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A titulo de Epigrafe,
transcrevo o pensamento de um escritor que sabia, antes de tudo, escutar!
Podemos dizer, com certeza, que Guimaraes Rosa conhecia seus personagens
e suas historias. Convivia e dialogava com eles e, em suas representagoes,
criou um universo novo para seus leitores, mas do qual nés todos fazemos
parte. A frase recolhida de “Grande Sertao: Veredas”, publicada pela primeira
vez em 1956, revela a proximidade com a experiéncia humana e

a universalidade de sua escrita.

0 correr da vida embrulha tudo,
a.vida e assim: esquenta e esfria,
aperta. e dal afrouxa, $0sseqa e depois
desinquieta.
0 que ela quer da gente e coragem.

Guimaraes Rosa
(Grande Sertao: Veredas, 1956)



RESUMO

A presente investigacao teve seu ponto de partida em uma pergunta formulada
sobre a condicdo docente de professores do ensino superior de Instituicbes de
Educacdo Superior (IES) brasileiras privadas e comunitarias, ao lidar com jovens
estudantes, na atualidade hipermoderna, que tém sido objeto de estudos de
socidlogos, filosofos e psicanalistas, no século XXI: “Ao se considerar a
complexificacdo da educacao superior brasileira, nas ultimas décadas da atualidade
hipermoderna, o que se pode dizer sobre a condicdo de professores do ensino
superior para a formagéo académica e profissional de jovens estudantes?” A partir
dessa pergunta, foram levantadas varias teméaticas a serem pesquisadas, como a
condicdo docente do professor de ensino superior em um cenario de
hipermodernidade; o contexto da educacao superior brasileira nos séculos XX e XXI;
a expansao da educacdo superior; as novas tecnologias de informacdo e
comunicacgdo; 0s novos estudos sobre vinculo educativo e autoridade epistémica, a
complexificacdo no campo universitario e as multiplas demandas que tém incidido
sobre o professor. Foram levantadas duas hipéteses: a primeira diz respeito a
distancia geracional entre professores, nascidos no século XX, e estudantes, nascidos
na passagem para o século XXI, com o surgimento de diferentes expectativas e
demandas de parte a parte; a segunda hipotese refere-se a multiplicacao de tarefas e
sobrecarga de trabalho para os professores, resultando na necessidade de um
posicionamento diante da propria condicdo docente. A metodologia adotada para o
desenvolvimento do presente estudo foi a pesquisa tedrica, com auxilio do método de
investigacdo psicanalitico. A pesquisa, tendo como centro a figura do professor de
ensino superior, gerou um breve historico da educacao superior no Brasil, bem como
0 recurso ao Censo do Ensino Superior de 2022. Diversas teméticas foram sendo
incorporadas ao longo desse estudo, como as transformacgdes na sociedade brasileira
nas ultimas décadas e no contexto do ensino superior, as mudancas na legislacéo e
na politica para a educacéo superior no pais, a hecessidade de reinvenc¢ao do vinculo
educativo, tendo como referéncia as contribuicbes da psicandlise para a educacao; a
complexificacdo no campo universitario e as multiplas demandas que tém incidido
sobre o professor, as manifestacdes de mal-estar estudantil e a irrupcao do mal-estar
docente. Ao defrontar-se com todo esse novo contexto trazido pela atualidade

hipermoderna, o professor passou a ter que lidar, ndo s6 com a complexificacdo da



condicdo docente, com suas exigéncias de titulacdo, atualizacdo constante e
expectativas das Instituicbes de Ensino Superior, mas também com questdes de sua
prépria subjetividade, incluindo a vivéncia de novos modos de relacdo com o0s
estudantes e com as proprias autoexigéncias e insatisfacées. E, na maioria dos casos,
nem sempre as IES se dispdem ou ndo estdo atentas para oferecer dispositivos de
suporte aos seus docentes, diante dessa nova realidade. Em outras palavras, ha um
grande trabalho a ser feito com essa geracéo de professores, ndo apenas com novos
recursos tecnolégicos e metodoldgicos, mas principalmente com a criacao de espacos
de fala e de escuta de seus sofrimentos, decepcoes e frustracdes, e — por que nao? —

de suas propostas diante dessas novas condi¢des de exercicio da docéncia!

Palavras-chave: psicandlise; sociologia; educacgdo; ensino superior; condi¢do

docente.



ABSTRACT

The present investigation had its starting point in a question formulated about the
teaching condition of higher education teachers from private and community Brazilian
Higher Education Institutions (HEIs), when dealing with young students, in today's
hypermodern era, who have been the object of studies of sociologists, philosophers
and psychoanalysts, in the 21st century: “When considering the complexification of
Brazilian higher education, in the last decades of hypermodern times, what can be said
about the condition of higher education teachers for the academic and professional
training of young students?” From this question, several themes to be researched were
raised, such as the teaching condition of higher education professors in a hypermodern
scenario; the context of Brazilian higher education in the 20th and 21st centuries; the
expansion of higher education; new information and communication technologies; new
studies on the educational bond and epistemic authority, the complexity in the
university field and the multiple demands that have placed on the teacher. Two
hypotheses were raised: the first concerns the generational distance between
teachers, born in the 20th century, and students, born at the turn of the 21st century,
with the emergence of different expectations and demands from both sides; the second
hypothesis refers to the multiplication of tasks and work overload for teachers, resulting
in the need for a positioning regarding their own teaching condition. The methodology
adopted for the development of the present study was theoretical research, with the
help of the psychoanalytic research method. The research, focusing on the figure of
the higher education teacher, generated a brief history of higher education in Brazil, as
well as the use of the 2022 Higher Education Census. Several themes were
incorporated throughout this study, such as the transformations in Brazilian society in
recent decades and in the context of higher education, changes in legislation and policy
for higher education in the country, the need to reinvent the educational link, taking as
a reference the contributions of psychoanalysis to education; the complexity in the
university field and the multiple demands that have placed on the teacher, the
manifestations of student malaise and the outbreak of teaching malaise. When faced
with this new context brought about by hypermodern times, the teacher now has to
deal, not only with the complexity of the teaching condition, with its requirements for

qualifications, constant updating and expectations from Higher Education Institutions,



but also with questions of their own subjectivity, including experiencing new ways of
relating to students and their own self-demands and dissatisfactions. And, in most
cases, HEIs are not always willing or attentive to offering support devices to their
teachers, given this new reality. In other words, there is a lot of work to be done with
this generation of teachers, not only with new technological and methodological
resources, but mainly with the creation of spaces for speaking and listening to their
suffering, disappointments and frustrations, and — why no? — of your proposals in light

of these new conditions for teaching!

Keywords: psichoanalysis; sociology; education; higher education; teacher condition.



RESUMEN

La presente investigacion tuvo su punto de partida en una pregunta formulada sobre
la condicion de ensefianza de profesores de educacion superior de Instituciones de
Educacion Superior (IES) brasilefas, privadas y comunitarias, frente a jévenes
estudiantes, en la actual era hipermoderna, que han sido objeto de estudios de
socidlogos, fildsofos y psicoanalistas, en el siglo XXI: “Al considerar la complejizacion
de la educacién superior brasilefa, en las ultimas décadas de la hipermodernidad,
¢, qué se puede decir sobre la condicion de los profesores de educacién superior para
la formacion académica y profesional de los jovenes estudiantes?" A partir de esta
pregunta surgieron varios temas a investigar, como la condicién docente de los
profesores de educacion superior en un escenario hipermoderno; el contexto de la
educacion superior brasilefia en los siglos XX y XXI; la expansion de la educacion
superior; nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion; nuevos estudios
sobre el vinculo educativo y la autoridad epistémica, la complejidad en el ambito
universitario y las multiples exigencias que se le han impuesto al docente. Se
plantearon dos hipdtesis: la primera se refiere a la distancia generacional entre
profesores, nacidos en el siglo XX, y estudiantes, nacidos a principios del siglo XXI,
con el surgimiento de expectativas y demandas diferentes de ambas partes; la
segunda hipotesis se refiere a la multiplicacion de tareas y sobrecarga de trabajo para
los docentes, resultando en la necesidad de un posicionamiento respecto de su propia
condicién docente. La metodologia adoptada para el desarrollo del presente estudio
fue la investigacion tedrica, con ayuda del método de investigacion psicoanalitica. La
investigacion, centrada en la figura del docente de educacion superior, generd una
breve historia de la educacion superior en Brasil, asi como el uso del Censo de
Educacion Superior de 2022. A lo largo de este estudio se incorporaron varios temas,
como las transformaciones de la sociedad brasilefna. en las ultimas décadas y en el
contexto de la educacion superior, los cambios en la legislacion y politica para la
educaciéon superior en el pais, la necesidad de reinventar el vinculo educativo,
tomando como referencia los aportes del psicoanalisis a la educacion; la complejidad
en el ambito universitario y las multiples exigencias que ha impuesto al docente, las
manifestaciones de malestar estudiantil y el estallido de malestar docente. Frente a

este nuevo contexto traido por los tiempos hipermodernos, el docente ahora tiene que



lidiar, no sélo con la complejidad de la condicidn docente, con sus exigencias de
calificacion, actualizacién constante y expectativas de las Instituciones de Educacion
Superior, sino también con cuestiones de su propia subjetividad, incluyendo
experimentar nuevas formas de relacionarse con los estudiantes y sus propias
autoexigencias e insatisfacciones. Y, en la mayoria de los casos, las IES no siempre
estan dispuestas o atentas a ofrecer dispositivos de apoyo a sus docentes, ante esta
nueva realidad. En otras palabras, hay mucho trabajo por hacer con esta generacion
de docentes, no solo con nuevos recursos tecnologicos y metodoldgicos, sino
principalmente con la creacion de espacios para hablar y escuchar sus sufrimientos,
decepciones y frustraciones, y - por qué no?- jde sus propuestas ante estas nuevas

condiciones de ensenanza!

Palabras clave: psicoanalisis; sociologia; educacién; educacion superior; condicion

docente.
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1. INTRODUGAO

Durante o Mestrado em Educacéo, minha pesquisa se voltou para a trajetoria
do professor universitario. Meu interesse era de saber que professor era esse. Para
aquela empreitada, me vali, sobretudo, das proposi¢des dos sociélogos Bourdieu e
Passeron (1970/1982), que desenvolveram a teoria na qual um dos conceitos centrais
€ o de habitus, que é constituido a partir das herangas sociais, culturais e econémicas
de cada individuo, que se estruturam em capitais culturais, sociais e econdmicos.
Dessa forma, a pesquisa se voltou para as trajetérias familiares, escolares, sociais,
culturais e econdmicas, percorridas sobretudo antes de chegar a graduacédo em
Odontologia, mas também ao longo da formacado académica e profissional. Os
resultados indicaram a valorizagcdo das areas escolares, intelectuais, culturais e
sociais pelas familias e pelos préoprios participantes da pesquisa. Foi possivel fazer
uma conexao muito interessante entre o habitus de um grupo significativo de docentes
e a sua escolha profissional. (FELIPPE, 2001).

A motivagcdo pelos estudos e investigagbes, tendo como foco o professor
universitario, continuou viva e me levou ao Doutorado em Psicologia, dessa vez
buscando me aproximar do cenario da educagao superior, particularmente aquela
ministrada pelas instituicbes privadas, no Brasil, mantendo o foco na condigéao
docente, suas possiveis dificuldades, sofrimentos, desafios e realizagbes. Situando
brevemente minha experiéncia no Doutorado em Psicologia da PUC Minas, posso
afirmar que, nesses ultimos cinco anos, vivi uma das melhores fases da minha carreira
como professor/estudante, com intensa aprendizagem, vivenciando na pratica o
desafio de Guimardes Rosa, na sua obra prima "Grande Sertdo: Veredas”
(1956/2019)*: “Mestre ndo é quem sempre ensina, mas quem de repente aprende”.
Depois de uma experiéncia traumatica nos anos 80, que me levou a um
distanciamento da psicanalise, tanto nas leituras, quanto na pratica clinica, pude viver
no doutorado uma reaproximagao muito estimulante. Fase de intensa aprendizagem
e de redescoberta da psicanalise. Tomei contato com uma psicanalise sintonizada
com nossa época, aberta para pesquisar e discutir os grandes impasses e crises da
atualidade. Além disso, fui apresentado a autores cujos estudos, pesquisas e

publicacdes abrem possibilidades de contribuicdes concretas da psicanalise a area da

1A primeira data refere-se a edigdo original e a segunda a publicagdo mais recente, que foi
consultada. O mesmo recurso podera ser utilizado para outros autores.
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educacgao escolar, tanto para os professores da educacéao basica, quanto para os do
ensino superior.

Trata-se de uma profissdo na qual trabalho ha mais de 50 anos, nos primeiros
anos na educacgao basica, e, em seguida, no ensino superior que, devido aos seus
enormes desafios, sempre me colocou diante da necessidade de aprendizagem
continua, para conseguir superar os enfrentamentos cotidianos, tendo condi¢des de
exercer os papeis atribuidos ao docente do ensino superior.

Embora as novas contribui¢gdes da sociologia, na transicdo do século XX para
o XXI, continuem a fazer sentido e me atrair, percebi que havia outros significativos
avangos por parte da psicanalise, no que diz respeito a area da educagao, com
destaque para os principais atores, na tarefa de inclusdo de criangas e jovens na
sociedade e na cultura: os professores. Dessa forma, embora n&do tenha conseguido
realizar, por diversos motivos (dentre eles o novo cenario produzido pela pandemia da
covid 19 e outros motivos pessoais), uma pesquisa de campo, dediquei-me a fazer
um levantamento dos novos escritos tanto dos socidlogos quanto dos psicanalistas,
muitos deles também no exercicio da profissdo de professores nas universidades, e
que tém dirigido seu olhar e sua escuta para um campo de “aplicagao da psicanalise”,
no dizer de Freud (1926/1980), um dos quais € o campo da educacgado escolar,
representado por uma diversidade de instituicdes sociais, algumas delas seculares
(existem universidades no mundo ocidental, por exemplo, fundadas ha mais de 1.000
anos). E embora tenha sido um enorme desafio aventurar-me nesse territério, no qual
psicanalistas de varios paises, incluindo um bom contingente de brasileiros, tém-se
langado em suas pesquisas e publicacdes, essa nova empreitada também tem trazido
o prazer de descobrir, nessa altura de minha carreira como professor, que ainda tenho
muito que aprender e, se ainda houver tempo, colocar em pratica novas possibilidades
de pesquisa e intervencao, com fundamentacéao psicanalitica.

Desde o término dos estudos de mestrado, em 2001, cada vez mais imerso em
uma multiplicidade de tarefas, envolvendo ndo s6 as atribuigbes docentes, mas
também as de gestao de setores variados da universidade, diversas perguntas foram
sendo formuladas, na minha trajetéria, como por exemplo: em que condi¢gdes e com
que suporte os professores universitarios enfrentam seus desafios no século XXI? As
condi¢gbes oferecidas aos docentes favorecem ou dificultam a realizagdo de seu
oficio? E possivel a docentes nascidos no século XX se adequarem as relagdes com

alunos do século XXI, muito mais familiarizados com as novas tecnologias de
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informacgéo e comunicagao (TIC’s)? Em uma época em que milhdes de trabalhadores,
em todo o mundo, estdo sendo substituidos por robés ou outros aparatos
tecnolégicos, ndo sera esse também o destino dos professores? Em relacéo a essa
ultima questéo, observamos que até o momento a maioria dos professores continuam
atuantes, nas atividades de ensino, na educacdo basica, e aquelas de ensino,
pesquisa e extensao, quando se trata da educacéao superior. Os cursos de Educacgao
a Distancia (EaD), entretanto, comecam a sinalizar uma redugdo no numero de
docentes, sobretudo nos cursos tecnoldgicos, de menor duragao, substituindo-os por
atividades autoinstrucionais de aprendizagem.

Diante dessa multiplicidade de perguntas e outras que poderiam ser
apresentadas, foi preciso escolher um caminho para uma investigacéo, que pudesse
contribuir para a busca de respostas que se tém tornado necessarias em nossa época.
A pergunta formulada, embora néo possa prescindir de um breve estudo historico, tem
uma relacéo direta com a época atual ou a atualidade hipermoderna, assim chamada
por alguns sociblogos e filésofos, que inclui uma série de fenbmenos: a era do vazio
e da angustia, a fragilidade do lugar de autoridade, a hipervalorizacao da tecnociéncia
e do mercado, a sociedade do hiperconsumo e do prazer sem limite, a velocidade das
mudancas sociais e tecnoldgicas. Além disso, também me atrairam as tematicas da
nova cultura digital e seus possiveis impactos na educacgéo superior.

Sao muitos assuntos e uma diversidade de autores. E, por outro lado, eu havia
me debrugado durante alguns anos na leitura dos textos freudianos, mas nao na obra
lacaniana, com sua releitura de Freud e a proposi¢ao de novos conceitos, que levaram
a psicanalise a um novo patamar. Mesmo assim, cometi a ousadia de organizar uma
tese, com todas as minhas limitagdes, recorrendo a educadores brasileiros e latino-
americanos, sociologos e filésofos analistas da modernidade, psicanalistas dedicados
a questdes educacionais ou voltados para a cultura digital e ainda psicélogos e
educadores dedicados a pesquisas sobre a condicdo docente. Acrescentaria ainda
textos voltados para a histéria especifica do ensino superior no Brasil e um exame das
implicagdes trazidas pelas novas legislagbes que tém afetado muito de perto a

organizacao das universidades e o trabalho de seus professores.



19

Atese foi organizada, de comum acordo com a Prof? llka Franco Ferrari?, minha
primeira orientadora, apds consultas junto ao Programa de Pés-graduagdo em
Psicologia da PUC Minas, langcando mao da estrutura de artigos, que totalizam,
juntamente com a Introducéo e as Consideragdes Finais, 124 paginas. Em diversos
paises que utilizam o modelo tradicional de organizagédo de dissertagcdo ou tese por
capitulos, o tamanho dessa producédo chega a 200 paginas. Entretanto, de acordo
com Nassi-Calo (2016, p. 2), citando o editorial da revista Nature (2016), apenas 1,6
pessoas, excetuando-se os membros das bancas examinadoras, leem uma tese de
doutorado do principio até o fim. De acordo com essa autora, todos ganhariam se as
teses fossem menores e mais concisas, podendo atingir um numero maior de leitores.
Esse resultado pode ser alcangado ao se adotar o modelo de organizacdo das
dissertagdes ou teses em artigos. Mesmo que nao haja o estabelecimento de numero
de paginas por artigo, ha um consenso entre editores de peridédicos de que um artigo
pode ter até 25 paginas, no maximo, o que costuma ser estabelecido em cada
publicacdo. Dessa forma, o tamanho de uma tese tenderia a ficar em torno de 100
paginas, o que facilitaria a vida dos leitores, sobretudo dos académicos. Caberia ainda
argumentar que ha uma exigéncia crescente da CAPES nao sé de produgao de artigos
nos Programas de Pos-graduagao stricto sensu, mas de sua publicacdo em periddicos
qualisados ou livros de coletaneas, como critério importante na avaliacdo periddica
desses programas, o que envolve a producdo de docentes e discentes. Diversas
Instituicdes de Ensino Superior, no Brasil (como por exemplo: USP, UFMG, UFSC,
UNICAMP, PUCRS, UPF), ja instituiram e aprovaram suas regulamentagoes,
aceitando ndo somente o modelo tradicional (capitulos), mas também o novo modelo
(artigos) para composicédo das dissertagdes e teses. Algumas dessas IES colocaram
como exigéncia a publicagdo ou aceitagao prévia dos artigos em periédicos, enquanto
que outras nao inseriram tal clausula, fazendo apenas recomendacgdo de que os
autores tomem essa providéncia, apds a aprovacao em sua defesa perante a banca
examinadora.

Coincidentemente, estamos todos nds, professores de ensino superior, lidando

com turmas de jovens, em sua grande maioria nascidos na transicao do século XX

2 Doutora em Psicanalise pela Universidade de Barcelona (Espanha), professora na graduac3o e pds-graduacio
em Psicologia da PUC Minas, membro da Escola Brasileira de Psicanalise, se¢cdo Minas Gerais, e da Associacao
Mundial de Psicanalise, Paris. Pesquisadora Bolsista de Produtividade em Pesquisa, CNPq, nivel PQ-2.
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para o século XXI. Somos, entdo, observadores e interlocutores privilegiados, ao
trabalhar para a formacao desses estudantes e dialogar com eles, que trazem para a
cena educacional o seu modo de perceber, interpretar, assimilar e interagir com seus
professores, estes em sua maior parte nascidos no século XX. Qual seria o resultado
desse encontro e dessa convivéncia?

Formulou-se, entéo, a pergunta, que, ao longo dos anos de doutorado foi sendo
discutida e lapidada, tendo sempre o professor como figura central a ser investigado:
‘Ao se considerar a complexificacdo da educacdo superior brasileira, nas ultimas
décadas da atualidade hipermoderna, o que se pode dizer sobre a condicdo de
professores do ensino superior para a formagao académica e profissional de jovens
estudantes?” A pergunta deu origem ao objetivo geral da investigagdo, que se
desdobrou em quatro objetivos especificos, os quais resultaram na escrita da presente
Introducao, de quatro artigos académicos e das Consideragdes Finais. Como objetivo
geral, decorrente da pergunta formulada acima, temos: “Pesquisar a condicdo de
professores do ensino superior para a formagao académica e profissional de jovens
estudantes, nascidos na passagem do século XX para o século XXI, considerando a
complexificagdo ocorrida na educagao superior, nas ultimas décadas, no cenario da
atualidade hipermoderna”. (FELIPPE, 2022, p. 10)

Da formulacao da pergunta e do objetivo geral derivaram-se os temas a serem
pesquisados: a condicdo docente do professor de ensino superior em um cenario de
hipermodernidade; o contexto da educacéao superior brasileira na segunda metade do
século XX e primeiras décadas do século XXI; os modelos de universidade existentes
em outros paises com maior tradicdo no ensino superior; as mudancgas na legislagao
e na politica para a educagéo superior no pais; as mudangas demograficas ao longo
do século XX e a expansao da educagao superior; as novas tecnologias de informagéao
e comunicagao; as transformagdes ocorridas na sociedade brasileira nas ultimas
décadas e no contexto do ensino superior, a luz das contribuigdes da sociologia e da
psicanalise; os novos estudos sobre o vinculo educativo e a autoridade epistémica; a
complexificagdo no campo universitario e as multiplas demandas que tém incidido
sobre o professor; a necessidade de maior qualificagado profissional do professor e de
familiarizagdo com as novas tecnologias de informagdo e comunicagéo; as relagdes
com o saber na hipermodernidade; as manifestacbes de mal-estar estudantil; a

irrupcdo do mal-estar docente; a necessidade de reinvencido do vinculo educativo,
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tendo como referéncia as contribuicdes da psicanalise para a educagao na época
contemporanea.

A presente tese de doutorado estruturou-se, dessa forma, como um conjunto
de artigos, todos voltados para a tematica comum, que da titulo a essa investigacao:
“O professor universitario: constru¢coées sobre a condicdo docente no ensino superior
na atualidade hipermoderna”, cuja sequéncia constitui um texto interligado, que
procura responder a pergunta formulada.

E preciso perguntar, nesse ponto: o que significa condicdo docente? O que a
condi¢cao docente inclui? Por que ha tanta insatisfacdo nesse campo de trabalho? Que
pesquisas e diagnosticos sdo necessarios para se entender as razdes de tantos
adoecimentos e afastamentos do trabalho e até mesmo de desisténcia da profissao?
Em que medida a complexificacdo das fungdes docentes, no ensino superior, bem
como as novas exigéncias de titulacdo e producdo académica contribuiram para a
melhoria ou deterioragdo da condigao docente? O que seria necessario para atrair
profissionais competentes e fazer surgir o desejo de continuidade na profissao?

Para podermos entender melhor quais sdo as condigdes em que os docentes
do ensino superior trabalham e vivem, é preciso situar primeiramente o que esta
acontecendo no contexto das Instituicbes de Ensino Superior, 0 que sera feito
recorrendo-se ao Censo da Educacado Superior de 2022, elaborado pelo Instituto
Nacional de Estudos Educacionais Anisio Teixeira (INEP), érgédo do Ministério da
Educacao (MEC/INEP, 2023), no primeiro artigo.

As questdes levantadas acima serdo exploradas no decorrer dos artigos,
tornando-se necessaria, nesse ponto, uma discussao prévia do cenario do sistema
capitalista, que avanca de maneira cada vez mais acelerada nesse novo século e,
certamente, nos permitira entender melhor a questdo, a qual se tornou central na
presente tese, que é a da condigdo docente, sua conceituagao, especificagdo dos
fatores sociopsicoldgicos presentes e as consequéncias no contexto educacional,
bem como os seus impactos no préprio exercicio profissional e na saude fisica e
psiquica desses docentes.

Um dos exemplos dos resultados da aprendizagem escolar, com uma amostra
de diversos paises do mundo, nos € dado a cada trés anos, por meio do Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), realizado pela Organizagao para a
Cooperacgao e Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2022) e, em nosso pais, por meio

do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O
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Brasil, desde a sua filiagdo a esse programa, em 2000, ocupa sistematicamente as
ultimas posi¢des. No ultimo PISA, em 2022, participaram 81 paises. Os estudantes
selecionados para participar deveriam ter 15 anos de idade, independentemente da
série em curso (excluindo-se os que ainda ndo haviam completado a primeira fase do
Ensino Fundamental). No caso brasileiro, constatou-se que cerca de 70% desses
estudantes ndo conseguiram realizar operagdes simples, em Matematica. Além disso,
outra constatacao foi de que a diferenca entre os estudantes com melhores e piores
resultados chegou a 84% no desempenho. Nas trés areas avaliadas, Leitura, Ciéncias
e Matematica, o Brasil ficou entre as nagbes abaixo da média geral e entre os ultimos
lugares.

Torna-se preciso retornar a questao que € central, na presente tese, qual seja
a condicao docente, que devera receber uma atencao especial. Vamos a ela. Quando
perguntado sobre o titulo de um de seus livros, La condicién docente, Fanfani (2005),
educador argentino, respondeu que “a expressdo ‘condicdo docente’ é util para
denominar um ‘estado’ do processo de construgdo social do oficio docente”. A
resposta demarcou, por um lado, o uso de um conceito ainda em construcao e, por
outro lado, a necessidade de um entendimento coletivo entre os proprios professores,
gestores das instituicdes de educacéo, familias, 6rgaos governamentais e sociedade,
como um todo, para que se possa delimitar com mais clareza os diversos aspectos
que demarcam e balizam o cenario da profissionalizagao docente.

Um grupo de docentes, sobretudo os que trabalham no ensino superior,
consideram que exercem a profissdo de professores. Na outra ponta, a da educagao
infantil, sobretudo na educacao publica, os trabalhadores tendem a ser chamados de
‘educadores’ e lutam, até os dias de hoje, em 2024, no Brasil, para serem classificados
como ‘professores’, inclusive do ponto de vista do contrato de trabalho. Quando a luta
€ por melhores salarios e condi¢cdes de trabalho, sob a condugéao de lideres sindicais,
a classificacao tende a ser de “trabalhadores da educacéao”.

Para além da identidade profissional, uma série de outros fatores e
circunstancias precisam ser consideradas. Em algumas universidades, como a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), foram constituidos grupos de
pesquisa, cujo foco tem sido a condigdo docente. Segundo Diniz-Pereira (2018, p. 68),

membro do Nucleo de Pesquisa sobre Condi¢cdo e Formagao Docente (PRODOC): “A

3 Traducdo nossa dessa citacdo e de outras que se seguem.
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condi¢cao docente aparece, nesses trabalhos, de modo mais amplo, e as/os docentes
sdo investigados em suas multiplas e diversas dimensdes (corporal, afetiva,
profissional, historica, sua condicao de género, ragal/etnia, etc.).” Outros objetos de
pesquisa, nessa area, sdo as organizagdes escolares, formagao docente, condigcdes
de trabalho nas escolas publicas e privadas, situacdo salarial, oportunidade de
educacao continuada, saberes da experiéncia docente, saberes tedricos em cursos
de pds-graduacao, oportunidades de encontros com os pares para intercambio sobre
as condi¢des de trabalho.

Mais recentemente, tanto os docentes ligados ao PRODOC, quanto aqueles
pertencentes ao Nucleo de Pesquisa sobre Docéncia, criado no Programa de Pos-
Graduagao em Educacao também da UFMG (DINIZ-PEREIRA, 2018, p. 72) passaram
a pesquisar uma diversidade maior de tematicas relacionadas, primordialmente, a
condicdo docente. Como exemplos, podemos citar: processos de construcdo de
identidades docentes: continuidades e rupturas; formagcdo académico-profissional
inicial e desenvolvimento profissional de professoras/es da educacgédo basica e
superior; significagcdes/ressignificagdes, emogdes e sentimentos da docéncia e das/os
docentes sobre sua vida e seu trabalho; dificuldades e problemas vividos pelas/os
professoras/es no exercicio do magistério na contemporaneidade; as/os docentes e
as areas de conhecimentos e de pesquisa; as/os docentes e educacao superior:
sujeitos, cotidianos, representagbes, saberes e praticas; elementos de
heterogeneidade na categoria social dos professores; a questdo geracional e
intergeracional na sala de aula e na docéncia; as/os professoras/es como sujeitos
socioculturais; a questado étnico-racial na docéncia; dimensbes de classe, género,
raca/etnia e orientacdo sexual na construcio de identidades docentes; o cotidiano de
vida e trabalho; a escola e a sala de aula como espacgos socioculturais e as relacdes
docentes-discentes, vidas, experiéncias e historias da/o professora/professor.

No cenario do ensino superior, encontramos trés tipos de Instituicbes de
Ensino Superior, definidas na legislacdo brasileira: as |IES publicas (federais,
estaduais e municipais), as IES comunitarias (confessionais ou laicas), sem finalidade
lucrativa*, e as IES privadas, com finalidade lucrativa. A presente investigacao,

embora nao desconhega as questdbes que também se fazem presentes nas

4 As IES comunitarias, confessionais ou laicas, sem finalidade lucrativa, reconhecidas inicialmente pela Lei n®
12.881, de 12/11/2013, foram incluidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, por meio da lei n®
13.868, de 03/09/2019.
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instituicdes publicas de educacao superior, optou por colocar seu foco principal nas
instituicdes comunitarias, confessionais ou laicas, embora as |IES privadas sensu
stricto, ou seja, aquelas com clara finalidade de lucro, estabelecidas como negdcio,
também sejam mencionadas, sobretudo para fins comparativos, quando se tratar da
condi¢ao docente.

Nesse ponto, foi preciso selecionar as hipoteses que serviriam de balizamento
para a investigacdo. Dentre as diversas possibilidades relacionadas a condi¢ao
docente, foram destacadas as seguintes tematicas, que serviram de fundamento para
duas hipoteses:

1) A questdo geracional e intergeracional na sala de aula e na docéncia.

Uma fonte de discussdes que se faz cada vez mais presente no ensino superior
refere-se a distancia entre as geracdes de docentes e de estudantes. Enquanto a
idade média dos professores/as se situa em torno de 45 anos, a grande maioria
dos alunos estd em uma faixa de 18 a 24 anos, de acordo com o Censo da
Educacao Superior de 2022 (MEC/INEP, 2023). Ha, portanto, um distanciamento
entre docentes e discentes, demarcado a partir de seu pertencimento a diferentes
geracoes, o0 que tem sido observado e comentado por este autor e muitos de seus
colegas professores. Essa distancia geracional nos leva a propor a seguinte
hipétese:

Hipdtese 1: Nas relacdes de sala de aula, laboratérios ou clinicas, ambientes em
gue ocorrem a maior parte das atividades de ensino e aprendizagem, tem-se
observado o surgimento de uma representacéao, por parte dos discentes de que 0s
seus professores tém pouca sintonia com o mundo presente, pouco dominio das
novas tecnologias de informagcao e comunicacgéo e, consequentemente, uma visao
ultrapassada do mundo do século XXI, ainda que possam reconhecer o dominio
de campos de conhecimentos tedricos e a capacidade do exercicio das praticas
profissionais por esses docentes. Por parte dos docentes, prevalece uma
percepcao dos discentes, em sua maioria, como pouco dedicados e disponiveis
para a sua formacdo tedrico-pratica, sem compromisso com o0s estudos,
desinteressados ou mesmo indisciplinados, manifestando, por vezes, atitudes de
desrespeito ou de violéncia simbdlica, na medida em que pretendem que 0s
professores atendam aos seus interesses, em uma relacdo de pagantes e

consumidores e ndo, propriamente, de estudantes, embora possam reconhecer a
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capacidade criativa dos estudantes e de buscar solucdes proprias para as
dificuldades propostas pelas diversas matérias académicas.

Questodes relacionadas a condigoes de trabalho no exercicio do magistério superior
na contemporaneidade.

Constata-se a aceitacdo de um numero excessivo de alunos/as nas salas de aula
€ nos cursos ministrados por Ensino a Distancia (EaD), acima do permitido para
cada curso de graduagao, o que tem sobrecarregado os professores no seu oficio
de ensinar e nas tarefas decorrentes, como a correcdo de provas e trabalhos
académicos, bem como no atendimento aos alunos por correios eletrénicos,
disponibilizados pelas IES para cada disciplina, obrigando-os a responderem fora
dos horarios de trabalho contratados.

Adotou-se, em muitas IES, a oferta de aulas online em disciplinas presenciais, até
o limite legal de 40% da carga horaria, deixando a cargo do professor todas as
tarefas, bem como a aquisigao e o uso do computador e da internet pessoal.

A oferta crescente de cursos por Ensino a Distancia (EaD) tem modificado os
contratos da maioria dos professores, que sdo remunerados pela preparacdo de
material didatico e gravagdes de videoaulas e avaliagdes, mas nao pelo trabalho
letivo, ao longo do semestre.

Uma série de atividades burocraticas e administrativas, relacionadas ao oficio
docente, tém sido repassadas aos professores, trazendo nova sobrecarga de
trabalho.

Por medida de economia, tanto nas IES comunitarias quanto nas IES privadas.
houve um aumento progressivo do numero de dias letivos em cada semestre,
ainda que a carga horaria total tenha permanecido a mesma. Em diversas IES, o
calendario letivo semestral passou de 15 para 17 e depois para 20 semanas,
reduzindo-se o0 numero de disciplinas e ocasionando a demissdao de muitos
professores. Os docentes que permaneceram nas instituicdes tiveram um aumento
de dias letivos, sem nenhuma compensag¢ao em seu salario.

Adotou-se o pagamento, em diversas IES, de saldrios distintos para atividades
letivas e atividades administrativas, precarizando-se o contrato e a remuneragao
docente.

Esse cenario, no dia a dia das IES, nos leva a propor a seguinte hipétese:
Hipotese 2: Diante do aumento expressivo das atividades de trabalho, que foram

sendo atribuidas aos docentes, alegando-se que fazem parte de sua atividade
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letiva, ha duas posigdes possiveis que costumam ser tomadas: o enfrentamento
de todas essas dificuldades e sobrecarga, permanecendo no trabalho ou, pelo
contrario, depois de uma série de tentativas e esforgos para lidar com situagoes
adversas e desgastantes, a desisténcia do lugar de docente, buscando outras
atividades de trabalho. Observe-se que em ambos 0s casos, ocorre um desgaste
pessoal e até mesmo adoecimentos, observando-se que, na maioria das IES,
raramente toma-se a iniciativa de oferecer um suporte aos seus professores,
diante de situagdes de transtornos psiquicos, produzidos pela propria atividade de
trabalho.

Sera abordada, em seguida, a questao do método de pesquisa que foi utilizado
no presente estudo. Do ponto de vista metodoldgico, foi adotada a realizagdo de
pesquisa teodrica sobre a condicdo docente no ensino superior, aliada ao método de
investigacado psicanalitico e seus fundamentos, o que sera apresentado abaixo,
procurando-se esclarecer em que consistiu esta investigagao.

O presente estudo foi desenvolvido nos moldes de pesquisa tedrica, método
usual nas areas de conhecimento classificadas como humanas e sociais, a qual, de
acordo com Demo (2000, p. 20), é “dedicada a reconstruir teorias, conceitos, ideias,
ideologias, polémicas, tendo em vista, em termos imediatos, aprimorar fundamentos
tedricos”. Embora n&o impliqgue em imediata intervencdo na realidade, ela tem um
papel importante na discussao e criagao de condigdes para a intervencdo. Demo
(1994, p. 36) ja apresentava esse entendimento, ao afirmar que “O conhecimento
tedrico adequado acarreta rigor conceitual, analise acurada, desempenho ldgico,
argumentacao diversificada, capacidade explicativa”.

E possivel reforcar e até mesmo ampliar as posigdes dos autores citados,
observando-se a afirmagéao de Vieira, Peixoto e Khoury (1989, p. 16) de que o objetivo
da pesquisa tedrica pode ser caracterizado como “reconstruir o desenvolvimento
empirico ou teérico de determinado tema”. E importante, a partir dela, formar uma
posicao critica com relacado ao estado da arte da tematica em exame, colocando em
discusséao e aprofundando o que ja se produziu naquele campo.

Cabe aqui ressaltar a recomendacgao de Severino (2000, p.162), que alerta os
pesquisadores: “O quadro tedrico constitui 0 universo dos principios, categorias e
conceitos, formando sistematicamente um conjunto logicamente coerente, dentro do
qual o trabalho do pesquisador se fundamenta e se desenvolve.” E acrescenta que o

sistema teorico deve ser “consistente e coerente, ou seja, ele deve ser compativel
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com o tratamento do problema e com o raciocinio desenvolvido e ter organicidade,
formando uma unidade logica”.

No presente estudo foi mantida a direcao da pesquisa tedrica, considerando-
se que, embora esta metodologia n&o envolva a obtengao de dados em pesquisa de
campo, a analise de estudos de casos concretos, a partir de relatos nas fontes
bibliograficas, faz avancar a discussdo, reforcando os argumentos tedricos. E,
portanto, um modo rigoroso de investigacao do texto, propiciando a consolidacéo da
estrutura dos conceitos. E Gil (2002, p. 45) acentua a importancia desse tipo de
pesquisa: “A principal vantagem da pesquisa [...] estd no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente”.

Dessa forma, a investigacéo foi conduzida no sentido de fazer uma revisado
tedrica da literatura produzida mais recentemente, procurando discutir diversas
proposigdes e posicionamentos relacionados a educagao, a partir do ponto de vista
psicanalitico.

Torna-se necessario acrescentar que se trata de uma pesquisa implicada, ou
seja, a experiéncia do pesquisador no campo de estudos, ao longo de cinco décadas,
0 colocou em uma posicdo de participante e analista, no préprio exercicio de sua
funcao docente, além de membro da comunidade universitaria. Um dos campos que
tem sido chamado de pesquisa implicada € o da etnografia. De acordo com Macedo
e Sa (2018), “a etnografia implicada admite a relevancia do trabalho etnografico como
processo de aprendizagem, que trabalha com as experiéncias cotidianas, as
narrativas e as aprendizagens situadas culturalmente, € uma opcéo epistemoldgica,
tedrico-metodologica, ética e politicamente fecunda”. Assim, juntamente com a
direcdo da pesquisa tedrica, também tém sido importantes as observagdes e
intercambios do pesquisador com colegas professores da propria IES e de outras
instituicées comunitarias, com quem manteve contatos e desenvolveu trabalhos em
colaboragdo ao longo das duas ultimas décadas, no campo da extensdo universitaria.
E preciso considerar ainda que este pesquisador tem testemunhado e acompanhado
a evolugao do ensino superior no pais, bem como toda a problematica envolvendo
tanto o setor publico, quanto o comunitario e o privado.

Como foi apresentado anteriormente, o presente estudo se centrou em duas
tematicas principais, a partir da elaboragao de duas hipdteses. Nao se trata nem de

uma pesquisa experimental, nem de uma pesquisa qualitativa. Trata-se de trabalhar,
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como propde a psicanalise, no dizer de Freud (1936/1996, p. 75), com a construgao
de representacdes abstratas, que podem nos permitir encontrar outros sentidos nos
fendbmenos observados.

Ramirez e Gallo (2012) defendem ndo sé a possibilidade da pesquisa
psicanalitica na universidade, mas também a sua necessidade, como fruto de um novo
desejo de saber. Diversos tedricos da psicanalise tém abordado o problema da
investigacao psicanalitica, colocando em discussado a questdao do meétodo, que tem
como ponto de partida sempre a experiéncia clinica.

Trata-se, desde o principio, no dizer de Ramirez e Gallo (2012, p. 13-14) de
diferenciar o método utilizado pela psicanalise tanto da investigacdo qualitativa, que
ja tem “uma ideia antecipada daquilo que busca”, quanto da investigagdo empirica,
que se vale do método estandardizado para ir em busca das categorias universais,
nas quais “nao ha espaco para a singularidade”. Os autores se propdéem a “articular o
clinico e o social no campo da investigagao psicanalitica”.

Esses mesmos autores enfatizam que a palavra grega “método” refere-se a
busca de um caminho. E observam que ndo se trata de um caminho ja pronto,
cbmodo, mas “um caminho arduo, sujeito a duvidas, discussodes, decisdes”. Esta trilha,
que esta sempre por ser construida, se faz pela investigacdo. Portanto, em cada
investigacao podem surgir novas vias, que, para serem percorridas, precisam de uma
“nova cartografia”, com “novas coordenadas”, que, assim como na clinica, abrem
possibilidades para a busca da singularidade. Em outras palavras, 0 método precisa
de flexibilidade para possibilitar a emergéncia do novo.

As concepgdes de pesquisa psicanalitica, fora do contexto da clinica, voltada
para a investigacdo de fendbmenos sociais e politicos foram objeto de discusséo de
Rosa e Domingues (2010, p. 180-181). Diferentes denominagdes ja foram utilizadas:
em Freud (1923/1980), a atividade de pesquisa recebeu o nome de “psicanalise
aplicada”, em Laplanche de “psicanalise extramuros” (1992) e Lacan (1967/2003)) a
denominou de “psicandlise em extensao”. Segundo as autoras, Freud utilizou a
expressao aplicagbes da psicanalise para resguardar a pratica clinica como o lugar
da producédo do conhecimento, distinguindo-a das possibilidades de utilizagédo dos
conceitos psicanaliticos para analise de fenbmenos sociais e culturais. Laplanche
(1992), entretanto, criticou a nogdo de “aplicagao” da psicanalise, ressaltando que
“textos importantes para o desenvolvimento da psicanalise sdo extramuros e que esse

tipo de pensamento nunca é secundario em Freud”. E adotou essa ultima expressao,
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“psicanalise extramuros”, em substituicdo a proposta por Freud. Por fim, Lacan
(1967/2003) fez a distingdo entre “psicanalise em intensao”, que diz respeito ao
processo e produto da analise propriamente dita, e “psicanalise em extensao”, que se
refere as possibilidades de presenca da psicanalise em outros setores da atividade
humana.

A pesquisa em psicanalise, embora com diferentes terminologias, tornou-se
instrumento de avango do conhecimento, seja pela releitura de textos ja produzidos,
como o fez Lacan a partir da obra de Freud, seja pela investigagao histérica, seja pela
escuta nas mais variadas manifestagdes humanas, culturais e sociais, uma vez que
‘o0 sujeito do inconsciente esta presente em todo enunciado, recortando qualquer
discurso pela enunciagao que o transcende” (Rosa, 2004, p.341-342).

Ao se fazer uma revisdo da psicanalise, desde os seus primérdios, o tema da
pesquisa sempre esta presente. Freud, em seu artigo “Dois verbetes de enciclopédia”,
define a psicanalise de trés formas complementares: “(1) um procedimento para a
investigacao de processos mentais, (2) um método para o tratamento de disturbios
neuréticos e (3) uma colegdo de informagdes psicolégicas [...] que gradualmente
(formam uma) nova disciplina” (FREUD, 1923/1980, p. 254).

Essa imbricagcdo entre tratamento e pesquisa na psicanalise € afirmada por
Freud em diferentes momentos. “Ela nos indica a importancia e a necessidade de
interrogarmos o lugar e a fungdo do caso clinico num trabalho de pesquisa em
psicanalise”, afirma Poli (2008, p. 170-171). E continua, ressaltando que na
psicanalise n&o se pesquisa para se comprovar o que ja se sabe. “Pesquisa-se, antes,
para dar testemunho de um encontro com o real, com esse ponto da experiéncia que
resiste ao saber, que opera pela via privilegiada da transmissdo na psicanalise: a
transferéncia.” Concluindo, Poli (2008, p. 177) diz que tais consideragdes tém uma
relagcdo muito proxima com a pesquisa em psicanalise. Cabe a condugao desse tipo
de pesquisa “propor uma restauracdo da funcdo simbdlica”, usando a teoria
psicanalitica como “‘uma meta-interpretagéo, seja das expressodes singulares de mal-
estar, seja das coletivas”.

Outros autores relatam suas pesquisas no campo da educagao, a partir do
referencial tedrico/pratico da psicanalise, que opera sustentada pela linguagem e pelo
campo da fala. Embora a presencga na universidade, como lugar de fala, sé tenha sido
permitida a Freud na maturidade, quando péde proferir suas conferéncias, esse locus

foi sendo ocupado, pouco a pouco, por psicanalistas, ao longo do século XX, de modo
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especial nos cursos de graduacéo em Psicologia, Medicina e Filosofia. Na medida em
que a pesquisa, em diversas areas do conhecimento, passou a ser uma das atividades
das instituicdes universitarias, também a psicanalise foi encontrando o seu espaco,
em particular nos programas de pos-graduagéo stricto sensu, nos quais a produgao
académica implica necessariamente em pesquisa e publicacdo. De acordo com
Ferrari (2018, p. 81-82), o saber oferecido pela psicandlise “permite acesso ao
funcionamento dos seres falantes, construtores de institui¢des, habitantes da cidade
e produtores de marcas na civilizacdo”. E acrescenta que “... ainda que somente de
forma tedrica, os bons leitores de Freud, para n&o dizer daqueles que ousam entrar
no espago lacaniano, nao desconhecem que a pesquisa, onda ocorra, € inerente a
praxis analitica.”

O campo da pesquisa em psicanalise costuma ser questionado em relagao a
seu enquadramento nas areas de conhecimento. De modo geral, tende-se a inserir a
psicanalise, na falta de um campo especifico, no campo das ciéncias humanas,
sobretudo nos 6rgaos publicos encarregados da avaliacido dos programas de pdés-
graduagdo, como € o caso brasileiro Entretanto, Freud, nos primeiros anos de sua
clinica, ja iniciando também as atividades de pesquisa nesse novo campo, que irdo
acompanha-lo ao longo de sua vida profissional, tende a situar a psicanalise em
construcdo no campo das ciéncias da natureza, como a biologia, a fisiologia e
zoologia, areas nas quais desenvolveu, anteriormente, diversas pesquisas (LO
BIANCO, 2003). Além disso, como afirma Ferrari (2018, p. 82), “0 campo de
conhecimento da psicanalise, por sua estrutura, ndo pode ser considerado
pertencendo ao das ciéncias humanas. Na psicanalise nao se trata, de forma alguma,
do homem e de humanizacédo.” A autora comenta que, na sua experiéncia clinica,
Freud deparou, em inUumeras ocasides, com a incivilidade do homem, levando-o a
discordar de Rousseau, com o seu ‘bom selvagem’.

Além das polémicas em torno da area de enquadramento da psicanalise, outra
questao, cuja discussao tornou-se interminavel, € da sua caracterizagdo ou ndo como
ciéncia. Freud, ainda que, nos primeiros anos de seus trabalhos e pesquisas,
estivesse dedicado a tarefa de fazer da psicanalise uma nova ciéncia, terminou por
“subverter os limites da ciéncia da época ao tentar estendé-los ao estudo da
subjetividade” (PINTO, 2018, p. 65). Falou mais alto, nesse caso, a natureza do objeto,
as bases conceituais estabelecidas em fungdo do mesmo e a progressiva construgao

de um método para produzir tal conhecimento. De acordo com Lo Bianco (2003, p.120-
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121), “na posicao de pesquisadores em psicanalise nos dias atuais, colocamo-nos
como herdeiros de um século de procedimentos investigativos que se seguiram aos
de Freud.” E, ao mesmo tempo, ndo podemos ignorar que “o conceito nao se constroi
de forma arbitraria, mas surge no movimento de vai-e-vem dos textos as situacdes
clinicas e delas de volta aos textos”. A autora ainda insiste que Freud, ao se afastar
do percurso que fazia, na sua formagdo médica, nas ciéncias naturais, por mais que
tomasse a clinica como ponto de partida, ndo adotou, pura e simplesmente, o
empirismo como base de suas pesquisas. No dizer de Lo Bianco, “E preciso que o
mergulho na clinica seja acompanhado da elaboracgé&o, do trabalho analitico sobre as
questdes que sustentam o contato com o paciente.” E relembra a citacdo de Freud
(1936/1996, p. 75), em sua Conferéncia 32, em que ele insiste que se trata “real e
efetivamente de concepgdes, vale dizer, de introduzir as representagcbes abstratas
corretas, cuja aplicagdo a matéria bruta da observagao faz nascer nela ordem e
transparéncia”.

A psicanalise, no dizer de Lacan (1985), é herdeira tanto do cartesianismo,
quanto da ciéncia moderna. No entanto, ao apresentar o conceito de inconsciente, a
psicanalise “opera uma inversdo no saber existente, a de que a subjetividade esta
posta apenas no plano da razao” (DINIZ, 2018, p. 117). Assim, Lacan reformula a
maxima cartesiana: “Penso onde ndo sou, sou onde ndo me penso”. Trata-se, a partir
dai de um suijeito dividido, no dizer de Diniz, em “sujeito do enunciado, como aquele
do discurso consciente que pode dizer ‘eu penso’, ‘eu sou’, porém [...] apenas como
representacédo de [...] sua verdade, e o sujeito da enunciagdo, que € o sujeito do
inconsciente, o sujeito na vertente de seu desejo”.

O sujeito cartesiano era universal, abstrato e consciente frente ao objeto por
conhecer. Lacan, no dizer de Ramirez (2017), entretanto, olhando a modernidade de
outro angulo, caracterizou sua época, no século XX, como forclusiva, uma vez que
tanto o cartesianismo, quanto a ciéncia moderna e o capitalismo recusam todos os
campos do simbdlico. Segundo ele, a ciéncia moderna e o capitalismo sdo ideologias
de supressao do sujeito. Mas a psicanalise revela que ha um sujeito que nao se reduz
nem a consciéncia nem a racionalidade cientifica. E recupera o sujeito forcluido, o
sujeito do inconsciente. E, portanto, a psicanalise que acolhe o suijeito singular que a
ciéncia e o capitalismo recusaram.

Ao introduzir o referencial psicanalitico no campo da pesquisa em sociologia, a

partir dos anos 1950, Devereux (1980, citado por DINIZ, 2018) assinala “(0)
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movimento critico que esta sofreu ... onde a posicdo de soberania do observador foi
severamente criticada”. Santos (1991, citado por DINIZ, 2018) comenta que, na
interacao entre observador e observado, “cada um dos dois €, a0 mesmo tempo,
observador para consigo mesmo e sujeito para o outro” e, para evitar erros no
processo de investigacdo, sera necessaria a “analise da contratransferéncia (que)
permitira cercar e trabalhar as deformagdes nascidas do fato de que o/a pesquisador/a
esta emocionalmente implicado com seu objeto de estudo, com o qual ele se
identifica.”

A pesquisa em psicanalise, no dizer de Ferrari (2018, p. 81), volta-se para “as
singularidades, a contingéncia e o real’. Também de acordo com Diniz (2018, p.117;
120), “o essencial da pesquisa clinica é definido, tomando simultaneamente em conta
seu funcionamento psiquico, seu modo relacional, a histéria de vida, os
acontecimentos exteriores”. A autora complementa que “o sujeito € o que esta em jogo
enquanto relagdo de palavra, onde a verdade fala a revelia daquele que se pensa
autor de seus propositos”.

Na investigagao psicanalitica, estd em cena sempre o sujeito dividido em sua
dupla dimensao consciente-inconsciente, “marcado pela finitude e pela incompletude,
[...] por uma falta constitutiva, que é também constitutiva do desejo” (DINIZ, 2018, p.
126). Em outras palavras, ainda segundo a autora, “E a falta que impulsiona o sujeito
a buscar [...] respostas para o que ndo tem como ser respondido. A psicanalise afirma
que nao é possivel preencher a falta com o saber. Sempre havera um resto [...] (Que)
move 0 sujeito, numa busca interminavel.”

A ciéncia investiga a realidade e pretende formular leis universais, extraidas ou
deduzidas da experiéncia, enquanto a psicanalise, ao contrario, ndo tem a pretensao
de tracgar leis universais. De acordo com Marcos (2018, p. 101), “O real ndo € o que
nomeamos como realidade, mesmo que seja verdadeiro dizer que € por meio da
realidade que o abordamos. Ao contrario, ele € o que escapa a realidade, o que nao
se inscreve no simbdlico; ele envia ao traumatico, ao inassimilavel, ao impossivel.” O
real, na psicanalise, € 0 que escapa a realidade e ndo consegue ser simbolizado, uma
vez que “esta excluido do sentido, impensavel, no limite de nossa experiéncia”.

E preciso mencionar ainda a importancia do processo de transferéncia para a
investigacdo psicanalitica. Ao mesmo tempo que a transferéncia “promove uma
abertura do inconsciente, promove também seu fechamento. A transferéncia surge

como a resisténcia mais poderosa ao tratamento”, segundo Miller (1978, p. 51).
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Complementando e enriquecendo a referenciagdo da teoria psicanalitica, a
presente investigagdo langcou méo da obra socioldégica e educacional de outros
autores, como Lipovetsky (2004) e Bauman (2007) que certamente trouxeram uma
grande contribuicdo para analise de fenbmenos da atualidade hipermoderna, que
também sera um dos focos do presente estudo. Outros autores como os franceses
Charlot (2005) e Tardiff (2014), que construiram suas carreiras académicas, em boa
parte, no Brasil, tém apresentado contribuicbes sobre a relacdo dos docentes com os
saberes, que, de alguma forma, os aproximam da psicanalise e da tematica da
condigado docente, objeto da presente investigagao.

Para concluir a presente Introducédo, sao apresentados, em sequéncia, de
modo sintético, as tematicas abordadas em quatro artigos, bem como as

Consideracdes Finais.

O contexto da educacgao superior no Brasil no século XX e nas décadas iniciais
do século XXI (Artigo 1)

O primeiro artigo faz um breve histérico da implantagao das primeiras Instituicbes de
Ensino Superior (IES), no século XIX, e das Universidades e outras IES, no século XX
e inicio do século XXI, Aborda-se o surgimento das universidades publicas, em
seguida das universidades confessionais e, por fim, das instituicbes de ensino superior
privadas. Com o fim da ditadura militar, varias mudancgas ocorreram nas politicas para
a educacgao superior, advindas das novas legislacdes brasileiras. Concluindo esse
artigo, é feita uma referéncia aos principais modelos de universidade na modernidade,
as novas tecnologias de informagcdo e comunicacdo e sdo levantados
questionamentos sobre o papel dos professores nessa nova modernidade impregnada

de cultura digital.

A condicao docente diante da complexificagcao das funcdes de professores
(Artigo 2)

O segundo artigo se propde tratar de questdes envolvendo a carreira docente,
no ensino superior, a partir das exigéncias de titulacdo pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao Nacional de 1996. Tais medidas abriram espaco para o reconhecimento

da profissdo docente no ensino superior. Passou-se a valorizar uma titulagdo mais



34

alta como condigao de ingresso e permanéncia na profissdo, a incorporacéo pelos
docentes da produgao académica e publicacdo, a ampliagado das relacbes com o0s
saberes e o desenvolvimento de novas formas de comunicagdo com os jovens do
século XXI. Sao discutidas as representacdes existentes entre docentes e discentes,
em relagéo a cada uma das categorias, € os modos de participagdo no ensino superior

dos jovens das novas geragoes. Por fim, é explorada a tematica da condigdo docente.

Questoes sociolégicas e psicanaliticas em relagado a educagao superior na

atualidade hipermoderna (Artigo 3)

O terceiro artigo se volta para as transformagdes sociais na passagem do
século XX para o XXI, tendo em vista a transicdo para a hipermodernidade. Sao
examinadas analises de autores como Bauman, Agamben, Lipovetsky, além de um
retorno a Freud. A hipervalorizagao do individualismo, da liberdade e do gozo sem
limite torna-se um resultado do avango do capitalismo, que propde a satisfacdo dos
desejos em primeiro lugar, ancorada na sociedade do consumo. O foco principal da
pesquisa é colocado no ensino superior € no professor. Entra em cena a questao do
vinculo educativo e da autoridade epistémica. As contribuigcdes da psicanalise, nesse
ponto, sdo muito significativas, ao propor uma reapropriacdo do conceito de vinculo
educativo. Com contribuicées da pedagoga Nufiez e dos psicanalistas Freud, Lacan,
Miller, Ferrari, Ramirez e Tizio, essas propostas sédo oferecidas como saida para os

impasses vividos em contextos educativos brasileiros e latino-americanos.

A condigao docente no ensino superior: dilemas e desdobramentos (Artigo 4)

O quarto artigo procura reunir os levantamentos de questdes que tém produzido
mudancas no ensino superior brasileiro. Em seguida, sado focalizadas duas hipoteses
apresentadas na Introducéao, sua relevancia e possivel confirmacgao. Por fim, sao feitas
consideracdes sobre possiveis consequéncias para a profissdo docente,
considerando a complexificacdo ocorrida nesse campo, incluindo as demandas que
incidem sobre o professor: exigéncia de ampliacdo das relagcbes com o saber;
familiarizagdo com as novas tecnologias de informagao e comunicag¢ao; conhecimento
das questdes trazidas pelos alunos, na hipermodernidade; contato com manifestacoes

de mal-estar estudantil; possibilidade de irrup¢cdo do préprio mal-estar docente;
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necessidade de reinvencdo do vinculo educativo e reconhecimento da autoridade
epistémica. Por fim, resta concluir se a profissdo docente avancou, no ensino superior,
conquistando melhores condi¢gbes de trabalho, ou se trouxe desestimulo para os

docentes.

Consideragoes Finais

O ponto de partida da presente investigagado foi uma pergunta formulada no
campo da educacgao superior brasileira, tendo como foco o professor, em uma época
de passagem para a hipermodernidade e consequente complexificagdo em toda a
sociedade, incluindo a educacao. Diante desse cenario, o que se poderia dizer sobre
a condicdo de professores do ensino superior para a formacdo académica e
profissional de jovens estudantes? Esta foi a pergunta que desencadeou o presente
estudo, que se transformou na tese que ora se apresentou.

O contato com uma psicanalise sintonizada com nossa época, aberta para
pesquisar e discutir os grandes impasses e crises da atualidade abriu possibilidades
de contribuicbes concretas a area da educacao escolar, tanto para os professores da
educacgao basica, quanto do ensino superior.

Além do mais, a pergunta formulada tem uma relag&o direta com a época atual
ou a atualidade hipermoderna, assim chamada por alguns sociélogos e filosofos, ao
voltar seu foco para varios temas, que se conectam com a educagdo, como a
hipervalorizacdo da tecnociéncia e do mercado, a sociedade do hiperconsumo e do
prazer sem limite, a velocidade das mudancas sociais e tecnologicas. Também tém
sido objeto de atencdo e de debate as tematicas da nova cultura digital e seus
possiveis impactos na educacao superior.

A pesquisa, tendo como centro e problematizacdo a figura do professor de
ensino superior gerou um breve historico da educacao superior no Brasil, sobretudo a
partir da metade do século XX, quando o pais viveu uma grande mudanca
demografica, transformando uma populacdo predominantemente agraria em uma
populacdo urbana. Tal mudanca trouxe uma série de novas necessidades, incluindo
a expansao da industria, do comércio e da educacdo escolar, o que se fez sentir
também no ensino superior.

Diversas tematicas foram sendo incorporadas no presente estudo, como as

mudancas na legislacdo e na politica para a educacdo superior no pais; as novas
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tecnologias de informacé&o e comunicacao; a condicdo docente do professor de ensino
superior; as transformacdes ocorridas na sociedade brasileira nas ultimas décadas e
no contexto do ensino superior, a luz das contribuicées da sociologia e da psicandlise;
0S nhovos estudos sobre o vinculo educativo e a autoridade epistémica; a
complexificacdo no campo universitario e as multiplas demandas que tém incidido
sobre o professor; a necessidade de maior qualificacéo profissional do professor e de
familiarizagcdo com as novas tecnologias de informacédo e comunicacéo; as relacoes
com o saber na hipermodernidade; as manifestagbes de mal-estar estudantil; a
irrupcdo do mal-estar docente; a necessidade de reinvencdo do vinculo educativo,
tendo como referéncia as contribuicbes da psicanalise para a educacdo na época
contemporanea.

Veio a constatacado de que os professores de ensino superior estamos lidando
com turmas de jovens, em sua grande maioria nascidos na transi¢do do século XX
para o século XXI. Somos, entdo, observadores e interlocutores privilegiados, ao
trabalhar para a formacao desses estudantes e dialogar com eles, que trazem para a
cena educacional o seu modo de perceber, interpretar, assimilar e interagir com seus
professores, estes em sua maior parte nascidos no século XX. Qual seria o resultado
desse encontro e dessa convivéncia?

Para contextualizar toda essa transigao, tornou-se necessario verificar, por
meio do Censo da Educacéao Superior do MEC/INEP de 2022, como esta a distribuicao
de docentes e discentes nas instituicdes publicas e privadas do pais. A verificagao foi
de que o quantitativo de professores nos dois tipos de instituicdo € o mesmo,
entretanto o percentual dos estudantes nas instituicdes privadas era de 78% e nas
instituicdes publicas de 22%. Uma rapida verificagdo do que aconteceu nas ultimas
décadas do século XX, em termos politicos, nos permite entender a inversdo que
ocorreu desde meados do século passado, na época da implantagdo das
universidades publicas em todos os estados brasileiros. Dai em diante, a expansao
passou a ser das instituicbes privadas, que tiveram uma verdadeira explosao, em

termos de nimeros de matriculas, no inicio do século XXI.
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2. O CONTEXTO DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL NOS SECULOS XX E
NAS DECADAS INICIAIS DO SECULO XXI

RESUMO

O presente artigo se propde situar o cenario da educagao superior, a partir da
segunda metade do século XX e inicio do século XXI, periodo em que ocorreram
diversas mudangas econdmicas, sociais, politicas e educacionais no Brasil. O pais
passou do predominio de uma produgao agropecuaria, até as primeiras décadas do
século XX, para a implantacdo de uma economia industrial, de prestacao de servicos,
além da expansao gradativa do comércio, em meados daquele século. A partir dai
iniciou-se um processo de migragao do meio rural para o meio urbano, em busca de
outras oportunidades de vida e trabalho. Esse novo perfil de populagédo urbana, em
contraposi¢cdo a uma prevaléncia anterior de populagdo rural, em menos de um
século, provocou nao s6 o surgimento de grandes metropoles e outras cidades em
crescimento acelerado, mas também de diversas demandas, incluindo-se a
necessidade de ampliagao do sistema educacional. Apés um periodo prolongado de
ditadura militar, nos anos de 1964 a 1985, o pais voltou ao regime democratico, com
eleicdes livres e, de imediato, promoveu uma mudanga na Constituicado Federal. A
nova Constituicdo Federal de (CF) introduziu uma série de mudancgas, que abriram
caminho para a reestruturacédo de todo o sistema educacional, incluindo a educagéao
superior, e tornando 1988 necessaria a elaboragdo de uma nova legislagdo para a
educacao brasileira como um todo. Dessa forma, nos anos de 1990, novas alteracdes
vieram pela promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996
(LDB). Além disso, ocorreram os fenbmenos da expansao da educagao superior na
graduagao e o impacto das novas tecnologias de informagédo e de comunicagéo, na
passagem para o século XXIl. O Censo do Ensino Superior, realizado pelo INEP, em
2022, traz dados mais atualizados sobre a situagdo desse segmento do ensino no
pais. Como pano de fundo, tem-se ainda diferentes concepgdes e modelos de
universidades na era da modernidade, cujas influéncias também se fizeram sentir no

Brasil.
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21. A expansao das Instituicoes de Ensino Superior no Brasil, na transicao

do século XX para o século XXI

A implantacao tardia dos primeiros cursos superiores no Brasil, a partir do
século XIX, durante o periodo dos governos imperiais, somada ao ritmo lento de
crescimento e diversificagdo de cursos e todas as restricbes de acesso, que eram
acessiveis somente aos filhos das elites, trouxe um enorme atraso no
desenvolvimento do pais, ndo sé no plano educacional e cultural, mas também
econbmico e social. Até os anos de 1950, o Brasil contava com apenas 10
universidades, a partir da reunido de faculdades isoladas, e diversas instituicbes de
educacéo superior (IES)

Nos anos de 1960, esse numero dobrou, passando a 20 universidades, a
maioria constituida de instituigdes publicas e algumas confessionais e comunitarias.
Houve uma acentuada expansao do ensino superior, com cerca de 93.000 matriculas,
distribuidas quase meio a meio entre o setor publico e o setor privado de carater
confessional, que nado visava lucro. O setor empresarial ainda ndo havia voltado suas
atencdes para o ensino superior. Dez anos depois, em 1970, o numero de matriculas
havia saltado para 425.000. E desse periodo a Reforma Universitaria de 1968, que
instituiu a articulagao entre ensino, pesquisa e extensio; aboliu as catedras vitalicias;
instituiu o regime semestral, o sistema de créditos e os departamentos; criou a politica
nacional de pds-graduagao; vinculou o ingresso e a progressao docente a titulagao.
Por outro lado, tendo em vista a crescente preocupag¢do dos governos militares com
as universidades publicas, sobretudo com a resisténcia dos professores e dos
movimentos estudantis, os recursos financeiros que seriam destinados aquelas
instituicdes foram restringidos, consequentemente impedindo o crescimento da oferta
de vagas no setor publico e abrindo espaco para o setor privado, para o qual a reforma
serviu como estimulo para o seu crescimento. (SENKEVICS, 2011)

Ao final desse periodo, compreendido entre 1960 e 1980, o processo de
expansao do ensino superior alcangou a marca de 1.4 milhdo de matriculas,
distribuidas entre cinco mil cursos de graduacao e 65 universidades (43 publicas e 22
privadas). O aumento do numero de universidades publicas se deveu a um movimento
dos Estados Brasileiros, que queriam ter sua propria Universidade Federal ou

Estadual. A partir dai ocorreu uma estagnacao de quase quinze anos, quando o
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sistema de educacéao superior retomou seu crescimento, com base principalmente na
expansao do setor privado. (SENKEVICS, 2011)

Observando-se a populagdo estudantil, no ensino superior, nesse ultimo
periodo, a taxa liquida de escolarizagdo era de apenas 5,8% dos jovens entre 18 e 24
anos, o que, na taxonomia de Trow apud Senkevics (2011, p. 202), corresponderia a
um “sistema de elite”.> No caso brasileiro, constatava-se que trés em cada quatro
jovens que frequentavam a educagao superior pertenciam ao segmento mais rico da
populacdo. A populagdo estudantil era quase que exclusivamente proveniente da
populagao branca (oito em cada dez jovens), em uma época em que se estimava que
metade dos jovens na populacdo eram nao brancos (pretos, pardos e indigenas).
Trata-se, sem duvida, de uma enorme desigualdade, que ja vinha de etapas
educacionais anteriores. (SENKEVICS, 2011)

Em 1995, a disparidade entre instituicdes publicas e privadas se acentuou: “o
Brasil tinha 894 institui¢des de educagéao superior (IES), das quais 684 eram privadas
e 210 publicas, em uma proporcédo de trés para um.” Além disso, “trés quartos das
matriculas e instituicdbes se localizavam nas regides Sudeste e Sul” (SENKEVICS,
2011, p. 203).

Para podermos ter uma informagao mais precisa do que se passa no sistema
do ensino superior, no século XXI, na atualidade, recorremos ao ultimo Censo do
Ensino Superior, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira, 6rgao do Ministério da Educagao, em 2022. (MEC/INEP, 2023). Encontramos
que existiam, naquele ano, 2.595 Instituicbes de Ensino Superior, desde faculdades
até universidades, tanto publicas quanto privadas. Destas IES, 312 eram publicas e
2.283 eram privadas. Cabe destacar que, a rede publica incluia 115 universidades, 10
centros universitarios, 146 faculdades e 41 institutos federais ou Centros Federais de
Educacao Tecnolégica (CEFETs), num total de 312 IES. Ja a rede privada contava
com 90 universidades, 371 centros universitarios e 1.822 faculdades, num total de
1.283 IES. Em termos de matriculas, ainda de acordo com o Censo da Educacéao
Superior do INEP, o percentual dos estudantes nas instituicbes privadas era de 78%

e nas instituicdes publicas de 22%. Trés efeitos precisam ser considerados, nesse

5> De acordo com Martin Trow (1973), com base nos paises desenvolvidos, o sistema é de elite quando a taxa
liquida de escolarizagdo é de até 15% da populagdo na idade esperada; o sistema é de massa, quando

a taxa liquida de escolarizagdo esta entre 15% e 50%; o sistema é universal, quando essa taxa supera 50% da
populagao.



40

ponto. O primeiro refere-se a barreira imposta pelos governos federais, no periodo de
ditadura militar de 1964 a 1985, estagnando o crescimento das IES publicas e até
mesmo precarizando o seu funcionamento. O segundo aspecto diz respeito a criagao
de politicas publicas de formas de financiamento para estudantes em cursos
superiores nas instituicdes privadas, como foi o caso do Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES), a partir de 1999, o que incentivou diversas IES privadas a
aumentarem sua oferta de vagas. Em terceiro lugar, a partir de 2010, ampliou-se,
gradativamente, a oferta de vagas para o Ensino a Distancia (EaD) sobretudo pelas
IES privadas, incluindo-se os cursos de graduagado tecnoldgica, com carater de
formagao profissional mais pratica e duragdo menor que os de graduagao plena,
oferecendo, entretanto, um diploma de graduac&o universitaria.. E preciso registrar
para se fazer justica que, nas primeiras décadas do século XXI, foram tomadas duas
iniciativas que tinham por finalidade ampliar a oferta de vagas nas instituicdes federais
do ensino superior. A primeira foi a edigdo do Decreto n°® 6.096, de 24 de abril de 2007,
que instituiu o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (Reuni), o qual permitiu ao governo federal a adogéo de uma
série de medidas para retomar o crescimento do ensino superior publico, criando
condicbes para que as universidades federais promovessem a expansao fisica,
académica e pedagdgica da rede federal de educacgao superior. Os efeitos da iniciativa
podem ser percebidos pelos expressivos numeros da expansao, iniciada em 2007,
com a criagao de novos campi de diversas |IES federais, em varios Estados brasileiros,
e que se prolongou até 2012. Além disso, entre 2009 e 2016, foram criados 41
Institutos Federais de Educagao Profissional, Ciéncia e Tecnologia, a partir da Lei N°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacéao
Profissional, Ciéncia e Tecnologia, o que contribuiu para ampliar a oferta de Cursos
de Graduacao plena ou tecnolégica das IES publicas. Por fim, o censo também fez
um levantamento do numero de professores, na educacgao superior, em 2022 e um
comparativo com os ultimos dez anos. Obteve-se um numero total de professores,
nesse segmento da educacédo, de 362.116, sendo distribuidos da seguinte forma:
176.864 na rede publica e 185.252 na rede privada. No comparativo com os ultimos
dez anos, constatou-se que de 2012 a 2019 houve um acréscimo de 9,3% nesse
numero, enquanto que entre 2019 e 2022, na dire¢ao contraria, ocorreu uma queda
dos mesmos 9,3%. Curiosamente, houve um retorno ao mesmo numero de 2012. No

entanto, nesse periodo, 0 numero de matriculas no ensino superior cresceu cerca de
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34,2%, passando de 7.037.688 para 9.443.597 estudantes. Em outras palavras, o
numero de alunos aumentou em mais de 1/3, ao passo que o numero de docentes
diminuiu.

Observa-se, com base nos dados acima, um processo acelerado de expansao
das IES privadas, tendo sido constituidos grandes grupos privados de educagéao
basica e superior, no pais. Em consulta a internet, encontra-se, em diversos sites, em
2022, arelagao desses grupos empresariais, com estimativas de um numero em torno
de 2.000.000 estudantes apenas em nove grupos educacionais®. Exatamente nove
empresarios brasileiros da educacéo, cuja riqueza somada chega a quase 30 bilhdes
de reais, foram incluidos na lista das maiores fortunas da Revista Forbes, em 2022.7
Cabe, apos essa breve explanagao, perguntar: o que querem os atuais empresarios
da educacgdo superior, que negociam acgdes de suas instituicbes nas bolsas de
valores? Ou ainda: como foi que esses investidores perceberam que a educagao
superior poderia render um bom retorno financeiro, mesmo no caso brasileiro, em que,
até 2021, apenas 21% dos jovens entre 25 e 34 anos tiveram acesso ao ensino
superior, de acordo com levantamento do Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2021)?

No periodo de 1988 a 2011, a nova Constituicdo Federal estabeleceu a
aplicagédo de, no minimo, 18% da receita anual de impostos federais para a
manutencgdo e o desenvolvimento da educagéo; garantiu a gratuidade da educagao
publica, nos estabelecimentos oficiais; estabeleceu a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, no sistema universitario; fortaleceu a autonomia das
universidades; e, criou o Regime Juridico Unico. (BRASIL, 1988)

A Constituigao de 1988 resultou ainda em uma nova edi¢ao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, promulgada em 1996 (LDB), que produziu diversas
alteragdes na politica educacional do pais. Inicialmente, a nova LDB dispde que “a
educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.
(BRASIL, 1996, art. 1°)

6 Levantamento feito por Milene Moura Martins e publicado no site https://viacarreira.com/grupos-brasileiros-
de-educacao-superior/

7 Pode-se conferir no site: https://forbes.com.br/forbes-money/2022/09/lista-da-forbes-quem-sao-os-
bilionarios-do-setor-de-educacao
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Por outro lado, a nova LDB estabeleceu principios de igualdade, liberdade,
pluralismo; gratuidade da educagao publica; valorizagdo dos profissionais da
educacao e gestdo democratica; introduziu as bases legais da educacéo a distancia
para todos os niveis e modalidades de ensino; estabeleceu a garantia de qualidade,
qualificacdo docente e avaliacio sistematica; reforgcou a indissociabilidade de ensino,
pesquisa e extensdao em instituicbes de educagao superior nao-universitarias.
(BRASIL, 1996)

Podem ser destacados os principais dispositivos da LDB: foram introduzidas
novas denominagdes para os niveis de ensino, que passaram a se chamar Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior; foram estabelecidos como objetivos
fundamentais da educacgdo: assegurar o direito social a educagdao a todos os
estudantes brasileiros; proporcionar a formagao humana do educando, com vivéncias
de cidadania, equidade, inclusdo e socializacio; ensinar o aluno a desenvolver suas
percep¢des de mundo; ensinar ao aluno seus direitos e deveres com a sociedade;
formar cidadaos capazes de transformar a sociedade e torna-la mais justa; instruir o
aluno para que ele consiga construir uma boa carreira no mercado de trabalho. Além
disso, a LDB incorporou a educagéao infantil, dirigida a criangas entre 4 e 5 anos de
idade, como parte integrante do sistema educacional e estabeleceu a necessidade de
se criarem Planos Nacionais de Educacéo, a cada 10 anos. (BRASIL, 1996).

Em relacio ao ensino superior, varias diretrizes foram apresentadas pela LDB.
Entre elas, podem-se destacar, de modo sintético, as finalidades da educacao
superior: estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico; formar
alunos nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢cdo em setores
profissionais; incentivar o trabalho de pesquisa e investigagao cientifica; promover a
divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos; suscitar o desejo
permanente de aperfeicoamento cultural e profissional; estimular o conhecimento dos
problemas do mundo presente, em particular os nacionais e regionais; promover a
extensdo, aberta a participacédo da populacdo. (BRASIL, 1996, Art. 43)

Em 2015, uma nova finalidade foi acrescentada: atuar em favor da universalizacéo e
do aprimoramento da educacdo basica, mediante a formacdo e a capacitacdo de
profissionais. (Lei n°® 13.174, de 2015)

No Brasil € notdrio que ha uma demanda crescente pela educacao superior,

que é oferecida por instituicdes universitarias publicas ou privadas, e que no decorrer

dos anos, seu acesso tem-se tornado mais democratico e atrativo a todos os niveis e
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classes da sociedade. De acordo com Gomes (2021), o ensino superior inclui estudos,
investigacao, trabalhos praticos, atividades sociais e culturais realizadas na instituigao
de ensino superior, voltadas para o conhecimento e aperfeicoamento do discente,
corroborando tais ideias do ensino especializado para o desenvolvimento humano,
técnico e profissional. A educagao superior também tem um grande prestigio para o
mercado de trabalho, que exige cada vez mais de seus funcionarios aperfeicoamento
técnico, cientifico, dando assim mais oportunidades de ampliar seus conhecimentos e
habilidades em diversas areas.

Dessa forma, o direito a educagéao superior vincula-se também aos objetivos da
Republica Federativa do Brasil, previstos no artigo 3° da Constituicdo Federal. A
efetivagao do direito a educagao em nivel mais elevado apresenta-se como um dos
instrumentos necessarios para a realizagao dos objetivos da Republica de “construir
uma sociedade livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimento nacional, reduzir as
desigualdades sociais; promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e outras formas de discriminacao” (BRASIL, 1988).

Outra decorréncia tanto da CF, quanto da LDB, foi a expansao da Rede Federal
de Educagao Superior, que teve inicio, em 2003, com a interiorizacdo dos campi das
universidades federais e prosseguiu, a partir de 2009, com a criagao de Institutos
Federais em todos os Estados Brasileiros. Com isso, o numero de municipios
atendidos pelas Universidades e Institutos Federais passou de 114 em 2003, para 237
em 2011. Com a expansao das instituicdbes federais, foram criadas 14 novas
universidades e mais de 100 novos campi que possibilitaram a ampliagao de vagas e
a criagao de novos cursos de graduacgao (INEP, 2012).

Em relagdo aos docentes do magistério publico, a LDB passou a assegurar os
seguintes direitos: a) ingresso, exclusivamente, por concurso de provas e titulos; b)
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para esse fim; c) piso salarial profissional; d) progressao funcional.
(BRASIL, 1996, Art. 67)

Considera-se necessario que 50% do corpo docente tenha titulacdo de
mestrado ou doutorado e que, preferencialmente, um tergo do corpo docente atue em
regime de tempo integral. No ensino federal, estadual ou municipal, bem como nas
universidades comunitarias e privadas, deve haver o exercicio da pesquisa, que
resulte em producéo intelectual em consonancia com os problemas relevantes no
campo cientifico. (BRASIL, 1996, Art. 57)
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Dentre as novas exigéncias para o ensino superior, foi estabelecida a
necessaria qualificacdo, por meio de Cursos de Pdés-graduagao stricto sensu, com a
titulagdo de mestrado ou doutorado. Embora houvesse uma flexibilizagcao, a principio,
com um prazo de 8 (oito) anos para o atendimento desses padrdes, a outra medida
associada a esta foi a criagdo de uma nova sistematica de Avaliagao das Instituicbes
de Ensino Superior (Sinaes). Uma vez completado o prazo de flexibilizagdo citado
acima, as IES que nado cumpriam os padrées minimos passaram a ser penalizadas
com notas insuficientes de avaliacdo, o que levou ao fechamento ou aplicacdo de
sanc¢des a inumeros cursos superiores e instituicdbes, como o impedimento de receber
novos alunos.

Professores de ensino superior que queriam preservar sua fungao e se
manterem em suas IES tiveram que aumentar a qualificacdo, inserindo-se em Cursos
de Pd6s-graduacgéo stricto sensu, para obtengao do titulo de mestre ou doutor. Dessa
forma, poderiam preservar seu contrato de trabalho e ainda auxiliar a IES a obter
melhores notas de avaliagao.

As ultimas décadas do século XX trouxeram grandes transformagdes no pais.
No cenario politico, encerrou-se o periodo de ditadura militar, restaurando-se a
democracia e a retomada de eleigdes livres. O sistema politico se reorganizou, com a
criagdo de novos partidos e o retorno do pleno funcionamento do sistema de trés
poderes. Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (IBGE, 2015),
mostraram que a maior parte da populacao brasileira passou a viver em areas urbanas
(84,72%), em contraposi¢cdo ao segmento da populagdo que continuou a viver em
areas rurais (15,28%). A grande regido com maior percentual de populagao urbana é
o Sudeste, com 93,14% de sua populacdo. A Regido Nordeste € a que conta com
o maior percentual de habitantes vivendo em areas rurais (26,88%).

O deslocamento crescente de grandes segmentos da populagao brasileira para
as regides urbanas trouxe outras implicagées. Houve a necessidade de conseguir
novas moradias, 0 que resultou em ocupacgdes de areas das periferias das cidades e
construcao de habitagdes precarias. O poder publico passou a receber demandas de
urbanizagao desses novos bairros, criagao de equipamentos publicos, ampliacéo das
redes de saude e educacao.

Todo esse movimento migratério, que ocorreu na segunda metade do século
XX impactou, de varias formas, o sistema publico de Educagédo Basica, chegando

também, no final do século, as Instituicbes de Ensino Superior. As Universidades
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Confessionais ou Comunitarias ja dispunham, desde a sua fundacgéao, de sistemas de
bolsas de estudo, integrais ou parciais, por meio de um dispositivo que fazia parte de
um acordo com o governo federal, mediante a permuta com a concessao do certificado
de filantropia. Assim, permitiam, dessa forma, o ingresso e a permanéncia de
estudantes das camadas populares em seus cursos de graduagado. Com a criagéo do
Programa Universidade para Todos (PROUNI), houve o deslocamento do acordo
anterior para a nova sistematica de bolsas de estudo. Também a criacdo de um
sistema publico de financiamento, a ser reembolsado, apds um periodo de caréncia,
contribuiu para o acesso aos estudos superiores.

Nas universidades publicas, que recebiam, na sua grande maioria, estudantes
das camadas médias ou altas, até a primeira década do século XXI, foi implantada
uma nova sistematica, com a inclusao de cotas para estudantes oriundos de escolas
publicas (com baixa renda), negros, indigenas, pessoas com deficiéncias, a partir de
2012, com um prazo de cinco anos para sua completa implantagdo. A lei de cotas
(BRASIL, 2012) nas universidades publicas, feita para democratizar o acesso ao
ensino superior, gerou resisténcias por parte de seus professores e de uma parcela
das camadas médias e altas, cujos filhos deixaram de acessar as vagas que, pelos
critérios anteriores de seleg¢ao, seriam ocupadas por eles. Passados cinco anos da
implantacdo desse novo dispositivo. discute-se ndo mais a questdo do ingresso
desses estudantes, mas de sua permanéncia nos cursos de graduacdo das
universidades publicas. Um novo projeto de lei esta em exame no Congresso

Nacional, a partir de 2023, para a inclusao de quilombolas na lei de cotas.

2.2 Os modelos de universidade na modernidade e na época contemporanea

Para que se possa entender a influéncia do ensino superior na cultura € na
sociedade brasileira, é preciso verificar quais modelos de universidade tém sido
adotados, nos ultimos dois séculos, no mundo ocidental. Em seu artigo “Da
universidade modelo aos modelos de universidade”, Castanho (2002) percorre desde
os modelos medievais das primeiras universidades ocidentais, passando pelos
chamados classicos modernos, até chegar aos modelos contemporaneos. Da
universidade de Bolonha, considerada a primeira universidade ocidental a ser criada,

no século Xl, até as 9.000 universidades existentes em todo o mundo, conforme
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estimativa do QS World University Ranking (2022), varias concepgdes foram
adotadas. A propria denominagao, do latim, universitas, levaria a pensar em uma
cultura enciclopédica, mas outros autores, entre eles Durkheim (1938/1995, citado por
SILVA; GATTI, 2019), discordam, diante da impossibilidade de abracar a totalidade
das disciplinas humanas. Castanho (2002), concordando com aqueles autores, refere-
se a ideia de associagado, corporagao, incluindo um determinado numero de
faculdades. A partir da Renascenca, a universidade vai estabelecer lagos mais fortes
com a sociedade como um todo, buscando afastar-se do poder exercido tanto pela
Igreja como pelo Estado, lutando cada vez mais pela sua autonomia, ao longo do
periodo chamado de moderno.

Nos dois ultimos séculos, XIX e XX, novos modelos de universidade se
destacaram, na Francga, Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos. Cada um deles deu
énfase a determinados modos de organizagéo, bem como a uma pedagogia propria.
O modelo napolebnico criou a Universidade da Franga, por decreto, subordinando
todo o sistema de educagdo do pais a mesma. Pelo decreto, a universidade foi
colocada “a servigco do regime, a fim de fornecer (...) uma elite incorporada num
mesmo modelo ideoldgico”. Além disso, a nova concepgdo caracterizou-se “pela
supressao de qualquer autonomia e pela protecdo do Estado”. (JANNE, 1981, citada
por CASTANHO, 2002).

O modelo alemao, implantado na Universidade de Berlim, sob a dire¢cdo de
Wilhelm von Humboldt, tomou o caminho oposto ao francés, buscando desvincular a
universidade do poder estatal e, por consequéncia, ampliando o seu grau de
liberdade. No dizer de Castanho, “os alemaes queriam que a universidade fosse um
reduto de pesquisadores, livres da pressao social, gerando um conhecimento elevado,
inacessivel a média das pessoas, mas que acabaria revertendo-se em beneficio da
comunidade”. (Castanho, 2002, p. 35)

O modelo inglés, que se desenvolveu na Universidade de Oxford, sob a diregéo
do Cardeal John Newman, foi construido com uma dupla concepcéo: a universidade
deveria unir os valores da tradicdo aristocratica com os principios para o
desenvolvimento do pais, ja mergulhado na Revolugdo Industrial. Dessa forma,
caberia a universidade formar a elite dirigente do pais, guardia dos valores e tradigdes,
e, ao mesmo tempo, contribuir com o progresso da sociedade, enfatizando a difuséo

do conhecimento e néo a pesquisa. (Castanho, 2002, p. 36).
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O modelo norte-americano guarda, até certo ponto, uma identificagdo com o
inglés, na medida em que propde o desenvolvimento do saber, voltado para o
progresso da nacao. Mas diferentemente daquele, a proposta de Alfred Whitehead,
na qual se baseou essa concepcdo, deveria abarcar toda a comunidade e nao
somente uma elite. Assim, formulando como principio basico o servigo a sociedade, a
universidade deveria se expandir pelo pais, crescendo “em numero, em dimensao e
em complexidade organica”. (JANNE, 1981, citada por CASTANHO, 2002).

No Brasil, a implantagdo dos primeiros cursos superiores, no inicio do século
XIX, de acordo com Cunha (2000, p. 153), ao invés de adotar o modelo de ensino
superior existente em Portugal, que "abria os bragos para o pensamento educacional
da burguesia francesa", passou a seguir os principios do modelo napolednico, no qual
0 ensino superior se regia pelo Estado Nacional, sendo colocado sob sua protecdo. E
possivel, entretanto, segundo o mesmo autor, encontrar, no nascente sistema
universitario, tracos do modelo inglés, voltado para a formacgao profissional, e do
aleméao, que privilegiava a pesquisa.

Para a época contemporanea, que se situa no pos-guerra, na segunda metade
do século XX, dois modelos s&o caracterizados ainda por Castanho (2002): o modelo
democratico-nacional-participativo e o modelo neoliberal-globalista-plurimodal.
Depois de um periodo de crises, que marcou a primeira metade do século XX, com a
quebra da Bolsa de Nova lorque, em 1929, seguida por um forte periodo de recesséo
econdmica e, pouco tempo depois, de uma guerra insana, a Segunda Guerra Mundial,
que se estendeu de 1939 a 1945, seguiu-se a necessidade de uma mudancga tanto
politica quanto econdmica, no mundo ocidental. Por um lado, fortaleceu-se o papel do
Estado como agente de recuperacdo econbmica e desenvolvimento social. O
capitalismo encontrou ai um terreno fértil para sua expansao e consolidagao. Mas, por
outro lado, criou-se uma disputa politica e ideoldgica entre o estado do bem-estar
social, por meio da implantagao de inumeras politicas sociais, nos paises ocidentais,
€ 0 socialismo real, que se expandiu tanto na Unido Soviética quanto na Republica
Popular da China, além de alguns poucos paises menores, implantado pelos Partidos
Comunistas daquelas nagoes.

A Segunda Guerra Mundial, com seus regimes autoritarios, como o nazismo
aleméao e o facismo italiano, que massacravam populacdes, trouxe ao ocidente a
necessidade de fortalecer a democracia e a cultura da participagao popular. Para a

universidade, esses marcos culturais propiciaram um novo referencial, configurado
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como um modelo democratico-nacional-participativo. No periodo entre 1945 e 1964,
as universidades foram-se tornando, pouco a pouco, “‘um espago da livre
manifestacdo do espirito” e ainda “um espago para que a cultura nacional se
manifestasse e se produzisse em nivel superior” e, por fim, um espacgo de exercicio
da pratica de participacdo, que “prepararia os quadros para levar a frente o
desenvolvimento nacional” (Castanho, 2002, p. 39). No Brasil, porém, com o golpe
militar de 1964, iniciou-se um periodo de crise do modelo, tendo em vista a ditadura
que se instaurou e se prolongou por 21 anos, até 1985. O corte nos investimentos das
universidades publicas, sempre colocadas em suspei¢do, pelos governos militares,
contribuiu para um periodo de estagnagao em todos o sentidos, inclusive no numero
de vagas oferecidas.

Observa-se que houve, ao longo das décadas de 1980 e 1990, um crescimento
significativo de instituicdes privadas em todo pais, com uma nova configuragao de
ensino. Um sistema de avaliagdo fragil em relagcdo aos cursos universitarios,
somando-se a isso a criagcao de sistemas de beneficio do credenciamento académico
e do crédito financeiro, contribuiu para aumentar o numero de institui¢ées privadas na
categoria de universidades e centros universitarios e sua oferta de vagas.

No periodo referenciado, o numero de universidades publicas ficou estagnado
enquanto as privadas passaram de 63 para 84 e os centros universitarios, de zero
para 77, dos quais 74 privados. Ao final de 2002 as instituicdes de ensino superior
particulares abrangiam 1/3 do alunado das universidades e metade das matriculas
das demais instituicdes. (Cunha, 2000).

O crescimento expressivo das |IES privadas, os questionamentos frente as
Universidades Publicas, as reformas administrativas, no Brasil, formaram um campo
propicio para a implantagéo de novas formas de regulagdo da Educagao Superior.

A criacdo do Conselho Nacional de Educacao (BRASIL, 1995), fruto da CF de
1988, e a promulgacgéo da nova LDB, em 1996, deram inicio a um novo processo de
avaliagdo e regulacdo da educagao superior. A nova LDB aponta a avaliagdo como
um dos eixos da educacao brasileira. Mas, efetivamente, o processo de avaliagao da
educacao superior se intensificou somente a partir da criagao do Sistema Nacional de
Avaliacédo da Educacgao Superior (Sinaes), em 2004. (BRASIL, 2004).

Anteriormente ao Sinaes, 0 processo de avaliagdo da educacao superior dava-
se através das comissdes de avaliagdo ad hoc, instituidas pelos 6rgaos oficiais de

educacao, em periodos de reconhecimento ou renovagdo de reconhecimento dos
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cursos de graduagao ou ainda de recredenciamento das instituicdes universitarias. O
parecer opinativo que integrava o conjunto de agdes deste processo destacava os
pontos fortes avaliados e sugeria melhoria dos aspectos identificados como frageis,
com o argumento de elevar a qualidade dos cursos ou instituigdes avaliados. Também
foram implementadas iniciativas como o Programa de Avaliagédo Institucional das
Universidades Brasileiras (PAIUB), a Avaliagdao dos Cursos de Graduagao, integrante
da estratégia de Avaliacdo das Condigbes de Ensino pelo MEC/INEP e o Exame
Nacional de Cursos, conhecido como Provao. (Silva; Couto; Eloi, 2012), substituido
depois pelo Exame Nacional de Desempenho do Estudante - ENADE (INEP, 2004).

A construgcédo da nova LDB, de acordo com Castanho (2002, p. 41), € o que
marca “o inicio da hegemonia do modelo neoliberal-globalista-plurimodal (...) ja
constituido no Estados Unidos”. Segundo o autor, “este modelo esta em plena sintonia
fina com as alteragdbes no processo produtivo, na forma de acumulagdo do
capitalismo”. Dessa forma, a universidade tem-se tornado neoliberal “porque se
orienta, ndo mais para as necessidades da nacdo, mas para as exigéncias do
mercado”; tem-se tornado globalista “porque € o mundo que importa, ndo mais a
nacao, (...) sua pesquisa nao é mais voltada ao homem concreto que vive nas suas
cercanias, mas a informacao acessivel na grande rede de computadores interligada
planetariamente”; tem-se tornado plurimodal porque, “como Proteu, ela assume mil
formas, tantas quantas as necessidades do mercado e da integragao que os mercados
exigirem”.

A universidade do século XXI, de acordo com Castanho (2002, p. 44), deveria
ser "uma universidade publica, acessivel ao trabalhador ... onde se cultive a ciéncia,
onde se pesquise, onde o compromisso com o futuro ndo ceda as facilidades
imediatistas do mercado".

Ja na percepcao de Frantz (2002, p. 121-122) "A universidade deve ser um
espaco publico para a argumentagao, cujo sentido ndo deve ser a vitoria sobre o outro
com quem se argumenta, mas a constru¢do de novos conhecimentos, a partir das
divergéncias dos diversos olhares". Esse autor, concordando com as analises de
Castanho, afirma que a universidade nao pode ficar submetida aos "interesses do
mercado, como se fosse um negdcio, ou um simples instrumento de politicas
de governos". E vai mais adiante, levantando uma questao crucial: "A Universidade
nao pode conviver, silenciosamente, com os atuais rumos do desequilibrio social e

ambiental que ameagam a sociedade humana contemporanea". E propde uma
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direcdo: "A Universidade deve ser um campo de luta, pela funcdo do ensino, da
pesquisa e da extensao, em favor da superacido dessas contradicoes".

As posicdes desses dois autores citados acima coincidem com as de outros
educadores, participantes do processo de elaboracédo da nova LDB, nos oito anos de
discussao, construgcao e posicionamentos, que antecederam a sua aprovacao. Trata-
se de divergéncias que configuraram a criagdo de dois grupos distintos na educacéao
brasileira: os cidadaos favoraveis a existéncia de instituicdes publicas de educacéo,
atribuindo ao Estado a responsabilidade exclusiva pela educacdo de todos os
brasileiros, de um lado, e os cidadaos favoraveis a livre iniciativa, com a oferta de
educacao em instituicbes privadas, ao lado das instituicbes publicas, em todos os
niveis da educacao brasileira. Saviani, um dos representantes do primeiro grupo,
apresenta sua critica, em um artigo publicado vinte anos apds a aprovagao da LDB.
Segundo ele, a classe dominante tem tratado a educagdo escolar como se fosse
“isenta de influéncia politica”, quando, na verdade, torna-se uma maneira de “manter
o estado de coisas atual com todas as injusticas e desigualdades que caracterizam a
forma de sociedade dominante no mundo”. (SAVIANI, 2016, p. 391-392)

Cabe observar que os defensores do segmento publico da educagéo, citados
acima, — consequentemente, criticos do segmento privado - fazem referéncia direta
ao sistema capitalista, com as suas estratégias e manobras para conseguir o que se
deseja e ampliar as fontes de lucro. A pergunta a ser feita e posta em discusséo,
nessas alturas, € a seguinte: a atribuigédo feita por Castanho (2002), com o apoio de
Frantz (2002, p. 41), de que a nova LDB de 1996 inaugurou “o inicio da hegemonia
do modelo neoliberal-globalista-plurimodal”, se justifica? Na verdade, os dois grupos
que se tém envolvido nessa polémica ja existem desde a criagdo do primeiro Ministério
da Educacgédo, em 1932, no primeiro governo de Getulio Vargas. Houve periodos, na
politica brasileira, em que a presenca do Estado na criagdo e manutencdo de
Instituicbes de Ensino Superior foi mais forte. Em outros periodos, a presenca e 0s
recursos do Estado diminuiram e abriram-se mais possibilidades de participacao da
iniciativa privada na educacéao superior. De toda forma, educadores dos dois grupos
ja fizeram inumeras declaragdes, avaliando de maneira muito favoravel o advento da
nova LDB, com os beneficios que ela trouxe ao sistema educacional brasileiro. Os
aspectos menos elaborados do texto da lei tém sido complementados, ao longo dos
mais de 25 anos de sua promulgagado, tendo chegado a 39 (trinta e nove) leis

complementares, que aperfeicoaram o texto original. Parece que o que esta em foco
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sao as distorcdes no sistema educacional brasileiro, que € composto por trés tipos de
IES: instituicdes publicas, comunitarias ou confessionais e privadas. As instituicdes
comunitarias ou confessionais foram regulamentadas por uma lei complementar,
diferenciando-as das instituicdes privadas como tais (BRASIL, Lei 12.881 de 2013).
H4, portanto, diferentes tipos de instituicbes de ensino superior, todas elas fiscalizadas
e avaliadas pelo Ministério da Educacéo, periodicamente. O que precisa ser discutido
€ 0 posicionamento, que tem sido tomado por grupos empresariais, em suas
instituicdes de educacao superior, tendo, aparentemente, a formagao profissional
como finalidade, mas que, na verdade, constituem empreendimentos que visam
prestacdes de servigos educacionais com finalidade prioritariamente lucrativa. Uma
fatia crescente dessas instituicbes tém sido adquiridas ou implantadas por
empresarios que pertencem ao terceiro grupo, o das instituicbes privadas.
Transformar pura e simplesmente instituicbes de educagédo superior em negocios
altamente lucrativos nao é o espirito da LDB. Mas é o espirito do capitalismo, ja
anunciado pelo socidlogo Weber, em sua obra “A Etica Protestante e o Espirito do
Capitalismo” (1904-1905/1983). “Capitalismo” foi um termo que Weber agregou a sua
obra e definiu do modo como achou mais apropriado. De acordo com ele, o
significado mais geral era simplesmente a modernidade em si: capitalismo era o que
controlava e gerava a cultura moderna, os principios e valores que regiam a vida das

pessoas do século XX, no Ocidente.

2.3 Acultura digital e seus impactos no ensino superior

A passagem para o seculo XXI trouxe o rapido desenvolvimento das novas
tecnologias de informagao e de comunicagéo e, consequentemente, o seu impacto na
vida das pessoas, sobretudo na area da comunicagao e nos setores produtivos e,
como seria de se esperar, também na educacdo. Passadas duas décadas, um novo
conceito tem sido formulado em relagéo ao uso das tecnologias digitais: a ubiquidade,
que se refere a presenca direta e constante da informatica e tecnologia no dia a dia
das pessoas, por meio da comunicacdo sem fio entre dispositivos eletrénicos. A

chamada “Internet das Coisas” € um novo termo para designar a computag¢ao ubiqua,
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ou seja, inovagdes que permitem aos objetos se conectarem a rede e interagirem com
as pessoas®.

Em um artigo, publicado na revista Educagado e Tecnologia, Aramuni e Maia
(2017, p. 45), abordam a questdo da computagdo ubiqua a servigo do ensino superior,
com o titulo “O impacto da tecnologia da informag&o no ensino superior: desafios da
ubiquidade na aprendizagem estudantil’. Segundo esses autores, “A sociedade da
informacdo tem sofrido constantes transformacdes decorrentes da convergéncia
tecnoldgica entre a era pos-industrial e a era da informagéo.” E acrescentam que
‘redes sociais, foruns estudantis, grupos de estudos online tém proporcionado aos
alunos e professores nova experiéncia educacional.”

Os termos “convergéncia tecnoldgica” e “ubiquidade” passaram a designar,
segundo Aramuni e Maia (2017, p. 46) a “difusdo da informagéo, fornecendo ao
usuario informacdes e aplicagdes em qualquer lugar, de qualquer rede de
computadores, por qualquer canal de comunicagdo.” Em outras palavras, os
processos de ensino e aprendizagem, definitivamente, ndo se dado mais somente nas
salas de aula e no campus universitario. E suas consequéncias, no dizer dos mesmos
autores, sdo visiveis: “Com diversas tecnologias a pregos cada vez mais competitivos,
o perfil do aluno atual e a relagéo entre aluno e professor tém sofrido mudangas. O
uso de smartphones, notebooks e tablets [...] tém despertado a insatisfagdo de
professores mais conservadores.”

E o que tem acontecido com o perfil do estudante de ensino superior, nessa
nova era? Aramuni e Maia (2017, p. 47) tragam o esbogo de um perfil desse aluno do
século XXI: “Na concepcao educacional, o perfil do aluno mudou. A fascinagao pelos
smartphones, (...) seus contatos via sms (em portugués, servico de mensagens
curtas), chamadas e redes sociais, além de convergirem jogos, videos, fotos, musica
e hipertexto...”. Segundo os autores, todo esse novo sistema de comunicagao tornou-
se “multimodal, multimidia e portatil.” O que se esta apresentando € “um sistema de
comunicagao ubiqua para leitores ubiquos, leitores para os quais ndo ha tempo nem
espaco para reflexao”.

Autores diversos, em sites de internet apontam as vantagens e desvantagens
do uso das tecnologias digitais. Entre as vantagens, s&o citadas: acesso com maior

facilidade a textos, artigos e novas informagdes, sem depender de consultas a

8 A exposicdo acima, feita de modo resumido, foi apresentada no site www.internetinovation.com.br
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bibliotecas; possibilidade de desenvolvimento de trabalho remoto; maior protecao de
arquivos com armazenamento em nuvem; dispositivos para aumento de seguranga
de dados; maior possibilidade de comunicagao integrada e aumento da produtividade;
possibilidade de melhora na qualidade do ensino e maior interagcéo entre professores
e alunos. Entre as desvantagens, pode-se citar: despreparo do professor para o uso
de tecnologias digitais; rompimento da barreira entre tempo de trabalho e tempo de
descanso/lazer, aumentando o periodo e carga de trabalho; frustragdo e impaciéncia,
devido a falhas na tecnologia e demora nas respostas dos dispositivos digitais;
dificuldade para aprender a escrever corretamente devido ao uso excessivo de
abreviagdes e eliminacao de conectivos; isolamento social e diminuicdo no contato
presencial, produzindo um distanciamento afetivo com as pessoas; diminuicdo no uso
da memoria, com possibilidade de alteragdes no funcionamento cerebral; maior
dependéncia da tecnologia, perda da privacidade e maior exposi¢ao pessoal.
(PAREDES, 2019; GOULARTE, 2021; NUNES, 2022).

Como ficam as praticas de educacdo, nos dias de hoje, diante das novas
Tecnologias de Informagédo e Comunicacéo (TIC’s)? Pereira (2009, citado por Aramuni
e Maia, 2017, p. 53) alerta que “A Educagdo nao pode ficar alheia ao ritmo da
atualidade, tampouco se sujeitar aos moldes seculares que promovem o
engessamento de métodos, técnicas e da propria pratica pedagogica”. O que fazer?
A argentina Balestrini (2010, citada por Aramuni e Maia, 2017, p. 55), em um artigo,
cujo titulo é “A transferéncia do quadro de giz para o celular”, fala do “desafio de se
mover com engenhosidade entre a palavra e a imagem, entre o livro e os dispositivos
digitais, entre a emocao e a reflexao, entre o racional e o intuitivo.”

Por outro lado, Santaella (2013, citada por Aramuni e Maia, 2017, p. 54), é
taxativa ao afirmar que “em razao da ubiquidade computacional, ndo cabe mais o
nome de educacdo a distancia, pois um dos aspectos mais primordiais das midias
digitais encontra-se na abolicdo da distancia e na paradoxal simultaneidade da
presenga e auséncia (...) que essas midias ensejam.”

Por fim, recorrendo ainda a Aramuni e Maia (2017, p. 55), é preciso ponderar
que “Embora ubiqua, a aprendizagem disponibilizada pelos dispositivos moveis nao
prescinde da educacgao formal. Ao contrario, longe de poder substituir os processos
formais de ensino, a aprendizagem ubiqua € muito mais um complemento desses

processos que um substituto deles.”
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O filésofo e socidlogo Walter Benjamin (1933/1994) comenta que, na
modernidade, a experiéncia perde o seu lugar privilegiado de transmissdao de
conhecimentos, por meio da narrativa. O seu lugar passou a ser ocupado pela
informacgéo, sobretudo a informacéo jornalistica. Dias e Lima (2021, p. 47) afirmam
que “O capitalismo introduziu a estrutura fragmentaria de trabalho, a aceleragcdo do
tempo, o declinio da tradicdo e da memodria, fatores que garantiam a existéncia de
uma experiéncia coletiva.” E mais adiante, acrescentam que “O modo contemplativo
e coletivizado de experienciar o tempo foi substituido pelo individualismo e pela

rapidez tecnolégica.”

2.4 Para concluir

O sistema de ensino superior, certamente, vem evoluindo muito, no Brasil, nos
dois séculos de existéncia, embora a sua expansao tenha se dado sobretudo nos
ultimos 60 anos. A abrangéncia e qualidade dessa formacdo ganharam consisténcia
somente nas ultimas décadas do século XX e primeiras do século XXI. Para isso,
contribuiram  significativamente o amadurecimento dos educadores e a
profissionalizacdo dos professores, impulsionados sobretudo pela exigéncia e
oportunidade de avancgar nos estudos de pds-graduacao e buscar um nivel maior de
titulacédo e qualificacao.

Somente a partir da segunda metade do século XX, houve uma aceleragéo na
oferta de vagas na educacdo superior, possibilitando as camadas médias da
populacdo o acesso a esse nivel de formagao. E, mais recentemente, no final do
século XX e inicio do século XXI, tornou-se possivel também o acesso de uma parte
das camadas populares aos cursos de graduagao, sobretudo com a aprovacéao de leis
de cotas, bolsas de estudos e sistemas de financiamento da educagao superior.

E importante registrar que o perfil da populacdo que tem acesso a educacéo
superior vem se diversificando, na mesma medida em que os brasileiros tém tomado
consciéncia de que todos tém os mesmos direitos, independentemente de sua classe
social e de sua posi¢ao na piramide social e econdmica. Novas iniciativas dos poderes
publicos, em cumprimento das novas legislagdes, conquistadas e aprovadas no final
do século passado, tém despertado os jovens de menor poder aquisitivo e as parcelas

mais marginalizadas da populagao da importancia da educagao em nivel superior e
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das novas possibilidades de trabalho e condicdes de vida que as profissdes
universitarias podem propiciar.

Também ¢é preciso observar que, ao mesmo tempo que a tecnociéncia e o
capitalismo avancam, novas formas de acesso a informacé&o e a comunicacédo sao
incorporadas na vida de todos, inaugurando, no dizer de sociélogos e filésofos
contemporaneos, uma atualidade hipermoderna, que traz enormes transformagdes no
modo de perceber o mundo, a politica, a economia, a religidao e que produz novos
habitos, novas aspiragdes e novas vivéncias. O contexto do ensino superior n&o é
uma ilha e ndo esta imune a todas essas transformacdes e, dessa forma, a condi¢cao
docente também é afetada por esse cenario do novo século.

No préximo artigo, sera abordada mais de perto a questdo das mudangas na
condi¢cao docente daqueles que se dedicam ao ensino superior e que trabalham, na
sua maioria, com os jovens nascidos na passagem do século XX para o século XXI,

ja muito mais inseridos nas novas tecnologias e suas conexoes.
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3. A CONDICAO DOCENTE DIANTE DA COMPLEXIFICAGAO DAS FUNGOES
DE PROFESSORES

Resumo

O presente artigo se propde tratar das questdes envolvendo a carreira docente
e suas complexificacdes, no ensino superior, tendo em vista o perfil do professor
estabelecido pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira - LDB (1996).
A recomendacao de obtencdo de titulagdo do grau de mestre ou doutor na pos-
graduacéo stricto sensu foi gradativamente incorporada ao novo Sistema Nacional de
Avaliacédo da Educacao Superior (Sinaes, 2004), elaborado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), uma vez terminado o
periodo de tolerancia de oito anos, em 2004 (BRASIL, INEP, 2004). ALDB estabeleceu
que, no minimo, um terco dos docentes deveriam ter titulacdo de mestres ou doutores
e, pelo menos, um tergo deveriam ter regime em tempo integral, em 2004. A partir
dai, os cursos de graduagao tomaram medidas para conseguir cumprir esses indices
minimos. Entretanto, os indices foram sendo elevados gradativamente, ao longo dos
anos, como condi¢ao para obtengdo de notas maiores nos instrumentos de avaliagéo
do INEP. E outras exigéncias também foram sendo acrescentadas para os professores
universitarios, de modo especial nas Universidades Federais, como os contratos de
trabalho, que até entdo eram mais flexiveis e passaram a ser de 40 horas com
dedicacgao exclusiva. Cabe ainda considerar que a obtengao de titulacdo em cursos
de pés-graduacao stricto sensu elevou o nivel de conhecimentos dos professores,
colocando-0s em uma nova relagdo com os saberes da docéncia. Trata-se de uma
pratica, que anteriormente era sustentada, de maneira geral, pelos saberes da
experiéncia profissional, no mercado de trabalho. Por fim, a entrada no século XXI
levou para as universidades estudantes que, progressivamente, foram se conectando
mais as tecnologias digitais, enquanto os seus professores ainda ministravam aulas,
exercicios e provas de maneira tradicional, sem se sentirem atraidos para o universo
digital. Todo esse novo cenario trouxe uma maior complexificagdo da condigcao
docente no ensino superior, com desconforto para a maioria dos professores, mas que
tiveram que reconhecer que se tratava de uma nova era — a era da hipermodernidade
— que nao poderia ser ignorada, ndo bastando a aquisi¢cao e uso de novos celulares e

notebooks para lidar com esse fenébmeno.
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3.1 A complexificagdao das fungdes dos professores da educagao superior, a

partir das exigéncias de titulagao na pdés-graduacgao stricto sensu

As universidades publicas, a partir do inicio da segunda metade do século XX,
comecaram a oferecer oportunidades de titulagao aos seus docentes, no Brasil ou no
exterior, embora isso nao fosse obrigatorio. Somente apds a aprovagao da nova LDB,
em 1996, tanto as universidades e IES publicas quanto as comunitarias e privadas
passaram a exigir a titulagdo minima em grau de mestre para ingresso no corpo
docente.

Em relagdo aos avangos no nivel de titulagdo dos professores universitarios,
Felippe e Ferrari (2022, p. 71-72), trazendo dados obtidos junto a Consultoria
Legislativa do Senado Federal e organizados por Castro (2007), relatam a seguinte
situagao: “Em 1997, ano seguinte ao da aprovagao da LDB, o corpo docente das IES
publicas era constituido por 40,9% de mestres e doutores, enquanto que, nas IES
privadas, esse numero alcangava apenas 29,8% dos professores”. Nove anos depois,
em 2005, esses numeros saltaram para “78,5% no setor publico e 52,3% no setor
privado”. Ja em 2019, “o Censo da Educagédo Superior (BRASIL, 2020) no pais
registrou o indice de 84,3% de professores titulados, com 45,9% de doutores e 37,5%
de mestres, superando, portanto, o previsto na meta 13 do Plano Nacional de
Educacao 2014-2024 (BRASIL, 2014)”", que havia estabelecido o indice de 75% do
corpo docente titulado, com 35% de doutores, no minimo.

Esse € um novo cenario que tem acontecido nas universidades e IES do pais.
Nao é por acaso que cresceu o numero de |IES, tanto no setor publico, sobretudo com
a criagao de algumas universidades ou novos campi fora de sede e Institutos Federais,
em todos os Estados brasileiros, quanto no setor privado, com a multiplicagao de
cursos de graduagao, presenciais ou por Ensino a Distancia (EaD), na primeira
década do século XXI, o que provocou também o aumento do interesse por jovens e
adultos em realizar um curso superior. Também foi ampliada a oferta de Programas
de Pods-graduagdo stricto sensu, nas universidades publicas e privadas, o que
proporcionou mais oportunidades para docentes, que ja exerciam o oficio nos cursos
superiores, se titularem. Mas essa oferta também atraiu outro publico, o de estudantes
recém-graduados, que viram a possibilidade de entrarem em outro nicho de mercado:

a docéncia em nivel superior.
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Pode-se afirmar que a nova LDB, ao criar um dispositivo para aumentar a
qualidade dos cursos superiores, no pais, também deu um passo importante para a
consolidacdo da profissao docente, que deixou de ser pura e simplesmente um
complemento de horas semanais, como um acréscimo a uma profissao ja exercida no
mercado, passando a se configurar como uma profissdo para a qual € necessaria uma
preparacgao especifica e uma titulagdo mais avangada que uma graduagéo ou mesmo
uma especializagdo. Juntamente com a LDB, foram criados outros dispositivos ou
legislagbes complementares para que fosse possivel colocar em pratica o que foi
previsto na legislacédo maior da educagao brasileira. Um desses dispositivos foram as
Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN (BRASIL, 1997) para os cursos de
graduacéao, que instauraram um novo ciclo, que passou a exigir dos professores a
ampliagao de seus objetivos e de suas praticas cotidianas. Os exemplos apresentados
abaixo mostram a formulagao de novas concepgdes e organizagdes curriculares, mas,
principalmente, outras maneiras de desenvolver o trabalho docente, nos cursos de
graduacao. Observe-se que, no presente estudo, ndo ha interesse de discutir e
abordar as questdes curriculares em si, em termos de formacdo académica e
profissional tedrico-pratica, mas, sim, a formagao de habilidades, competéncias e
atitudes. Além disso, esses sao instrumentos para realizagcdo de um dos objetivos
previstos na LDB para a educacdo em todos os niveis, mas que, de maneira geral,
sdo ignorados: a preparacdo dos estudantes para o exercicio da cidadania,
juntamente com a sua profissdo e no seu contexto de vida.

As DCN, previstas na nova LDB e regulamentadas por parecer do Conselho
Nacional de Educacao (1997), que foram sendo construidas e aperfeigoadas ao longo
de mais de 20 (vinte) anos, apresentam diretrizes para cada tipo de curso de
graduacgdo, de acordo com as areas de conhecimento e formacdo académica e
profissional. E tém chamado a ateng¢ao para a relagdo entre conhecimentos (ou
conteudos) a serem desenvolvidos, mas também competéncias e habilidades
relacionadas a eles e ao exercicio profissional futuro. Pode-se situar melhor essas
novas diretrizes, langcando mao de alguns exemplos, como as DCN para as

graduagbes em Engenharias, em Psicologia e em Direito®.

% Observe-se que estas novas Diretrizes Curriculares Nacionais desses trés cursos representam a segunda edic3o,
depois de quase 20 anos de experiéncias com o primeiro formato. E possivel perceber um consideravel avanco
nessa segunda formulagao.
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Dentre as competéncias e habilidades consideradas necessarias para a
formagao e o exercicio profissional nas Engenharias, as DCN mais recentes deram
destaque para as seguintes competéncias e habilidades que o egresso do curso de
graduagédo em Engenharia deve assimilar e incorporar, na sua formagao académica e
profissional: ter visdo holistica e humanista, ser critico, reflexivo, criativo, cooperativo
e ético; estar apto a pesquisar, desenvolver e utilizar novas tecnologias, com atuagao
inovadora e empreendedora; ser capaz de reconhecer as necessidades dos usuarios
e resolver, de forma criativa, os problemas de Engenharia; adotar perspectivas
multidisciplinares e transdisciplinares em sua pratica; considerar os aspectos
politicos, econdémicos, sociais, ambientais no trabalho; atuar com responsabilidade
social e na perspectiva de desenvolvimento sustentavel. (BRASIL, 2019)

Na Psicologia, as DCN dividem-se em competéncias cientificas e profissionais,
tendo como referéncia as seguintes competéncias e habilidades, que devem ser
desenvolvidas ao longo da formacgao: desenvolvimento do conhecimento cientifico em
Psicologia, como fundamento para a atuacdo profissional; reconhecimento da
diversidade de perspectivas epistemoldgicas necessarias para a compreensao do ser
humano; compreensdo critica dos fendmenos historicos, sociais, econdmicos,
culturais e politicos de um mundo em processo crescente de globalizacéo;
compromisso com a construcdo de uma sociedade democratica, tendo em vista a
promog¢ao da cidadania, da saude, da dignidade humana; respeito a ética nas relagdes
profissionais; respeito a diversidade pessoal, social, cultural e ética, em consonancia
com a Declaracado Universal dos Direitos Humanos; reconhecimento da necessidade
de investimento no aprimoramento continuo da pratica profissional; zelo pela imagem
e reconhecimento social da Psicologia como ciéncia e profissdo; reconhecimento da
importancia das politicas publicas para assegurar o acesso da populagao aos servigos
da Psicologia. (BRASIL, 2022).

Ja na area do Direito, as DCN propdem que o curso de graduacado em Direito
devera possibilitar a formacgao profissional que desenvolva as competéncias
cognitivas, instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a interpretar e
aplicar as normas do sistema juridico nacional; demonstrar competéncia na leitura,
compreensao e elaboragdo de textos, atos e documentos juridicos; demonstrar
capacidade para comunicar-se com precisdo; dominar instrumentos da metodologia
juridica, sendo capaz de compreender e aplicar conceitos; adquirir capacidade para

desenvolver técnicas de raciocinio e de argumentacao juridicos com objetivo de
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propor solucdes e decidir questdoes no ambito do Direito; desenvolver a cultura do
didlogo e o uso de meios consensuais de solugdo de conflitos; compreender a
hermenéutica e os métodos interpretativos; atuar em diferentes instancias
extrajudiciais, administrativas ou judiciais; utilizar corretamente a terminologia e as
categorias juridicas; aceitar a diversidade e o pluralismo cultural; compreender o
impacto das novas tecnologias na area juridica; possuir o dominio de tecnologias e
meétodos para permanente compreensdo e aplicacado do Direito; desenvolver a
capacidade de trabalhar em grupos formados por profissionais do Direito ou de carater
interdisciplinar; apreender conceitos deontolégicos profissionais e desenvolver
perspectivas transversais sobre direitos humanos. (BRASIL, 2018)

O que se pode observar sao propostas de mudangas nas praticas pedagodgicas
€ na preparacao para o exercicio profissional, uma vez que a maior preocupacgao deixa
de ser com a simples memorizacdo de conteudos, embora a compreensao dos
esquemas tedricos nado perca a sua importancia, e uma maior énfase com a
aplicabilidade real do processo ensino-aprendizagem, procurando colocar o aluno
como pega central nesse novo cenario de formagéo superior.

Um breve exame das novas propostas para os cursos de graduagao citados
acima, em trés diferentes areas, torna possivel observar que essas diretrizes foram
atualizadas nos ultimos anos, uma vez que a terceira década do século XXI apresenta
uma contemporaneidade em mutagdo, o que traz novas exigéncias para 0s
professores no trabalho de formacdo académica, profissional e de cidadania dos
estudantes. Torna-se necessaria a ampliagao das relagdes com os diversos saberes
em jogo.

Mas ndo bastam essas novas diretrizes que tém sido implementadas nos
diversos cursos de graduagao, em distintas areas de conhecimento e de exercicio
profissional. E preciso saber quem sdo os alunos dos cursos superiores, no século
XXI. Que mudangas tém acontecido com esses estudantes? E de que forma os
professores tém assumido os novos papéis, que sao esperados e até mesmo

prescritos na legislagdo mais recente, no exercicio da docéncia no ensino superior?
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3.2 Os modos de participagdo dos jovens das novas geragoes no ensino

superior

O surgimento repentino da pandemia do coronavirus (COVID-19) — assim
reconhecida pela Organizagdo Mundial de Saude em 11/03/2020 — obrigou todos os
paises a baixarem normas e regras de conduta, com restricbes de circulagado de
pessoas, de realizacdo de reunides, comemoragdoes e festas coletivas, de
comparecimento a cinemas, casas de espetaculos, estadios de futebol, templos
religiosos. Da mesma forma, as escolas de educacgéo basica e de ensino superior
foram fechadas e as aulas passaram a ser ministradas a distancia, com a utilizagéao
de recursos de informatica, nos anos de 2020 a 2022. Durante esses trés anos, houve
uma aprendizagem intensiva de professores e estudantes de como lidar com aulas,
atividades praticas, provas, por meios online. Mas nao houve tempo para a
capacitagdao nem de docentes nem de discentes. Todos tiveram que aprender, na
pratica. Nas escolas nas quais isso nao foi possivel, por falta de tecnologia disponivel,
pelo corte de recursos financeiros pelo governo federal, governos estaduais ou
municipais ou pela baixa renda dos atores envolvidos, que nao dispunham dos
equipamentos ou mesmo de planos de adesao a internet, necessaria para esse
funcionamento, houve um atraso de até dois anos no processo de escolarizagdo, com
perdas consideraveis. Somente em 05/05/2023, a OMS anunciou o fim da Covid-19
como emergéncia de saude global, apds provocar mais de 7 milhdes de mortes, no
mundo inteiro, e mais de 700 mil, no Brasil. Além de todas as perdas que provocou e
grandes transtornos na economia mundial, a pandemia também instaurou novos
habitos e praticas nos relacionamentos humanos.

Certamente essa experiéncia foi um marco que acelerou a implementacao do
uso das tecnologias digitais na educagao escolar. Multiplicou-se a oferta de cursos
superiores por Educagéao a Distancia (EaD) e passou-se a inserir disciplinas online em
Cursos superiores, nos quais so existiam disciplinas presenciais. Pouco tempo antes
da pandemia, a legislagao ja havia sido alterada em nosso pais, permitindo que até
40% da carga horaria prevista para cada curso de graduagao pudesse ser executada
por meios online, com excegdo dos Cursos da area da Saude e da Engenharia.
(BRASIL, 2018). Mas esse novo dispositivo s foi posto em pratica, com todo o seu

alcance, apos o fim da pandemia.
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Por outro lado, acompanhando a realidade do ensino brasileiro, na educacao
basica e nas Instituicdes de Ensino Superior (IES), apds duas décadas do século XXI,
ele ndo mudou muito. Observa-se que o ensino continua centrado no professor, que
ministra aulas tedricas, presenciais ou, agora também, de forma online, com auxilio
de recursos audiovisuais (como os slides em power point), entremeadas com aulas
praticas em laboratérios ou vivéncias em sala de aula, projecdes de filmes e videos
seguidos de debates, juris simulados (no caso do Direito), entrevistas ou atendimentos
simulados (no caso dos cursos da area da Saude). Em diversos cursos universitarios,
ja é possivel encontrar uma maior participacdo dos estudantes, quando se trata da
realizagcao de seminarios em que grupos de alunos apresentam questdes tedricas ou
experiéncias praticas, relatos de casos (da literatura ou atendidos em estagios).
Também continuam a ser aplicadas provas escritas (objetivas ou dissertativas),
baseadas em textos selecionados para cada disciplina, que sao os instrumentos de
avaliagado da aprendizagem. Uma boa parte dos cursos de graduagao, se nao a
maioria, também langcam mao de estagios, que sdo desenvolvidos em situagdes reais,
com supervisdo de seus professores. Também estdo em implantacdo, em todos os
cursos de graduagao do pais, mediante nova legislagdo aprovada recentemente
(BRASIL, 2018), as Diretrizes para a Extensao na Educagao Superior Brasileira, que
preveem a introducao de Atividades Curriculares de Extensao, na proporcao de 10%
da carga horaria total de cada curso, que se vinculam a componentes curriculares e
ampliam as experiéncias concretas com grupos populacionais, grande parte deles,
geralmente, em situagdo de maior vulnerabilidade.

E preciso ndo esquecer que os professores de ensino superior tém aumentado
cada vez mais o nivel de preparacdo para desenvolver seu trabalho nas IES, em
termos tedrico-praticos, a partir de sua imersdo em programas de pos-graduagao
stricto sensu, sobretudo nas ultimas décadas, tendo obtido a titulagdo de mestrado e
quase a metade ja com titulagdo de doutorado, o que tem contribuido para aumentar
significativamente a qualidade do ensino superior brasileiro, sobretudo nas
Universidades.

Mas, e os estudantes? O que pensam e o que esperam da formagao
universitaria? O sociologo aleméo Karl Mannheim (1928, citado por BORTOLAZZO,
2014) tornou-se uma referéncia, no estudo das geragdes. Com inspiragdo em suas
obras, criou-se uma classificagdo, que vem sendo adotada por diversos autores e

sobretudo pelas areas de Administracdo, Marketing, Comunicacédo, Sociologia,
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Ciéncia da Computagdo, Engenharias, nos paises do mundo ocidental. Pode-se
afirmar, com base nessas classificagdes, que a grande maioria dos atuais estudantes
universitarios pertencem as chamadas geragdes Y e Z (nascidos entre o final do
século XX e inicio do século XXI). Autores diversos, especialmente os sociologos, tém
procurado estudar e descrever essas geracdes (BORTOLAZZO, 2014; PORFIRIO,
2023; BAUMAN, 2001; FEIXA; LECCARDI, 2010). Sao conhecidos como millenials ou
nativos digitais. Eles se caracterizam por serem pertencentes a uma geragao que
surgiu na transigao para a nova realidade tecnoldgica. Desenvolveram-se convivendo
com uma diversidade de estimulos, com tarefas multiplas e atividades variadas no dia
a dia. Além disso, também apresentam um alto nivel de informatizacdo e
conhecimento tecnoldgico, incluindo o uso de aparelhos como smartphones, relégios
digitais, notebooks, tablets e outros dispositivos. Também tendem a ter um raciocinio
acelerado e produzir em menor tempo, uma vez que surgiram em um periodo de
avanco e inovacdo. Enquanto as geragdes anteriores tinham um maior respeito pelas
autoridades, os millenials e nativos digitais, embora possam entender o valor das
posicdes, precisam ser convencidos do poder de lideranga e organizagdo daqueles
que ocupam posi¢cdes acima de si mesmos, na sociedade, no trabalho ou mesmo na
universidade. Por fim, ndo se preocupam muito com horarios e acreditam na
independéncia e organizacgao de fluxos por produtividade, ndo por carga horaria.
Nesse momento — inicio da terceira década do século XXI — dois movimentos
convergem para a mesma dire¢cdo nas universidades: as novas tecnologias, que ja
fazem parte da vida cotidiana da grande maioria dos paises do mundo, passam a
demandar o seu lugar nos sistemas de ensino e formagao de novos profissionais nos
cursos de graduacdo; por outro lado, a posicdo passiva de jovens estudantes,
escutando a fala de um professor em sala de aula ou mesmo em uma apresentacao
online, é cbmoda, porém, as reacdes de desconforto ja se manifestam, uma vez que
fazem parte de geracdes que estdo ansiosas por ‘colocar a mao na massa’, mais do
que simplesmente escutar os seus professores, acreditando que podem aprender com
a propria experiéncia. Tudo indica que estdo se constituindo, cada vez mais, duas
forcas que nem sempre tem coexistido de modo harménico ou cooperativo: a do
professor que se esfor¢ca para que os seus alunos nado s6 aprendam a fazer, mas
também compreendam, conhegam e fundamentem suas futuras atividades
profissionais; a dos alunos, que ndo tém muita paciéncia com esses longos raciocinios

e querem aprender, principalmente, a partir da experiéncia ou estudos pessoais, na
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internet. E essa experiéncia, na 6tica dos alunos, deveria estar interligada diretamente
com as novas tecnologias, o que tornaria o trabalho mais rapido, mais preciso, mais
prazeroso e mais inovador.

Dessa forma, torna-se importante iniciar uma discussao sobre a presenca das
novas tecnologias de informagao e comunicagao no contexto universitario, envolvendo
docentes e discentes, seus impactos nos processos de formacao académica e
profissional, bem como os possiveis conflitos e impasses produzidos por essa nova
era, a era da hipermodernidade. Trata-se, sem duvida, de novas tendéncias, que
gradativamente passaram a se fazer presentes na vida cotidiana das pessoas, nos
sistemas produtivas e também nas universidades. Por outro lado, € necessario um
exame critico para que se possa entender melhor o que tem acontecido com os
professores e seus alunos, a partir das mudancas aceleradas que tem incidido nas
suas comunicagoes e relagdes. Considerando-se que as tecnologias digitais tém uma
proximidade muito grande com a tecnociéncia e com o capitalismo, vale a pena
recorrer a psicanadlise para levantar os questionamentos que se mostrarem
pertinentes, podendo ajudar ainda a esclarecer as tematicas levantadas em torno da
primeira hipotese, apresentada na introducdo desse estudo, que diz respeito a

questao geracional e intergeracional na sala de aula e na docéncia.

3.3 Apsicanalise e as novas tecnologias de informagao e comunicagao

Um novo padrao cultural, de acesso ao saber, de comunicagdo pessoal e
profissional vem se implantando de forma macica e cada vez mais rapida, em todos
os setores da vida humana. Dessa forma, especialmente nas duas ultimas décadas,
quando a internet se tornou a referéncia para todas as formas de comunicagao e para
buscas de informacgao, a vida em sociedade foi afetada de forma global. De acordo
com Nobre (2021, p. 73), “as mudangas se tornaram inevitaveis no modo como o
préprio lago social se implementa e, consequentemente, na forma como incide sobre
o sujeito que, sofrendo ele préprio tais efeitos, vé transformada sua relagdo com o
saber.”

O sujeito que circulava por ruas, pragas, espagos publicos e privados, escolas
e recintos familiares, agora navega por ambientes e plataformas digitais, nos quais
tempo e distancia se encurtaram e deixaram de ser um problema. Pode-se afirmar

que “é o proprio modo de vida que se modifica, pois se inicialmente o uso do
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computador recaia sobre a dimensao cognitiva e organizacional, com a invencao da
internet, o instrumental tecnolégico se acopla a dominios subjetivos somente
cogitados na literatura e no cinema de ficgdo.” (NOBRE, 2021, p. 65)

Do ponto de vista da psicanalise, saber e informag&o s&o conceitos e territorios
diferenciados. “O saber envolve uma apropriagdo subjetiva. O estatuto do saber na
psicanalise é de um saber inconsciente e, portanto, ele sera sempre apreendido de
forma singular.” Em outras palavras, o saber € transmitido e assimilado de forma
subjetiva. “Assim, enquanto o saber se obtém a partir da presenca do Outro, a
informacgéo se obtém a partir do toque de uma tela.” (DIAS; LIMA, 2021, p. 48).

O acesso as redes de internet gerou, em muito pouco tempo uma grande
dependéncia em relacao as informacodes, explicagdes, teorias e outros conteudos os
mais diversos que circulam nas redes. A informacéo digital parece sinalizar uma nova
forma de saber, criado coletivamente, assimilado pelos grupos sociais, avidos por
consumir tudo que vai na diregao da satisfacdo dos desejos inconscientes. E, como
afirma Nobre (2021, p. 62), “a questdo do saber implica pensar também no modo
como, atualmente, a subjetividade apresenta seus contornos. Para o campo da
psicanalise, a questdo do sentido [...] ndo pode se dar sendo por meio da construcao
alcancada via saber inconsciente.”

E importante assinalar que as tecnologias digitais surgem na esteira de um
duplo movimento na era da modernidade: o surgimento do capitalismo e da
tecnociéncia. O capitalismo estabeleceu suas metas e estratégias em consonancia
com as revolugdes industriais e valendo-se do desenvolvimento da microeletrénica,
da informatica e da automagdo, que permitiram maximizar a mais valia e a
lucratividade; alcangou seu ponto mais alto na época da hipermodernidade, com a
hipervalorizacdo do consumismo. Um exemplo pode esclarecer o papel do usuario
das redes sociais, nessa engrenagem. Na cultura digital, informagao, comunicagéao e
transmissao praticamente se confundem. Um aspecto mais incisivo a ser destacado
diz respeito a um dispositivo recentemente aplicado pelas empresas de informacao.
Enquanto se discute, nos ambientes de trabalho, entre os amigos, no espaco
doméstico e nos mais diversos foruns, a questao da privacidade e da protecdo dos
dados pessoais, por outro lado a tecnologia avanga, descobrindo meios de acessar o
maximo possivel de informagdes. Uma das ferramentas que tem sido colocada em
pratica € o uso do algoritmo digital, capaz de capturar, transmitir e manipular

resultados a partir das informacgdes digitais, colocando toda essa maquina a servigo
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de governos, politicos e grupos empresariais. E, nesse episdédio, quem foi enganado
e manipulado? O consumidor.?

E conhecido ainda o chamado submundo da internet, que recebeu o0 nome de
Deep Web, no qual diversos crimes sdo cometidos, como a apropriagdo e
fornecimento de dados, que s&o vendidos a grupos empresariais, sem o0
consentimento do cidadao, além de chantagens, ameacas, redes de falsificacbes e
outros. As redes sociais também se prestam como meio de realizagdes dos mais
diversos impulsos: escopicos, agressivos, sadicos.

As recentes leis de prote¢cdo aos dados dos usuarios (LGPD) parecem
destinadas mais a criar polémicas juridicas do que a contribuir para a protegao de
dados pessoais dos cidadaos, uma vez que, para ter acesso a qualquer sistema de
internet é preciso autorizar o uso dos proprios dados pessoais, caso contrario, se
houver uma negativa, o cidadéo estara excluido daquela comunidade digital.

A pergunta que se apresenta é a seguinte: “em que medida poderemos evitar
o dominio total de nosso modo de vida pelo aparato de controle implementado por
Estados e por grandes mineradoras de dados, respaldados pelo discurso da
necessidade de vigilancia em favor do bem comum?” (NOBRE, 2021, p. 70)

As psicanalistas e professoras do Departamento de Psicologia da PUC Minas,
Carla Derzi, Cristina Marcos e llka Ferrari, diante do cenario da pandemia, provocada
pelo virus SARS-COV2, publicaram, em 2021, o artigo “O saber e 0 ensino remoto: o
que esta em tela?”, produzindo uma reflexao extremamente acurada sobre a virada
repentina na chave do processo ensino-aprendizagem, que introduziu professores e
estudantes no ensino remoto. O ponto de partida foram as perguntas: “1) a relagdo do
sujeito com o saber se modifica, no contexto das tecnologias digitais? e 2) Como
reintroduzir a subjetividade no chamado ambiente virtual de aprendizagem?” (DERZI
et al, p.172).

Durante a pandemia de COVID-19, cujo agente causador foi o virus SARS-
COV2, “todo corpo passou a ser considerado potencialmente perigoso, inclusive o
corpo proéprio. [...] Os contatos virtuais [...] revestiram-se de valor inusitado, com os
humanos isolados e, ao mesmo tempo, conectados através do mundo virtual.“ (DERZI
et al, p. 173).

10 0 episddio citado refere-se ao fornecimento de dados a politicos e grupos empresariais pelo Facebook,
envolvendo uma organizacdo inglesa, a Cambridge Analytica, em época de elei¢Ges presidenciais nos USA.
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Tratava-se, nesse caso, de uma situagao atipica, imprevista e emergencial, na
qual todas as escolas publicas e privadas do pais foram convocadas a usar os
recursos de ensino remoto, criando-se a sala virtual, durante o periodo necessario ao
combate do virus. “Nesse caminho, a excegdo tornou-se a regra, exigindo todos
conectados as telas e comandados pelas tecnologias digitais (...) e responder as
exigéncias académicas.” (DERZI et al, p. 175).

Como observaram Derzi et al (2021, p. 177), “E inegavel que as tecnologias
digitais tornaram possivel um mundo hiperconectado, a partir de corpos isolados, a
realizacdo do ensino digital, o que tornou possivel a milhdes de estudantes a
manutencao de suas atividades escolares.” De algum modo, as tecnologias digitais,
aplicadas a educacado, em um momento de crise, - embora esse fendmeno tenha-se
restringido ao setor privado da educagao basica e superior, bem como ao setor publico
somente no ensino superior e, excepcionalmente, em algumas poucas escolas de
educacao basica — tiveram o seu momento de expansdo e a oportunidade de
demonstrar a sua utilidade.

De acordo com as autoras, “N&o se pode ignorar, no entanto, que a internet tem
potencializado um paradoxo em relagao ao saber. O saber pela via da internet se torna
imediato e porta a ilusdo de que tudo se pode saber.” (DERZI et al, p.179) Mas, na
perspectiva de Laurent (2017, p. 14), o saber “consiste em fazer buracos na
acumulagao, como os tuneis que atravessam as montanhas do globo e sabem passar
sob os mares. Saber, € saber organizar percursos, organizar novas grandes rotas.”

E preciso tornar a enfatizar que, na perspectiva da psicanalise, “o saber é da
ordem do inconsciente, pois apreendido pelo sujeito de modo singular, contando com
a apropriagao de algo do campo do Outro, sob transferéncia, e tem relagcdo com o
corpo. Ele adquire, assim, um sentido singular para cada sujeito.” (DERZI et al, p.179)

Cabe, a titulo de concluséo, avaliar, no cenario da aula virtual, a possibilidade
de o sujeito ter uma relagdo com o saber que nao passa pelo Outro, ja que ha uma
queda do Outro do saber e ndo uma sublimacdo. O ensino remoto pode constituir-se
como um lugar em que o sujeito busca o saber no lugar em que ele supde que vai
encontrar: “nos sites, nos aplicativos, na internet, no computador, nos smarphones, e,
por que nao, no educador com sua capacidade de considerar o particular.” (DERZI et
al, p. 179).

E preciso pensar que o lugar de professor, mesmo na aula virtual, ndo é nem

pode ser o lugar do saber petrificado, sem falhas, sem imperfeigdes. Dai a importancia
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do ensino remoto em tempo real, ao vivo. “Favorece contribuir para o aluno entrar em
movimento e construir seus pensamentos, a partir do lago social com os colegas e o
professor.” (DERZI et al, p.182). A tela do computador, com seus recursos multiplos,
promove a ilusdo de se encontrar um saber transmitido sem falhas. No entanto, no
ensino remoto, trata-se de uma aula ao vivo, em que o desejo do professor e do aluno
sao fundamentais para que o ensino deixe de ser uma mercadoria qualquer.

E justamente nesse ponto que reside a contribuicdo que a psicanalise pode
trazer, nos tempos de pandemia e de aulas virtuais, ao vivo: ndo existe saber
totalizante, perfeito, sem nenhum erro ou deslize. “E no ponto em que a transmissao
de um saber totalizante fracassa que algo desse saber pode ser apreendido, a partir
do Outro, sob transferéncia.” (DERZI et al, p. 190).

3.4 Em conclusao

Como resultado dos avangos trazidos, por um lado, pelo desenvolvimento da
tecnociéncia, sobretudo nas areas da microeletrénica, da informatica e da automacao,
e, por outro lado, das pesquisas, analises e producdes das ciéncias politicas e sociais,
bem como das areas da psicologia, psicanalise e educagao, chamadas a participar
mais ativamente diante de um mundo em transformacao, os professores das diversas
areas existentes nas universidades em que desenvolvem o seu oficio tém percebido
e experimentado, no dia a dia, o fendbmeno da complexificagao de suas funcdes. A
continuidade de sua formacéao, que, nas ultimas décadas, tem sido exercitada por
meio de estudos mais avancados, nos ambientes dos Programas de P6s-Graduacao,
juntamente com a pratica da pesquisa e da produgdo académica, tem trazido, em
contrapartida, uma maior complexificacido da sua condicdo docente. A ampliacdo das
relagdes com novos saberes tem exigido a incorporagdo de novos habitos, como a
sintonia com as novas produgdes em cada area de conhecimento e a contribuicao
com a producdo desses saberes, 0 que se traduz em estimulo e provocagao aos
estudantes para uma participacao ativa em sua formacao académica e profissional.

Se a produgéo de novos conhecimentos, até as ultimas décadas do século XX,
andava em um ritmo mais lento, a partir dai houve uma aceleragdo cada vez maior.
As novas legislagdes envolvendo a educagéao, no Brasil, captaram essa necessidade
de reformulagao das praticas educativas e posicionamentos, para que estivessem em

sintonia com a nova realidade e que propiciassem a inovagao. No ensino superior, de
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modo especial, tornou-se necessario reinventar o préoprio ensino e as formas de
comunicagao. A exigéncia de obtengdo de uma nova titulagdo pelos professores tem
contribuido, de alguma forma, para uma mudanca de posi¢gao no proprio ato de
ensinar, reinventando a funcdo docente, que, além da transmissdo de um
conhecimento e uma cultura na qual o estudante precisa se inserir, como aprendiz e
como cidadao, agora também inclui a prépria produgao de algo novo, no sentido de

preparagao para coexistir com uma nova época.
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4. QUESTOES SOCIOLOGICAS E PSICANALITICAS EM RELAGAO A
EDUCAGAO SUPERIOR NA ATUALIDADE HIPERMODERNA

Resumo

O presente estudo tomou como ponto de partida as contribuicdes no campo da
sociologia e filosofia, sobretudo a partir de autores como Bauman, Agamben,
Lipovetsky e outros, que tém feito analises e reflexdes no campo que vem sendo
caracterizado, no século XXI, como época de hipermodernidade. Em seguida, o foco
se centrou na psicanalise, que se tem voltado para a analise dos impactos produzidos
sobretudo pelo sistema capitalista, bem como pelos avancos das ciéncias modernas
e suas novas tecnologias de informagéo e comunicagao, sobre a vida cotidiana das
populagdes, a partir de publicagbes de autores como Freud, Lacan, Miller, Ramirez,
Laurent e diversos outros, que se debrugaram sobre essas questdes. Por fim, foram
incluidas no presente estudo producdes de psicanalistas franceses, espanhdis e
brasileiros, que tém lancado luz sobre as praticas educativas, em todos os niveis do
sistema educacional, com énfase para a educacéao superior, como Nufez, Tizio, Miller,
Cohen, Pereira, Ferrari e outros, que apresentam novos desafios para o trabalho

docente.

41 A modernidade, o capitalismo e a vida em sociedade

Em um texto publicado ha quase cem anos, Freud (1930/1980) havia situado
as fontes do sofrimento humano no préprio corpo, no mundo externo e no
relacionamento com outros homens, enfatizando que € nos relacionamentos humanos
que tem origem a maior parte do sofrimento e infelicidade.

As pessoas comuns, de acordo com Freud, vivem a procura da felicidade, tanto
como auséncia de sofrimento e desprazer, quanto como experiéncia de intensos
sentimentos de prazer, o que denota o dominio do principio do prazer desde o inicio
da vida. Mas como as possibilidades da experiéncia de felicidade sao muito restritas
e episodicas, prevalece, no mais das vezes, a infelicidade. Para evitar o sofrimento e
o desprazer, o ser humano tem tentado utilizar diversas estratégias como tentativas
de
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dominagdo ou aniquilamento das pulsdes, reorientacdo dos objetivos
pulsionais através da sublimacgao, uso da fantasia, adog¢ao do principio da realidade
com adiamento do prazer para o futuro, isolamento social, afastamento do mundo e
recriagdo da realidade, esfor¢o para dominar as catastrofes, doencgas e perigos (e até
mesmo as pandemias), intoxicagdo quimica, busca de gozo irrestrito, adogédo de
atitude estética da funcdo da beleza, desenvolvimento da arte de viver, fazendo do
amor o centro de tudo. Mas todos os recursos falham diante do poder superior e
avassalador da natureza, da fragilidade dos proprios corpos e da inadequagéo das
regras para os relacionamentos humanos.

Diante desse cenario, restariam ao homem duas possibilidades: rebelar-se
contra as exigéncias da civilizacédo, que restringem o grau de liberdade, ou trocar o
impulso a liberdade pela protecdo da comunidade. Nesse segundo caso, Freud diz
gue o homem sera guiado por dois fundamentos: a necessidade do trabalho e o poder
do amor. Ambos serao objeto de uma série de exigéncias da civilizagdo, que permite
0 amor genital, desde que haja uma relagao de exclusividade, e estimula o0 amor que
estabelece vinculos, desde que seja de “afeicdo inibida em sua finalidade”, como o
amor de irmaos, de amigos ou o amor universal. Nesse pacto, o homem teria trocado
“‘uma parcela de suas possibilidades de felicidade por uma parcela de seguranga”
(FREUD, 1930/1980, p.25).

As reflexbes freudianas nas primeiras décadas do século XX, somadas a
convocagao feita por Lacan (1966/1998) de que os psicanalistas devem se ocupar da
subjetividade de sua propria época, impelem a um trabalho de exame e discussao do
que se passa nessa nova era, na transicdo para o século XXI, nomeada por
sociélogos como Lipovetsky (2004) e Bauman (2007) como hipermodernidade.

Ao analisar os habitos de consumo da populacdo, na chamada pos-
modernidade, Lipovetsky (2004) destaca dois periodos: a primeira metade do século
XX e a segunda, depois dos anos de 1950. Na primeira fase, com o desenvolvimento
do capitalismo moderno, o consumo ainda se restringia as elites privilegiadas. Na
segunda fase, a partir da metade do século, instaurou-se, gradativamente, o consumo
de massa, deixando de ser esse um privilégio exclusivo da burguesia. O uso do
crediario, das compras parceladas, permitiu aos cidadaos, que nao teriam recursos
para adquirir os bens de consumo, 0 seu acesso aos mesmos. Esse € um tempo
marcado pela ideologia individualista hedonista, em que todas as normas podem ser

discutidas e relativizadas, em busca do prazer a qualquer preco.
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Apos a queda do socialismo, nos anos de 1980, o capitalismo tornou-se o
sistema hegeménico, produzindo o aprofundamento das desigualdades sociais, mas
atraindo a todos os grupos sociais, pela possibilidade, ainda que iluséria, de se
incluirem na sociedade, através do consumo. Opera-se uma passagem da pos-
modernidade para a hipermodernidade. Segundo Lipovetsky (2004), os principios
fundamentais constitutivos da modernidade, a valorizagcdo do individuo e da
democracia, do mercado e da tecnociéncia, nao foram substituidos, apenas
radicalizados. N&o estamos mais em uma modernidade destruida, mas em um regime
hiperbdlico, superlativo, porque ja ndo existe um contra modelo ao que esta posto.

O exame do capitalismo, feito por diversos especialistas no mundo, tem
levantado varios questionamentos sobre os seus supostos beneficios. Um desses
autores, Eleutério Prado, professor titular do Departamento de Economia da USP,
publicou recentemente o livro “Capitalismo no século XXI” (Prado, 2023, p. 1-3), em
que levanta diversos pontos sobre os riscos da continuidade desse sistema que se
tornou hegemaonico, inclusive nos paises ditos socialistas, como a Russia e a China.
Iniciando com a constatagdo, no inicio de sua obra, de que esse sistema econdmico
“transforma a cultura, a personalidade individual e a civilizagdo como um todo”,
apresenta em seguida trés teses sobre o futuro do sistema baseado na relagao entre
capital e trabalho: 1) o processo de globalizagdo apresenta movimentos expansivos,
seguidos de reversdes muito significativas; 2) a partir dos anos de 1980 do século
passado, o capitalismo mostra que esta entrando em declinio, sem que se tenha
nenhum substituto em perspectiva; 3) motivos fortes levam a crer que a prépria
humanidade entrou em uma nova era de catastrofe. A posi¢cao de Marx, citado por
Prado (2023), é resumida em uma afirmagéo emblematica dele mesmo: “a verdadeira
barreira da producao capitalista € o proprio capital”. Sem duvida, sua referéncia era
em relacdo a acumulagdo do capital e suas consequéncias, ou seja, as grandes
desigualdades sociais decorrentes, juntamente com a ambi¢gdo sem limites dos
capitalistas.

Avancando um pouco mais nas consequéncias do capitalismo para a nossa
época, podemos encontrar um texto do sociélogo e psicanalista, também professor
universitario na Colémbia, Mario Elkin Ramirez, com o qual o Programa de Poés-

Graduagao em Psicologia da PUC Minas tem feito um bom intercambio. Com um texto
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que leva o titulo de “Psicanalise e Psicopolitica”, Ramirez (2022, p. 16-19)!! ja na
primeira pagina questiona: “A partir do estruturalismo marxista soubemos que somos
sujeitos sujeitados a economia, atualmente ao capitalismo neoliberal.” Em seguida
passa a trabalhar com dois discursos: o da psicopolitica ou da sociedade do controle
neoliberal que sucede a sociedade disciplinar (foulcaultiana)!?, conforme nos alerta o
filésofo sul-coreano Byung-Chul Han (2018), e o da psicanalise lacaniana, com o
discurso do capitalista. De acordo com Ramirez, apds a instauragao do capitalismo
mercantil, com o apoio dos valores da Revolugdo Francesa (liberdade, igualdade,
fraternidade) e da ciéncia, sobrevém o capitalismo financeiro, que, em um curto
espaco de tempo, nao ira mais precisar da exploragao da mao-de-obra do trabalhador,
nem do poder de vigiar e punir, descrito e analisado por Foucault (1975/2014), nem
mesmo dos campos de concentragdo. A mais valia que, na leitura de Lacan (2017), se
transmudou em mais-de-gozar e se realiza pelos objetos de gozo. E Ramirez
acrescenta, “(Somos) todos iguais frente ao consumo, todos penhorando nosso futuro,
ao adquirir dividas e hipotecas nos bancos, a fim de poder comprar os objetos
oferecidos e produzidos com obsolescéncia programada”. Com uma produg¢ao cada
vez mais mecanizada e robotizada, quem vai precisar de trabalhadores? Cada
trabalhador vai se tornar (ou ja esta se tornando?) empresario de si mesmo. “Patrdes
de nés mesmos, sem chefes: é a realizacdo maxima da liberdade.” E se vocé falhar,
nao vai poder culpar ninguém. A culpa é sua. A conclusdo € que ndo ha mais o
imperativo do capitalista ao trabalhador: “trabalha”, mas do mercado ao sujeito:
“‘consome”! Por fim, com o declinio do pai em nivel social e com a foraclusao da
castragao pelo discurso do capitalista, ndo ha mais limites: estamos no “império do
gozo sem lei”.

Em que medida toda essa discussdo acima afeta o nosso sistema educacional
brasileiro, ou mesmo latino-americano? O que podemos dizer do enfrentamento diario
dos docentes, que tém por tarefa ensinar e educar jovens nascidos nessa época, 0s
quais, em diversas ocasides preferem nao abrir mao das oportunidades do gozo, por
meio de atividades mais agradaveis do que estar em uma sala de aula, em um
laboratério, em uma atividade de estagio ou de leitura e escrita, ou ainda respondendo

a uma prova?

11 O artigo foi publicado na Conecte-se! Revista Interdisciplinar de Extensao, na PUC Minas, em 2022.
12 H4 aqui uma referéncia a obra de Michel Foucault, com sua analise e critica a biopolitica, na qual a
expressdo maxima de poder sobre 0s corpos e organismos seriam os campos de concentragao.
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Em um artigo instigante, a psicanalista Marilia Brandao Kallas, com o titulo “O
sujeito contemporaneo, o mundo virtual e a psicanalise” (KALLAS, 2016, p. 2) lembra
que estamos vivendo em um mundo no qual estdo ocorrendo uma série de
transformacdes, de tal forma que provavelmente “estamos presenciando uma
mutacao histérica nos modos de ser e estar no mundo”, afetando a propria
subjetividade do homem contemporéaneo.

Se a sexualidade ja é uma fonte de conflitos, considerando-se as regras e
limites estabelecidos pela civilizagdo, os impulsos agressivos e destrutivos colocam
os individuos em disputas, nos mais diversos contextos e cenarios. E isso levou Freud
(1930/1980, p. 23) a conceber a civilizagdo como resultado da luta entre Eros e
Thanatos: “a evolugéo da civilizagdo pode ser simplesmente descrita como a luta da
espécie humana pela vida.” Freud ja comentava o potencial agressivo e destrutivo do
ser humano, classificando-o como um ser predatorio e egoista, ou um lobo, no sentido
assinalado por Thomas Hobbes: “Homo hominis lupus™? (Frase atribuida a Plauto,
dramaturgo grego da antiguidade). A metafora dos porcos-espinhos, tomada de
empréstimo de Schopenhauer (1851/2021) por Freud (1911/1921/1980), ilustra bem o
dilema do ser humano na sua relacido com os demais. Assim como esses animais, 0s
homens, condenados a viver juntos, devem manter uma distancia razoavel uns dos
outros, para que nao se destruam, rompendo o elo social necessario a sobrevivéncia.

Alterando e fazendo avangar sua teoria das pulsdes, Freud (1920), deu um
relevo especial as pulsdes de morte, passando a descrever o ser humano como um
ser predatorio e egoista, colocando em agao seus impulsos agressivos e destrutivos.
As acodes de violéncia e segregacdo sempre existiram, na historia da humanidade. As
guerras, com 0s seus espolios, e, sobretudo, com o destino dos prisioneiros,
transformados em escravos para a realizacdo de servicos pesados, sendo tratados
como animais, demonstram a capacidade dos seres humanos de impor aos seus
semelhantes sofrimentos que, na maioria das vezes, levam a morte. No ultimo século,
temos diversos exemplos de perseguigdo, aprisionamento, tortura e morte de
populagdes e grupos especificos, como judeus, negros, homossexuais e imigrantes.

Ao observar o contingente de pessoas cada vez mais numeroso e que
dificilmente entrardo no sistema produtivo ou na sociedade com os mesmos direitos,

Bauman (2007), propde o conceito de “refugo humano”. O filésofo Agamben (2002)

13 Traduc¢3o: “O homem é o lobo do homem”.
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vai mais longe e elege o campo de concentragdo como o paradigma politico do
ocidente na atualidade. Segundo ele, o estado de excegdo comeca a tornar-se regra.
Com a recusa ao simbdlico, os assim chamados ataques terroristas, embora
recebidos com horror pela populagdo mundial, rapidamente se tornam numeros

estatisticos.

4.2 A hipermodernidade, o fim das grandes narrativas, a unido da

tecnociéncia com o capitalismo e a politica

O século XX comega com a Primeira Guerra Mundial, seguida de perto pela
Segunda Guerra Mundial e, um pouco mais adiante, a queda da Unido Soviética. O
numero de mortos, ao longo do século, se eleva a uma dimensao industrial. E também
0 século do fim do socialismo, na maioria dos paises que o adotaram, e o triunfo do
capitalismo, que se tornou um sistema econdmico hegemonico (Badiou, 2005).

O final do século XX também se caracteriza pela morte das grandes narrativas
(a narrativa cristd, a da llustracdo, a narrativa marxista e a propria narrativa
capitalista), que sustentavam uma visdo teleoldgica da histéria. De acordo com
Lyotard (2003, p.37), “o projeto da modernidade hoje é realizado pela tecnociéncia,
mas desprovido dos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade da Revolugao
Francesa’.

Vivemos em uma sociedade na qual: as liberdades sao restringidas em nome
da segurancga; as leis tendem a globalizar-se e transformam direitos fundamentais em
negocios, como a educacgao e a saude; nao ha fraternidade, que fica nas maos da
caridade ou do oportunismo eleitoral ou ainda de um populismo politico; ndo ha
igualdade, porque ha cada vez mais barreiras sociais, segregacao e classes sociais
estratificadas; a autoridade e os ideais, que sustentavam o discurso do mestre, se
dissolveram. “Nem o liberalismo econémico e politico, nem os diversos marxismos
ficam incélumes neste dois séculos sangrentos. [...] Nenhum deles esta livre da
acusacao de terem cometido crimes de lesa humanidade.” (LYOTARD, p. 91). E a
ciéncia se uniu a politica e ao calculo capitalista para produzir a industria da morte nos
campos de concentragao da Segunda Guerra Mundial.

A época, que levou o projeto da modernidade a suas ultimas consequéncias,
mas tendo-o desprovido de todo ideal humanista, ao operar a passagem do

capitalismo de produgdo para uma economia de consumo e de comunicagao de
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massa, recebeu o nome de hipermodernidade (LIPOVETSKY, 2004; BAUMAN, 2007).
Segundo Mota (2004), comentando Lipovetsky (2004), na sociedade atual ndo ha
mais o culto as utopias, nem a crenga nas revolu¢gées como solugdo de todos os
problemas. Coloca-se agora em primeiro plano a satisfacdo dos desejos. Surge um
novo individualismo, ancorado na sociedade de consumo, com discursos formulados
na primeira pessoa.

Na formulacdo de Lipovetsky (2004, p. 84), “o individuo se vé privado dos
esquemas sociais estruturantes que o dotavam de forgas interiores que I|he
possibilitavam fazer frente as desventuras da existéncia”. Esta desregulagao
institucional abre espaco para a desorganizagao das personalidades e a multiplicagcao
de disturbios psicoldgicos. Trata-se de uma nova era, dominada pela légica da
globalizagéo, da competicdo liberal exacerbada, do desenvolvimento desenfreado das
tecnologias, da precarizacdo do emprego e do medo em face de um futuro incerto.
Lipovetsky faz uma referéncia aos jovens franceses, vivendo o dilema da escolha de
suas carreiras, enquanto os seus pais vivem sob a ameaca constante da possibilidade
de extingdo de seus postos de trabalho.

Para o psicanalista e professor Ramirez (2017, p. 39) esse novo tempo deve
ser pensado a partir do surgimento de novos sintomas. O declinio da imago paterna
mostra o declinio do S1 (significante mestre) no discurso capitalista. Isto implica na
proliferagdo de novos fendmenos clinicos ligados ao consumo, tais como
toxicomanias, anorexias, bulimias, ludopatias, adigdes ligadas a aparatos eletronicos,
overdoses, suicidios, condutas impulsivas. Também outros fenébmenos sociais podem
ser lidos a partir desse marco: “conflito armado, sicariato, sequestro, deslocamento
forgado, paramilitarismo e seus massacres, crueldade das guerrilhas, nova logica de
construgao de inimigos, [...] 6dio e violéncia, segregagao’.

O sintoma, em nossa época, “ja nao € uma mensagem dirigida ao Outro, ndo
esta sob a égide do Nome-do-Pai, ndo faz lago social.” (Miller, 2012, p. 39). O sintoma
€ agora “um fenbmeno que aponta para uma fixagao de gozo sem referéncia ao Outro
e sem demanda, sem referéncia discursiva, sem sentido, real. Falta o lugar da falta,
da castracdo, da barreira, do limite”. E Miller acrescenta: “Tudo isso modifica o
inconsciente, que funda o lago social, e até agora o temos pensado como o discurso
do mestre, para o qual o discurso da psicanalise constitui 0 seu reverso logico.”

Ao comentar o discurso do capitalista, proposto por Lacan (1972), que opera

uma inversao no discurso do mestre, Mariotto (2017), diz que estamos entre dois
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significantes, 0 consumismo e a consumigao: consumo exagerado e ato de deixar-se
consumir. Nesse sentido, € preciso conhecer um pouco mais 0 que representa o

discurso do capitalista para o entendimento dessa era de hipermodernidade.

4.3 O discurso do mestre e o discurso do capitalista

No final dos anos 60 do século XX, a no¢ao de discurso foi examinada e
discutida por varios intelectuais, entre eles Michel Foucault (1970), que proferiu uma
famosa aula inaugural chamada “A ordem do discurso”, no Colléege de France, em
1970. Curiosamente, embora sua obra seja reconhecida no campo da filosofia e da
sociologia, ha uma aproximagdo com outros campos de conhecimento, incluindo a
psicanalise: “o discurso — como a psicanalise nos mostrou — ndo € simplesmente
aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; é, também, aquilo que é o objeto do desejo.”
(FOUCAULT, 2012, p. 10).

Lacan também vinha se dedicando a essa tematica e sua teoria sobre os
discursos ja estava em elaboragdo, na mesma época (1969-1970). Sua construgéo
tedrica, entretanto, tornou-se mais complexa com o desenvolvimento da nogao de
matema, uma férmula quase matematica, que aspira a transmitir o essencial, com uma
formulacao precisa, usando a légica do significante. A partir desses estudos, Lacan
propds as formulas para quatro discursos: o discurso do mestre, o discurso histérico,
o discurso universitario, o discurso do analista. Atencao especial foi posta no discurso
do mestre, que é o discurso do inconsciente, e o inconsciente € o discurso do Outro.
De acordo com Ramirez (2017, p. 29), “um sujeito configura seu inconsciente e
estrutura seu modo de pensar, sentir, atuar inconsciente, a partir dos significantes que
recebe do Outro. Somos construidos por palavras e afetos que recebemos do entorno
social, [...] ou seja, é o discurso do mestre que nos governa.” Mas existe uma
impossibilidade: a proibi¢ao do incesto, chamada simbolicamente de castragao e tudo
que é regulado pela lei civica, principios religiosos e outras normativas, que nos
humanizam e permitem que vivamos em sociedade.

O discurso do capitalista inverte os termos do discurso do mestre. O sujeito ndo
se faz representar por um significante para outro significante em cadeia, ndo esta
sujeitado pela autoridade reguladora do significante mestre S1, uma vez que nédo esta
articulado ao S2 (como no discurso do mestre), mas sim ao mercado. “Se o S1

(capitalista) tem alguma relagdo com o S2 (o saber) é o saber fazer dinheiro, por meio
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dos objetos ( a ), colocados no lugar da producao e produzidos pela técnica como
braco armado da ciéncia.” (Ramirez, 2017, p.29)

A instauracdo do discurso do capitalista estabelece relagdes de maneira
continua e sem barreiras, como na Banda de Mobius, de modo que tudo esta
permitido, nada € impossivel, sustentado pela ciéncia positiva. Como consequéncia
aparecem os sintomas contemporaneos, como ruptura do lago social. “O capitalismo
foraclui a castracao, desaparece o limite que humaniza o sujeito.” (Ramirez, 2017, p.
30) Baseando-se em Lacan, Ramirez esclarece mais: “O discurso do capitalista se
apropria do gozo, porque foraclui a castragéo. [...] Ao desaparecer esta barreira,
aquilo que, por estrutura, deveria estar excluido, a saber, 0 gozo, nao esta.” Nesse
caso, o sujeito mesmo fica reduzido a ser um consumidor, que responde a voracidade
capitalista e que termina, por sua vez, sendo consumido.

Nesse discurso, a saturagao da falta com diversos objetos de consumo termina
com o desaparecimento do desejo. Um consumidor que nao deseja confunde desejo
com a compulsao ao consumo de objetos. Mas ao pretender satisfazer a pulsao,
obturando a falta, o discurso capitalista faz desaparecer o desejo e destréi o lago
social. O estimulo ao consumo se caracteriza por universalizar os modos de gozo e
pretende que todos gozem do mesmo, ja que o mercado esta globalizado. Com a
tendéncia a universalizagdo dos modos de gozo, o capitalismo provoca a supressao
da singularidade e da subjetividade.

Instala-se um culto ao novo: o objeto torna-se objeto de descarte e nao
propriamente de causa. Em outras palavras, o lago social se deteriora, a amizade, o
amor, tudo se mercantiliza. Laurent (2018) faz referéncia aos “discursos que matam”,
ou seja, os discursos que desumanizam, segregam, incitam ao odio e, por fim,
resultam em agdes concretas de violéncia. Os exemplos mais gritantes sao as formas
de violéncia, sem palavras e sem representacdo, nos conflitos armados, com um
excesso de crueldade. Mas também, hoje mais do que nunca, existe a situacdo dos
deslocados e migrantes, que tentam fugir das persegui¢des politicas, das guerras e
da fome, e acabam “aprisionados nos campos” de refugiados, sendo considerados

“cidadaos de lugar algum” (Laurent, 2018, p.45-46).
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44 A educacao em tempos de hipermodernidade

Como lidar com todas essas questdes na educagao basica e na universidade,
na era de hipermodernidade, com mudangas aceleradas e novas formas de
subjetivagao?

Além da revitalizacdo das identidades coletivas herdadas no passado, € a
hipermodernizagdo do mundo que avanga, movido agora pelas logicas do
individualismo e do consumismo. Surge entdo a cultura do tecnocapitalismo
planetario: “a era hipermoderna [...] se tornou uma cultura-mundo, a do
tecnocapitalismo planetario, das industrias culturais, do consumismo total, das midias
e das redes digitais. ((LIPOVETSKY; SERROQY, 2011, p.7)

Trata-se de um novo mundo, regido pelo discurso e pelas praticas do
capitalismo. Ferrari (2014, p.654) assinala que a sociedade do consumo oferece uma
nova forma de lago do sujeito com 0 gozo, no qual “tece-se o cenario propicio ao gozo
perverso, comum a todos como possivel, em nada incompativel com o puritanismo
sexual, em oposi¢cao ao gozo proibido”.

Em uma entrevista a um site brasileiro, Lipovetsky (2017, p.1-2), respondendo
a perguntas sobre a educagao na era do consumo, manifesta sua posi¢ao de que a
educacao nao pode se nivelar ao mercado de consumo. Segundo ele, “aprender nao
€ uma experiéncia. A escola é onde se forma o espirito. [...] Vocé consome aquilo que
conhece, mas a educacao existe para fazer sair do seu proprio mundo, para abrir
outros universos.” E discute o lugar da escola como exigéncia em uma cultura
democratica e humanista”, criada ndao apenas para atender as elites, mas a toda a
sociedade, observando que “Ha jovens que passam dez anos na escola sem aprender
a ler, que sao incapazes de compreender uma linha de texto. Como esperar que essa
pessoa encontre um lugar na sociedade?” E, portanto, urgente e necessario fazer uma
clara distingdo entre 0 mundo do individualismo e do consumismo e as instancias de
educacao. Em outras palavras, € preciso formar pessoas que pensem, que criem, que

facam o mundo progredir e se tornar mais habitavel.

4.5 O professor e o ato educativo

Em um artigo muito estimulante, Nufiez (2003, p. 31-33), valendo-se das

contribuicdes de diversos pensadores da modernidade (Kant, Hegel, Herbart,
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Gramsci, Durkheim, Chartieu), defende a importancia do ato educativo, que tem uma
funcao de introducéo do educando na cultura de sua época. Nufiez, baseando-se nas
ideias de Emile Chartier, que viveu entre os séculos XIX e XX, é taxativa ao recusar
concepgdes de educacdo fundadas na racionalidade técnica ou instrumental, o que
resulta em uma educacido concebida como mera aplicagdo de técnicas ou uma
educacao planejada segundo as supostas capacidades dos alunos. Em ambos os
casos, segundo ela, a educacao esta condenada ao fracasso. No segundo caso, a
educacao se transformaria em “uma politica destinada a perpetuar as diferencas
segundo as procedéncias sociais dos sujeitos”, processo de que Bourdieu e Passeron
(1970/1992) se ocuparam, nos anos 60, na Francga, fazendo a andlise de suas
consequéncias, no livro “A Reproducgao”.

Ainda a partir das propostas de Chartier, Nufiez pontua que: “A crianga
necessita da isca do dificil, se se quiser colocar em suas maos ‘sua prépria
aprendizagem’, em vez de adestra-la de fora. Com esse objeto, longe de facilitar-lhe
o trabalho, deve-se deixa-la frente as dificuldades.”* Por outro lado, a crianca deve
ser desafiada a avangar nessas aprendizagens. Cabe ao educador, nessa otica,
estabelecer uma gradagdao em seus exercicios e provas, de modo que a crianga va
enfrentando os obstaculos, descobrindo suas capacidades e avangando, pouco a
pouco, obtendo vitérias que, possivelmente, ndo imaginava alcancar.

A crianga perambula pela escola, antes de enfrentar o mundo. Nesse estagio,
vive em um mundo protegido, no qual é possivel experimentar, errar e aprender.
Arendt (2011, p. 35) adverte: “Normalmente, a crianga entra no mundo quando comeca
air a escola. Mas a escola ndo € o mundo, ja que ¢é a instituicdo que colocamos entre
o campo privado do lar e 0 mundo, para que seja possivel a transicdo da familia para
o mundo.” Nesse sentido, Nufiez (2003, p.35, 39-40) diz que “O lugar do educador é
o de garantir atividades pensadas para que as criangas resolvam progressivamente
as dificuldades das grandes areas de estudo”. E conclui representando,
metaforicamente, o vinculo educativo por meio de trés figuras de linguagem poética:
o vinculo educativo como “atadura, que ata a um destino humano”, em que cada

sujeito ira buscar seu lugar proprio no mundo e na série de geragdes; como “joia, cujo

14 Estas s3o tradugbes livres do autor, referentes as citagcdes do texto de Nufiez (2003), bem como dos textos de
Tizio (2003), a seguir.
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brilho é entrevisto” em cada educando, sendo capaz de construir o seu futuro; como
“salto ou jogo, no qual ha a promessa de um tempo novo: o da liberdade”.

Também a universidade representa um ritual de passagem. A universidade nao
€ o mundo, mas prepara o estudante tanto para o exercicio da cidadania, quanto para
o0 exercicio de uma profissdo, sobre a qual desenvolve uma série de estudos,
pesquisas, trabalhos tedricos e praticos, estagios, de tal forma que possa
desempenhar esse papel na sociedade e construir sua propria carreira e, se for esse
seu desejo, também construir sua vida familiar.

Tizio (2003, p. 165), em um capitulo do livro “Reinventar el vinculo educativo”,
organizado por ela proépria, discute as relagdes entre Psicanalise e Educacédo, com
atencdo especial a conducdo dos docentes no seu papel educativo. Valendo-se da
perspectiva freudiana e lacaniana, a autora reafirma que o vinculo educativo tem uma
funcao civilizadora, ou seja, o papel de transformar estudantes em cidadaos, o que,
em termos psicanaliticos, implica em regular o gozo ou “introduzir 0 gozo no vinculo
social pela via do sintoma, de acordo com os modos socialmente aceitaveis”. Na
medida em que o discurso pedagdgico opera com os ideais de cada época historica,
institui-se um aparato regulador do gozo, permitindo ao sujeito obter um prazer
regulado. Coloca em discussédo a questao de que muitas das demandas sociais que
o campo da educacao social recebe tém a ver com as novas formas do sintoma e isto
traz consequéncias para o vinculo educativo. Dito de outra forma, ao passo que nossa
época usa de aparatos e artificios para lancar a todos em um consumo exagerado e
excesso de gozo, o discurso e as praticas educativas procuram dominar o que é
préprio da dimensao pulsional, introduzindo os contetdos culturais e instrumentos de
apropriac@o da realidade pela andlise e interpretacdo, tornando possivel a recriacdo
dessa experiéncia no mundo, sem se deixar submergir na onda hipermoderna.

A educacdo tem recebido uma grande demanda social, nesse momento
histoérico. Cada vez mais é possivel observar que se delega a escola a solugédo de
problemas de varias ordens, como se a educac¢do devesse se ocupar de todas as
questdes da vida em sociedade. Na realidade, a educacao se vé colocada cada vez
mais como uma forma de controle social direto. Desta forma, “perdem-se as
dimensdes que precisam ser exercidas; no lugar da funcao civilizadora [...] encontra-
se em primeiro plano a cara escura da cultura, o 6dio que se expressa em toda

tendéncia homogeneizadora”. (Tizio, 2003, p. 173)
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Trata-se, portanto, de um fendbmeno que, se ndo € universal, estende-se hoje a
boa parte do mundo civilizado. O desconhecimento dos sintomas pelas instancias de
controle social tomou a forma de 6dio ao sintoma e ao gozo que implica. Os
tratamentos decorrentes dessa posi¢cao acabam por fixar 0 gozo, ao ataca-lo de modo

direto, e aumentam o problema.

4.6 A questao do vinculo educativo e da autoridade epistémica no cenario da

educacao superior na hipermodernidade

Percorrendo sucessivos periodos da historia da humanidade, encontra-se a
histéria da criacéo do livro, instrumento necessario em todo o processo de educacao
escolar. O livro, que foi criado na Antiguidade, na forma de manuscrito, era acessivel
somente para iniciados. E assim continuou ao longo da Idade Média e inicios da Idade
Moderna. Somente com a invencao da imprensa, na passagem do periodo medieval
para o periodo moderno, no século XV, abriu-se a possibilidade de acesso a leitura
de um nimero maior de pessoas. Entretanto, foi no século XVII que a tecnologia de
impresséo permitiu a producdo de livros com maior niumero de exemplares. Dessa
forma, a nova era do periodo pds-imprensa € que propiciou 0 acesso a educacao de
grandes contingentes da populacdo e ndo apenas das elites. Aries (1986) retrata o
surgimento gradativo da escola, a partir do século XV, a principio como uma escola
Unica (correspondente ao nivel primério) e, nos séculos XVII e XVIIl, como um sistema
de ensino duplo, sendo o primeiro destinado para todos e o0 segundo (correspondente
ao nivel secundério) para a elite. Até entdo, alunos entre 10 e 20 anos estudavam
misturados nas mesmas classes. Somente a partir do século XIX, iniciou-se a
separacao por idades.

Dessa forma, com o acesso gradativo aos livros, foi sendo implantado um
sistema educacional que vinha substituir a transmissédo oral pelas familias de
conhecimentos e praticas necessarios para a sobrevivéncia e a vida em coletividade.
A escola, tal como a conhecemos nos dias de hoje, estruturou-se e prolongou-se em
novos ciclos somente nos dois ultimos séculos.

Entra em cena, nesse contexto, o conceito de vinculo educativo, desenvolvido
por Nufiez (2003), a partir das propostas de Herbart. Segundo ela, esse vinculo se faz
com base em trés elementos: o agente, os contelidos da educacdo e o sujeito. Temos,
em primeiro lugar, o agente da educacao, que é portador de um saber a ser transmitido
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ao educando. E é preciso que se tenha clareza de que a funcéo civilizadora da
educacao se faz pela via do saber, abrindo os horizontes do sujeito. Dessa forma, o
saber em jogo € o elemento principal para o estabelecimento do vinculo educativo.

Voltando aos autores que se debrucaram sobre o processo educativo, Nufiez
(2003, p. 28) comenta que, na perspectiva de Hegel, cabe a educacéo “separar o
instintual, limitar os apetites, restringir os caprichos, para canaliza-los na diregao e
maneiras que cada cultura oferece”; de acordo com Gramsci: “trabalhar contra a
natureza para inscrever-se na cultura de sua época”; e ainda segundo a otica de
Herbart: “transmitir elementos dos patriménios culturais as novas geragodes [...]
garantindo o acesso aos recém chegados a cultura”.

Em uma conferéncia proferida em Belo Horizonte, publicada em um periédico
da PUC Minas, Tizio (2007, p. 193) volta a trabalhar com essas categorias. Comeca
por afirmar que “A fungédo educativa € uma fungéao civilizadora, pois pretende regular
0 gozo pela via do interesse e da promessa de futuro”. E faz uma distingdo entre
pretender regular o gozo pela via do interesse e consentimento do sujeito e querer
apagar essa modalidade de gozo para procurar instaurar um universal. Entretanto,
cada vez mais, as escolas recebem demandas de controle social, ou seja, de resolver
problemas de adicdes, conflitos familiares, violéncia juvenil. Ela comenta que a
educacéo é uma forma de controle social que necessita do consentimento do sujeito
e para consegui-lo é essencial que se lance mao de um outro elemento, presente na

formacéo do educador, que é a relagdo com o conhecimento, com a cultura.

4.7 Em conclusao

Diversos cientistas sociais, como antropologos, cientistas politicos, sociélogos,
jornalistas, psicélogos, professores universitarios, educadores, além de filésofos,
tedlogos e psicanalistas tém-se dedicado a buscar analisar e compreender os
fendmenos de nossa época, chamada por alguns pesquisadores de poés-modernidade
e, mais recentemente, de hipermodernidade. O presente estudo voltou o seu foco para
o0 campo da educacao e, mais especificamente, para a educacido superior, que
atravessa, no mundo ocidental como um todo, um momento de crise. A escolha tedrica
privilegiou as contribuicdes de socidlogos e psicanalistas, que tém voltado sua

atencdo para as questdes envolvendo a educagdao e seu papel em tempos de
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hipermodernidade. Além disso, procurou-se examinar, de modo particular o exercicio
da docéncia na educacéao superior e suas implicacoes.

Para andlise dessa tematica, foram tratadas nesse artigo as questdes
envolvendo as transformacdes pelas quais vem passando a universidade nesse
periodo, o novo papel que vem exercendo as ciéncias modernas e suas novas
tecnologias, que tém afetado ndo s6 a educagao, mas toda a vida em sociedade, o
capitalismo, concebido atualmente como sistema econémico hegemonico, apds a
queda do socialismo, os novos habitos de consumo na vida cotidiana. Também foram
abordadas as mudangas envolvendo a visdao de mundo, com o fim das grandes
narrativas.

Por fim, uma atencao especial foi dedicada ao campo da educacgao, focalizando
as tematicas que dizem respeito mais de perto aos professores: o ato educativo, o
vinculo educativo e a autoridade epistémica. Tais conceitos podem nao ser novos,
mas 0 seu resgate abre novas perspectivas para o exercicio da fungdo docente e,
sobretudo, para a valorizagao da condi¢cao docente e enfrentamento dos desafios que
os tempos de hipermodernidade tém trazido para o ambiente académico da

universidade.
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5. A CONDIGAO DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR: DILEMAS E
DESDOBRAMENTOS

Resumo

O presente artigo se propde discutir as possiveis consequéncias para o
exercicio da profissdo docente no ensino superior, considerando a complexificacéo
ocorrida nesse campo, em decorréncia, por um lado, das exigéncias e
aprimoramentos inseridos nas novas legislagdes referentes a esse nivel de ensino e,
por outro lado, das transformacdes trazidas pela atualidade hipermoderna. Sao
focalizadas as multiplas demandas que incidem sobre o professor universitario, como
a exigéncia de aumento gradativo de qualificacdo profissional, a partir das ultimas
décadas do século XX e as duas primeiras do século XXI; a necessidade de continua
atualizagao tedrico-pratica, tendo em vista o rapido aumento do numero de pesquisas
e publicacbes académico-cientificas; a familiarizagdo com as novas tecnologias de
informacdo e comunicagao; a ampliagcao das relagcbes com o saber; o conhecimento
das novas praticas trazidas pela hipermodernidade, presentes nas novas geragdes de
alunos. Em seguida, passa-se a examinar as duas hipdéteses enunciadas na
Introducdo desse estudo, discutindo sua relevancia, significados e possiveis
confirmagdes. Também serdo abordadas as manifestacées de mal-estar estudantil e
suas possiveis conexdes; as possibilidades de irrup¢cao do mal-estar docente. Por fim,
apos todo esse levantamento, feito ao longo do trabalho, com o auxilio de diversos
socidlogos, filésofos, educadores e psicanalistas, resta concluir em que medida pode-
se considerar que a condicdo docente avangou para o exercicio da profissdo de
professor/a, com melhores condi¢cdes de trabalho e vida, ou se, pelo contrario, passou
a desestimular os proprios docentes, que preferem desistir a enfrentar diariamente
uma luta que parece nao ter vencedores, transformando todos os atores em
perdedores. Para aqueles que n&o perderam a esperanca de dias melhores para a
condi¢cao docente, torna-se relevante a proposta da psicanalise de reinvencédo do
vinculo educativo e conquista de reconhecimento da autoridade epistémica, com o
suporte das proprias Instituicdbes de Ensino Superior, abrindo-se espacos de fala e de

interacao entre os docentes e ainda com a participacédo dos proprios discentes.
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5.1 O exercicio da profissao docente, as novas legislagoes e as atualizagoes

tecnolégicas

O Brasil conviveu, durante dois séculos, desde o inicio do século XIX, com
exigéncias muito pequenas para o exercicio da docéncia, em todos os niveis. Na
educacado infantii (antes denominada educagdo pré-escolar), nunca foram
reconhecidos os direitos dos educadores como professores, com excegcdo de um
pequeno numero de escolas privadas. Na educagéo basica (antes dividida em trés
segmentos: curso primario, curso ginasial e curso secundario), ao longo de quase todo
o século XX, bastava ter o conhecimento de determinada matéria para poder lecionar,
sem exigéncia de diploma superior. Somente nas capitais e grandes cidades, a partir
de meados desse ultimo século, passou-se a exigir um diploma de curso superior (n&o
necessariamente de licenciatura), para poder lecionar uma matéria relacionada com
aquele curso. Assim, cidadaos com graduagao em Direito lecionavam Portugués,
outros com graduagao em cursos da area da Saude lecionavam Biologia, aqueles que
tinham concluido um dos cursos de Engenharia lecionavam Matematica ou Fisica.
Nas cidades do interior, na falta de candidatos com algum tipo de graduagao, bastava
ter o diploma do chamado Curso Normal para lecionar em todo o ciclo da Educacgéao
Basica.

No inicio do século XXI, na vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), de 1996, novas exigéncias foram colocadas. Gradativamente, tornou-
se regra a necessidade de ter feito licenciatura em determinada area para poder se
candidatar a lecionar uma disciplina especifica, na Educacao Basica.

No ensino superior, a legislacdo existente, anteriormente a nova LDB,
estabelecia como condi¢ao para lecionar ter concluido o mesmo curso de graduagéo
ou, no minimo, ter feito a matéria especifica, em outra graduagdo. Foram sendo
implantados, pouco a pouco, os cursos de Pdés-Graduacado /ato sensu, que nao
habilitavam para lecionar, mas constituiam um reforco no conhecimento da area.
Dessa forma, esses ultimos certificados passaram a ser incorporados nos editais de
selecdo de professores universitarios. A grande mudancga veio com a obtencao de
titulo em cursos de Pés-Graduacgéo stricto sensu, no nivel de mestrado ou doutorado.
Embora, a principio, esse titulo ndo fosse obrigatério, em poucos anos, as IES
incorporaram a exigéncia de mestrado em seus editais de selegcado de professores,

tendo em vista o novo sistema de Avaliagao de Cursos de Graduacao, implantado pelo
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Ministério da Educacao, por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

A aprovagao e incorporagao dos principios previstos na LDB trouxe duas
importantes consequéncias: 1) O reconhecimento da docéncia, tanto na Educagao
Basica, quanto na Educacdo Superior, como profissdo. A situagdo bastante
generalizada, que existia nas universidades (até mesmo nas publicas) e em outras
IES, de incorporagao da atividade docente como um complemento de carga horaria e
renda, bem ainda como um atestado de competéncia para o exercicio da atividade
liberal no mercado de trabalho, foi sendo substituida, rapidamente, nas universidades
publicas e, gradativamente, no setor privado. 2) O aumento da exigéncia, sobretudo
em relacdo ao maior aprofundamento na area de conhecimento, para o exercicio da
docéncia. Em outras palavras, ao se colocar como requisito um maior nivel de
qualificacdo dos professores universitarios, possibilitou-se o também o aumento da
qualidade da formacgédo académica e profissional dos estudantes, nos cursos de
graduacéo.

A valorizagdo da docéncia, de modo particular no ensino superior, contribuiu
para a expansao da Pés-Graduacao stricto sensu, tanto nas universidades publicas
quanto privadas. Por um lado, os professores que ja exerciam seu oficio nas
universidades precisavam obter um nivel mais elevado de qualificagdo, uma vez que
a Pd6s-Graduagéao /ato sensu ja ndo era mais suficiente. Além disso, estudantes de
graduagdo em numero crescente comegaram a incluir a docéncia nos cursos de
graduacgao como uma das possibilidades do exercicio profissional, depois da obtencao
do titulo de mestrado. Dessa forma, ampliou-se 0 nimero de candidatos as vagas de
professor universitario, nos editais de selegao.

Pode-se discutir quais seriam os melhores modelos de universidades e
Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil. Ja existe uma razoavel producgao de
artigos sobre o assunto (DREZE E DEBELLE, 1983; CHAUI, 2000; MENEGHEL,
2001; SCHWARTZMAN, 2001; SILVEIRA E BIANCHETTI, 2016; MARCON E ALVES,
2022). Em diversos paises, existem pelo menos dois modelos de escolas superiores:
escolas voltadas para o ensino e a pesquisa, de natureza académica, e escolas
politécnicas voltadas para a formagéao profissional. No Brasil, entretanto, o modelo é
unificado, bem como o sistema de avaliagéo das IES e dos cursos de graduagao: o
modelo € um misto de formacéao profissional e académica. Os estudos de Marcon e

Alves (2022), levaram a conclusao de que o Brasil adotou uma fusédo de dois modelos:
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0 modelo napolednico, voltado para o ensino profissional, e 0 modo humboldtiano,
voltado para a pesquisa. Posteriormente, sobretudo apdés a promulgagdo da nova
LDB, passou-se a cultivar também a extensao, constituindo um tripé dito indissociavel,
como estabelece a Constituicdo Federal (1988).

A partir da LDB, ensino, pesquisa, extensao, producgao cientifica e publicagao
passaram a fazer parte do universo do professor universitario, além da busca por uma
qualificagcdo de mestrado ou doutorado. Aumentaram, dessa forma, as expectativas
em torno de uma maior qualidade da participagdo do docente nas atividades
académicas, como também de suas contribuicbes para o avango da area de
conhecimento, por meio de produgdes académicas, participacdbes em eventos locais
e ainda em congressos em outros estados, orientagdes de trabalhos de conclusao de
curso, exercicio de atividades administrativas, em funcdes de coordenagdes de
setores, areas, laboratérios, filiagdes a associagdes e grupos profissionais externos a
universidade. Todas essas atividades e fun¢des supéem um avango continuo na area
especifica de conhecimento e formagao profissional, tanto do ponto de vista tedrico
quanto pratico, o que significa um grau ampliado e continuo de estudos e escrita de
textos, de modo geral fora do horario de trabalho. A semana de cinco dias transformou-
se em sete dias, com toda certeza.

E preciso pensar ainda nos avancos das tecnologias digitais, que estdo
presentes na vida das pessoas, ndo so no trabalho, mas também na vida particular,
sobretudo nos relacionamentos interpessoais. Quais sao as implicacdes desse novo
universo, envolvendo informagcdo e comunicagao, na vida do professor? Um dos
aspectos ja mencionados em um artigo anterior diz respeito a quebra de barreiras
entre o mundo do trabalho e o &mbito da vida pessoal. De acordo com Oliveira e Silva
(2012, p. 194), “O mundo na atualidade estd se delineando pelos avancos das
tecnologias [...] nos meios de comunicagéao, informagao e no acesso ao conhecimento.
Tais transformagdes tém (ocorrido) na educagao, no ensino, na produgéao cientifica e
tecnolégica.” Cabe ao professor acompanhar toda essa evolu¢gdo de modo continuo
para ndo se desatualizar e correr o risco de ndo conseguir se articular com os meios
de comunicagao e as diversas midias presentes no cenario da educacédo. Uma das
mudang¢as mais evidentes se deu durante a pandemia desencadeada pelo virus
SARS-COV2, quando as aulas presenciais passaram a ser ministradas de modo
remoto. Naquele periodo, a grande maioria dos professores tiveram que aprender

rapidamente a operar com o novo sistema, com o qual ndo estavam familiarizados.
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Ocorre que, em funcado dessa nova experiéncia, mesmo com o retorno as aulas
presenciais, diversas disciplinas passaram a ser ministradas no formato hibrido, em
parte presencialmente, em parte online, de modo permanente. Ou seja, o que era feito
de modo contingencial passou a ser incorporado na fungdo docente, exigindo novas

atualizagoes.

5.2 O professor e a educagao de jovens nascidos na hipermodernidade

Ao desenvolver suas atividades profissionais em um mundo com diferencgas
marcantes em relagado ao século XX, nas palavras de Oliveira e Silva, 2012, p. 195),
“‘entende-se que o docente da Educacao Profissional e Superior assume grandes
responsabilidades na educacgao e formacéao profissional de seus alunos, a fim de que
eles possam estar preparados para enfrentar os desafios do mundo moderno.” Trata-
se agora nao sO de tomar conhecimento das questdes trazidas pela
hipermodernidade, presentes nas novas geragdes de alunos, mas, ao mesmo tempo,
de se diferenciar dos jovens e, por outro lado, contribuir para a formacéo de valores,
principios, compromissos, competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais e
novas habilidades. Tais tarefas foram agregadas ao fazer dos professores pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) criadas para os cursos de graduagéo,
previstas pela LDB. Dessa forma, passou a ser tarefa dos professores, ao lado da
formacao académica e profissional, também a formacéao para o exercicio da cidadania.
Pode-se observar que essa ultima questao, até o inicio do século XXI, era tratada de
modo genérico, deixando-se a cargo de cada docente a escolha dos valores ou
competéncias a serem trabalhados com os seus estudantes. Nas duas primeiras
décadas desse século, foram estabelecidas por comissdes de especialistas de cada
area, as DCN de modo detalhado, incluindo os principios para o exercicio da
cidadania, relacionados a area profissional.

Muito embora a grande maioria dos professores do ensino superior ja tenha
obtido a titulacdo de mestrado ou doutorado, aprimorando os seus conhecimentos,
bem como a arte de pesquisar sobre tematicas diversas, tendo se preparado muito
bem para a docéncia em nivel superior, ainda falta uma lacuna a preencher. As
universidades, bem como os Programas de Pdés-Graduagdo ndo contemplam a

questao das novas geragodes, nascidas na transigao do século XX para o século XXI,
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portanto, em plena época da hipermodernidade (Bauman, 2004; Lipovetsky, 2007).
Como se preparar para lidar com esses jovens, em um trabalho educativo?

E preciso procurar entender o que a atualidade hipermoderna traz de novo,
incluindo os avangos teoricos, metodolégicos e instrumentais, mas também as
mudancas nas relagdes sociais, nas formas de lidar com a politica, com o0 modo de
governar, a economia, a cultura, a educagao, o trabalho, as diferengcas entre as
pessoas, as relagdes afetivas e até mesmo a produgao de conhecimento. Também é
necessario apreender o que os jovens buscam na universidade, o que esperam de
sua formacéao, da convivéncia com seus professores, quais sdo seus planos de vida,
incluindo seu trabalho profissional. Ainda se tem nas universidades brasileiras, mas
também em grande parte dos paises do mundo, uma tradicdo que resiste a mudancas,
qual seja a de destinar ao docente a posigdo de mestre, com todo o seu discurso,
enquanto os estudantes ocupam o lugar de ouvintes, podendo, no maximo, formular
1perguntas. O que se pode perceber € que essa posigdo passiva, embora seja
cbmoda, “tem produzido manifestagcdes de desconforto e mal-estar, uma vez que os
alunos fazem parte de geragdes que estdo ansiosas por ‘colocar a mao na massa’,
mais do que simplesmente escutar os seus professores, podendo aprender com a
experiéncia” ou com a propria pesquisa e estudo nas fontes existentes na internet
(FELIPPE, 2024, p. 22). A hipotese que se pode levantar € de que os professores se
esforcam para que os alunos entendam que nao basta aprender a fazer, mas que é
preciso conhecer o campo, a metodologia, os instrumentos de agéo e, mais ainda, os
fundamentos tedricos em que se ancoram essas futuras praticas profissionais,
enquanto os alunos demonstram que nao percebem valor nesse tipo de conhecimento
e que nao tém paciéncia com esses longos discursos, preferindo aprender a partir da
experiéncia, a qual deveria estar interligada com as novas tecnologias digitais.

A hipotese acima, levantada a partir da escuta informal da experiéncia de
professores de cursos diversos (FELIPPE, 2001), aponta para a formagao de
diferentes concepg¢des de ensino e aprendizagem entre professores nascidos e
educados no século XX e alunos nascidos na transi¢do do século XX para o XXI. Tal
dissonancia certamente provoca no professor uma reagcdo de desconforto e, muitas
vezes, de mal-estar, sobretudo por ter que lidar com convicg¢des construidas ao longo
de sua formagéao e da propria trajetoria como docente do ensino superior. Nada mais
frustrante para um docente, que se prepara para oferecer a seus educandos o que

considera como o conteudo mais valioso de sua formacéao, na expectativa de que os
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alunos também o reconhecam, do que receber uma reacao de tédio e até mesmo de
desconsideragao. Nesse momento, passa pela cabecga do professor a ideia de desistir,
de se desinvestir daquelas convicgdes e até mesmo mudar de profissao.

Para isso, espera-se que esse profissional reflita sobre suas acdes e busque
inovar suas praticas, aprimorando seus conhecimentos e recursos pedagoégicos para
que possam proporcionar uma formagao critica e atuando de forma que seus alunos
se preparem para exercer sua cidadania com base nos conhecimentos e habilidade
apreendidos neste século XXI.” (OLIVEIRA; SILVA, 2012, p. 195)

5.3 A condigao docente no século XXl em tempos de mudangas

A expressdo ‘condicdo docente’ tem sido usada por pesquisadores
universitarios, dedicados a investigacdo em educagao. Embora néo se trate de uma
tematica tdo recente, uma vez que o trabalho docente tem sido objeto de publicagdes
de varios autores, sobretudo ao longo do século XX, essa nova denominagao tem
chamado a atencg&o para a necessidade de pesquisa, sobretudo nos Programas de
Pd6s-graduagdo em Educacéao de diversas universidades.

De acordo com Fanfani (2010), a docéncia € reconhecida como uma atividade
laboral, uma vez que um grande numero de pessoas trabalham ensinando em
instituicdes escolares, publicas ou privadas. Muitos estudos ou pesquisas tém sido
realizados com esses docentes, mapeando género, idade, nivel de escolarizagéo e
outras caracteristicas como nivel de renda, estado civil, moradia e posse de outros
bens. Também outras dimensdes, de natureza subjetiva tém sido analisadas. Uma
delas, que possivelmente tenha se transformado em uma das questdes mais
significativas, é a da definicdo coletiva da identidade dos docentes.

O grupo de professores integrantes do PRODOC — Nucleo de Pesquisa sobre
Condicao e Formacao Docente, criado em 1997, na Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), com adesao de docentes de outras universidades, tem contribuido
para a ampliagdo da abrangéncia de pesquisas, de modo especial no PPG em
Educacao da UFMG, do 1 qual varios deles fazem parte. Esse Nucleo tem proposto
tematicas como “processos constitutivos da docéncia; dimensdes materiais e
simbdlicas da docéncia; condi¢gdes laborais, experiéncias e praticas pedagdgicas;
formacao académico-profissional e desenvolvimento profissional de professoras/es da

educacao basica e superior; dimensdes de classe, género, raga/etnia e orientacédo
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sexual”, mas também outras investigacdes voltadas para “as/os professoras/es como
sujeitos socioculturais; vidas e histérias individuais e coletivas das/os professoras/es
da educacao basica e superior; processos formativos e praticas culturais.” (DINIZ-
PEREIRA, 2018).

A professora Inés Teixeira, que foi uma das fundadoras e também desenvolveu
trabalhos no PRODOC da UFMG, formulou varias contribuicdes sobre a nog¢ao de
condicdo docente, que continuam alimentando elaboragbes de outros docentes,
eventos académicos e uma série de debates. Segundo ela, a condigdo docente deve
ser apropriada em duas vertentes, que sdo complementares. Por um lado, trata-se de
examina-la em sua origem, aquilo que é fundante, que permite situar o docente em
sua acao. Teixeira (2007, p. 429-431) refere-se, em primeiro lugar, a condigdo docente
como a situagdo na qual um sujeito de torna professor. E s6 podemos entender a
docéncia como um oficio que “se instaura na relacéo social entre docente e discente.
Um nao existe sem o outro. Docentes e discentes se constituem, se criam e recriam
mutuamente, numa invengao de si que € também uma invencgéo do outro.” E, por outro
lado, a condigdo docente delimita um estado, “a situagdo de um ser no conjunto de
realidades ou de um homem na sociedade”. Dito de outra forma, “Trata-se [...] de uma
relagao entre sujeitos socioculturais, imersos em distintos universos de historicidade
e cultura, implicados em enredos individuais e coletivos”.

A primeira constatacado a se fazer é de que a docéncia ndo vem pronta, nao
esta formatada previamente, ndo constitui um pacote ja estabelecido, mesmo que seja
com 0 acesso as assim chamadas melhores praticas metodoldgicas. Isso porque essa
relacdo entre sujeitos socioculturais € da “ordem do humano”. E, dessa forma, na
medida em que a docéncia se constitui entre os humanos, também compartilha de
‘seus encontros, desencontros, entendimentos e conflitos, suas tensdes e
incompletudes”.

Pensando na dimensdo temporal da vida humana, “na docéncia estéo
presentes o passado, o presente e o futuro”. Trabalhando com a crianga, o jovem ou
o adulto, os docentes tém nao so a tarefa de acolher esses "chegantes”, mas também
de apresentar-lhes o mundo e introduzi-los na cultura, “para que as novas geragdes,
apropriando-se do passado, possam reinventar a vida em comum, realizando o novo
de que sao portadores”. A relacdo docente €, sem duvida, “mediada pelo
conhecimento”. A docéncia esta implicada, portanto, em processos de formacéao

humana, processos de construgdo do conhecimento, de transmissao, questionamento
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e renovagao da memoaria cultural. Mais do que o0 que se ensina, o0 que importa é a
relagado que se estabelece entre os sujeitos.

“A condicao docente em sua realizacdo”, como afirma Teixeira (2007, p. 435)
‘envolve [...] conflitos e tensdes, em que ndo faltam problemas relativos [...] as
dindmicas e relagdes de poder e de forca e a diversidade de interesses.” Em diversas
reunides, encontros, seminarios e congressos, sao frequentes as manifestagcoes de
insatisfacdo em relagao a falta de respaldo e apoio de instancias superiores, o0 que
obriga os docentes a enfrentarem, solitariamente, situagdes de conflitos e problemas
que extrapolam as fungdes que exercem, além de condigdes materiais e salariais
ruins, em muitos casos.

“Como pesquisas e observacdes tém revelado, muitos professores se sentem
ameacados, sem autoridade e desvalorizados como docentes, o que pode ser um dos
fatores de seu mal-estar.” (TEIXEIRA, 2007, p. 439). E importante verificar os estudos
que tém sido conduzidos por pesquisadores, envolvendo a saude psiquica dos
docentes, ndo somente no Brasil, mas também em outros paises, sobretudo na
Ameérica Latina. As conclusdes tém sido coincidentes, indicando a presenca de
transtornos psiquicos, tais como cansacgo, depressao, melancolia, desmotivacgao,
estresse, doengas psicossomaticas, levando, em muitos casos a pedidos de
afastamento do trabalho ou até mesmo a desisténcia da profissao e procura de outras
atividades de trabalho. (GASPARINI; BARRETO; ASSUNCAO, 2005; TEIXEIRA,
2007).

Em um artigo sobre os professores como sujeitos socioculturais, Teixeira (1996)
afirma que “Os(as) professores(as) como sujeitos socioculturais sdo pessoas vivas e
plurais, que tém projetos, desejos e significam suas experiéncias no mundo de formas
as mais diversas, sob influéncia de todas as dimensdes que os constituem”. Também
Diniz et al. (2011, p. 18) chamam a atengao para a existéncia do(a) aluno(a) como
constitutiva do sujeito professor: “[...] para se compreender como pensam, agem e
sentem os docentes, ndo se deve desconsiderar que individuos concretamente
constituem a categoria “aluno”, sujeitos com os quais os/as professores/as interagem.”
Pensar as pessoas dos alunos/as nas escolas é entender que essa € uma presenca
viva, com todo o universo do qual fazem parte, com sua convivéncia familiar, amigos,
colegas de trabalho, comunidade religiosa. E, principalmente, é preciso, no caso de

um curso universitario, conhecer as razdées pelas quais esses alunos estao ali, qual é
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a importancia da profissao escolhida, o que pretendem fazer com ela e como esperam
que seja a vida futura que vao construir.

De grande importancia, entre uma série de outros fatores que afetam o/a
professor/a, € analisar a soliddo que a docéncia implica, diante das multiplas
exigéncias ndo so intelectuais, mas também sociais, econbémicas, culturais,
geralmente sem ter a quem recorrer em suas dificuldades. Diniz et al. (2011, p. 19)
pontuam: “Os/as professores/as querem e precisam ser vistos e ouvidos como seres
integrais, portanto, abordar a formagédo docente respeitando-o/a como sujeito
pressupde também a defesa de suportes para que esse individuo possa exercer seu
papel social.”

Affonso Romano de Sant’Anna (1986), escritor, doutor e professor em literatura
brasileira, em um discurso de formatura, refere-se a uma frase de Roland Barthes,
que considera, no minimo, curiosa: “Ha uma idade em que se ensina 0 que se sabe,
mas em seguida vem outra idade em que se ensina o que nao se sabe”. E, seguindo
o raciocinio de Barthes, propde: “o professor pensa ensinar o que sabe, o que recolheu
dos livros e da vida. Mas o aluno aprende do professor ndo necessariamente o que o
outro quer ensinar. [...] Assim, o aluno pode aprender o avesso [...] aquilo que o mestre
nem sabe que ensinou.” Tudo isso € muito interessante! Por mais planejadas que
sejam as aulas, por mais fundamentado que seja o raciocinio, nem sempre o aluno
vai aprender o que se pretende ensinar...

Assim como nem sempre os professores sabem o que os alunos estao
aprendendo, também é possivel depararmos com esses educadores em uma posigao
de desestimulo, adoecimento e dificuldade de manter sua autoridade. Nas salas de
professores, tem sido comum os professores se reunirem em torno das mesmas
queixas sobre alunos “sem limites, sem respeito, sem compromisso, indisciplinados,
violentos, desinteressados” (Teixeira, 2007, p. 439). O professor Miguel Arroyo (2004)
usa a expressao “‘imagens quebradas”, que da titulo a um de seus livros. Além das
dificuldades de se relacionarem e ensinarem aos alunos, um numero crescente de
professores também apresentam dificuldades relacionadas a sua autoimagem, que
acarretam limitacdes no exercicio da docéncia.

Tais queixas tém sido captadas em pesquisas, que as denominaram de mal-
estar docente ou como crise da docéncia, que tém gerado tanto o adoecimento dos
professores, bem como seu afastamento, temporario ou permanente, do trabalho.

Teixeira (2007, p. 441) ainda acrescenta que “Nao faltam [...] os sentimentos de culpa,
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de desesperanca, de incerteza, de desmotivacao e de impoténcia frente aos desafios
que os professores tém que enfrentar.”

Embora se possa observar que tais fenbmenos ocorrem com mais frequéncia
na Educacdo Basica e, de modo especial, no contexto das escolas publicas, o
ambiente universitario ndo esta completamente imune a esses fendmenos. Para que
se possa compreender melhor o que acontece no cenario da Educacéo Basica, mas
principalmente na universidade, que é foco dessa pesquisa, ndo se pode deixar de
levar em conta a cultura da hipermodernidade, que tem levado a logica capitalista,
baseada na razdo instrumental, a um extremo, com repercussées no sistema
educacional e destaque para a condi¢ao docente, nesse novo mundo.

Como foi anunciado na Introdugcdo desse estudo, foram construidas duas
hipoteses, para servirem de leitmotiv para a circulacdo de ideias, conceitos,
observacoes, criticas, queixas, experiéncias, sofrimentos vividos pelos docentes e
seus alunos, em escolas e outros ambientes educacionais. Trazendo as hipdteses
para a discussao, tem-se uma vivéncia que é familiar para todos que lidam com
instituicbes educativas, desde os diretores, gestores, professores, funcionarios,
alunos, familiares e outros atores: alguma coisa esta fora de lugar! Falta afinagao!
Falta ritmo! Falta sintonia fina! Falta deixar-se impregnar pelo texto ou pela musica!
Todos parecem estrangeiros na cena que esta sendo representada, ao invés de serem
os atores que conduzem, criam e fazem acontecer a pega!

Vamos, entdo, ao que esta por tras da ribalta, no palco da vida, que nao
aparece, mas que, na verdade, ocupa sempre o lugar principal. Vamos voltar, por um
momento, ao discurso do capitalista, tal como Lacan o concebeu, mas agora tratando-
o de uma forma metaférica. Nos discursos anteriores (do mestre, do universitario, da
histérica ou do psicanalista), sempre haveria um personagem colocando o circo em
movimento para se produzir algo, a partir do objeto do desejo, e buscar se aproximar
do que se imagina que seja a verdade. Nesse caminho, todos teriam que esbarrar
com interdicdes: nem tudo € permitido! Mas, no discurso do capitalista, derruba-se
essa barreira: tudo passa a ser permitido. Nao ha mais nada que ndo possa ser
desejado e experimentado. Alids, nem precisa desejar: tudo ja foi imaginado, criado,
providenciado e colocado ao alcance das pessoas. Atender a proibicées e abrir mao
de prazeres imediatos, em troca de algo que ainda esta distante, la no futuro? Para
que, se 0 gozo esta aqui, perto de todos, o tempo todo! E quem é esse personagem

principal, esse Outro? O patrao? O chefe? O diretor? O coordenador? O professor?
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Esse ultimo parece representar uma total falta de sintonia com o mundo
hipermoderno. Em outras palavras, o professor parece vir de um outro universo,
repleto de regras, tarefas, muito trabalho e a promessa de um prémio a ser alcangado
em um futuro distante, mas ainda bastante incerto. Por que nio ficar no mundo da
fantasia, dos prazeres imediatos, de fazer s6 o que se deseja, sem nada para
aborrecer e sem abrir mao de nada?

Mas, depois de toda essa fantasia, precisamos colocar os pés no chao de novo.
O patrao, o chefe, o diretor, o professor, todos eles existem! Assim como existe o pai
(ou, pelo menos, deveria existir)! No entanto, em muitas situagbes, néo se sabe mais
quem € o pai. Ou ele ndo quer mais ser o pai. Ou foi destituido do lugar de pai. As
regras e normas que deveriam se aplicar a todos, sdo ignoradas, como se nao
existissem.

E preciso retornar ao dia a dia, as percepcdes, expectativas, representacdes

de cada lado e as hipéteses que foram formuladas ainda na Introdugao desse estudo.

O que diz a primeira hipotese?

Os estudantes de ensino superior tém construido uma representacido de seus
professores como sujeitos que tém pouca sintonia com o mundo presente,
pouco dominio das novas tecnologias de informagao e comunicagdo e uma
visdo ultrapassada do mundo do século XXI, ainda que possam reconhecer o
dominio de campos de conhecimentos tedricos e a capacidade do exercicio
das praticas profissionais por esses docentes. Entre os docentes do ensino
superior prevalece uma percepgéao dos discentes como pouco dedicados a sua
formacao tedrico-pratica, sem compromisso com os estudos, desinteressados
ou mesmo indisciplinados, manifestando, por vezes, atitudes de desrespeito
ou de violéncia simbdlica, embora possam reconhecer a capacidade criativa
dos estudantes e de buscar solu¢des proprias para as dificuldades propostas

pelas diversas matérias académicas. (FELIPPE, Introducédo, 2024, p. 22)

A primeira hipotese foi formulada, tendo em vista as rea¢cdes de ambos os
lados, envolvendo docentes e discentes, diante da questdo geracional e
intergeracional na sala de aula e na docéncia. As diferengcas de idade tornam-se
visiveis, em diversos cursos superiores, considerando-se que a maioria dos

estudantes tém entre 18 e 24 anos, uma pequena porcentagem esta acima de 25 anos
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€, um numero um pouco mais reduzido, tem mais de 50 anos. Ocorrem, em alguns
casos, episodios do que tem sido chamado de etarismo ou preconceito e
discriminagdo em relagdo a idade. Mas, no caso dos professores, embora
profissionais mais jovens, em torno de 30 anos, estejam iniciando sua carreira como
docentes, a grande maioria tem 45 anos, em média, e um numero menor, mas ainda
significativo, tem mais de 50 anos. E, ainda que os professores disponham de
instrumentos de controle (avaliacdo) e de intervencao (poder disciplinar), seu maior
trunfo esta no conhecimento, ou seja, o dominio de uma area do saber. E, mesmo que
isso ndo seja percebido com clareza pelos estudantes (que, em sua maioria, sdo muito
mais jovens), a necessidade de formacdo continuada, bem como de informagao
atualizada sobre o exercicio profissional no mercado de trabalho, aproxima os
docentes dos estudantes, ainda que possa prevalecer a atitude de preconceito
relacionado ao etarismo citado acima.

Do lado dos docentes, na sua percepcédo dos estudantes, um outro tipo de
preconceito parece ter-se configurado como reagao ao etarismo. Em muitas situacoes,
os professores atribuem aos estudantes a falta de compromisso, de empenho na
formacao académica e profissional, o desinteresse pelo conhecimento e até mesmo a
agressividade, em determinadas ocasides. Tais atitudes podem gerar trés diferentes
tipos de reagdes por parte dos professores: 1) uma parte dos professores, diante de
atitudes de preconceito, de rejeicdo ou mesmo de indiferenga dos alunos, assume
uma posigdo de distanciamento afetivo de seus alunos, cumprindo somente (e
rigorosamente) o seus papéis de ensinar, registrar a frequéncia, avaliar, aprovar ou
reprovar, como se os alunos e suas atitudes, ndo existissem; nesse caso, tais
professores procuram blindar-se em relagdo aos preconceitos dos estudantes, usando
de suas atribui¢cdes e prerrogativas, para lidar com situagdes adversas, procurando
nao se deixar afetar pelas mesmas; 2) outra parcela dos professores procuram
aproximar-se dos alunos e conquistar sua confianca e aceitagao, o que pode produzir
resultados favoraveis em algumas turmas, mas ndo em outras; nesse caso, 0S
professores que assumem essa posi¢cao passam a depender da reagao dos alunos,
que nem sempre estdo dispostos a colaborar ou facilitar a vida de seus docentes, o
que pode resultar em sofrimento psiquico e dificuldade de manter o oficio professoral,
3) uma terceira posi¢ao possivel € a de ndo abrir mao das fungdes professorais, mas
também adotar uma atitude de chamada e incentivo aos alunos para aumentar seu

envolvimento, sobretudo com a participagdo em atividades praticas, usando de sua
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criatividade. Do ponto de vista desses professores, € parte integrante e essencial da
funcao docente propor desafios aos seus estudantes, no sentido de provarem que sao
capazes de enfrentar o que, a principio, parece muito dificil (ou mesmo impossivel),
superando esses obstaculos e apresentando bons resultados de aprendizagem. De
modo especial, quando esses tipos de tarefas envolvem um trabalho com um publico
externo, a realizagdo dos objetivos torna-se ainda mais gratificante, uma vez que
foram capazes, com suas acgdes, de beneficiarem um grupo de pessoas ou uma
comunidade. E o que tem acontecido, por exemplo, nas Atividades Curriculares de
Extensao, recentemente introduzidas nos curriculos de todos os cursos de graduagao
do pais e produzindo publicagdes académicas, que envolvem os alunos participantes
e os proprios professores. Tanto nas universidades publicas, quanto nas comunitarias
e confessionais, diversas publicagdes sobre essa tematica foram langadas nos ultimos
cinco anos. Um exemplo € o artigo “Pratica curricular de extensdo: Da experiéncia
exitosa a formacao necessaria” (CARVALHO; FELIPPE, 2019), publicado em um
ebook organizado pela PUC Minas, contendo 30 artigos elaborados a partir de
experiéncias vividas nas Atividades Curriculares de Extensdo em diversos cursos de
graduacéao da universidade. (BARROS; ALBUQUERQUE, RESENDE, 2019).

De toda forma, considerando esses trés cenarios, a responsabilidade dos
professores em relagao aos estudantes é grande, na medida em que contribuem para
que eles se preparem para enfrentar um mundo em mudanga e com desafios cada
vez maiores. Mas nao se pode ignorar que a atualidade hipermoderna tem criado um
distanciamento cada vez maior entre docentes e discentes em relacdo a diferentes
modos de vivenciarem as relacbes sociais e afetivas, suas representacbes de
economia, politica, cultura, educacgao e até mesmo do trabalho. Também nao se pode
ignorar que os modos de se relacionarem com o conhecimento também tem mudado.
Enquanto os professores valorizam os saberes oriundos das epistemologias,
concepcbes tedricas, que fundamentam as praticas profissionais, diferentes
metodologias que sistematizam as pesquisas, os estudantes estdo mais voltados para
a sua propria experiéncia com o mundo em que vivem, de modo especial com 0 uso
das novas tecnologias de informacao e comunicagao, com destaque especial para as
trajetérias para se chegar ao conhecimento e a rapidez com que se pode chegar.
Consequentemente, cada grupo constréi suas proprias ideias sobre o processo de
ensino e aprendizagem: do lado dos professores do século XX, a énfase fica voltada

para os modelos tedrico-praticos, nessa ordem; ja do lado dos estudantes, a énfase
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passa, em primeiro lugar pela propria experiéncia, pelos contatos pessoais ou virtuais
com youtubers, digital influencers, criadores de conteudo, criadores de jogos digitais,
gerenciadores de aplicativos de inteligéncia artificial e outros profissionais das
tecnologias digitais; também passa pela busca de conteudo em videos ou filmes
curtos no youtube, pelas conversas sobre assuntos variados no whatsapp, facebook,
instagram, pelos contatos no Linkedin e outros dispositivos, pela leitura ocasional de
textos incluidos nas referéncias bibliograficas das disciplinas tedricas. Mesmo que os
universos, formas de vida, interesses, percep¢des da vida humana, animal e
ambiental, tipos de conhecimentos, novos saberes, participagao em eventos culturais,
politicos e sociais sejam diferentes, o que se pode pensar como possibilidade de
superagao ou diminuicdo dos preconceitos, de parte a parte, e trabalho conjunto em
busca de novos saberes e métodos de intervengdes profissionais?

E preciso perguntar, entdo, o que cada geracdo tem a aprender com a outra?
Certamente, o maior aprofundamento tedrico-pratico dos docentes, na sua nova
trajetéria em cursos de pds-graduacdo stricto sensu, constitui um balizamento
bastante importante para os jovens em formagéo. Por outro lado, a imersao dos
discentes nesse mundo novo da atualidade hipermoderna também propicia novos
modos e conteudos de aprendizagem, que podem ajudar os seus professores a

entenderem melhor em que mundo seus alunos estao vivendo.

O que diz a segunda hipotese?

Diante do aumento expressivo das atividades de trabalho, que foram sendo
atribuidas aos docentes, alegando-se que fazem parte de sua atividade letiva,
ha duas posi¢des possiveis que costumam ser tomadas: o enfrentamento de
todas as dificuldades e sobrecarga, permanecendo e evoluindo no trabalho ou,
pelo contrario, depois de uma série de tentativas e esforgos para lidar com
situagdes adversas e desgastantes, a decisdo pela desisténcia do lugar de
docente, buscando outras atividades de trabalho. (FELIPPE, Introducéo, 2024,
p. 23-24)

Com relacdo a segunda hipétese, para quem esta ha mais tempo no oficio
professoral na universidade, é perceptivel o aumento da carga de trabalho sobre os
docentes. Para aqueles que ainda tém uma carga horaria contratual baixa, o desejo &

de aumentar esse contrato de trabalho e, se possivel, chegar a um regime de trabalho
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integral. Para aqueles que ja tém carga horaria integral, o nimero de aulas é elevado,
chegando até a 30 aulas por semana, complementando-se as demais horas com
tarefas administrativas. Esses professores, de modo geral, ndo se queixam, uma vez
que a carga horaria integral eleva a remuneragdo, que se torna mais atraente.
Entretanto, o desgaste pessoal € grande, trazendo ndo sé o cansago, mas também
uma série de problemas de saude, cujo tratamento, geralmente, fica adiado para o
periodo de férias coletivas. Além disso, as IES privadas tém usado de varios
estratagemas para aumentar o numero de alunos e, portanto, a sua lucratividade. Um
desses artificios passou a ser a redugcédo do ensino presencial, usando a margem
permitida legalmente de 40% possivel de ser usada no formato de ensino remoto, nos
cursos presenciais, que diminui o numero de deslocamentos para o campus ou 0s
espacos fisicos onde ficam as salas de aula. Outra estratégia, bem mais eficaz,
passou a ser a oferta cada vez maior dos cursos a distancia (EaD), com reducéo do
espaco fisico quase a zero e, consequentemente, a cobranga de mensalidades mais
baixas, nesses cursos, compensadas pelo maior numero de estudantes. Uma outra
forma de aumentar o lucro tem sido usar os professores de forma polivalente, ou seja,
transformar os professores em uma espécie de “faz tudo”, atribuindo-lhes uma série
de atividades administrativas, gerenciais, de marketing, de comunicagao jornalistica,
de organizacao de eventos, de coordenacgdes diversas. Observe-se que, um numero
significativo de IES privadas adotou uma remuneragdo menor por essas atividades
ditas administrativas. Todos esses artificios diminuem os custos das IES e atraem
mais alunos, considerando-se 0s pre¢cos menores, no mercado de formagao
profissional. Entretanto, a sobrecarga de trabalhos de todos os tipos, ao invés de
privilegiar os talentos, capacidades, conhecimentos e outras habilidades, que sao
proprios do exercicio docente, em muitas ocasides tem criado a necessidade de
tratamentos de saude, de modo especial quando se constata que ocorrem transtornos
psiquicos relacionados ao trabalho.

Mais do que nunca, o exercicio da profissdo docente tem produzido um
desgaste, ndo sé no plano cognitivo e afetivo, mas também no préprio organismo e
seu funcionamento, por meio de disturbios psicossomaticos, que tendem a se agravar,

na medida em que nao sao tratados.
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5.4 Areinvencgao do vinculo educativo: uma nova proposta para o ensino

universitario

O artigo anterior abordou a questdo do vinculo educativo como um conceito
central na pratica docente, em todos os niveis de ensino. Tizio (2003, p. 165), discute
as relagdes entre Psicanalise e Educagdo, com atengao especial a condugao dos
docentes no seu papel educativo.'® Valendo-se da perspectiva freudiana e lacaniana,
a autora reafirma que o vinculo educativo tem uma fungao civilizadora, ou seja, o papel
de transformar estudantes em cidadaos, o que, em termos psicanaliticos, implica em
regular o gozo. Na medida em que o discurso pedagogico opera com os ideais de
cada época histérica, institui-se um aparato regulador do gozo, permitindo ao sujeito
obter um prazer regulado. Ao passo que nossa época usa de aparatos e artificios para
langar a todos em um consumo exagerado e excesso de gozo, o discurso e as praticas
educativas procuram dominar o que é proprio da dimensao pulsional, introduzindo os
conteudos culturais e instrumentos de apropriacdo da realidade pela analise e
interpretacao, tornando possivel a recriacdo dessa experiéncia no mundo, sem se
deixar submergir na onda hipermoderna.

Observa-se na escrita e analise do discurso do capitalista, proposto por Lacan
(1972/1978), que, ao modificar o discurso do mestre, o discurso do capitalista tornou
toda forma de gozo possivel, produzindo um real ndo regulado e fazendo sentir os
seus efeitos em todos os campos da experiéncia humana, inclusive no campo da
educacao.

As consequéncias, na area educacional, ndo se fazem esperar, mas nao sao
reconhecidas pelas instancias de controle social. O que se busca € a erradica¢cdo do
gozo. Mas, ao se tentar incidir diretamente sobre os estilos de vida, o vinculo educativo
se degrada. De acordo com Tizio, quanto mais se reprime, quanto mais se tenta
homogeneizar os estilos de vida, mais se segrega. “Mas o segregado nao desaparece,
se transforma em obstaculo que faz naufragar o discurso, € a mesma pedra na qual
se tropeca a cada dia.” Como dizia Carlos Drummond de Andrade, poeta mineiro,
“Tinha uma pedra no meio do caminho”. (DRUMMOND, 1928)

15 A temética do vinculo educativo tem sido abordada em outros artigos do autor. Dois deles, “O professor, a
atualidade hipermoderna e a psicanalise” e “O fracasso escolar e a evasdo na educagdo basica: Ensinamentos
psicanaliticos” foram publicados em livros de coletaneas e constam nas Referéncias dessa tese.
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A saida, do ponto de vista da psicanalise, € contrapor o vinculo educativo as
medidas homogeneizadoras e autoritarias, criando novas referéncias na educacao
das criancas e jovens. Uma vez que esse tipo de vinculo ndo vem determinado, mas
precisa ser reinventado a cada dia. Isso nao significa que o ato educativo ira operar
de forma leve, sem dor ou até mesmo sem frustracdo. Os educadores classicos,
trazidos a cena por Nufiez (2003) ndo temiam reconhecer a violéncia primordial
necessaria para seu funcionamento. Nao se trata da violéncia, que se faz presente
nas escolas de educacdo basica ou mesmo na universidade, sem limite, fruto do
excesso de gozo, mas da violéncia simbdlica, civilizatéria, prépria do ato educativo.

Outro elemento que também é essencial a fungdo do agente da educacgao é o
desejo de educar. Cabe, nesse caso, ao agente o papel de causar o interesse do
sujeito. Para isso, esse professor-educador precisa estar interessado, motivado,
causado: “A funcdo do agente é fazer viver o legado das geragdes, o patriménio
simbdlico, para que o sujeito encontre ali o seu lugar. Se se pode falar do desejo de
educar, poder-se-ia dizer que é o oposto da homogeneizagao.” (TIZIO, 2003, p.175).

Sa0 essas as condi¢cdes para a existéncia e o reconhecimento da autoridade
epistémica. De acordo com Ferrari (2005), o agente da educagao deve ser o primeiro
a causar o interesse pelo legado cultural, pelo patriménio simbdlico que porta. O
profissional da educacao assume o lugar da autoridade no campo do saber, ou da
autoridade epistémica, que permite a entrada em cena da transferéncia, a qual se
baseia em uma suposi¢cdo do saber. Segundo Tizio (2003, p.175), “Nao se trata de
interrogar ao sujeito sobre o que quer, mas de colocar em jogo o proprio desejo do
educador como aquilo que abre um campo de possibilidades.” E preciso, portanto, em
primeiro lugar, o interesse do préprio agente da educagao. Se nao for assim, de acordo
com a autora, é “letra morta”.

O que sustenta esse marco € o desejo do educador, que se dispde a atender a
particularidade do sujeito, sem ofertas preestabelecidas. “Do lado do educador, isto
implica em tolerar um certo ndo saber, ainda que, sem duvida, deva saber de sua
especialidade. (Mas) ndo sabe sobre o sujeito, sobre seus interesses, nem sobre a
apropriagao que o sujeito fara e em que tempos.” Se o saber ndo se transforma em
autoridade epistémica, o que resta € “uma suposta relacdo eu-tu, centrada
imaginariamente e geradora de tensdes”. (TIZIO, 2003, p.173-175).

Um conceito fundamental é introduzido pela psicanalise em todo esse

processo: o da transferéncia, que se baseia na suposicdo do saber. O vinculo
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educativo ndo funciona se nao ha transferéncia. Mariotto (2017, p. 5) confirma que o
processo de transferéncia assume um lugar central na educagdo. “Ora, aprender
supde sempre aprender com alguém. Esse que ensina sera sempre colocado pelo
aluno numa determinada posigéo que pode ou ndo proporcionar a aprendizagem.” E
vai mais longe, ao comentar: “concordamos com Nufiez, que afirma que a autoridade
do professor ndo € imposta ao aluno, mas outorgada ao professor pelo préprio aluno.”
Entra em foco, portanto, a questdo do poder e autoridade que sao investidos no
professor a partir do aluno, e também a do desejo tanto do aluno quanto do professor.
Somente se o professor ocupar esse lugar de saber, que sua palavra tera poder
suficiente para ser ouvida pelo aluno como algo que anime seu interesse. Mariotto
(2017) tem a conviccado de que da educagao infantil a universidade, a transferéncia
torna-se a mola propulsora do processo ensino-aprendizagem.

Olhando a questdo do lado do sujeito, constata-se que o consentimento
nao é espontaneo: o sujeito sempre pode dizer ndo. “Na realidade, a educagao € uma
oferta, ou seja, uma oferta que aspira a criar consentimento, mas, por vezes, este nao
se da.” (TIZIO, 2003, p.175) O que se passa do lado do sujeito? Em que circunstancias
ele diz ndo e a que se dirige 0 seu ndao? “Cada sujeito da o seu consentimento em
funcao de alguns prévios, pois o sujeito que chega a educacgao é um sujeito que ja
esta marcado e existem marcas fundamentais que nao se pode apagar.”

Portanto, o sujeito tem sempre uma escolha possivel: pode dizer sim ou ndo,
em fungao de sua propria modalidade de satisfagéo, até onde esta disposto a chegar.
A rigor, n&do existe o sujeito que da consentimento a tudo e, se ha, isso remete a uma
patologia grave. O que se costuma chamar de fracasso escolar em geral também ¢é a
afirmacao de um nao. Ao oferecer ao sujeito elementos para poder fazer o melhor com
as suas marcas, € preciso pensar que nem tudo é educavel.

Cabe pensar aqui que a funcdo educativa implica sempre em uma renudncia,
uma disciplina, um limite. Se o sujeito ndo renuncia a certas satisfacbes imediatas,
ndo pode aprender. “A rentncia pode-se fazer se ha um reconhecimento no presente
e uma promessa nho futuro com a qual o Outro compromete seu apoio e outorga a
confianga.” (TIZIO, 2003, p.176)

Trata-se, nesse momento, de abrir um lugar para o agente, recuperar a
dimensdo do desejo e nado retroceder no intercambio com outros profissionais,
mantendo a especificidade do préprio discurso. Reinventar o vinculo educativo é

possivel se houver um desejo em jogo. Da perspectiva da psicanalise, € preciso ajudar
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a sintomatizar as novas formas de mal-estar. Diferentemente do extravio do gozo, a
sintomatizacdo o coloca sob a transferéncia e isto ja € um principio de regulacao.
Neste sentido, a contribuicdo da psicandlise é de introduzir a ideia de sintoma e dar
alguns elementos para ajudar a diferenciar o sintoma do aparato de gestao do sintoma
do sujeito. E necessario também ajudar a relancar a transferéncia dos profissionais
com seu proprio discurso.

Em um artigo cujo titulo &, por si mesmo, inquietante — “Os Profissionais do
Impossivel” — mas que o bom leitor entendera que € alusivo as profissdes impossiveis,
citadas por Freud —, Pereira (2013, p.489) afirma que a ordem desta impossibilidade,
quando evidenciada, requer analises cuidadosas, menos apressadas e geneéricas.
Isso porque ela supde relagdes de poder e suas insuficiéncias. Restam incertezas,
desilusdes e mal-estar civilizatério proprio da arte de educar, que os educadores
batizam como “falta de limites, condutas associais, zombaria, agressividade, violéncia,
fracasso escolar, inclusao de pessoas com deficiéncias, alunos que nao querem saber
nada”’. Termos que traduzem “o quanto tal arte € marcada por incongruéncias,
incertezas e insurreigdes cotidianas”. Podemos pensar, junto com Perrenoud (1993),
que as profissdes classificadas por Freud (1925/1996; 1937/1996) como impossiveis,
dentre elas as de educador e de analista, sdo aquelas que trabalham com pessoas e
cujos resultados nunca podem ser previstos de maneira clara, havendo sempre a
possibilidade do insucesso. Eis aqui o surgimento da impoténcia na fungéo de
educador, diante do fracasso escolar. Quem sdo os culpados? As familias? Os
professores? Os governos? A sociedade? No dizer de Pereira (2013, p.490), “Esse
Outro é, em si, sua alteridade radical, ou seja, € aquele que se materializa no
deficiente, prisioneiro, doente, paciente, aluno, enfim no diferente, e que sempre
evocardao respostas inesperadas de quem os conduz”. O professor, diante da
manifestacédo da paixao pela ignorancia, em que o aluno diz que nao quer saber, vive
a situacao de impoténcia. E muitas vezes reage defensivamente com a posigao: “se
vocé nao quer aprender, eu também nao quero ensinar’. No entanto, por tras da
impoténcia, esconde-se a impossibilidade. A primeira destitui o professor, mas nao a
segunda. E justamente a reacdo narcisica que impede o professor de professorar.
Admitir a impossibilidade, de acordo com Pereira (2013), € abrir caminhos de

possibilidades de ensinar, embora sempre haja algo ndo ensinavel.
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5.5 Para finalizar

Tudo indica que as hipoteses estao se confirmando, em grande parte das IES
privadas, que visam lucro, de modo especial quando o trabalho é realizado em centros
universitarios ou faculdades isoladas, reforgcando a ideia de que uma parte significativa
das condigdes de trabalho esta se deteriorando ou adquirindo uma complexidade bem
maior do que nos dois ultimos séculos. A grande quantidade de alunos, pelos quais
um grupo de professores se torna responsavel, bem como o acumulo de outras
tarefas, que os mesmos professores devem desempenhar e resolver, certamente tem
aumentado o desgaste corporal, cognitivo, organizacional e afetivo dos docentes do
ensino superior. E nada indica que essa condi¢cao docente ira melhorar.

Visto de outro angulo, o pertencimento de docentes e discentes a diferentes
geragbes, especialmente pelo nascimento e imersdo dos alunos mais jovens na
atualidade hipermoderna, tem contribuido para produzir o fendmeno da pouca
disposicao desses estudantes para confiarem nos seus professores (com mais de 40
anos) e entregarem a eles o direcionamento de seu futuro profissional. Trata-se de
uma visao limitada, com uma hipervalorizagdo da condigdo jovem e dificuldade de
ouvir o que é diferente? Qual seria o ganho de ouvir e trabalhar junto com docentes
com uma razoavel experiéncia de vida e um percurso profissional cada vez mais
consolidado? Como se pode entender que pessoas mais jovens estejam tao
preconcebidas em relagdo a professores mais experientes e com uma bagagem
académica e profissional mais abalizada e digna de crédito?

Por outro lado, todas essas questdes relacionadas ao trabalho como tal,
também se somam a necessidade de atualizagado continua, com aumento constante
de qualificagao profissional, na forma de obtencdo de titulacdo cada vez maior,
participagdo em seminarios, jornadas, congressos com apresentacao de trabalhos,
escrita de artigos para publicagcdes em periddicos qualisados. E tudo isso, sem duvida,
sobrecarrega o corpo e o espirito, fazendo com que o/a docente adoega com mais
frequéncia, e que a vida psiquica sofra outros danos, dos quais € necessario cuidar.

Resta a constatagcdo de que, na maioria absoluta das Instituicdes de Ensino
Superior, faltam servicos de apoio tanto aos docentes, quanto aos estudantes, aos
quais possam recorrer nos periodos de interferéncia do préprio trabalho nas suas
condicbes fisicas e psiquicas, produzindo situagbes de esgotamento fisico e

transtornos psiquicos. Para os docentes, além de atendimentos dos servigos de saude
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e de psicologia, € de grande importancia a abertura de espacos de fala e de interagéo
na sua comunidade de professores, como também a possibilidade de momentos de
dialogos com os estudantes, fora das salas de aula. Juntamente com a reinvencgéao
dos vinculos educativos, o suporte das IES para os seus docentes pode prevenir
danos maiores e ainda contribuir para a melhoria da condicdo docente e do exercicio

profissional.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

A escolha do tema “O professor universitario: constru¢cdes sobre a condigcao
docente no ensino superior na atualidade hipermoderna” para o desenvolvimento da
pesquisa, que resultou nessa tese, tem um sentido muito particular para este autor,
que acabou de completar a soma de 53 anos de trabalho docente no ensino superior,
em uma universidade comunitaria e confessional. Nesse caso, realizar uma
investigacdo, tendo como figura central o professor universitario, &, de certa forma,
rever uma trajetéria na qual um universo de experiéncias, aprendizagens,
descobertas, vivéncias de avangos e retrocessos, exercicios de funcdes variadas,
frustragdes e satisfagcdes se misturam e produzem reflexbes, que se espera que
possam contribuir para a construgdo de novos percursos na formagao de jovens
universitarios.

O ponto de partida da presente investigacdo se configurou com uma pergunta:
‘Ao se considerar a complexificagcdo da educagao superior brasileira, nas ultimas
décadas da atualidade hipermoderna, o que se pode dizer sobre a condicdo de
professores do ensino superior para a formagao académica e profissional de jovens
estudantes?” A proposta, portanto, foi de examinar as percepgoes, representagdes,
proposicdes, inciativas para solugcao de conflitos e impasses, uso de criatividade e de
dispositivos tecnoldgicos, que foram se agregando a pratica docente, tendo no
horizonte a tarefa de contribuir, de modo especial, para o desenvolvimento do oficio
professoral em IES comunitarias e privadas brasileiras.

Para essa empreitada, buscou-se contribuicées tedricas que pudessem dar
suporte as analises, discussoes, elaboracbes em torno do conceito de condigao
docente, tendo-se recorrido a publicacbes de psicanalistas, capazes de usar os
dispositivos tedrico-praticos do campo psicanalitico, para pesquisar, discutir, analisar
0s impasses e crises da atualidade, na sociedade e na educacgao. Trata-se de uma
psicanalise que discute e questiona a época atual de hipervalorizagao da tecnociéncia
e do mercado, da sociedade do hiperconsumo e do prazer sem limite, da aceleracao
das mudancas politicas, sociais e tecnolégicas. Nesse sentido, foi importante recorrer
também a estudos de socidlogos e filosofos atuais, analistas da contemporaneidade,
que vém problematizando a chamada atualidade hipermoderna, a qual tem produzido
uma série de transformacgdes nas relagdes sociais, politicas, econdmicas e até mesmo

nas praticas educacionais.
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Para se situar o presente estudo, envolvendo a condicdo de professores do
ensino superior para a formagao académica e profissional de jovens estudantes, foi
necessario fazer um breve histérico do ensino superior no Brasil. A constatacao foi de
que o Brasil sofreu um atraso enorme na implantagdo do ensino superior,
comparativamente com as trés Américas. Nos paises da América Latina, colonizados
por espanhdis, por exemplo, a implantagdo de cursos superiores iniciou-se ja no
século XVI. No Brasil, enquanto colénia portuguesa, havia uma grande restricdo para
a implantacdo de qualquer curso superior, encaminhando-se os candidatos a esse
nivel de ensino, pertencentes a elite brasileira, para a Universidade de Coimbra, em
Portugal. Diante da iminéncia da invasao napolednica em Portugal, no inicio do século
XIX, a Coroa Portuguesa veio se instalar no Brasil e, somente a partir dai houve a
autorizacao para a implantagcao dos primeiros cursos superiores em terras brasileiras.
Nao é dificil se imaginar o atraso cultural, social e econdmico que essa politica
produziu.

Mais de cem anos depois, nas primeiras décadas do século XX, criou-se a
primeira universidade brasileira, a Universidade do Brasil, depois renomeada como
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Até meados do seéculo XX, outras
universidades foram surgindo, havendo, nos anos de 1960, 20 universidades ja
instaladas. A maioria dessas universidades eram publicas, uma vez que cada Estado
da Federacao queria ter a sua universidade, federal ou estadual. Mas também foram
se estruturando, pouco a pouco, as universidades confessionais. Ja na segunda
metade do século XX, nos anos de 1960, os governos militares impediram tanto a
implantac&o de novas universidades publicas, como também o crescimento daquelas
que ja existiam. Houve, portanto, uma estagnagdo do setor publico, no ensino
superior. Em contrapartida, as instituicbes do setor confessional e do setor privado
estavam liberadas e se multiplicaram. Esse crescimento do setor comunitario e do
setor privado continuou até os anos de 1990. Somente no inicio dos anos 2000, com
iniciativas de governos federais mais preocupados com a educag&o superior no pais,
foram criadas oportunidades de expansao das universidades publicas ja existentes e
implantados Institutos Federais, iniciativas que representaram um avango na oferta do
ensino superior.

Apos o final dos governos militares e seu regime ditatorial, com a retomada
dos regimes democraticos, foram promovidas diversas mudangas nas legislagdes

brasileiras, a comecar pela aprovagao de uma nova Constituicdo Federal, em 1988,
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que ja previa avangos na educagao superior. Seguiu-se a estruturagao de uma nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), aprovada em 1996, segundo
a qual os professores de ensino superior deveriam ter a titulagado de mestre ou doutor,
obtida em cursos de P6s-Graduagao stricto sensu. Houve um prazo inicial de
tolerancia de oito anos para se cumprir esse dispositivo, alcancando o indice minimo
de um terco de docentes com titulagdo de mestre ou doutor e um tergco de docentes
com regime de tempo integral. A partir dai, em 2004, criou-se um nova sistematica de
avaliagao de cursos superiores pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira (INEP), aumentando-se gradativamente a exigéncia do numero de
professores titulados.

O estabelecimento de novos indices, a partir das titulagbes de mestrado ou
doutorado, para lecionar no ensino superior, de acordo com a nova LDB, contribuiu
significativamente para a consolidagao da profissao docente, mas aumentou, por outro
lado, o leque de atribui¢cdes, tarefas e competéncias dos professores do ensino
superior. As novas titulagdes também trouxeram um incremento nas producdes
académicas, a partir de projetos de pesquisa e extensao. A ampliagcado das relagdes
com os saberes, a partir da nova trajetéria vivida pela maioria absoluta dos
professores universitarios, contribuiu para uma formacdo mais soélida e mais
fundamentada do ponto de vista académico.

E preciso ndo esquecer que os professores de ensino superior estdo com um
nivel de preparacéo para desenvolver seu trabalho nas IES cada vez mais elevado,
em termos teorico-praticos, a partir de sua imersao em programas de pos-graduagao
stricto sensu, sobretudo nas ultimas décadas, tendo obtido a titulagdo de mestrado e
quase a metade ja com titulagcdo de doutorado, o que tem contribuido para aumentar
significativamente a qualidade do ensino superior brasileiro, sobretudo nas
Universidades.

Mas, e os estudantes? O que pensam e o que esperam da formagao
universitaria? O sociologo alemao Karl Mannheim (1928, citado por BORTOLAZZO,
2014) tornou-se uma referéncia, no estudo das geragdes. Com inspiragdo em suas
obras, criou-se uma classificagdo, que vem sendo adotada por diversos autores e
sobretudo pelas areas de Administragdo, Marketing, Sociologia, Comunicacéo,
Ciéncia da Computagdo, Engenharias, nos paises do mundo ocidental. Pode-se
afirmar, com base nessas classificagdes, que a grande maioria dos atuais estudantes

universitarios pertencem as chamadas geracdes Y e Z, nascidos entre o final do



110

século XX e inicio do século XXI. Autores diversos, especialmente os socidlogos, tém
procurado estudar e descrever essas geragdes (BORTOLAZZO, 2014; PORFIRIO,
2023; BAUMAN, 2001; FEIXA; LECCARDI, 2010). Sao conhecidos como millenials ou
nativos digitais. Eles se caracterizam por serem pertencentes a uma geragao que
surgiu na transigao para a nova realidade tecnolégica. Desenvolveram-se convivendo
com uma diversidade de estimulos, com tarefas multiplas e atividades variadas no dia
a dia. Aléem disso, também apresentam um alto nivel de informatizacdo e
conhecimento tecnoldgico, incluindo o uso de aparelhos como smartphones, relogios
digitais, notebooks, tablets e outros dispositivos. Também tendem a ter um raciocinio
acelerado e produzir em menor tempo, uma vez que surgiram em um periodo de
avanco e inovacgao. Enquanto as geragdes anteriores tinham um maior respeito pelas
autoridades, os millenials e nativos digitais, embora possam entender o valor das
posicoes, precisam ser convencidos do poder de lideranga e organizagdo daqueles
que ocupam posigdes acima de si mesmos, na sociedade, no trabalho ou mesmo na
universidade. Por fim, ndo se preocupam muito com horarios e acreditam na
independéncia e organizagao de fluxos por produtividade, n&o por carga horaria.
Nesse momento — inicio da terceira década do século XXI| — dois movimentos
convergem para a mesma diregao nas universidades: as novas tecnologias, que ja
fazem parte da vida cotidiana da grande maioria dos paises do mundo, passam a
demandar o seu lugar nos sistemas de ensino e formagao de novos profissionais e
cidaddos nos cursos de graduagao; por outro lado, a posicao passiva de jovens
estudantes, escutando a fala de um professor em sala de aula ou mesmo em uma
apresentacao online, € cobmoda, porém, ja se apresentam reac¢des de desconforto,
uma vez que fazem parte de geragdées que querem aprender a partir de atividades,
mais do que simplesmente escutar os seus professores, acreditando que podem
aprender com a proépria experiéncia. Tudo indica que estao se constituindo, cada vez
mais, duas forcas que nem sempre tem coexistido de modo harménico ou cooperativo:
a do professor que se esforga para que os seus alunos ndo s6 aprendam a fazer, mas
também compreendam, conhegam e fundamentem suas futuras atividades
profissionais; a dos alunos, que ndo tém muita paciéncia com esses longos raciocinios
e querem aprender, principalmente, a partir da experiéncia ou estudos pessoais. E
essa experiéncia, na 6tica dos alunos, deveria estar interligada diretamente com as
novas tecnologias, o que tornaria o trabalho mais rapido, mais preciso, mais prazeroso

e mais inovador.
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Dessa forma, torna-se importante iniciar uma discussdo sobre uma maior
presenca das novas tecnologias de informagdo e comunicagcdo no contexto
universitario, envolvendo docentes e discentes, seus impactos nos processos de
formacédo académica e profissional, bem como os possiveis conflitos e impasses
produzidos por essa nova era, a era da hipermodernidade. Trata-se, sem duvida, de
novas tendéncias, que gradativamente passaram a se fazer presentes na vida
cotidiana das pessoas, nos sistemas produtivos e também nas universidades. Por
outro lado, torna-se necessario um exame critico para que se possa entender melhor
0 que tem acontecido com os professores e seus alunos, a partir das mudancas
aceleradas que tem incidido nas suas comunicagdes e relagdes. Considerando-se que
as tecnologias digitais tém uma proximidade muito grande com a tecnociéncia e com
o capitalismo, vale a pena recorrer a psicanalise para levantar os questionamentos
que se mostrarem pertinentes, podendo ajudar ainda a esclarecer as tematicas
levantadas em torno da primeira hipotese, apresentada na introdugao desse estudo,
que diz respeito a questao geracional e intergeracional na sala de aula e na docéncia.

Foram levantadas duas hipdteses, em torno das quais diversas discussdes
passaram a ser feitas, buscando esclarecer a situacdo atual, por um lado, e
comecgando a delinear possibilidades futuras de convivéncia e formagéao universitaria.
Uma primeira pergunta passou a ser feita por este pesquisador: “E possivel a docentes
nascidos no século XX se adequarem as relagdes com alunos do século XXI, muito
mais familiarizados com as novas tecnologias de informac¢ao e comunicacéo (TIC’s)?”

Para se poder avangar na compreensao desse dilema, que tem se apresentado
nas IES comunitarias e privadas, no contexto do ensino superior brasileiro, reproduz-
se abaixo a primeira hipotese:

1) Os estudantes de ensino superior tém construido uma representacdo de seus
professores como sujeitos que tém pouca sintonia com o mundo presente, pouco
dominio das novas tecnologias de informagdo e comunicagdo e uma Visdo
ultrapassada do mundo do século XXI. Reconhecem, porém, como qualidades o
dominio de campos de conhecimentos tedricos e a capacidade do exercicio das
praticas profissionais por esses docentes. Por parte dos docentes, prevalece uma
percepcao dos discentes, em sua maioria, como pouco dedicados e disponiveis
para a sua formacgéo tedrico-pratica, sem compromisso com o0s estudos,
desinteressados ou mesmo indisciplinados, manifestando, por vezes, atitudes de

desrespeito ou até mesmo de violéncia simbdlica, na medida em que pretendem
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gue os professores atendam aos seus interesses, em uma relacdo de pagantes e
consumidores e nao, propriamente, de estudantes, embora esses professores
possam reconhecer a capacidade criativa dos estudantes e de buscar solucdes
proprias para as dificuldades propostas pelas diversas matérias académicas.

No quarto artigo da tese, foi feita uma analise bastante particularizada das
representacbes e atitudes de docentes e discentes, tendo em vista esses
posicionamentos e preconceitos. Essa hipotese foi formulada, tendo em vista as
reacdes de docentes e discentes, diante da questdo geracional e intergeracional na
sala de aula e na docéncia. Preconceitos tém sido manifestados em ambos os lados,
como o etarismo ou discriminagao em relagao a idade por parte dos estudantes, como
se professores com 45 anos ou mais ja nao tivessem condi¢cdes de exercer o seu
oficio. E, por parte dos professores, a ideia de que os estudantes ndo tém
compromisso ou dedicagao e, por isso, nao aprendem.

Do lado dos docentes, na sua percepcédo dos estudantes, um outro tipo de
preconceito parece ter-se configurado como reagao ao etarismo. Em muitas situacoes,
os professores atribuem aos estudantes a falta de compromisso, de empenho na
formacao académica e profissional, o desinteresse pelo conhecimento e até mesmo a
agressividade, em determinadas ocasides. Tais atitudes podem gerar trés diferentes
tipos de reagdes por parte dos professores: o distanciamento afetivo em relagdo aos
alunos, limitando-se a cumprir seu papel formal de ensinar; a tentativa de conquistar
os estudantes e despertar atitudes colaborativas no processo de formacao;
continuidade do exercicio professoral, sustentado pelo desejo de ensinar,
apresentando desafios aos seus alunos e estimulando-os a provarem que conseguem
superar as dificuldades e aprender.

De toda forma, ainda que ocorram diferentes reacdes da parte de professores
e estudantes, nao se pode ignorar que os modos de vivenciarem as relagdes sociais
e afetivas, suas representag¢des de economia, politica, cultura, educagao e até mesmo
de trabalho s&o diferentes. Também n&o se pode ignorar que a relagdo dos jovens
com o conhecimento também tem mudado. Enquanto os professores valorizam os
saberes oriundos das epistemologias, as concepgodes tedricas, que fundamentam as
praticas profissionais, as diferentes metodologias que sistematizam as pesquisas, 0s
estudantes estdo mais voltados para a sua propria experiéncia com o mundo em que
vivem, de modo especial as novas tecnologias de informagdo e comunicagdo, com

destaque especial para as trajetérias para se chegar ao conhecimento e a rapidez
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com que se pode chegar. Consequentemente, cada grupo constroi suas préprias

ideias sobre o0 processo de ensino e aprendizagem: do lado dos professores do século

XX, a énfase fica voltada para os modelos teérico-praticos, nessa ordem; ja do lado

dos estudantes, a énfase passa, em primeiro lugar pela prépria experiéncia, pelos

contatos pessoais ou virtuais com youtubers, digital influencers, criadores de
conteudo, criadores de jogos digitais, gerenciadores de aplicativos de inteligéncia
artificial e outros profissionais das tecnologias digitais; também passa pela busca de
conteudo em videos ou filmes curtos no youtube, pelas conversas sobre assuntos
variados no whatsapp, facebook, instagram, pelos contatos no Linkedin e outros
dispositivos, pela leitura ocasional de textos incluidos nas referéncias bibliograficas

das disciplinas teéricas. E preciso perguntar, entdo, o que cada geracdo tem a

aprender com a outra? Certamente, o maior aprofundamento teorico-pratico dos

docentes, na sua nova trajetoria em cursos de pdés-graduacéo stricto sensu, constitui

um balizamento bastante importante para jovens em formagao. Por outro lado, a

imersao dos discentes nesse mundo novo da atualidade hipermoderna também

propicia novos modos e conteudos de aprendizagem, que podem ajudar 0s seus
professores a entenderem melhor em que mundo seus alunos estao vivendo.

2) Diante do aumento expressivo das atividades de trabalho atribuidas aos docentes,
ha duas posi¢des possiveis que costumam ser tomadas: o enfrentamento de todas
as dificuldades e sobrecarga, permanecendo e evoluindo no trabalho ou, pelo
contrario, depois de uma série de tentativas e esforcos para lidar com situacoes
adversas e desgastantes, a decisdo pela desisténcia do lugar de docente,
buscando outras atividades de trabalho.

A segunda hipétese pode ser dividida em dois grupos:

a) Em relagdo aos professores que cumprem seu oficio professoral, regularmente,
com contrato formal registrado, sem prazo definido, realizando seu trabalho em
universidades comunitarias ou centros universitarios privados mais tradicionais,
ministrando, na maior parte do tempo, aulas presenciais, pode-se afirmar que a
condi¢cado docente passa por um periodo de valorizagao, incentivando a obtencao
de maior nivel de qualificagdo nos campos de conhecimento e permitindo o
desenvolvimento pessoal e profissional em bom nivel, com boa qualidade de vida.
Essa, ao que tudo indica, embora sem dados precisos, parece representar a

parcela menor de docentes.
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b) Por outro lado, em relagdo aos professores que cumprem seu oficio professoral,
com contrato formal registrado, mas de forma temporaria, em universidades,
centros universitarios ou faculdades, pertencentes a grupos empresariais, que,
declaradamente, s6 visam lucro, trabalhando na maior parte do tempo, com aulas
planejadas como Ensino a Distancia (EaD), em IES privadas, pode-se afirmar que
a condi¢ao docente é precaria, uma vez que nao ha valorizagao profissional, nao
favorecendo o desenvolvimento da carreira, nem uma boa qualidade de trabalho e
de vida. Nesse grupo, em que parece que a maioria dos docentes encontra-se
alocada, os salarios sdo mais baixos (quando comparados com os que sao fixados
nas universidades mais tradicionais), ha o surgimento de sintomas como
depressao, melancolia, desmotivacao, estresse, doencgas psicossomaticas, falta
de um setor de suporte ao adoecimento dos professores, levando a pedidos de
afastamento do trabalho ou até mesmo a desisténcia da profissao.

Uma maior énfase, quando se fala de hipermodernidade, € posta nas
ciéncias exatas (microeletrénica, informatica, automacao) e na cultura digital. As
novas tecnologias de informag&o e comunicagao estdo na ordem do dia. Entretanto,
também nas ciéncias humanas e sociais, educagao, psicologia e psicanalise, uma
série de estudos, pesquisas, debates e produgao académica tém-se desenvolvido, na
medida em que se trata de um mundo em transformagao. Uma das tematicas sobre a
qual tem-se feito uma grande quantidade de pesquisa é exatamente a questdo da
condicao docente, que é objeto da presente pesquisa. Ha uma variedade de objetos
de pesquisa em andamento. Dentre eles, estdo a complexificagdo no campo
universitario, as multiplas demandas que tém incidido sobre o professor, as relacoes
com o saber na hipermodernidade; as manifestacdes de mal-estar estudantil e a
irrupcao do mal-estar docente.

Uma outra questdao que tem estado em foco nas pesquisas nas areas de
educacgao, psicologia e psicanalise tem sido o vinculo educativo e a autoridade
epistémica. Segundo os autores que tém se debrugado sobre essa tematica, para que
a educacao possa cumprir seu papel de realizar a funcao civilizadora, transformando
os estudantes em cidadaos, contrapondo-se ao discurso do capitalista, no qual todo
gozo é possivel, & preciso reinventar o vinculo educativo. E preciso ter clareza de que
a funcao civilizadora da educacgao se faz pela via do saber, abrindo novos horizontes
para o sujeito. O vinculo educativo se faz com base em trés elementos: o agente, os

conteudos da educacéo e o sujeito. Claramente, o agente, além de ser portador de
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um saber a ser transmitido ao educando, também é aquele que causa o interesse pelo
legado cultural, pela via do desejo de educar. Além disso, deve assumir o lugar de
autoridade no campo do saber, ou seja, a autoridade epistémica, que permite a
entrada em cena da transferéncia. Mas essa autoridade € reconhecida pelo aluno, e
nao imposta pelo professor.

A fungao educativa implica sempre em uma renuncia, um limite. Caso o sujeito
nao abra mao de certas satisfagdes imediatas, ndo pode aprender. De acordo com
Tizio (2003, p. 176), “A renuncia pode-se fazer se ha um reconhecimento no presente
e uma promessa no futuro com a qual o Outro compromete seu apoio e outorga a
confianga.”

Na classificacao de Freud (1925/1996), a educagao esta entre as profissdes
impossiveis, tais como a de analista e de governante, uma vez que o0s seus resultados
nunca podem ser previstos de maneira clara, havendo sempre a possibilidade de
insucesso. Portanto, o educador transita sempre em uma linha ténue, tal como o
equilibrista em uma corda: “Restam incertezas, desilusées e mal-estar civilizatério
préoprio da arte de educar”, no dizer de Pereira (2013, p. 489).

Para finalizar, penso que cabe uma recomendacgao: existe uma necessidade
urgente de criagao de setores de suporte aos docentes, nas IES comunitarias e
confessionais e privadas, para o compartilhamento de tarefas cotidianas, com suas
dificuldades, resisténcias e impasses, que permita aos professores encontrarem
apoios e possibilidades de solugdes ou negociagdes, que abram caminhos para a
continuidade da tarefa de educadores. Além disso, também precisam ser criados
espacos de fala e de interacéo entre os docentes, que possam funcionar como
antidotos para os sintomas de esgotamento fisico e surgimento de transtornos
psiquicos, prevenindo outros danos e contribuindo para a melhoria da condigao

docente.
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