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Catar feijéao
Catar feijao se limita com escrever:
jogam-se os graos na agua do alguidar
e as palavras na folha de papel;
e depois, joga-se fora o que boiar.
Certo, toda palavra boiara no papel,
agua congelada, por chumbo seu verbo:
pois para catar esse feijéo, soprar nele,
e jogar fora o leve e oco, palha e eco.

Ora, nesse catar feijdo, entra um risco:
o0 de entre os gréos pesados entre

um gréo qualquer, pedra ou indigesto,
um grao imastigavel, de quebrar dente.
Certo ndo, quando ao catar palavras:
a pedra d& a frase seu gréo mais vivo:
obstrui a leitura fluviante, flutual,
acula a atencao, isca-a com o risco.

(MELO NETO, 1997, p. 16-17).



RESUMO

Esta tese se insere no campo das discussdes tedricas sobre a escrita académica, tomando como
aspecto central de discussdo a problemética do desenvolvimento da posicao autoral na escrita
de alunos em formacéo inicial, especialmente, no processo que envolve a escrita orientada na
universidade. E sob a lupa dos pressupostos teéricos das teorias do discurso e da enunciacio e
do principio dialégico da linguagem, que o fendmeno da autoria € observado neste trabalho.
Assim, apoiando-se no aporte tedrico nodular da perspectiva dialdgica da autoria, esta tese
sustenta a defesa de que a autoria na escrita académica pode ser pensada a partir do
engquadramento do discurso citado (quem é citado? Como se cita? O que se cita?); da interacao
com e entre os saberes de um dado campo do conhecimento e da singularidade na escrita. Com
as bases assentadas no método da pesquisa-acdo, o trabalho propde reflexdes e acBes de
formacdo para a escrita e pela escrita. Assume o objetivo geral de elaborar, implementar e
analisar um conjunto de Oficinas de Producéo de Textos Académicos centrado na didatizacédo
do discurso académico-cientifico, especialmente em relacéo aos usos e valores que recobrem o
didlogo com o discurso de outrem e a construcdo da imagem de autor, a luz de uma perspectiva
discursivo-dialdgica, visando-se a potencializacdo do desenvolvimento da posicdo autoral de
um grupo de alunos de diferentes periodos do curso de Letras da PUC Minas. Guiada por esse
objetivo geral, a pesquisa visou aos seguintes objetivos especificos: (i) flagrar, nos textos
produzidos pelos alunos no contexto das Oficinas, a singularidade do sujeito-autor em
apropriar, reportar e (re)atualizar o discurso citado, no gerenciamento de vozes; (ii) identificar
0 modo como os alunos, em sua posi¢do de autor, (re)constroem filiacbes de sentido na
interacdo com conceitos e ideias dos tedricos convocados em seus textos, a fim de observar se
constroem (ou ndo) atitude responsiva no e para o tratamento/discussdo de um dado objeto de
dizer; (iii) flagrar os movimentos/operagdes de natureza linguistico-textual e discursiva
realizados pelos alunos, que revelam evidéncias sobre as formas de assuncdo da
responsabilidade enunciativa na busca pela posi¢do autoral e (iv) descrever os efeitos dos
expedientes, das discussOes e interagdes realizadas nas Oficinas, bem como das
intervencdes/sugestdes realizadas nos textos dos alunos (em situacdo de analise/apreciacao),
pela professora-pesquisadora, visando-se a reflexdo e a analise do processo, da performance
desses alunos e dos resultados obtidos. O corpus principal de analise da pesquisa é composto
por diferentes versdes de resenhas académicas tematicas, produzidas por dois alunos, no
contexto de uma das Oficinas. Em linhas gerais, os resultados apontam que os percursos de

escrita dos alunos sdo marcados por um processo de (re)construgdo do posicionamento autoral



marcadamente ndo linear, no qual a voz autoral vai se (re)modelando ao compasso que 0s
sujeitos apreendem determinados valores inerentes a escrita académica, retroagem sobre o
processo de producdo de sentidos dos textos e, consequentemente, ressignificam suas escolhas
(posicionamentos, citagcdes pincadas dos textos resenhados, interatuam sobre 0s seus saberes,

estabelecendo novas filiacGes de sentido com e a partir deles).

Palavras-chave: Posicdo autoral. Processo de escrita orientada. Escrita académica. Discurso

citado. Interacdo com os saberes.



RESUME

Cette these s'insere dans le domaine des discussions théoriques sur I'écriture academique, en
prenant comme aspect central de la discussion la problématique du développement de la
position d'auteur dans I'écriture des étudiants en formation initiale, en particulier dans le
processus qui implique I’écriture orientée dans 1’université. C'est sous la loupe des hypothéses
théoriques des théories du discours et de I'énonciation et du principe dialogique du langage que
le phénoméne de ’auctorialité est observé dans ce travail. Ainsi, en s'appuyant sur l'apport
théorique nodulaire du point de vue dialogique de 1’auctorialité, la thése soutient la défense
selon laquelle I’auctorialité dans I'écriture académique peut étre pensée a partir: du cadre du
discours cité (qui est cité? Comment on cite? Qu'est-ce qu'on cite?); de l'interaction avec et
parmi les savoirs d'un certain domaine de connaissance et de la singularité de I'écriture. Le
travail propose des réflexions et des actions de formation pour I'écriture et par I'écriture, sur les
bases de la méthode de recherche-action. Il assume I'objectif général d'élaborer, de mettre en
ceuvre et d'analyser un ensemble d'Ateliers de Production de Textes Académiques centré sur la
didatisation du discours académico-scientifique, notamment par rapport aux usages et aux
valeurs qui couvrent le dialogue avec le discours d’autrui et la construction de 1'image de
l'auteur a la lumiéere d'une perspective discursive-dialogique, en visant la potentialisation du
développement de la position d'auteur d'un groupe d'étudiants de différentes périodes du cours
de Letres de la PUC Minas. Guidée par cet objectif général, la recherche visait les objectifs
specifiques suivants: (i) mettre en évidence la singularité du sujet-auteur lorsqu'il s’approprie,
signale et (re) actualise le discours cité, dans la gestion des voix, dans les textes produits par
les étudiants dans le cadre des Ateliers; (ii) identifier la maniére dont les étudiants, dans leur
position d'auteur, (re) construisent des affiliations de sens dans l'interaction avec les concepts
et les idées des théoriciens convoquées dans leurs textes, afin de vérifier s'ils construisent (ou
non) une attitude responsive dans et pour le traitement/discussion d’un donné objet de dire; (iii)
saisir les mouvements/opérations de nature linguistique-textuelle et discursive effectués par les
étudiants, qui révelent des faits sur les fagcons d'assumer la responsabilité énonciative dans la
recherche de la position d'auteur et (iv) décrire les effets des expédients, des discussions et des
interactions effectuées dans les Ateliers, ainsi que les interventions/suggestions faites dans les
textes des étudiants (sous analyse/appréciation), par le chercheur-enseignant, en visant la
réflexion et I'analyse du processus, de la performance de ces étudiants et des résultats obtenus.
Ansi, le principal corpus danalyse de la recherche se compose de différentes versions de

recensions académiques thématiques produites par deux étudiants dans le cadre d'un des



Ateliers. En général, les résultats indiquent que les parcours d'écriture des étudiants sont
marqués par un processus de (re)construction du positionnement auctorial nettement non
linéaire, dans lequel la voix de l'auteur (re)modélise a la mésure ou les sujets appréhendent
certaines valeurs inhérentes a I'écriture académique, ils retroagissent sur le processus de
production de sens des textes et, par conséquent, ils re-signifient leurs choix (positionnements,
choix lexicaux, citations pincees des textes revus interagissent sur leurs connaissances, en les

conjugant et en établissant de nouvelles affiliations de sens avec et a partir d'eux).

Mots-clés: Position d'auteur. Processus d'écriture orientée. Ecriture académique. Discours Cité.

Interaction avec les connaissances.
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Preambulo: travessias

N&o se nasce pesquisador; vem-se a sé-lo, a merecé-lo, a receber-lhe o selo, na
coeréncia tedrico-metodoldgica, na consisténcia ética, na consciéncia estética, no
espelho da esfera em que ser pesquisador faz, e cria sentido” (SOBRAL, 2014, p.
118).

A opcdo por uma pesquisa, muitas vezes, ndo escapa as experiéncias pessoais do
pesquisador; afinal, somos sujeitos historicos — nossas escolhas se revelam enlagadas as nossas
experiéncias. Hoje, do lugar socio-histérico que ocupo para escrever esta tese, vejo que 0s
dialogos, inquietacdes e reflexes construidos e (re)alimentados em minhas experiéncias
profissionais e académicas me conduzem até aqui.

A propo6sito do que nos lembra Barzotto (2016), os retornos permitem o reencontro com
nossas teimosias, desobediéncias e, acrescento: com nossas multiplas e facetadas identidades.
Neles, podemos enxergar que somos, de fato, as experiéncias que vivemos e as crengas que nos
movem, as quais estdo, inelutavelmente, em constante transformacao (e que bom que é assim!).

“Sou 0 meu objeto de estudo, a escrita, que é um sujeito para mim. Ao falar dele, de que
falo sendo de mim mesma? Ao falar dele, me (res)significo” (SILVA, 2012, p.16), nas
diferentes fases que esse objeto cruzou meus caminhos de pesquisa e me tornou outra em
relacdo a ele e a mim mesma (com propdsitos investigativos outros, acumulando experiéncias
de leitura, de estudo e formagéo outras...).

Ja no ano de 2009, quando tateava escolhas e um solo firme que orientassem meu
caminho de iniciagdo no mundo da pesquisa, hum curso de Pos-graduacéo lato sensu da PUC
Minas, fui fisgada por esse objeto e dele ndo mais consegui me desvencilhar, ainda que meu
olhar tenha se redimensionado nos (des)caminhos de pesquisa trilhados.

Meu trabalho de conclusédo de curso: A producdo de texto e os desafios da préatica em
sala de aula convocou-me a assumir o entrelugar de professora-pesquisadora.

Naquele momento, percebo agora — vasculhando os fios que despertam as minhas
memorias — sentia-me, muitas vezes, pressionada e, a0 mesmo tempo, provocada diante dos
desafios que, para mim, impunham-se em relacdo as préaticas de ensino da escrita na Educacao
Bésica — campo de atuagdo onde construi minhas primeiras experiéncias na docéncia. Muito
provavelmente (ou justamente), isso tenha ocorrido em virtude da inexperiéncia de quem héa
pouco havia concluido® a graduagio, mas também, creio que pelo espirito pesquisador que em

mim se anunciava.

1 Conclui minha graduagéo em Letras no ano de 2007 em Diamantina. A época, em 2009, na pequena e recondita
cidade de S&o Sebastido do Maranh@/MG, na escola onde eu trabalha, havia a presenca de um retumbante
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Anos mais tarde, em 2015, defendi minha Dissertacdo de mestrado intitulada Escrever
na escola e para a vida: a experiéncia de pesquisa-acao e seus efeitos na aprendizagem da
escrita, na mesma instituicdo. Uma vez mais, (re)encontrei-me com essa tematica — sempre
muito instigante, a meu ver, sempre no horizonte do meu desejo de aprofundamento de
investigacdo — orientada novamente pelos principios tedrico-metodolégicos circunscritos a
pesquisa de natureza aplicada.

Aliés, tenho o dever de registrar minha filiacdo primeira a esse tipo de pesquisa.
Reconhecendo-me como uma jovem professora pesquisadora, a exemplo do que diz Bortoni-
Ricardo (2008), sou motivada pelo compromisso de refletir sobre a minha propria prética, de
superar minhas deficiéncias, buscando o aperfeicoamento das a¢des de ensino-aprendizagem.

Cindida pela influéncia das experiéncias de investigacdo relembradas, é que me
(re)lancei nesta grande rede que enreda o objeto (escrita), desta vez, indo para outras paragens,
num campo de atuacdo novo para mim: a universidade — mas me atrevo a dizer que, apesar de
novo, néo era totalmente alheio.

Embora minha experiéncia na docéncia seja como professora de Lingua Portuguesa dos
anos finais da Educacdo Basica, ha um percurso de minha trajetéria académica, no meu
processo de doutoramento, em que vejo refletida a motivacéo para a realizacdo desta pesquisa.

Com a participacdo no projeto Discurso académico na pesquisa e no ensino: questdes
em torno da apropriacdo da palavra de outrem (Edital 19/2014—-CAPES-COFECUB); e no
Nucleo de Estudos em Linguagens, Letramentos e Formacdo (NELLF), coordenados pela prof,
Dr2, Juliana Alves Assis, pude percorrer e venho tracando um caminho de experiéncia de
pesquisa e de formacéo/estudo sobre a escrita na universidade.

Somam-se a essas experiéncias a participacdo em congressos e eventos cientificos da
area, bem como em disciplinas ofertadas pelo Programa de Pds-graduacdo em Letras da PUC
Minas, que tomam como objeto as praticas de escrita na universidade, no quadro dos estudos
do letramento académico.

Além disso, acrescento que, em 2017, entre 0os meses de marco a maio, pude vivenciar
uma marcante experiéncia de formacdo na e para a sala de aula, quando ministrei Oficinas de
Leitura e Producdo de Textos Académicos para alunos do 1° periodo do curso de Letras, na

propria PUC Minas. Essas Oficinas, vinculadas a um projeto? maior da universidade, que busca

siléncio nos dialogos que tentava travar com meus colegas (a maior parte, meus ex-professores) — quase sempre

alheios aos meus questionamentos quanto as praticas de ensino de lingua portuguesa, muitas vezes, distantes do
entusiasmo de uma jovem recém-formada, cujo félego para os estudos destoava do grupo.

2 O projeto visa aprimorar as praticas letradas dos alunos do curso de Letras, essenciais para a formacédo e a

profissionalizacdo do futuro profissional do campo da linguagem, por meio de atividades voltadas para
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articular agdes de formacao na graduacao e pds-graduacdo, com aproximadamente 20 anos de
exitosa historia, foram ocasido para que eu assumisse um reposicionamento identitario, na
minha profisséo.

Esse projeto (Oficinas) tem suas bases assentadas na perspectiva de letramentos
académicos (LEA; STREET, 2006), a qual, também, conforme Lopes (2016), apoiando-se em
Fischer e Dionisio (2011), concebe a leitura e a escrita, na universidade, como praticas
maultiplas, ndo singulares e homogéneas, em funcdo das injun¢des das disciplinas, de suas
relacBes de poder, de seus discursos. Ele vai de encontro, portanto, a “visdo de letramento
académico atrelada a deficit e a incapacidade de lidar com novas préaticas discursivas” (LOPES,
2016, p. 96) — visdo que ilumina, igualmente, a direcdo tomada nesta pesquisa.

Por fim, é preciso dizer que, sem ddvida, o contato com os alunos da graduacédo e o
desafio de me (re)posionar como professora, no contexto da universidade, com todo o teor que
a expressao pode significar, somam-se as experiéncias rememoradas.

E no enleio dessas experiéncias, que acredito ter licenca para enveredar-me no campo

de pesquisa prenunciado.

planejamento, elaboracdo, execucdo e avaliacdo, envolvendo leitura e escrita, fala e escuta de géneros textuais,
em especial os da esfera académica. Aproveito a oportunidade para registrar meus agradecimentos a prof?. Dré.
Maria Angela PaulinoTeixeira Lopes, que me proporcionou a oportunidade de vivenciar essa experiéncia.
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Introducéo

Esta é uma tese sobre escrita, ou melhor, sobre o processo de escrita orientada e seus
efeitos no desenvolvimento da posi¢do autoral de alunos em formacéo inicial do curso de
Letras. Escrever sobre a escrita: metaescrital Que escolha arriscada! Afinal, escrever é em si
processo de aventura pelos dizeres outros (sempre moventes). Mas escrever sobre a escrita, no
trabalho que apresento, €, também, colocar-me sob a espreita do olhar disciplinado do leitor a
procura da prépria posicao autoral da pesquisadora.

Nele, meu traco, meu estilo, nas palavras que teimaram em se prolongar, palavras, as
quais eu ndo queria cessar de escrever, apagar, reescrever ou de ndo escrever, porque nem tudo
se escreve; “sempre sobram restos, o vazio, 0 imaginario, o real. As palavras, tantas vezes,
deslizaram, fenderam-se, dilaceraram-se sob a carga de tenséo que sobre mim pesava... angustia
propria de um ato de tecer/destecer sob te(n)séo” (SILVA, 2012, p. 14). Em funcéo disso, por
varios momentos, as palavras brincaram de esconde-esconde, quéo dificil foi e € o processo
mesmo de encontra-las (a revelia do nivel de formag¢ao), mas, por outro lado, “o que ha de mais
belo na escrita é a tensdo entre 0 que esta escrito e o que ha por escrever, € 0 uso de uma
liberdade que assume todos os riscos ao imprimir sua marca” (PICARD, 2008, p. 20).

Esta pesquisa representa mais um elo de uma cadeia dialdgica que propde a continuidade
de reflexfes que se tocam como faiscas e, como tal, reacende a tematica, ja que ndo rompe, pela
primeira vez, o siléncio dos estudos sobre esse objeto no meio académico.

Nesse liame, entre o ja-dito e aquilo que de “inédito” pode comportar (que é o jeito
diferente de dizer), busco interlocucdo com outras vozes articuladas sobretudo as teorias do
discurso e da enunciacdo, na e para a constituicdo da minha propria voz. Ao me reportar a
escrita, reporto-me, antes, a uma concepgdo de lingua/linguagem dialégica e a de um sujeito
que se constréi com e a partir do outro (VOLOCHINOV, 2014, 2017; BAKHTIN, 2011, 2014,
2017; AUTHIER-REVUZ, 1990, 1999, 2011, 2004, 2008), para assumir que a escrita é
heterogénea, implica processo e se da no e pelo trabalho (CORREA, 2007; GERALDI, 2018;
FIAD, 2013) de um sujeito que, ao escrever, trama fios que se urdem de outros fios
interdiscursivos, porgue ela irrompe com e a partir de relagdes de (inter)subjetividade.

Esse processo, que chamo de escritas multiplas (pois escreve-se recursivamente
apagando, (des)dizendo, (re)dizendo, (re)inscrevendo), no qual e pelo qual o sujeito-autor
sempre estd em condicdo de devir, de tornar-se outro em relacéo ao texto e a si, enquanto autor
desse texto, espreita 0 meu olhar investigativo, nesta tese, construida sob as bases da pesquisa-

acao.
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Lembro Drummond para sublinhar que “no meio do caminho desse processo tem uma
pedra”. E sobre essa “pedra” (a assungio da autoria/da posicio autoral na escrita académica® de
alunos em formacao inicial) que construo as reflexdes que se deslindardo, e € justamente ela
que pesou sobre a escolha da questdo norteadora que motivou esta pesquisa.

Se se admite que a escrita é tessitura tramada num espaco de heterogeneidades, como
assumir o estatuto de autor (exigéncia da escrita académica) quando se é um principiante,
estudante universitario, que recorre a outras vozes/tedricos e que é convocado a agenciar
alteridades para se constituir singularmente como uma voz autoral?

A metéfora da pedra para referir a relacdo, por vezes arida, entre autoria e escrita
académica me parece valida, pois a autoria € uma nocdo que tem ocupado, sob diferentes
visadas, as agendas de discussdo atinentes a escrita na universidade, recorrentemente associada
as dificuldades enfrentadas no processo de incursdo de estudantes nas praticas de escrita da
esfera académica (cf. FORTUNATO, 2009; FORTUNATO; RIBEIRO, 2006; SILVA, 2012;
BOCH; SILVA, 2019). Alias, alguns estudos sobre o letramento académico (PAULA, 2017;
KERSCH; SANTOS, 2017) tomam-na como objeto para fomentar o debate em torno da
formacédo para a escrita.

Interpelada por essa realidade € que me alcei a esta pesquisa, colocando-me na condi¢éo
de professora-pesquisadora, que visa ndo apenas conjecturar ou encontrar resposta para a
pergunta situada, mas também propor a¢des de formacdo para a escrita e pela escrita, visando
ao desenvolvimento da posicéo autoral de alguns estudantes universitarios. Desse modo, como
pesquisadora, ndo intenciono ir a campo a descoberta de uma verdade Unica, tento, pois, abrir-
me a outros modos de ver, de pensar e de significar o problema da escrita na esfera académica,
pensando, por exemplo, sobre o lugar que essa ocupa, como gesto de autoria, nas acdes de
formacdo para a escrita na universidade, especificamente, no curso de Letras.

Defendo, fazendo eco a Sobral (2016), que ndo ha como considerar o obtido na pesquisa
como dado de uma vez por todas, mas sempre em construcao. Nessa busca/exploracao, o que
marca o0 valor da pesquisa € a possibilidade e disposicdo de ver, como se fosse a primeira vez,
aquilo de que partimos.

Por isso, “impor ao objeto o ponto de vista estrito é ser infiel ao fendbmeno e ao saber
cientifico, cuja validade, notadamente em ciéncias das linguagens, reside em considerar como

sempre provisorias e restritas as conclusdes a que se chega” (SOBRAL, 2016, p. 14).

3 Discutirei essa nog¢do no Capitulo 2 da tese.
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No trilhar deste empreendimento investigativo, construi pontes de didlogo com outros
estudos e trabalhos desenvolvidos em solo brasileiro (ASSIS, 2014a, 2014b, 2015, 2019;
LOPES, 2015, 2016; BESSA, 2016, 2017, 2018; BERNARDINO, 2009; FISCHER, 2015 ) e
em francés (BOCH; GROSSMANN, 2002 ou 2015; DELCAMBRE, 2015; POLLET, 2014;
POLLET; PIETTE, 2002) —para citar alguns —que concebem a escrita académica como préatica
plural e ndo homogénea, especialmente, com aqueles cujo foco incide na temética do dialogo
com o discurso de outrem tomado sob o viés de uma perspectiva discursivo-dialogica.

Guiada por esse espirito (de formar para a escrita e pela escrita), o objetivo geral desta
pesquisa-acéo foi elaborar, implementar e analisar um conjunto de Oficinas* de Producéo de
Textos Académicos centrado na didatiza¢do do discurso académico-cientifico, especialmente
em relacdo aos usos e valores que recobrem o dialogo com o discurso de outrem e a construgédo
da imagem de autor, a luz de uma perspectiva discursivo-dialdgica, visando-se a
potencializagdo do desenvolvimento da posicdo autoral de um grupo de alunos de diferentes
periodos do curso de Letras da PUC Minas.

O fenbmeno da autoria é pensado, nesta tese, portanto, fundamentalmente pela lente de
Bakhtin (2011, 2014, 2015, 2017), do qual tomo de empréstimo conceitos nucleares presentes
em seus escritos — exotopia, entonacdo avaliativa, compreensao responsiva ativa e posicao
axioldgica —, compreendidos como agdes que se interconectam e se vinculam a construcao
autoral, os quais me ajudam a construir e a sustentar algumas defesas sobre a autoria na escrita
académica.

Assumindo a autoria numa perspectiva dialogica, e, nesse, e, por esse Viés, que ser autor
€ esse assumir uma posicao responsivel e também responsavel em relacdo a um (outro), sempre
num espaco saturado por outras vozes que se conectam ininterruptamente, mesmo em tempos
e espacos distantes (BAKHTIN, 2011), defendo que a autoria na escrita académica, esta
estreitamente ligada a trés aspectos: (i) ao enquadramento do discurso citado, o que impde
considerar (quem é citado? o que se cita? e como se cita?), (ii) a interacdo com e entre 0s
saberes de um dado campo do conhecimento (estabelecimento de relagcbes entre
conceitos/ideias, posicao critico-reflexiva sobre o objeto abordado, apropriacdo dos géneros
académicos) e (iii) a singularidade na escrita (subjetividade na escrita, escolhas estilistico-

composicionais, indicios de criatividade/originalidade) .

4 Esse conjunto de Oficinas foi intitulado Oficina de Producéo de Textos Académicos: desmitificando e enfrentado
a escrita na universidade.
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E penetrando no territorio das palavras que se encontram sempre moventes, sempre em
condigéo de movimentarem sentidos novos/outros, que olho para o corpus principal da pesquisa
(diferentes versdes de resenhas académicas tematicas produzidas pelos alunos no contexto de
uma das Oficinas), buscando analisar como 0s sujeitos, nas idas e vindas dos processos de
escrita de que participaram ao longo das Oficinas, (re)constroem o posicionamento autoral
diante das restri¢cdes (im)postas na tensdo entre a singularidade e a alteridade.

Esse olhar ndo se separa, estd amalgamado aos objetivos especificos que guiaram a
pesquisa: (i) flagrar, nos textos produzidos pelos alunos no contexto das Oficinas, a
singularidade do sujeito-autor em apropriar, reportar e (re)atualizar o discurso citado, no
gerenciamento de vozes ; (ii) identificar o modo como os alunos, em sua posic¢éo de autor,
(re)constroem filiacBes de sentido na interagdo com conceitos e ideias dos tedricos convocados
em seus textos, a fim de observar se constroem (ou ndo) atitude responsiva no e para o
tratamento/discussdo de um dado objeto de dizer; (iii) flagrar os movimentos/operacdes de
natureza linguistico-textual e discursiva realizados pelos alunos, que revelam evidéncias sobre
as formas de assuncéo da responsabilidade® enunciativa na busca pela posicdo autoral; e (iv)
descrever os efeitos dos expedientes, das discussdes e interacdes realizadas nas Oficinas, bem
como das intervencOes/sugestdes realizadas nos textos dos alunos (em situacdo de
analise/apreciacdo), pela professora-pesquisadora, visando-se a reflexdo e a andlise do
processo, da performance desses alunos e dos resultados obtidos.

Assim, esta tese se delineia a partir de 6 capitulos, 0s quais apresento sumariamente ao
leitor:

Capitulo 1- Ver a autoria num mundo retumbante de palavras alheias.

Discuto a nocéo de autoria inicialmente na interlocu¢do com algumas das ideias centrais
de dois autores: Barthes, na perspectiva dos estudos literarios, e Foucault, no viés do discurso,
tateando uma relacdo de proximidade com o quadro tedrico ora assumido, mas esclarecendo
gue ndo assumo o0 compromisso maior de seguir nas trilhas das proposicdes dos estudiosos. Na
sequéncia, meu didlogo se estreita com a perspectiva didlogica bakhtiniana. Recupero, pela
lente de Bakhtin, conceitos que, nos seus escritos, se inter-relacionam a nocao, quais sejam:
exotopia, entonacao avaliativa, compreensdo responsiva ativa e posi¢do axioldgica e, valendo-

me das contribui¢cdes do autor, fecho o capitulo propondo uma discuss@o sobre a autoria na

> Esclareco que, embora nos escritos de Bakhtin, encontremos somente o termo responsabilidade, por exemplo,
em Estética da criacao verbal (2011) e Para uma filosofia do ato responsavel (2017), o termo responsabilidade
enunciativa serd mobilizado ao longo da tese, sob a tbnica de uma perspectiva bakhtiniana, associado a ideia de

posicdo responséavel na relagdo que se constroi no dialogo com o objeto do dizer e com o outro.
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escrita académica, a partir de trés aspectos: o enquadramento do discurso citado, a interacao
com e entre os saberes do campo de conhecimento e a singularidade na escrita.

Capitulo 2- Vozes em rede: entre a ausculta e a contrapalavra. O enfoque é a
discussdo de nog¢des fundamentais a pesquisa, que vém se somar, compor a rede de discussdo
do capitulo teorico anterior, guiando o olhar interpretativo e analitico dos dados. S&o elas:
escrita como trabalho e processo, escrita académica, sujeito, discurso citado, dialogismo e
heterogeneidade.

Capitulo 3- Percurso metodologico: paisagens. Situo 0s principios teorico-
metodoldgicos adotados no empreendimento da pesquisa, bem como o percurso metodoldgico
inicial levado a efeito para a incursdo e a permanéncia no campo de investigacdo. Apresento,
ainda, os procedimentos de coleta de dados, os participantes da pesquisa, as contingéncias do
processo, o trabalho proposto em relacdo a Oficina de Producdo de Textos Académicos:
desmitificando e enfrentando a escrita na universidade, desde a motivagdo a sua concepcao, a
descricdo detalhada de cada Oficina e, por fim, antecipo ao leitor as categorias analiticas que
subsidiardo meu olhar sobre o corpus a ser examinado. Esclareco, porém, que os critérios de
selecdo do corpus principal (resenhas académicas tematicas) a ser analisado e maiores detalhes
sobre tais categorias serdo discutidos no capitulo dedicado a sua respectiva analise, isto €, no
Capitulo 5.

Capitulo 4- O processo em cenas da participagdo dos alunos: a analise panoramica.
Assumo 0 proposito maior de construir movimentos que se delineiam de forma inter-
relacionada, ora como descricdo, ora reflexdo e analise, num quadro mais geral de discussao
que toma como objeto principal a participacdo dos alunos em quatro das Oficinas realizadas,
sem perder de vista os efeitos do processo de escrita orientada que refratam essa participagéo.
Esse capitulo dialoga estreitamente com o ultimo objetivo especifico proposto, justamente por
privilegiar cenas do processo de realizacdo da pesquisa. Assim, em lugar de apenas analisar o
corpus principal que compe a pesquisa, penso que seja importante somar a isso a necessidade
de se interpretar, de se compreender 0s sujeitos na sua relagdo com o outro, com as praticas
discursivas de que participaram nas Oficinas e, nelas, alterando-se, a medida que se distanciam
de determinadas crencas, assumem ou ressignificam valores sobre a escrita académica.

Capitulo 5 - “Todo ponto de vista é a vista de um ponto”®: a anélise sob a lupa.
Esse capitulo é dedicado a analise pormenorizada do corpus principal da pesquisa (resenhas

académicas tematicas produzidas no contexto da Oficina 7). Nele, defino inicialmente os

® BOFF, Leonardo. A &guia e a galinha. 4. ed. RJ: Sextante, 1999.
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critérios de selecdo do corpus, e, apds, as categorias eleitas para o seu exame analitico, que é
apresentado em duas secdes. E no capitulo em discussdo que o leitor podera perceber mais
explicitamente a relacdo com os demais objetivos especificos tracados para a pesquisa.

Capitulo 6- Consideragoes finais: “aos pouquinhos é que a gente abre os olhos, ndo
convém a gente levantar escindalo de comego, s6 aos poucos é que o escuro é claro”.’
Capitulo que encerra a tese. Nele, retomo algumas defesas assumidas, discuto resultados da
pesquisa e construo reflexdes sobre o empreendimento investigativo realizado, sem perder de
vista o entrelugar da professora e da pesquisadora no processo, bem como as contribui¢des da
pesquisa.

Assim, convido, entdo, o leitor a percorrer os caminhos desta tese e a criar sitios de
significacdo para as lacunas que resistem com tenacidade (a revelia do meu esforco em
preenché-las), a “levantar a pele das palavras, fazer incisdes, cortes, enxertos [...]” (CORACINI,

2010, p. 31) no dialogo, na extensdo e continuidade das reflexfes que ora proponho.

7ROSA, Jodo Guimarées. Grande sertdo: veredas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2006.
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1 VER A AUTORIA NUM MUNDO RETUMBANTE DE PALAVRAS ALHEIAS

Em toda parte, ha certa intersecédo, consonancia ou intermiténcia de réplicas do
dialogo aberto com réplicas do dialogo interior das personagens. Em toda parte,
certo conjunto de ideias, pensamentos e palavras se realiza em varias vozes
desconexas, ecoando a seu modo em cada uma delas (BAKHTIN, 2011, p. 199).

Quantas leituras e (des)caminhos foram necessarios para a producéo desta tese? Quantas
experiéncias académicas foram necessarias para preencher as folhas que nela estavam em
branco, a espera da tomada de decisdes e de posi¢des, as mais diversas e adversas, do registro
de reflexBes construidas na pulsante relagdo entre feixes de memodrias e a pluralidade de eus
constituidos nas ideias e reflexdes assimiladas dessas leituras, em diferentes contextos?

A folha em branco convoca aquele que se propde a escrever a autorar®. Mas ela convida
e assusta (isso ndo se pode negar!). Ha quem, no esforco de aprisionar um flash de pensamento,
jogue nela palavras gulosas, franjas de ideias repicadas de textos, as vezes, excertos sem nexo,
para, somente depois de maturar, trabalhar e retrabalha-las, costurar os elos. Ha quem formule
inteiros trechos, com a coragem de um pensamento livre de amarras ou “interdigdes” ¢ a altivez
de quem assenhora as suas ideias. Mas ha quem prefira que uma ideia amadureca primeiro,
ganhe corpo, para ser langcada no papel, ao risco da frustracdo das rasuras (ainda que estas sejam
constitutivas do processo).

Quantos processos de escrita aplicam-se a essas situacdes? Quantas formas de autorar
delas surgem ou nelas se materializam?

Tdo complexo quanto é responder com a exata precisdo a essas questdes, é discutir a
prépria nocdo de autoria — uma cara no¢do para os estudos académicos, mas, hem por isso,
passivel de consensos providos de total “acabamento tematico”, e, para remeter a arquitetonica
bakhtiniana, é natural que seja assim, ja que tal caracteristica deriva das proprias injuncdes da
ciéncia, que se constitui na tensdo do debate, estando sempre aberta a novos acabamentos.

Ainda que essa nogao encontre lugar em uma pluralidade de perspectivas tedricas, como
testemunham os estudos de autores referendados, a exemplo de Foucault (2014, 2015), Chartier
(2012), Barthes (2012), Maingueneau (2010), Bakhtin (2011), buscar pontos de aproximacao
com o solo da escrita académica, tal qual se objetiva nesta discussdo, requer
redimensionamentos e ressignificacdes, considerando-se, sobremaneira, que essa nog¢ao ndo foi

precisamente pensada e definida exatamente sob esse lume em tais estudos. Entretanto, esse

8 Assumir uma posicao axioldgica singular, (re)criando sentidos, (re)interpretacdes, ideias, mesmo face a contextos
de interacdo bordejados por enunciados saturados pela heterogeneidade da linguagem/do discurso.
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desafio ndo € menor que o da escolha de uma dessas orientagdes tedricas, tendo em vista as
contribuigdes e a importancia de todos esses autores com os seus respectivos trabalhos.

Talvez o caminho escolhido para tratar da autoria, neste trabalho, seja compreendido,
pelo leitor, de forma diametralmente assimétrica a minha visdo. Apresso-me, entdo, em
esclarecer, por exemplo, que ndo dedicarei espaco, nesta tese, a reatualizacdo da nocéo de
autoria, colocando em dialogo todas as perspectivas teodricas patenteadas pelos autores
apontados. Creio, decerto, que trabalho semelhante tem sido exaustivamente apresentado em
outras teses ou estudos que se afinam a tematica (cf. BOVO, 2019; NASCIMENTO,;
FRANCELINO, 2015; FORTUNATO, 2009; BAPTISTA, 2005; MARCHEZAN, 2015;
SOBRAL, 2012; ARAN, 2014; AGUIAR, 2010), para citar alguns — raz&o para que eu tome,
assim, outro curso.

A proposta de reflexdo aqui deslindada estad sobretudo circunscrita a perspectiva de
tentar focalizar a nogédo de autoria, buscando recuperar como ela se apresenta nas formulagoes
do Circulo de Bakhtin, sem maiores preocupacfes de estabelecer dialogos com outros lugares
tedricos. E com Bakhtin, pois, que busco dialogar mais de perto e em quem encontro o aporte
tedrico nodular para suplantar minhas reflexdes nesta pesquisa — escolha esta coerente com a
concepgdo de escrita, texto, lingua/linguagem e discurso nela adotadas, sob o matiz das teorias
da enunciacao e do discurso.

Mas, se, de um lado, apresso-me em delimitar minha orientagdo tedrica, “silenciando”,
desse modo, alguns autores, de outro, reservo-me o dever de reconhecer, também, a importancia
de, ainda que sumariamente, dedicar algumas merecidas linhas a algumas das ideias centrais de
importantes estudiosos que se comprometeram em discutir a nogdo de autoria/autor, na
perspectiva dos estudos literarios, a exemplo de Barthes, e Foucault, no viés do discurso,
tateando uma relacdo de proximidade com o quadro tedrico ora assumido (a qual, em certa
medida, possa justificar o lugar concedido a esses autores no escopo deste trabalho), entretanto,
devo frisar, sem assumir necessariamente o compromisso maior de seguir nas trilhas de suas
ideias.

1.1 Autor/autoria: entre Barthes e Foucault, Bakhtin

Como se sabe, Barthes e Foucault protagonizaram um intenso debate sobre a nogéo de
autor/autoria na Franca do final da década de 1960, quando o primeiro, em 1968, produziu o
polémico ensaio a Morte do autor, e 0 segundo, logo em 1969, também tratou do tema no
consagrado texto O que é o autor?, dedicando, ainda, espaco para a discusséo no livro A ordem

do discurso, publicado em 1971 (aula inaugural proferida por Foucault no Collége de France).
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O titulo do texto de Barthes (2012) anuncia uma contundente critica a “tirania do autor”,
a concepcdo de que este, por ser o criador, detém o total controle e o dominio do sentido Gltimo
de sua criacdo, como se fosse este propriedade instransponivel, irretocavel — €, pois, a ideia da
propriedade e da originalidade que se polemiza. E em dialogo polémico com essa concepgao
vigente (vinculada ao positivismo, visto como resumo e ponto de chegada da ideologia
capitalista que tributa maior importancia a pessoa do autor), que Barthes propde a morte do
Autor (grafado em maiusculo) — escolha que, a meu ver, vem reforcar a ruptura com a ideia da
soberania da paternidade do autor como origem do texto, a0 mesmo tempo que se critica
veementemente a concepg¢do cartesiana de sujeito como a de individuo centrado, unificado e
autonomo.

Segundo a defesa barthesiana, a linguistica teria fornecido um importante argumento
analitico para a destruicdo do Autor, ja que linguisticamente “o autor nunca ¢ mais do que
aquele que escreve, assim como ‘eu’, outra coisa ndo € sendo aquele que diz ‘eu’, pois a
linguagem conhece um sujeito ndo uma pessoa” (BARTHES, 2012, p. 60). Para Barthes (2012),
portanto, 0 que estd em jogo € como o autor performa a linguagem na escritura, tendo-se em
vista que esta “é esse neutro, esse composto, esse obliquo, pelo qual foge o sujeito, o branco-e-
preto em que vem se perder toda identidade, a comegar pelo corpo que escreve” (p. 57). Dai a
defesa de que o autor entra na sua prépria morte no momento em que a escritura comeca, ou,
como sublinha Aguiar (2010), Barthes advoga que o trabalho com a linguagem no texto &,
justamente, o que de possivel a escritura pode fazer para dizer algo, inscrever um sujeito,
instaurar um percurso, ser uma criagao.

Contrapondo-se a critica literaria que insiste em correlacionar a obra a vida do autor,
Barthes (2012, p. 63) argumenta que “Dar ao texto um autor ¢ um travao, ¢ prové-lo de um
significado ltimo, ¢ fechar a escritura”, cujo espago deve ser percorrido. Dito de outra forma,
0 autor ndo pode ser aquele que, ao entretecer as palavras, projeta no texto um unico sentido,
“uma verdade acabada no acabamento de seu texto” (AGUIAR, 2010, p. 100).

Refutando essa concep¢do de autor portador da fonte do sentido e da chave de
entendimento do texto, o semidlogo acredita que o campo literario ndo mais pode ser entendido
como o predicado de um sujeito, pois “outro tempo ndo ha sendo o da enunciagdo, e todo texto
¢ escrito aqui e agora”. Propde, desse modo, a morte do Autor, para dar lugar a figura do
scriptor, esse autor moderno, que nasce a0 mesmo tempo que o texto. Reconhece-se, assim, na
experiéncia da escrita, um acontecimento que constitui um autor por aquilo que ele é capaz de

fazer com a linguagem: estar fora dela para poder ser nela.
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Ao criticar a concepgdo mencionada, Barthes (2012) traz também para a centralidade de
sua discussao a figura do leitor, tributaria de uma posicéo relativamente hierarquica nesta
relacdo (autor-leitor). Ora, é em vista de tal relagdo que insurge a sua tese fulcral de que é
preciso inverter 0 mito, pois o nascimento do leitor sacraliza a morte do autor, ou seja, o leitor
tem sobremaneira um relevante papel na escritura— é o teceldo dos sentidos do texto, os quais
escapam ao controle absoluto e tirano do autor, porque o texto € movimento, passagem, é
travessia que leva a uma multiplicidade de sentidos e interpretacdes.

Assim, é possivel dizer que Barthes (2012) considera o poder de deciséo do leitor. E ele,
pois, quem escolhe as rotas de leitura que seguira, e, nessa medida, pode intervir e alterar o
sentido do texto, participando ele também da sua autoria. Dito de outro modo, valoriza-se o
processo de escrita e sua recepcdo e, na escritura maltipla, seus fios devem ser desenredados,
desfiados ou aclarados, mas nunca decifrados porque seus sentidos ndo cessam jamais.

Embora ndo seja meu objetivo delinear pontos de distanciamento entre os autores, é
importante sublinhar que, se, em Barthes, pode-se entrever uma relacdo hierarquica entre o
autor e o outro (leitor), em Bakhtin, essa relacdo ndo se sustenta, pois, ainda que se defenda que
“o papel dos outros, para quem se constroi o enunciado, ¢ excepcionalmente grande”
(BAKHTIN, 2011, p. 301), o primado do dialogismo vem legitimar a relagdo constitutiva de
equidade entre o autor e o outro. Entretanto, ai, mesmo onde se percebe esse distanciamento,
também pode se depreender relacdo de contiguidade, se se considerar que ambos 0s autores
colocam em cena o outro.

A aproximacdo entre os dois autores se da de forma mais congruente, a partir do
reconhecimento de que, defendendo a morte do autor, Barthes rompe com a ideia da
originalidade do sentido do texto para assumir que este deve ser visto como espago de
dimensGes multiplas, onde se convergem e confrontam escrituras variadas, das quais nenhuma
¢ original: “o texto ¢ um tecido de citagdes oriundas dos mil focos de cultura” (2012 , p. 62).

Assim, Barthes pde em xeque a ideia de que, no texto, ha espaco tdo somente para uma
voz, argumentando que a escritura sé se inicia a partir do instante em que a origem é perdida,
em que se entra, sem volta, no caminho da rede de relagdes (inter) textuais.

Nos postulados bakhtinianos, perspectiva simétrica é seminal a medida que se nega a
ideia da autoria encapsulada a de originalidade/propriedade e, consequentemente, o texto é
compreendido como tecido em uma imbricada e constitutiva relagdo com outros enunciados,
discursos que se conectam em ininterruptas cadeias dialdgicas. Concepcao cara a este trabalho,

considerando-se a premissa de que a escrita requer indubitavelmente a negociagcdo com outras
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vozes e que uma tal negociacao se revela, em realidade, como ponto de partida para a assungédo
da autoria nos textos produzidos pelos alunos participantes da pesquisa delineada.

Se Barthes declara radicalmente a morte do Autor, Foucault (2015) ndo a assume como
uma verdade provida de total acabamento. Ele renova o termo, amplia e polemiza o debate
defendendo, a seu modo, o apagamento do autor, mas sobretudo a necessidade de analisar
consequentemente o espaco vazio deixado por ele, perscrutd-lo, de entender as funcdes nele
exercidas, o jogo de forcas, taticas e estratégias que essa funcéo (de autoria) ocupa, para além
do texto e da linguagem, no nivel dos discursos (BUTTURI, 2016).

Percebe-se que ele parte da ideia de que a figura do autor deve ser apagada em proveito
das formas proprias dos discursos, ou seja, 0 autor deixa de ser um sujeito empirico, para ser o
lugar de varios discursos, de vérias posi¢fes-sujeito, admitindo uma pluralidade de eus.

O filésofo, entdo, responde a Barthes afirmando que o autor resiste de certa maneira na
obra e na escrita. Quanto a obra e sua relagao com a “resisténcia” da presenga do autor, Foucault
(2015, p. 39), ele mesmo, reconhece ser esta uma relagdo complexa, argumentando que “ndo
basta afirmar: deixemos o escritor, deixemos o autor, € estudemos a obra em si mesma”.
Noutros termos, a obra traz dificuldades quanto a possibilidade de ser definida sem referéncia
a um autor. No que respeita a nogdo de escrita, argumenta que ela mantém “os privilégios do
autor sob a salvaguarda do a priori: ela faz subsistir, na luz cinzenta da neutralizacao, o jogo
das representagdes que configura uma certa imagem do autor” (FOUCAULT, 2015, p. 41).

Sugere ele, desse modo, que, ainda que um autor esteja em constante processo de
desaparecimento na escrita, ja que, na escrita contemporanea, pds-estruturalismo, cada vez
mais, 0 autor apaga as marcas do sujeito individual que escreve — “a marca do escritor ndo é
mais que a singularidade de sua auséncia” (p. 36) — , 0 sujeito se inscreve no discurso ao
trabalhar a escrita, ocupa determinadas posi¢Ges que permitem a criacdo de tais representacoes
e, alias, o proprio ato de apagamento pode ser visto como um procedimento de autoria.

Mesmo reconhecendo que a nogdo de autor constitui um momento forte da
individualizagdo na histéria das ideias, dos conhecimentos, das literaturas, na historia da
filosofia e na das ciéncias, Foucault (2015), porém, escolhe deixar de lado a analise historico-
sociologica da personagem do autor, para debrucar-se sobre a relacdo do texto com o autor
(sobre essa figura que Ihe é exterior e anterior ao menos em aparéncia).

Tomando de empréstimo o questionamento de Beckett “Que importa quem fala?”’, no
texto O que é o autor?, o filésofo expde a sua tese de que o autor € uma funcdo que permite

organizar o universo dos discursos. Mas adverte que nem todos os discursos sao providos da

29



fungdo autor, negando, desse modo, a sua universalidade ou naturalidade (principio aqui visto
como passivel de problematizacéo, pois meu didlogo mais proximo com Bakhtin e as reflexdes
suscitadas, nesta tese, como se vera mais adiante, permitem-me acreditar na presenca do autor,
como aquele que ocupa uma posicao axiologica, em todo texto/discurso nas diversas situacao
de linguagem). De toda forma, segundo a sua defesa, ha dominios que exigem a filiacdo do
autor, como o da literatura, da filosofia e o da ciéncia — o que o leva a denegar a figura do autor
nos discursos cotidianos, a exemplo dos encontrados em géneros como cartas e contratos.

O autor, para Foucault, portanto, é aquele que ocupa um lugar no discurso, que o
controla e exerce determinadas fungdes, dentro de dominios especificos, mas o seu nome “nao
esta situado no estado civil dos homens” (FOUCAULT, 2015, p. 46). Numa tal perspectiva, ele
ndo é entendido como um individuo falante, pois 0 nome de autor cria um imaginario dissociado
da figura empirica e biografica de um sujeito.

Nessa medida, a funcdo autor é restringida, pelo filésofo, a0 modo de existéncia, de
circulagdo e de funcionamento de alguns discursos no interior de uma sociedade e esta
estreitamente relacionada a um certo status do discurso. Sua legitimacdo € atribuida a
caracteristicas especificas, segundo as quais o produtor de uma obra ou texto acede ao estatuto
de autor: (i) a funcdo autor esté ligada ao sistema juridico e institucional; (ii) ndo se exerce
uniformemente e da mesma maneira sobre todos os discursos; (iii) ndo se define pela atribuicao
espontanea de um discurso a seu produtor, mas antes, por operacdes especificas e complexas;
(iv) da lugar a uma pluralidade de eus, a véarias posi¢oes-sujeitos.

Nas proposi¢coes de Foucault, a funcdo autor ndo se constroi meramente atribuindo-se
um texto ao nome proprio, porque “para um discurso ter um nome de autor ele deve ser recebido
de uma certa maneira e deve, numa dada cultura, receber certo estatuto, devendo assegurar uma
fungdo classificativa, agrupar um certo numero de textos” (FOUCAULT, 2015, p. 34-35). Dai
a figura do autor, nos postulados foucaultianos, ser, a rigor, ligada a obra (a quem se pode
legitimamente atribuir uma produgéo).

Também €, na esteira de tal perspectiva, que o filésofo associa “a nogdo de autor”
(restringindo-a ainda mais) a de “fundadores de discursividade”, isto ¢, aqueles que, além de
sua obra, produziram, ainda, a possibilidade e a regra de formacdo de outros textos
(FOUCAULT, 2015). Seriam estes autores cujas obras se transformaram numa espécie de
referencial para outros autores, a exemplo de Freud e Marx, com a instauracdo da psicanalise e
do marxismo. Noutros termos, seus discursos orientaram a formulagao de outros, introduzindo

novos conceitos e possibilitando a ampliacdo de ideias.
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Se esta € uma posicao que afasta Foucault de Bakhtin, uma relacdo de proximidade entre
os dois pode ser percebida no fato de que, para ambos, o sujeito € um sujeito de linguagem, de
discurso, ou seja, ndo um ser fisico, escritor real, mas uma instancia no discurso/linguagem.
Além disso, como bem ressalta Fortunato (2009), esses autores pensavam o discurso nao so
como producdo linguistica, mas como uma situacdo comunicativa que envolve o uso da lingua
em contexto socio-historico determinado.

Como ja sinalizado, ndo tenho a pretensdo de espraiar a discusséo, enveredando, nesse
caso, o leitor por um caminho longo e de dificil chegada. Reconhecida a importancia dos autores
ora lembrados que produziram, cada um a seu modo, no¢Ges que posteriormente seriam
referéncias para as discussdes atinentes a autoria, apresento, a seguir, uma discussdo que se
inclina mais detidamente para a direcdo inicialmente anunciada. Antecipo, ainda, que nao é
minha intencdo revisitar o percurso historico sobre o qual estdo assentadas as ideias de Bakhtin
em torno da nocdo de autoria, mas centrar a discussao sobre as a¢cdes que, a meu ver, estdo
implicadas a tal nog&o, nos escritos desse autor.

Como os sentidos sdo sempre moventes e a linguagem nao é transparente, reconheco o
desafio que se impde, e, por isso, o risco da infidelidade as ideias do autor é real, mas, por outro
lado, é também nele que poderao se encontrar a ressonancia de contrapalavras e da reatualizacdo

de sentidos atribuidos a nogéo.

1.2 Autoria na arquitetdnica bakhtiniana: o autor nunca esta so, cada autor é muitos
autores

Adotar uma orientagéo bakhtiniana para falar de autoria — o que impde inelutavelmente
considerar o principio dialégico da linguagem —, sem duvida, € um desafio, ja que, hd muitas
décadas, Bakhtin tem sido fonte de numerosos trabalhos e pesquisas, especialmente no Brasil
(cf. SOBRAL, 2009, 2012, 2018; BRAIT, 1997, 2014, 2015, 2016; FARACO; TEZZA,;
CASTRO, 2006; FARACO, 2009, 2011, 2015; FLORES, 2009; FIORIN, 1997, 2018;
GERALDI, 2010; AMORIM, 2004, 2009, 2011, 2015; MARCHEZAN, 2015; BESSA, 2016),
entre outros, exercendo uma expressiva influéncia nas Ciéncias da Linguagem e nas Ciéncias
Humanas em geral.

Como se tem conhecimento, embora o tema do autor e da autoria esteja presente em
quase todos os escritos de Bakhtin, a nogdo de autoria ndo foi por ele discutida, e nem pelo

chamado Circulo de Bakhtin, de forma definitiva em apenas um dos seus trabalhos. Isso
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significa dizer que é reputada ao leitor a tarefa® de cotejar em seus textos ideias que se
complementam e levam a uma melhor compreensdo de tal nocdo (como se fosse essa
compreensdo parte da composicdo de um mosaico de ideias dispersas em textos que foram
produzidos em épocas distintas, sendo, entretanto, muitos deles reunidos em uma Unica
publicacéo).

O tema do autor e da autoria, alias, é mais explicitamente abordado sob o0 Vviés estético-
literario. Em contrapartida, por autor, o Circulo denomina ndo somente o autor de obras,
literarias ou ndo, mas também o autor de enunciados — muito embora Bakhtin tenha assentado
suas discussdes mais fortemente na perspectiva do texto literario, como antecipado, ao discultir,
por exemplo, as figuras de “autor-pessoa (0 escritor) ” e “autor-criador (funcéo estético-formal
da obra) ”.

Sobre esse aspecto, especificamente, é for¢oso dizer, de inicio, que o autor em Bakhtin
ndo pode, nem deve determinar-se para n6s como pessoa (BAKHTIN, 2011). Deve ser visto,
pois, como “uma instancia de produgdo, do ato, do texto, do discurso” (BRAIT, 2006), sem
perder de vista, como ressaltam Clark e Holquist (2008, p. 111), que “o importante ndo ¢ quem
um autor €, mas como, quando e onde ele 0 ¢ .

De todo modo, tendo em conta essa posi¢ao, € importante dizer que, para falar de autor,
na esteira das teorias do Circulo, faz-se necessario dimensionar o contexto de acéo dos sujeitos
e as complexas tarefas que realizam ao enunciar — aspecto que orienta 0 curso desta discusséo.
Além disso, “implica considerar o principio dial6gico (que segue na dire¢éo do interdiscurso,*
da relacdo com o outro), os elementos sociais, histéricos etc. que formam o contexto da
interacdo e que incidem sobre a agdo autoral” (SOBRAL, 2009, p. 61).

Nesse Vviés, proponho mobilizar alguns dos conceitos que, sob a égide bakhtiniana, sdo
aqui considerados como acles intricadas a constituicdo da autoria, quais sejam:
“exotopia/excedente de visdo”, “compreensdo responsiva ativa”, “entonagdo avaliativa”,
“posigdo axiologica”. Importa esclarecer, ainda, que esses conceitos serdo vistos em articulagédo
com a no¢ao de “género do discurso”, uma vez considerada a ideia de que todo enunciado, até
uma saudagdo padronizada, possui uma determinada forma de autor (e de destinatério)
(BAKHTIN, 2011).

® Brait, na XI Conferéncia Internacional sobre Bakhtin, em Curitiba, no ano de 2003 (texto publicado,
posteriormente, em livro, no ano de 2006), destacou que o tema do autor e da autoria em Bakhtin ainda estava a
espera de um tratamento mais alentado.
10 'Ha um ponto de contato entre o principio dialdgico e o interdiscurso, na medida em que, como defende
Maingueneau (1987), um discurso erige no trabalho sobre outros discursos.
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Todos esses conceitos, como antecipado, podem figurar tanto como ponto de partida
para o desdobramento de reflexdes em torno da autoria na escrita académica como também para
a construcdo de categorias de analise que serdo apresentadas no capitulo que trata da analise
dos dados da pesquisa — a despeito de que, como notou Fiorin (2011), o filésofo ndo tenha
elaborado uma obra didatica, pronta para ser ensinada na escola. Ao contrario, sua obra vai
examinando progressivamente conceitos.

Referentemente a posicao de Fiorin, vale mencionar, de outro lado, que isso ndo pode
fazer imaginar que nao se possa ampliar a compreensdo de autoria, como formulada por
Bakhtin, em funcdo de novos propdsitos de investigacdo, afinal, é natural realizarmos
deslocamentos/correspondéncias entre ideias, sentidos, conceitos, respeitada a coeréncia dos
objetivos ensejados, tanto no universo de nossa vida cotidiana, quanto no mundo da pesquisa.
Ora, do contrario, os sentidos ndo teriam a sua festa de renovacdo — para entoar aqui 0
pensamento do filésofo.

Clark e Holquist (2008, p. 116) também fazem coro a essa posi¢ao ao afirmarem que “a
autoria na obra bakhtiniana é extensivel a categorias extraliterarias por ser uma arquitetonica
da consciéncia”. Isso significa dizer que a autoria no pensamento bakhtiniano, deve ser vista ou
relacionada a questdo da alteridade, das relagdes entre o “eu” (self) e o “outro”, admitindo-se,
assim, que a consciéncia do autor é aquela que abarca e d& acabamento a consciéncia do outro,
pois a palavra é sempre dual.

Recupero, nessa direcdo, a categorica afirmacdo de Bakhtin (2011, p. 11), presente em
O autor e a personagem, de que “a consciéncia do autor ¢ a consciéncia da consciéncia”. Com
essa afirmacio, 0 autor circunscreve a autoria & dindmica relacdo eu e o outro. E sob esse
prisma, pois, que a interacdo entre as subjetividades (intersubjetividade) é vista como
constitutiva da producdo dos sentidos, nas situacdes concretas do exercicio da linguagem.

A este respeito, Bakhtin (2011) assim real¢a com toda énfase:

eu tomo consciéncia de mim e me torno eu mesmo unicamente me revelando para o
outro, através do outro e com o auxilio do outro. Os atos mais importantes, que
constituem a autoconsciéncia, sdo determinados pela relagdo com outra consciéncia
(com o tu). [...] N&o se trata do que ocorre dentro, mas na fronteira entre minha
consciéncia e a consciéncia do outro, no limiar. Todo o interior ndo se basta a si
mesmo, estd voltado para fora, dialogado, cada vivéncia interior estd na fronteira,
encontra-se com outra e nesse encontro tenso esta toda a sua esséncia. (BAKHTIN,
2011, p. 341 grifos do original).

Dai a ideia de que a consciéncia serd sempre plural, no sentido de que ela ¢é habitada por
inimeras vozes sociais entretecidas no efeito inconcluso do primado da alteridade. Como

aponta Geraldi (2010), vamos construindo nossas consciéncias com diferentes palavras que
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internalizamos e que funcionam como contrapalavras na constru¢do dos sentidos do que
vivemos, vemos, ouvimos, lemos.

Assumir com Bakhtin que “o autor ¢ a consciéncia da consciéncia” significa ver esse
autor como um autor de linguagem, que se constroi com e a partir do outro, seja porque se
pressupdem relacOes dialdgicas instadas por vozes sociais, as quais, como elo na cadeia de
comunicacdo verbal sdo reproduzidas, em diferentes tempos e espacgos, seja porque ha
continuamente posicionamentos frente a essas vozes, ou porque novas relagdes se estabelecem
singularmente em cada consciéncia.

A consciéncia de que aqui se fala esta estreitamente relacionada a um conceito seminal
no pensamento bakhtiniano —a exotopia (excedente de visdo) —, discutido por Bakhtin para
referir-se a atividade criadora em geral — inicialmente a atividade estética e, mais tarde, a
atividade de pesquisa em Ciéncias Humanas (AMORIM, 2016). Na acepcdo do filésofo, “o
excedente de minha visdo em relagdo ao outro individuo condiciona certa esfera do meu
ativismo exclusivo, isto é, um conjunto daquelas a¢fes internas que sé eu posso praticar em
relacdo ao outro, a quem elas sdo inacessiveis no lugar que ele ocupa fora de mim” (BAKHTIN,
2011, p. 22-23).

Interessante pensar que esse excedente de visdo refrata nossas atitudes na vida, isto €,
na relagdo com o outro, das mais variadas formas e tonalidades, em diferentes situagdes, uma
vez que ndo posso me ver como totalidade, tendo uma completa visdo de mim mesmo, porque
somente o0 outro pode construir o todo que me define. Bakhtin (2011, p. 13) chama a aten¢édo
para isso ao assinalar que, sob essas condig¢des, “¢ verdade que, até na vida, procedemos assim
a torto e a direito, avaliamos a n6s mesmos do ponto de vista dos outros”.

Por outro lado, posso observar no outro, por exemplo, gestos, atitudes, tracos de sua
personalidade que escapam a sua percepcdo, isto é, que ele ndo tem a total autoconsciéncia.
Evidentemente que o outro, por sua vez, também tem em relacdo a mim semelhante posicao.

Nos processos que envolvem a escrita ou a prépria produgdo do conhecimento, esse
movimento exotopico/excedente de visdo € recursivamente mobilizado, sendo delas, portanto,
aspecto constitutivo, “pois a criacdo estética expressa a diferenca e a tensdo entre dois olhares,
entre dois pontos de vista” (AMORIM, 2016, p. 96), lapidados no acabamento de duas
consciéncias: eu-para-mim e 0 eu-para-0-outro.

Pode-se dizer que, relativamente a producéo do conhecimento, desse processo exotopico
prescindem a reformulagdo, a ampliacdo ou a problematizagdo de teorias, por exemplo. “Nao

se trata de fundir-se com o outro, mas de manter posic¢éo propria na distancia e no excedente de
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Vvisdo e compreensdo a este relacionado” (BAKHTIN, 2011, p. 355). Impossivel sustentar, nessa
perspectiva, a ideia de que a producdo do conhecimento se esgota nela mesma. E preciso ter
presente que ela faz parte de um continuo vir a ser, que se reinaugurara a cada encontro com o
olhar valorado do outro, em maior ou menor grau.

Depreende-se, com base em Medviedev (2012), que tal caracteristica resulta da propria
natureza da ciéncia, jA& que o texto cientifico é passivel apenas de um acabamento
composicional, jamais de um acabamento tematico. O tratamento exaurido de um dado objeto
por um pesquisador constitui tdo somente um acabamento provisério, haja vista que “nunca se
esgotam as possibilidades de tratar de um dado tema, posto que “onde um acaba, continua
outro” (MEDVIEDEV, 2012, p. 194). Logo, todo enunciado compreende uma orientagao
valorativa que permite a criacdo de varios sentidos a um mesmo segmento linguistico
(FLORES, 2009).

Na ordem dessa reflexdo, é importante acentuar que, para Bakhtin (2011), todo ato
cultural reclama uma posigao valorativa frente a outras posigdes valorativas, sendo o autor um
principio representador que se deixa perceber, ndo como presenca fisica, mas como uma voz
que se insinua e se faz sentir sob diferentes nuances.

O movimento exotdpico, como principio para a criacdo estética, impde ao autor-criador
assumir diferentes lugares, deslocamentos que o levam a perceber o todo da obra, de um olhar
de fora/distanciado, isto é, transgrediente. Esse olhar sempre é modulado pela relagdo eu-outro
e pela necessidade do retorno a sua posi¢do singular — aquela que Ihe outorga o poder para,
depois do encontro com o horizonte do outro, agir sobre o objeto estético, enformando-o
conforme a sua posicao axioldgica.

Em outras palavras, “a atividade estética comeca propriamente quando retornamos a
nos mesmos e ao nosso lugar de fora, quando enformamos e damos acabamento ao material da
compenetracdo [...]” (BAKHTIN, 2011, p. 25).

Clark e Holquist (2008) podem somar-se a esta discussao, vez que, revisitando as ideias
de Bakhtin, descrevem o conceito de exotopia de forma bastante esclarecedora. Como recuso o
risco de obliterar qualquer sentido que eles tenham atribuido ao conceito, eis a citagdo na

integra:

[...] Segundo Bakhtin, quando o mecanismo de um tal excedente é estendido de
operacOes da consciéncia na experiéncia vivida para opera¢des semanticas no mundo
do texto, converte-se no botdo em que dorme a florescéncia da atividade estética
plenamente desenvolvida. Eu ‘vivo’ em sua consciéncia; eu vejo o mundo através de
seus olhos. [...JQuando visto sua inconsciéncia de maneira tdo completa quanto posso,
estou dentro de seu horizonte, e 0 que ele ndo pode ver eu ndo posso ver. O necessario
segundo passo é para mim retornar a minha propria consciéncia, onde eu posso ver
agora ndo s6 de dentro, como ele mesmo vé, mas também de fora, como eu vejo,
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portanto, ndo apenas sujeito, mas também como objeto. E nesse retorno que comega
minha atividade estética. Por eu viver nas fronteiras entre minha prépria subjetividade
para mim mesmo e meu status de objeto para 0s outros, posso transpor esta fronteira
e, em minha imagina¢do, ver o0 outro como sujeito e a mim mesmo como objeto.
(CLARK; HOLQUIST, 2008, p. 115).

Na escrita, especialmente, é possivel dimensionar 0 movimento exotdpico a partir de
duas situacfes bem caracteristicas, ora situadas a titulo de ilustracdo. Quanto a primeira delas,
lembro, neste momento, a “cena” de quando um sujeito, na sua posi¢ao de autor, revisita 0 seu
texto para uma apreciacao/analise, e, de maneira especular, nele vé a imagem refletida do outro
(0 seu leitor/interlocutor potencial). E justamente o excedente de visdo que impele esse autor a
realizar sobre o texto avaliacdes ou alteracdes em funcdo daquilo que ele imagina ser o olhar
exterior, isto €, do outro. Pelo principio da exotopia, a palavra estd inexoravelmente
contaminada pelo olhar de fora, do outro que lhe da sentido e acabamento. “‘O eu para si’,
portanto, se trama tendo como fios o ‘eu para os outros’. Ele vai captando aspectos de si mesmo
pela mediacdo das consciéncias dos outros [...]” (FARACO, 2014, p. 48).

Nessa direcdo, compreende-se que a exotopia/excedente de visdo reinaugura, em certa
medida, 0 acontecimento da autoria a cada vez que um sujeito, em posi¢do autoral, toma o seu
texto como objeto de leitura/apreciacdo. Tal visdo pode ser respaldada no fato de que, via de
regra, a cada nova leitura, ttm-se um olhar novo e criativo sobre o texto, assim como novas
respostas aos sentidos nele estabelecidos, ainda que se reconheca, todavia, a impossibilidade
do alcance de uma total completude. E o excedente de visdo e o conhecimento do autor-criador
que instaura o principio de acabamento do objeto estético (do texto).

Portanto, esse deslocamento, refratado por duas consciéncias (ndo coincidentes), é que
permite a esse autor retomar o texto para realizar o acabamento do todo necessario. Ou, nas

palavras do proprio Bakhtin:

O autor deve colocar-se & margem de si, vivenciar a si mesmo ndo no plano em que
efetivamente vivenciamos a nossa vida; sé sob essa condi¢do ele pode completar a si
mesmo, até atingir o todo, com valores que, a partir da propria vida, sdo transgredientes
a ela e Ihe ddo acabamento; ele deve tornar-se outro em relagdo a si mesmo, olhar para si
mesmo com os olhos do outro [...] (BAKHTIN, 2011, p. 13).

Como mencionado, 0 movimento exotdpico também pode ser visto por outro prisma, ou
seja, sob a tonica da relagdo eu-para-os-outros. Quando um texto € avaliado pelo outro —
imaginemos no préprio ambiente académico — aquele que avalia (o professor, o colega, ou a
banca examinadora de uma tese), certamente, apontard observagdes que o autor do texto, a
principio, ndo foi capaz de notar.

N&o é demais lembrar, com Faraco (2011), que o excedente de visdo dos outros € que

responde as nossas caréncias; a alteridade tem um papel constitutivo fundamental — o eu para-
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mim se constréi a partir do eu-para-0s-outros. Nesse sentido é que se pode dizer que a atividade
estética requer um distanciamento que sé se realiza com a exotopia, pelo encontro com a
alteridade, ou seja, como também ressaltam Miotello e Pajeu (2016), a relacdo estética s6 pode
ser conformada na interagdo eu-outro.

Nosso processo de escrita, sabe-se, ndo se realiza na estrita soliddo de nossa consciéncia
ou de nossa voz. “E impossivel, dessa forma, alguém definir sua posicdo sem correlaciona-la
com outras posi¢oes” (BAKHTIN, 2011, p. 297).

Isso impde considerar a relevancia da exotopia no amago de tal relacdo. Como discutido,
a exotopia estad marcada por esse estar de fora, a0 mesmo tempo que se deve estar dentro, isto
¢, pelo “controle” da ndo coincidéncia entre as consciéncias, pois quanto maior for o éxito em
um eu fundir-se com a consciéncia do outro, maior serd a possibilidade de esse eu se encontrar
preso as limitagdes do horizonte desse outro. A fusdo completa, observam Clark e Holquist
(2008), mesmo que fosse possivel, impossibilitaria a diferenca indispensavel ao dialogo.

E de meu entendimento que, na escrita académica, o fato de um autor, de acordo com
seu olhar valorativo, selecionar determinadas vozes, e ndo outras, para com elas dialogar na
producdo de um texto, isto €, aquelas as quais julga serem adequadas ao Seu proposito
discursivo €, em si, uma outra forma de concretizacdo da exotopia. Nao se pode perder de vista
que o excedente de visdo é que permite a esse autor estabelecer pontos de contato (quer seja de
aproximacgdo ou de distancia) entre o0 seu pensamento e 0 pensamento de outros autores —
guando recorta, (re)acentua, refuta ou endossa suas ideias.

A posicdo exotdpica, como principio do ato estético (acabamento do agir do sujeito),
segundo a perspectiva bakhtiniana, ¢ a posicdo que permite a reflexdo elaborada com
acabamento e ndo necessariamente acabada, ja que os sentidos estdo amalgamados a alteridade.
“O ato estético engendra a existéncia num novo plano de valores do mundo, um novo plano de
pensamento [...]” (BAKHTIN, 2011, p. 206).

Nesse Vviés, 0 autor é levado a um posicionamento axiologico (condi¢do que ndo deve
ser vista de forma estanque, apartada da posicdo exotdpica), quando completa o horizonte do
outro, dando-lhe certo acabamento e reatualizando sentidos ja estabelecidos em outros tempos
e espacos — sentidos que passam a ser matizados de sua expressividade. Importa ter presente
que o posicionamento valorativo é a caracteristica basica que da ao autor-criador a forca de
constituir o todo, de produzir o acabamento estético, como se pode depreender das ideias de
Faraco (2014).
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Nessa perspectiva, ainda sob 0 matiz do pensamento do estudioso de Bakhtin, o autor-
criador, materializado como uma certa posicdo axioldgica, realiza a transposi¢do de um plano
de valores para outro plano de valores, organizando um novo mundo (por assim dizer) e
sustentando essa nova unidade. Dai a relacdo solidaria e estreita entre posicdo exotdpica e
posicdo axioldgica, pois ambas se inter-relacionam intimamente, & medida que a exotopia é a
possibilidade de o sujeito responder (COVRE; NAGAI; MIOTELO, 2019) e este reponde ao
outro, a partir de seu olhar valorativo.

Segundo Bakhtin (2011), todas as palavras, além de nossas préprias, sdo palavras do
outro, “a comegar pela assimilagdo delas (no processo de dominio inicial do discurso)” (p. 379).
Essa visdo me autoriza pensar, ainda que o filsofo ndo tenha direcionado a discusséo para esta
linha de pensamento, na concretizacdo da exotopia e sua relacdo com a escrita, isto é, se um
determinado autor € expert ou iniciante nas praticas de escrita académico-cientifica, ndo me
parece ser coerente pressupor que 0 movimento exotopico, em ambos os casos, sera de mesma
ordem.

Assim sendo, em vista da hipdtese levantada, especialmente com relagdo a um autor
principiante (caso dos estudantes participantes da pesquisa), a exotopia podera ser marcada, por
exemplo, por um distanciamento/excedente de viséo que resulte na leitura/compreenséo de um
texto de forma mais parafrastica que original (o que ndo deve ser confundido com ineditismo),
podendo caracteristica similar ocorrer no caso da escrita.

Um ponto de especial relevancia € que “a exotopia ¢ a condig¢do necessaria para se poder
compreender criativamente [...]” (FLORES, 2009, p. 118), sendo, desse modo, condigéo sine
gua non para a constituicdo da autoria. Compreender criativamente significa ndo se abandonar
inteiramente a visdo do outro (ao deleite do mergulho na confortavel coincidéncia entre duas
consciéncias), mas, com ela e a partir dela, buscar ou recortar o “novo”, dando-lhe uma
coloracdo particular, recriando seus sentidos, ou, como ressalta Bakhtin (2011, p. 378), “a
compreensao criadora continua a criagao”.

E nessa perspectiva que o autor afirma que é impossivel uma compreensdo sem
avaliacdo, ja que a compreensdo fomenta os discursos, as ideias, a construcao de sentidos.

Desse modo, o0 autor, em seu ato criador, deve situar-se na fronteira do mundo que esta
criando, sendo este refletido na forma como ele representa a exterioridade, sobretudo, se a
imagem que ele constroi sobre esta é transcendente.

E, também, na mesma dirego, que Faraco (2007, p. 45) destaca que “quem compreende

se torna participante do didlogo donde emergiu o texto e do didlogo que o texto suscita”. Nessa
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medida, um di&logo cujas vozes podem ser sentidas e/ou ouvidas, nos meandros da tonalidade
das singularidades da relagdo eu-outro, se realiza na esteira da compreensao responsiva ativa,
ou seja, “dizer é dizer-se, é dizer de um dado sujeito perante outros sujeitos” (SOBRAL, 2013,
p. 207).

No sentido bakhtiniano, se assumimos que a autoria nasce enlacada num mundo
povoado de palavras alheias, é também imperioso ver a compreensdo responsiva ativa como
determinante na interacdo que se estabelece com essas palavras.

Uma articulacdo com a ideia do ato responsavel, presente no pensamento bakhtiniano,
parece-me pertinente para 0 momento, isto €, reporto-me ao ato baseado no reconhecimento da
obrigatoria singularidade, haja vista que o conhecimento real é aquele que eu reconheco e
assino. Reconheco a verdade que ele contém e reconheco sua validade para mim (pravda)
(BAKHTIN, 2017), enquanto autor de um determinado texto, guiado por objetivos especificos,
pois o0 que é dito ou o que se espera que seja dito sempre tera seu peso intransferivel, numa dada
situacédo de interagéo inscrita em uma determinada esfera da atividade humana.

Embora encontremos em Bakhtin a defesa de que nossos discursos se originam da sua
relacdo dialégica com outros discursos, sendo, portanto, impossivel o estabelecimento de uma
linha fina que separe as tonalidades dialdgicas que atravessam indubitavelmente todos os
discursos, para o autor, nenhum enunciado é puramente reflexo de outro ja existente fora dele,
ja que ele se torna Gnico no momento singular da interagéo.

A compreensdo responsiva ativa, dessa forma, se manifesta na “identificacdo e no
encontro com o novo, o desconhecido. Esses dois momentos (o reconhecimento do repetivel e
a descoberta do novo) devem estar fundidos indissoluvelmente no ato vivo da compreensao”
(BAKHTIN, 2011, p. 378).

O conhecimento vivo e real precisa ser também reconhecimento, pois, na medida em
que o reconhego, devo me reconhecer nele. Ao me reconhecer nele é que o assino “com firma
reconhecida”. Ao me apropriar dele, imprimo minha marca, minha singularidade, dando-lhe
um valor singular, como nos leva a perceber Bakhtin (2017), em Para uma filosofia do ato
responsavel. 1sso é possivel quando o sujeito se torna, nesse lugar, um ser-tnico-em evento,
passando a compreender, a partir da significacdo dada ao objeto estético, o seu dever em relacdo
a este — 0 que o leva a um recorte da realidade, transformando-a, modulando-a, permeando-a
de entonacdes para produzir um objeto estético (texto) (SANTOS, 2015).

Por essa razdo, ndo acredito ser destoante a ideia, por exemplo, de que 0s textos podem

apresentar diferentes formas de autoria (tendo em conta o nivel de reflexdo, as nuances do
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repertorio lexical e de ideias) etc., como se testemunha ndo raro, no ambiente académico, em
funcdo, entre outros aspectos, justamente do que se aponta relativamente a compreensao
responsiva ativa. Ndo havendo, pois, compreensao responsiva ativa, por parte do sujeito, em
relacdo a palavra de outrem, por exemplo, pode-se presumir que ndo ha a apropriacdo dessa
palavra, estando esta suscetivel a continuar sendo alheia para este, “ ¢ como se ela mesma se
fechasse entre aspas a despeito da vontade do falante” (BAKHTIN, 2015, p. 69).

A apropriacdo da palavra alheia desenha-se, desse modo, na manifestacdo da
compreensdo responsiva ativa do autor, isto é, quando este é capaz de transmutar essa palavra
a tal ponto que pareca que ela insurgiu muito mais de sua boca do que da de outros autores,
porque uma tal apropriagcdo tem a ver com a construcdo de uma contrapalavra matizada pelo
acabamento e também pelo grau de assimilacdo dado ao enunciado (ou palavra alheia). Nessa
perspectiva, “apropriar-se das ideias de um autor é vasculhar em suas formulacdes tedricas um
ponto de encontro com nés mesmos” (FISCHER, 2005, p. 3).

Como se sabe, espera-se do estudante, no exercicio de sua posicao autoral, nos termos
bakhtinianos, que ele “seja profundamente ativo, rejeitando-se a ideia de uma sua passividade,
no sentido de apenas montar os pontos de vista alheios, as verdades alheias, renunciando
inteiramente a seu ponto de vista, a sua verdade“ (BAKHTIN, 2011, p. 339). Mas, ao contrario,
pois, na visdo do autor, a qual me alinho, ha a expectativa de uma reciprocidade nova e especial
entre a sua verdade e a do outro.

Considerando-se que 0 sujeito se constroi a partir do outro, isto é, faz-se na travessia do
mundo alheio que também o atravessa e interpela, construir essa verdade, na posicdo de autor,
implica pensar participativamente, na concepcdo bakhtiniana, assumindo um carater
compreensivo, responsivel e responsavel na resposta ativa a outros discursos. Mas, é preciso
dizer que uma tal verdade ndo é ponto de chegada assim tdo facil, é, antes, tensdo travada na
identificacdo, recusa ou negociacdo de sentidos, de pontos de vista.

Sob esse prisma, direi que um dos meios de se observar a “reciprocidade” aludida reside
justamente na percepc¢do da compreensdo demonstrada por um autor (se € fragil, se é dissonante,
se € criativa ou ndo, se é reflexiva) em relacdo ao ponto de vista alheio.

A esse proposito, vale a pena lembrar a producédo, por um estudante, do género resenha

académica tematica,'* sob o lume do pensamento de Bakhtin (2011, p. 308), que assevera que

11 Retomarei a discussdo sobre esse género mais adiante, mas antecipo que, segundo Assis (2014, p. 550), “a
resenha académica tematica se desenvolve em torno de um tema e, para isso, dialoga com, pelo menos, dois
textos-base”.
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“todo texto tem um autor e abriga possiveis tipos, modalidades e formas de autoria”. Uma das
injuncdes que preside a producédo de tal género, e, decerto, a partir da qual a manifestacdo da
autoria pode ser dimensionada, € justamente a compreensdo dos textos tedricos demonstrada,
por parte do estudante, que, na sua posicdo de autor, devera orquestrar as vozes sociais que
entrecruzam na arena de discusséo, por ele empreendida, sobre um dado tema.

Assim sendo, esse estudante podera se definir tdo somente como um bom comentador
(ou ndo)do discurso de outrem, dando a entrever que o outro fala inteiramente por ele, ou
superar tal posicdo, construindo um novo processo de textualizagdo (dos ja-ditos), novas
configuracdes de sentido, de deslocamentos, novos gestos de interpretacéo, os quais tendem a
assegurar sua inscricdo na escrita marcada por algum traco de sua singularidade, como
menciona Grigoletto (2013).

No que respeita ao assunto, é caro o ponto de vista de Volochinov, cuja voz é ora
lembrada para compor a rede de vozes que regem este texto. Vale a pena escuta-la, porque o
autor reitera a ideia de que a compreensao reclama uma atitude de responsividade:

Compreender a enunciacao de outrem significa orientar-se em relagéo a ela, encontrar
o0 seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra da enuncia¢do que
estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma série de palavras
nossas, formando uma réplica. Quanto mais numerosas e substanciais forem, mais
profunda e real é a nossa compreensdo. Assim, cada um dos elementos significativos
isolaveis de uma enunciacéo e a enunciacdo toda sdo transferidos nas nossas mentes
para um outro contexto, ativo e responsivo. A compreensao é uma forma de dialogo;
ela estd para a enunciagdo assim como uma réplica estd para a outra no diélogo.

Compreender é opor a palavra do locutor uma contrapalavra (VOLOCHINOV, 2014,
p. 137).

Como nos ajuda a entender a citacdo em tela, a compreensdo ativa envolve uma
responsividade (contrapalavra), podendo tal compreenséo ser entendida como uma baliza para
a posicdo autoral. E no solo de tal perspectiva que encontra respaldo a ideia de que a
compreensdo é de natureza essencialmente dialdgica, constituida numa relagdo de alteridade,
porque toda compreensdo é, em si, uma resposta a outros dizeres, com graus varios de
assimilacdo e implicagdo. Essa assimilagdo e essa implicacdo tém a ver com o0 modo como 0
sujeito apreende a palavra de outrem, ou, nos termos de Bakhtin (2011, p. 381), “[...] a palavra
do outro deve transformar-se em minha-alheia (ou alheia-minha)”.

A resposta aludida nasce sempre e inelutavelmente impregnada por uma entonacao
avaliativa/expressiva, isto é, sob 0 matiz de um acento de valor que se contrapde a outros que
se afirmam em um dado contexto de interacdo. E nesse viés que Bakhtin (2011) advoga que 0
discurso de outrem possui uma dupla expressdo: a sua propria, ou seja, a do outro, e a do

enunciado que o acolhe.
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O sentido, portanto, nasce desse movimento de dizer-se ao outro nos termos presumidos
do outro e de dizer o outro em nossos termos, com uma “tradu¢@o” de si e do outro em termos
de um terreno partilhado com ele, mediante a dindmica entre a entonacdo avaliativa e a
responsividade ativa (SOBRAL, 2013).

A entonacdo avaliativa, que deve ser vista na sua relacdo de estreita imbricacdo com
todo ato de compreenséo responsiva ativa, pode ser considerada como uma marca pessoal do
autor — ela é a manifestacdo de sua presenca e de sua orientacdo valorativa no enunciado, de
seu modo de transferir a determinada palavra seu ponto de vista de forma singular.

Isso tem a ver com a ideia bakhtiniana de que “nos sempre podemos definir a posi¢ao
do autor em relagdo ao mundo representado pela maneira como ele representa a imagem
externa, como ele produz ou ndo uma imagem transgrediente” (BAKHTIN, (2011, p. 177),
presumindo-se, desse modo, pelo grau de vivacidade, pelo nivel de completude, e do
acabamento. No dizer do fil6sofo, a palavra ndo apenas designa um objeto como fosse ele uma
entidade pronta, mas também expressa por sua entonacao uma atitude valorativa em relagdo ao
objeto.

O autor, portanto, esta no todo do discurso/texto, em sua organizacdo, em suas escolhas
lexicais, sintaticas, bem como no fato de dizer algo de uma dada maneira, sob a nuance de uma
dada entonacdo — razéo para aqui se reconhecer que a entonacgao avaliativa também gravita em
torno da nocéo de autoria como defendida sob a lente bakhtiniana, sendo uma agéo de especial
importancia para a sua legitimacdo. Conforme explicitam Clark e Holquist (2008), a entonacgéo
é de particular importancia como meio que permite expandir a capacidade das mesmas velhas
palavras de atender a novas e irrepetiveis situacdes, tendo o poder de criar significacdes
particulares. Ainda segundo a posi¢cdo dos autores, “autorar € aquela acao particular pela qual
Bakhtin mostra as varias vias que o significado pode tomar carne” (p. 110).

Assumir tal concepcao implica considerar que a interacédo é o lugar onde moram 0s
sentidos, que somente podem atualizar-se no contato com outros sentidos (do outro). Os
sentidos, entdo, sdo frutos da faisca que emana do encontro com o0s enunciados individuais do
outro e, nessa medida, € possivel presumir que a autoria reclama o trabalho com as palavras,
porque apesar de estas fazerem parte de um estoque comum da lingua, elas sdo retiradas dos
enunciados individuais. Cabe ao autor, assim, administrar os multiplos sentidos que a elas estdo
emaranhados, em favor da escolha de uma particular entonagéo avaliativa que o colocara em
uma dada posicéo axioldgica no discurso. Alids, é nesse processo de interacdo mutua que o

discurso potencialmente individualiza-se e vai se elaborando estilisticamente, até tornar-se
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autoral. Sem perder de vista essa ideia, Bakhtin sublinha que as palavras existem para o falante

sob trés aspectos:

como palavra neutra da lingua e que ndo pertence a ninguém; como palavra do outro
pertencente aos outros e que preenche o eco dos enunciados alheios; e, finalmente, como
palavra minha, pois, na medida em que uso essa palavra numa determinada situacéo,
com uma intengdo discursiva, ela j& se impregnou de minha expressividade (BAKHTIN,
2011, p. 294 — grifos do original).

Reinscrevendo essa perspectiva no enquadre do contexto académico, tendo em conta o
aspecto tempo-espaco, faz-se necessario sublinhar aqui a compreensdo de que a autoria, na
escrita académica, reclama um processo, posto que é na e pela atividade de escrita, que 0s gestos
autorais intricados a sua apropriacdo vao se (re)ymodelando, ganhando novas configuracdes em
termos de criatividade/originalidade, por exemplo. Com efeito, isso acontece ao compasso da
incursdo dos estudantes no dominio disciplinar. Dai a hipétese de que um estudante de
graduacdo, a principio, possivelmente tera certo grau de dificuldade em apresentar uma posi¢édo
mais critico-reflexiva sobre determinado objeto/fenémeno, se se tomar como parametro o grau
de novidade e contribuicdo para a reflex@o acerca deste.

Entende-se, assim, que a assun¢do da autoria é refratada pela entonagdo avaliativa, a
medida que o autor-criador se caracteriza por uma posicao refratada e refratante — ele é
responsavel pela forma do conteudo, recorta-o e o reorganiza esteticamente, sob o filtro de uma
posicao axioldgica, como esclarece Faraco (2014).

A forma, pois, enlacada ao contetdo, expressa ndo s6 0 objeto tematico, mas,
principalmente, a posi¢do do autor sobre o objeto. Enquanto realizagdo da relagdo ativa e
subjetiva do autor com o conteldo, ela resulta de um processo em que se concretizam
procedimentos de autoria, devendo ambos (forma e contelido) serem vistos numa relacdo
indissociavel.

Podemos depreender das ideias de Bakhtin, apoiando-nos em Faraco (2015), que o
conteddo se materializa na rede de relag6es axioldgicas, ndo devendo ser entendido, com todo
rigor, como uma ideia, um referente, um tema, um conceito. “E antes modo como sdo ordenados
pelo autor-criador os constituintes éticos e cognitivos recortados (isolados), transpostos para o
plano estético e consumados numa nova unidade de sentidos e valores” (p. 103).

Além disso, dimensionar a autoria implica reconhecer a sua manifestacdo em um querer
dizer, situado em uma determinada forma de enunciado produzida em um contexto social e
historico preciso, em uma determinada esfera da atividade humana. Em outras palavras,
compreende-se com Bessa (2016), que também se apoia nas ideias de Bakhtin, que a autoria é

a expressdo de uma experiéncia discursiva individual do falante que se constitui sempre numa
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atmosfera dialdgica orbitada por uma diversidade de vozes e que se revela no estilo, na visdo
de mundo, em todos os elementos do enunciado, manifestando-se como uma segunda voz nessa
cadeia de comunicacdo. Em outras palavras, [...] “toda voz autenticamente criadora sempre
pode ser uma segunda voz no discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 315).

Se, na perspectiva bakhtiniana, nossos enunciados sdo sempre constituidos no dialogo
com a palavra de outrem, conceber a originalidade, precisamente naquilo que toca a uma
posicao autoral, bem como a relacdo entre o dado e 0 novo hum determinado enunciado, parece
algo essencial. Um caminho que pode levar a esse entendimento é pensar a autoria sem perder
de vista as agdes (exotopia, compreensdo responsiva ativa, entonacdo avaliativa, posicao
axioldgica) até aqui mencionadas e sua relacdo com as formas tipicas de enunciados.

Aqui, chego a um ponto crucial desta discussdo, em que maximizo a nog¢ao de géneros
do discurso e sua correlagcdo com a autoria. Discussdo necessaria, haja vista que o proprio
Bakhtin, em seus Apontamentos 1970-1971, explicita que a forma de autoria depende do género
do enunciado —legando ao leitor considerar que a autoria sempre ganharé vida e corpo na
moldura de uma arquiteténica. Afinal, ndo pode haver discurso separado do falante, de sua
situacdo, de sua relacdo com o ouvinte e das situacdes que os vinculam (BAKHTIN, 2011).

Nesses termos, compreender o0 género do discurso e as camadas de sentido que dele
emanam impde considerar o sujeito que, num dado género e em determinado tempo-espaco e
esfera de comunicacdo, nele e por ele, se expressa. “A procura da prépria palavra pelo autor, é
basicamente, procura do género e do estilo, procura da posi¢ado de autor” (BAKHTIN, 2011, p.
385). Qualquer compreensdo acerca desse sujeito requer a observancia da posicao social de
onde ele fala e da projecédo da posi¢cdo do outro a quem ele endereca sua fala/discurso, bem
como toda a situacdo social que emoldura tal interagéo.

A essa coercdo, portanto, se aplica o tom, o estilo, a propria escolha do género, estando
o estilo individual do autor diretamente imbricado a sua relacdo com o interlocutor, sendo ele,
nessa medida, de indole inevitavelmente dialdgica. “[...] Estilo implica interagao e o que € mais
significativo: esta necessariamente e ndo apenas na atividade literaria”. (BRAIT, 2006, p. 59).

Ainda que, na arquitetbnica bakhtiniana, todo género do discurso ganhe sua
configuracdo a partir da forma composicional, do contetdo tematico e da relacdo organica e
indissoltvel do estilo com o género, cada género, que organiza e expressa a vontade discursiva
do falante, € também impregnado pelo seu estilo individual.

Relativamente ao género, o autor adverte, porém, que, embora se reconhega que cada

género abriga a assinatura do estilo individual do autor, ja que este faz parte do empreendimento
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enunciativo enquanto tal e constitui uma das suas linhas diretrizes, nem todos os géneros séo
igualmente aptos para refletir esta individualidade, ou seja, nem todos sdo propicios ao estilo
individual, na visdo de Bakhtin (2011), que cita, como exemplo, 0s géneros mais padronizados
ou formulaicos.

Vale pensar, nessa dire¢do, que uma procuragdo exigira uma determinada forma de
autorar que é bem diferente da de um artigo cientifico ou da de um resumo. Para aquilatar a
presenca do autor ou da autoria em ambos 0s géneros, precisariamos, sem duvida, considerar
as injuncdes dos parametros de interacdo que presidiriam uma ou outra producdo, porque a
situacdo da enunciacdo é determinante nas escolhas estilistico-composicionais.

Relativamente a nocédo de estilo individual, Brait (2014, p. 83) cita uma emblematica
fala de George Louis Buffon (1753), a qual nos reenvia a natureza dialogica do estilo como
discutida aqui:

“o estilo é o homem”, dizem; mas poderiamos dizer: o estilo é pelo menos duas
pessoas ou, mais precisamente, uma pessoa mais seu grupo social na forma do seu
representante autorizado, o ouvinte —o participante constante na fala interior e exterior
de uma pessoa.

Conceber o estilo individual como modelado pelo outro impde, nesse sentido, também
ponderar que a intersubjetividade ¢ morada da subjetividade —o que requer conceber a
construcdo autoral em termos de tomada de posicdo em relacdo as vozes e aos objetos que 0
autor, como instancia discursiva, faz ouvir em seu enunciado, mas também em termos da
influéncia que ele sofre, em maior ou menor grau, do seu interlocutor.

Dai a ideia de que a discussdo em torno da nocdo de autoria (a qual se articula
estreitamente com a de estilo) pressup8e considerar o principio dialégico da linguagem, ja que
o trabalho criativo do autor, isto €, as formas de engendramento de seu dizer (as quais marcam
uma maneira singular desse dizer, isto é, o seu estilo) sdo enformadas em vista de sua relacdo
com o outro. Essa relacdo, construida sob determinadas condicGes de interlocucdo, orienta o
estilo, isto €, “o conjunto de procedimentos de enformacgdo e de acabamento dos enunciados”,
por ele realizados. Ou, ainda nos termos de Bakhtin (2011, p. 303), “ao falar, sempre levo em
conta o fundo aperceptivel da percep¢ao do meu discurso pelo destinatariol...]”.

Desse modo, para cada novo projeto enunciativo uma “madscara autoral” ¢ moldada, o
gue nos reencaminha a ideia de que a forma de autoria depende também do género, do
interlocutor, da situacdo concreta de enunciacdo, a exemplo do que defende Bakhtin, nos
Apontamentos de 1970-1971, ja aqui mencionado. Essa compreensdo permite pressupor que o
ideal parece ser falar em formas de autoria e ndo de autoria, como se tivesse ela um Unico molde

para todos 0s géneros. Adotar uma visdo contraria seria como renegar a autoria a possibilidade
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de diferentes configuragdes, inclusive, matizadas no estilo individual do autor que, como visto,
reconfigura-se, tendo em vista as condigdes de interlocucdo.

Assim como somos todos sujeitos, mas, como se sabe, nd0 SOMOs 0S Mesmos sujeitos
sempre, pode-se presumir que o0 acontece com a construcdo autoral. Ora, uma unica e mesma
pessoa real pode manifestar-se em diversas formas de autor, como afirma Bakhtin (2011).

Tendo presente esse pensamento, vale lembrar, com Sobral (2009), que a atividade do
autor incide primordialmente sobre a forma arquitetonica, da qual resulta a escolha de cada
palavra, a organizacdo do discurso, a partir da forma composicional, em termos de uma dada
avaliacdo do discurso pelo autor e sua recepcao ativa pelo ouvinte.

De modo pontual, poderia aqui, de certa forma, até mesmo, buscar um ponto de
aproximagédo com Pécheux (2014), articulando tal viséo a ideia dos “jogos de imagem” proposta
pelo autor, segundo a qual, o sujeito, no seu processo de producdo do discurso, € interpelado
por questdes como: (i) quem sou eu para lhe falar assim?; ou (ii) quem € ele para que eu lhe
fale assim?

Nesse jogo de imagens, o autor anteveé as reacdes do interlocutor, colocando-se no lugar
dele. Assim, (re)formula seu discurso considerando tanto a imagem que tem de si, do discurso
que produz, quanto a imagem do interlocutor para quem se endereca.

Como se nota, 0 autor sempre se enunciard de modo permanentemente negociado
(SOBRAL, 2009), posto que o movimento preliminar da atividade estética perpassa pelo
processo de identificacdo com o outro. Nesse caso, a relacdo autor e o outro € estabelecida por
interdeterminacdes responsivas.

Por fim, empenhando-me em dar certo “acabamento” a discussdo suscitada, mas ciente
de que esse acabamento se encontra longe de um ponto final, apresento a figura abaixo, que
reitera o entendimento de que as a¢des nela ilustradas sdo aqui compreendidas, numa estreita e
imbricada relacdo de interdependéncia, quando se pensa a nocdo de autoria sob a moldura

bakhtiniana.
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Figura 1- Ag¢des intrincadas a construcgdo da autoria no quadro bakhtiniano

Posicédo
axioldgica
Compreenséo .
. Entonacao
responsiva AUTORIA o
. avaliativa
ativa
Exotopia/
Excedente
de viséo

Fonte: figura elaborada pela pesquisadora com base nas ideias de Bakhtin.

Como esclarecido, todas essas acGes foram discutidas com o propésito maior de
subsidiar a construcdo de categorias analiticas que possam revelar a posicéo autoral refletida no
corpus (producdo de textos dos alunos participantes da Oficina de Producdo de Texto
Académicos: desmitificando e enfrentando a escrita na universidade) que integra esta pesquisa.
Passemos a proxima secdo, que dialoga com as ideias discutidas.

1.3 Autoria na escrita académica: afinal, estamos falando de qué?

Nesta secdo, retomo a discussdo precedente, dando-lhe certo “acabamento” sob a senda
de intersecOes que sdo situadas no intuito de ampliar a no¢do de autoria até aqui discutida,
direcionando o olhar especificamente para 0 que esta em jogo quando o0 assunto é a escrita
académica'?. Ressalte-se, contudo, que tomar a escrita académica como objeto privilegiado de
reflexdo ndo implica concebé-la como invariavel, como se fosse ela engessada. Longe de uma
tal concepcao, reafirma-se aqui sua condi¢do movente, dinimica, “uma vez que ela é marcada
pelas especificidades culturais, sociais e historicas dos diferentes espacos e das préaticas sociais
em que emerge: por exemplo, na formacdo dos universitarios, por meio das disciplinas que a
tomam como objeto de ensino” (ASSIS, 2014, p. 545).

12 Adotarei a terminologia “escrita académica” e nfo a de “escrita académico-cientifica”, tendo em vista que 0S
participantes da pesquisa (alunos em formacéo inicial do curso de Letras da PUC Minas) ndo produziram textos
académicos no quadro de uma atividade de investigacdo e/ou difusdo de saberes, mas textos resultantes das
praticas de escrita na e para a universidade, apenas.

47



Além disso, vale a pena lembrar, com Bakhtin (2011, p. 320), “que dois enunciados
alheios confrontados, que ndo se conhecem e toquem levemente o mesmo tema (ideia), entram
inevitavelmente em relacGes dialdgicas entre si. Eles se tocam no territdrio do tema comum, do
pensamento comum”.

E sob essas condicBes que se pode situar a escrita académica, aqui entendida na esteira
da perspectiva bakhtiniana da abordagem dialdgica da linguagem, e, nessa logica, dizer que ela
se constitui essencialmente no dialogo estabelecido entre o autor e outros autores, afinal, a
referéncia, sobretudo explicita, a outras vozes (autorizadas) e que se entrecruzam em torno de
um dado tema, é premissa basica que singulariza esse tipo de escrita.

Dito isso, na sequéncia, perseguindo o proposito anteriormente anunciado, proponho

um esquema que podera ajudar no desdobramento da discussao. Veja-se:

Figura 2- Autoria na escrita académica

Singularidade na

escrita ~
o . Interacao com e
Subjetividade na escrita entre os saberes do
Escolhas estilistico- campo de
do dlsourso Citado __ composicionais conhecimento
Ui AT Indicios de criatividade/ estabelecimento de
_ originalidade relacdes entre
Como se cita? conceitos/ideias
O que se cita? posicéo critico-
reflexiva sobre o
objeto abordado
: Apropriagédo dos
Autoria na géneros académicos
escrita
académica

Fonte: esquema elaborado pela pesquisadora com base na abordagem bakhtiniana de autoria.

Decerto, a resposta a pergunta que intitula esta secdo ndo cabe (toda ela) neste texto,
dada a complexidade que a envolve e a variedade das préaticas cientificas que pressupde uma

pluralidade de concepcdes sobre o fazer cientifico, impondo, desse modo, o reconhecimento de
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uma multiplicidade de concepg¢des sobre a propria nogdo de escrita e de autoria em vista dos
diferentes campos disciplinares.

A pergunta, porém, se ndo compraz de uma resposta seguramente “resolvida” e/ou
unissona, pode fomentar, de outo lado, uma gama de reflexdes. Mas antecipo: a despeito de
reconhecer que essas reflexdes estdo longe de fechar os “pespontos” que a nog¢do de autoria
guarda e que, por essa razao, tornam-na uma nogao reconhecidamente porosa, (ja que ela pode
admitir diferentes configuracdes), ha o compromisso de apresentar (a0 menos) algumas
especulacOes sobre certos aspectos que considero estarem estreitamente implicados a ela.

Um primeiro ponto de orientagdo para a discussdo que se desenha é o esclarecimento de
que a autoria € concebida, neste trabalho, sob o pilar de trés aspectos, como evidenciado no
esquema antecipado, vistos na intersecdo com as acles discutidas na secdo anterior: (i) o
enquadramento do discurso citado;'® (ii) a interacdo entre e com os saberes do campo de
conhecimento; e (iii) a singularidade na escrita, 0s quais proponho dizer que concorrem numa
relacdo de interdependéncia.

Se se assume com Bakhtin o principio dialégico da linguagem, faz-se necessario, em
tese, pensar a autoria sem perder de vista a sua relacdo organica com outros discursos — visao
que permite inicialmente acenar para a produtividade do termo que denomino “enquadramento
do discurso citado”.

Para isso, busco a contribuicdo do campo da Sociologia, apoiando-me, em alguma
medida, no conceito de enquadramento proposto por Goffmann (1986), segundo o qual os
enguadramentos sdo estruturas que orientam a percep¢do da realidade e a acdo dos sujeitos
sobre ela, sendo, portanto, produto da interacdo. Conforme esse autor, eles definem nédo s6 a
forma como interpretamos as situacdes, mas também como interagimos com o0s outros. O ponto
de dialogo que se procura estabelecer com a visdo desse autor incide no entendimento de que,
guando um sujeito se insere em uma determinada situacao de interacdo, é preciso compreender
consequentemente qual o quadro que a conforma e qual é o posicionamento que deve adotar
perante ele.

De igual modo, o préprio significado da palavra pode ajudar na compreensdo da
orientacdo adotada, ja que, de acordo com um dos significados apresentados em dicionario
eletrénico, o enquadramento pode ser compreendido como 0 “conjunto de orientagdes que
fixam um projeto qualquer” (AULETE, 1980).

13 Adotarei o termo discurso citado para me referir tanto a citacdo literal quanto a reformulacéo e a evocacéo.
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Assim, no caso especifico do enquadramento do discurso citado, foco desta discussao,
reporto-me, inicialmente, & importancia de considerar que estabelecer pontos de contato com
outros discursos na escrita académica € acao que reclama, a priori, um trabalho sobre o
discurso de outrem (POSSENTI, 2009), pois, a exemplo do que também explicita Rodrigues
(2018, p. 36), “quando evocamos, citamos, reformulamos a voz de determinado autor em nossos
textos académico-cientificos, estamos construindo outro ato de enunciacdo, ou seja, outras
referéncias de constru¢ao de sentido”.

Isso exige, portanto, por parte do autor, o reconhecimento tanto da validade do discurso
de outrem dentro do enquadre de uma determinada situagdo de enunciacdo, em fungéo do que
Rodrigues diz sobre a construcdo de outras referéncias de sentido, como também o
conhecimento acerca de um conjunto de valores que cerceiam o ato de citar, na esfera
académica e, que, dessa maneira, devem ser avaliados e considerados no empreendimento do
didlogo entre discurso citante e discurso citado.

Assim, quem ¢é citado, como se cita e 0 que se cita sdo escolhas que fazem
parte/emolduram esse enquadramento, sendo notoriamente relevantes na escrita académica e
sua relacdo com a construcdo da autoria, uma vez que a citacdo deve agregar um valor na sua
forma e/ou no seu fundamento — tendo a funcdo de filiar sentidos em redes significativas
especificas (ORLANDI, 2007) — e, ainda, porque tais escolhas podem dizer sobre aquele que
delas lanca mdo (qual é o conhecimento sobre os autores referendados para tratar de um
determinado assunto, o nivel de assimilacdo sobre o que se cita, posi¢cdes adotadas etc.).

E de meu entendimento, portanto, que o enquadramento do discurso citado feito por um
autor, na producdo escrita, reflete conhecimentos sobre os usos e func¢des da citacdo, sobre os
efeitos que a opgao por um ou outro modo de referéncia ao discurso de outrem pode causar no
plano enunciativo e na defesa de pontos de vista, e, mesmo, sobre as relacdes de poder que
medeiam a escolha de citar determinados autores em detrimento de outros. Desse modo, tudo
1sso pode nos dar pistas da presenga do autor (com sua “mdascara autoral” e com a sua voz
criadora) no texto.

Apoiando-me nas ideias de Clark e Holquist (2008), os quais tecem considerac¢des sobre
o discurso citado em Bakhtin, direi que o enquadramento do discurso citado tem a ver,
inclusive, com a deciséo em relacéo, nos termos dos autores, do quanto um autor permitira que
0 outro penetre nas suas palavras, isto €, com os graus relativos de liberdade concedidos por
esse autor ao outro de cujas palavras ele se apropria. “O modo como as pessoas tratam

caracteristicamente a fala de outrem néo reflete apenas uma estilistica literaria ou as regras da
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gramatica ou pontuacdo que se aplicam quando se faz citacdo, mas revelam também atitudes a
respeito dela” (p. 255).

Oportunamente, cabe salientar que, nesta perspectiva, tomando como referéncia a
producao do texto académico, o “autor-criador” pode ser visto, a luz do que ilumina Bessa
(2016), como um orquestrador de vozes, sendo, desse modo, responsavel por convocar/e ou
recortar, segundo o seu centro valorativo, certas vozes e ndo outras em meio a uma diversidade
de vozes que enunciam a respeito de um objeto, devendo promover a articulacdo destas na
construcdo da unidade do todo acabado do texto.

Particularmente sobre o que se acentua em relagdo a escolha dos autores citados,
inscrevendo-me na posicdo de Boch e Grossmann (2015), vale ressaltar que citar implica
construir uma autoridade (ja que esta ndo é dada a priori) ndo apenas escolhendo sabiamente
0s autores a serem citados, mas também, por meio do modo como se da a inscricdo em uma
continuidade de pensamento, a qual, entende-se, impde situar aquele que cita em uma dada
posicdo, tanto de avaliacdo sobre o dizer e o ja-dito quanto no que toca a prépria filiagdo teodrica
assumida.

Como se V€, o didlogo com a palavra de outrem demanda procedimentos engendradores
da constituicdo da autoria.

Tal proposicéo dialoga com a perspectiva de Possenti (2002, p. 113), que discute sobre
os indicios de autoria, defendendo que “alguém se torna autor quando assume
fundamentalmente duas atitudes: da voz a outros e mantém distancia em relacdo ao proprio
texto”, ou seja, € capaz de exercer 0 movimento exotdpico para olhar/avaliar (de fora) com
criticidade o préprio texto na sua relacdo com as vozes convocadas.

A despeito de, na concepc¢do de Bakhtin (2011), todo texto/enunciado ter um autor, é
necessario, de inicio, ultrapassar frontalmente, qualquer visdo simplista de que adotar posi¢do
de concordancia ou de discordancia seria o bastante para legitimar uma posicéo de autor frente
aoutros discursos. A relagéo, pois do discurso citado com o conhecimento existente e, portanto,
a construcéo de novos conhecimentos também esta em jogo (POLLET; PIETTI, 2002).

Essa concepgéo estd fortemente presente em Compagnon (1996), pois o autor observa
que ndo ¢ possivel falar de citacdo por si mesma, mas somente do seu trabalho, compreendido
como trabalho que tambem trabalha um autor a0 mesmo tempo, porque quando se cita, o autor
citado sobrevive nos enxertos, ndo como ele mesmo, intacto, mas sempre outro, apropriado, a

exemplo do que se pode depreender desta bela passagem:
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A citagdo é uma cirurgia estética em que sou a0 mesmo tempo o esteta, 0 cirurgido e
0 paciente: pinco trechos escolhidos que serdo ornamentos, no sentido forte que a
antiga retdrica e a arquitetura’* dio a essa palavra, enxerto-os ao corpo de meu texto
[...]. A armacdo deve desaparecer sob o produto final. (COMPAGNON, 1996, p. 37).

Da passagem em tela destaco a mengdo a palavra “ornamento”, cujo sentido ultrapassa
a ideia de que a citacdo é um mero adorno do texto, mas pde em relevo, de outro lado, que ela
abriga, desde a sua escolha, uma orientagdo argumentativa e um ponto de vista adotados por
aquele que cita, que deve, a partir dela, realizar o “acabamento do todo do enunciado”, isto &,
assumir uma atitude responsiva e responsavel com e a partir dela.

Grossmann (2003), para quem as praticas citacionais remetem inevitavelmente a
questdo do autor, reitera essa acepcio. E de seu entendimento que citar o outro ndo é somente
um ato juridicamente codificado, que responde a normas permitindo distinguir o plégio,
sobretudo, porque, citando o escritor, seleciona o0s autores com os quais ele deseja dialogar, ou
gue o ajudam a estabelecer seu proprio dizer. Esse didlogo, por sua vez (o que interessa de perto
a essa discussao), “pode ser considerado como um pano de fundo estatico ou como um didlogo
produtivo” (BOCH; GROSSMANN, 2015, p. 284).

Esse pensamento se articula estreitamente com a ideia bakhtiniana de que a experiéncia
indivual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve em uma interacdo constante e continua
com os enunciados individuais dos outros e de que o processo de assimilacdo que envolve tal
experiéncia sera mais ou menos criador, a depender do grau de aperceptibilidade da palavra do
outro — o0 que nos leva a corroborar a formulacdo dos autores anteriormente citados, quando
mencionam a possibilidade de um didlogo se configurar produtivo ou néo.

Compreende-se, assim, que o estatuto de um autor na escrita académica e sua relacéo
com o enquadramento do discurso citado, pode se representar a partir dos autores com os quais
ele busca dialogar (na representatividade, bem como na validade das contribuices destes para
um dado campo de conhecimento), no modo como se converte (de forma singular) um discurso
citado em favor dos novos objetivos do discurso citante.

Além disso, 0 que se cita, isto é, a pertinéncia do que se cita em termos de valor
persuasivo, igualmente deve ser considerada como fator importante, ja que o discurso
académico-cientifico € por natureza argumentativo e “a citagdo contribui para uma retdrica da
cientificidade” (BOCH; GROSSMANN, 2015, p. 297), ou, nos termos de Hyland (1999), as

diferencas disciplinares sugerem que 0s imperativos que motivam as citacbes sao

14 Na arquitetura, o conceito de “ornamento”, segundo Venturi (2003), é muito mais que simples expressio,
envolvendo infinidades de pontos de vista, implicando, pois, 0 modo de ver das pessoas.
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contextualmente variaveis, haja vista que em funcdo do campo disciplinar, os valores e as
formas de citacdo ganham contornos diferentes.

Defendo, por essa razdo, em um segundo momento, a ideia de que a interacdo com e
entre os saberes do campo de conhecimento é outro aspecto de especial relevancia para a
construgéo da posicdo’® autoral (autoria) como formulada aqui, sendo ela fortemente vinculada
auma compreensdo responsiva ativa do sujeito, ja que toda forma de expressdo pressupde uma
compreensdo responsiva e a formacédo de uma ideia ocorre no mesmo processo de comunicacéo,
de intercambio de ideias. “N&o se trata de uma compreensdo simples (passiva), cujo fim seja
apenas compreender 0 que o falante quer dizer, sem avaliar a compreensao de sua fala, sem
tirar dela conclusdes nem apresentar uma reagao responsiva” (BAKHTIN, 2016, p. 121).

Discutir esse aspecto (interacdo com e entre 0s saberes) impde revisitar inicialmente o
conceito de interacdo discursiva/verbal de Voléchinov, vez que ele pode ajudar tanto no
entendimento de tal no¢éo no vies da discussdo delineada como ampliar a visdo sobre ela.

Ao tratar do material verbal, isto €, a palavra, Vol6chinov (2017, p. 181) afirma que
todo signo ¢ ideologico, “visto que nunca pronunciamos ou ouvimos palavras, mas ouvimos
uma verdade ou mentira, algo bom ou mal, relevante ou irrelevante, agradavel ou
desagradavel”. A palavra como signo, portanto, reflete e refrata uma outra realidade que lhe ¢
exterior, por isso, a interacdo é o espago onde se constroem e se fundam os sentidos (sempre
moventes, sempre provisorios). ldeoldgica por natureza, a palavra comporta nossas avaliacoes,
sendo a interacdo um evento dindmico onde 0 que estd em jogo sdo posicdes axioldgicas,
confrontos de valores sociais.

A atividade de linguagem funda-se na interagdo e, como dito reiteradamente ao longo
desta tese, é de indole dialdgica. Em outras palavras, o sujeito e os sentidos constroem-se
discursivamente nas interac6es verbais, na relacdo com o outro, em uma determinada esfera da
atividade humana. O sentido &, entdo, como reacentua Bubnova (2011), apoiando-se nas ideias
de Bakhtin, uma resposta a algo dito antes, e € algo que pode ser respondido, porque 0 processo
de compreensdo implica sempre um deslocamento dos sentidos, sempre uma resposta, sempre
uma implicacdo do sujeito.

Trata-se, de certa maneira, de tomar objetos ja falados, controvertidos, esclarecidos e

julgados de diversas maneiras, como bem afirma o proprio Bakhtin (2016), e reinscrevé-los em

15 Estou atribuindo ao termo “posi¢do autoral” o mesmo valor reportado por Bakhtin & nogdo de autoria e de
autor.
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outra ordem de objetivos bem como de valores, em funcéo das coerc¢Ges socio-histdricas e das
condigdes de producéo.

Bessa (2016), em tese intitulada Dialogismo e construcdo da voz autoral na escrita do
texto cientifico de jovens pesquisadores, discutindo o principio da interacdo de abordagem
bakhtiniana, destaca que, ao se expressar, o individuo se coloca, a todo instante, consciente e/ou
inconscientemente, na escuta; ele responde, interage com seu outro. No embate de ideias
(porque é na arena do dialogo que estas se fundam), conjuga saberes, transforma-se em outro e
transforma o outro.

Refletir sobre o principio em voga, em vista dos dados gerados na pesquisa, pressupde
inicialmente retomar o pensamento de Bakhtin de que a interacdo transcende o dialogo face a
face, para, desse modo, atribuir ao conceito particular contorno.

Assim, refiro-me a interacéo para dizer que ndo se pode ignorar o modo como os alunos
participantes da pesquisa inter-agem, isto é, constroem e conjugam relacdes (simbolicas), na
interacdo verbal, com os diversos saberes do campo de conhecimento (do universo do curso de
Letras) do qual sdo parte, especialmente, a partir dos textos tedricos, das quais erigem 0s
sentidos que sdo por eles reatualizados quer seja em situacéo de leitura, quer seja em situacao
de escrita.

Esses sentidos agregam, com efeito, valores a outros sentidos que s@o transpostos para
outros planos axiol6gicos e ganham novas entonagdes expressivas. Desse modo, 0 sujeito, como
se sabe, ocupa a posicdo de autor quando retroage sobre o processo de producdo de sentido e
procura “amarrar” a dispersdo (TFOUNI, 2001). Significa dizer que, nesse processo, ele é
impelido a construir novos ou transformados feixes de relagfes valorativas — o que contribui
para que se torne um sujeito polifonicamente constituido, nesse processo social e historico em
que hd um movimento constante de recriacdo e reinterpretacdo de informacoes, ideias, conceitos
e significados. A apropriacdo do conhecimento, nessa perspectiva, acontece num terreno
interindividual onde a primazia € da interacao.

Alias, a palavra interagir, palavra-chave nesta discussdo, € sinbnimo de interatuar.
Assim, pode-se considerar que ha interacdo entre o sujeito-autor e os saberes de um dado campo
de conhecimento, quando este efetivamente atua sobre esses saberes, isto &, reconhece a sua
validade em vista de um contexto de agdo correspondente, apropria-se deles com determinada
consciéncia, e os condiciona a uma determinada intengdo discursiva.

A interacdo com e entre 0s saberes do campo de conhecimento, portanto, interfere

diretamente na orientacdo de determinadas escolhas que refletem aquilo que os alunos
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consideram como “verdades” (estando ai implicado o seu excedente de visdo), ou, aquilo que,
para eles, é relevante ou ndo como objeto de discussdo na producdo de seus textos, em resposta
a situacdo de producéo a que sao confrontados — o que, a meu ver, compde, em alguma medida,
a sua posicao autoral.

O que estou dizendo, em outras palavras, é que essa interacdo com e entre os saberes
do campo de conhecimento, a depender do modo como se estabelece, podera refletir aspectos
como indicios de reproducéo, originalidade (que ndo se confundem com ineditismo), reflexdo,
mobilizados na e para a producao dos textos. “O autor podera inscrever os saberes em outra
ordem, de forma a revelar um mesmo grau ou ndo de novidade no tratamento de uma
determinada temética (BESSA, 2016, p. 181).

A proposito, com Bazerman (2011), podemos reforcar essa acepg¢do, pois o autor, ao
discutir sobre escrita cientifica, destaca o papel do escritor que deve incidir no
comprometimento com a criacdo de novas asser¢cdes que devem persuadir outros cientistas
sdbios e experientes nas suas especialidades.

Tomando como referéncia a orientacdo bakhtiniana de que os sentidos e 0s sujeitos sao
construidos na e pela interacdo, proponho pensar que a construcdo da posicao autoral também
segue nesta direcdo. Um autor também se constitui pelo discurso empreendido, que, em alguma
medida, é revelador do seu grau de conhecimento sobre determinado objeto. Esse
conhecimento, inclusive, pode regular as suas formas de engajamento no discurso. “O autor
estd fora do mundo representado (e em certa medida criado por ele). Ele apreende todo esse
mundo a partir de outras posicdes qualitativamente distintas. Por Gltimo, todas as personagens
e seus discursos séo objetos da relacdo do autor (e do discurso do autor)” (BAKHTIN, 2016, p.
90).

Acredita-se, nessa direcdo, que a interacdo com e entre os saberes do campo de
conhecimento, reflete, por exemplo, se ha, no texto, o estabelecimento de relacBes entre
conceitos e ideias advindos de lugares teoricos diferentes — o que poderia sinalizar uma posi¢édo
exotopica do autor em relacdo a um dado objeto, podendo conferir ao texto, consequentemente,
diferentes status de autor.

Dai a ideia de que o aspecto proposto, visto em sua relacdo com a nocao de autoria, é
importante no processo de escrita dos participantes da pesquisa, a ser analisado neste trabalho,
jaque, decorre da interacdo com e entre 0s saberes do campo, as posi¢des assumidas, os valores
assimilados, reacentuados, as crencas, as reflexdes empreendidas ou reelaboradas, enfim, pode-

se dizer que, de tal interacdo, prescinde a posi¢do responsiva (axiologica) mostrada e revelada
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nas producgdes desses estudantes. Além disso, a exemplo do que defende Possenti (2002), as
verdadeiras marcas da autoria sdo as da ordem do discurso.

Para ser mais precisa na relacao que estabeleco entre a interacdo com e entre 0s saberes
do campo de conhecimento e a posicdo autoral, sublinho que a interacdo aludida compreende
um empreendimento estético no sentido bakhtiniano, pois, ao assumir uma posi¢éo autoral, 0
sujeito realiza um recorte da realidade, transformando-a, modulando-a, permeando-a de
entonacdes para produzir o seu objeto estético (texto), “ou seja, o trabalho estético incide no
modo como se amolda elementos numa outra unidade de sentidos e valores, 0 que permite dar
a eles um acabamento, conjuga-los numa outra forma ontica” (FARACO, 2011, p. 24). Ainda
a luz do autor, o objeto estético deve ser visto como uma realidade relacional, um contetido
axiologicamente enformado pelo autor-criador numa certa composi¢édo concretizada num certo
material.

Outro aspecto a se observar, ainda no enquadre desta discussdo, é que, se se assume que
existem varias formas de autorar, reguladas pelos géneros do discurso, como prefigura Bakhtin,
a apropriacdo dos géneros académicos € decerto outro ponto relevante que reflete a interacéo
com os saberes do campo de conhecimento.

Nesse viés, a autoria também se revelard tendo em vista a apropriacdo das
especificidades da esfera de producdo, circulacdo e recepcao intrinsecas ao contexto académico
em que se da a producao dos géneros, “pois todo enunciado ¢ uma posicao ativa do falante”
(BAKHTIN, 2011, p. 289) e 0s géneros constituem meios de conhecimento situado.

Nessa Otica, ao elaborar um texto, o sujeito constroi, necessariamente, um quadro de
referéncia em que ele instancia um contexto de situacdo em uma pratica discursiva. Segundo
explica Matencio (2006), esse quadro de referéncia, que vincula as préaticas discursivas as
condicdes especificas em que elas ocorrem, concretiza-se em funcdo do modo como o sujeito
enguadra, com base em seus esquemas de ac¢do, a tarefa simbolica, o que o orienta a operar com
seus conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos.

Lembremos, com Bakhtin (2011), que a intencdo discursiva do autor, com toda a sua
individualidade e subjetividade, € aplicada e adaptada ao género escolhido. Lembremos, ainda,
com ele, que “quanto melhor dominamos 0s géneros, mais livremente 0os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade [...]. Em suma, realizamos
de modo mais acabado o nosso livre projeto de dizer” (p. 285).

E também nesse sentido que o autor assevera que estar imerso em uma determinada

esfera da atividade imp6e o dominio dos géneros que lhe sdo peculiares — o que implica
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inelutavelmente que aprender os modos sociais de fazer é também aprender os modos sociais
de dizer (FARACO, 2009).

Esse é, sem davida, um ponto nodular no qual me apoio para reiterar que 0s géneros
reivindicam diferentes modos de dizer, e, igualmente, para justificar que esse modo de dizer
intrinseco aos diversos géneros interessa especialmente a esta discussdo, a medida que pode
retratar, se os participantes da pesquisa, no contexto de realizacdo das Oficinas, demonstram
apropriacdo de conhecimento linguisticos, textuais e discursivos nos géneros produzidos.

Ainda que se reconheca, com Bakhtin, que os géneros do discurso abrigam certa
estabilidade, novas configuragdes poderdo ser a eles atribuidas dependendo da apropriagéo e/ou
experiéncia na sua producdo, isto €, novos enquadramentos enunciativos, por exemplo,
resultantes do trabalho individual de cada autor. Seria isso, como advoga Alves Filho (2006),
um indiciador da relacdo mutua de determinacdo existente entre o género e a autoria.

Ribeiro (2006), em trabalho que lanca luz sobre a autoria no dominio dos géneros do
discurso, ressalta que, embora sofra coer¢des socio-historicas, hd sempre espacos de acdo que
permitem ao sujeito dizer de um certo modo e ndo de outro e, nesses espacos, sobressaem-se
tracos de sua subjetividade que se configuram como o estilo individual.

Concepgdo que nos encaminha para, neste momento, discutir o terceiro aspecto
abordado no esquema (Autoria na escrita académica), qual seja: a singularidade na escrita.

Tomando de empréstimo as palavras de Bakhtin, embora seja amplamente reconhecida
a ideia de que nossos discursos/enunciados sdo inevitavelmente constituidos a partir de um elo
ininterrupto com outros discursos/enunciados, isto &, que ndo se pode, por essa razdo, imaginar
possivel uma originalidade ‘“adamica”, nossos enunciados abrigam tonalidades de
singularidade, tanto porque aportam uma intencao discursiva particular, quanto porque “o texto
¢ a expressao de uma consciéncia que reflete algo” (BAKHTIN, 2011, p. 341) — sem que este
renuncie a sua individualidade e a sua subjetividade, adapta-se e ajusta-se ao género escolhido.

Como se sabe, para o Circulo, o sujeito € social e a um s6 tempo singular de ponta a

ponta. Nesse sentido, é que Faraco (2009) endossa que 0 sujeito tem

a possibilidade de singularizar-se e de singularizar seu discurso ndo por meio da
atualizagdo de um sistema gramatical (como propde a estilistica tradicional), ou da
expressdo de uma subjetividade pré-social (como querem os idealistas), mas na
interacdo viva com as vozes sociais (FARACO, 2009, p.79).

Nessa direcéo, se se admite a presenca constitutiva do outro em todo e qualquer discurso,
e, do mesmo modo, que “o texto ¢é, assim, pensamentos sobre pensamentos, vivéncia das
vivéncias, palavras sobre palavras, textos sobre textos” (BAKHTIN, 2011, p. 307), ¢ a busca

de uma singularidade “agenciadora de subjetividades” na escrita que interessa ao quadro desta
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discussdo, neste momento. A singularidade a que se remete ndo esta propriamente no que o
sujeito é, mas, por exemplo, no discurso que ele emana sobre si mesmo, nos textos produzidos,
em que, discutindo sobre ideias, posicionamentos, enfim, sobre e a partir do outro, deixa
entrever a si mesmo (a sua voz enlacada a uma posicdo autoral). Afinal, dizer é sempre dizer
de si (SOBRAL, 2013).

E, pois, “no movimento entre a singularidade e alteridade que o sujeito se inscreve na
pratica da escrita e se constitui autor, ja que o sujeito é também alteridade, carrega em si 0
outro” (CORACINI, 2007, p. 17). O desafio que se impde, principalmente, quando aqui se
pensa na escrita académica de estudantes universitarios em formag&o inicial, esbarra,
justamente, na instauragdo de uma segunda voz em um enunciado (nos termos bakhtinianos ao
tratar do conceito de bivocalismo), legada ao autor toda vez que adota palavras cuja ressonancia
é ampla, mas que, nesse novo enunciado, sao articuladas para servir a uma nova perspectiva,
conforme lembra Aran (2014). Entende-se, portanto, que a singularidade dessa perspectiva,
engendradora de re(atualizacdo) de sentidos, reinterpretacdes de ideias, enfim, é morada da
posicao autoral, sendo indissociavel dessa.

Cumpre frisar, assim, em vista da orientacdo que rege a discussao delineada e a qual,
por escolha, prefiro me deter, que a subjetividade® (nogdo intrincada a de singularidade) na
moldura da abordagem bakhtiniana, deve ser compreendida sempre na ordem de uma
intersubjetividade.

Importa aclarar que a singularidade na escrita a que me reporto esta, ainda,
estreitamente ligada ao fato de que todo texto é modelado por um acabamento do todo (nos
termos bakhtinianos), haja vista que toda escolha — da palavra a construgdo sintatica, da selecdo
meticulosa do titulo a tessitura do enunciado, a criatividade alinhavada, por exemplo, na quebra

de uma dada expectativa — implica um posicionamento do autor.

16 Em fungédo dos matizes e da relevancia que essa nocdo guarda em diferentes lugares teéricos, faz-se necessario
esclarecer brevemente que, embora o dialogo aberto aqui seja com Bakhtin, ndo poderia deixar de mencionar a
importancia de Benveniste (1991) que, juntamente com 0 autor, inseriu a nogdo de subjetividade nos estudos
linguisticos, a ela atribuindo uma perspectiva enunciativa. Em Benveniste (1991), a subjetividade na linguagem
guarda a nocdo subjacente de sujeito, como aquele capaz de apropriar-se da linguagem e, assim, constituir-se
nela e por meio dela. Flores (2009), renomado estudioso desse autor, considera que é possivel conceber a
subjetividade no quadro de Benveniste a partir de duas lentes, quais sejam: (i) a subjetividade estd marcada no
sistema da lingua. Nogdo esta que outorgou Benveniste a propor as andlises linguisticas ligadas a categoria de
pessoa (0s tempos verbais, os pronomes etc.); (ii) e a subjetividade relacionada ao exercicio da linguagem. Nesta
perspectiva, a nogdo estd fortemente vinculada a enunciagéo e ndo mais as marcas linguisticas da passagem de
locutor ao sujeito.). Alinhando-me a perspectiva bakhtiniana, é necessario dizer, porém, que € de meu
entendimento que o sujeito somente acede a enunciagdo por meio das injuncGes impostas pelos géneros de
discurso, ou seja, pelos dispositivos de comunicacdo que sdo definidos social e historicamente. Portanto, com
Voléchinov (2017), endosso que a enuncia¢do € sempre socialmente dirigida, produto da interacdo social, seja
por um ato de fala determinado pela situacdo imediata ou por um contexto mais amplo.
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Esse acabamento, que se orienta por escolhas estilistico-composicionais, revela, com
toda certeza, a inscricdo do sujeito na escrita e/ou no discurso, de um modo singularizado,
constituindo-se, portanto, como mais um dos indicios que pode levar a observancia de uma
determinada forma'’ de autoria, a exemplo do que foi sumariamente discutido.

Posto isso, € plausivel pressupor, entdo, que a singularidade esta relacionada as formas
de intervencdo empreendidas na linguagem e no discurso, isto €, a0 como se concretizam essas
formas, por meio das quais é possivel notar a presenca de uma posi¢cdo autoral no texto.
Voltando-me novamente para os géneros do discurso, essa singularidade pode ser pensada, por
exemplo, em estreita relagdo com a emergéncia do estilo individual do autor, pois, ainda que os
géneros sejam moldados em vista de certas injungdes que calibram a sua estabilidade
(vinculadas ao seu estilo) nas praticas sociais de linguagem, cada género se realiza a maneira
de seu autor, de sua expressividade —quem escolhe um determinado projeto discursivo de forma
mais ou menos criativa/original, uma ou outra dire¢cdo para tratar de um dado contetdo
tematico, uma ou outra escolha sintatica, opta por um tom em detrimento de outro.

Um dos autores que tem se dedicado a nocdo de autoria no Brasil, dando especial
importancia a sua relacdo com a singularidade (a qual intitula como uma nocao revitalizada de
estilo) € Possenti (2009a; 2009b; 2013) — inclusive, os trabalhos apontados sdo abordados sob
0 enquadre do contexto pedagdgico, dai a coeréncia em trazer para esta discussdo as ideias do
referido autor.

Possenti considera que o modo “um tanto peculiar de o autor estar presente no texto”
(POSSENTI, 2009a, p.109) resulta de sua singularidade, chamando a atencdo para o fato de que
ndo se trata da singularidade como a pura expressdo dos sentimentos de um sujeito ou da sua
intencionalidade. Para o autor, a singularidade deve ser compreendida em estreita relacdo com
a tomada de posicao, ou, nas suas proprias palavras, isto quer dizer que “a questao da qualidade
do texto passa necessariamente pela questdo da subjetividade e de sua insercdo num quadro
historico — num discurso — que Ihe dé sentido. O que se poderia interpretar assim: trata-se tanto
de singularidade quanto de tomada de posi¢do” (p. 109).

Oportunamente, vale mencionar que, a despeito da existéncia (ou quem sabe
resisténcia?), por muito tempo, de uma visao homogénea do fazer cientifico regida por uma
relacdo hegemonica, em que se consagrava a pretensa objetividade/neutralidade (peculiar a

orientacdo epistemoldgica das ciéncias exatas) status de inconteste relevancia para as praticas

17 E fortuito lembrar, inclusive, que é possivel reconstituir diferentes imagens (mascaras autorais) de um mesmo
autor-criador, em funcdo da percepcdo de diferentes posi¢fes que ele pode ocupar no empreendimento do
discurso.
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de escrita académico-cientifica, esse cenario tem se modificado'® cada vez mais e, conforme
Castelld et.al. (2011, p. 106), a quem fortemente fago coro, “se valoriza que os estudantes
adotem uma posi¢ao em relagao aos temas sobre os quais escrevem”.

Entendido como encontro entre sujeitos, vozes, pontos de vista, o texto académico-
cientifico € também lugar de manifestacdo de singularidade/subjetividades, pois parece
consensual a ideia de que a autoria deve refletir uma voz singular (criadora) que se destaque
em meio a um concerto de outras vozes na atmosfera da heteroglossia.

E nessa direcdo, que a singularidade na escrita vem somar-se ao enquadramento do
discurso citado e a interagcdo com e entre 0s saberes do campo de conhecimento como aspecto
inerente a constituicdo da autoria na escrita académica, a exemplo do que foi discutido nesta
secéo.

Assim, é de meu entendimento, pautando-me na concepcdo de Fortunato (2009), que,
no exercicio de autoria, estdo em jogo conhecimentos sobre a linguagem e suas possibilidades
estilisticas; sobre o objeto e seu campo de conhecimento; sobre a esfera social e suas préaticas
discursivas; sobre discursos de outros sobre 0 mesmo objeto; bem como a singularidade
manifestada no trabalho sobre outros discursos.

Resta, por fim, dizer que ressonancias da discussdo empreendida poderdo ser
recuperadas na se¢do que tratara da analise do corpus que integra esta pesquisa. O que nao

significa a recusa de outras vozes que também se somarao a este coro®®.

18 Muito embora ainda persista em muitos manuais de orientacdo para a escrita académico-cientifica um discurso
que ndo leva em conta as diferengas existentes segundo o campo disciplinar.
19 Remeto o leitor ao Apéndice D, no qual podera recuperar os conceitos e/ou nogdes principais discutidos neste
capitulo.
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2 VOZES EM REDE: ENTRE A AUSCULTA E A CONTRAPALAVRA

Eu escrevi esse texto que vocé vai ler agora. Mas nédo o escrevi assim de um so jato,
de um sé folego, usando as palavras apenas para expressar um pensamento ja pronto,
fruto de uma inspiracéo transcendente. N&o [...]; eu esbocei planos, risquei, hesitei,
recortei-colei, fui inventando, lembrando, me apropriando, fui tecendo sentidos ao
escrever, escolhendo, elegendo sentidos, silenciando outros. Fui enlagando palavras,
entremeando contextos, entretecendo texturas, teceld que também sou (ARAUJO,
2001, p. 108).

No capitulo que apresento, o enfoque é a discussao de nog¢Bes fundamentais a pesquisa,
que vém se somar, compor a rede de discussdo precedente, guiando o olhar interpretativo e
analitico dos dados.

No primeiro momento, discorro sobre a nocéo de escrita como trabalho e processo. O
esforgo incide em argumentar em favor de uma concepc¢éo de escrita que, intrincada a ordem
da producéo de sentidos (sentidos sempre inscritos no ja-dito), supde um trabalho (aquele que
incide na (re)construcdo de tais sentidos, no esforgo transformador e criativo do sujeito) em um
processo de escritura ndo linear, mas de multiplas escritas — idas e vindas materializadas na
“textualizac@o que se estabelece na costura, nos nds, pelas lacunas, pelas interrupgdes, pelas
contradigoes, pelas auséncias que remetem a outros textos” (GRIGOLETO; AGUSTINE, 2008,
p. 151).

No segundo momento, a nogdo de escrita académica é delimitada. Essa delimitacdo é
necessaria, haja vista a variedade de terminologias inter-relacionadas as préaticas de escrita do
contexto académico-cientifico. Além disso, porque, ao discutir a nocao, ilumino também
valores implicados a ela, os quais sdo considerados na analise do trabalho de escrita dos alunos
participantes da pesquisa.

A terceira nocao que se discute é a de sujeito. Noc¢do imprescindivel nos estudos que
envolvem a linguagem e, portanto, a escrita, jA& que esta ndo pode ser pensada de forma
dissociada da lingua e da linguagem. Conceber o sujeito sob o prisma da linguagem como
acontecimento (CORREA, 2007), direcéo para a qual aqui se olha, é assumir que o trabalho do
sujeito com a linguagem ganha singularidade na relagcdo que também se estabelece na zona
fronteirica com o outro, relagdo que dele exige uma responsividade e responsabilidade ativa.

As Ultimas nogdes, discurso citado, dialogismo e heterogeneidade, fecham o capitulo e
sdo tomadas de forma articulada, buscando-se a intersecéo entre elas. Estas sdo também nocées
gue me ajudam na construcao de reflexdes e na conducédo das analises, considerando-se que a

escrita se constrdi, fundamentalmente, sob o alicerce do nos.
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2.1 Escrita(s): trabalho, processo em travessia

Ao me reportar a escrita, remeto a um processo que chamo de mdltiplas escritas,
constitutivo do trabalho dindmico e criterioso de um sujeito que se inscreve em uma pratica de
linguagem e que faz escolhas recursivamente — guiado pela busca do alcance (ou ilusdo) de um
dizer ideal como efeito de acabamento. E justamente essa busca que o motiva a (re)dizer,
apagar, acrescentar, sintetizar, substituir, retomar, confrontar, comparar, alterar as rotas dos
sentidos que intenta (re)criar, perseguindo o controle e a completude de tais sentidos, sempre
em vista de uma negociacdo com a exterioridade (com outros sujeitos, discursos — com 0
interdiscurso) e das restrigdes (im)postas por determinadas condi¢6es de producéo.

Pensar a escrita sob essa perspectiva é, de certo modo, considerar que ela estd sempre
em condicdo de devir e que, por isso mesmo, também situa aquele que escreve nessa condicao
de ser sempre outro em relacdo a si e ao seu proprio texto (interpelado que é pelas escolhas,
reavaliaces, reposicionamentos e metaoperaces (reflexdes) que faz no decurso do ato
particular de escrever) e ao seu proprio processo de apropriacao da escrita, que nao cessa jamais
com o ponto final atribuido ao um dado texto, porque a escrita é travessia de um processo
continuo que se renova (com ares de inaugural), a cada vez que se empreende 0 exercicio da
linguagem.

Tais escolhas e reavaliacdes, marcas do processo de escritura (as quais ndo se separam
do trabalho com a e na lingua/linguagem, do esforgo transformador e criativo), que a escrita
imperativamente impde para 0 sujeito que escreve/assume a posicdo de autor, espreitam, em
alguma medida, 0 meu olhar nesta pesquisa. Isso porque entendo que elas indiciam “o processo
historico de construcio do sentido a que tais procedimentos respondem” (CORREA, 2013, p.
489), em um dado contexto de acdo. Acrescente-se a isso 0 préprio fato de que a escrita, como
aqui se assume, seja algo que esteja na ordem da apropriagéo e da producéo de sentidos. E, no
caso especifico da direcdo que se escolhe olhar, nesta pesquisa, esse contexto € pensado tendo
em vista a producéo das diferentes versoes dos textos que dele resultam e as quais compdem o
corpus principal de anélise, produzidas pelos alunos participantes da investigacao.

Acredito, também, que os procedimentos mencionados dao pistas sobre 0 modo como
esse sujeito se subjetiva e singulariza suas escolhas no seu processo de inscricdo na pratica de
escrita do texto —algo visto como inextricavel a construgdo da posigéo autoral, foco de atengéo
do trabalho. Aceder, pois, a escrita singular (autoral) demanda um processo de
ratificacdo/reafirmacédo da posicéo subjetiva daquele que escreve.
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Entende-se, ainda, que ndo controlar integralmente os sentidos, ja& que estes sdo
moventes, porque a propria linguagem assim o é, é inscrever o processo de escrita, a0 mesmo
tempo, na historia do ja-dito e na luta por um dado sentido (CORREA, 2013), afinal, eles séo
afetados pelo curso processual de (re)tomada da palavra, pois todo sentido implica uma
negociacao, so faz sentido em fazer-se na interacdo dialdgica, mediante a valoracdo do sujeito,
gue reconstradi sua versdo continuamente.

Na base de uma tal ideia, reconhece-se o carater essencialmente dialdgico da lingua, da
linguagem, como nos possibilita refletir a abordagem bakhtiniana e, por esse prisma, que a
escrita ndo pode ser separada dessas duas instancias, nem pensada fora do seu processo de
producdo de sentido e das praticas sociais, ja que é espaco discursivo, ndo fechado em si mesmo,
mas que institui relacbes com o contexto, com outros textos, com o outro (leitor potencial) e
com outros discursos.

Ao mencionar que a escrita pressupde um processo de multiplas escritas, parto do
principio inicial de que escrever é sempre reescrever, com isso, de que 0os mo(vi)mentos de
reescrita?® sdo constitutivos da escrita —como também defendem autores de diferentes correntes
teoricas (INDURSKY, 2016; FIAD, 2006, 2013; COMPAGNON, 2007; SCHONS, 2005), por
exemplo, sendo indice da relacdo entre sujeito, lingua e sentido. Ao escrever, 0 sujeito nunca
acaba de esbocar e de se esbocar, de escrever e reescrever, nunca se esgota de se inscrever
(SCHONS, 2005), visdo que me leva a construir, nesta tese, a hipdtese de que a reescrita, agdo
constitutiva da escrita, € uma acdo engendradora de reposicionamento, pois, no processo de
escritura (que é sempre ndo linear), o sujeito, na busca do controle do seu dizer, inclusive,
quando ele instaura a possibilidade do novo pelos mo(vi)mentos de reescrita, reposiciona-se em
relacdo as suas escolhas.

O sujeito discursivo ndo é aquele que assume um papel na escrita, ou a ele se submete,
e sai ileso da relacdo (GERALDI, 2008). Ao contrario, segundo Geraldi (2008), ele se constitui
nesta relacdo e porque participa de diferentes relacdes e em diferentes momentos, em ordens
nunca idénticas as de outros, traz para a relacdo — e para o papel que nela desempenha — algo
que desestabiliza os sentidos ja estabelecidos em tempos e espacos outros, porque ele faz
reinterpretacOes (retroage sobre o processo de producéo de tais sentidos), decide, (re)inscreve,

ao escrever. A escrita, dessa forma, pressupde uma inscricdo em que 0 sujeito ao mesmo tempo

20 Agustini e Aradjo (2019) sublinham que o prefixo “re” marca a relagdo sempre atualizdvel entre escrita e
reescrita. Dizem ainda as autoras, apoiando-se em Dessons (2006), que esse prefixo porta dois valores, um de
iteracdo (repetivel) e outro de invencdo (irrepetivel) e, portanto, evidencia o carater jamais reprodutivo da
enunciacdo, mas sempre atualizavel.
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que escreve € envolvido, marcado, afetado pelo que escreve. Dai, alids, a premissa de que a
apropriacéo da escrita se da na e pela atividade de escrita.

A ideia da escrita articulada a de processo e também a de trabalho se justifica do ponto
de vista da producdo, se se considerar que escrever € construir com recursos “imperfeitos”,
algum sentido, que ndo se reduz a unidade (GERALDI, 2002), justamente porque 0s sujeitos
néo séo a fonte dos sentidos, mas sobre eles age sempre na sua contrapalavra — no processo de
compreensdo responsiva e ativa intrinseco ao ato de escrever, ha a inevitabilidade da busca de
sentido (o que pressupde o esforco do sujeito nesse empreendimento, portanto, um trabalho).

Importante lembrar que a nocéao de escrita que leva em conta o processo, diferentemente
de uma concepcéo de escrita vista como um produto apenas, entra em cena no Brasil, segundo
apontam autores como Fiad (2006, 2013) e Agustini e Aradjo (2019), com a influéncia das
teorias dos estudos de base psicolinguistica?®, das teorias da enunciacio?? e dos estudos da
critica genética?®, apoiando-se em teorias linguisticas da enunciacéo e na teoria dialdgica de
Bakhtin.

Filio-me a algumas vozes de referéncias que se articulam as reflexdes sobre essa no¢éo
de escrita, que é a assumida na moldura deste trabalho.

Uma delas € a de Corréa (2013 ou 2004) que, defendendo a heterogeneidade da escrita,
propde como um dos fundamentos que deve nortear as bases tedricas para o0 ensino da escrita o
reconhecimento de que seu aspecto processual pressupde um trabalho —aquele que “comeca no
encontro intersubjetivo, produtor de qualquer fato de linguagem, e que, a0 menos
indiciariamente, se marca no fio do discurso” (2013, p. 489).

E pensar sobre isso é oportunidade para, também, considerar dois aspectos que se
revelam imbricados. O primeiro deles é que esse encontro ( que se imp&e forcosamente, porque
escrever é sempre negociar com a exterioridade) € marcado pelo préprio reencontro daquele
gue escreve consigo mesmo, por um seu deslocamento, ja que se torna leitor do proprio texto
(seu primeiro avaliador), assumindo, assim, o trabalho de operar com as restricdes que a

exterioridade lhe impde, no intuito de controlar “a forca da imponderabilidade” que pode

21 Com esses estudos, confronta-se a ideia de que a escrita seja algo fruto de um dom ou inspiracdo. Passa-se a
olhar para compreenséo da escrita como uma atividade que envolve sele¢des, escolhas, decisfes durante toda a
sua realizagdo.

22 Tais teorias consideram a lingua como um fenémeno social, uma forma de acéo e de interacéo entre os sujeitos,
admitindo-se que, ao falar e também ao escrever, 0s sujeitos constroem uma interlocucéo em que o trabalho com
a lingua esta sempre presente.

23 Esses estudos se voltam para as praticas de escrita de um autor, de sua maneira de construir seus textos, de seu
estilo de escrita. Também mostram que a escrita, além de revelar os conhecimentos linguisticos de quem a
produziu, é também resultado de um projeto, de escolhas, de negociacdes. Rejeitam, portanto, a concep¢do de
escrita como dom ou inspiracéo.
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irromper no ato da leitura, da avaliagéo particular do outro sobre o dito. Qualquer trabalho sobre
0 ja-dito — pontual e espontaneo que seja — 0s movimentos de reconstrucdo do texto, com suas
rasuras, rearranjos, supde prever, de certo modo, esse leitor, té-lo representado no ato mesmo
de escrever, na escrita em travessia, em se (re)fazendo.

O segundo aspecto € que a escritura consiste em um tecer e retecer de fragmentos de
discursos outros —é (re)trabalho, portanto, sobre outros discursos, outras escritas, porque o dizer
se estabelece no tensionamento dessa ténue e inextricavel relacdo que é dialética, de luta.
Eventual ponto de convergéncia de saberes, lembra Corréa (2004), o texto € memoria desses
(des)encontros (incorpora percursos tematicos de um discurso em outro) e marca uma resposta
a modos de individuacdo a que o sujeito esta exposto em sua experiéncia com a linguagem,
pois, no seu processo de escrita, dialoga com as estruturas da linguagem com e sobre as quais
ele ird trabalhar e que, por seu turno, irdo trabalhar sobre ele. “Dessa perspectiva, texto é trama
aberta, viva. E eis ai, um lugar para a liberdade do outro, do leitor, nas malhas do ja tracado,
nos intersticios do previsto por quem escreve” (ARAUJO, 2001, p. 112).

Ao direcionar o olhar para o ensino da escrita, Corréa (2008) polemiza a relacdo
cristalizada, na escola, entre a ideia da adequacédo e a de ensino-aprendizagem da escrita (a
primeira muito proxima da do produto final, com a rigidez de um modelo de texto), em
detrimento daquela que, para ele, seria crucial — a de producdo de sentido no processo de
producdo textual. Esta Gltima implicaria conceber a escrita pelo prisma da experiéncia do
acontecimento e € esta que, de fato, interessa ao angulo desta pesquisa, por permitir se entrever
indicios, pistas dessa relacdo (de adequacao) se (re)fazendo no processo de escritura, que podem
revelar uma certa consciéncia, ainda que fugaz, das escolhas daquele que escreve, as quais,
também, véo desvelando, a0 mesmo tempo, 0 modo como se apropria®* da escrita.

Esta é uma posicao que recusa a velha préatica de ensino que se ancora nos modelos de
textos, comumente adotada na escola e, por vezes, “revitalizada” na aposta em atividades
voltadas para o “adestramento” do aluno nos géneros textuais. Alias, uma tal pratica de ensino
tem sido alvo de duras criticas, a exemplo da que apresento como feita por Agustini e Borges,

além da ja sinalizada em Corréa:

Apesar de a Escola apostar no género como uma forma de tentar “naturalizar” 0 ensino
de escrita, ha a ocorréncia de uma atividade linguistica forjada por uma demanda
escolar de aprendizagem e ndo de uso, que alga o género a modelo, petrificando-o, ou
seja, transpondo-o a género escolar” (AGUSTINI; BORGES, 2014, p. 218).

24 Embora se reconheca a ndo equivaléncia de matriz teérica, penso que essa ideia de apropriacéo da escrita poderia
ser relacionada ao conceito de autonomia cunhado por Sophie Bailly et al. (2012), se considerarmos o sentido
atribuido ao termo, pelas autoras, de autonomia como empoderamento, isto é, autonomia aprendendo, o que
implica tomar decis@es, avaliar escolhas, construir reflexdes.
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Contrariamente a concepcao criticada pelos autores, assume-se, pois, nesta pesquisa, a
escrita como trabalho que se realiza na dinamica pela busca da adequacdo (do efeito do
“acabamento” do dizer ideal), mas compreendida como a prépria construcdo da producéo
textual, o seu fazer, na novidade das situacGes de interacdo, e ndo no final do processo (como
fosse ela resultado e ndo parte dele), e, nesse Vviés, que a heterogeneidade da escrita se oferece,
também, como possibilidade de se trabalhar o processo de escrita do aluno (CORREA, 2008).

Assim, o lugar de observacéo particularizado é o que esse aluno imagina ser a relacao
apropriada com a exterioridade que constitui 0 seu texto: outros textos, conceitos, ideias,
discursos, o proprio leitor. Essa seria, ainda, uma possibilidade de se enxergar 0 modo como
esse aluno, em sua posicdo de autor, avalia, lida e responde as intervencdes, orientacfes e
sugestdes feitas pela professora-pesquisadora, no seu processo de escrita, ao longo das Oficinas.

Sobre o aspecto processual da atividade de escrita, reporto-me, também, & Indursky?
(2016), quando sublinha que “toda escrita é resultante de um processo de reescrita de fios
discursivos provenientes de um discurso-outro, inscrito no interdiscurso (p. 36). Segundo a
autora, trabalhando com o simbodlico, a escrita produz um espaco simbdlico em que diferentes
vozes anbnimas (ou ndo) ecoam, entrelacam-se ou, por vezes, contradizem-se. A escrita
articula-se, portanto, entre o linguistico, o histérico, o social e o ideoldgico e ndo se esquiva de
um trabalho de interpretacédo, pois é espaco de ndo coincidéncias.

Em alguma medida, assim como Corréa (2004, 2013), a autora aponta a relacdo de
contiguidade entre a escrita e a ideia do processo e do trabalho que estdo enlacados a um
encontro intersubjetivo, admitindo que o processo da escrita se inicia a partir de uma relacédo
social de interagéo.

A partir de agora, redimensiono a lente para tratar da nogdo de escrita académica na
préxima secao.

2.2 Escrita académica: delimitando a nogao

Considerando, com base nos postulados bakhtinianos, que todo e qualquer enunciado

reflete e refrata as suas condig¢Oes de producdo, recepgéo e circulagdo, ao lancar luz sobre a

noc¢édo de escrita académica, uma questdo que se impde, de inicio, é a definicdo da terminologia

% Frise-se que, embora ambos os autores, Corréa e Indursky, concebam a escrita como processo, ndo ha
correspondéncia entre a matriz tedrica que os orienta. Porém, mesmo tendo essa consciéncia, considerei
pertinente uma articulacéo entre as ideias de ambos os autores, haja vista que me apoio apenas no fio condutor
que os aproxima. Antecipo, ainda, que, no capitulo analitico da tese, alguns autores cujas ideias ndo foram
discutidas com profundidade no capitulo tedrico, sdo, também, pontualmente, referenciados, em fungdo de
percepcdo semelhante.
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ora adotada. Isso porque varias sdo escritas na universidade, as quais certamente ndo podem ser
pensadas de forma dissociada das injuncfes dos géneros académicos e das multiplas préaticas
discursivas que os demandam. Além disso, orbitam em torno do termo outros termos oscilantes
estreitamente inter-relacionados: escrita académico-cientifica, escrita cientifica, escrita de
pesquisa, letramento académico, para citar alguns.

Assim, o termo escrita académica é, aqui, concebido sob o angulo da proposicao de
Delcambre e Lahanier-Reuter (2015), as quais apoiando-se nas contribui¢es de Reuter (2004)
sobre o0 assunto, entendem ser necessaria uma distin¢do entre escrita académica, escrita de
pesquisa na formacao e escrita dos pesquisadores, considerando os contextos de produgdo que
as engendram.

Observam as autoras que a escrita académica € a realizada pelos estudantes
universitarios, para fins de validacdo dos conhecimentos ao longo de um dado curso. Podemos,
entdo, pensar como géneros representativos dessa escrita a resenha académica, o resumo, 0
esquema, o fichamento de leituras, etc.— géneros que estariam mais circunscritos a esfera da
sala de aula da universidade (razdo esta que justifica a escolha do termo escrita académica no
quadro deste trabalho).

Cabe ser dito a esse respeito que a minha opcéo pelo termo reflete o entendimento de
que a préatica discursiva de um estudante de graduacdo, portanto, que ocupa um lugar singular,
0 do ser/estar em processo de formagéo inicial e, desse modo, de incurséo na esfera de atividade
do universo académico (caso dos alunos que participaram da pesquisa), esta mais fortemente
refratada pelas injun¢6es de uma comunidade discursiva que orienta, define e regula a producéo
de conhecimento/saberes disciplinares, e ndo necessariamente se compromete com a produgéo
de conhecimento, visando-se a sua difusdo, embora tal pratica esteja inscrita na ordem do
discurso académico-cientifico. Isso porque, em suas praticas discursivas, esses estudantes
dialogam com teorias, conceitos, respondem a convencgdes e apreendem valores constitutivos
desse discurso.

Dessa maneira, o papel central do estudante em formagé&o inicial, em suas praticas de
escrita, seria o de aprender, inicialmente, a movimentar-se nessa comunidade, na sua rede de
discursividade, quer esta se apresente na forma de textos escritos ou orais (SILVA, 2018).

Ja a escrita de pesquisa na formag&o?®, segundo as autoras, é a que inicia os estudantes

apesquisa: a da dissertacao e da tese, por exemplo. Argumentam elas que, em fase de formagcéo,

% Em sua tese, Bernardino (2015) também se filia a essa perspectiva ao propor uma categorizacdo de posicGes
distintas (principiante vs. especialista) no campo cientifico. A autora pressupe, ainda, o acesso distinto aos
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a escrita da dissertacdo ou da tese é tanto objeto como ferramenta de formacdo. Nesse viés, no
caso especificamente do cenério brasileiro, poderiamos acrescentar, também, trabalhos de
iniciacdo cientifica ou alguns trabalhos de conclusdo de curso. Por Gltimo, a escrita dos
pesquisadores é a produzida na pesquisa e para a pesquisa e, segundo Delcambre e Lahanier-
Reuter (2015), se distingue das demais em funcdo das posic¢oes dos pesquisadores em relacéo
aos saberes (0 que, em certa medida, pGe em cena as relagdes de poder que perpassam a escrita
na esfera académico-cientifica).

Donahue (2015) parece se alinhar, em alguma medida, a esse entendimento quando
afirma que os textos e 0s saberes que os estudantes produzem na universidade séo elementos
constitutivos do seu percurso para se especializarem na escrita cientifica®’, ja que esta pressupde
0 desenvolvimento de uma expertise. Mas a autora ndo concebe ambas as escritas (escrita
académica e cientifica) de forma dissociada e reconhece a interse¢do entre elas, a medida que
também considera que a escrita académica é constitutivamente parte do processo para se
alcancar a expertise de uma escrita cientifica.

De minha parte, creio ser importante complementar a importancia de se considerar que
as duas Ultimas (escrita na formacdo e escrita dos pesquisadores), do ponto de vista da
producdo, circulacdo e recepg¢do, também fazem parte do que rotineiramente se denomina de
“universo académico”, afinal, € no tecido da instituicdo universitaria, que a pesquisa se
desenvolve capilarmente (SEVERINO, 2013).

A opcdo, nesta tese, pelo termo escrita académica (considerada, especialmente, a esfera
de producdo e circulacdo dos textos produzidos pelos alunos participantes da pesquisa) ndo
implica que as orientacdes e sugestdes feitas pela professora-pesquisadora, durante as Oficinas
e em relacdo aos textos dos alunos, desconsideram um didlogo mais proximo com a escrita
denominada cientifica e/ou com os experts da comunidade cientifica. Isso significa dizer que
0s saberes e as injuncdes que ordenam a escrita cientifica, em alguma medida, iluminam, de um

lado, as intervencgdes realizadas pela professora-pesquisadora, sobretudo no que toca ao peso

seguintes bens: ao capital cientifico acumulado, & linguagem cientifica, aos meios de circulagdo do saber e ao
discurso autorizado.

27 Quem também oferece contribuicéo a respeito da terminologia é Assis (2018). A autora reconhece a existéncia
de uma hierarquizacgdo referentemente as praticas discursivas da escrita na universidade, quando menciona que,
em um polo, tem-se o pesquisador reconhecido e, no outro, o pesquisador em formacao ou pesquisador aprendiz
que, ainda segundo sua visdo, ndo é apenas 0 académico, nos anos iniciais, mas também durante toda essa etapa
de formacgéo. Por isso, ndo chega a dissociar escrita académica e cientifica, reconhecendo mais a sua intersegao.
Creio que a escolha de me aproximar mais da posi¢do das autoras francesas é coerente, por considerar que as
praticas de escrita desenvolvidas, ao longo da Oficina de Producdo de Textos Académicos: desmitificando e
enfrentando a escrita na universidade, ndao instaram os alunos ao papel de pesquisador aprendiz, uma vez que
suas condicOes de producdo abrigaram um carater mais didatico.
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da formacdo para a pesquisa (vislumbrando-se a escrita de artigos cientificos, por exemplo). De
outro lado, tais saberes e injungdes, iluminam, igualmente, as agdes dos estudantes, incitados
que sdo a dialogarem, em realidade, com valores validados pelos experts da comunidade
cientifica e, também, a responderem, dessa maneira, as suas exigéncias em relacdo a escrita
académica.

Dai a complexidade de se estabelecer distingdes rigorosas entre tais escritas (escrita
académica e escrita cientifica etc.), pois elas pressupdem diferentes praticas que se
interpenetram e diversos atores, na dinamicidade das multiplas influéncias contextuais.

Um ponto de aproximagdo com o que se discute anteriormente (sobre a escrita
académica ser travessia em percurso para se chegar a escrita cientifica, como defende Donahue
(2015), parece possivel com a abordagem de Bachelard (1996), relativamente a formacéo do
espirito cientifico, ainda que se reconhega “que 0 conceito cientifico é, para este autor, o das
ciéncias naturais” (ANDRADE; SMOLKA, 2009, p. 262). Para Bachelard (1996), o espirito
cientifico deve reconstruir o proprio saber, formar-se enquanto se reforma, interseccao que é
entre o particular e o universal, entre a compreensao e a extensao de tal compreensdo. Sob a
influéncia dessa concepc¢do, 0 autor apresenta o conceito de espirito pré-cientifico como o
momento que antecede a préatica da pesquisa.

Do ponto de vista que interessa particularmente a essa discussao, destaco a ideia de que
0 espirito pré-cientifico poderia ser associado ao do estudante universitario em formacao inicial
que, via de regra, ainda ndo se revela apto para problematizar teorias, por exemplo, ou
(re)formular um problema sobre um dado objeto do dizer. Para aceder ao espirito cientifico “é
preciso em primeiro lugar saber formular problemas. E justamente esse sentido do problema
que caracteriza o verdadeiro espirito cientifico” (BACHELARD, 1996, p. 18, grifos do
original).

A concepcdo de que a escrita académica ndo se figura imune as restri¢cbes (im)postas
por injungdes institucionais, historicas, sociais, ideoldgicas, epistemologicas, relacbes de
poder e de identidade, nos reenvia ao dialogo com os estudos?® do letramento académico (LEA;
STREET,1998; STREET, 2010) e justifica, portanto, a relacdo de proximidade frequentemente

estabelecida entre a escrita na universidade e o letramento académico.

28 A abordagem da escrita académica no ensino superior é discutida por Lea e Street (1998) a partir de trés modelos
complementares: (i) modelo de estudo de habilidades; (ii) modelo de socializagdo académica e (iii) e modelo
dos letramentos académicos. Este ultimo, foco de atencao neste trabalho, esta relacionado a produgdo de sentido
que constitui praticas sociais, discurso e poder. Ele leva em conta o processo de inser¢éo dos alunos em diferentes
espacos e comunidades discursivas da esfera académica, bem como valoriza a pluralidade das praticas de escrita
circunscritas a tais comunidades.
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O modelo dos Letramentos Académicos (AcLits), cunhado na pesquisa etnografica,
como se sabe, foi proposto por Lea e Street (1998) e reconhece a escrita como pratica social,
circunscrita a um contexto institucional e disciplinar determinado, no qual estdo em jogo
relaces de poder e de identidade.

Em vista de tal concepgéo, os estudos do campo do letramento?® académico figuram
como uma espécie de “porta de entrada” para a presente pesquisa (embora a perspectiva
assumida seja a discursiva e nao a etnografica), a medida que, nela, da-se também enfoque a
eventos de letramento que envolvem a construcao da posicdo autoral dos alunos nos contextos
da Oficina de Producéo de Textos Académicos: desmitificando e enfrentando a escrita na
universidade. Além disso, considera-se que a apropriacdo da escrita académica se da sob as
restricdes de um conjunto de concepcdes, valores e modos especificos de pensar vinculados as
formas particulares de escrever dos diferentes dominios disciplinares (CARLINO, 2017) —viséo
que desmantela a ideia de que tal escrita deve ser pensada de uma forma “monolitica”, como
fosse ela construida sob o pilar de um Unico conjunto rigido de pardmetros e valores.

A este respeito (de que a escrita académica ndo deve ser conformada a uma visdo
monolitica), Grossmann (2015) ndo poupa critica a ideia da padronizacgéo do discurso cientifico
e consequentemente das préaticas de escrita, como se percebe nos seus dizeres:

a unicidade proclamada da ciéncia ndo esconde, por muito tempo, a diversidade das
praticas cientificas e, menos ainda, as particbes entre os diferentes dominios
cientificos que fundam também compartilhnamentos de disciplinas institucionalizados,
induzindo dicotomias tais como ciéncias exatas versus ciéncias humanas, ciéncias
fundamentais versus ciéncias aplicadas etc.; a isso correspondem também diferencas

evidentes no plano dos objetos, dos métodos, das estratégias cognitivas visadas e,
igualmente, das praticas de escrita (GROSSMANN, 2015, p. 101).

Desse modo, um dos desafios que se apresentou para mim, na condi¢do de professora-
pesquisadora (que propde acbes de formacdo para a escrita e pela escrita), foi justamente o
de refletir, com os alunos participantes da pesquisa, sobre os discursos que a universidade
produz, referentemente a escrita académica e sua relagdo com a autoria, vislumbrando a
compreensdo, por parte desses estudantes, de que cada dominio disciplinar propde um contrato

de comunicacéo, de valores e de saberes, como bem assinala Bucheton (2014), respaldando-se

2 Qutra abordagem que também oferece possibilidades para compor a rede dialégica de reflexdes que perpassa
este trabalho é a do Letramento Critico (SARDINHA, 2018; CARBONIERI, 2008). Segundo a perspectiva do
LC, os textos (falados e/ ou escritos) ndo sdo neutros e estdo associados as regras ideologicas da comunidade de
onde o autor advém. Como salienta Carbonieri (2008), o Letramento Critico busca engajar o aluno em uma
atividade critica por meio da linguagem, potencializando o questionamento das relagdes de poder, das
representagdes presentes nos discursos e das implicages que isto pode trazer para o individuo em sua vida ou
em sua comunidade.
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em Jaubert e Rebiére (2007), ou, ainda, nos remete a Foucault (2014 ), o qual pondera que 0
discurso, entendido como parte de uma rede de praticas sociais, obedece a uma ordem que
restringe, limita ou autoriza aquilo que pode e deve ser dito — situacdo que particulariza as
muitas escritas entretecidas no seio da universidade.

Uma vez compreendendo a escrita académica sob o matiz de tal abordagem, é forcoso
assumir que o discurso académico é espaco de disputa e de conflitos entre ideologias diferentes
que se entrecruzam na constituicdo dos campos de conhecimento, a qual esta sempre ancorada,
mais fortemente, em um certo tipo de discurso. Este funciona como um atrator para a
constituicdo e legitimacdo de uma rede de sentidos (PEREIRA, 2013) que se corporifica em
uma dada comunidade discursiva e acaba por regular a escrita do texto académico (escolha de
determinados conceitos, ou mesmo, palavras que podem transitar em um dado campo teorico,
mas ndo em outro), por exemplo. Alias, as diferencas que caracterizam as préaticas de escrita
académica talvez sejam mais significativas que as similitudes gerais.

Nessa direcdo, a nogdo de comunidade discursiva que apresenta relacdo solidaria com a
de pratica discursiva e a de formacédo discursiva, ancorada na perspectiva de Maingueneau
(1997), é a de que me aproximo, considerando, junto com o autor, que a comunidade discursiva
ndo deve ser compreendida de forma excessivamente restritiva, “ela ndo remete unicamente aos
grupos sociologicamente caraterizaveis, mas a tudo que estes grupos implicam e estes, por sua
vez, existem unicamente por e na enunciagdo, na gestdo de textos” (p. 56 - grifos do original),
ou seja, admite-se que ndo existe relacdo de exterioridade entre o funcionamento do grupo e o
de seu discurso, sendo preciso pensar, desde o inicio, em sua imbricacéo.

Considerando, ainda, alguns pontos interessantes que suplantam a discussédo do autor,
destaque-se a ideia de que nédo se pode afirmar que os individuos que aderem, de forma mais
ou menos proxima, a um discurso, “apresentam o mesmo grau de envolvimento em tais
comunidades (o que justifica, em alguma medida, os diferentes graus de apropriacdo dos modos
de dizer, significar e pensar da escrita académica), por exemplo, mas elas, sem duvida,
representam uma condi¢do essencial de sua constituicio e de seu funcionamento”
(MAINGUENEAU, 1997, p. 62). A comunidade discursiva, portanto, “ordena” os dizeres e as
formas dos dizeres —0 que nos remete a tese de Maingueneau de que a instituicdo discursiva
possui duas faces: uma de natureza social e a outra que diz respeito a linguagem.

A relevancia do conhecimento sobre os valores que envolvem a escrita académica, 0s
guais vém sendo aqui lembrados, é discutida por Hyland (2012), especificamente, quando o

autor aborda a relacdo entre identidade e discursos académicos. De sua contribuigdo sobre esse
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topico, ressalto a ideia de que a identidade é algo construido na ordem da comunidade, e projetar
uma identidade como um académico significa apreender as praticas discursivas de um campo
disciplinar (a apreensdo de sua cultura, convencdes) e manipular seus discursos com
competéncia suficiente para participar como membro de um grupo. Ele argumenta que a escrita
e a fala académica sdo um ato de identidade, condicdo para que o académico alcance
credibilidade como insider. Essa credibilidade é dimensionada, segundo o autor,
principalmente, pelos usos proprios da linguagem: pelas escolhas linguisticas que se fazem e
que, de alguma forma, traduzem uma autorrepresentacao e, a0 mesmo tempo, distinguem o0s
insiders dos outros.

Em outro momento de sua discusséo, com base em Vygotsk (1978), Hyland (2012)
também ressalta que a identidade esté ligada a processo (é projeto em andamento), guarda,
portanto, sua natureza intervalar, principalmente, se pensarmos nos diferentes niveis de
amadurecimento intelectual intrincados a formacdo académica. Essa é uma ideia que
notadamente interessa a essa discussédo, especialmente, porque remete ao entendimento de que
a construcdo da identidade como um académico (dito “aculturado’), por exemplo, envolve,
muitas vezes, um longo processo dialdgico de socializacdo, a comecar pela compreensao das
proprias expectativas da comunidade académica, dos seus modos de participacéo etc.

Para (re)compor a nogdo de escrita concebida, j& encaminhando a discussdo para o
ultimo ponto, permito-me um retorno a Bakhtin (2011), como forma de revitalizar a coeréncia
que guarda a reflexdo precedente com o principio de que a experiéncia discursiva individual de
qualquer pessoa se forma e se desenvolve em uma interacdo constante e continua com 0s
enunciados individuais dos outros.

Esta é uma via que me possibilita dizer que o fazer académico se pauta na ancoragem
do saber ja construido, teorizado, saturado pelos discursos em seus atravessamentos de palavras
outras, sempre num campo de du(elo). Produzir um texto académico, como afirma Zavala
(2010), ao citar Boughey (2000), é como cantar uma musica com um coro atras, haja vista que
a necessidade de ter essas outras vozes para cantar em harmonia ou em oposicao a elas é uma
espécie de regra sobre a forma que se constrdi o conhecimento académico.

Considerar essa visdo é, também, possibilidade para dizer que a escrita académica
(como toda escrita) produz, dessa forma, “o efeito cristal®® da lingua” (AUTHIER-REVUZ,

2004, p. 56). De maneira especular, ela reproduz reflexos de ideias e sentidos que s&o

30 A autora apoia-se no conceito formulado por Lacan, para enfatizar que as palavras, por elas mesmas, exaltam-
se em multiplas facetas, aportam inimeras possibilidades de sentidos.
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transformados, ganham formas diversas, sob a refracdo do jogo de explicitar e de esquecer a
origem do dizer, a palavra do outro. Esse efeito, dessa maneira, pode ser entendido como a
possibilidade da amplificacdo de novos sentidos, reflexdes, teorias.

Finalizando esse topico sobre a escrita académica, ressalto, apoiando-me em Bovo
(2019), que, tomada em sua relacdo com o discurso, modalidade heterogénea da lingua em
materializagdo, expressa por um sujeito inserido em préticas sociais e historicas, a escrita
académica ndo pode ser pensada sob a tonica de qualquer polaridade com a ideia do processo
— tanto aquele que envolve o fazer em travessia de toda e qualquer pratica de escrita (que é
parte de um trabalho com a lingua/linguagem, das intervencbes daquele que escreve sobre seu

texto), como aquele que envolve a incursdo nas praticas discursivas do métier académico.

2.3 O sujeito dialdgico e responsavel3!

A temdtica que envolve o sujeito bakhtiniano tem fomentado trabalhos relevantes
(LIMA, 2018; SOBRAL, 2009, 2014; FARACO, 2009; TEIXEIRA, 2006; DAHLET, 1997),
para citar alguns.

A visdo de Bakhtin a respeito dessa nocdo € importante no quadro da discussao que se
delineia, nesta tese, em funcdo da imbricada relacéo sujeito-autor estabelecida, especialmente,
nos capitulos dedicados a analise do corpus que compde a pesquisa. Além disso,
independentemente da direcdo tedrica que se escolha, qualquer discussao em torno da escrita e
da autoria reivindica, a meu ver, a definicdo da nocéo de sujeito com a qual se opera. E assim
considerando e em sintonia com a filiacdo tedrica assumida na pesquisa, que escolho centralizar
o olhar sobre a nocdo de sujeito, a partir de duas lentes: (i) a ideia do sujeito dialdgico e (ii) a
do sujeito responsivel e responsavel, ambas de forma articulada e ndo necessariamente
dicotdbmica. Essa delimitacdo parece necessaria porque a densidade do pensamento de Bakhtin
é razdo para que ele seja reivindicado por diferentes correntes e, nesse sentido, pode-se presumir
que 0 modo como se compreende a no¢do em sua abordagem ndo siga um caminho Unico.

Mas certo € que qualquer que seja a via tomada para fins de discusséo sobre a nogéo de
sujeito, numa perspectiva discursiva de linha bakhtiniana, incidira, de um modo ou de outro, na
centralidade® da relagéo sujeito e intersubjetividade, porque o sujeito, no escopo de uma tal

perspectiva, é refratado por uma presenca, mesmo ausente, que 0 atravessa constitutivamente.

31 A ideia do sujeito responsavel, neste trabalho, ndo pressupde imaginar um sujeito preexistente ao sujeito da
linguagem, ao qual seja imputada responsabilidade juridica. Ao me referir a esse sujeito responsavel, estou
considerando que este é responsivel e que so, de fato, emerge ao ser respondente (ao outro). Ou seja, é pela
resposta, que ele se compromete responsavelmente.

%2Cumpre esclarecer que tal intersubjetividade estd sendo tomada na perspectiva bakhtiniana, que néo
desconsidera a existéncia do ja-dito. Perspectiva para a qual o sujeito fala a partir do discurso do outro, com o
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E exatamente esse sujeito dialdgico, cuja realidade linguistica se apresenta para “ele
primordialmente como um mundo de vozes sociais em maltiplas relagdes dialogicas (relagdes
de aceitacdo, de recusa, de convergéncia e divergéncia, de harmonia e conflitos, de intersecdes
¢ hibridizagdes)” (FARACO, 2009, p. 84), que se coloca como foco de interesse para o
encaminhamento das reflexdes suscitadas neste trabalho. Nessa perspectiva, ao olhar para os
participantes da pesquisa, devo, antes, enxergd-los como sujeitos historicos, sociais,
ideologicos, sujeitos impelidos a lidarem com a alteridade como forma mesmo de se
subjetivarem ou construirem sua prépria singularidade na escrita.

Reporta-se a um sujeito que ocupa diferentes posi¢des-sujeito em diversas situagdes de
enunciagdo, por ser um sujeito situado, e, ainda que seja social, é integralmente singular, ja que
cada um é um evento Unico do Ser e 0 modo como sua consciéncia responde a suas condicdes
objetivas é sempre singular.

A énfase no aspecto ativo do sujeito e no caréater relacional/dial6gico de sua construcao
como sujeito, “leva Bakhtin a recusar tanto um sujeito infenso a sua inserc¢éo social, sobreposto
ao social, como um sujeito submetido ao ambiente socio-histérico, tanto um sujeito fonte do
sentido como um sujeito assujeitado” (SOBRAL, 2014, p. 22). O sujeito, pois produz discursos
que séo seus™ e ndo mera repeticdo do que a sociedade imporia, ja que seus discursos, embora
povoados pela refracdo do outro (por vozes sociais), séo reificados com a sua expressividade.

E justamente essa dualidade da condi¢do de cada sujeito (ser ele proprio ao mesmo
tempo que se encontra numa inelutavel zona fronteirica de tensdo com o outro, ja que se define
e se constitui a partir do outro e, também, o define e o constitui), que exige do sujeito, em suas
relacfes sociais (ndo subjetivamente em termos psicolégicos, mas individualmente), saber o
que dizer, como dizer, saber negociar o paradoxo de ser mais o portador da palavra de uma

imagem de si mesmo, do que ele mesmo empiricamente presente, sem por isso deixar de ser

discurso do outro e para o discurso do outro. Assim, trata-se, como bem sublinham Flores e Teixeira (2015), de
um sujeito que é dialogizado de modo interno porque é constituido intersubjetivamente.

33 Dizer que os discursos produzidos pelo sujeito sdo seus e ndo mera repeticdo, ndo implica, aqui, considerar a
ideia de um sujeito centrado, origem e fonte do dizer, a qual incorreria, consequentemente, na ideia da
centralidade do autor. Ao mencionar que o sujeito produz discursos que também sdo seus, estou considerando,
de um lado, que ndo ha enunciado isolado, uma vez que todo enunciado pressupde enunciados outros que o
antecederam e o sucedem, ndo havendo, portanto, a possibilidade de se delimitar o primeiro e o Gltimo. Na
constituicdo do enunciado, hd um entrecruzamento de vozes discursivas em concorréncia, o qual torna-se via
para o encontro e distanciamento de pontos de vista. De outro lado, considero que o sujeito sempre adota uma
atitude reponsiva em relagdo a esses enunciados, e, em acordo com Flores et al. (2009), os quais apoiam-se nas
ideias de Bakhtin, a conclusibilidade (acabamento) do enunciado configura a abertura para a resposta. Nesse
sentido, lembro, por exemplo, que o projeto discursivo do sujeito incidird no seu acento de valor/entonagao
avaliativa, e, evidentemente, no modo como o discurso sera reatualizado sob o seu matiz, assim como na
exauribilidade do objeto e do sentido.
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concreto. Condicdo essa decorrente do fato de que a linguagem, lembra Sobral (2009), néo
representa nem reflete diretamente o mundo, mas o torna objeto de uma construcéo social e
historica, sem, no entanto, negar a existéncia concreta desse mundo.

Encontramos, na esteira dessa acepg¢do, alguma proximidade com o pensamento de
Dahlet (1997), em seu texto Dialogizagédo enunciativa e paisagens do sujeito, posto que o autor,
ao discutir a nogdo de sujeito, sob a perspectiva de diferentes autores, observa que o conceito
de dialogismo bakhtiniano se fundamenta na negacdo da possibilidade de conhecer o sujeito
fora do discurso que ele produz, “ja que s6 pode ser apreendido como uma propriedade das
vozes que ele enuncia” (p. 62). Essa € uma concepgdo que entendo ser proficua a esta discusséo,
pois, como ja dito em outros momentos ao longo desta tese, interessa-me ver a manifestacéo do
posicionamento autoral de um sujeito-autor (desse sujeito hibrido, por ser sujeito do discurso
em posicao de autor), direcionando a aten¢do para 0 modo como este singulariza seus discursos
(tingidos que sdo por outros), a0 mesmo tempo que se subjetiva, diz de si, quando constroi
sentidos na interagdo, na lida com a palavra, com e a partir de outras vozes e outros textos,
conceitos, negociando posicdes, reflexdes, sempre face a exterioridade.

Uma das obras de Bakhtin, na qual o autor se debruca mais detidamente sobre a no¢éo
aqui tratada, é Para uma filosofia do ato responsavel. Nela, encontramos a ideia do sujeito
essencialmente como um agente responsivo e responsavel, que é convocado a assumir
responsabilidades, uma posicdo ao colocar-se em relacdo ao mundo, ao outro. A singularidade
Unica ndo pode ser pensada, mas somente vivida de modo participativo e “a responsabilidade ¢
possivel ndo em relagdo ao sentido em si, mas em relacdo a sua afirmacdo/ndo afirmagdo”
(BAKHTIN, 2017, p. 101).

Essa posicdo € vista como uma contingéncia da linguagem e ndo ha como ser de outra
forma, porque estar no mundo significa estar submerso no mundo da linguagem, e o sujeito
responsivo e responsavel (que ndo tem alibi, isto é, escapatoria) age sempre segundo uma
avaliagdo/valoracdo, um pensamento néo indiferente sobre 0 mundo, o outro e sobre o seu
proprio agir.

Trata-se de um sujeito que, nos dizeres de Sobral (2014), nao é “fantoche” das relagdes
sociais, mas um agente responsavel por seus atos e responsivo ao outro, como alguém dotado
de um “excedente de visao”.

Em vista disso é que se justifica, também, a escolha de se pensar nesse sujeito

(responsivo e responsavel) em articulagdo com a nogdo de autor/autoria ora adotada.
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Ao situar a nogdo de autoria no quadro de discuss@o desta pesquisa, torna-se forcoso
nédo desviar o olhar da relacdo do sujeito-autor com a linguagem no processo de enunciacao,
em suas praticas de escrita, ou, noutros termos, o olhar procura pela constituicdo de uma forma
de subjetividade/singularidade desse autor ao assumir, responsavelmente, suas posicoes
axioldgicas.

2.4 Discurso citado, dialogismo e heterogeneidade: intersecdes

Um bom caminho para comecar esta secao &, ja de inicio, retomar as expressoes “palavra
alheia” e “palavra propria”. Ou, mais especificamente, se, “para cada individuo, todas as
palavras se dividem nas suas préprias palavras e nas dos outros, mas as fronteiras entre elas
podem confundir-se, e nessas fronteiras desenvolve-se uma tensa luta dialdgica” (BAKHTIN,
2011, p. 379-380), o que, de fato, significa “palavra propria”, ou, a sobrevivéncia de uma
“palavra propria” ¢ possivel, se considerarmos, por exemplo, que a escrita académica se
constitui imperativamente sob as vigas do discurso de outrem?

As perguntas destacadas se revelam importantes no quadro desta pesquisa, porque,
afinal de contas, o que se espera da escrita de um universitario, em todos os niveis de formacéo
(ainda que se reconheca a existéncia de diferentes graus de apropriacdo), € que esta revele a
competéncia do uso de uma “palavra propria” (autoral). Entende-se, assim, em consonancia
com a abordagem dialdgica da linguagem, que essa palavra se estabelece quando o sujeito,
instado por uma determinada intencéo, assimila, reelabora e reacentua a palavra de outrem, com
uma expressividade singular, demonstrando a sua posicao valorativa em relacdo a essa palavra.

Nesse caso, o intuito é focalizar, no movimento de escritura do sujeito-autor, isso que
determina a irrepetibilidade, a singularidade do enunciado (re)construido nas relacdes
dialdgicas, que o torna, portanto, experiéncia discursiva individual, no sentido de que, mesmo
sendo o enunciado algo ja dito alhures, jamais serd dito da mesma forma, com as mesmas
intencBes, Nno mesmo contexto de enunciacdo, portanto, sempre sera dito de forma
singular/propria.

E nessa direcio que acredito ser importante pensar sobre as formas como o discurso
citante se constitui em relacdo ao discurso citado (relacdo inevitavel, organica por natureza),
pela via ininterrupta das interacfes dialogicas e valorativas, sobretudo quando a questdo da
autoria estd em jogo, visto que € no encontro® com a palavra propria, que sempre se realiza

como outra palavra, que a unicidade, singularidade, manifesta-se. “Em todas as suas vias no

34 Esse encontro, obviamente, ndo é concebido, no quadro desta discussdo, como um encontro presencial (eu vs.
outro), mas tem a ver com a ideia de que os enunciados se tocam como faiscas numa ininterrupta cadeia
dialdgica.

76



sentido do objeto, em todas as suas orientagdes, o discurso depara com a palavra do outro e ndo
pode deixar de entrar numa interagdo viva e tensa com ele” (BAKHTIN, 2015, p. 51).

A esse respeito, sublinhe-se que Bakhtin (2015) considera que todo discurso é
duplamente dialogico, reconhecendo, de um lado, a existéncia de relacdes dialogicas que se
mantém amalgamadas com os enunciados anteriormente produzidos sobre 0 mesmo objeto
(relagdes interdiscursivas), em temporalidades e espagos distintos, e, de outro lado, “ todo
discurso esta voltado para uma resposta e ndo pode evitar a influéncia profunda do discurso
responsivo antecipavel” (p. 52 - grifos do original). Nesse viés, o texto é concebido como um
tecido de muitas vozes, ou de muitos textos ou discursos, que se entrecruzam, complementam-
se, respondem umas as outras ou polemizam entre si, e o discurso, evidentemente, ndo pode ser
visto como individual/solitario.

Sobre a reflexdo em torno do discurso citado, interessa-me particularmente aproximar a
lente da tese nodular que abre o capitulo do texto O discurso de outrem, de Volochinov (2014,
p. 150): “o discurso citado é o discurso no discurso, a enunciagdo na enunciagdo, mas €, ao
mesmo tempo, um discurso sobre o discurso, uma enunciagdo sobre a enunciagdo”. Essa tese é
notoriamente importante e, portanto, lembrada neste momento, porque, como aponta Cunha
(2008), em artigo intitulado Do discurso citado a circulagdo dos discursos: a reformulagédo
bakhtiniana de uma nocédo gramatical, ela abriu o caminho para a reformulacdo da nocéo
gramatical de discurso citado (até 0 momento, tratada tdo somente a partir de categorias de
analise fonética e morfologica).

Volochinov (2014), pois, inova ao considerar o discurso de outrem, também, como um
problema de sintaxe e ao tomar a enunciagdo como territorio para o estudo produtivo das formas
quer sintaticas, quer morfologicas, quer fonolégicas, o que, até aquele momento, se afigurava
uma lacuna nos estudos linguisticos, como sinalizado. Com esse novo olhar sobre o discurso

citado, o problema é reformulado a partir de novas questdes de pesquisa:

como é percebido o discurso alheio? Como vive o enunciado alheio na consciéncia
concreta intradiscursiva daquele que percebe? Como o enunciado alheio €
transformado ativamente na consciéncia do ouvinte? E como o discurso interior do
préprio ouvinte é orientado em relagdo ao discurso alheio?

(VOLOCHINOV, 2014, p. 153).

Para Volochinov (2014), é a inter-relacdo dindmica entre o contexto narrativo e o
discurso citado o lugar de observacdo do dialogo e da manipulacdo da palavra alheia. Dessa
forma, ele aborda o discurso citado como uma retomada de outra enunciacdo e ndo mera e
simplesmente a transmissao do dizer de outrem. Mais do que isso, reconhece-se que esse dizer

€ matizado pelas dicgdes do discurso citante, que busca naturalmente “monopolizar” os sentidos
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que cria, nessa rede dialogica/interdiscursiva. Afinal, procura sempre tornar aceito seu tom
avaliativo — ndo o do outro, & medida que o enquadra num novo contexto, sempre a partir de
uma dada orientacao axioldgica.

Quem também se alinha a essa visdo € Ponzio (2010). Ao mobilizar o discurso de
outrem, ressalta o autor, o discurso citante estabelece com este uma relacdo de alteridade
marcada pela relacéo de diferenca ndo-indiferente. Essa relacdo de ndo-indiferencga consiste na
responsavel participacdo de quem o assume, cuja palavra tende a tornar-se, por sua vez, ato
singular e responsavel. E é exatamente essa responsavel participacdo, materializada nas
negociacdes com a exterioridade, feitas por um sujeito do discurso (sujeito-autor), o foco de
interesse que instiga as reflexdes suscitadas no horizonte da investigacdo empreendida, pois
acredito que ela ndo se dissocia da construcdo do posicionamento autoral na escrita, cuja
natureza € mesmo heterogénea, assim como o sujeito do discurso.

Essa participacdo passa evidentemente por toda gama de acordos e de conflitos;
modalidades, enfim, de contato fronteirico entre o discurso citante e seu (S) exterior(es) pelos
quais é essencial, em particular, a questao do grau de penetracdo do outro, no discurso citante,
assegurando delimitacGes mais ou menos distintivas ou incertas dos territérios do um e do outro.

Tomando de empréstimo as palavras de Ponzio® (2010), leitor de Bakhtin, o que
importa desse encontro da palavra propria com a palavra outra/alheia ndo é estritamente a
relacdo entre elas, mas o que cada uma é nesse encontro e como ndo teria sido e provavelmente
ndo podera ser fora dele. No caso do objeto de estudo em questdo, julgo ser interessante ndo
perder de vista algumas rotas, por exemplo: é palavra que apaga o ja escrito/dito, (re)compondo-
0, desestabilizando sentidos, negando a cOpia subserviente para alcar-se a “inovagdo” ousada,
a atmosfera do novo, mesmo este sendo sempre velho? Ou seja, se se admite que a escrita esta
na ordem da producédo de sentidos, que relacdes de sentido sdo geradas responsivamente a partir
das posicOes avaliativas resultantes desse encontro?

Decerto, as formulagbes do Circulo sobre o discurso de outrem aportam um amplo
espectro das questdes de uso da linguagem — graus e maneiras diversas de presenca da palavra
outra, e de distancia dela, os multiplos meios de reagdo a essa palavra, de sua assimilag&o,
(re)enquadramento e negociacdo —contribuindo, sem ddvida, para a compreensdo do aspecto

constitutivamente heterogéneo da linguagem e do proprio processo que envolve a escritura.

% Das obras do autor, destaco duas importantes em que este se dedica a discussao sobre os postulados bakhtinianos:
“Encontros de palavras: o0 outro no discurso (2010a)” e “Procurando uma palavra outra” (2010b).
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Os estudos de Authier-Revuz (1990, 2004, 2008, 2011), ancorados na abordagem do
dialogismo de Bakhtin, contribuem grandemente para a ampliacéo e o avango das formulacgoes
sobre o discurso citado, e a descri¢ao de inimeras formas de negociacdo do sujeito falante com
a heterogeneidade constitutiva de seu discurso. 1sso porque tais estudos colocam no centro das
discussodes duas formas de heterogeneidade, tdo irredutiveis quanto solidarias uma da outra: “a
heterogeneidade representada® (das formas que ‘representam’ 0 discurso outro no decorrer do
discurso) e a heterogeneidade constitutiva (da presenca fundadora, em todo discurso, de uma
exterioridade discursiva que o “constitui”)” (AUTHIER-REVUZ, 2008, p. 107).

A autora, alinhando-se estreitamente as formulagdes de Bakhtin sobre o dialogismo
constitutivo do discurso/da linguagem, é enfatica ao dizer que nenhuma palavra é nova, nem
neutra, mas carregada de um “ja-dito”, o dos contextos em que viveu sua vida de palavra. Nesse
sentido, falar ou escrever € entrar em relacdo dialogica com esses discursos outros que habitam
as palavras, é forcosamente “desfazer” (ou seria enfrentar?), nos termos de Authier-Revuz
(2011), lagos opacificantes que rementem n&o a insucessos ou meros ajustamentos da interacéo,
mas a pontos sensiveis no avangar do dizer “com aquilo que comporta de ingovernavel, de
descoberta e de tropeco — pontos onde, para o enunciador, aflora a linguagem, a consisténcia e
aresisténcia da lingua no centro do dizer” (2011, p. 658). E, nesse processo — que escuta, acolhe,
com ou sem reticéncia, cada palavra, em funcdo daquilo que ressoa nela de vozes estrangeiras
—que o discurso toma corpo (AUTHIER-REVUZ, 2008), e eu diria: que a autoria tem seu ponto
cardeal de emergéncia.

Em suma, cumpre aqui reafirmar que a relacdo com a exterioridade, desenhada no
discurso, correspondente ao trabalho de apresentagdo, necessario a todo dizer — de uma relacao
largamente imaginaria — com a alteridade discursiva, € ponto norteador no caminho que se
perscruta no trilhar da investigagdo em cena, ou seja, interessa-me a “materialidade das formas
pelas quais essa imagem se faz, como uma preciosa entrada nos textos e¢ na discursividade”
(AUTHIER-REVUZ, 2008, p. 118).

36 A autora tem usado em trabalhos mais recentes (2008, 2011), o termo heterogeneidade representada em
substituicdo a expressao heterogeneidade mostrada (1990, 2004).
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3 PERCURSO METODOLOGICO: PAISAGENS

O pesquisador deve saber sentir o universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro
para compreender do interior as atitudes e os comportamentos (BARBIER, 2002, p.
94).

Neste capitulo, situo os principios teérico-metodologicos adotados no empreendimento
da pesquisa, bem como o percurso metodoldgico inicial levado a efeito para a incurséo e a
permanéncia no campo de investigacdo. Apresento, ainda, os procedimentos de coleta de dados,
0S sujeitos participantes da pesquisa, as contingéncias do processo, o trabalho proposto em
relacdo a Oficina de Producéo de Textos Académicos: desmitificando e enfrentando a escrita
na universidade, desde a motivacdo a sua concep¢do, a descricdo detalhada de cada Oficina e,
por fim, antecipo as categorias eleitas para 0 exame analitico do corpus da pesquisa, mas
esclareco que os critérios de selecdo sdo detalhados nos capitulos seguintes dedicados as
analises, como mencionado na Introducéo.

De minha parte, hd um esfor¢o em antecipar ao leitor, em alguns momentos, flashes de
cenas do processo de realizacdo inicial da pesquisa, por vezes mobilizados em movimentos
digressivos, 0s quais, creio, me permitem conectar alguns pontos especificos e, assim, evitar
(ou pelo menos ter a ilusdo) que o leitor se perca num labirinto de questionamentos nos capitulos
seguintes.

Como apresentar o capitulo metodolégico de uma tese parece-me algo que exige a
inscri¢do do processo em uma outra ordem, ja que revisita-lo requer idas e vindas, o despertar
das memorias, por vezes, aquilatadas em um sentimento gerandio do que poderia ter sido feito
e do que realmente foi, um atinar de reflexdes a serem traduzidas de modo a aproximar o leitor
desse processo, reconhe¢o-me neste capitulo na escrita densa, defendendo a seriedade da escrita
leve.

Falo em uma escrita densa porgue, neste espaco/tempo, de tensao, que se delineia entre
o0 tedrico e 0 empirico, que a pesquisa toma, também, forma, e o sujeito pesquisador vai
desenvolvendo um olhar reflexivo e problematizador (SILVA, 2012) sobre os caminhos
trilhados na investigacdo e sobre o objeto. Falo, de outro lado, de uma escrita leve, porque
permito-me desvios que tornam este texto cientifico (por natureza) menos arido, pois “fago coro
aos que reclamam uma escrita académica que, ainda assim, se permita atravessada de vida”
(ARAUJO, 2004, p .9).

3.1 A escolha tedrico-metodoldgica: a pesquisa qualitativa e o0 método da pesquisa-ac¢éo

O caminho que traz o leitor a esta se¢do, possivelmente, pode té-lo enredado numa teia
de pistas que deslinda a orientacdo tedrico-metodoldgica assumida neste trabalho. Come se
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sabe, na e pela escrita escapamo-nos e, no manejo das palavras, havera sempre as pegadas do
autor que, se perseguidas pelo leitor, o levardo a construir relagdes e sentido em seu percurso
de leitura.

Nessa direcdo, a propésito do que nos lembra Bessa (2016), na perspectiva de uma
epistemologia das ciéncias humanas, o pesquisador lida com textos e visa, no cotejo de textos
e contextos, a construir compreensdes sob um olhar interpretativo. Na visdo desse autor, com a
qual busco uma aproximacao, o pesquisador pode assumir um movimento interpretativo, em
Seu percurso investigativo, no qual a descricdo, a interpretacdo e a analise de dados concorrem,
a um s tempo, como procedimentos inter-relacionados que podem contribuir para uma
compreensdo mais solida do objeto de estudo.

Ao assumir a orientacdo da pesquisa qualitativa, de carater interpretativista, neste
trabalho, alco-me a tentativa de “desvelamento do que esta dentro da ‘caixa preta’” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 49) do processo que envolve préticas de escrita vivenciado por um grupo
de estudantes do Curso de Letras da PUC Minas, no ambito do desenvolvimento de um conjunto
de Oficinas de Producdo de Textos Académicos: desmitificando e enfrentando a escrita na
universidade, executadas por mim, com a participacdo desses alunos — como ja esclarecido na
introducdo desta tese.

Desvelar “essa caixa preta” significa, entre outros aspectos, compreender o modo como
esses estudantes respondem, significando as atividades/agdes de formacdo de que séo
participantes, os valores que a elas atribuem e 0s impactos dessas no e para seu processo de
conscientizacao e formacao para a escrita académica.

Parto do principio de que o conhecimento dos fatos sé se torna possivel a partir de uma
investigacdo minuciosa da rede de significados construida em (inter)acdo, por todos os
envolvidos na pesquisa, por meio da qual é possivel compreender o mundo por meio do olhar
dos proprios atores sociais, estes contextualizados em seu espago e tempo.

A pesquisa qualitativa, nesse sentido, “parte da nogdo da construgdo social das
realidades em estudo e coloca em posicdo angular as perspectivas dos participantes, em suas
préaticas do dia a dia e em seu conhecimento quotidiano relativo a questdo investigada” (FLICK,
2009a, p. 16). Na esteira dessa perspectiva, esse tipo de pesquisa serve ao propdésito deste
trabalho, porque também considera “as reflexdes do pesquisador sobre suas proprias atitudes e
observagdes em campo — suas impressdes, sentimentos etc., tornam-se dados, constituindo
parte da interpreta¢ao” (FLICK, 2009b, p. 25).
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E forgcoso mencionar, dessa forma, que os fatos, os dados ndo se revelam gratuita e
diretamente aos olhos do pesquisador, nem este os enfrenta desarmado de todos 0s seus
principios e pressuposicdes (LUDKE; ANDRE, 2017). Tendo em vista o objeto de estudo sobre
o qual repousa meu olhar, isto €, 0 processo de escrita orientada e os efeitos no desenvolvimento
da posicdo autoral de estudantes em formacgéo inicial do Curso de Letras, esclareco que o
percurso analitico adotado, na analise dos dados da pesquisa, assume essa orientagdo, em maior
OU menor grau.

Embora a pesquisa qualitativa dé lugar especial a perspectiva dos participantes de um
estudo, ao significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias a¢des, nao
ignora o fato de que os significados intrincados aos participantes, se estudados e relatados por
um pesquisador, inevitavelmente incluem um segundo conjunto de significados para 0s mesmos
fatos/eventos — aqueles do pesquisador — como bem acentua Yin (2016).

Devo dizer, antecipadamente, que, considerados os objetivos tracados e a propria
natureza de pesquisa realizada (pesquisa-acdo), a proposta de enfrentamento dos dados que
integram a pesquisa, adota, em um de seus objetivos, uma perspectiva mais descritiva (caso do
Capitulo 4) para, em outros, centrar-se em uma mais analitica e interpretativa, como podera ser
percebido no Capitulo 5.

No Capitulo 4, dedico-me, inicialmente, a apresentar ao leitor um panorama do
processo, no que tange ao modo como os alunos respondem as acles realizadas (suas
crencas/representacfes sobre a escrita académica, (re)posicionamentos pincados em seus
discursos, o qual sinaliza, em alguma medida, efeitos das discussfes e praticas mobilizadas
durante as Oficinas, para, na sequéncia, em capitulo especifico, dar um “zoom” as categorias
analiticas principais extraidas dos textos que compordo o corpus central de analise desta tese.

Evidentemente que adotar esses procedimentos nédo significa concebé-los em momentos
estangues no processo de pesquisa, inclusive, uma perspectiva contraria iria de encontro a uma
concepgdo de construcdo dialdgica do conhecimento, segundo a qual o pesquisador constréi 0
conhecimento no movimento, em um continuo exercicio de ir e vir, em todas as etapas do
trabalho investigativo (BESSA, 2016).

Em vista das rotas do caminho de pesquisa, nas quais fui interpelada por diferentes
papéis — professora e pesquisadora —, este trabalho se sustenta sob as bases do método da
pesquisa-acdo. A meu ver, um metodo que traduz, a0 mesmo tempo, uma postura e um estado
de espirito do pesquisador e, por que ndo, uma dimensao politica e/ou de militancia? — afinal,

como nos lembra Ludke e André (2016), todo ato de pesquisa é um ato politico.
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A pesquisa-ac¢ao exige uma investigacéo aplicada e um pesquisador implicado em todo
o processo de concepcdo, desenvolvimento e andlise do processo. “Essa imbricagdo entre
pesquisa e acdo faz com que o pesquisador, imperativamente, faca parte do universo
pesquisado, o que, de alguma forma, anula a possibilidade de uma postura de neutralidade nas
circunstancias de pesquisa” (FRANCO, 2005, p. 490) — se é que ela, de fato, exista em outras
formas de pesquisa.

Minha experiéncia com esse método de investigacao iniciou-se na especializacdo, como
ja mencionado na introducdo desta tese. E desse lugar, associado, agora, a0 que Ocupo Nno
doutorado, com uma visao mais ampliada e amadurecida, que busco construir as reflexdes sobre
os resultados da pesquisa, e, de igual modo, prospectei o préprio trabalho, isto é, a concepcao
e implementacdo das Oficinas, investindo-me no papel de pesquisadora. Nesse entrelugar de
pesquisadora — é preciso dizer — ganha também corpo a professora motivada a construir e a
aperfeicoar experiéncias na e para a formacao docente.

Postura compativel com a perspectiva de Barbier (2002, p. 18), para quem “o
pesquisador de uma pesquisa-acdo desempenha seu papel profissional numa dialética que
articula constantemente a implicacdo e o distanciamento, a afetividade e a racionalidade, o
simbdlico e o imagindrio, a mediacdo e o desafio, a autoformacao e a heteroformacao”.

Thiollent (2009), outra referéncia para os estudos da pesquisa-acdo, explica que esse €
um tipo de pesquisa social com base empirica, que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acdo ou resolucdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e
participantes, representativos da situacdo ou do problema, estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

A luz do que precede, 0 mesmo autor aponta alguns dos principais aspectos constitutivos
desse método de pesquisa, quais sejam: (i) hd uma ampla interacdo entre o pesquisador e as
pessoas implicadas na situacdo investigada; (ii) o acompanhamento das decisdes, das acdes e
de toda a atividade intencional dos atores da situacdo ganha um contorno especial, durante o
processo; (iii) e, sobretudo, a pesquisa ndo se limita a uma forma de acéo, mas se pretende
aumentar o conhecimento do pesquisador € o conhecimento ou nivel de “consciéncia” das
pessoas e grupos considerados.

A escolha desse método de pesquisa se justifica aqui em vista da ideia de que “em geral,
a pesquisa-acdo encontra um contexto favoravel quando os pesquisadores nao querem limitar
suas investigacfes a aspectos académicos e burocraticos da maioria das pesquisas

convencionais, mas primam por algo a dizer e a fazer” (THIOLLENT, 2009, p. 18). Pretendem,
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pois, desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos observados. Alias, esse método
de pesquisa, aplicado ao contexto da sala de aula, surgiu na Inglaterra, no final dos anos setenta
(MIRANDA, 2012), em estreita ligacdo com a necessidade de superar a lacuna entre teoria e
pratica.

Sobre isso, assinala Miranda (2012) que os problemas que emergem das escolas quase
sempre demandam uma pratica, corroborando, assim, com o principio basico da modalidade da
pesquisa: desenvolver a¢des que respondam as questdes/problema de forma ativa, interativa e
participativa.

Com a escolha de tal método, além da autoformacdo, nele reconhego a busca pela
dissolucao de um conjunto de representagdes e/ou mitos sobre a escrita académica que atravessa
muitos dos estudantes universitarios em formacao inicial, bem como a possibilidade de
contribuir para o processo de apropriacdo da escrita académica dos estudantes participantes da
pesquisa, no que tange, especialmente, ao desenvolvimento de uma posicao autoral.

Anunciadas as bases tedrico-metodoldgicas em que se sustenta esta pesquisa, convido o
leitor a conhecer mais de perto, na secdo seguinte, os procedimentos metodoldgicos levados a
efeito desde a concepcéo ao desenvolvimento da Oficina de Producdo de Textos Académicos:

desmitificando e enfrentado a escrita na universidade.

3.2 Pontos de partida e de chegada: revisitando o percurso inicial da pesquisa

3.2.1 O Projeto “Discurso académico na pesquisa e no ensino: questoes em torno da
apropriacéo da palavra de outrem e sua relagdo com a pesquisa”

A Oficina de Producdo de Textos Académicos que integra esta pesquisa, a qual se
constitui por um conjunto de nove Oficinas, tem suas bases alicercadas no solo do Projeto
Discurso académico na pesquisa e no ensino: questdes em torno da apropriacao da palavra de
outrem (CAPES-COFECUB, Edital 19/2014). Trata-se de Projeto coordenado no Brasil pela
prof.2 Dr.2 Juliana Alves Assis (PUC Minas) e na Franca pela prof.2 Dr.2 Sophie Bailly
(Université de Lorraine — Nancy — FR).

Esse Projeto, sobre o qual se louva a pluralidade de frentes de pesquisa empreendidas,
em ambos 0s paises, nuanca a discussdo a respeito da complexa rede de saberes e normas que
orientam a apropriagdo do discurso de outrem, visto como propriedade constitutiva da
linguagem, conforme abordagem bakhtiniana, visando a fortalecer e ampliar a discusséo acerca
dos conhecimentos, dimensdes e fatores que compdem as praticas da esfera académica, no que

toca aos processos de formacéo e de pesquisa na universidade (ASSIS, 2014).
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E importante ressaltar que a Oficina de Produc&o de Textos Académicos: desmitificando
e enfrentando a escrita na universidade foi ganhando seus contornos a partir de minha
participacdo no projeto mencionado, por meio da qual pude construir muitas reflexdes, costurar
ideias, na troca compartilhada entre os professores e colegas de equipe, para, entdo, nesse
movimento de alteridade, retroalimenta-las, torna-las proprias, (re)inscrevendo-as no horizonte
de meus objetivos de pesquisa, ou refutando outras, a ponto de me interrogar sobre a
complexidade que envolve as acbes de formacéo para as praticas de letramento inerentes a
escrita académica.

No Brasil, o Projeto se constituiu com a participacdo de diferentes instituicbes (PUC
Minas, USP, UNICAMP, UNESP — Sdo José do Rio Preto, Institutos Federais). Relativamente
a PUC Minas, a equipe se caracterizou pela composicao de diversos seguimentos (alunos da
graduacdo dos cursos de Letras e Pedagogia, de diferentes periodos, mestrandos e doutorandos,
professores da pds-graduacdo, da graduacdo e dos anos finais da Educacdo Basica), cuja
participagdo foi marcada por um forte envolvimento, dinamismo, espirito de cooperacédo e
motivacao.

Dentre as inUmeras acdes realizadas em articulacdo com o Projeto em discussao,
destacam-se, para citar algumas: (i) a oferta das disciplinas “Letramento académico: ensino e
pesquisa”, realizada por videoconferéncia, em 2016, com a participagéo de outras universidades
(USP, UNICAMP e UNESP) ¢ “Letramentos académicos, internet e mundializagdo” (por
videoconferéncia), também, em conjunto com as universidades apontadas; (ii) a realizacao de
Seminarios envolvendo as diferentes instituicfes: “A didatica das disciplinas escolares:
apresentacao de um quadro tedérico”, na PUC Minas, em 2018; Seminario sobre “Letramentos
Académicos: epistemologias e praticas em interface”, no mesmo local e ano; (iii) bem como a
participacdo do grupo em eventos cientificos da area para a divulgacdo dos trabalhos
empreendidos pelas diferentes frentes de pesquisa.

Nossos encontros, na PUC, aconteceram quinzenalmente, no periodo entre marco de
2015 a novembro de 2018, as sextas-feiras, no horario de 9h as 12horas, para o estudo e
planejamento de a¢des de formacéo e pesquisa — espago auténtico de aprendizado, de troca, de
discussdes protagonizadas de forma democratica, nuancadas pela escuta sensivel e respeitosa
entre 0s colegas de equipe e por reposicionamentos —afinal, as discussdes empreendidas
também serviam a emergéncia de entrelugares, refratados pela diversidade dos niveis de
formacdo e experiéncia da equipe, portanto, pelos didlogos estabelecidos numa rede de

responsividade pulsante.

85



3.2.2 A etapa de observacao: apreendendo gestos do fazer docente e construindo um olhar
sobre os estudantes universitarios em formac&o inicial

Importa registrar, com a énfase necessaria que, no ano de 2016, ano de ingresso no meu
doutorado, entre os meses de agosto e novembro, acompanhei as aulas da prof.2 Dr2. Juliana
Alves Assis®’, na disciplina “ Oficina de Producio de Textos”, no primeiro periodo do Curso
de Letras da PUC Minas, com o intuito de construir parametros de observacao/formacao que
me auxiliassem na concepcao/elaboracdo do trabalho da pesquisa-acéo a ser realizada.

Esse processo de observacdo, embora breve, afigurou-se como um importante
laboratério, pois, a partir da experiéncia vivenciada, pude construir minhas primeiras
impressdes sobre o fazer docente no campo universitario, na condicdo de professora-
pesquisadora. Momento em que pude refletir, a um sé tempo, sobre as acbes de formacao para
a escrita que eram mobilizadas pela professora, bem como apreender 0 modo como 0s alunos
respondiam a essas agles. Fui interpelada, muitas vezes — eu, em meu siléncio de reflex&o
gritante —, quer seja pela admiracdo a professora, quer seja pela identificacdo com as praticas
por ela mobilizadas, ou pela profusao de ideias nascidas a partir desse processo.

A esse respeito, Bortoni-Ricardo afirma que “o olhar do pesquisador ja ¢ uma espécie
de filtro no processo de interpretagdo da realidade com a qual defronta” (BORTONI-
RICARDO, 2009, p. 58).

A etapa inicial de observacdo, (re)conhecimento do campo e dos sujeitos que dele eram
parte integrante — suas representacdes sobre a escrita, atitudes, praticas de letramento — ainda
que estes ndo fossem 0s mesmos sujeitos que viriam a participar em 2018 de minha pesquisa,
com efeito, revelou-se ndo sé importante como necessaria para a preparacdo e o planejamento
inicial de meu trabalho e, sobretudo, para a minha propria preparacdo, pois eu ndo tinha
experiéncia como professora universitéria.

Minha postura durante o processo de observacéo, desse modo, foi a de adotar uma escuta
sensivel e visdo atenta tanto em relacdo aos gestos da professora como aos anseios,
guestionamentos, dificuldades demonstradas pelos alunos em suas praticas de escrita, a fim de
situa-los no horizonte do trabalho que, para mim, comecava a fazer maior sentido, afinal, é
possivel ocupar efetivamente um lugar ou posicionamento, quando se tem conhecimento da

realidade.

37 Quero registrar meus agradecimentos especiais a prof.2 Juliana pela oportunidade concedida, a qual se afigurou
como um momento especial de formagao, permitindo-me adotar, sem ddvida, uma posicao de escuta sensivel,
de aprendizado e reflexdao profunda sobre o fazer docente. Portanto, divido com ela todos os méritos do meu
trabalho, especialmente o planejamento das Oficinas.
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A observacdo direta permite, nessa medida, que o observador se aproxime da
perspectiva dos sujeitos — materializada no significado que eles atribuem a realidade que os
cerca e a suas proprias acbes — a qual, inclusive, pode ser flagrada em comportamentos
atitudinais que escapariam por outros métodos de pesquisa.

Naquele momento, portanto, em que buscava sobretudo apreender gestos do fazer
docente, especialmente no trabalho com estudantes universitarios em formac&o inicial, o
labirinto de interrogacfes no qual se encontrava uma doutoranda debutante, que tateava um
ponto de partida para o seu trabalho de investigacdo, comecou a se desconstruir, levando-me a
uma diregéo de pesquisa.

3.2.3 Da trama a execucao da pesquisa: 0 processo de preparacao para a incursao e
permanéncia no campo de investigacao e a coleta de dados

Depois do importante processo inicial descrito na secdo anterior, dediquei-me a
pesquisar trabalhos®® publicados no Brasil, que se voltavam para a escrita na universidade,
focalizando o olhar para o tratamento e/ou concepcdes atribuidas ao didlogo com a palavra de
outrem na escrita académica, tematica que aqui se justifica pela sua estreita relacdo com o
Projeto (CAPES/COFECUB - Edital 19/2014).

Com alguns desses trabalhos travei didlogos nem sempre pacificos, porém importantes
para as concepcdes que foram sendo assumidas, remodeladas e/ou refutadas ao logo desse
percurso de pesquisa, as quais me permitiram, também, construir rotas para o trabalho a ser
empreendido.

Dentre algumas das concepcdes flagradas, nos estudos® pesquisados, antecipo que é
evidente a hegemonia de uma perspectiva normalizadora/prescritiva no tratamento dado ao
dialogo com o discurso de outrem, em detrimento de uma perspectiva discursiva. Em vista dessa
percepcdo, assumindo uma perspectiva oposta, isto €, discursiva, é que me alcei a
elaboragédo/projegdo da Oficina de Produgdo de Textos Académicos: desmitificando e
enfrentado a escrita na universidade, a qual integra a pesquisa delineada.*°

As Oficinas** foram, dessa forma, em parte prospectadas anteriormente a minha

incursdo no campo — momento de escolha sobre o foco do trabalho, visto na sua relagdo com

3 Tratarei com mais detalhe desses trabalhos na secdo em que discuto a concepcdo da Oficina de Producéo de
textos Académicos: desmitificando e enfrentando a escrita na universidade.

39 Retomo esses estudos na secdo em que apresento a motivacao e a concepcédo norteadora da Oficina.

40 A elaboragdo da Oficina se construiu também em didlogo com o projeto “A escrita académica em uma
perspectiva dialogica: ser e dizer com e a partir da palavra de outrem” (CNPq — Processo 311042/2016-3),
coordenado pela Professora Juliana Alves Assis.

41 Quando me reporto “as Oficinas”, estou mencionando o conjunto de oficinas que constitui a Oficina de Producéo
de Textos Académicos: desmitificando e enfrentando a escrita na universidade.
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aquilo que considerava como um dos problemas/dificuldades a serem superados, ou pelo menos
enfrentados de uma maneira mais pontual, pelos participantes da pesquisa, qual seja: a adog¢ao
de uma posicao autoral na escrita académica. Cumpre ressaltar, igualmente, que, respeitando as
injuncdes que presidem o método da pesquisa-acdo, elas foram também planejadas durante o
processo, sendo redimensionadas quando preciso, considerando-se 0s anseios e as demandas
dos alunos, os imperativos que davam a “temperatura” do proprio trabalho e a flexibilidade que
caracteriza esse método de pesquisa.

As Oficinas aconteceram no periodo de 01/03/2018 a 07/06/2018, em doze*? encontros,
as quintas-feiras, no horério das 17h10 as 18h30. Foi feito um cartaz de divulgacdo (ver
apéndice A), e eu fui, pessoalmente, a todas as turmas de todos os periodos do Curso de Letras
para divulgar o seu inicio e convidar os alunos a participarem — com o espirito de quem tem a
expectativa do primeiro encontro.

Dentre os procedimentos adotados para a composic¢do/constituicdo do grupo de alunos
participantes, decidimos (minha orientadora e eu) abrir um periodo de inscri¢@es, durante uma
semana, com vagas limitadas (entre 20 e 30 inscrigdes), para que 0s interessados se
inscrevessem. Essa foi uma estratégia importante naquela etapa inicial, porque me dava certa
seguranca em relacdo ao nimero de alunos com o qual eu iria me deparar no primeiro encontro,
e, do mesmo modo, permitiu-me prever antecipadamente, um horizonte de “quebras” no
processo, ja que, a despeito de minha vontade e empenho, a desisténcia de alunos ao longo do
percurso é uma realidade — infelizmente.

Além do convite feito em sala, também foi divulgado o cartaz da Oficina na pagina do
facebook do Curso de Letras — acdo, que, inclusive, muito impactou no nimero de inscritos,
tendo em vista a potencialidade desse meio de divulgacéo.

Findado o prazo para as inscri¢des, tivemos o total de 29 inscritos de diferentes periodos
do curso de Letras, dos quais compareceram ao nosso primeiro encontro 27.

Como parte dos procedimentos para a entrada no campo de investigacao e coleta de
dados iniciais, foi elaborado um “Questionario Diagnostico” (ver Apéndice C) composto por
doze questdes, sendo estas assim distribuidas: cinco questdes discursivas e sete questdes
fechadas. Para este trabalho, ele atendeu a dois propdsitos : (a) obter dados iniciais sobre o
perfil da turma, no que tange a sua idade, periodo cursado e, sobretudo; (b) a respeito de suas

experiéncias em relagdo as praticas de escrita académica — as quais poderiam sinalizar pistas

42 Em realidade, embora eu tivesse feito o planejamento de 13 encontros, o periodo em que se deu as Oficinas foi
bem atipico. Houve alguns acontecimentos que demandaram a reorganizacdo do cronograma, €, ao final, tivemos
apenas doze encontros.
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importantes naquele momento sobre: (i) as representacdes de escrita académica dos alunos; (ii)
0 modo como eles se percebiam em relagdo a algumas praticas de letramento inerentes a esfera
universitaria, (iii) suas concepg¢des sobre a nogdo de autoria, bem como sobre o uso do recurso
da citacéo, sobre o didlogo com o discurso de outrem; (iv) e as representacées por eles reveladas
relativamente as préaticas de autoavaliacéo e de reescrita.

Frise-se que este instrumento de coleta de dados foi planejado para ser aplicado no
primeiro dia da Oficina, considerada a hipotese de que poderia haver desisténcia de alguns
alunos ao longo do processo e, sobretudo, a expectativa de se garimpar dados que ainda nédo
fossem refratados pelos impactos da pesquisa que estava se iniciando. Seria essa mais uma
estratégia para, adiante, caso necessario, recuperar e interpretar informag6es/dados, por meio
de um trabalho comparativo, entre respostas ao Questionario e os dados emergentes das
producdes textuais dos alunos, resultantes de sua participacdo nas Oficinas, bem como das
cenas do processo, isto é, aqueles que, de alguma forma, abrigassem certa relacao.

O instrumento de coleta de dados servia aguele momento como uma espécie de primeira
fotografia que me permitiu construir as representacdes iniciais sobre o grupo com o qual
passava a trabalhar. Ainda relativamente a sua aplicacdo, merece ser dito que a turma se
empenhou em respondé-lo, demonstrando responsabilidade e interesse, devolvendo o
“Questionario” no tempo determinado e com todas as questdes preenchidas.

Anteriormente a sua aplicacdo, apresentei aos alunos o TCLE — Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (ver Apéndice B), em nosso primeiro encontro. Lemos
juntos o documento e todos se prontificaram a assina-lo, apds todas as minhas explicacdes, sem
nenhuma restri¢cdo ou questionamento.

E importante antecipar que o caminho de uma pesquisa, como ¢é de se esperar, nem
sempre segue 0 curso exatamente planejado — pois é grande e quase certa a possibilidade do
surgimento de contingéncias durante o processo. O fato de nossos encontros acontecerem apos
0 turno de estudos dos alunos, vez ou outra, comprometia a participacdo de uma parcela deles,
que chegava as Oficinas com a lembranca, nem sempre tranquila, de uma prova que havia feito
ha pouco, em uma das disciplinas cursadas, ou com o peso de ja ter realizado quatro horas de
estudo naquele dia. A meu ver, isso se revelou mais fortemente entre os alunos do 1° periodo.

De toda forma, ndo vi esse dado como uma surpresa, ja que ha um complexo processo
de insercdo desses alunos nas praticas e atividades da esfera universitaria — isso me deixou mais

segura e mais atenta para assisti-los em suas angustias, duvidas, dificuldades etc.
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Embora essa impressdo seja registrada, os percalgos sinalizados ndo foram empecilhos
para a execugdo do trabalho. Alids, devo reconhecer que é louvavel a participacdo da turma,
que se sentia motivada, por alguma razdo, em estar ali, para aquele momento, que era um espaco
a mais de estudo, e ndo uma exigéncia do curriculo. Ainda que nem todos os alunos cumprissem
0s combinados em relacdo a producdo dos textos, o fato de estarem presentes nas Oficinas,
participando das discussodes, revela-se um dado significativo.

Na primeira Oficina, dediquei-me a esclarecer aos alunos o caminho a ser perseguido
para o trabalho, os objetivos da pesquisa e a firmar nossos combinados, esclarecendo as
estratégias iniciais a serem adotadas no feedback sobre os textos por mim avaliados/apreciados,
enfatizei a importancia da adeséo quanto ao uso das ferramentas como word, e-mail, WhatsApp
e esclareci que todos 0s nossos encontros seriam gravados, para fins de coleta de dados para a
pesquisa. Quanto a esse ponto, especificamente, informo que a turma ndo demonstrou qualquer
resisténcia, estranhamento ou incomodo.

Ainda referentemente a tais gravacoes (realizadas durante dozes encontros de 1h20),
esclareco que, em realidade, elas serviram a dois propdsitos: (i) recuperar, posteriormente, 0s
registros das Oficinas para a (re)analise/(re)avaliacdo das cenas do processo; (ii) fornecer
dados/informacgdes complementares para a discussdo e triangulagdo com outros dados da
pesquisa. Assim, optei por transcrever apenas alguns excertos desses registros —aqueles que me
permitiram sustentar algumas conclusfes pontuais e/ou consideragcdes, como também,
possibilitaram ao leitor a visualizacdo mais concreta de algumas cenas do processo.

No primeiro encontro, recolhi os nimeros de telefone dos alunos presentes e criei um
grupo no whatsApp, com a permissao deles, a fim de construir, inicialmente, um vinculo maior
com a turma — afinal, uma pesquisa como a que se assume requer um elo de parceria que
transcende os muros da universidade. Havia a expectativa de que aquele espago serviria aos
desdobramentos da pesquisa: circulacao de recados, orientacdes sobre as Oficinas, enfim, um
espaco dedicado ao acompanhamento das a¢des dos alunos implicadas ao nosso trabalho. Além
disso, as mensagens que nesse espaco circulariam poderiam também se somar a composicéo de
dados para a pesquisa — como, de fato, aconteceu.

Criel, ainda, um e-mail oficial para me comunicar com a turma: enviar atividades,
feedbacks sobre suas producgdes — essa ferramenta serviu a extensdo de nossas interagdes para
além do ambito da sala de aula, figurando, assim, como um espago também de orientacéo

individual.
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Por fim, esclarego que, ao final das Oficinas, os estudantes receberam um certificado,

atestando a sua participacao.

3.2.4 Self da turma: os alunos participantes da pesquisa

Tendo claros o propdésito do estudo e a concepgao de que existem diferentes modos de
fazer ciéncia e, nessa medida, de escrever/de dizer regidos pela orientacdo epistemoldgica de
diferentes areas do conhecimento (GROSSMANN, 2002), logo de inicio, ndo tive duvidas de
que gostaria de desenvolver minha pesquisa com alunos do Curso de Letras — escolha esta que
certamente tem a ver com minha formacéo.

Definido o curso, acreditei que seria interessante e produtivo realizar as Oficinas com
alunos de diferentes periodos, em vista das possibilidades de investigacao/reflexdo, no que se
refere ao proprio processo de amadurecimento desses estudantes, por exemplo, o que, de
alguma maneira, relaciona-se a construcdo de sua identidade académica e ao modo como
apropriam da escrita. Além disso, pretendia ter uma visao “caleidoscépica” do campo de
investigacdo e dos sujeitos que o constituem, visando a flagrar as diferentes performances destes
na recepc¢ao e participacao das acdes implicadas as Oficinas.

Feito o predmbulo inicial, cabe ser dito que o trabalho se consolidou com a
participacdo*® de quatro alunos do 1° periodo do Curso de Letras, dez alunos do 2° periodo,
duas alunas do 4° periodo e dois alunos que cursavam, a um sO tempo, o 6° e 9° periodos,
totalizando dezoito alunos.

O grupo se caracterizou por uma faixa etaria entre 19 e 49 anos de idade, tendo dois
alunos ja formados em outros cursos superiores. Uma turma heterogénea, ndao s6 pela
diversidade de faixa etaria, como também pela pluralidade das experiéncias académicas, ja que
os alunos advinham de diferentes periodos.

Muito participativa, atenta as discussdes mobilizadas em sala — principal caracteristica

da turma, que sempre se posicionava face as questdes e discussdes levantadas. Uma turma capaz

4 Infelizmente, houve desisténcia em relacdo ao nimero inicial de alunos que fez a inscricdo para a Oficina. 29
alunos se inscreveram e somente 27 compareceram no primeiro encontro. A partir da segunda Oficina, 5 ndo
compareceram mais e, no primeiro més, mais 8 alunos desistiram. As justificativas eram desta ordem: os alunos
do primeiro periodo — 0s que mais desistiram —, diziam estar sobrecarregados com as atividades do Curso e que
ainda ndo conseguiam se organizar para participar da Oficina. Veja-se mensagem enviada por aluna do 1°
periodo, via whatsApp: “Sibely, infelizmente tive que deixar a Oficina por incompatibilidade de horéario. O
problema é que eu sexta ja vou ter compromisso com um projeto de pesquisa e estou me sentindo muito
sobrecarregada é muita coisa! Tanto prova que a atividade que eu ia te entregar no fds ndo deu pra entregar e eu
fiquei chateada pq eu quebrei minha palavra e uma coisa que eu prezo é a minha palavra. Entre fazer 2 coisas
mal-feitas prefiro fazer 1 perfeita, entende?”.
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de relacionar ideias e conceitos de forma pertinente, ao ponto de surpreender-me, as vezes,
tamanha era a maturidade com que se alcava as discussoes.

Além disso, faz-se necessario registrar o comprometimento de boa parte dos alunos para
com as atividades propostas, bem como a seriedade com que encararam a Oficina como mais
um espaco de formacdo na universidade.

No que se refere a interagdo com a turma, é preciso dizer que os alunos demonstraram
empatia para comigo, revelada no abraco amistoso de acolhida, sempre no comeco das Oficinas,
na despedida cuidada, na forma respeitosa da relacdo professor-aluno que se estabeleceu do
principio ao fim. Nossas interagdes eram sustentadas por questionamentos, apontamentos,
negociacdes* com e entre os alunos, sempre em um ambiente tranquilo e descontraido na
medida certa.

Esclareco, por ultimo, que a frequéncia da turma foi marcada por oscilacdes, a partir do
final do més de abril, sempre com a presenca de 8 a 15 alunos do total de 18, que continuou
formalmente inscrito na Oficina. Um aspecto que merece ser dito e corrobora minha visdo em
relacdo a seriedade demonstrada por alguns alunos da turma, é o fato de certa parcela desses
estudantes sempre ter tido o cuidado de me avisar®®, com antecedéncia, da auséncia aos nossos
encontros.

Geralmente, essas auséncias aconteciam no periodo de provas e/ou preparacdo de
apresentacdo de trabalhos do Curso de Letras. Sobre essa informacao, quero registrar que pude
presenciar e sentir o “termometro” de ansiedade pulsante na turma, o qual me permitiu medir 0
qudo forte € a cultura de avaliacdo que atravessa esses sujeitos/alunos, especialmente os recém-
egressos da Educacdo Basica. Refiro-me ao modo como esses alunos, em suas falas, as vezes,
por mim captadas em seus descuidos de distracdo e, em suas acdes (até mesmo gestuais), que

deixavam escapar uma visdo de avaliacdo escolar estreitamente ligada a ordem da

44 Essas negociagOes aconteciam durante as Oficinas e em outros espagos como no whatsApp. A titulo de ilustragdo,
seguem algumas das mensagens que circularam no grupo do whatsApp, no dia 02 de maio de 2018, quando
discutiamos sobre a possibilidade ou ndo do adiamento da Oficina em funcdo da paralisacdo dos professores da
universidade: [21:04] “eu penso ser melhor ndo fazermos oficina amanhd pela inseguranca da presencga de
muitos alunos. Acredito que podemos adiar para ndo perdermos a oportunidade de ter uma oficina a "todo vapor".
A participagdo dos colegas é sempre muito importante para o desenvolvimento dos debates mediados por vc,
Sibely”.

[21:07, 2/5/2018] “E considerar que corremos o risco de nosso encontro demonstrar frieza ou descompromisso
com a causa dos professores que estdo em estado de greve”.

4 Veja-se justificativa de uma aluna do 2° periodo enviada a mim, as 6h02, via WhatsApp: “bom dia Sibely, eu vi
que vocé disse que hoje teria uma atividade muito importante na oficina, porém eu estou fazendo um treinamento
de servigo agora de manha e eu vou direto pra puc depois. Ai quando chegar tenho que fazer uns trabalhos ainda
pra amanhd e estudar pra uma prova. Hoje ndo poderei ir, o treinamento € s6 essa semana, ha semana que vem
eu ja estou tranquila e posso ir pra Oficina. Depois eu pego a atividade, obrigada!”
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classificacdo/nota — da qual erigem o medo da nota ruim, do julgamento do professor e, até
mesmo, o receio de ndo conseguirem fazer a nova travessia.
3.2.5 Os sujeitos L e F

Os sujeitos L e F sdo os alunos cujos textos sdo tomados para constituicdo do corpus
central de analise que compde o Capitulo 5.

L e aluno do 2° periodo do curso de Letras, tem 26 anos de idade e frequentou
assiduamente os 12 encontros realizados. Ele fez todas as trés versdes dos textos solicitadas no
decorrer do processo, e uma caracteristica sua marcante, que se destacou nos encontros, foi a
sua posicdo participativa nas discussdes em sala. Um aluno questionador, curioso, critico,
interessado, que, a principio, revelou dificuldade, principalmente, em relagéo ao entendimento
das propostas de producao, a qual foi sendo superada ao longo das Oficinas. Seu percurso de
escrita foi se caracterizando por relativos avangos.

F é aluna do 2° periodo, também, mas conta com a maturidade de quem j& concluiu um
curso de graduacdo (Jornalismo). Tem 49 anos de idade e, assim como L, frequentou
assiduamente nossos encontros e fez todas as trés versdes dos textos solicitadas ao longo das
Oficinas. Uma aluna interessada, com uma escrita madura e grande capacidade de reflexdo
critica.

Diferentemente do aluno L, F demonstrou uma compreensdo mais responsiva em
relacdo as propostas de producéo e, desde o inicio, seu percurso de escrita foi menos arduo se
comparado com o de L.

Isso significa dizer que, embora F também demonstre evolugfes no seu percurso de
escritura, 0s avangos de L podem ser considerados mais expressivos, tendo em vista que L

demonstrou maiores dificuldades que F, ao longo do processo.

3.3 As contingéncias do processo e o entrelugar da professora e da pesquisadora

“O que cada pesquisador observa nunca ¢ independente da sua formagdo, de suas
experiéncias anteriores e do proprio mergulho na situagdo investigada” (TIOLLENT, 2009, p.
25). Dai a existéncia, as vezes, do risco da adogdo de uma visdo miope sobre o entrelugar
assumido no investimento em um estudo ancorado no método da pesquisa-acao. Administrar o
papel de professora e de pesquisadora, a0 mesmo tempo, como é o0 caso em questdo, requer,
além do reconhecimento e do “dominio” da pluralidade de eus que atravessam o pesquisador,
constitutivos do processo, muito equilibrio e equilibrio constante entre o distanciamento e o
envolvimento com as atividades, com os proprios alunos, e, sobretudo, com os dados, se se

almeja o alcance de uma avaliacdo fidedigna, livre do risco da positivacdo da pesquisa.
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Esse entrelugar de professora/pesquisadora, em alguns momentos, pareceu dificil de
administrar, mas isso era previsivel, por isso, a minha postura foi de vigilancia, ou, pelo menos,
fiz um esforco para tal.

Como sabemos, escrever n3o se trata da mera transcri¢o de conhecimento efetivado. E,
antes, modo também de descobrir o que sabemos. Talvez este espaco, ora dedicado a algumas
notas sobre os bastidores da pesquisa, mereca algumas anotagdes a margem, reparos tecidos no
didlogo e/ou na contrapalavra do leitor. Mesmo assim, assumo o risco.

Como professora, cumpre dizer que fui me (re)modelando a cada encontro com o0s
alunos, por meio das suas perguntas, do modo como respondiam as atividades, do proprio olhar
gue sentia se voltar para 0 meu, algumas vezes, com ares de curiosidade, outras vezes, de
espanto, de duvida velada, de adesdo ou de contestacdo. Todas essas percepgdes que acontecem,
quando a troca é atenta, serviam de parametro para que, a cada encontro, eu pudesse construir
minhas reflexdes, corroborar algumas ideias e, quando necessario, alterar alguma estratégia,
rever posicdes e, mesmo, o préprio modo de interpelar a turma, primando sempre para que
todos se sentissem efetivamente coatores do e no processo — como se espera de uma pesquisa-
acao.

Foi preciso manter uma vigilancia diaria para que a professora ndo apagasse a
pesquisadora. Situacdes como a auséncia ou a desisténcia de alguns alunos, durante o processo,
fizeram com que a professora se sentisse, as vezes, excessivamente preocupada (por que ndo
culpada?), receosa de que os demais alunos também desistissem das Oficinas, de que as suas
expectativas fossem frustradas, de que os impactos das acBes desenvolvidas para a formacéo
dos alunos ndo fossem alcancados.

O caminho foi, por isso, também claudicante — é preciso registrar. Contrariamente a
ideia de que os bastidores de uma pesquisa devem ser “vedados” de modo a nao penetrarem no
seu resultado/produto final, penso ser importante dar um lugar a esses bastidores que
constitutivamente sdo parte da pesquisa, ou melhor, de toda pesquisa, e, sem davida, compdem
0s seus dados em maior ou menor grau.

Atribuo o termo “claudicante” a esse percurso, ndo a todo ele, frise-se, principalmente,
pela inseguranca que me acometeu nas trés primeiras Oficinas — tempo necessario para que eu
visualizasse, pensando mais a frente, os alunos que, provavelmente, continuariam até o final do
processo, quer seja porque percebi, logo no inicio, a motivacédo e /ou interesse em alguns mais
do que em outros, quer seja porque ali, naquele momento, também pude visualizar o perfil de

um e outro aluno (ainda que todas essas percepg¢des fossem muito intuitivas e preliminares).
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Sim, realizar uma pesquisa-a¢do é como nadar em mar aberto. N&do sabemos o que
vamos encontrar pela frente, mas hé a certeza dos desafios e dos riscos, por isso o folego do
pesquisador deve se manter controlado.

Falo, desse modo, da incerteza em saber se todos os alunos iriam continuar até o fim, e,
dessa forma, de uma expectativa em relacdo a propria garantia de realizacéo da pesquisa (afinal,
este € um trabalho que se faz em conjunto), da angustia em ter a noticia de que alguns alunos
estavam deixando de participar (mesmo diante de suas justificativas sempre bem
fundamentadas e respeitosas).

Confesso que, nesses momentos, 0 embate entre a professora e a pesquisadora era forte.
De um lado, a professora, algumas questdes lhe interpelavam visceralmente: o que preciso
fazer para atrair ainda mais o interesse da turma e evitar que os outros alunos desanimem? Devo
estreitar mais o vinculo com os alunos? Precisarei rever a metodologia, mudar as rotas do
trabalho? Que acdo empreender para assegurar a frequéncia de todos eles? Devo dar uma
assisténcia mais individualizada aqueles que vém do primeiro periodo? Como garantir que
todos os alunos, numa turma tdo heterogénea, tenham as mesmas condicdes de aprendizagem e
de participacdo? Como garantir que as Oficinas se distanciem do formato das aulas, de modo a
evitar que as suas atividades sejam encaradas como mais uma “tarefa” entre tantas da
universidade? As discussfes podem ser acompanhadas e significadas por todos? Como 0s
alunos perceberam e se sentiram diante das minhas sugestdes e apontamentos em relagcdo aos
seus textos? Como agir com aqueles alunos que ndo produzem os textos?

De outro lado, para a pesquisadora, as perguntas somavam-se as explicagdes, tais como:
durante uma pesquisa, havera sempre as contingéncias do processo (ndo se pode ter o controle
absoluto de tudo); € previsivel que, em um determinado grupo, um nimero X de participantes
venha a desistir (é normal, acontece inclusive nos proprios cursos de graduacéo e tantos outros),
como é esperado que nem todos os alunos realizem efetivamente todas as atividades; as Oficinas
ndo sdo uma atividade do curriculo da universidade, portanto, quando 0s participantes se
depararem com as demandas das disciplinas, é provavel que eles priorizem essas. E preciso,
desse modo, que as Oficinas sejam sempre flexiveis e adaptadas as demandas dos alunos e ndo
0 contrario; é natural que alguns alunos tenham dificuldade em lidar com o processo de escrita
orientada (isso dependera, também, do seu nivel de amadurecimento e do quéo disponivel e
disposto/motivado ele esta para com a atividade de escrita a ser enfrentada) etc.

Relativamente, ainda, as contingéncias do processo, é necessario frisar que a pesquisa

se deu em um periodo um tanto atipico, no qual acontecimentos como a paralisagdo dos
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professores da universidade, demandando, assim, a reposi¢do, pelos alunos, do calendario de
aulas, no dia da Oficina, e a greve*® dos caminhoneiros no pais, que culminou na restrigio do
transporte publico da cidade, acabaram comprometendo, em alguma medida, o curso de
realizacdo do trabalho, pois o cronograma precisou ser alterado e, no referido més, tivemos
apenas dois encontros com datas distantes (10 e 24 de maio/2018) .

Longe de me eximir de qualquer responsabilidade em relacdo ao processo, todos esses
acontecimentos, cujo contexto também nao pode ser esquecido/desconsiderado, somados a
efervescéncia de um conjunto de novas demandas da universidade (periodo de provas,
preparacdo/apresentacao de trabalhos de iniciagdo a pesquisa, acimulo de atividades do final
de semestre) e a uma profusdo de sentimentos que atravessaram esses sujeitos de diferentes
maneiras e tonalidades, em minha avaliacdo, contribuiram para algumas das quebras do
processo, principalmente, no que se refere a frequéncia de boa parte dos alunos, o que, de certa
maneira, se refletiu na realizagcdo/producdo dos textos (0s quais constituiram-se como corpus
central da analise que integra este estudo).

Apresentadas tais consideracdes, € imperioso, por outro lado, mencionar que 0 peso
dado a elas ndo sobrepde os resultados da pesquisa, descritos, de forma mais geral, no capitulo
seguinte e, mais detalhadamente, na secdo dedicada a analise do corpus principal que compde
0 presente trabalho.

3.4 (A Oficina de Producao de Textos Académicos: desmitificando e enfrentando a escrita
na universidade: da motivagdo a concepcéo do trabalho)

Se se tém, por um lado, noticias de que o investimento em pesquisas que se voltam para
o letramento académico tem sido alto, nos ultimos anos, no Brasil e num contexto internacional,
por outro lado, o terreno ainda parece ser muito fértil, no pais, para 0 empreendimento em
pesquisas centradas na didatica da escrita do discurso académico-cientifico. E na esteira dessa
concepgdo que a Oficina de Producéo de Textos Académicos: desmitificando e enfrentando a
escrita na universidade, que sera adiante detalhada, encontra espaco nesta pesquisa.

Como se sabe, ha uma gama de trabalhos desenvolvidos no Brasil dedicados ao
ensino/didatizacdo da producgéo dos géneros académicos (MACHADO; LOUSADA; ABREU-
TARDELLI, 2004; 2005, MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, ANICETO, 2016,

46 Sobre esse acontecimento, veja-se mensagem enviada por uma aluna do 22 periodo, via whatsApp: “Desculpa
ndo avisar antes, mas devido a esses acontecimentos de greve dos caminhoneiros a mgl0 ficou toda parada e
ainda reduziram os 6nibus de Vespasiano. Fiquei com medo de sair de casa
N&o queria ter perdido a oficina ainda mais que estamos em reta final Bjs boa noite )".
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BRASILEIRO, 2013, 2016; RESENDE; VIEIRA, 2014, GUIMARAES; KERSCH, 2015,
LOUSADA; SANTOS; BARIONI, 2016; COSTA; SALCES, 2013), para citar alguns.

Alguns deles, talvez, foram assumidos visceralmente por professores universitarios,
quando das suas impactantes publicagdes, e, até hoje — imagino — devem ocupar as bibliotecas
de professores que se veem desafiados em relacdo as acOes de formacdo para a escrita
académica.

E importante pensar, entretanto, que alguns desses trabalhos surgiram, no Brasil, em um
contexto de grande escassez de producdo cientifica que abordasse a tematica da escrita
académica, o que, em certa medida, me autoriza a mencionar que eles iluminaram, sem divida,
0 investimento em acles para a didatica da escrita na universidade, sobretudo naquele
momento, mas, por outro lado, como ocorre com qualquer producéo cientifica, hoje devem ser
lidos sem se perder de vista esse contexto de emergéncia e circulacao.

Guardadas as contribui¢es importantes de todos esses trabalhos, é meu intuito tecer
algumas consideraces preliminares que encaminham o leitor para a contribuicdo de meu
investimento de pesquisa, a partir do espaco que ainda vejo como passivel de ampla discusséo.

No dialogo de leitura construido com os estudos apontados, pude perceber que ha uma
tendéncia de alguns autores em tratar o trabalho com os géneros académicos tomando como
ponto de partida, de um lado, um enfoque marcadamente metodoldgico e, de outro lado, um
enfoque que recai em suas caracteristicas estruturais e/ou retoricas. Com isso, parecem deixar
a margem, ou em Ultimo plano, a discussdo sobre aspectos significativos e constitutivos desse
processo de apropriacdo dos géneros académicos, como por exemplo, a dimensdo dialégica que
perpassa a escrita e que envolve 0 “ser e dizer com e a partir da palavra de outrem” (ASSIS,
2014, p. 1), razéo pela qual a questdo, a meu ver, reivindica atengéo.

Alias, cumpre dizer que é de meu entendimento que o (re)conhecimento da estrutura
composicional ou retérica de um determinado género ndo € o suficiente para garantir que o
estudante produza um texto que atenda as expectativas da comunidade de préaticas académicas,
embora se reconheca que esse conhecimento deva ser parte integrante do processo de
apropriacédo da escrita.

Permito-me dizer que a dimensdo dialdgica situada, quando ligeiramente sinalizada em
alguns dos trabalhos aqui referenciados, vem revestida : (i) de um tom prescritivo que reforga
as orientacOes referendadas nos manuais de instrucao para a escrita académica ou nos trabalhos
que a eles se alinham — ha, nesse caso, uma valorizacgdo de tal aspecto, as vezes, sob a égide de

um discurso ético, em gque pesam o uso da citacao de forma adequada a preservar os créditos da
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autoria, ou a evitar o uso excessivo de citacdo de citagdes —; (ii) ou a tbnica quase sempre recai
sobre os verbos do dizer (dicendi), entendidos como importantes para a agao do gerenciamento
de vozes na producdo dos textos (como, de fato, o sdo).

Mas a discusséo, nesse sentido, também merece ser ampliada, devendo ultrapassar a
preocupacdo de que se evite a repeticdo desses verbos, na escrita, ou o enfoque que é
comumente dado a eles, por vezes, restrito a uma espécie de “receita” para a mengao ao discurso
de outrem.

A propésito do que se diz, na pagina 102 do livro “A produgao textual na universidade”,
as autoras sugerem uma série de verbos que, segundo elas, sdo exemplos usados em citacdes
integrais: “apresentar, argumentar, afirmar, citar, defender, descrever, discutir, mencionar,
postular, referir-se a, relatar e sumarizar” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 102).
Dedicam, também, especial atencdo em apresentar exemplificacdo de algumas formas de fazer
citacBes integrais e ndo integrais (valendo-se de “modelos de frases™).

O enfoque da discussdo parece se arvorar em uma perspectiva marcadamente
linguistica, em que o peso dado a classificacdo de tais verbos de citacdo e /ou verbos do dizer
reverbera o discurso do “como fazer citagdo” — tdo (re)vozeado e fortemente entoado nos
manuais que se voltam para a orientacdo da escrita académica, 0s quais, por sua vez, também
sdo legitimados, ndo raro, nos discursos que circulam nas universidades.

A perspectiva apontada, desse modo, é aqui vista com certa ressalva, em consonancia
com a visdo de Bessa (2017), para quem ela parece incorrer no risco de se engessar as marcas
do estilo individual do autor e de cercear uma maior liberdade, necessaria ao processo criativo
desse autor na escrita de textos académico-cientificos, ou, como refuta Grossmann (2015), ha
ai, ainda, a ideia do mito da universalizacdo do discurso cientifico.

Considerando que a tessitura da escrita académica se da numa complexa rede dial6gica,
parece-me um tanto importante reacender a reflex@o, sob o enquadre que toma o trabalho do
eu no discurso do outro (POSSENTI, 2002), como aspecto constitutivo da apropriagdo do
discurso académico-cientifico e da producdo dos diferentes géneros que circulam na esfera
universitaria.

O gerenciamento da polifonia, nesse viés, esta para além do mero uso dos verbos de
citacdo e/ou verbos do dizer, mas requer operacdes de natureza linguistico-textual, discursiva e
enunciativa mais complexas, as quais, inelutavelmente, confrontam o estudante a tomar
decisbes sobre, por exemplo, 0 que citar, quem citar, em que momento citar, como citar e por

que citar. Todas essas acGes concorrem para a construgdo da sua imagem de autor.
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Outro exemplo que pode ilustrar, em parte, a discussdo em cena foi extraido de uma das
atividades propostas no livro “Planejar géneros académicos”, no qual Machado et al. (2005)

assim recomendam:

Ainda que seja interessante ler o que outras pessoas escrevem sobre as fontes
primarias, ou o que pesquisas fizeram usando essas fontes, ¢ importante que vocé
consulte as fontes primarias. Evite, assim, usar muitos ‘apuds’ (citagdes de citagdes)
e prefira citar os géneros originais (MACHADO; LOUSADA; ABREU- TARDELLLI,
2005, p. 34).

Embora a recomendacdo, em exame, abrigue substantiva importancia, ha que observar,
por outro lado, a auséncia de explicacGes que poderiam se seguir a ela, as quais julgo serem
necessarias a compreensao, por parte do estudante universitario, das injuncdes que presidem a
construgdo da imagem de um autor de textos académicos, assim como do proprio fazer
cientifico, cujo didlogo com outras vozes recobre valores distintos, que se materializam também
de modo distinto.

Reporto-me, por exemplo, ao valor que, nesse caso em questio, o “apud ” aporta para o
campo académico, a depender de quem o usa (estudante em formacéo inicial ou da pds-
graduacdo), bem como da propria natureza da escrita — se € uma escrita de pesquisa ou ndo, por
exemplo. Nesse sentido, o didlogo com o ja-dito pode dizer mais sobre quem cita do que
propriamente do que se cita.

Certo é que parece restar um espaco a ser preenchido, nesses trabalhos, em que seja
dado lugar especial ao uso da citacdo e da reformulacdo de modo a ultrapassar uma visao
engessada. Nesse sentido, € que se pensa que €sses recursos ndo sé instituem um ponto de
encontro com a palavra de outrem como também podem deixar entrever a estatura do sujeito
gue com ela dialoga, se ha atitude responsiva (ou ndo) do discurso citante em relacédo ao discurso
citado, “rastros de uma interdiscursividade que revela a posi¢ao e a compreensao do discurso
citante, seja de forma explicita ou ndo, com o campo cientifico em questdo, com as filiacdes de
sentido em que se inscreve o estudo/tedrico citado” (SILVA, 2018, p. 12) .

Nessa medida, o investimento em ac¢Ges de formacéo, como se pretende com a realizagéo
da Oficina a ser detalhada, pode possibilitar aos estudantes uma maior compreenséo das regras
do jogo do discurso académico-cientifico (que nao sdo transparentes), de modo a contribuir para
atomada de consciéncia em relagdo ao uso e implica¢fes de todos os recursos mencionados, na
producdo dos diferentes géneros académicos e, igualmente, para a dissolucéo de representagdes
que cercam o dialogo com a palavra de outrem e a escrita académica. Sobre esse Ultimo aspecto,

merece ser lembrada, por exemplo, a conhecida representacdo de que seria uma espécie de
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“afronta”, por parte de estudantes principiantes, contestar as vozes que representam os saberes
autorizados.

A despeito de, neste momento, o esforco maior ndo ser o de citar a recorréncia de
exemplos rastreados nas obras precitadas, os quais podem ilustrar a posicdo aqui defendida,
creio, entretanto, que alguns desses exemplos dao certo folego para algumas reflexdes — razéo
pela qual pingo mais um deles nesta discusséo.

Em passagem do livro “A produgao textual na universidade”, por exemplo, Motta-Roth

e Hendges (2010) advertem:

[...] ha necessidade de mostrar autoria, posicionamento no nosso texto que diz respeito
ao cuidado que precisamos ter para que nossa revisdo de literatura ndo pare¢a uma
“lista de supermercado” em que apenas listamos uma série de “itens soltos”, sem
sinalizar e explicar ao leitor como eles se inter-relacionam. Devemos tomar cuidado,
portanto, para que nossa revisao da literatura ndo seja apenas uma listagem de estudos
prévios: segundo A ...; consoante B...; de acordo com C...; para D...; conforme E..,
com base em F... . (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 92).

Ainda que se reconheca a pertinéncia da recomendacao das autoras, 0 excerto em cena
me permite fomentar um outro olhar para a discussdo — razdo pela qual ele é visto com alguma
reserva.

Embora aqui se faca coro a posicdo das autoras de que é necessario pdr em dialogo as
vozes (re)atualizadas no texto, de modo a evidenciar a inter-relagdo que nele se estabelece, a
partir da orquestracdo dessas vozes, e, ainda, a importancia de um posicionamento enunciativo
em relacdo ao ja-dito, como defendido no capitulo em que discuto a nocdo de autoria, parece
importante ultrapassar a representacdo de que a mencdo a muitas fontes deve ser comumente
vista de forma negativa.

Para evitar o risco de uma visdo reducionista em relacdo ao uso de muitas fontes no
texto académico, outros aspectos devem ser valorados, o que exige um olhar mais plural sobre
0 proprio campo de praticas académicas. Inicialmente, quem sabe, reconhecendo-se a
diversidade dos modos de dizer e das representacfes do fazer/discurso académico-cientifico, as
quais balizam as diferentes areas do conhecimento, ou mesmo —eé preciso lembrar —essa
diversidade se d4, as vezes, inclusive, na mesma area (GROSSMANN, 2015).

Vale aqui a remisséo a Possenti (2002, p. 109), para quem “a questdo da qualidade do
texto passa, necessariamente, pela questdo da subjetividade e de sua inser¢cdo num quadro
historico — isto é, num discurso — que lhe dé sentido”.

Citar o outro deve ser considerado como um ato que revela também uma apreenséo
valorada da palavra de outrem. Nesse sentido, “reportar nao ¢ fundamentalmente reproduzir,
repetir; €, principalmente, estabelecer uma relagdo ativa entre o discurso que reporta e 0
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discurso reportado; uma intera¢do dinamica dessas duas dimensdes (FARACO, 2009, p. 140).
E evidente, também, que essa competéncia, a exemplo do que dizem Boch e Grossmann (2002),
pode evoluir sensivelmente, pois a escrita pessoal passa por uma génese complexa, na qual o
papel das referéncias e citacdes tende a ganhar novos contornos.

Assim, é cara a essa discussao o entendimento, tal qual ressalta Ponzio (2010, p. 39), de
que “ndo ha antes o eu e o outro, cada um com o que tem a dizer e, em seguida, a relacdo entre
eles. Interessa saber que a ‘relagdo’ ndo ¢é entre eles, mas justamente aquilo que cada um € no
encontro da outra palavra com a palavra outra”.

A escolha das fontes e a deciséo de citar integralmente a palavra de outrem ou a opgéo
por uma reformulagdo implicam efeitos enunciativos. Relativamente ao excerto mencionado,
extraido do livro “A producdo textual na universidade”, caberia a discussdo, por exemplo,
destacar que a citacdo deve ser pensada em estreita relacdo com o funcionamento discursivo de
um texto e, também, o valor persuasivo de tais escolhas, ja que, como bem endossa Pollet
(2016), a escrita académico-cientifica se inscreve em um discurso no qual a argumentagdo
ocupa um lugar essencial, em funcédo dos desafios que o atravessam. Um deles, frise-se, é o de
convencer os pares da comunidade discursiva com a qual se dialoga.

Para finalizar, acredito que o desafio, tendo em vista 0s apontamentos levantados, seria
0 de redesenhar os caminhos trilhados nos estudos anteriormente aludidos (MACHADO;
LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2004; 2005, MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010,
RESENDE; VIEIRA, 2014, GUIMARAES; KERSCH, 2015, ANICETO, 2016,
BRASILEIRO, 2013, 2016, LOUSADA; SANTOS; BARIONI, 2016, COSTA; SALCES,
2013). Guardadas as suas contribui¢des, neles, pois, podemos flagrar “modelos de escrita” e/ou
de “esquematizagdes” sedimentados por um forte viés metodoldgico, que acaba sendo, por
vezes, tomado em primeira instancia, como ponto de partida para as praticas de ensino e de
aprendizagem dos diferentes géneros do discurso académico.

Nesse sentido, vale a pena considerar que a apropriacao dos modos de dizer do discurso
académico-cientifico se da em estreita relacdo de interdependéncia com a apropriagdo dos
géneros do discurso, ndo preexistindo, assim, uma a outra.

Passemos a proxima secdo, na qual o leitor terd a oportunidade de ver o detalhamento

das Oficinas e 0s objetivos que a sedimentam.

3.4.1 Detalhamento da Oficina
Em acordo com a perspectiva bakhtiniana, hd aqui a compreensdao de que “quanto

melhor dominamos o0s géneros tanto mais livremente o empregamos, tanto mais plena e
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nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade [...], em suma, realizamos, de modo
mais acabado, o nosso livre projeto de discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 285).

Nesse viés, entende-se que as praticas de letramento académico implicam a apropriacéo
dos discursos e das formas particulares de pensar, ser, fazer, ler e escrever caracteristicos do
meio académico (FISCHER, 2008).

Assume-se, pois, que um “dos meios linguisticamente marcados e legitimados de
dialogo com o ja-dito na escrita é a citacdo” — nesta proposta, tomada como objeto de ensino-
aprendizagem, “cujas diferentes formas constituem escolhas que revelam a identidade e autoria
de quem escreve, mais do que apenas questdes estruturais e técnicas” (PAULA, 2017, p. 92).
As injuncgdes que presidem o fazer cientifico, na enunciacéo escrita, preceituam, portanto, um
trabalho do sujeito sempre e inelutavelmente dialdgico frente ao discurso citado.

A citacdo € vista a luz de Boch e Grossmann (2015), no quadro mais amplo da polifonia,
integrando o papel das referéncias na aquisicdo de saberes. Sob esse vezo, interessa pensar,
junto com os alunos, no quadro de realizagdo das Oficinas, por exemplo, “o que estd em jogo
guando se escolhe fazer uma citacdo? O que o modo de citar pode dizer sobre aquele que cita?
Quais sdo as relagdes de poder que permeiam o ato de citar?” (PAULA, 2017, p. 88).

Enfim, trata-se de iluminar as dimensdes ocultas que circundam esse recurso linguistico-
discursivo, as quais, uma vez apropriadas pelo estudante, podem o auxiliar em sua travessia
rumo ao dominio do universo social e discursivo do campo académico.

Propbe-se, assim, na Oficina delineada, atividades que possibilitem aos alunos
refletirem e construirem respostas aos guestionamentos a que se alude, entendendo-0s como
parte significativa do processo que envolve a apropriagdo da escrita académica, sobretudo em
relacdo a assun¢do de uma posicdo autoral nos textos a serem produzidos.

Assumindo a escrita como pratica social, isto €, como ferramenta para agir socialmente
(KLEIMAN, 2010) e, nessa direcdo, agir segundo as injuncdes que sdo peculiares a esfera
académica, a Oficina em discussdo néo prevé a sistematizacdo de um unico género do discurso,
mas o trabalho com diferentes géneros que circulam na comunidade de préaticas académicas,
sempre orientado pelo principio de formar para a escrita e pela escrita (RINCK; BOCH,;
ASSIS, 2015).

Nessa direcdo, ha o investimento em atividades que estimulam uma postura reflexiva
dos alunos participantes da pesquisa, no @mbito da Oficina, em relacéo as operacdes linguistico-
textuais, discursivas e enunciativas que envolvem a articulagéo e a apropriagéo do dizer e do

dito e a sua relagdo com a apropriagéo da escrita académica, bem como atribui-se valor especial
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a prética de escrita, pelos alunos, de novas versdes dos textos produzidos.Tal prética, desse
modo, é compreendida como uma agéo que abriga uma dimens&o heuristica que potencializa a
assuncdo da posic¢do autoral.
Ha que ressaltar, assim, que escrever é, antes de tudo, descobrir o que sabemos. Portanto,
a prética de escrita de novas versdes de um texto convoca o sujeito a repensar suas escolhas (o
que induz indubitavelmente a outras), a redimensionar o olhar sobre o préprio texto, retrabalhar
a lingua/linguagem, as operagdes discursivas, possibilitando-lhe reafirmar uma posicédo
responsavel no e pelo texto, a realizar descobertas tanto sobre o processo de escrita do préprio
texto como a assumir diferentes papéis nesse processo: o do produtor/autor € o do leitor-
avaliador, num movimento recursivo e dindmico.
Sob a moldura da orientagdo mencionada, tém-se como objetivos norteadores desta
Oficina:
v estimular a posicdo critico-reflexiva na e sobre a escrita de textos
académicos, a partir de préaticas de escrita orientada;
v’ potencializar a assuncdo da posi¢do autoral na escrita de textos académicos,
produzidos pelos estudantes, no contexto das atividades previstas nas
Oficinas, a partir de diferentes préaticas e expedientes de autoavaliagdo e
reescrita;
v' didatizar o discurso académico-cientifico, promovendo o conhecimento e a
conscientizacao sobre os valores que recobrem o dialogo com o discurso de

outrem, na e para a construcdo de uma voz autoral na escrita académica.
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Programa de Pds-graduacao em Letras — PUC Minas

I - Doutorado em Lingua Portuguesa e Linguistica
oo B i 1° semestre/2018

Oficineira: Sibely Oliveira Silva

Oficina 1- Firmando parcerias: tracando um caminho

Duracéo: 1h20min
Data: 01/03/2018

Obijetivos da Oficina 1:
v apresentar aos alunos o plano/perspectiva de trabalho que envolve a Oficina de Producdo de textos

Académicos: desmitificando e enfrentando a escrita na universidade;

v/ discutir aspectos quanto a organizacao das atividades a serem realizadas no e fora do espaco da sala de
aula, tais como: negociacdo do prazo de entrega das atividades, dindmica de analise/apreciacdo das
atividades de escrita e feedback etc.;

v informar que um aluno serd designado, por sorteio, a “Secretario da Oficina”, em cada uma das Oficinas
a serem realizadas, devendo tomar notas das discussdes, das suas impressdes sobre os temas abordados,
de suas davidas, conflitos ou tensfes em relacdo as atividades desenvolvidas etc.;

v' negociar com a turma a adesdo quanto ao uso das ferramentas google drive, whatsApp, e-mail, as quais
me permitirdo acompanhar o processo de escrita dos estudantes fora do espago da sala de aula, durante o
tempo de realizacdo das Oficinas;

v entregar “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” para participagdo da pesquisa que se articula a
Oficina;

v’ aplicar aos alunos “Questionario Diagndstico” sobre a escrita académica;

v’ apresentar/aplicar proposta diagnostica de Producéo de Texto.

28 parte: _Construindo um diagnostico de escrita

Objetivos:
v' realizar diagnéstico da escrita dos alunos, visando a flagrar, especialmente, a capacidade de gerenciamento da

polifonia e de posicionamento, no didlogo com outras vozes do discurso teérico;

v flagrar as concepgdes que os alunos tém sobre a nogéo de plagio e do uso da citagdo, na produgdo de textos
académicos;

v acionar capacidades implicadas a acdo de resenhar.

Atividade: acionando capacidades implicadas na/para a producédo de resenha

v/ Com base na leitura dos textos 1 e 2, os alunos deverdo acionar capacidades relacionadas ao ato de resenhar,
tais como: gerenciar a polifonia, no didlogo com outras vozes, para a producao de reflexdo sobre ambos os
textos, selecionar/resumir ideias principais e se posicionar em rela¢do ao assunto abordado.

Tarefa:
v/ Tendo em vista a sua experiéncia com a escrita académica, vocé devera escrever uma reflexéo,

posicionando-se sobre a tematica “do copiar e colar vs. o plagio”, nas praticas de escrita da universidade,

104



apoiando-se para isso, no dialogo com e entre os dois textos a seguir. Em sua produgdo, vocé devera
relacionar as ideias/concepcdes presentes em ambos 0s textos-base, de modo a buscar uma aproximacao
entre elas e/ou um distanciamento/confronto, conforme a sua percep¢éo.

v E importante que vocé demonstre em sua reflexdo o que pensa sobre o assunto, como vocé, em seu papel
de universitario, lida com a tematica, apresentando as dificuldades e/ou os anseios/conflitos (caso
existam) por vocé vivenciados, quando é confrontado a dialogar com outras fontes, em suas praticas de
escrita académica.

v Seu texto sera lido pela oficineira e sera objeto de discusséo e retomada, em um outro momento, ao longo
do desenvolvimento das Oficinas.

Textos-base para leitura e analise
Texto 1

Citar — pode-se imaginar uma pratica mais arcaica que essa? Ela é o bé-a-ba do barbaro quando ele repete os
gregos; é 0 "mamde" do infans quando ele clama por amor. Um ato de fala elementar e primitivo originaria todas
as espécies culturais, ideoldgicas e retdricas de repeti¢do; seria um ato anterior ao discurso, mas j& encerrado no
discurso, o da crianga que tenta reproduzir os sons proferidos diante dela por um outro que ndo é ainda seu
interlocutor; seria também o gesto essencial de toda aprendizagem, ndo somente a da linguagem. "Imitar é natural
dos homens", dizia Aristételes, "e se manifesta desde a infancia (o0 homem difere dos outros animais por sua
aptiddo para imitar, e é através dela que adquire seus primeiros conhecimentos)". Imitar asseguraria o dominio da
lingua, e citar, o do discurso: Proust ndo dizia que todo escritor comeca pelo pastiche? A citagdo teria existido
sempre, desde o nascimento da linguagem até a sociedade de lazer. Quem contestaria sua universalidade?

Fonte: COMPAGNON, Antoine. O trabalho da citagéo. Trad. Cleonice P. B. Mourdo. Belo Horizonte: Editora
UFMG. 2007.

Texto 2

O copiar-colar entre os estudantes, como mostra Aron (2009), chancelou o proibido; ele é assimilado a
trapaca e ao plagio a ponto de o proibido ser prioritario sobre qualquer outra consideragdo. Esta proibicéo,
sustentada juridicamente, ¢ amplamente fundamentada no argumento segundo o qual é um mal copiar (ARON,
2009). Podemos ver ai uma concepcdo romantica do autor-criador aplicada ao mundo académico, o que imp0e
uma outra exigéncia: é preciso citar suas fontes — e referir-se a fontes legitimas. [...]

O plégio e o copiar-colar tm em comum a copia. No entanto, se concordamos que o primeiro designa
“ndo a copia, mas a intengdo de dissimular” (WEISSBERG, 2002) e se reservamos, entdo, os debates juridicos e
morais a questdo do plagio, como considerar a pratica do copiar-colar fora do paradigma do proibido? O copiar-
colar ndo implica, ao menos, a priori, a intencéo de ludibriar o leitor e estd na base de competéncias centrais nos
letramentos universitarios, em particular, a citacdo e a tomada de notas. Seu uso entre as geragdes jovens tanto
pode ser compreendido como uma estratégia de escrita como o sinal das dificuldades frente a exigéncia de escrever
a partir de fontes.

A histdria da escrita nos ensina que é resultado muito recente que ajamos como se copiar tivesse que ser
proibido, pois os autores foram, primeiramente, copistas, e 0s textos, retomadas e montagens de tragos existentes
—sendo copias conformes. Como efetiva de um texto: pela cépia projeta-se a entrada do leitor no texto e seu desejo
de intervir. [...] O copiar-colar pode encontrar seu lugar no contexto da formag&o universitaria, a0 mesmo tempo
para a formacgdo na escrita.

Fonte: RINCK, Fanny; MANSOUR, Leda. Letramento na era digital: o copiar-colar dos estudantes. Ling.
(dis)curso [online]. 2013, vol. 13, n.3, pp. 613-637. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1518-
76322013000300007 &script=sci_abstract&tIng=pt. Acesso em: 20 fev. 2018.
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v' Avaliacdo: sera observada a capacidade de acdo dos alunos, levando-se em consideracdo o alcance da
proposta de producdo, bem como a capacidade de gerenciar e dialogar com as fontes/discursos tedricos
apresentados.

Referéncias
COMPAGNON, Antoine. O trabalho da citacdo. Trad. Cleonice P. B. Mourdo. Belo Horizonte: Editora UFMG.
2007.

RINCK, Fanny; MANSOUR, Leda. Letramento na era digital: o copiar-colar dos estudantes. Ling.
(dis)curso [online]. 2013, vol.13, n.3, pp.613-637. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1518-
76322013000300007 &script=sci_abstract&tIng=pt. Acesso em: 10fev.2018.

Oficina 2- (Re)discutindo a nocdo de citacdo e de plagio na escrita académica

Duracéo: 1h20 min
Data: 08/03/2018
Obijetivos da Oficina 2:
v refletir/problematizar as nogGes de citagdo e de plagio sedimentadas em manuais de orientagdo para

elaboracéo de trabalhos técnicos cientificos, confrontando-as com uma perspectiva discursiva da nogao de

citacdo em textos académicos;

v conscientizar os alunos sobre os valores que recobrem o uso da citagédo na produgéo de textos académicos,
destacando aspectos de natureza discursiva e enunciativa que se relacionam ao modo como o sujeito pode
se construir como autor, na escrita do texto académico.

12 parte — atividade 1: (re)discutindo a nocéo de citacdo na escrita académica

v Levantamento diagndstico sobre a experiéncia da turma em relagdo ao uso da citacdo em textos académicos.
Os alunos serdo estimulados inicialmente a refletirem sobre o texto abaixo, apresentando seus pontos de vista sobre
0 assunto e, apos, a preencherem a primeira coluna do quadro (O que eu sei sobre 0 uso da citagcdo em textos
académicos?) e a apresentarem para a turma os seus registros. A segunda coluna do quadro sera preenchida durante
a discussdo na Oficina em desenvolvimento.

Texto para reflexdo e discussao inicial:

Agora que ja sabe que tem que citar outros autores ao escrever seus ensaios, esta constantemente preocupada
porque acredita que talvez alguém ja tenha dito o que ela quer dizer. Antes de ingressar no mundo académico,
Paula acreditava que qualquer coisa que ela escrevesse deveria comecar do zero, ao passo que agora sabe que tem
que investigar o que outros fizeram antes a fim de “acrescentar uma pequena pedra na construgao que ja esta ai”.
Fonte: ZAVALA, Virginia. Quem esta dizendo isso? Letramento académico, identidade e poder na educagdo superior. In:

VOVIO, Claudia; SITO, Luana; GRANDE, Paula de. (org.). Letramentos: rupturas, deslocamentos e repercussdes de pesquisa
em linguistica aplicada. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2010, p. 77.
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Quadro a ser preenchido com base na discussao inicial, tendo em vista o texto-base discutido, e a partir do

conhecimento prévio dos alunos:

O que eu sei sobre o0 uso da citacdo na escrita
académica?

O que é importante saber sobre o uso da citagédo na
escrita académica?

12 parte - atividade 2: confrontando a nocdo de citacio

v/ Em um primeiro momento, os estudantes serdo incentivados a identificarem as concepgdes de citagdo

presentes nos textos 1 e 2 a seguir. Para tanto, deverdo responder oralmente as questdes motivadoras:

(i) que concepcao (es) de citacdo é (sdo) abordada (s) nos textos?

(ii) que aspectos podem ser problematizados em relagéo ao texto 1?

v A atividade devera ser realizada em dupla e discutida/apresentada entre os colegas.

v As duplas terdo o tempo de 5 minutos para a analise/discussdo prévia e de 2 minutos para a apresentagao.

Texto 1

Texto 2

“Citagdes sdo informagdes retiradas de outras publicagdes, com
0 objetivo de esclarecer, apoiar uma hip6tese, sustentar uma
ideia. [...] O uso excessivo de citacdes em trabalhos académicos
¢ tdo simplesmente a reproducdo de conhecimentos ja
consolidados, é uma copia da ideia de outros, deixando-se de
criar novos conhecimentos, com criticas, argumentacdes e
opinides prdprias. A funco das citagdes € legitimar o contetdo
do trabalho. Portanto, ao apropriar de ideia de terceiros, sem
citar o autor, comete-se plagio - crime de violagdo de direito
autoral”.

Fonte: OrientacOes para elaboragdo de trabalhos técnicos -
cientificos. PUC Minas. 2016

“A citagdo € uma cirurgia estética em que
SOU a0 mesmo tempo o esteta, o cirurgido
e 0 paciente: pin¢o trechos escolhidos que
serdo ornamentos, no sentido forte que a
antiga retérica e a arquitetura dao a essa
palavra, enxerto-0s ao corpo de meu texto
[...]- A armagdo deve desaparecer sob o
produto final”.

(COMPAGNON, 1996, p. 37).

22 parte - atividade 1: interrogando a nocdo de plagio

v' Considerando as suas experiéncias com a escrita de textos académicos, os conhecimentos ja adquiridos

sobre 0 assunto e as discussoes iniciais levantas na Oficina 2, sua tarefa sera esta:

redija um comentdrio critico interrogando o quadro a seguir no que diz respeito a definigédo de

plagio. Tente levantar aspectos que podem colocar em questio a “forca” das justificativas dadas

pelo autor dos textos em analise. Para a producéo de seu texto, considere que ele integrara a secéo

tedrica de um artigo académico, cuja tematica aborda a no¢ao de plagio na escrita académica, numa

perspectiva discursiva, e que ele sera submetido a um periédico voltado para a producao académica

de discentes da graduagéo da PUC-Minas, visando-se & publicacéo.
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Quadro para analise

v A atividade devera ser realizada em dupla, apresentada/discutida em sala e repassada a oficineira.

Citacao indireta correta

Come toda atividade raciomal e
sistematicsa,. 8 pesquisa exige oue as
acSes desenvolvidas ao longo de
sen processo sejam  efettvamente
planejadas. De modo geral,
concebe-ze o planejamento cono a

Conforme explica 'Gil (2007),
a pesquisa exige planejamento
das ages desenvolvidas
durante sew proceszo. Planejar
é o ponto de partida da
pesousa, e parte da
formmlacio do problema passa

{sem plagio)

De acordo com Gil (2007). o
proceszo de pesguiza deve ser
iniciado com o planejamento.
e o primeiro passo a ser dado &
a formmlacio do problema.

emvrolve a formmlacio do problema, | pela construcio de hhpoteses
a especificagio de seus cbjetivos, a | etc.

constrcio de hipdteses a
operacionaliza¢io de conceitos efic.

Referéncia:

G, Antonio Carlos. Como

Referéncia: elaborar Projetos de
Referéncia: GIL, Antonio Carlos. Como | pesquisa. 4. ed. Sio Paulo:
GIL., Antonio Carlos. Como | elaborar Projetos de | Atlas, 2007 p. 19,
elaborar projetos de pesguisa. 4. | pesguisa. 4. ed Sio Paulo:

ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007 p. 19. Atlas, 2007 p. 19

Por gue isto & plagioT

O redator manteve a mesma
estmutura do texto original e
reprodu=in trechos  literais,
apenas substifun
termos por sindmimos.

For gue isto nio € plagio?

O redator consesvon palavras
essenciais do texto omiginal
(pesquisa, planejamento) e
usou sindmimos para outras,
mas mmdou a esttuhwra da
zsentenca, wutilizou a @ wvo=
passiva e reduzin o texto para
1w periodo.

alguns

Fonte: Orientagles para elaboracao de trabalhos técnicos-cientificos. PUC Minas. 2016.
v' Avaliagdo: serdo observados a participagdo e o envolvimento dos alunos na realizagdo das atividades,
bem como a capacidade de problematizagdo destes em relacéo aos aspectos sugeridos sobre 0s textos.
Referéncias

COMPAGNON, Antoine. O trabalho da citacdo. Trad. Cleonice P. B. Mourdo. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 1996.

OrientacOes para trabalhos técnicos cientificos: projetos de pesquisa, teses, dissertacdes, monografias,
relatorios entre outros trabalhos académicos, conforme a Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
2016. Disponivel em:
http://portal.pucminas.br/imagedb/documento/DOC_DSC_NOME_ARQUI20160217102425.pdf. Acesso em:
30out. 2017.

ZAVALA, Virginia. Quem esta dizendo isso? Letramento académico, identidade e poder na educagdo superior.
In: VOVIO, Claudia; SITO, Luana; GRANDE, Paula de. (Orgs.). Letramentos: rupturas, deslocamentos e
repercussdes de pesquisa em linguistica aplicada. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2010, p. 77.

OFICINA 3 - “Construindo didlogos com a palavra de outrem”

ST

. a na uni
Pesqusa Googe s comy.

Duragéo: 1h20min

Data:15/03/2018
Obijetivos da Oficina 3:

v estimular a capacidade de os alunos estabelecerem um dialogo com e entre o discurso de outrem,
tomando-se como ponto de partida a producéo de parafrases de pequenos textos/excertos;

v desenvolver a competéncia de sumarizar ideias;

v contribuir para a apropriacdo do discurso de outrem e para a assungdo de um posicionamento enunciativo
dos alunos, na escrita de textos académicos;

v’ propiciar a analise do modo como o gerenciamento de vozes se da nos textos explorados.
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12 parte — atividade 1: analisando os modos de referéncia ao discurso de outrem

v" Os alunos deverao inicialmente refletir sobre as questdes a seguir, as quais serdo discutidas em sala, e
consideradas no desenvolvimento da atividade 1 (22 parte desta Oficina):

(i) que fungdes os modos de referéncia a palavra de outrem assumem nos textos?;

(ii) vocé percebe diferenca no modo como os autores convocam o discurso de outrem? Se sim, em que

aspectos?;

(if) que efeitos a opgdo por um e outro modo de referéncia a palavra de outrem provocam no texto, tendo
em vista a relacdo estabelecida entre o discurso citante e o discurso citado?

Textos a serem analisados

Texto 1

Como Boughey (2000) destaca, produzir um texto académico é como cantar uma musica com um coro
atrds. A necessidade de ter essas outras vozes para cantar em harmonia ou em oposicéo a elas é uma espécie de
regra sobre a forma na qual se constréi o conhecimento académico. O académico ndo pode cantar sozinho porque
outras vozes devem prover uma evidéncia para o que esta cantando. Portanto, um texto académico contém muitas
vozes: contém as vozes das autoridades que o autor cita e, também, contém a voz do autor que aparece em relagao

com estas outras vozes, como um solo que é respaldado por um coro.

ZAVALA, Virginia. Quem estéa dizendo isso? Letramento académico, identidade e poder na educagéo superior. In: VOVIO,
Claudia; SITO, Luana; GRANDE, Paula de. (Orgs.). Letramentos: rupturas, deslocamentos e repercussdes de pesquisa em
linguistica aplicada. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2010. p. 71-98.

Texto 2

As palavras que falamos e escrevemos surgem de e em relacéo a palavras de outros. Nosso uso de cada
palavra alheia torna a linguagem possivel. Essa compreensdo dificulta a certeza dos julgamentos morais
relacionados ao plagio. Usar as palavras dos outros ndo é um pecado, mas, sem divida, remonta a origem; é a
semente do conhecimento humano e é o meio de nossa originalidade e diferencial intelectual.

Ainda assim, nds também sabemos que ha criminosos, pessoas que abusam das palavras dos outros para
interesses individuais proprios.

Os paradoxos da originalidade surgem porque nds usamos um estoque comum de palavras [...] e todos 0s
outros recursos da linguagem para nos adequarmos a0 momento e a situagdo. Como diz Bakhtin, “nds povoamos
a linguagem dos outros com nossas intengdes” (1982, p.294). As palavras podem ser familiares, mas as inten¢des
sdo nossas naquele momento e naquela situacéo especial.

BAZERMAN, Charles. Pagando o aluguel: particularidade e inovacéo no processo de producéo de linguagem. In: VOVIO,
Claudia; SITO, Luana; GRANDE, Paula de. (Orgs.). Letramentos: rupturas, deslocamentos e repercussdes de pesquisa em
linguistica aplicada. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2010. p. 163-178.

22 parte - atividade 1: estabelecendo um didlogo com outras vozes

v' A escrita académica exige um jogo de posicdes daquele que enuncia frente aos discursos que convoca e
com os quais dialoga (BOCH; GROSSMANN, 2015). Tendo em vista tal exigéncia, sua tarefa na
atividade sera produzir uma pardfrase dos textos analisados acima, cujo tema é “o didlogo com a
palavra de outrem na escrita académica”, relacionando ambos os textos, isto é, ideias centrais
discutidas pelos autores, por meio da qual vocé devera demonstrar posicéo de acordo ou desacordo

em relacdo aos discursos com os quais dialoga. Para isso, 0 modo de referéncia ao discurso dos
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autores convocados/discutidos, devera ser a reformulagéo, ou seja, vocé devera integrar o discurso/a
voz dos autores com os quais dialoga a seu discurso.
Na producao de seu texto, considere que essa parafrase/reformulacao se trata de um primeiro ensaio

do_registro de um fichamento*” do conteido de uma obra, o qual servird, posteriormente, a

producao da se¢do tedrica de um Projeto de Pesquisa de Iniciacéo Cientifica da PUC Minas.

v' A atividade devera ser desenvolvida individualmente.

v O resultado dessa tarefa serd objeto de discussdo na proxima Oficina.

v' Avaliagdo: serd observada a capacidade de os alunos se apropriarem e dialogarem com o discurso das
fontes indicadas, bem como a capacidade de relacionar entre si esses discursos de modo a estabelecer
uma sobre-enunciacgdo frente a eles, na escrita do género solicitado.

Referéncias:

BOCH, Francoise; GROSSMANN, Francis. Sobre o uso de cita¢es no discurso tedrico: de constatacdes a
proposicdes didaticas. In: RINCK, Fanny; BOCH, Francoise; ASSIS, Juliana (org.). Letramento e formacgéo
universitaria: formar para a escrita e pela escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2015. p. 283-308.

BAZERMAN, Charles. Pagando o aluguel: particularidade e inovacao no processo de producéo de linguagem.
In: VOVIO, Claudia; SITO, Luana; GRANDE, Paula de. (org.). Letramentos: rupturas, deslocamentos e
repercussdes de pesquisa em linguistica aplicada. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2010. p. 163-178.

ZAVALA, Virginia. Quem esta dizendo isso? Letramento académico, identidade e poder na educagdo superior.
In: VOVIO, Claudia; SITO, Luana; GRANDE, Paula de. (org.). Letramentos: rupturas, deslocamentos e
repercussdes de pesquisa em linguistica aplicada. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2010. p. 71-98.

750N le
orcins de hggusiode Tytto Acadimicos Oficina 4: Revisitando o texto: construindo um olhar critico

Duragéo: 1h20min
Data: 22/03/2018

Obijetivos da Oficina 4:

v’ possibilitar a autoavaliacdo, pelos alunos, da producédo feita na Oficina 3, a partir do dispositivo
disponibilizado pela oficineira;

v' promover a reflexdo/andlise da parafrase produzida, na Oficina anterior, levando-se em consideragdo
aspectos relacionados as injunc8es do género e dos modos de dizer que sdo intrinsecos a ele;

v contribuir para a consciéncia sobre a importancia da adogdo de um posicionamento enunciativo, ao
dialogar com o discurso de outrem, na escrita académica.

12 parte - atividade 1: construindo um olhar critico sobre o texto produzido

47O fichamento é muito utilizado no meio académico, pois trata-se de um registro (anotacgdes, observacoes) criado
durante a fase de pesquisa bibliografica para a realizacdo de um dado estudo. Se bem feito, ele também auxilia
0 estudante na assimilagio de contetdos. E um método para reunir informagdes e consultar sobre obras lidas,
podendo-se fazer fichamento de uma obra na integra ou apenas de um capitulo ou parte que for de interesse da
pesquisa.
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v' Os estudantes deverao realizar uma autoavaliagéo dos textos produzidos de modo a observarem as
orientacdes a sequir:

Dispositivo para autoavaliacdo da atividade (Oficina 3)

Considerando a sua producdo em relacdo a atividade 1 (22 parte da Oficina 3), vocé devera
produzir uma reflexao, abordando/avaliando os seguintes aspectos sobre seu texto:

v"em minha reformulacdo, foi possivel perceber o meu posicionamento enunciativo em

relacdo as vozes com as quais dialogo em meu texto?;

v' descrevo, acertadamente, as acdes discursivas realizadas pelos autores cujas ideias
foram reformuladas?;
fui capaz de flagrar as nocoes trazidas/abordadas pelos autores e de relaciona-las?;
identifiquei as ideias principais presentes em ambos os textos?;

estabeleci relagéo/didlogo entre os discursos dos textos analisados?;

SN NN

o0 texto por mim produzido atende as injung¢des que presidem as normas da ABNT para
trabalhos académico-cientificos?

22 parte - atividade 1: trocando ideias, socializando conhecimentos

Os alunos deveréo:

v’ trocar entre si as autoavaliagOes registradas de modo que, ao final das trocas, todos tenham lido/analisado
as autoavaliagBes dos colegas de turma;

v se organizar em duplas. Cada aluno devera comparar o texto produzido pelo colega com a autoavaliagdo
por ele feita em relagdo ao texto. A seguir, redigir um comentério critico apontando aspectos que deverdo
ser retomados para o aperfeicoamento do texto analisado, visando a etapa de escrita de nova versao;

v’ os alunos deverdo escrever novas versoes dos textos a partir da autoavaliagdo realizada e considerando a
coavaliacéo feita pelo colega com quem realizou a atividade, podendo acatar as sugestdes deste ou realizar
outras alteragdes que lhe parecam pertinentes;

v'aversdo reescrita do texto devera ser produzida extraclasse e encaminhada a oficineira, devendo esta

apresentar seus comentarios sobre a nova versdo do texto.

v Avaliagdo: ser4 observada a postura critico-reflexiva dos alunos frente as suas produgdes, bem como a
pertinéncia e a legitimidade das observacfes por eles levantadas nas praticas de autoavaliagdo e
coavaliagdo. Além disso, serdo observados os impactos da reescrita no aprimoramento da producao
inicial, no que toca, sobretudo, ao desenvolvimento de uma posic¢ao autoral.

Referéncias

BOCH, Francoise; GROSSMANN, Francis. Sobre o uso de citagdes no discurso teorico: de constatagdes a
proposicdes didaticas. In: RINCK, Fanny; BOCH, Francoise; ASSIS, Juliana. (Orgs.). Letramento e formacao
universitaria: formar para a escrita e pela escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2015. p. 283-308.

BAZERMAN, Charles. Pagando o aluguel: particularidade e inovagao no processo de produgéo de linguagem.
In: VOVIO, Claudia; SITO, Luana; GRANDE, Paula de. (Orgs.). Letramentos: rupturas, deslocamentos e
repercussdes de pesquisa em linguistica aplicada. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2010. p. 163-178.
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ZAVALA, Virginia. Quem esta dizendo isso? Letramento académico, identidade e poder na educacao superior.
In: VOVIO, Claudia; SITO, Luana; GRANDE, Paula de. (Orgs.). Letramentos: rupturas, deslocamentos e
repercussdes de pesquisa em linguistica aplicada. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2010. p. 71-98.

Obijetivos da Oficina 5:

v

v
v

Oficina 5: Descontruindo mitos e construindo reflexdes em torno do uso da
citacdo na escrita académica

Duracdo: 1h20min

Data: 05/04/2018

Problematizar algumas representac@es socialmente construidas sobre o uso da citacdo na escrita

promover reflexdo sobre o que o modo de citar desvela daquele que cita ;
incentivar a reflexdo sobre as coercdes intrinsecas a construgdo de uma posicao autoral na escrita tendo
em vista o dialogo com a palavra de outrem.

12 parte - atividadel: o sujeito se inscreve naguilo que escreve

v" Os alunos deverdo proceder a analise dos dois textos, a partir das questdes motivadoras abaixo, as quais

deverdo ser retomadas para discussao com o grupo.

Questdes motivadoras para discussdo

v
v

v

Texto 1

O que 0 modo de citar pode dizer daquele que cita, nos textos 1 e 2?

Em que medida podemos dizer que ha certo nivel de autoria nos textos analisados, tendo em vista o
didlogo com o discurso de outrem estabelecido e o trabalho do sujeito com a lingua/linguagem face a
esse discurso?

Ha relacGes de poder que permeiam o ato de citar? O que vocé pensa sobre isso?

Os leitores terdo que suportar duas longas citagfes, 0 que certamente ndo é pior do que suportar longas repeticdes e parafrases.
Comeco lendo uma passagem de um autor fundamental, em especial porque € notoriamente ndo-linguista e porque alguns de
seus conceitos foram em parte transmutados para funcionarem como discurso:

Fora de cogitacéo, entretanto, esta o fato de se poder descrever, sem limites, todas as relagoes
que possam assim parecer. E preciso, numa primeira aproximacio, aceitar um recorte
provisdrio: uma regido inicial que a andlise revolucionard e reorganizara, se houver
necessidade. Mas como circunscrever essa regido? Por um lado, € preciso, empiricamente,
escolher um dominio em que as relagbes corram o risco de ser numerosas, densas e
relativamente faceis de descrever: em que outra regido 0s acontecimentos discursivos parecem
estar mais ligados uns aos outros, e segundo relagdes mais decifraveis, sendo nesta que designa
em geral peno termo de ciéncia? Mas, por outro lado, como se dd 0 maximo de chances de
tornar apreender em um enunciado, ndo o momento de sua estrutura formal e de suas leis de
construcdo, mas o de sua existéncia e das regras de seu aparecimento, a menos que nos dirijamos
a grupos de discursos menos formalizados, onde os enunciados ndo parecem se engendrar
segundo regras de mera sintaxe? Como estarmos certos de que escaparemos de recortes como
os da obra, de categorias como as da influéncia, a menos que proponhamos, desde o inicio,
dominios bastante amplos, escalas cronoldgicas bastante vastas? Finalmente, como estarmos
certos de que ndo nos prenderemos a todas essas unidades ou sinteses pouco refletidas que se
referem ao sujeito falante, ao sujeito do discurso, ao autor do texto, enfim, a todas essas
categorias antropolégicas? A menos, talvez, que consideramos o conjunto dos enunciados
através dos quais se constituiram — o conjunto dos enunciados que escolheram como “objeto”
0 sujeito dos discursos (se proprio) e que se dispuseram a desenvolvé-lo como campo de
conhecimentos?

Assim se explica o privilégio real que dei a discursos dos quais se pode dizer, muito
esquematicamente, que definem as “ciéncias do homem”. Mas isso ndo possa de um privilégio
inicial. E preciso ter em mente dois fatos: a analise dos acontecimentos discursivos no esta, de
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maneira alguma, limita a semelhante dominio; e, por outro, o recorte do préprio dominio ndo
pode ser considerado como definitivo, nem como valido de forma absoluta; trata-se de uma
primeira aproximagdo que deve permitir o aparecimento de relagdes que correm o risco de
suprimir os limites desse primeiro esbo¢o (FOUCAULT, 1969, p. 33-34).

Fonte: POSSENTI, Sirio. O dado dado e o dado dado: o dado em andlise. In: Os limites do
discurso: ensaios sobre discurso e sujeito. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009. p. 23-31.

Texto2

Texto original

Um dos grandes desafios a ser enfrentado no processo de
formacio inicial de professores no Brasil diz respeito ao perfil
dos alunos ingressantes nos cursos de licenciatura, o qual se
marca por graves dificuldades de leitura e de escrita
particularmente quando estas envolvem géneroz do dominio
académico-cientifico.

Dado esse quadro, defendemos gue a producio de resumos
e de rezenhas € um expediente de relevancia para a formacio
inicial do professor, uma vez gue, como mostra Matencio
(2003: 01), “através desse tipe de atividade de retextualizacio
[--.] o estudante além de registrar suva leitura, mamifesta a
compreensdo de conceitos e do fazer cientifico da drea de
conhecimento que comega a atuar™.

ASEIS; Juliana Alves; MATA Maria Aparecida da; PERINI-

Texto (extraido de Dissertaciio)

[-]
Um dos grandes desafios a ser enfrentado no processo de
formacio inicial de professores no Brasil diz respeito ao
perfil dos alunos ingressantes nos cursos de licenciatura,
marcade por grandes dificuldades de leitura e de escrita,
particularmente quando estas envolvem géneros do dominio
académico-cientifico (ASSIS; MATA; PERINI-SANTOS,
2003,

Devido a essa constataciio, alegamos gue o trabalho com
o resumo, especificamente, 0 Resumo Académico, & de
grande relevincia para a formagio docente, uma vez que,
"através desse tipo de atividade de refexinalizacic. o
estudante, além de registrar sua lettura, manifesta a
compreensdo de conceitos e do fazer-cientifico da area de
conhecimento em que comeca a atvar” (MATENCIO, 2003,

p. 1.

SANTOS, Pedro. Ensine aprendizagem de resumos
académicos em sala de aula: negociagio de representagdes.
2003 Disponivel académico na formacio docente inicial Dissertacio. 161
wwwd pucminas.brimagedb/mestrado.. /PUA_ARQ_A p- Maringa PR. 2011. Disponivel em:

RQUIZ0121016143655 . pdf. hitp/wwna escrita nem br/adm ‘arquives/articos/dissertacos

s Dizserac, 03B 1%3D pdf

BEAGAGNOLLO, Fubia Mazara. O género resumo

Een

2% parte - atividade 1: desenvolvendo gestos de pensar, ler e escrever na escrita académica

v Depois de pensar sobre as questdes motivadoras e de discuti-las com os colegas, na atividade anterior, vocé
devera realizar a seguinte tarefa:
Imagine que vocé seja professor e que leu/analisou o texto 2 (extraido de Dissertacao) de sua aluna. Que

orientacfes vocé daria a ela, visando ao aprimoramento do texto, sobretudo da acdo de dialogar com o
discurso citado? Redija um comentério analitico sobre o texto 2, posicionando-se como um(a) professor(a)
que qualifica/analisa o texto de sua aluna e que a estimula a assumir uma voz autoral diante da palavra de
outrem, segundo as injuncbes que presidem o modo de dizer do discurso académico-cientifico, numa
perspectiva discursiva.

v’ Seu texto serd lido pela oficineira.
v' A atividade devera ser realizada individualmente.

v Avaliacgdo: serd observado se houve um reposicionamento identitario do aluno e como ele enxerga/significa
as acOes de natureza textual, discursiva e enunciativa que estdo intricadas ao didlogo com o discurso de outrem.

Referéncias

ASSIS, Juliana Alves; MATA, Maria Aparecida de; PERINI-SANTQOS, Pedro. Ensino aprendizagem de
resumos académicos em sala de aula: negociacdo de representagdes. 2003. Disponivel em:
http://portal.pucminas.br/imagedb/documento/DOC DSC NOME ARQUI20120831141612.pdf.  Acesso
em: 28 mar.2018.
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BRAGAGNOLO, Rubia Mara. O género resumo académico na formacgdo docente inicial. Dissertacdo.161 p.
Maring4, PR. 2011. Disponivel em: http://www.ple.uem.br/defesas/def rubia.htm. Acesso em: 29mar. 2018.

POSSENTI, Sirio. O dado dado e o dado dado: o dado em analise. In: Os limites do discurso: ensaios sobre
discurso e sujeito. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2009. p. 23-31.

Oficina 6- (Re)conhecendo o género resenha critica: (re)atualizando

conhecimentos

Duracgdo: 1h20min
Data: 19/04/2018

Obijetivos da Oficina 6:

v estabelecer comparacOes, entre as resenhas lidas/analisadas, sobre 0 modo como o0s autores se
constroem discursiva e enunciativamente;
v promover a reflexdo sobre os modos de dizer intrinsecos ao género resenha critica.

12 parte - atividade 1: (re)conhecendo o género resenha critica: (re)construindo reflexées

v/ Os alunos deverdo analisar os excertos (resenhas 1 e 2), a seguir, e construir parametros de
observacao/analise em relacdo: (i) as pistas que sinalizam as posi¢des enunciativas dos autores
frente aos autores/obras resenhados; (ii) ao trabalho dos autores com a lingua/linguagem, o qual
denota indicios de uma posicao autoral no texto; (iii) as a¢des discursivas mobilizadas pelos
autores nas diferentes partes que compdem as resenhas.

v' A atividade serd realizada de forma coletiva/compartilhada, com a mediacdo da
professora/pesquisadora, que deverd estimular a participacéo ativa da turma.

Textos para analise:

Excerto Resenha 1

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas/Sédo Paulo: ALB, Mercado de Letras,
1996.

Por que (ndo) ensinar gramatica na escola
Rodolfo llari

Praticada com um alto grau de consciéncia critica e aplicada a uma pauta de problemas de grande
amplitude, a investigacao linguistica que se praticou no Brasil nas Gltimas décadas ja pode contabilizar resultados,
e 0 avango dos conhecimentos foi enorme, quer no que se refere aos varios aspectos da lingua portuguesa, quer no
gue concerne a linguagem, como fendmeno mental, cultural e politico.

Como era de se esperar, esse acréscimo de conhecimentos permitiu criar novas perspectivas e novos
pontos de observagdo para quem quer refletir sobre as situages ou as praticas em que intervém a linguagem, e
uma dessas situacdes é o ensino de lingua materna praticado em nossas escolas, a comecar pela escola publica.

A partir dos anos 80, varios linglistas ttm chamado a atencdo de seus leitores — um publico idealmente
constituido de estudiosos da lingua, professores de portugués e alunos de faculdades de Letras — para a
precariedade desse ensino: destacando seu carater anticientifico,2opressivo,2 contrario ao desenvolvimento da
criatividade® e avesso a natureza essencialmente pragmatica e contextual da linguagem,? esses autores mostraram,
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em Ultima analise, 0 quanto esse ensino é preconceituoso e reacionario. As adverténcias dos linglistas ndo
bastaram para reverter a situacao vigente, e foram assimiladas, as vezes, de modo equivocado, resultando em novas
distorcdes. E inegavel que elas criaram um ingrediente novo tanto em Lingiistica como em Pedagogia,
estimulando uma linha de reflexdo na qual o lingiista e o professor de lingua linguisticamente informado se
debrucam sobre o ensino munidos de informagfes mais articuladas e confiaveis sobre os "conteddos" a serem
ensinados. Dai a possibilidade de confrontar a persisténcia das praticas tradicionais com as expectativas de
inovacdo (ou de volta a razdo) estimuladas pela ciéncia da linguagem.

O professor Possenti milita nesse contexto ha mais de duas décadas® e Por que (ndo) ensinar gramatica
na escola é fruto dessa militancia. Ele préprio narra, nas paginas da apresentagdo (pp. 7-15), como, tendo partido
de polémicas mais ou menos circunstanciais sobre a importancia de ensinar gramatica normativa nos cursos de
letras e na escola média, ou de discussdes sobre as relagdes entre linglistica e ensino do portugués, e tendo debatido
essas questdes com diferentes publicos, chegou a formular uma espécie de decalogo do professor de lingua materna
— dez principios que os alunos dos cursos de letras poderiam assimilar pela simples leitura de alguns textos de
linglistica estrategicamente escolhidos, e que definem um ensino de portugués com chances de ser bem-sucedido.

A primeira parte do livro (pp.15-56) consiste na exposicdo comentada desse decalogo e compde-se, como
seria de prever, de dez capitulos. Ela comeca por uma breve introducdo, em que algumas expectativas possiveis,
mas equivocadas, do leitor sdo decididamente descartadas: o livro ndo foi escrito para estimular a improvisacao
pedagdgica, nem para promover uma mera substitui¢cdo de contetdos. N&ao se trata, pois, de substituir cegamente
a gramatica normativa e as praticas que ela tem motivado pelas verdades de uma nova disciplina em algum sentido
mais atual: "Mais que o saber técnico, um conjunto de atitudes derivadas dos saberes acumulados talvez resulte
em beneficios maiores... inclusive porque, a rigor, sem essas atitudes, sequer seria possivel um conhecimento de
tipo cientifico (...) “E que este conhecimento também exige rupturas com os principios que fundamentam o tipo
de saber anteriormente aceito”. O caminho para entender a origem de cada um dos "mandamentos” do decalogo
fica entdo claro[...]

[-]

O primeiro e o Ultimo capitulos intitulam-se respectivamente "O papel da escola é ensinar lingua padréo"
(pp.17-21) e "Ensinar lingua ou ensinar gramatica?" (p. 53-56) e sdo 0s que mais explicitamente respondem a
pergunta que se faz no titulo do livro. No primeiro, mostra-se, com base em razdes politicas, até que ponto seria
absurdo dispensar a escola de ensinar a lingua padrdo. Era necessario dizer que o abandono da lingua padréo pela
escola seria sociolingtisticamente absurdo e politicamente reacionario porque, desde que os lingliistas comegaram
a criticar o ensino puramente gramatical, muita gente sinceramente interessada num ensino de boa qualidade (pais,
professores e autoridades educacionais) entendeu que estava sendo preconizado o abandono da lingua padrdo na
escola, e que havia comegado uma espécie de "vale tudo". Muitos professores de escola média, por desinformacéo,
acusam a lingiistica de ter instaurado o caos no ensino de portugués, ao declarar equivalentes as variedades ndo-
padréo e a variedade culta. Os linglistas nunca preconizaram a substituicdo do portugués padréo por qualquer
forma de portugués ndo-padrdo como lingua-alvo da escola: defenderam, o que é muito diferente, 1) que as
variedades ndo-padréo sdo linguas de pleno direito, no plano estrutural e até mesmo estético (afinal, ha literaturas
populares que se exprimem em portugués ndo-padréo); 2) que as variedades ndo-padrdo podem ser utilizadas como
um fator positivo no ensino, e até por esse motivo devem ser tratadas com respeito e 3) que a representacdo do
portugués padrdo que se pode retirar das gramaticas normativas é extremamente pobre. A lingua portuguesa nao é
0 que esta nas gramaticas normativas, e isso permite ao professor Possenti defender, sem contradicéo, que a escola
deve ensina-la sem ensinar gramatica, ou sem ensinar principalmente gramatica.

Os capitulos que separam a defesa da lingua padrdo como objetivo prioritario da escola e a afirmacéao
taxativa de que o dominio da lingua e o dominio da gramatica sdo coisas distintas elaboram, com base em
argumentos diferentes, a tese de que o dominio efetivo e ativo de uma lingua excede de maneira irreparavel o
dominio de qualquer das terminologias hoje disponiveis para sua descri¢ao (a graméatica normativa €, entre outras
coisas, uma grande grade terminolégica). Ao defender esse ponto de vista, 0 professor Possenti tinha pela frente o
desafio de tratar de algo extremamente complexo — a competéncia que intervém na comunicagdo verbal —, tendo
em vista a0 mesmo tempo uma situagdo especifica em que essa competéncia é objeto de um trabalho de
aperfeicoamento — a situag8o escolar. Ele consegue uma exposi¢do ao mesmo tempo altamente integrada e ndo
redutora, construindo, na pratica, toda a primeira parte do livro como uma refutagdo de preconceitos.

[.]
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A lingua é naturalmente varidvel segundo as dimensdes do tempo, do espaco geografico e das divisdes
sociais. Para quem aceita essa variabilidade como um fato normal e sadio da vida da lingua, é imediato reconhecer
gue a gramatica dos manuais mutila a realidade, propondo como modelo a ser seguido uma lingua artificial que,
de resto, pouco tem a ver com os habitos linglisticos das pessoas cultas. Quem recusa essa concep¢do — uma
atitude infelizmente comum entre os professores de lingua materna — tende a encarar as formas ndo-padrdo como
erros ou como um handicap irrecuperavel dos educandos, que sdo assim desqualificados como incapazes.

[-]

A imagem do professor de lingua materna que emerge da primeira parte do livro é, a primeira vista,
bastante negativa. As repetidas afirmacfes de que lingua materna se aprende, mas ndo se ensina, parecem, com
efeito, minimizar o papel do professor, como o de alguém que pode fazer pouco, mas pode atrapalhar muito. E
mais exato dizer que o professor Possenti investe o professor de uma grande responsabilidade, a qual faz
corresponder algumas cobrancas bem precisas. Se é ao aluno que cabe protagonizar o aprendizado da lingua
materna, é ao professor que cabe a responsabilidade de criar uma escola em que esse aprendizado possa ocorrer
de maneira espontanea. E no professor que deve comegar a mudanga de atitude que permitira um ensino de lingua
mais eficaz e democrético, e a primeira condigdo é que ele se liberte de vez dos preconceitos lingiisticos que
existem difusos no corpo social, e que tendem a interferir em seu trabalho (um desses preconceitos € o de que "o
portugués é dificil", que ele ndo é para todos; outro é o de que o uso de uma variedade ndo-padrdo corresponde
automaticamente a uma limitacdo mental).

[-]

A concepgdo normativa ou prescritiva habitualmente adotada pelos manuais didaticos, o professor
Possenti op&e em primeiro lugar uma concepg¢do descritiva: ao passo que a concepg¢do normativa de gramatica se
caracteriza por ter como alvo uma lingua ideal, ou seja, por consistir em um conjunto de principios e normas que
estabelecem como a lingua deve(ria) ser, [...].

Espera-se justamente de uma resenha que dé destaque as idéias novas presentes na obra resenhada, além
de apontar nela eventuais falhas ou passagens polémicas. Para fazé-lo, seria preciso colocar-se na perspectiva de
seus leitores ideais, 0 que ndo € simples, porque esses leitores ideais constituem uma gama muito ampla. Em outro
contexto cultural que ndo o nosso, este seria um texto ideal para ser lido e para ser amplamente discutido por um
publico de ndo-especialistas; mas o contexto cultural é outro.

Qualquer educador podera extrair de Por que (ndo) ensinar gramética na escola um exemplo de como o
desenvolvimento técnico de uma disciplina chega a motivar mudangas radicais no ensino, por um caminho nao-
técnico. Qualquer aluno de curso de letras ou professor de lingua materna tem neste livro uma referéncia segura
para definir ou redefinir sua pratica pedagdgica. E pensando neste Gltimo tipo de leitor que faco & obra a Gnica
cobranca de alguma gravidade, motivada pelo fato de que o livro ndo fornece, no texto ou fora dele, qualquer
indicacéo de leituras suplementares. Compartilho com o professor Possenti a crenga de que um punhado de textos
bem escolhidos, lidos no momento certo do processo de formacdo do professor de lingua materna, pode fazer a
diferenca entre a falta de visdo e a lucidez. Mas ndo é, talvez, claro, para todos os leitores, quais seriam 0s textos
a selecionar e por qué. E uma falha importante, mas facil de corrigir, num livro que, por suas enormes qualidades
(clareza de exposicdo, uso sempre adequado da informacédo linglistica, capacidade de apontar problemas sem
paternalismos e sem derrotismos), se destina a ter muitas edigdes.

Excerto Resenha 2

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas/Sédo Paulo: ALB, Mercado de Letras,
1996.

Por que (ndo) ensinar gramaética na escola?
Helem Cristiane Aquino dos Anjos Fernandes
Na obra “Por que (ndo) ensinar gramatica na escola”, de Sirio Possenti (1996), o autor apresenta uma

proposta de mudanca radical para o ensino de Lingua Portuguesa. Argumenta que “para o ensino de lingua materna
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mudar de verdade, ndo basta remendar alguns aspectos, é necessaria uma revolugdo” (1996), pois, em nada vale
mudar os programas de ensino, se ndo houver mudancas nas escolas e nos professores. A hipotese do autor é que
ensinar “lingua” e ensinar “gramatica” sdo coisas diferentes, por isso aposta no ensino da lingua (viva e atual) e
ndo de regras gramaticais (inusitadas e ultrapassadas), sendo assim, acredita que “o dominio competente da lingua
ndo requer o ensino de seus termos técnicos” (1996, p.54).

Nessa obra, Possenti sugere varias propostas para o ensino de Lingua Portuguesa que sdo de extremo bom
senso, pois se constituem de metodologias alternativas, que, com a conscientizagdo do professor, ele mesmo pode
aplica-las em sala de aula.

[-]

Por outro lado, existem propostas, que, a meu ver, estdo muito além do que poderiamos aplicar como
uma metodologia de ensino, pois para a sua adesdo, necessaria seria uma revolucdo cultural, ou seja, na
mentalidade da sociedade e na formacdo dos profissionais da educacdo acerca de como 0 ensino passaria a ser
entendido e conduzido.

[...] Para esclarecer essa posi¢do dual que tenho em relagdo & obra de Sirio Possenti, faz-se necessaria
uma breve explanag&o sobre os porqués dos pontos positivos e negativos que apresentei, pois de nada vale aponté-
los se ndo houver uma tentativa de uma solida justificativa. Quanto aos pontos positivos, enfatizei primeiramente
aimportancia que o autor dé a leitura e a escrita. Concordo plenamente, por acreditar que é inconcebivel um ensino
que ndo valorize, sobretudo, o ato de ler e escrever; a leitura é de essencial importancia no processo de formagédo
do aprendiz, porque o possibilita, a0 mesmo tempo, entrar em contato com o mundo da escrita e, com novas
experiéncias e aprendizagens. Ja a pratica da escrita propicia uma outra experiéncia maravilhosa, o fato de o aluno
poder se comunicar por outro codigo de linguagem. Infelizmente o que vemos é que, embora alfabetizados, a
pratica da escrita competente esta cada vez mais restrita, justamente por ndo haver, nas escolas, incentivo a leitura
e a producdo textual. Sendo assim, ndo ha duvidas de que “se aprende a ler lendo, e a escrever, lendo e escrevendo”
(p. 48). A mudanga do padrao de lingua a ser seguido é, sem ddvida, outra proposta totalmente ltcida. Ora, como
continuarmos ensinando arcaismos que ndo fazem mais parte da lingua que hoje falamos e conhecemos? Ensinar
conjugacOes verbais da segunda pessoa do plural, tempos e modos, e outras tantas regras que nunca saberemos
onde e como usar? Ensinar os mecanismos técnicos da Lingua Portuguesa, desde sempre, foi tarefa ardua, imagine
hoje, com todas as transformacdes que o dia a dia propiciam, ainda mais na Lingua. [...]

Outro ponto positivo é a concepgdo de erros e acertos. Segundo Possenti, 0s alunos mais acertam do que
erram (p. 43). A explicagdo é muito clara e 6bvia, quando dizemos que um aluno ou outra pessoa fala tudo errado,
devemos ter a devida atencdo para observarmos também que o nimero de erros € maior que os tipos de erros, ou
seja, 0s erros ndo devem ser corrigidos um a um, mas sim a cada tipo de erro. Por exemplo, se encontrarmos quem
diga “os livro”, “as casa”, “os amigo”, ndo estaremos nos deparando com trés erros, mas apenas um, ¢ o professor
ndo tera que resolver trés problemas, mas apenas um, substituindo simplesmente uma regra de concordancia por
outra (1996, p.44).

Tenho algumas ressalvas quanto a esse posicionamento. Primeiro, como saber certamente o que os alunos
ndo sabem? Segundo, como mensurar adequadamente se o erro linglistico representa mesmo um néo saber ou o
acerto de um saber, tendo em vista que, tanto erros como acertos podem ser hipotéticos, ou seja, sem o saber
aprendido? E terceiro, como ter certeza de que os alunos sabem ou aprenderam, realmente, apenas olhando em
seus cadernos as matérias ja estudadas?][...] Outro posicionamento que julgo objetivamente pouco praticavel é o
de que “o dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma metalinguagem técnica”. [...]

[-]

E por ultimo, Possenti sugere que as aulas de gramatica sejam abolidas, ou pelo menos, abolidas nas séries
iniciais. Essa posicao é bastante radical. Acredito que toda proposta de mudancas no ensino, deva se apresentar
com metodologias sélidas de aplicacdo, ou seja, se a proposta € mudar, subtende-se que apresenta planos de
aplicacdo melhores do que se tem.

Todavia, durante todo o percurso de sua proposta —que ndo ha ddvidas é muito interessante - ndo encontrei
essas tdo importantes sélidas metodologias de aplicacdes, ndo que ele ndo apresente metodologias, apresenta sim,
mas ndo ao nivel da necessidade pratica do ensino de Lingua Portuguesa. Sendo assim, 0 que se pode observar é
que sua proposta de ensino contém muitos pontos positivos e outros bastante polémicos. E isso faz com que sua
obra seja uma leitura ainda mais essencial para os letrandos, pois apresenta uma visao “lingiiistica” de ensino de
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Lingua Portuguesa em contraponto a nossa forte cultura “gramatical” de ensino. Esse contraponto nos oportuniza
refletir criticamente acerca do ensino e da préatica docente, pois temos um contraponto e ndo uma visdo Unica.

1 2 parte - atividade 1: minimizando a lente sobre o género

“A resenha, do ponto de vista tanto polifonico como enunciativo, traz na sua configuragao textual modos
de dizer que refletem os movimentos, as manobras que o produtor mobiliza para promover o chamado
gerenciamento de vozes” (MATENCIO; SILVA; 2003, p. 4).

E um género de suma importancia no campo académico, no qual os alunos sdo constantemente confrontados
a dialogarem com textos/discursos tedricos em suas praticas de leitura e de escrita. Mais do que saber sobre a
estrutura composicional do género, é preciso um saber dizer, ao mobilizar o género. E esse saber dizer que revelara
0 estatuto do autor frente a obra, capitulo teérico ou texto resenhado. Pensando nisso, sua tarefa inicial sera esta:

v' preencha o quadro abaixo de modo a mobilizar um olhar analitico sobre os exemplos de resenha
apresentados, considerando os topicos nele relacionados:

Excerto Resenha 1 Excerto Resenha 2
Pistas linguistico-textuais e discursivas que sinalizam um posicionamento enunciativo dos
autores, frente as obras/autores resenhados, bem como um trabalho com a lingua/linguagem, os
quais denotam indicios de uma posicéo autoral no texto

Acdes discursivas mobilizadas pelos autores nas diferentes partes que compdem as Resenhas. Ex:
(contextualizagdo das condicOes de producao da obra, apresentacdo de capitulo, critica a obra, entre

outras)

22 parte - atividade 1

v" Os alunos deverdo construir uma reflex&o sobre as conclusdes resultantes da realizagdo da tarefa.

Depois de analisar os excertos (Resenha 1 e 2), escreva uma reflex@o explicitando as conclusdes a que vocé
chegou sobre a producéo desse género do discurso, na esfera académica. Em seu texto, vocé devera abordar
aspectos que indiciem informacdes sobre conhecimentos que vocé j& tinha sobre o género e que,
eventualmente, se comprovaram ou ndo com a atividade, ou, ainda, concepcfes que foram abandonadas

e/ou apreendidas em func¢do da discussdo realizada na Oficina.

v" As conclusdes deverdo ser socializadas/discutidas na/entre a turma.

v' A atividade deverd ser realizada em dupla ou individualmente.
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v' Avaliagdo: sera observado se houve significacdo, por parte dos alunos, quanto a importancia do
trabalho na e com a lingua/linguagem, implicado no diadlogo com o discurso de outrem, para a
construcdo de uma imagem da posicéo de autor, na producéo da resenha académica.
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. ? [Li ‘‘‘‘‘ Oficina 7: Produzindo o género Resenha Académica Tematica
T Q Duragéo: 1h20

Data: 10/05/2018
Obijetivos da Oficina 7:

v/ oportunizar aos alunos a producédo do género resenha académica tematica, tendo em vista a importancia
desse género nas/para as praticas de escrita académica;
v estimular a acdo de textualizagdo implicada aos modos de dizer do género a ser produzido, bem como a

capacidade de construcdo de postura critica, de reflexdo e anélise.

12 parte: atividade 1- Discutindo as nocoes de “resenha académica temdtica” e “resenha académica”

v' A oficineira devera discutir previamente com a turma o excerto abaixo (leitura inicial), visando a esclarecer
as nocdes de resenha académica e resenha académica tematica, bem como tematizar os valores que recobrem
a producdo de tais géneros nas préaticas de escrita na universidade.

Excerto para leitura e discussdo inicial

[...] faz-se a defesa da resenha como um dos mais importantes géneros a serem apropriados pelos estudantes nas
etapas iniciais da formag&o universitaria. Isso porque a apropriacao desse género pelo estudante, isto é, o género
tomado por ele como instrumento das a¢des de textualizagdo, certamente ira lhe permitir avancar em relacdo a
apropriacdo de outros géneros caros a vida académica, tais como o projeto de pesquisa, o artigo cientifico, a
dissertacdo de mestrado e a tese de doutorado, por exemplo. Em outras palavras, parte-se do principio de que esses
e outros géneros da esfera académica demandam ao escrevente acdes de textualizagdo, isto é, modos de dizer
igualmente presentes na resenha, sobretudo aqueles que dizem respeito as formas de apropriagdo do discurso de
outrem e a construcdo de uma posi¢do enunciativa por meio da qual o escrevente desenha sua compreensao, seu
ponto de vista sobre o objeto do dizer e sua relagdo com as vozes convocadas e 0 campo cientifico em quest&o.

L]

Sob esses moldes, é que se propde o trabalho com a resenha na graduacao, aqui denominada resenha académica
(quando toma como objeto um ou mais textos-base) ou resenha académica tematica (quando se desenvolve em
torno de um tema e, para isso, dialoga com, pelo menos, dois textos-base). [...] Assim, tanto na resenha académica
como na resenha académica tematica, espera-se do estudante universitario, produtor da resenha, a construgao de
postura critica e a capacidade de reflexéo e andlise [...].
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Fonte: ASSIS, Juliana Alves. Acdes do professor e do universitario nas praticas de ensino e de aprendizagem da escrita
académica: o papel da avaliacéo e da reescrita no processo de apropria¢do do género resenha. Eutomia, Recife, 13 (1), p. 543-
561, Jul. 2014.

22 parte: atividade 1- Produzindo o género resenha académica tematica

v" Os alunos deverdo ler os textos-base 1, 2, 3 e 4, e, apds, produzirem o género “resenha académica tematica™
abordando o tema “O trabalho do sujeito com a lingua/linguagem na escrita académica e os reflexos de uma
posigao autoral”.

Tarefa:

Com base na discussao inicial sobre as nog¢des de “resenha académica” e “resenha académica tematica”, bem como

apos a leitura dos textos-base 1, 2, 3 e 4, sua tarefa sera esta:

v/ escreva uma resenha académica tematica discutindo o tema “O trabalho do sujeito com a
lingua/linguagem na escrita académica e os reflexos de uma posi¢do autoral”, na qual vocé
devera relacionar as ideias centrais dos textos-base, apresentando sua compreensdo sobre elas
em dialogo com o tema a ser abordado por vocé, em sua producéo .

v' Paraa producéo de seu texto, considere que ele ira compor a introducéo de uma das Sec¢Ges Tedricas
de um Projeto de Praticas Investigativas que abordara a tematica por vocé discutida, o qual foi
solicitado em uma das disciplinas do Curso de Letras.

v/ Seu texto devera conter no minimo 15 linhas. Ele serd previamente analisado/apreciado pela
oficineira, devendo ser escrita pelo menos uma verséo deste, a partir das observacdes por ela
registradas. A primeira versdo de seu texto, com a apreciacao da oficineira e as orientaces para
reescrita sera enviada a vocé, via e-mail, anteriormente a realiza¢do da préxima Oficina.

v" Um dos textos produzidos pela turma sera objeto de analise coletiva, na Oficina seguinte. Esse
texto serd selecionado pela oficineira, com anuéncia da turma, e a identidade do aluno (a) sera
preservada.

Textos-base para leitura e producdo da resenha académica tematica

Texto 1 (Excerto)

Alteridade e dialogicidade da palavra

A singularidade do eu é a singularidade da sua palavra em reportar-se a palavra alheia.

A palavra tem sempre uma dupla orientacdo: em relacdo ao objeto do discurso, do tema, em rela¢do ao
outro. Ela alude sempre, mesmo contra vontade, sabendo ou ndo, & palavra do outro. N&o ha palavra juizo, palavra
sobre objeto, que ndo seja palavra-alocucdo, palavra que entra dialogicamente em contato com outra palavra,
palavra sobre a palavra e dirigida a palavra.

A dialogicidade ndo é caracteristica exclusiva de um certo tipo de palavra, mas é constitutiva de qualquer
ato de palavra, de discurso. Cada palavra propria se realiza numa relacéo dialdgica e recupera sentidos de palavra
alheia; é sempre réplica de um dialogo explicito ou implicito, e ndo pertence nunca a uma sé consciéncia, a uma
sO voz. E isso ja pelo fato de que cada falante recebe a palavra de uma voz alheia, e a intencdo pessoal que ele
posteriormente confere encontra a palavra “ja habitada”, como diz Bakhtin, por uma inteng¢do alheia.

[-]

A bem da verdade ndo se trata de uma relacdo entre dois, entre dois sujeitos, entre duas palavras, como se houvesse
antes dois sujeitos, as duas palavras e, em seguida, a relacdo entre elas, o encontro. E exatamente a relago, o
encontro, que faz existir a palavra como outra palavra; esta é por esta relacdo, ndo existe antes, ndo existe fora
disso.
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[-]

N&o ha primeira outra palavra de cada um e em seguida o0 encontro com a palavra outra a qual se dirige e
a qual requer a escuta. Nao ha antes o eu e o outro, cada um com o que tem a dizer, e em seguida, a relagdo entre
eles. A relacdo ndo € entre eles, mas justamente aquilo que cada um é no encontro da outra palavra com a palavra
outra [...].

Fonte: PONZIO, Augusto. Alteridade e dialogicidade da palavra. In: Procurando uma palavra outra. Séo
Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010. p. 37-39.

Texto 2 (Excerto)

Deve-se escrever da mesma maneira como as lavadeiras 1a de Alagoas fazem seu oficio. Elas comegam
com uma primeira lavada, molham a roupa suja na beira da lagoa ou do riacho, torcem o pano, molham-no
novamente, voltam a torcer. Colocam o anil, ensaboam e torcem uma, duas vezes. Depois enxaguam, ddo mais
uma molhada, agora jogando 4gua com a mao. Batem o pano na laje ou na pedra limpa, e ddo mais uma torcida e
mais outra, torcem até ndo pingar do pano uma sé gota. Somente depois de feito tudo isso € que elas dependuram
aroupa lavada na corda ou no varal, para secar. Pois quem se mete a escrever devia fazer a mesma coisa. A palavra
ndo foi feita para enfeitar, brilhar como ouro falso; a palavra foi feita para dizer.

Fonte: RAMOS, Graciliano. Linhas Tortas. 1962. Disponivel em: http://graciliano.com.br/site/obra/linhas-tortas-1962.
Acesso em: 26mar. 2018.

Texto 3 (Excerto)

O excedente de visdo é o broto em que repousa a forma e de onde ela desabrocha como uma flor. Mas
para que esse broto efetivamente desabroche na flor da forma concludente, urge que o excedente de minha visdo
complete o horizonte do outro individuo contemplado sem perder a originalidade deste. Eu devo entrar em empatia
com esse outro individuo, ver axiologicamente o0 mundo de dentro dele tal qual ele v&, colocar-me no lugar dele e,
depois de ter retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele com o excedente de visdo que desse meu lugar
se descortina fora dele, converté-lo, criar para ele um ambiente concludente, a partir desse excedente da minha
viséo, do meu conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento.

Fonte: BAKHTIN, M. A forma espacial da personagem. In: Estética da criacdo verbal. Trad. Paulo Bezerra. 62 ed. S&o
Paulo: Editora Martins Fontes, 2011.

Texto 4 (Excerto)

Eu escrevi esse texto que vocé vai ler agora. Mas ndo o escrevi assim de um s6 jato, de um s6 félego,
usando as palavras apenas para expressar um pensamento ja pronto, fruto de uma inspiracdo transcendente. N&o;
fui tecendo sentidos ao escrever, fui inventando, lembrando, me apropriando, criando, reformulando, precisando,
apagando, abandonando, escolhendo, elegendo sentidos, silenciando outros. Ou seja, fui enlagcando palavras,
entremeando contextos, entretecendo texturas, tecela que também sou.

[-]

Eu eshocei planos, escrevi, risquei, hesitei, corrigi, inverti, sublinhei, flechei, anotei, recortei-colei,
apaguei, deletei, inventei signos - asteriscos, caracais, estrelas, séis - inventei para mim mesma uma paralinguagem
para controlar minha reformulagdo. Entre versoes, dizeres provisorios, pincelei margens e entrelinhas de dizeres
outros ou “sobredizeres”.

Qualquer trabalho sobre o ja-escrito — pontual e espontaneo que seja — qualquer episédio de reelaboracéo,
qualquer rasura, qualquer tentativa de modificacdo, indicam ja certa preocupacao com o leitor. [..] efetuar um

arranjo complexo dos elementos textuais de modo a fornecer pistas para que o leitor possa construir o
sentido, supde prever de certo modo esse leitor, té-lo representado no ato mesmo de escrever e reescrever, numa
espécie de dialogia interior. [...]
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Substituindo, suprimindo, acrescentando, deslocando elementos de niveis diversos, quem escreve trata os
signos como variaveis suscetiveis de comparacdo, analise, equivaléncia, o que revela uma consciéncia — ou uma
certa consciéncia — da ndo transparéncia da linguagem[...].

Fonte: ARAUJO, Liane Castro de. Tecendo Sentidos: reescrita e produgdo de Texto. 2001. Disponivel em:
https://portalseer.ufba.br/index.php/entreideias/article/view/2841/2017. Acesso em: 20 mar. 2018.

v" Avaliacdo: sera observada a capacidade critica, reflexiva e analitica do aluno, bem como o0 modo como ele
se apropria das discussdes realizadas nas Oficinas anteriores, para a construcdo do dialogo com outras fontes

e da imagem de uma posic¢do autoral na escrita do género solicitado.
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https://portalseer.ufba.br/index.php/entreideias/article/view/2841/2017. Acesso em: 20 mar.2018.

ASSIS, Juliana Alves. A¢des do professor e do universitario nas praticas de ensino e de aprendizagem da escrita
académica: o papel da avaliacéo e da reescrita no processo de apropriacdo do género resenha. Eutomia, Recife,
13 (1), p. 543-561, jul. 2014.

BAKHTIN, M. A forma espacial da personagem. In: Estética da criacéo verbal. Trad. Paulo Bezerra. 6. ed. S&o
Paulo: Editora Martins Fontes, 2011.

PONZIO, Augusto. Alteridade e dialogicidade da palavra. In: Procurando uma palavra outra. Sdo Carlos: Pedro
& Jodo Editores, 2010. p. 37-39.

RAMOS, Graciliano. Linhas Tortas. 1962. Disponivel em: http://graciliano.com.br/site/obra/linhas-tortas-
1962. Acesso em: 26 mar.2018.

/—)\ [L’ Oficina 8- Arrematando a discussio sobre o “copiar e colar vs. o plagio” na escrita

km- académica: revisitando a atividade diagnostica Oficina 1

Duracéo: 1h20min
Data: 07/06/2018

Objetivos da Oficina 8:

v" retomar a Atividade de Produgéo Diagndstica inicial, feita pelos alunos na Oficina 1, para fechamento
das Oficinas;

v estimular a analise/reflexao dos alunos sobre as suas producdes, por meio de expediente de autoavaliacéo,
por eles elaborado, com a mediacdo da oficineira, de modo a incita-los a conjugar/aplicar os saberes
apreendidos, nas Oficinas ja desenvolvidas, sobre o uso e os valores que recobrem o recurso da citagao
no/para o dialogo com os discursos tedricos, na producéo de textos académicos;

v’ possibilitar a escrita de uma nova verséo do texto (Atividade de Produgéo Diagnéstica Inicial), a partir
da autoavaliagdo realizada pelos alunos, visando ao aprimoramento da primeira versao da producéo feita

na Oficina 1 e a (re)significacdo do texto, tendo em vista o olhar critico e analitico dos alunos.

Atividade 1 - (Re)avaliando 0 meu texto: formando para a escrita e pela escrita
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v Os alunos deverao construir uma matriz de avaliagéo dos textos por eles produzidos, na Oficina 1, de forma
colaborativa. Inicialmente, serdo organizados em dupla para a realizacdo da atividade.

v" Em um segundo momento, serdo estimulados a apresentarem/socializarem o resultado de seus trabalhos entre
os colegas.

v" Todos os alunos deverdo produzir uma nova versdo de seus textos, com base no expediente de avaliacdo
elaborado por cada dupla.

Tarefa

Ao longo do desenvolvimento da Oficina de Producao de Textos Académicos: desmitificando e enfrentando
a escrita na universidade, discutimos em varios momentos, os valores que recobrem o dialogo com a palavra de
outrem e sua relacdo com a construcdo da imagem de uma posi¢éo autoral, na escrita académica. Considerando

todas essas discussdes suscitadas sobre 0 assunto, no ambito da Oficina, sua tarefa sera esta:

v'a dupla devera construir/elaborar uma matriz de avaliacio/apreciacdo para o texto produzido
individualmente na Oficina 1, tendo em vista os parédmetros que julga serem importantes para o
aprimoramento deste, considerando os valores mencionados anteriormente, a Proposta de
Producéo Textual de que resulta seus textos e outros aspectos, conforme a visdo da dupla em relacgéo
a escrita académica e a sua propria producéo feita individualmente na Oficina 1.

v/ Para a elaboragdo de tal expediente, poderd optar, segundo a sua escolha, por descrever/elencar 0s
critérios a serem observados e atribuir uma “pontuag¢do” para cada um deles, por exemplo, tendo a
oportunidade, ao final de sua autoavaliagdo, de atribuir uma “nota simbdlica” a seus textos, ou, ao
contrério, realizar uma autoavaliacdo de seus textos, na qual apenas discutira as fragilidades de suas
producdes, especificando os critérios que levou a dupla a chegar a esta avaliacéao.

v E importante que, na execucdo da atividade, a dupla tenha presente que essa matriz de
avaliacao/apreciacao sera utilizada para/na escrita de uma nova versdo dos seus textos.

v Cada dupla devera repassar a oficineira a matriz de avaliagdo/apreciacédo elaborada e a nova verséo

do texto individual, feita em consonancia com o expediente criado.

v' Avaliagdo: sera observada a capacidade critico-reflexiva do aluno frente a avaliagdo/apreciacédo de sua
producdo, bem como as representacdes de valores implicados na escrita académica e na propria agéo de
autoavaliacéo.

Referéncias

COMPAGNON, Antoine. O trabalho da citacdo. Trad. Cleonice P. B. Mour&o. Belo Horizonte: Editora UFMG.
2007.
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Oficina 9- Desmitificando o mito da objetividade e neutralidade/imparcialidade na
700wle escrita académico-cientifica

Duracgdo: 1h20min

Data: 14/06/2018

Obijetivos da Oficina 9

v' problematizar representacdes sobre o mito da objetividade/neutralidade na escrita académico-cientifica,
tal como preceituam alguns Manuais para a elaboracéo de trabalhos técnico-cientificos;

v possibilitar que os alunos discutam o tema e relatem as suas experiéncias, conflitos e tensdes, caso
existam, tendo em vista as suas representagdes sobre 0 assunto.

12 parte: atividade 1- Pensando sobre o0 assunto

v Os alunos serédo estimulados a discutir/refletir sobre representagdes que envolvem a objetividade e
a neutralidade/imparcialidade na escrita académico-cientifica a partir dos textos abaixo.
Questdes motivadoras para a discussao:
v Que concepgao(des) de discurso cientifico é (sdo) apresentada(s) nos textos a seguir?

v/ Como vocé se posiciona em relagdo a essas concepcdes, tendo em vista a sua experiéncia com a
escrita académica? Apresente oralmente um breve relato.

Textos para leitura e discussao inicial

Texto 1

Inicio este artigo sem saber ao certo se utilizo “inicia-se, inicio ou iniciamos” e me propondo a pensar a
escrita cientifica, eis que me deparo de saida com algumas inquietacdes: afinal de contas, quem escreve o texto
cientifico: “eu” escrevo, “nds” escrevemos ou escreve - “se”? Para quem ¢é essa escrita e qual a sua finalidade? E
possivel pensar uma escrita neutra, “higiénica”, sem qualquer rastro da singularidade de um eu? E diante de tudo
isso, ainda me indago: que espaco, dentro do texto, o ser-autor encontra para se constituir enquanto tal? [...]

Fonte: BIAZUS, Camilla Baldicera. O ser-autor: deslocamentos entre a escrita cientifica e a escritura de si. 2014. Disponivel
em: http://www.estudosdalinguagem.org/index.php/estudosdalinguagem/article/viewFile/403/392. Acesso em 25 mar.2018.

Texto 2

[...] Portanto, é fundamental escrever de forma objetiva e clara. Ter isso em mente, entéo, pode facilitar
muito a escolha dos termos apropriados. A forma de apresentar pode ser através da:

a) Impessoalidade: todo trabalho académico, tedrico ou cientifico deve ter cardter impessoal. Ele é
redigido na terceira pessoa, evitando-se referéncias pessoais.

b) Objetividade: o carater objetivo da linguagem que veicula conhecimentos cientificos resulta da
prépria natureza da ciéncia. [...] essa linguagem impessoal e objetiva deve afastar do campo cientifico pontos
de vista pessoais que deixem transparecer impressdes subjetivas, ndo fundadas, sobre dados concretos.
(CERVO; BERVIAN, 2002, p.129).

Fonte: Manual de trabalhos académicos e cientificos: orientacdes praticas a comunidade universitaria da UERGS. 2013.
Disponivel em: http://www.uergs.edu.br/upload/arquivos/201607/20115330-manual-trabalhos-academicos-cientificos.pdf.
Acesso em: 24mar. 2018.
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Texto 3

Tracos como objetividade, racionalidade e imparcialidade fazem parte das convencoes linguisticas do
discurso cientifico, ainda que tais discursos traiam tais convengdes, uma vez que ndo s6 nao ha discurso neutro
(cf. CERBINO, 2000, atual WILSON, 2010; KOCH, 1995), como também a escrita é constituida pela
heterogeneidade (cf. CORREA, 2004), pondo por terra o mito do ideal da escrita (ver SIGNORINI, 2009). [...]
Segundo nos declara Koch (1995, p.60): [...] ndo ha texto neutro, objetivo, imparcial: os indices de subjetividade
se introjetam no discurso, permitindo que se capte a sua orientacdo argumentativa. A pretensa neutralidade de
alguns discursos (o cientifico, o didatico, entre outros) é apenas uma mascara, uma forma de representacdo
(teatral): o locutor se representa no texto “como se fosse neutro”, “como se”” ndo tivesse engajado, comprometido,
“como se” ndo estivesse tentando orientar o outro para determinadas conclusdes no sentido de obter dele
determinados comportamentos e reacdes.

[...] ha duas questes a serem consideradas. A primeira refere-se ao fato de que o envolvimento do autor
com seu texto reflete diversas formas que nem sempre estdo condicionadas aos usos das formas gramaticais tidas
como “impessoais”. Essas, muitas vezes, podem expressar afastamento como um meio de manter a pretensa
neutralidade (esperada em determinados géneros e contextos), o que ja revela um traco de frégil
adesdo/envolvimento em funcdo da escolha gramatical/discursiva realizada. Por outro lado, a opgéo pela primeira
pessoa do discurso, a despeito de marcar gramaticalmente a presenca de um “eu”, ndo necessariamente, vai
evidenciar, sob a perspectiva discursiva, adesdo/envolvimento do autor com seu texto. Essa é a segunda questao.
Pode-se tratar apenas de uma questéo de estilo ou intencdo discursiva para atender a algum tipo de demanda que
nem sempre vai caracterizar, de fato, a inclusdo desse “eu” no texto.

Fonte: WILSON, Victoria; ALVERNAZ, Sabrina. Quando marcas identitarias aparecem no artigo cientifico. RPD — Revista
Profissdo Docente, Uberaba, v.10, n. 22, p. 13-33, jul-dez. 2010.

22 parte: atividade 1- Desconstruindo o mito da neutralidade da/na escrita académico-cientifica

v" Apos a discussdo inicial, os alunos deverdo mapear, nos exemplos a serem explorados, evidéncias
linguistico-textuais e discursivas que possam desmitificar/desconstruir o mito da neutralidade da/na
escrita académico-cientifica, justificando, por meio de uma breve analise, suas observagoes.

v/ Cada aluno/dupla devera escolher pelo menos um exemplo e registrar por escrito sua analise sobre
ele.

v" As conclusdes da turma deverdo ser socializadas em sala.

AN

A atividade podera ser feita individualmente ou em dupla.

v' A anélise registrada por escrito devera ser repassada a oficineira.
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Exemplo 1

Evidentemente, o objeto de desejo de um autor com esse perfil, que encara a escrita como producgéo de um jogo
de efeitos para enredar o leitor, é a completa coincidéncia entre o que pretendia dizer, o que de fato diz e o que
sera compreendido pelo leitor. Sim, mas acontece que esta coincidéncia — muito Util como objetivo e legitima
como objeto de desejo — na realidade é sempre uma ficgdo. Porque a producédo de sentidos a partir do que 1€ é
uma prerrogativa do leitor, ainda que ele ndo seja autarquico. Claro que ha um eixo de sentido que serve de ponto
de convergéncia, mas assim como a entoacdo avaliativa, a compreensdo ativa revela a posi¢do do sujeito que
diz/escreve e escuta/lé.

Fonte: SOBRAL, A.; SOLIGO, R.; PRADO, G. V. T. A subjetividade autoral em textos académicos: algumas consideracdes.
Nonada: Letras em Revista, n. 28, vol. 1. Maio de 2017. pp. 177.

Exemplo 2

O artigo sugere a necessidade de se desconstruir a concepgdo de um género cristalizado nas salas de aula das
universidades, o “trabalho”, por acreditar que as concepgdes de texto e de discurso subjacentes ao “trabalho”
das disciplinas do curriculo de graduacéo tendem a transformar a escrita dos estudantes de graduagdo em um
modelo engessado de texto escolar. Sob essa concepcéo, as estratégias enunciativas desses textos poderdo ndo
corresponder nem as formas composicionais, nem ao estilo e nem as diversas fun¢des e possibilidades que o
dominio discursivo das ciéncias humanas propicia. Para concluir, enfatiza-se a relevancia de uma descri¢do
etnografica dos usos da escrita nos cursos de graduagdo, assim como a importancia de que sejam atribuidas
funcBes socio-comunicativas & producdo de textos que, de fato, permitam aos alunos desenvolver suas
habilidades de escrita, assim como usufruir dela como um meio de aprender e de construir conhecimento.

MARINHO, Marildes. A escrita nas praticas de letramento académico. Disponivel:
http://www.scielo.br/pdf/rbla/v10n2/05.pdf. Acesso em 4 mai. 2018.

Exemplo 3

A aceitabilidade de uma conclusdo dita cientifica estd mais relacionada com as preferéncias de um dado
individuo ou sociedade do que com sua aproximacdo do que seja verdade. Percebe-se que a simples
consideracdo de um conhecimento como cientifico ndo é suficiente para tornar verdadeira uma concluséo. Nao
ha um método cientifico, por mais rigido e objetivo que seja, que garanta o alcance da verdade. Nota-se,
atualmente, que a ciéncia, como um todo, se contradiz em suas conclusGes com o passar dos tempos.

Fonte: ALMEIDA. Caé Matos Teixeira de. Metodolodgia da imparcialidade.
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Exemplo 4

Um olhar histérico sobre a alfabetizacdo escolar no Brasil revela uma trajetéria de sucessivas mudancas
conceituais e, consequentemente, metodoldgicas. Atualmente, parece que de novo estamos enfrentando um
desses momentos de mudanga — € 0 que prenuncia o questionamento a que vém sendo submetidos os quadros
conceituais e as praticas deles decorrentes que prevaleceram na area da alfabetizacéo nas Gltimas trés décadas:
pesquisas que tém identificado problemas nos processos e resultados da alfabetizacdo de criangas no contexto
escolar, insatisfacGes e insegurancas entre alfabetizadores, perplexidade do poder publico e da populagao
diante da persisténcia do fracasso da escola em alfabetizar, evidenciada por avalia¢gdes nacionais e estaduais,
vém provocando criticas e motivando propostas de reexame das teorias e préaticas atuais de alfabetizacdo. Um
momento como este é, sem divida, desafiador, porque estimula a revisdo dos caminhos ja trilhados e a busca
de novos caminhos, mas é também ameacador, porque pode conduzir a uma rejeicdo simplista dos caminhos
trilhados e a propostas de solucdo que representem desvios para indesejaveis descaminhos. Este artigo pretende
discutir esses caminhos e descaminhos, de que se falara mais explicitamente no tépico final; a esse topico final
se chegara por dois outros que o fundamentam e justificam: um primeiro que busca esclarecer e relacionar os
conceitos de alfabetizacdo e letramento, e um segundo que pretende encontrar, nas relagdes entre esses dois
processos, explicagbes para os caminhos e descaminhos que vimos percorrendo, nas Ultimas décadas, na area
da alfabetizacdo [...]

Cabe salientar, porém, que ndo é retornando a um passado ja superado e negando avangos tedricos
incontestaveis que esses problemas serdo esclarecidos e resolvidos. Por outro lado, ignorar ou recusar a critica
aos atuais pressupostos tedricos e a insuficiéncia das praticas que deles tém decorrido resultara certamente em
manté-los inalterados e persistentes. Em outras palavras: 0 momento é de procurar caminhos e recusar
descaminhos.

Fonte: SOARES, Magda. Alfabetizacdo e Letramento: caminhos e  descaminhos.
Disponivel:<https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/40142/1/01d16t07.pdf.> Acesso em:
10mai.2018.

ALMEIDA, Caé Matos Teixeira de. Metodologia da imparcialidade. Disponivel em:
https://metodologiaufba.wordpress.com/2012/03/13/metodologia-da-imparcialidade. Acesso 3jun.2018.

BIAZUS, Camilla Baldicera. O ser-autor: deslocamentos entre a escrita cientifica e a escritura de si. 2014. Disponivel em:
http://www.estudosdalinguagem.org/index.php/estudosdalinguagem/article/viewFile/403/392. Acesso em 3jun. mar.2018.

WILSON, Victoria; ALVERNAZ, Sabrina. Quando marcas identitarias aparecem no artigo cientifico. RPD — Revista
Profisséo Docente, Uberaba, v.10, n. 22, p. 13-33, jul/dez. 2010.

Manual de trabalhos académicos e cientificos: orientagdes praticas a comunidade universitaria da UERGS. 2013.
Disponivel em: http://www.uergs.edu.br/upload/arquivos/201607/20115330-manual-trabalhos-academicos-cientificos.pdf.
Acesso em: 4jun. 2018.

MARINHO, Marildes. A escrita nas préaticas de letramento académico. Disponivel:
http://www.scielo.br/pdf/rbla/v10n2/05.pdf. Acesso 4jun.2018.

SOARES, Magda. Alfabetizacéo e Letramento: caminhos e descaminhos.
Disponivel:<https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/40142/1/01d16t07.pdf.> Acesso em: 2jun.2018.

SOBRAL, A.; SOLIGO, R.; PRADO, G. V. T. A subjetividade autoral em textos académicos: algumas considerag¢des. Nonada:
Letras em  Revista, n. 28, vol 1. Maio de  2017.  pp. 174-193. Disponivel  em:
https://rosaurasoligo.files.wordpress.com/2017/06/a-sobral-r-soligo-g-prado-a-subjetividade-autoral-em-textos-
acadc3aamicos.pdf. Acesso em: 29ma.2018.

Apresentado o detalhamento das Oficinas, esclareco que os critérios de escolha do

corpus de andlise central que compde esta tese, bem como as categorias analiticas nucleares,
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eleitas para o exame dos dados de tal corpus, serdo detalhadamente discutidos no Capitulo 5.
Por ora, antecipo que, consoante a discussdo empreendida na se¢do “Autoria na escrita
académica: afinal estamos falando de qué?”, tomo como aspecto de observacdo, na andlise, as
precipuas categorias: (i) interacdo com e entre os saberes do campo de conhecimento e (ii)
enquadramento do discurso citado (quem é citado? O que se cita? Como se cita?), sem perder
de vista sua relacdo com a singularidade na escrita, as quais me permitirdo flagrar, por
diferentes angulos, a construcdo da posicao autoral dos alunos participantes da pesquisa, nas
versdes da resenha académica tematica, produzida no contexto da Oficina 7.

Faz-se necessario elucidar, ainda, que, embora as duas categorias nucleares se
sobressaiam, elas serdo analisadas no Capitulo 5, em articulacdo com as ac¢@es intrincadas a
autoria (exotopia/excedente de visdo, entonacédo avaliativa, compreensdo responsiva ativa e
posicdo axioldgica), ja discutidas, na perspectiva bakhtiniana, no Capitulo 1, sendo estas
tomadas como subcategorias que emolduram o quadro das analises empreendidas, em estreita
relagdo com as categorias principais.

No Capitulo 4 que segue, realizo movimentos de descricdo, reflexdo e analise (um
sobrevoo panoramico) sobre a participacdo dos alunos no processo da pesquisa.

Neste momento, porém, subsidia meu olhar analitico as categorias posi¢do exotopica e
posicdo axioldgica, que servirdo de lente para as reflexfes e andlises suscitadas no referido
capitulo, o qual, frise-se, é travessia para o capitulo dedicado a analise do corpus central da
pesquisa. Esclarecimentos sobre os critérios de escolha do recorte que subsidiara as reflexdes e

analises agenciadas no Capitulo 4 sdo iluminados na sequéncia.
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4 O PROCESSO EM CENAS DA PARTICIPACAO DOS ALUNOS: A ANALISE
PANORAMICA

...Quero achar o rumozinho das coisas, caminho do que houve e do que
nao houve ...
Guimarées Rosa

Neste capitulo, como mencionado, assumo o propdsito maior de construir movimentos
que se delineiam de forma inter-relacionada, ora como descricédo, ora reflexdo e analise, num
quadro mais geral de discussdo que toma como objeto principal a participacdo dos alunos em
quatro das Oficinas realizadas, sem perder de vista os efeitos do processo de escrita orientada
que refratam essa participacdo. E preciso dizer que esse proposito responde ou dialoga mais de
perto com um dos objetivos que norteia a pesquisa, o qual prevé a reflexao sobre os efeitos dos
expedientes, das discussdes e interacdes realizadas nas Oficinas, pela professora-pesquisadora,
visando a descricdo e a analise do processo, da performance desses alunos e dos resultados
obtidos, como antecipado na Introdugéo.

Assim, dizer que irei olhar nessa direcdo significa que o esforco é o de mostrar como
esses alunos responderam as atividades, isto €, foram interpelados no e pelo processo (suas
crengas, valores e saberes partilnados e apreendidos no que toca a apropriacdo da escrita
académica e o desenvolvimento da posicao autoral, foco de atencéo neste trabalho).

Por ultimo, devo justificar que dar um lugar especial ao protagonismo dos alunos,
situando sua participacdo na pesquisa, é, também, assumir que ela compde ou pode somar-se a
analise do corpus principal da pesquisa (resenhas académicas tematicas produzidas no contexto
da Oficina 7, as quais serdo analisadas no capitulo que sucede este), pois esse corpus nao deve
ser visto, em absoluto, como um produto final, mas pela moldura de toda uma historicidade

construida no e pelo processo de que resulta.

4.1 A proposta para a analise panoramica da participacdo dos alunos nas Oficinas

A participacdo dos alunos serd dimensionada a partir de diferentes dados advindos de
alguns dos registros das gravacfes em audio, de quadros com informacdes gerais que dialogam
com os textos dos alunos, produzidos no contexto das Oficinas 2 e 5, 3 e 4, 0s quais podem
espelhar parte dos seus percursos de participagdo — dado importante, considerando o carater
processual da pesquisa.

Para a escolha do recorte (Oficinas 2 e 5, 3 e 4), foram considerados 0s seguintes
critérios: (i) a tematica norteadora das Oficinas foi abordada mais especificamente nas Oficinas

2 e 5 ( problematizagéo de algumas representacfes sobre o didlogo com a palavra de outrem na
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escrita académica a partir de uma visada discursiva) — razédo que justifica a importancia de
recuperd-las no quadro das reflexdes que se seguirdo; (ii) as Oficinas 3 e 4, realizadas de forma
articulada, possibilitam entrever como os alunos assumem um entrelugar (sujeito-autor e autor-
avaliador dos proprios textos), dando-nos pistas sobre as nuances da apropriacdo da escrita
académica, pela turma, o que implica considerar valores que colocam em jogo, por exemplo,
nesse exercicio autoral de se distanciar do texto para avalid-lo, com um excedente de visdo.

Relativamente as categorias eleitas, neste capitulo, para subsidiar globalmente o olhar
analitico sobre os textos, assume-se a hipdtese de que a posicdo exotdpica (principio para o
exercicio da autoria), como uma possibilidade de ser responsivo e responsavel, condicao
decorrente do excedente de visdo em relacdo ao outro, permite entrever como 0s sujeitos
participantes da pesquisa administram a tensdo estabelecida com as diferentes alteridades
constitutivas do processo e constroem um excedente de visao (olhar transgrediente/critico) nos
seus textos e sobre 0s textos com os quais dialogam, bem como com as préprias discussées
suscitadas.

Quanto a segunda categoria, posic¢éo axiolégica, tomada em articulacdo com a primeira,
creio que figura como possibilidade de se analisar o olhar apreciativo/valorativo dos alunos nas
posicOes adotadas e, consequentemente, como recortam e (re)organizam na posi¢do autoral,

seus conhecimentos, valores e crencas em torno da escrita e na escrita dos textos.

4.2 Retrospectiva do trabalho e da participacao dos alunos

Embora eu tenha apresentado, no capitulo Metodolégico, o detalhamento das Oficinas,
inicio esta secdo (re)apresentando um quadro retrospectivo das atividades realizadas com os
alunos participantes da pesquisa. Nele, sera possivel recuperar informac@es gerais inerentes aos
textos (géneros discursivos) produzidos durante o trabalho, bem como a data de realizacdo das
Oficinas, 0 numero de participantes e a quantidade de textos (em suas versdes 1, 2 e 3) resultante
de cada uma delas, o que, a meu ver, permite, de certo modo, por em cena uma visdo panoramica
da participacdo/envolvimento do grupo em relacdo as atividades propostas, avaliando-se, por
exemplo, o nimero de alunos presentes e 0 nimero de textos resultantes de cada encontro.

Veja-se:

48 No quadro apresentado, foram apontadas apenas as datas de inicio de cada Oficina, ou seja, como tivemos um
total de dozes encontros, quatro deles foram continuidade de algumas Oficinas que, por alguma razao, ndo
foram concluidas em apenas um encontro.
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Quadro 1- Retrospectiva (textos produzidos pelos alunos durante as Oficinas)

OF 01(01/03/2018) Atividade Total de alunos
Vi V2 V3 presentes
na Oficina
Reflex&o 19
Copiar e colar vs. plagio Individual 27
OF. 02 (08/03/2018)
Comentario critico* Individual e/ou
V1 V2 V3 em dupla
i | 8 |3 16
OF. 3 (15/03/2018)
Parafrase® Individual 24
V1 V2 V3
6 [ 7 |
Autoavaliacdo e OF.4 (22/03/2018) Individual e
coavaliacdo parafrase em dupla 14
(OE.3) TA TC
13 (11 |
OF.5 (05/04/2018)
Comentario analitico Individual 13
V1 V2 V3
1| |
Reflexdo OF.6 (19/04/2018)
(Analise resenhas Individual 15
criticas) V1 V2 V3
8 | |
Resenha académica OF.7 (10/05/2018) Individual 8
temética
V1 V2 V3
6 | 4 | 3
Producdo critérios para | OF. 08 (07/06/2018)
autoavaliacdo atividade Dupla 8
Oficina 1 CA V2 (OF.1)
4 | 4
Total de textos Versdo 1 = 85 textos.
produzidos nas Versdo 2 = 23 textos (Oficinas 5 e 6 ndo previam 22 versao dos
Oficinas textos); Oficina 2, 4 e 8 (realizadas em dupla).
(114) Versao 3 = 7 textos.

Fonte: quadro elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Legenda: OF. = Oficina; V1= Verséao 1 do texto; V2= Versdo 2 do texto; V3= Versdo 3 do texto; TA= texto
autoavaliagdo; TC= texto coavaliacdo; CA= critérios autoavaliagdo; V2 (OF.1) Versao 2 do texto oficina 1.

49 Embora, no quadro acima, aparecam 0s termos comentario critico e comentario analitico, ndo vejo dissociagdo
ou uma diferenca substantiva entre eles. Adotei a distin¢do no quadro, porque preservo os termos utilizados nas
Oficinas 2 e 5 apenas.

50 Ainda que eu mesma veja com certo estranhamento a indicagdo da paréafrase entre os demais géneros descritos
(ac@o que me permite enxergar, neste momento, a deriva dos sentidos naquilo que comporta de imperfei¢cfes em
relagdo ao planejamento do trabalho), e reconhega que tal indicacgao é passivel de problematizacéo, lembro, por
outro lado, que Bakhtin (2011) considera os géneros do discurso como ac¢des de linguagem e que a parafrase foi
produzida a partir de uma proposta de producdo.

131



Dados do quadro em anélise apontam, inicialmente, dois aspectos que merecem ser
discutidos quando pensamos no processo da pesquisa. O primeiro deles esta relacionado a
frequéncia dos alunos as Oficinas, e 0 segundo, a realizacdo das atividades propostas, ambos
vistos aqui como aspectos correlacionados, ja que o resultado total de textos deve ser visto e
compreendido em comparag¢do com o nimero de alunos participantes em cada Oficina.

A principio, ao analisarmos, por exemplo, 0 nimero total do corpus (114 textos dos
alunos) resultante das Oficinas, podemos ser tentados a imaginar que se trata de um quantitativo
de textos relativamente pequeno — se pensarmos, a priori, no total de Oficinas realizadas e no
total de alunos (18) que participou do processo até o fim, ainda que com uma oscilagcdo na
frequéncia. Essa visdo ganha tonalidade, especialmente, se focalizamos a atencdo para o
quantitativo das segunda e terceira versdes dos textos (23 e 7, respectivamente).

Entretanto, em relacdo a observacao evidenciada sobre o numero total de textos que
compde o corpus da pesquisa, cumpre esclarecer que algumas das atividades propostas foram
realizadas em dupla, como no caso das Oficinas 2, 4 e 8. As Oficinas 5 e 6 ndo previam segunda
versdo do texto, e a Ultima Oficina foi reprogramada em funcdo de uma confraternizacdo por
mim promovida entre a turma. Nesse caso, 0s alunos ndo produziram texto no ultimo encontro
— apenas discutimos “os mitos que cercam a representacdo de objetividade/neutralidade na
escrita académico-cientifica”, a partir dos textos motivadores da proposta de produgio textual
e das experiéncias dos préprios alunos. Analisamos, entdo, 0s exemplos propostos na atividade,
o0s quais desmitificavam tais mitos, devendo os alunos apresentarem suas conclusdes/analises
oralmente.

Esclarecido esse ponto, vale reiterar que as Oficinas ndo tinham o peso de uma
disciplina, e que, de fato, ndo havia a coercdo da exigéncia em torno da participacdo dos alunos
— dado esse aqui relembrado para, em alguma medida, dizer que o risco de ndo haver uma
participacdo mais expressiva/efetiva nas atividades propostas era algo previsivel, desde o inicio.

Porém, reajustar a lente é preciso! Vale dizer que ainda que sejam levantas todas essas
questdes a titulo de esclarecimento, se compararmos 0 numero de alunos presentes em cada
Oficina e 0 nimero de textos resultantes destas, vemos que a participacdo/envolvimento com
as atividades propostas foi consideravelmente positiva.

Nessa direcdo, podemos revisitar as informacdes do quadro e observar, por exemplo,
que, na Oficina 2 (cuja atividade proposta poderia ser feita individualmente ou em dupla), havia
16 alunos presentes, sendo que foram produzidos 11 textos em sua primeira versdo, 8, na

segunda versao, e 3 na terceira versao.
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Sob essa Otica, devo dizer que, tendo em vista 0 processo de incursdo dos alunos nas
Oficinas, e, de outro lado, a sua articulagdo com a agenda da universidade, optei por sempre
esclarecer que a terceira versdo ndo era uma exigéncia, ficando ao critério dos alunos a opcao
de produzi-la—ainda que eu apontasse, no momento de apreciacdo da segunda verséo do texto,
todos os aspectos que deveriam ser revistos, tendo em vista a possibilidade da opgéo, por parte
dos alunos, da escrita de uma terceira versao.

Outro dado que merece ser iluminado, que se relaciona mais diretamente com os textos
produzidos pelos alunos, descritos no Quadro em discussao, € o fato de que, em seus percursos
de escrita, 0 género que os alunos mais demonstraram dificuldade em produzir, segundo a
proposta apresentada, foi o comentario critico (Oficina 2), muito provavelmente porque a
atividade demandava uma problematizacdo dos argumentos (que fundamentavam as
concepcdes de citacdo direta correta —sem plagio — e citagdo com plagio), analisados no quadro
explorado e, como sabemos, esta é uma acdo que exige um olhar transgrediente sobre um dado
objeto (um espirito cientifico, nos termos de Bachelard (1996)) e esse olhar estava, ainda, em
construcdo inicial. Além disso, nesse primeiro momento, os alunos estavam apreendendo gestos
de leitura e compreenséo das propostas de producéo — aspecto decisivo para o engajamento nas
praticas discursivas inerentes a producdo dos diferentes géneros demandados.

Situadas as informagdes gerais anteriormente destacadas, passo a discutir a participagao
dos alunos na pesquisa, tomando como referéncia quatro Oficinas (2, 5, 3 e 4).

4.3 “Eu niao entendo muito sobre o limite de citar ou nao citar, quando citar, como no
citar”®!: cenas da participacéo dos alunos nas Oficinas

Assumir a escrita como processo requer, imperativamente, revisitar o percurso trilhado,
0 qual permite uma visualizacdo gradativa dos resultados gerais obtidos na pesquisa — razédo
pela qual ndo poderia deixar de recuperar aqui alguns dos momentos da participacdo dos alunos
no trabalho realizado.

Como desse percurso resultam dados provenientes de diferentes etapas da investigacao,
opto por selecionar algumas cenas que o ilustram, primando em discutir alguns dos efeitos do
processo de escrita orientada na apropriacao da escrita académica, pelos alunos participantes
das Oficinas. Inevitavel, assim, ndo situar a dificuldade em ajustar o olhar sobre o processo da
pesquisa, tendo em conta toda a dinamicidade que o caracterizou.

Discutirei brevemente os dados das Oficinas 2 e 5, 3 e 4, de forma articulada, por

entender que eles espelham um importante processo de (re)posicionamento dos estudantes no

51 As aspas remetem a fala de uma aluna do 1° periodo.
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que diz respeito tanto aos valores atribuidos a escrita académica, a assun¢do da posi¢édo autoral
na escrita de diferentes géneros aos quais foram confrontados a produzirem durante as Oficinas,
bem como ao desenvolvimento de uma tomada de consciéncia sobre o préprio fazer cientifico.

Assim, as rotas adotadas para a reflexdo e analise inicial foram estas: comeco pelas
Oficinas 2 e 5, apresentando de forma articulada uma discussdo/analise geral que busca
demonstrar como os alunos véo reconfigurando posi¢des, ao assumirem a posicéo de autor, na
realizacdo das atividades implicadas em ambas as Oficinas, e a evidenciar que, em um periodo
de curto tempo entre uma Oficina e outra, € possivel notar uma mudanca no discurso deles em
relacdo a valores atribuidos a escrita académica, especialmente no que se refere a apropriagdo
e ao dialogo com outras vozes.

Apbs a discussao das Oficinas 2 e 5, lango-me a analisar as Oficinas 3 e 4, também de
forma estreitamente articulada, visando a demonstrar as nuances da apropriacdo da escrita
académica da turma, evidenciadas na construcdo de reflexdes na autoavaliagcdo/anélise de seus
textos, da qual também prescinde a assun¢do de uma posi¢do autoral.

Cumpre dizer que a sala de aula foi concebida, neste trabalho, como um auténtico espaco
de interacdo verbal onde os sujeitos foram estimulados a partilharem saberes historicamente
apreendidos em suas praticas de letramento, quer sejam as advindas das experiéncias da
Educacdo Basica, quer sejam as da universidade, adotando tanto a postura de escuta quanto de
participacdo ativa responsiva nas discussfes e na construcdo de novos saberes sobre a
apropriacdo da escrita académica com e a partir das alteridades constitutivas desse processo.

Com essa perspectiva, acreditei ser possivel flagrar concepces, dificuldades,
potencialidades as quais serviriam de baliza para a (re)orientacéo de todo o trabalho.

Passemos a cena 1, que reatualiza as primeiras discussdes sobre a tematica da nogéo de
citacdo comumente associada a de plagio.

4.3.1 Cena 1: Oficina

Recupero, precisamente, o contexto do segundo encontro com os alunos participantes
da pesquisa, em que discutiamos duas concepgdes/nocdes de citacdo presentes em dois excertos
de textos motivadores: um extraido das Orientagdes técnicas para elaboracéo de trabalhos
técnicos-cientificos - PUC Minas 2016 e o outro de autoria de Compagnon (1996), conforme

(re)apresento abaixo:
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Texto 1 Texto 2

“Citagdes sdo informagdes retiradas de outras “A citacdo ¢ uma cirurgia estética em que
publicacBes, com o objetivo de esclarecer, apoiar SOU a0 Mesmo tempo o esteta, o cirurgido
uma hipétese, sustentar uma ideia. [..] O uso e o paciente: pingo trechos escolhidos que
excessivo de citaces em trabalhos académicos é serao ornamentos, no sentido forte que a

antiga retorica e a arquitetura ddo a essa
palavra, enxerto-0s ao corpo de meu texto
[..]- A armacdo deve desaparecer sob o
produto final”.

tdo simplesmente a reproducdo de conhecimentos
ja consolidados, é uma cépia da ideia de outros,
deixando-se de criar novos conhecimentos, com
criticas, argumentacBGes e opinides prdprias. A
funcdo das citagbes € legitimar o conteudo do (COMPAGNON, 1996, p. 37).
trabalho. Portanto, ao apropriar de ideia de
terceiros, sem citar o autor, comete-se plagio -
crime de violagdo de direito autoral”.

Fonte: OrientacOes para elaboragdo de trabalhos
técnicos - cientificos. PUC Minas. 2016

Naquele momento, os estudantes deveriam inicialmente apreender e confrontar as
concepcdes/nocgdes de citagdo presentes em ambos os textos, utilizados como gatilho para a
discussdo e reflexdo inicial em torno da problematizacdo da nocdo de citacdo comumente
associada a questdo do plagio — em outras palavras, concebida em uma perspectiva fortemente
prescritiva. Este era um ponto de partida para que, na segunda parte da Oficina 2 e também no
decorrer de todo o processo da pesquisa, uma tal concepgdo comecasse a ser interrogada pelos
alunos, os quais poderiam ser levados a construcdo de um outro olhar (transgrediente), a atribuir
novos valores ao fenbmeno da citacdo e/ou apropriacao e dialogo com o discurso de outrem na
escrita académica (temaética que orientou as varias etapas do processo).

Apb6s 0 momento inicial mencionado (diga-se de passagem, protagonizado por uma
participacdo ativa da turma, na segunda parte da Oficina, os estudantes tinham a tarefa de
problematizar a no¢do de plagio, tomando como objeto de analise um quadro extraido das
Orientacdes para a elaboracao de trabalhos técnicos-cientificos. Deveriam eles interrogar as
justificativas, isto &, a forca dos argumentos sobre citacdo indireta com plagio e citacdo indireta
correta (sem plagio), nele apontados, devendo adotar, entretanto, uma perspectiva
discursiva/dialogica que se distanciasse da prescritiva assumida no manual. Veja-se o quadro®

apresentado aos estudantes para a analise:

52 A Oficina completa pode ser recuperada no capitulo Metodolégico da tese.
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Texto original

Como toda atvidade racional e
sistemaAatica, a pesquisa exige que as
agdes desenvolvidas ao longo de
sen processo sejam  efetivamente
planejadas. De modo  geral
concebe-z2 o planejamento como a
primeira fase da pesquisa. que
envolve a formmlacio do problema,
a especificacio de seus objetivos. a
construcio de hipateses, a
operacicnalizagio de conceitos ejc.

Quadro para analise

Conforme explica Gil (2007),
a pesquiza exige planejamenio
das agdes desenvolvidas
durante sen proceszo. Planejar
é o ponto de partida da
pesquisa, que parte da
formmlacdo do problema passa
pela construcio de hipoteses
etc.

Citacio indireta correta

(sem plagio)

De acordo com Gil (2007). o
processo de pesquiza deve ser
iniciado com o planejamento,
e o primeiro passo a ser dado é
a formmlacdo do problema.

Referéncia:

GIL, Antonie Carlos. Como

Referéncia: elaborar projetos de
Referéncia: GIL. Antomio Carlos. Comeo | pesquisa. 4. ed. Sdo Panlo:
GIL., Antomo Carlos. Comoe | elaborar Projetos de | Atlas, 2007 p. 19,

elaborar projetos de pesguisa. 4. Panlo:

ed. Sio Paulo: Atlas, 2007 p. 19.

pesquisa. 4. ed. Sdo
Atlas, 2007. p. 19.

Por gue isto € plagio?
O redator manteve a mesma
estrutura do texto onginal e
reproduzin  trechos  literais.

apenas substitnin a.'lglms
termos por Sinénimos.

Por gue isto nio € plagio?

O redator conservon palavras
essenciais do texto original
(pesqmsa_ planejamento) e
usou sindmimos para outras,
mas mmdou a estutura da
sentenca, uwililizon a voz
passiva e reduziu o texto para
um periodo.

Fonte: Orientacles para elaboracao de trabalhos técnicos-cientificos. PUC Minas. 2016.

Evidentemente que, ja nesse momento, as primeiras reflexdes sobre a citagdo numa
perspectiva discursiva/dialogica, ja haviam sido suscitadas junto a turma, que deixou entrever,
pelos discursos que engendraram suas falas, algumas representacdes sobre o uso de citacdes,
que, de certa forma, denunciavam uma influéncia das orienta¢gdes dos manuais, mas também
um esforgo em avancar na discuss@o sobre o assunto, a partir do que era proposto na atividade.

Para corroborar essa percepcdo, retomo aqui algumas das vozes dos alunos que

ressoaram durante a discussao:

A1%- Eh... aqui tamBEM ...essa questdo que FAla que a funcdo das CiTAcOes é
legitiMAR o contetido do traBAlho... OH... eu enTENdi o que quer dizer aQUI mas
eu tamBEM n&o acho que a citagdo necessariaMENTte tem a funCAO de legitiMAR o
contetido do traBAlho porque vocé pode colocar uma citaCAO ai e que...nE? do jeito
que té escrito aqui... fica meio que peSA::do assim... ((problematizando a concepgédo
de citagdo extraida do Manual PUC Minas- 2016)). (Fala de uma aluna do 2° periodo
do Curso de Letras da PUC Minas)

A2- esse negdcio parece uma receita de BOlo... ((criticando também a concepgéo de
citacdo extraida do Manual PUC Minas — 2016)). (Fala de um aluno do 2° periodo do
Curso de Letras)

A3- um texto bom de ler € um texto bom de ler...eu t6 falando de um texto que no
semestre passado ... () eu t6 falando de um caso concreto... ( Fala de uma aluna do 2°
periodo do Curso de Letras)

Prof2. - ham...

A4- t6 falando de um texto que no semestre passado... minha turma recebeu na
bibliografia de uma determinada matéria...o TEXto impoSSivel de LER...
Prof2, - por qué?

53 Para as transcrigdes, utilizo as normas do Projeto NURC/SP (CASTILHO; PRETI, 1987, p. 9), conforme a
seguir: (i) incompreensdo de palavras ou segmentos: () ; (ii) truncamento: /; (iii) entoacdo enfatica: maiusculas;
(iv) alongamento de vogal: :: ou ::::; (v) qualquer pausa: ... ; interrogacdo: ?; (vi) voz imposta, para citagdes
literais ou leitura de textos, recapltulag:ao de palavras do mterlocutor etc.: “”; (vii) indicagdo de trecho omitido:
[..loul..].
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A3- parecia uma colcha de reTA::lho ...enFIM... 0 auTOR praticaMENTte néo dizia
NAda... 0 texto era um monte de citaCAQ:: e o que ele falou diferente da citaCA::0O
era umas trés paginas...acho que com uns dois paragrafos ele resolvia o problema...
eu fiquei aSSIM muito impressioNAda ((tom de critica))

A4- ndo concordo com 0 uso excessivo de citacdo ndo... (Fala de um aluno do 2°
periodo também).

Embora anteriormente a producao, pelos alunos, do género comentario critico (parte 2
da Oficina 2), eu tivesse conduzido as discussdes de modo a estabelecer uma
contraposicdo/confrontacdo entre a nocdo de citacdo apresentada no excerto do texto 1
Orientagdes para elaboracéo de trabalhos técnicos-cientificos e a presente no excerto do texto
2 de Compagnon (1996), que, conforme antecipado, servia de mote para uma discussao sobre
a citacdo, a partir de uma orientacdo discursiva/dialdgica, os textos produzidos pela turma,
revelaram, de modo geral, que os alunos nao foram capazes de construir um olhar critico acerca
da concepgéo de citacdo estreitamente ligada a uma visdo normalizadora, neste momento
inicial (o que evidentemente ndo é visto com surpresa). Em outras palavras, a grande maioria
deles ndo conseguiu interrogar/problematizar as justificativas (citacdo indireta com plagio e
sem plagio) presentes no quadro anteriormente apresentado.

Como a dimenséo da construcdo autoral na escrita dos alunos participantes da pesquisa
é também aspecto de fundamental importancia na composicao da analise da sua participacdo na
Oficina em tela, apresento na sequéncia alguns dados extraidos dos comentarios criticos
produzidos pelos alunos, que refletem, em alguma medida, 0 modo como a posi¢do autoral
(especialmente no que diz respeito a postura critica) desenhou-se nesses primeiros textos.

Assim, para o refinamento do dado anteriormente destacado (que a maioria dos alunos
ndo foi capaz de problematizar a nocéo de plagio apresentada no quadro extraido do Manual-
PUC Minas), tomo como categoria de analise a posicdo exotdpica, vista como principio para a
assun¢do da posicdo autoral, assumindo, junto com Bakhtin, que o autor deve ‘“entrar em
empatia com o outro, ver axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual ele vé, e, depois de
retornado a seu lugar, completar o excedente de visdo que desse seu lugar se descortina fora
dele, a partir de uma visao propria” (BAKHTIN, 2011, p. 23).

Sob essa orientagéo, a posicao exotopica € ora concebida como uma categoria nodular
de analise dos textos produzidos no contexto da Oficina em discusséo, considerada a hipdtese
de que ela me permite flagrar o excedente de visdo dos alunos, materializado no modo como
constroem um olhar critico sobre o objeto.

Embora os trabalhos estivessem iniciando, havia a expectativa de que os alunos
demonstrassem, apds todas as discussdes durante a Oficina, a capacidade de construir reflexdes

gue espelhassem a emergéncia de uma consciéncia da existéncia de valores outros que
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envolvem o dialogo com outras vozes e que concorrem para a construcéo da autoria na escrita
académica, para além daqueles apresentados nas Orientac6es de trabalhos técnico-cientificos.

Tendo presente essa perspectiva, observe-se 0 Quadro 2, que apresenta sumariamente
informacdes gerais sobre a posi¢cdo exotopica dos alunos, manifestada na producao do género

(comentario critico), aqui concebida em estreita relacdo com a assuncao da posi¢éo autoral.

Quadro 2 (Oficina 2) — Nuances da manifestacdo da posi¢édo exotopica na producéo do
género comentario critico

Excedente de visdo
legitimado com olhar
transgrediente
O aluno foi capaz de
compreender a ideia de

Excedente de visao Excedente de visdo Excedente de visdo

O aluno néo foi capaz
de compreender a

O aluno foi capaz de
compreender

O aluno foi capaz de
compreender a ideia de

ideia de outrem e
tampouco de
interroga-la/
problematiza-Ila.

parcialmente a ideia
de outrem e de
problematizar de forma
superficial parte dessa

outrem e de se posicionar
problematizando-a, mas
adota uma perspectiva
normalizadora.

outrem, problematiza-
la, adotando uma
perspectiva discursiva
de modo a transporté-la

ideia, adotando uma
perspectiva
normalizadora.
Numero de textos

para outro plano de
valores axiolégicos.

Ndamero de textos Ndmero de textos Namero de textos

02 03 03 02

Total de alunos participantes: 15
Total de textos analisados: 10

Alunos que trabalharam em dupla: 10
Alunos que fizeram a atividade individualmente: 5

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora com bases nos dados da Oficina 2.

Como ja discutido ao longo desta tese, 0s géneros discursivos reivindicam diferentes
formas de autoria. No caso em questdo da producdo do comentario critico, os alunos deveriam
adotar uma postura de anélise critica das ideias defendidas no quadro/texto apreciado, devendo,
a partir dessa andlise, que implica uma compreenséo responsiva ativa sobre a ideia do outro e
sobre a perspectiva por ele adotada, construir reflexdes (realizar o acabamento) acerca do objeto
de discussdo, alimentadas por novos valores axioldgicos (sustentados por uma perspectiva
discursiva).

Os dados em tela revelaram que, de um total de 10 textos analisados, apenas 2
apresentaram excedente de visdo legitimado por um olhar transgrediente (assim considerado
em comparagdo com as caracteristicas dos demais), ou seja, um olhar que espelha, aléem da

compreensdo responsiva ativa do objeto analisado, uma postura critica (de problematizacéo)
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em relacdo a este (movimento exotopico), materializada numa perspectiva que vai de encontro
a abordada no quadro analisado, como previa a proposta.

Considerando os dados que revelaram maior proximidade em relacdo ao alcance da
proposta de producdo, tomo inicialmente como lugar privilegiado de observacdo para a analise
mais detalhada, um exemplo de texto cujo excedente de visdo assim se caracteriza: o aluno foi
capaz de compreender a ideia de outrem e de se posicionar problematizando-a, mas adota uma
perspectiva normalizadora defendida pelo autor.

Antes, faz-se necessario esclarecer que 0s textos assim agrupados, conforme
informacdes constantes no quadro anteriormente apresentado, sdo os que demonstraram que,
em certa medida, houve uma compreenséo, por parte dos estudantes, de pontos incongruentes
ou sensiveis a uma problematizacdo em relacdo as justificativas apresentadas no quadro/texto
analisado (como demandava a proposta). Mas, por outro lado, evidenciaram, também, que os
alunos, ao assumirem a posi¢do de autor de um comentario critico, ndo foram capazes de
problematizar a concepcao de citagdo defendida pelo autor com os quais dialogavam, realizando
apenas uma andlise pontual de determinadas inconsisténcias e ndo a construcdo de reflexdes
matizadas por valores axiol0gicos outros, a partir de um excedente de visdo orientado por uma
perspectiva discursiva/dial6gica, como demandava a proposta.

Para o refinamento da andlise do dado mencionado, apresento um exemplo de texto
resultante da Oficina 2, produzido pela aluna nomeada de aluna A, do 2° periodo. Leia-se:

Figura 3 %- Texto 1

No contexto da escrita académica se preza muito pela autoria, ou seja, pela identificacdo de
quem idealizou ou difundiu uma primeira ideia. Devido a isto, um assunto que ronda muito o meio
académico é a nocdo de pléagio. O que de fato seria plagio? Tentando responder essa pergunta, um quadro
de “Orientagdes para elaboragdo de trabalhos técnico-cientificos” PUC Minas (2016) foi analisado,
buscando problematizar a nogéo de plagio abordada por ele.

De acordo com a interpretacdo do manual de orientacBes para trabalhos académicos técnico-
cientificos PUC Minas, a citacdo indireta esta relacionada a compreensdo das ideias do texto original, e
deve ser escrita pelo autor com suas préprias palavras, pois a reproducdo literal de trechos/e ou palavras
do texto original pode caracterizar a sua escrita como plagio. Ainda, o quadro em questdo considera
como plégio, a citacdo indireta que mantém a estrutura do texto original.

De fato, se olharmos a perspectiva proposta pelo quadro, o trecho apontado como “Citagdo indireta
com plagio” justifica-Se, pois 0 autor apenas troca a ordem das palavras e faz uso de trechos literais do
texto original como, “a pesquisa exige”, “a¢des desenvolvidas”, “formulacdo do problema, “construgdo
de hipoteses”. Porém, é dificil afirmar que este autor esteja plagiando as ideias do autor do texto
original, pois logo no inicio de sua escrita, ele faz referéncia a Gil (2007), deixando claro que a
ideia ndo é sua.

Partindo para a compreensao entre trechos, um apontado como plagio, e ou outro apontado
como “citacio indireta correta (sem plagio)”, verifica-se que a justificativa dada para diferenciar
a citacdo sem plagio ndo se sustenta, pois ao dizer que o0 autor conservou apenas palavras essenciais

54 Os grifos sdo para destacar partes importantes que orientam a analise.
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€ usou sinénimos para outras, o quadro ignora a reproducio literal do trecho “a formulacio do
problema”. Além disso, a estrutura da senten¢a apresenta invariabilidade; inicia-se sobre o
processo de desenvolvimento de uma pesquisa; reproduz sobre o planejamento e finaliza com a
formulagdo do problema, apenas deixando de lado os acréscimos do texto original. Posto isso, cabe-nos
entdo indagar se, de acordo com a perspectiva proposta pelo quadro, ndo seria também essa
citacdo um plagio?

Em sintese, ambos os trechos apontados pelo quadro apresentam a reproducéo de trechos
literais e invariabilidade da estrutura do texto, no entanto, ambos também trazem o nome do autor
Gil (2007), como premissa da reformulacdo de suas citagdes. Feitas tais consideracfes, pode-se
dizer que a nocédo de plagio trazida pelo quadro de orientagdes para trabalhos técnicos - cientificos
PUC Minas precisa ser discutida, juntamente com toda a noc¢ado formalista no qual o plagio néo se
sustenta pela for¢a dos argumentos.

Fonte: texto produzido no contexto da Oficina 2 pela aluna A do 2° periodo do Curso de Letras.

A concepcdo de autoria vinculada a de plagio, tal qual aquela preceituada no
quadro/texto extraido do Manual analisado pelos alunos, notoriamente aparece no discurso da
aluna, como pode ser verificado no enunciado “No contexto da escrita académica se preza
muito pela autoria, ou seja, pela identificacdo de quem idealizou ou difundiu uma primeira
ideia”. Esse enunciado, portanto, guarda uma concep¢do de autoria vinculada a ideia de
propriedade intelectual marcadamente presente em “/..] quem idealizou e difundiu uma
primeira ideia”.

E preciso dizer que, ao longo do texto, essa concepcao ndo chega a ser problematizada
ou abandonada pela estudante (o que poderia ser visto como uma posi¢do exotopica em relacdo
ao quadro por ela analisado, revelando que a consciéncia da estudante, nos termos bakhtinianos,
ndo coincidia com a do autor).

Admitindo-se que a exotopia é esse penetrar na visdao do outro (compreendé-la) e,
depois, o retorno ao lugar de origem, para dele construir uma visdo singular, é necessario dizer
também que a aluna, de certo modo, realiza esse movimento, quando, por exemplo, faz uma
reformulagdo da nogdo de cita¢do indireta. “De acordo com a interpretacdo do manual de
orientacOes para trabalhos técnico-cientificos PUC Minas, a citacdo indireta esta relacionada
a compreensao das ideias do texto original e deve ser escrita pelo autor com suas proprias
palavras’/...].

Com a reformulacéo, ela demonstra um gesto de interpretacdo das ideias analisadas,
inclusive, suas escolhas lexicais (“proprias palavras”, “compreensao’) nao aparecem no Quadro
em discussdo, sendo, portanto, escolhas suas, singularizadas pela sua voz autoral. Tem-se ai,
pois, uma atitude que tem a ver com o acabamento instituido na relacdo eu e o outro, em
contiguidade com a posigéo exotopica.

Ha que reconhecer, ainda, seu esfor¢o em interrogar as justificativas de “citagdo indireta

com plagio” e “citacdo indireta correta”. Para isso, a aluna apoia-Se, por exemplo, no argumento
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de que, se hd mencdo as fontes, a afirmacdo da existéncia de plagio pode ser colocada sob
suspeitada ou interrogacdo — posi¢do de problematizacdo inscrita na expressao avaliativa “é
dificil afirmar” presente no enunciado: “Porém, é dificil afirmar que este autor esteja
plagiando as ideias do autor do texto original, pois logo no inicio de sua escrita, ele faz
referéncia a Gil (2007), deixando claro que a ideia ndo é sua”.

Admitindo-se que nossas escolhas estdo intrinsecamente ligadas, amalgamadas ao nosso
olhar apreciativo, valorativo, note-se que a aluna ndo consegue se desvencilhar de uma
orientagdo prescritiva ao ponto de interrogar a justificativa de “citacdo indireta correta”, por
exemplo, comentando que o ato de citar guarda valores que concorrem para a construgao
autoral, os quais transcendem a mera indicagao das fontes.

Assim, ainda que seja possivel notar um grau de criticidade no posicionamento adotado,
o0 lugar de fala da aluna continua sendo semelhante ao do autor discutido, pois ela constr6i uma
relagdo com o contetdo temético de seu texto, enformando-o aos moldes da viséo e dos valores
comumente cristalizados de citagdo, a julgar pela expressao “[...] ele faz referéncia a Gil
(2007), deixando claro que a ideia ndo é sua”. Ou seja, 0 discurso entoado é este: é preciso
citar a fonte para evitar o plagio.

Ainda sobre o que se diz e que aqui baliza a hipdtese de que had um excedente de visao
que ndo se distancia de uma perspectiva normativa, vale a pena retomar o excerto “[..]verifica-
se que a justificativa dada para diferenciar a citacdo sem plagio ndo se sustenta, pois ao dizer
gue o0 autor conservou apenas palavras essenciais e usou sinbnimos para outras, o quadro
ignora a reproducdo literal do trecho “a formulagdo do problema [...]. Posto isso, cabe-n0s
entdo indagar se, de acordo com a perspectiva proposta pelo quadro, ndo seria também essa
citagdo um plagio”.

A aluna perspicazmente percebe uma incoeréncia nos critérios de definicdo adotados no
Quadro, por ela analisado (¢ a postura analitica se concretizando), pois o autor considerou como
um dos criterios para afirmar que a citacdo era indireta com plagio, a reproducao de trechos
literais e, no entanto, esse critério ndo valeu para a segunda justificativa, cujo exemplo
correspondente também continha a reprodugdo literal de uma expressao (“a formula¢do do
problema”). Nao se pode negar, assim, que se tem ai uma postura de anélise critica sobre os
critérios adotados pelo autor para a defini¢do da nogéo de plagio. “[...JPosto isso, cabe-nos entédo
indagar se, de acordo com a perspectiva proposta pelo quadro, ndo seria também essa citagéo

um plagio?”.
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A posicao ¢ de refutagdo/contestagdo, como se nota no dizer “cabe-nos entdo indagar”,
entretanto, a estudante ndo chega a acrescer a analise, direcionando a discussdo para 0 Viés
discursivo-dialdgico (pois seu olhar funde-se com o do autor discutido). Toda a sua
argumentacao se assenta numa perspectiva prescritiva, a julgar pela sua escolha/decisdo em
retomar, na conclusdo do texto, a defesa de que ““/...] ambos os trechos apontados pelo quadro
apresentam a reproducéo de trechos literais e invariabilidade na estrutura do texto, no entanto,
ambos trazem o nome do autor Gil (2007) como premissa da reformulagdo de suas citagoes”.

Além disso, percebe-se que a aluna parece ndo se distanciar (movimento exotopico), ou
pelo menos, se distanciar o bastante, do prdprio texto, o que lhe permitiria avaliar que ela ndo
chega, de fato, a alcancar a orientacdo da proposta: “Feitas tais consideragoes, pode-se dizer
gue a noc¢ao de plagio trazida pelo quadro de orientacdes para trabalhos técnicos-cientificos
PUC Minas precisa ser discutida, juntamente com toda a no¢do formalista no qual o plagio
ndo se sustenta pela for¢a dos argumentos”. Seus dizeres, no enunciado precedente, inclusive
orientados por um discurso deontico (“precisa ser discutida”), desvela a sua crenga de que a
perspectiva prescritiva foi por ela confrontada ao longo do texto, quando, como ja demonstrado,
isso néo ocorre.

Assim, pode-se dizer que houve de sua parte um movimento exotdpico, considerando-
se que o seu olhar se funde com o do autor do quadro, a medida que se tem a compreensao de
sua perspectiva, mas sem dele se distanciar o suficiente a ponto de instituir um olhar
singularizado, um excedente de visdo transgrediente ao dele, com valores apreciativos outros.

Diferentemente, ocorre no segundo exemplo, que nos permite enxergar uma nuance de
movimento exotdpico distinto do primeiro. Trata-se de um texto produzido pelo aluno B do 9°
periodo do curso de Letras, no qual ele demonstra “um excedente de visdo legitimado por um

olhar transgrediente” sobre o texto analisado. Observe-se:

Figura 4 - Texto 2

A citacdo é um recurso que permeia a maior parte das producGes textuais académicas, assim
como os atos de copiar e colar. Sendo assim, necessita de uma ampla discussdo no processo de
formacéo académica. Tendo em vista que durante todo o referido processo estamos expostos as
mais diversas leituras e producdes textuais, e que por diversas vezes nos “apossamos” do discurso
de outrem para corroborarmos nossas afirmacdes e pontos de vista; ou refutarmos uma ideia. Em
relagdo ao quadro em andlise, (Orientacdes para elaboragdo de trabalhos técnicos - cientificos. PUC
Minas. 2016), que aborda questdes sobre citacdo direta, indireta e plagio, surgem questionamentos como:

1) De que maneira devemos utilizar a ideia de outros autores sem incorrer em um ato de plagio?
2) Apenas mudar a estrutura original de um texto e substituir alguns termos por sinénimos é o
suficiente para que ndo se caracterize um plagio?
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3) Utilizar a voz passiva e reduzir um texto de algum autor a um pequeno periodo também néo é
plagio? Usar palavras e um modo préprio de estruturar o texto, mas conservando a ideia de outra
pessoa evita o plagio? Enfim, todos estes questionamentos devem ser feitos e devemos refletir
amplamente sobre eles ao produzirmos um texto.

Outro fator relevante a ser destacado é a necessidade de se observar a quantidade e de que
maneira fazemos citacGes de outros autores. Ao escrevermos, este processo deve visar a produgéo
de conhecimento a partir de argumentacdes criticas e investigativas, além da exposi¢éo de opinides
proprias, e ndo meramente fazermos um apanhado de recortes textuais, o que configuraria nosso
texto como uma “colcha de retalhos” desprovida de relevancia, uma vez que, se assim configurado,
nao haveria acréscimo de ideias no texto.

Portanto, conclui-se que entre as func¢des das citacdes em um texto estédo entre outras coisas,
0 ato de refutar uma ideia ou concordar e propor um avanco a ela, assim como utiliza-la para
endossar o ponto de vista de quem estiver escrevendo, a partir da utilizacdo do discurso de outros
autores, o que configura um jogo interdiscursivo. Todavia, é necessario reiterar que ndo é suficiente
utilizar somente recortes textuais sem acrescentar nenhuma ideia propria ao texto. E necessario se
posicionar em relacdo ao que estiver sendo discutido e acrescentar novos tépicos a discusséo e
proporcionar algum avan¢o ao conhecimento j& instituido, o que imprime um carater autoral ao
texto que esté sendo escrito e faz com que ele ndo seja um mero apanhado de ideias de terceiros
gue possa incorrer em um ato de plagio.

Fonte: texto produzido no contexto da Oficina 2 pelo aluno B do 9° periodo do Curso de Letras.

Embora o aluno ndo tenha apontado, de forma objetiva, as inconsisténcias das
justificativas presentes no quadro (objeto de discussao), a problematizacdo que ele se esforca
em fazer aparece enlacada aos questionamentos enumerados em seu texto. “/ ] Apenas mudar
a estrutura original de um texto e substituir alguns termos por sinbnimos é o suficiente para
que ndo se caracterize um plagio?”.

Mas interessa pér em pauta aqui os valores atribuidos, pelo estudante, ao uso da citacéo,
0s quais emergem de um discurso que se distancia da perspectiva revozeada no Manual e no
texto do exemplo anteriormente examinado, trazendo ressondncias mais proximas das
discussdes empreendidas em sala durante a Oficina e, portanto, da proposta de producéo.

Ainda que se reconheca, no texto 2, um movimento circular das ideias, isto €, o aluno
repete o argumento “[...] € necessario reiterar que nao é suficiente utilizar somente recortes
textuais sem acrescentar nenhuma ideia propria ao texto”, seu texto demonstra avangos em
relagdo ao primeiro, haja vista que o excedente de viséo, legitimado por um olhar transgrediente
sobre 0 objeto analisado, permite-lhe conduzir a analise critica para outro plano de valores
axioldgicos, ao valorar as fungdes da citagdo (“[...Jentre as fungdes das citagbes em um texto
estdo entre outras coisas, o ato de refutar uma ideia ou concordar e propor um avango a ela”);
ao considerar que o processo de construcdo autoral (¢ marcado por um jogo interdiscursivo)
etc., demonstrando, assim, certa consciéncia acerca de valores intrincados ao uso da citagdo na

escrita académica ndo considerados na perspectiva prescritiva analisada.
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Além disso, ja na introdugdo do comentério critico, vemos que a perspectiva assumida
para tratar da nocao de autoria se difere da do primeiro exemplo. “[...] durante todo o referido
processo estamos expostos as mais diversas leituras e producgdes textuais, e que por diversas
vezes nos ‘apossamos’ do discurso de outrem para corroborarmos nossas afirmagoes e pontos
de vista, ou refutarmos uma ideia”. Trata-se de um olhar critico, evidenciando uma
responsividade (contrapalavra) a perspectiva analisada.

Note-se que o aluno assume uma visada didlogica para discutir a no¢cdo, marcando mais
fortemente seu posicionamento na escolha lexical do verbo “apossamos” (aspeado) —o que vem
reforcar, por seu valor semantico (apoderar, tomar posse), a confrontacdo da perspectiva da
autoria como propriedade intelectual comumente vinculada & nocéo de plagio.

O comentario critico é, portanto, tecido com base em uma posicdo axioldgica que
assume uma perspectiva discursiva/dialogica, revelando, em certa medida, uma responsividade
ativa em relacdo a proposta e as restricdes do género (que demandava tal posi¢do). Em outras
palavras, o estudante assume o que estou nomeando de uma posicdo exotdpica na analise do
Quadro, por meio de um excedente de visdo (transgrediente), que Ihe permitiu assumir, no texto,
uma posicdo autoral marcadamente de analise critica, considerado o nivel de
“novidade/originalidade” da reflexdo por ele construida.

Relativamente ao fato de a grande maioria dos alunos deixar entrever que nédo foi capaz
de se distanciar e olhar criticamente para 0 Quadro proposto para a analise, conforme
evidenciam as informacgdes do Quadro 2, cabe assinalar que esse dado ndo foi visto com
alarmante surpresa, pois € preciso considerar que a atividade exigia o abandono ou a recusa de
certas crencas sobre o uso da citagdo comumente cristalizadas na sociedade e no meio
académico (deslocamento marcado pela tensdo entre os saberes ja apreendidos e 0s
reconstruidos) .

Nessa direcdo, ndo poderia deixar de mencionar um dado que se reflete em ambos 0s
textos analisados (da aluna A e do aluno B). Reporto-me a experiéncia com as praticas de escrita
académica de ambos os alunos (a aluna cursa o 2° periodo e o aluno o 9°), que, sem duvida,
espelha o0 modo como interagem com a proposta, dialogam com os saberes do campo e,
consequentemente, assumem suas posi¢des exotopicas para a analise dos textos. Sobre o que se
diz em relacdo ao dialogo/interacdo com os saberes do campo, como aspecto importante na
construcdo autoral (da posicéo critico-reflexiva), destaco o repertorio lexical usado pelo aluno
B (“discurso de outrem”, “jogo interdiscursivo”, “posicionar”, ‘“carater autoral”), o qual,

inclusive, reforca a perspectiva discursiva de autoria e fundamenta seu olhar exotdpico (critico)
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sobre 0 Quadro analisado/problematizado (que se sustenta sob o pilar de uma viséo prescritiva
de citacdo e de autoria).

Assim, a atividade foi planejada visando-se a desconstruir, ou pelo menos abalar, ja de
inicio, certas representacdes sobre a relacdo comumente adotada entre citacdo versus plagio, na
escrita académica, de modo a contribuir para a reflexdo e o reconhecimento de diferentes
valores que permeiam o discurso académico-cientifico no que toca a temética do dialogo com
a palavra de outrem e a construcdo da posic¢éo autoral. O comentario critico foi a via escolhida,
por se caracterizar como um género que exige uma forma de autoria ancorada em uma postura
analitica, critica e reflexiva.

4.3.2 Cena 2 - Oficina 5

Seguindo com a discussdo, apresento de forma articulada a Oficina anterior, uma cena
da Oficina 5% (Desconstruindo mitos e construindo reflexdes em torno do uso da citagéo na
escrita académica). Essa Oficina demandava dos alunos uma posigdo reflexiva sobre a
apropriacdo e o didlogo com o discurso de outrem na escrita do texto académico e sua relacdo
com a posicdo autoral, devendo eles assumirem, na escrita do género comentario analitico, um
outro lugar diferente do da Oficina 2, isto &, os alunos deveriam se posicionar como professores,
para, a partir desse lugar discursivo (de um saber autorizado), apreciar/avaliar o texto de um
suposto aluno, de modo a orienta-lo para o aprimoramento em relacdo ao gerenciamento de
vozes, tendo em conta a construcdo da imagem de autor e adotando, para isso, uma orientacdo
discursiva/dialogica.

E importante dizer que vejo, em certa medida, um ponto de contato entre essa proposta,
e o que advoga Hyland (2002), para quem, ao adotar as praticas e discursos de uma comunidade,
chegamos, com o tempo, a adotar suas perspectivas e interpretacdes, assumindo uma identidade
como membro da comunidade. Dai também a importancia da proposta em termos de formacao
para a escrita e pela escrita.

Cumpre ainda esclarecer que essa Oficina foi planejada em resposta a algumas das
crencas flagradas no discurso dos alunos sobre o uso da citagdo, emergentes nas Oficinas

anteriores. Remeto o leitor, por exemplo, ao titulo da secdo “Eu ndo entendo muito sobre 0

55 Vale a pena lembrar que essa Oficina tinha os seguintes objetivos: (i) problematizar algumas representagdes
socialmente construidas sobre o uso da citagdo na escrita académica; (ii) promover a reflexdo sobre o que o
modo de citar revela daquele que cita; (iii) incentivar a reflexdo sobre as injungGes intrinsecas a construgdo de
uma posicdo autoral na escrita tendo em vista a apropriacdo/didlogo com a palavra de outrem.
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limite de citar ou ndo citar, quando citar, como ndo citar?”, que, em realidade, traz um
questionamento angustiado de uma aluna do 1° periodo, feito durante a Oficina 2.

Além disso, a Oficina 5 me permitiu avaliar como as discussfes suscitadas na turma,
em torno do didlogo com a palavra de outrem, sob o matiz de uma perspectiva
discursiva/dialdgica, haviam sido apropriadas/significadas pelos alunos, j& que, ao assumirem
a suposta posicdo de professores, eles deveriam também assumir o discurso autorizado, isto &,
aquele que detém o conhecimento sobre a tematica abordada.

A partir dessa posicéo, imaginei ser possivel dimensionar como se deu a interagdo com
os saberes mediados até entdo, relativamente, a tematica abordada, postura essa coerente com
a perspectiva da pesquisa-acdo que requer a analise e a (re)avaliacdo constantes das acbes
desenvolvidas.

Vejamos uma cena da referida Oficina, em que, no primeiro momento, os alunos foram
estimulados a refletirem sobre o que 0 modo de citar dizia daquele que citava nos textos-base®
1 e 2. A ideia também era desmitificar a crenca de que citacfes longas devem ser sempre
evitadas, iluminando, por outro lado, que existem valores mais importantes que merecem ser
dimensionados, quando se pensa a citacdo, por exemplo, que 0 modo como se cita é que
efetivamente ir& dizer sobre a imagem de um autor e ndo necessariamente se este opta por uma
citacdo longa ou curta.

Devo lembrar que o texto 1 configurava-se como uma citagdo longa, feita por Sirio
Possenti, a qual ocupava quase uma pagina de seu livro (dai a sua escolha para a anélise).

Possenti introduz, entdo, a citagdo com estas palavras: “Os leitores terdo que suportar
duas longas citacBes, o que certamente ndo é pior do que suportar longas repeticdes e
parafrases. Comeco lendo uma passagem de um autor fundamental, em especial porque é
notoriamente ndo-linguista e porque alguns de seus conceitos foram em parte transmutados
para funcionarem como discurso”.

O texto 2, explorado num segundo momento da Oficina, foi apresentado a partir do
extrato original de um artigo cientifico e a reformulacdo desse extrato feita numa Dissertacéo,

como pode ser percebido:

56 O leitor podera recorrer a Oficina 5, apresentada no capitulo Metodol6gico desta tese, para rever esses textos.
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Texto 2

Texto original

Um dos grandes desafios a ser enfrentado no processo de
formagao inicial de professores no Brasil diz respeito ao perfil
dos alunos ingressantes nos cursos de licenciatura, o qual se
marca por graves dificuldades de leitura e de escrita,
particularmente quando estas envolvem géneros do dominio
académico-cientifico.

Dado esse quadro, defendemos que a producio de resumos
e de resenhas é um expediente de relevancia para a formacio
inicial do professor, uma vez que, como mostra Matencio
(2003: 01), “através desse tipo de atividade de refextualizacio
[-..] o estudante além de registrar sua leitura, manifesta a
compreensdo de conceitos e do fazer cientifico da drea de
conhecimento que comega a atuar”.

ASSBIS; Juliana Alves; MATA, Maria Aparecida da; PERINI-
SANTOS, Pedro. Ensino aprendizagem de resumos
académicos em sala de aula: negociagio de representagdes.
2003 Disponivel em:
wwwd pucminas.brimagedb/mestrado.. /PUA_ARQ A

Texto (extraido de Dissertacio)

[-]

Um dos grandes desafios a ser enfrentado no processo de
formagdo inicial de profeszores no Brasil diz respeito ao
perfil dos alunos ingressantes nos cursos de licenciatura,
marcado por grandes dificuldades de leitura & de escrita,
particularmente quando estas envelvem géneros do dominio
académico-cientifico (ASSIS; MATA; PERINI-SANTOS,
20037

Devido a essa constatacio, alegamos gue o trabalho com
o resumo, especificamente, o Resumo Académico, & de
grande relevincia para a formagdo docente, uma vez que,
"através desse tipo de atividade de retexinalizacio. o
estudante, além de registrar sua lettura, manifesta a
compreensdo de conceitos e do fazer-cientifico da &rea de
conhecimento em gue comega a atuar” (MATENCIO, 2003,

p. 1)

BEAGAGNOLLO, FRubia Mara O géners resumo
académico na formacio docente inicial Dissertagio. 161
p. Maringa, PE. 2011. Disponivel em:

RQUIZ20121016143656.pdf. http:/farwov.escrita. uem br/adm /arguivos/artizos/dissertacoe
sDissertas, J03B1%3D pdf

Vejamos o que disseram os alunos quando pergunto sobre a imagem dos autores

refletida nos textos 1 e 2:

Prof. - que imagem vocés constroem desse sujeito que estd aqui ciTANdo? desse
auTOr?((referindo-se ao texto de Possenti))

Al- no texto 1 o autor parece que... 0 autor conhece 0s movimentos enunciativos que
ele ta fazendo...ele sabe o que ele t& fazendo com a citagdo do outro...tem consciéncia
disso...

Profe. - hunrrum...

ALl - parece que é um cara experiente na area... porque ele j& introduz falando OLHA...
sei que LONgas citagdes sdo ... s6 que incomodam ((reportando-se a fala do autor))
se faz necessaria no caso né?

A2- é uma estratégia dele NE?...

Al- e 0 TEXto DOIS... a pessoa se apropriou sem dar as devidas... os créditos fica
pareCENdo que é uma conclusdo da prépria pessoa sobre tudo aquilo do outro que ela
colocou.

A3- O texto 1 que...pelo contrério eu discordo DEla ... eu acho que ele ndo tem
experiéncia para citar NAO

Profa.- o TEXto 1? baseAdo EM QUE cé ta faLANdo isso? ((tom de surpresa)).

A3- tipo assim...é ldgico que ele citou mas...de certa forma eu acho que ele nao se
posicionou sobre o assunto e deu total mérito ao autor citado ...eu ndo vi uma
argumentacéo nao

A4- olha... primeiramente tem que situar em que conTEXto ta sendo escritos estes
textos aqui NE? e esse primeiro TEXto aqui da pra perceBER que é um peDAco de
um outro traBAlho por isso ele comeca falando que o leitor deverd suportar DUas
LONgas citacoes...

Prof.- hum...

A4- enTAO ...ninguém cita desse tamanho...é uma coisa aSSIM dificil de ver ela a
ndo ser para uma coisa especifica...entdo é essa a estratégia especifica que ele ta
uSANdo ...principal - eu grifei uma parte aqui que ele coloca "porque é notoriamente
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ndo linguista que os seus conceitos" ((citando um trecho do excerto usado na
Oficina))... ((inaudivel)) Foucault NAO E linGUISta entenDEU? ele é sociOlogo...é
um negocio totalmente diferente aqui ...ele traz SIM esse crédito e principalmente ele
contextualiza o discurso de alguém que nem é da area pra dentro da...do...da ideia que
ele deFENde...j4 em segunda instancia aqui nesse segundo TEXto...vocé falou ai que
0 texto ndo termina no PONto no final mas aqui OH nesse iNicio aqui parece que é
um extrato de TEXto extraido de uma dissertaCAO...ou seja um peDAGo eu poderia
afirmar com cem porcento de cerTEza que essa autora aqui né...aR. M

é FRAca como me pareceu porque depois desse ponto aqui de 2003 ((indicando a
referéncia presente no excerto)) depois de citar 0s nossos profeSSOres, ela...eu acho
que foi a F que faLOU ela ((inaudivel)) parece que a:: ....ela se apropria da ideia ...que
foi uma concluséo dela e no final ela ela faz a referenciacdo aqui mais de uma forma
muito desconexa... enTAO o que faz eu entender dessa auTOra que ela foi para essa
dissertacdo um pouco despreparada / talvez seja a primeira versao dela né?

Fonte: excertos extraidos do registro em audio referentes a Oficina 5.

A partir das interacGes em exame, nao é dificil perceber a ressonancia na fala de A4 (2°
periodo) de uma representacdo que reacentua a “interdi¢do” em relagao ao uso de citagdes muito
longas na escrita académica, a exemplo do que ele menciona em: “enTAO ...ninguém cita desse
tamanho...é uma coisa aSSIM dificil de ver”. Por outro lado, guardada tal observagéo, ha de se
ter em conta que ele faz um movimento de reflexdo interessante ao justificar que Possenti
introduz a citacdo da forma que fez, porque ele precisava dar crédito ao autor que ele cita, ja
que este ndo é da area de conhecimento, como aparece em “Foucault NAO E linGUISta
entendeu? ele é sociOlogo®’...¢ um negdcio totalmente diferente aqui ...ele traz SIM esse crédito
e principalmente ele contextualiza o discurso de alguém que nem é da area pra dentro
da...do...da ideia que ele defende”.

Outra posicdo igualmente interessante € a de Al (4° periodo), que faz um comentéario
bastante pertinente sobre a imagem do autor (visto como um autor experiente), associando essa
imagem ao fato de que Possenti, certamente, apresenta uma contrapalavra a conhecida e
cristalizada representacdo no meio académico de que ndo se deve fazer citagdes muito longas.
Noutros termos, A1 demonstra ter percebido que o autor tem conhecimento de que ha certa
interdicdo no meio académico em relacdo ao uso de citages longas, como se pode depreender
do enunciado, em que a aluna perspicazmente ressalta “parece que € um cara experiente na
area... porque ele j& introduz falando Olha... sei que LONgas citagdes sao ... s que incomodam
((reportando-se a fala do autor)) se faz necessaria no caso né?”’; e ainda em “o autor conhece
0s movimentos enunciativos que ele ta fazendo...ele sabe o que ele ta fazendo com a citagédo do

’

outro...tem consciéncia disso..” .

57 Em realidade, o aluno se confunde, pois, como sabemos, Foucault é filésofo. De toda forma, isso nao tira os
méritos da reflexdo que ele faz.
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A posicdo de A3 (2° periodo), diferentemente da dos demais, é que Possenti ndo parece
ser um autor experiente. “O texto 1 que...pelo contrario eu discordo DEla ... eu acho que ele
ndo tem experiéncia para citar NAO” .

Essa viséo se justificaria, segundo A3, porque “de certa forma eu acho que ele nao se
posicionou sobre o0 assunto e deu total mérito ao autor citado ...eu ndo vi uma argumentacao
ndo”).

Interessante notar, na fala em exame, pelo menos dois dados. O primeiro € que, se de
um lado, ela denuncia o desconhecimento de determinados valores que envolvem o ato de citar
e que regulam o proprio fazer cientifico (por exemplo, justificar determinadas escolhas, realizar
a escolha de fontes validadas em um dado campo de conhecimento, preservacdo de face em
relacdo aos pares com 0s quais se dialoga etc.), de outro lado, também é importante considerar
que A3 faz uma significativa observagao quando menciona que “0 autor ndo se posicionou
sobre o0 assunto e deu total mérito ao autor citado”. Leia-se: na visdo do aluno, citar exige um
posicionamento/implicacdo em relacao ao discurso citado. De fato, ha que se registrar que a sua
avaliacdo ndo é de todo inadequada, pois Possenti ndo chega a comentar ou retomar a citacao
para um didlogo mais explicito, embora ndo se possa negar que 0 modo como ele apresenta a
citacdo, sem duvida, lhe atribui um estatuto diferenciado de autor (ele conhece tanto as coercdes
do discurso académico-cientifico como a validade da citacdo escolhida para o contexto que a
enquadra. Afinal, Possenti se lanca a fazer uma citacdo exageradamente longa de Foucault,
autor referendado no dominio disciplinar).

Né&o poderia deixar de mencionar que nenhum aluno da turma se atentou para referéncia
do texto 1. Quero com isso dizer que os alunos certamente desconheciam o autor Sirio Possenti,
do contréario, provavelmente, teriam chamado a atencdo para o fato de que se tratava de um
linguista renomado. Essa observacao levou-me a mencionar, apos ouvir a opinido dos alunos,
que se tratava de um autor importante e a ressaltar que a leitura de um texto ndo pode ser
dissociada de sua fonte.

De toda forma, para somar-se a cena em tela, apresento o Quadro 3, que descreve novos
valores atribuidos, pelos alunos, a acdo de dialogar com o discurso de outrem, 0s quais se
distanciam notoriamente dos valores flagrados nos dados referentes a Oficina 2 (que apontavam
para uma visdo mais normalizadora em relagdo ao assunto). Com o referido Quadro, portanto,
ensejo mostrar que houve uma responsividade ativa da turma em relacdo as discussdes e
reflexdes levantadas sobre a tematica, o que sinaliza, a meu ver, um reposicionamento dos

alunos ou a apropriacdo da concepc¢éo de citacdo, numa perspectiva discursiva/dialogica.
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Antes de passarmos ao Quadro, cumpre esclarecer que, na segunda parte da Oficina 5,
os alunos deveriam produzir, como j& antecipado, um comentério analitico sobre o texto 2
(excerto de artigo cientifico reformulado na Dissertacéo apresentado anteriormente), devendo
adotar a posicdo de professor (avaliador) que orienta uma suposta aluna em relacdo ao
aprimoramento de seu texto, que apresentava problemas quanto ao gerenciamento de vozes.

Veja-se a proposta:

Imagine que vocé seja professor (a) e que leu/analisou o texto 2 (extraido de Dissertacéo)
de sua aluna. Que orientacdes vocé daria a ela, visando ao aprimoramento do texto,
sobretudo da acdo de dialogar com o discurso citado? Redija um comentério analitico
sobre o texto 2, posicionando-se como um (a) professor (a) que qualifica/analisa o texto
de sua aluna e que a estimula a assumir uma voz autoral diante da palavra de outrem,
segundo as injung¢des que presidem o modo de dizer do discurso académico-cientifico,
numa perspectiva discursiva.

Os dados descritos no Quadro, portanto, foram extraidos dos comentarios produzidos,
pelos alunos, resultantes da andlise da versao reformulada (texto extraido da Dissertacéo).
Segue o Quadro mencionado, que, sumariamente, pde em relevo os valores axioldgicos

assumidos pela turma na execucdo da atividade:
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Quadro 3- Assuncao de posicdes axioldgicas em relacdo a visdo sobre o didlogo com o

discurso de outrem na escrita académica - Oficina 5

Valores atribuidos pelos alunos a acao de dialogar com
o discurso de outrem, na producdo do comentario
analitico referente ao texto 2 da Oficina 5

Total de textos
analisados: 12

Ocorréncias

“E valido o uso da citagio como ferramenta importante na construgdo de
um texto académico, mas, cabe ressaltar que este ndo deve ser
empregado de maneira isolada/imparcial, ou seja, ao citar, faz-se
necessario um movimento de articulacdo/dialogo com e entre o discurso
do outro, revelando um posicionamento enunciativo, uma identidade”.

“E importante antecipar a citacio — deixe claro para seu leitor que o que
vir4, posteriormente, sera algo que podera confirmar ou contrapor o seu
argumento, por isso defenda com propriedade aquilo que vocé pensa”.

“Nao se pode perder de vista que o modo como vocé cita e utiliza o
discurso de terceiros diz muito sobre vocé enquanto autor”.

“Nao se deve apresentar qualquer citagdo”.

“Considere que a citacdo sempre ira desempenhar algum papel na escrita
académica, seja de reforcar, dar autoridade, contrapor, expor, refutar,
dentre outros”.

“Desenvolva seu texto argumentando o que levou a escolher estas
citagdes e onde vocé quer chegar”.

“Percebe-se a utilizacdo em demasia do discurso de outras pessoas em
detrimento de sua propria voz”.

“Sugiro que vocé releia os textos citados e comece introduzindo uma
visdo geral sua sobre 0 assunto”.

A citagdo deve servir como aliada, para reafirmar o seu discurso e as
constatacles feitas através desse didlogo devem ser constatacBes
proprias”.

“Como pesquisador(a) de uma dissertagdo de mestrado é preciso que
vocé se posicione. Afinal, o sentido e o objetivo de uma pesquisa
académica é criar conhecimento e ndo apenas repeti-lo. Por meio de
novas analises e/ou descobertas, o pesquisador deve agregar valor ao
trabalho cientifico, relatando e opinando sobre o processo e os resultados
de seu estudo e — quando necessario, comprovar ou dar maior
credibilidade e clareza a algum ponto ou ainda para efeito de alguma
comparagéo etc. — fazendo citagOes pertinentes”.

“Seria relevante vocé rever o modo como vocé introduz seu texto de
maneira que seu leitor possa compreendé-lo melhor”.

“Seu texto ndo alcangou o objetivo desejado, uma vez que se apresenta
totalmente como plagio. Vocé manteve a mesma estrutura do texto
matriz, substituindo apenas algumas palavras ou expressfes por outras
sindnimas”.

“Peg¢o que observe a segunda citacio que, por ser uma citacao de citagao,
se faz necessaria a referéncia aos autores. Use a expressao latina apud .

1

“Somente usar sindnimos néo é suficiente para demonstrar que concorda
com o posicionamento”.

1

Fonte: Quadro elaborado com dados extraidos dos comentarios analiticos produzidos no contexto da

Oficina 5.
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E forcoso notar, nos dados em tela, que, a0 menos 9 dos textos analisados, de um total
de 12, remetem a necessidade de um posicionamento enunciativo como aspecto indispensavel
no e para o gerenciamento de vozes, tendo em vista a construcdo de uma posic¢éo autoral. Pode-
se dizer que esse dado, inclusive, espelha a existéncia de uma certa sobreposicdo em relacao
aos demais valores descritos no quadro em andlise. Isso significa que os alunos demonstram
consciéncia de que a autoria exige uma responsabilidade enunciativa, a julgar pelo enunciado:
“Percebe-se a utilizacdo em demasia do discurso de outras pessoas em detrimento de sua
propria voz”.

Outro aspecto que interessa a essa analise, considerando-se que o objetivo da discussdo
€ mostrar que houve uma mudancga ou um reposicionamento dos alunos em relacéo aos valores
atribuidos ao didlogo com a palavra de outrem, é que, se tomarmos como referéncia para uma
comparacao, os dados da Oficina 2, veremos que apenas 2 textos do Quadro acima (Oficina 5)
tecem comentérios sobre o didlogo com o discurso de outrem assentados numa perspectiva
prescritiva (indo de encontro a proposta), enquanto que os dados da Oficina 2 apontaram que a
grande maioria dos alunos ndo conseguiu se desvencilhar de uma visdo prescritiva de citacdo
na realizacdo da atividade.

Frise-se, referentemente a esses 2 textos aos quais se alude, o comentério: “Peco que
observe a segunda citacdo que, por ser uma citacao de citacéo, se faz necessaria a referéncia
aos autores. Use a expressdo latina apud”. Embora ele demonstre estar na contraméo do que
demandava a proposta, ndo se pode negar que o0 comentario € pertinente e revela que o aluno
de fato fez uma analise refinada e consciente do texto, que efetivamente apresentava o problema
apontado, assumindo o lugar de professor (que orienta o aluno).

N&o poderia deixar de sublinhar, assim, que os valores que emergem dos comentarios
organizados no Quadro supracitado refletem muitas das discussdes levantadas nas Oficinas, o
gue me autoriza a enxergar esses dados positivamente, pois, a meu ver, eles revelam que 0s
alunos, neste momento, ja (re)significaram nossas discussdes, ou seja, ampliaram®® seus saberes
quanto a apropriacédo de valores que envolvem a escrita académica.

A mudanca anteriormente nuangada podera ser compreendida de forma mais concreta a
partir da analise do texto que se segue, o qual aqui € viés para aproximar os dados do Quadro

apresentado dos textos dos alunos. Alias, devo registrar que, de modo geral, a responsividade

%8 Obviamente, é preciso considerar, também, que a (re)construcdo dos saberes e modos de significar atribuidos ao
didlogo com a palavra de outrem, flagrados na referida Oficina, podem estar relacionados, ainda, ao proprio
processo de inser¢cdo dos alunos nas praticas discursivas de que participam, simultaneamente, nas diferentes
disciplinas da universidade.
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da turma em relacdo a proposta foi boa. Os textos revelaram que os alunos, na sua posicéo de
autor, foram capazes de transitar exotopicamente pelo entrelugar de sujeito-autor e professor-
avaliador, langcando mao de um discurso de autoridade.

Cabe esclarecer que o referido texto foi produzido pela mesma aluna A do 2° periodo,
cujo comentario critico foi analisado na discusséo referente a Oficina 2. Neste texto, por sua
vez, a aluna demonstra uma relacdo/interacdo diferente com os saberes sobre o didlogo com a
palavra alheia na escrita académica, reposicionando-se a esse respeito.

Minha andlise se centraliza, neste momento, nos novos valores que sdo assumidos pela
aluna na producédo do comentério analitico. Recorro, para tanto, fundamentalmente, a categoria
posicao axioldgica de abordagem bakhtiniana, ora assumida como uma categoria analitica que
me permitira rastrear pistas sobre o modo como a aluna assume a posicao de professora (quais
sd0 seus comentarios sobre o texto analisado, como o faz, qual a ordem de valoracdo que orienta
suas intervencdes no texto analisado etc.), sem perder de vista a posi¢do exotdpica que o0
entrelugar (sujeito-autor, professor) exigia. Creio que esse modo, obviamente, reflete a
construcdo de sua voz autoral, tendo em vista as restricbes do género e as da proposta
demandada.

Antes de proceder a analise, apresento o texto:

Figura 5 - Texto 1

Atividade 1: desenvolvendo gestos de pensar, ler e escrever na escrita académica

R, seu texto dialoga com as vozes de outros autores, porém senti um apagamento da sua propria voz.
Como vocé se posiciona em relacdo ao discurso de outrem? Sugiro que vocé releia os textos citados e
comece introduzindo uma viséo geral sua sobre o assunto.
Apos isso, procure se posicionar, concordando ou discordando com o que é defendido pelos autores
e, em seguida, traga as citacBes para dialogar com a sua posi¢do. A citacdo deve servir como uma
aliada, para reafirmar o seu discurso, e as constatacOes feitas através desse didlogo devem ser
constatagBes proprias. Digo isso pelo fato de ter percebido uma certa apropriagédo da andlise de
outrem, quando vocé traz em seu texto a seguinte frase “Devido a essa constatacéo, alegamos que
o trabalho com o resumo, especificamente, o resumo académico, é de grande relevancia para a
formagdo docente”. Isso me parece mais um ponto de concordancia no seu dialogo com o dos
autores citados, do que uma constatacéo feita por vocé. Tente trocar o verbo “alegamos” por outro
gue mostre sua posicao frente a essa constatacdo. Também, peco que observe a segunda citagao que,
por ser uma citacdo de citacdo, se faz necessaria a referéncia aos outros autores. Use a expressao latina
“apud”.

Fonte: texto produzido pela aluna A do 2° periodo do curso de Letras da PUC Minas no contexto da

Oficina 5.

Neste texto, a aluna assume a identidade enunciativa de professora, como requeria a
proposta de producdo, adotando, assim, uma atitude responsiva ativa em relacdo a esta. Essa
identidade pode ser flagrada em sua voz, que analisa e problematiza o texto apreciado e da
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orientagdo para o seu aprimoramento: (“sugiro”); “A citacdo deve servir como aliada, para
reafirmar o seu discurso e as constatacdes feitas através desse didlogo devem ser constatacoes
proprias”, a partir de um tom professoral e de um discurso do qual emana um saber autorizado,
manifestado além da posicéo sinalizada, pelo uso de alguns verbos imperativos a exemplo de:

2 6 b 1Y 29 6 9 ¢

“releia”, “procure”, “comece”, “tente trocar”, “use” etc.

As orientacdes sugeridas no texto espelham uma compreenséo responsiva ativa da aluna
tanto em relagdo aos modos de dizer inerentes ao discurso académico-cientifico, quanto aos
valores e injuncdes implicados a apropriacdo e ao didlogo com a palavra de outrem na escrita
académica, os quais transcendem aquela visdo prescritiva acentuada por ela mesma na produgéo
do comentério critico (Oficina 2).

Essa acep¢ao pode ser aquilatada a partir da observancia do enunciado “R, seu texto
dialoga com as vozes de outros autores, porém senti um apagamento da sua prépria voz. Como
vocé se posiciona em relacdo ao discurso de outrem? Sugiro que vocé releia os textos citados
e comece introduzindo uma visdo geral sua sobre o assunto”. Dele emerge um ponto de vista
em relacdo a nocdo de dialogo com outras vozes, qual seja: € preciso que um autor se
implique/engaje no discurso de modo a demonstrar também uma posicéo frente a outras vozes.
Esse dado nos reenvia a analise precedente sobre o Quadro 3, no qual esse valor se sobrepde
aos demais.

E importante se ter presente que, embora o excerto analisado pela aluna (Texto extraido
de Dissertacdo anteriormente apresentado) apresentasse problemas na reformulacédo no que se
refere ao plano do gerenciamento de vozes, haja vista que a autora faz uma apropriacdo indevida
do discurso de outrem, eximindo-se em indicar inteiramente as suas fontes e legando a
reformulacéo a mera repeticdo do que foi dito pelos autores reformulados, em seu comentario
analitico, a aluna ndo associa esse problema a nocdo de plagio.

Nota-se, pelo contrario, um empenho de sua parte, em discuti-lo sob o viés da
perspectiva discursiva, fortemente debatida ao longo das Oficinas, da qual prescinde um saber
reconfigurado, sob a nuance de novos contornos axioldgicos, como se pode depreender na
passagem “Digo isso pelo fato de ter percebido uma certa apropriacdo da anélise de outrem,
quando vocé traz em seu texto a seguinte frase “Devido a essa constatag¢do, alegamos que o
trabalho com o resumo, especificamente, o resumo académico, € de grande relevancia para a
formagado docente”. Isso me parece mais um ponto de concordancia no seu dialogo com o dos
autores citados, do que uma constatagdo feita por vocé. Tente trocar o verbo “alegamos” por

outro que mostre sua posi¢ao frente a essa constatacao.
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Observe-se, ainda, que ela realiza uma fina avaliagdo sobre um aspecto a ser revisado
no texto apreciado, e ndo apenas indica o problema, mas apresenta um caminho para o
redirecionamento do texto, ao sugerir a troca do verbo “alegamos” por outro que tenha a
conotacdo de uma avaliacdo. E o seu olhar transgrediente sobre o texto analisado que vai
modelando sua analise critica.

Com essa atitude, a aluna revela ndo s6 uma consciéncia sobre os efeitos de sentido de
uma e outra opcdo lexical, como também deixa entrever que, para ela, o posicionamento é
aspecto fundamental para a construcdo de uma voz autoral no dialogo com outras vozes, a
julgar, inclusive, pelo fato de que ela incita a suposta aluna a apresentar uma avaliagdo pessoal
sobre 0 objeto de discussdo, ou seja, a realizar efetivamente um movimento interpretativo do
discurso com o qual dialoga, como se espera seja feito no caso de uma reformulacéo, do qual
seja possivel também se verificar um julgamento sobre o dito.

O excerto “[...] 1sso me parece mais um ponto de concordancia no seu dialogo com o
dos autores citados, do que uma constata¢do feita por vocé” merece, ainda ser retomado.
Destaque-se a modalizagdo em “Isso me parece”, a qual desvela uma atitude cuidadosa da voz
autoral, que escolhe deliberadamente ndo ser incisiva em sua avaliacdo para afirmar que a
autora se apropriou da ideia de outrem sem lhe conceder os devidos créditos. Tem-se ai uma
marca da singularidade da voz autoral, que trabalha a sua linguagem, ajuizando suas escolhas
e negociando com a exterioridade (a imagem que deseja construir de si na relagdo
hipoteticamente construida). A¢do que reverbera sua posicdo exotdpica nessa negociacdo, ja
gue a voz autoral € construida tendo em conta essa projecdo do olhar do outro sobre si. Ou seja,
é 0 sujeito-autor se construindo na relagdo com a exterioridade.

Pode-se dizer que a observagdo presente no enunciado é refinada (tendo-se em vista de
que se trata de uma aluna de 2° periodo), ndo s6 porque pde sob suspeita ou problematiza de
uma forma elegante a atitude da autora, mas porque também aporta uma refinada analise: “ me
parece mais um ponto de concordancia no seu dialogo com o dos autores citados, do que uma
constatacao feita por vocé”. Posigdo compativel com as imposi¢des/injun¢des do género, que
exigem postura de andlise critica.

Para também compor esse quadro de demonstracdo da participacdo dos alunos nas
Oficinas realizadas, bem como dos efeitos/impactos das Oficinas na apropriacdo de valores
circunscritos a escrita académica, apresento um segundo texto, também produzido no contexto

da Oficina 5, a partir do qual é possivel flagrar outros valores atribuidos ao dialogo com o
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discurso de outrem, por uma aluna igualmente do 2° periodo do curso de Letras da PUC Minas,

que nomeio de aluna C.

Figura 6 - Texto 2

R, ao analisar seu texto percebo um equivoco da sua parte em tentar usar citagcfes sem os devidos
cuidados que esse recurso pede. Contudo, isso ndo te impede de retomar seu resumo e acrescentar alguns
aspectos que sugiro serem utilizados para o aperfeicoamento do seu texto. Assim, vocé pode optar por
expandir suas ideias, ao invés de apagar aquilo que ja foi feito.

Para comecar, proponho que vocé antecipe sua citacao, deixe claro para seu leitor que o que
vira posteriormente sera algo que podera confirmar ou contrapor o seu argumento, para isso
defenda com propriedade aquilo que vocé pensa. Em seguida, apresente a citacédo ou citacdes de
sua escolha, mas ndo qualquer citacdo, deve ser as que atendem necessariamente o seu discurso. E
o discurso do outro pode ser tanto na palavra dele, quanto sobre sua perspectiva atentando
corretamente as ideias principais do autor, obedecendo sempre as normas da ABNT.

Além disso, apos fazer o didlogo com o discurso de outrem, assumindo o posicionamento de autor,
vocé ainda pode finalizar esse “jogo de vozes” avaliando o discurso ou discursos citados.

Enfim, através desses critérios vocé podera enriquecer seu texto ainda mais, trazendo mudancas
significativas para o desenvolvimento da sua escrita. Estou apostando positivamente no resultado da sua
nova versao!

Fonte: texto produzido pela aluna C do 2° periodo do curso de Letras da PUC Minas no contexto da
Oficina 5.

Nesse segundo exemplo, embora a aluna ndo aponte o problema especifico que o texto
analisado apresenta, como ocorre no primeiro caso, limitando-se em dizer que o texto detém
algum equivoco, por outro lado, ela também demonstra ter uma consciéncia sobre alguns
valores implicados quando se pensa a relacdo com o discurso de outrem e a construcdo de uma
posicdo autoral na escrita académica. Esses valores orientam a sua posi¢do axioldgica, que se
faz perceber nos comentarios realizados, assentados numa perspectiva discursiva/dialégica:
“jogo de vozes”.

Observe-se que a orientacdo dada pela aluna, qual seja: “Para comecar, proponho que
vocé antecipe sua citacdo, deixe claro para seu leitor que o que vira posteriormente sera algo
que podera confirmar ou contrapor o seu argumento, para isso defenda com propriedade
aquilo que vocé pensa. Em seguida, apresente a citacdo ou citacfes de sua escolha, mas nao
qualquer citacdo, deve ser as que atendem necessariamente o seu discurso. E o discurso do
outro pode ser tanto na palavra dele, quanto sobre sua perspectiva atentando corretamente as
ideias principais do autor, obedecendo sempre as normas da ABNT ”, prevé uma postura
responsiva ativa em relacdo ao didlogo com outras vozes, isto €, a implicagdo/engajamento do
autor na defesa de um ponto de vista, além da escolha pertinente das citacdes.

Relativamente a mencéo da escolha pertinente das citagdes, pode-se presumir que ha ai
0 reconhecimento, por parte da estudante, de que a citacdo exerce fungdes no texto e de que ela
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deve estar a servigo da orientagéo discursiva e argumentativa de um determinado discurso ou
objetivo.

Outro dado interessante € que a aluna chama a atencdo para a importancia de se
identificar corretamente as ideias principais do autor citado — posicdo que sinaliza sua
compreensdo de que a reformulacdo exige tanto a acdo de resumir como a de interpretar as
ideias reformuladas. Acrescente-se a isso, 0 reconhecimento de que a escrita pressupde
considerar o outro, haja vista a orientagdo “deixe claro para seu leitor que o que vira
posteriormente serd algo que podera confirmar ou contrapor o seu argumento”. Emerge, mais
uma vez, uma concepcao de escrita didlogica.

N&o poderia deixar de mencionar que, em sua posicao de autora, a aluna se constrdi por
meio de um discurso também professoral, como previa a proposta, do qual emana uma postura
cuidadosa e a identidade enunciativa de uma professora que valoriza o saber do aluno, ao
mesmo tempo que empenha-se em estimular o seu progresso, como se pode depreender dos
dois excertos: “Contudo, isso ndo te impede de retomar seu resumo e acrescentar alguns
aspectos que sugiro serem utilizados para o aperfeigoamento do seu texto. Assim, vocé pode
optar por expandir suas ideias, ao invés de apagar aquilo que ja foi feito” e “Enfim, através
desses critérios vocé podera enriquecer seu texto ainda mais, trazendo mudancas significativas
para o desenvolvimento da sua escrita. Estou apostando positivamente no resultado da sua
nova versao! Vejo esse dado como um traco de singularidade/criatividade interpelando o querer
dizer autoral da aluna, que se preocupa com a imagem de professora a ser construida. Ela faz
comentarios, portanto, refratados por uma posi¢cdo exotdpica, ja que ndo perde de vista o olhar
valorativo do outro sobre si (a professora-pesquisadora e a propria aluna hipotética).

Por fim, em um movimento digressivo, lan¢o-me a discussdo das Oficinas 3 e 4,
desenvolvidas de forma estreitamente articuladas no trabalho empreendido, ja que a Oficina 4
era uma continuidade da primeira.

4.3.3 Cena 3 - Oficinas 3 e 4
Cumpre reiterar que a Oficina 3% Construindo dialogos com a palavra de outrem

demandava a producdo, pelos alunos, de uma parafrase a partir da discussao e analise de dois

59 Os objetivos que nortearam esta Oficina foram os seguintes, conforme ja antecipado na segdo que trata do
detalhamento das Oficinas no capitulo Metodoldgico desta tese: (i) estimular a capacidade de os alunos
estabelecerem um didlogo com e entre o discurso de outrem, tomando-se como ponto de partida a produgdo de
parafrases de pequenos textos/excertos; (ii) desenvolver a competéncia de sumarizar ideias; (iii) contribuir para
a apropriacdo do discurso de outrem e para assungdo de um posicionamento enunciativo dos alunos, na escrita
textos académicos; (iv) propiciar a analise do modo como o gerenciamento de vozes se da nos textos explorados.
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excertos®® de autoria de Zavala (2010) e de Bazerman (2010), que tratavam da concepcao de
escrita académica numa abordagem dialogica. O modo de referéncia ao discurso dos autores
deveria ser o da reformulacdo e os alunos deveriam estabelecer o dialogo entre e também com
os textos, demonstrando posicao de concordancia ou discordancia com a ideias neles discutidas.
Deveriam, ainda, considerar hipoteticamente que essa parafrase se tratava de um primeiro
exercicio do registro de um fichamento do contetdo de uma obra, o qual serviria posteriormente
a producdo da secdo tedrica de um Projeto de Pesquisa de Iniciacdo Cientifica da PUC Minas.

Aparentemente simples, a atividade abrigava substantiva relevancia, uma vez que a
paréfrase, como marca da heterogeneidade no discurso, seja mostrada ou constitutiva
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2009), opera com deslocamentos de sentidos, pois
exige do sujeito a construcdo de sentidos, alids, demonstra formas de como um discurso pode
vir a habitar o discurso do outro e vice-versa. Assim, assume-se aqui que a parafrase deve ser
vista em seu funcionamento discursivo e ndo somente como a simples e mera retomada de um
ja-dito, em que se pode variar a forma, mantendo o sentido primeiro, uma vez que, N0 Processo
de retomada de discursos, ha sempre (re)significacdes. Ou, como observa Tfouni (2001), no
processo de autoria, as parafrases revelam o empenho do sujeito em controlar sentidos que se
ajustam a uma dada posicéo.

Feito esse esclarecimento, faz-se necessario dizer que, como habitualmente eu
costumava fazer em todas as Oficinas, um primeiro momento foi dedicado a discussao dos
textos-base acima mencionados, no qual os alunos foram estimulados a refletirem sobre
algumas questdes motivadoras. Dentre elas, veja-se cena em que questiono se 0s alunos
percebiam alguma diferenca nos modos como o0s autores convocavam o discurso de outrem e
quais eram os efeitos que a op¢do por um ou outro modo de referéncia provocavam nos textos,

tendo em vista a relagédo entre discurso citante e discurso citado.

Profé. - quando vocé estd ali... citando o OUtro essa estratégia cria eFEItos...6 como
diz o Sirio Possenti um dos indicios de autoRla E vocé DAR VOZ AO OUtro...mas
ele também diz que ha os bons jogadores mas tamBEM ha os pernas de PAU ((risos
da turma)) [...] todo modo de refeRENCcia ele cumpre uma funcéo ali no TEXto...isso
voces precisam ter consciENcia... ndo se deve citar por ciTAR porque é um REgra da
escrita...enTENdem? em algum momento voceés ja pensaram sobre isso? sobre essas
quesTOEs quando CiTAM?

Al- assim...a gente tem um pouco de receio de se posicionar...

A2- como que a gente se esCONde atréas da citagio? essa que é minha DUvida...
Prof2.- COmo que A GENte SE esCONde? quando a F deu 0 eXEMplo...quando vocé
I8 um TEXto e t4 uma colcha de retalho as coisas néo se artiCUlam vocé usa o discurso

0 Remeto o leitor a Oficina 3 apresentada no capitulo Metodoldgico da tese, na qual podera recuperar esses
excertos.
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de outrem eh...na verDAde ele apaga a sua VOZ quando vocé precisa aparecer ali
..como que vocé apaREce? quando vocé arguMENTta...quando vocé
coMENTta...quando vocé::: faz uma avaliaCAO enTENde? quando vocé ali se
posiciOna...ndo dé pra vocé sé peGAR ali a citaCAO como fosse um quebra caBEca
e monTAR

A3- eu quero fazer um comentério eh... mais reTOrico ...a quantidade de citaCAO
tamBEM deve ser relativa ao problem/ ao nivel de complexidade do conceito que vocé
trabalha

A4- a forma como eu entendendo esse texto...esse primeiro é como se numa forma
informal numa linguagem ((inaudivel)) é como se ele chegasse falasse assim OH eu
vou te falar o que fuLAno faLOU... ele falou isso isso isso e explicasse o que que 0
outro falou e o segundo ele CHEga...fala o que ele PENsa e fala ALIAS tem uma
pessoa mu::ito baCAna que esTUdou sobre isso e falou isso isso e isso e falasse assim
oh...[...]

Fonte: excerto extraido de discusséo realizada no contexto da Oficina 3.

Os dialogos entretecidos no excerto acima, com efeito, evidenciam, mais uma vez, que
a turma se mostrou bastante envolvida e compromissada com as discussdes levantadas nas
Oficinas.

Chama a atenc&o de inicio, a fala de Al ao reconhecer o receio de se posicionar frente
as vozes convocadas na escrita académica — dado que vem confirmar uma premissa consensual
entre os professores do meio universitario .

De igual modo, importa observar que, no discurso dos alunos, novamente reaparece a
representacdo da citacdo atrelada a ideia de “quantidade”, como se nota na fala de A3, que
apresenta uma interessante contrapalavra sobre tal representacdo, a0 mencionar que a
complexidade do problema discutido em um texto tem alguma relagédo com a necessidade de se
realizar mais ou menos citacOes, isto é, A3 demonstra ter certa consciéncia de que o0 uso da
citacdo ndo deve ser engessado, mas visto na sua relacdo com o funcionamento discursivo do
texto. Com isso, parece estar confrontando o entoado mito de que ndo se deve rechear o texto
académico de citacGes, abandonando, desse modo, a visdo que se aproxima de uma perspectiva
puramente normalizadora.

A fala de A4, “a forma como eu entendendo esse texto...esse primeiro € como se numa
forma informal numa linguagem ((inaudivel)) & como se ele chegasse falasse assim OH eu vou
te falar o que fuLAno faloU... ele falou isso isso isso e explicasse 0 que que o outro falou e 0
segundo ele chEga...fala 0 que ele pENsa e fala ALIAS tem uma pessoa mu::ito baCAna que
esTUdou sobre isso e falou isso isso e isso e falasse assim oh...eu vou te falar o que esse autor
falou ele explica o que esse autor falou...o segundo”’, nos da pistas de que a aluna foi capaz de

notar os efeitos no plano enunciativo que os diferentes modos de referéncia criam no texto.
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A forma como ela textualiza sua compreensao, didatizando os modos de significar 0s
efeitos da referéncia ao discurso de outrem nos textos examinados, revela uma apropriacao das
discussOes socializadas em sala sobre o assunto, e, a um sé tempo, o alcance de um nivel
expressivo de reflexdo. De um lado, a ilustracdo que ela faz se correlaciona justamente com o

que explicita Voléchinov da seguinte maneira:

De fato, a analise da construgdo indireta pode desenvolver-se em duas dire¢Ges ou,
mais precisamente, pode se relacionar com dois objetos essencialmente diferentes. O
da posicdo semantica do falante e, nesse caso, a construgdo indireta transmite
analiticamente a sua exata composicdo objetual (aquilo que o falante disse) [...]
(VOLOCHINOV, 2017, p. 271).

De outro lado, aluna demonstra ter percebido que, no primeiro texto, a autora lanca méo
de uma reformulagéo, e que esse modo de citar, engendrado pelo discurso indireto (na forma
segundo X), tende a atribuir mais énfase ao autor citado e a sua ideia: “é como se ele chegasse
falasse assim OH eu vou te falar o que fuLAno faLOU... ele falou isso isso isso e explicasse 0
que que o outro falou”.

Quanto ao segundo texto, é também pertinente a sua avaliacdo de que o discurso citado
tem a funcdo de validar ou afiancar a ideia apresentada pelo discurso citante, a exemplo do que
a aluna diz em “...] ele CHEga...fala o que ele PENsa e fala ALIAS tem uma pessoa mu::ito
baCAna que esTUdou sobre isso e falou isso isso e isso [...] ”. Essa acepcao remete, inclusive,
“a relacdo do dizer com o discurso outro representado que ¢, entdo, a de um falar com”,
conforme esclarece Authier- Revuz (2008, p. 113).

Apresentada a cena em destaque, a qual me permitiu ilustrar de forma panoramica parte
da participacédo e das reflexdes mobilizadas pelos alunos durante a Oficina 3, passo, agora, a
centralizar o olhar sobre os textos resultantes do contexto aludido.

Devo dizer que alguns alunos produziram o género resenha académica e ndo apenas a
parafrase, o que, a meu ver, reflete, de um lado, uma responsividade ativa em relacdo a proposta
e em relacdo as discussdes estabelecidas durante as Oficinas e, de outro, uma real interagdo com
0s saberes nelas promovidos, pois, do contrario, é plausivel presumir que eles ndo teriam se
sentido motivados a discutir o tema transcendendo a proposta. De toda forma, o que foi pensado
inicialmente como um pequeno exercicio para o dialogo entre e com outras vozes, por meio da
escrita da parafrase, ganhou contornos maiores.

Na Oficina 4, os alunos deveriam realizar uma autoavaliacdo®! da parafrase produzida

e, apos, uma coavaliagdo entre os pares. Como esta Oficina era uma continuidade da Oficina 3,

61 Faz-se necessario lembrar que essa autoavaliacdo foi mediada por um expediente proposto, o qual apresentava
as seguintes questbes para reflexdo e analise: 1) em minha reformulacdo foi possivel perceber o meu
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apresento exemplos de textos resultantes dela ao lado das autoavaliagdes feitas por duas alunas.
Creio que os exemplos selecionados podem espelhar uma imagem sobre 0 modo como a turma
se posicionou criticamente em relacdo as suas producdes. Tal postura interessa a essa discussao
a medida que pode refletir nuances de apropriacdo da escrita académica dos alunos, do qual
prescinde, obviamente, a posicdo autoral, compreendida em sua relagdo com a capacidade de
as alunas olharem com distanciamento o préprio texto, sendo capaz de, a partir de um excedente
de visdo, retoma-lo de um lugar diferente (aquele que, em se fazendo autor-leitor, toma
decisfes, assume novas posicoes, reconstrdi sentidos etc.).

Cabe reiterar que a avaliacdo é assumida, neste trabalho, na esteira da perspectiva da
avaliacdo mediadora (HOFFMANN, 2011), cuja centralidade da acdo avaliativa incide no
encorajamento a reorganizacao dos saberes.

Avrticulada a essa concepcdo, a autoavaliacdo é ora concebida como parte constitutiva
do processo de escrita, pois dela prescindem as avalia¢Oes, julgamentos e decisfes do aluno
sobre o proprio texto, 0 que se d& num movimento inelutavelmente recursivo, quando da sua
dinamica tessitura. E importante, desse modo, considerar que, ao realizar a avaliagio/apreciaco
de seu texto, o aluno age recursivamente, em um movimento de acao-reflexdo-acao, haja vista
que a reflexdo/analise do texto sera sempre sedimentada, em menor ou maior grau, pelo
aperfeicoamento da escrita, quer seja no momento da escrita de novas versdes de um texto, quer
seja pela abstracdo da analise, conforme defende Silva (2015).

Orientar e encorajar 0s alunos, como € 0 caso em questdo, por meio do expediente de
autoavaliacdo, a ressignificarem e a construirem novos sentidos, saberes e uma reconfigurada
interacdo com seus préprios textos, é, a meu ver, conduzi-los a reafirmarem uma posicéo autoral
na escrita — acdo que exige uma responsividade, mas também uma responsabilidade sobre o
texto, tendo-se em vista que eles sdo confrontados a realizarem um novo “acabamento” que
opera com o conhecimento textual, linguistico e discursivo em suas produc@es, mediado por
um movimento de exotopia, principio constitutivo da autoria como assinala Bakhtin (2011) e
aqui, mais uma vez, retomado como categoria analitica que subsidia a lente que guia o olhar
interpretativo/analitico dos dados da Oficina em discussao.

A atividade de autoavaliagéo proposta na Oficina 4, nessa perspectiva, estimulava os

alunos a assumirem uma posicao axiologica na avaliacdo de seus textos, legando-lhes o estatuto

posicionamento enunciativo em relacdo as vozes com as quais dialogo em meu texto?; 2) descrevo,
acertadamente, as acGes discursivas realizadas pelos autores cujas ideias foram reformuladas?; 3) fui capaz de
flagrar as nocoes trazidas/abordadas pelos autores e de relaciona-las?; 4) identifiquei as ideias principais
presentes em ambos 0s textos?; 5) estabeleci relagdo/dialogo entre os discursos dos textos analisados?; 6) o texto
por mim produzido atende as injuncdes que presidem as normas da ABNT para trabalhos académico-cientificos?

161



de “sujeitos sem alibi”, responsaveis pelo protagonismo de seu percurso de apropriagdo da

escrita, pois defende-se aqui que

nada pode dispensar o olhar do aprendiz sobre seu prdprio processo de aprendizagem.
Ninguém podera dispensa-lo de, ele prdprio, voltar-se para a atividade ou para a
producdo apresentadas, a fim de ponderar sobre as condi¢Ges de sua qualidade ou de
sua consisténcia. A esse olhar do aprendiz vira juntar-se o outro do professor, para
completar (ANTUNES, 2006, p. 164).

Autoavaliar-se, na posi¢cdo de autor, é ver de fora, de um outro lugar e com um olhar
novo, o0 proprio texto, ou nos termos bakhtinianos, tornar-se outro em relacdo a si mesmo. O
retorno, pois, deste lugar ao texto, impde certamente uma tomada de consciéncia, novos
posicionamentos, novas reflexdes e um reconfigurado nivel de criticidade, sempre acrescido ou
transformado em menor ou maior medida. “A escrita, desse modo, desloca-se da condicao de
exercicio para a condi¢do de atividade, exigindo do aluno sua implicagdo no processo”
(AUGUSTINI; ARAUJO, 2019, p. 180).

No solo dialogico das reflexdes empreendidas, apresento a seguir dados gerais que
refletem o olhar dos alunos sobre seus textos. O Grafico 1 traz informacdes sobre a performance
deles, ao adotarem a posicdo de avaliadores-leitores de suas producgdes, permitindo-nos ver
como foi o desempenho em relagdo ao alcance da proposta, enquanto o Gréfico 2 indica 0s
problemas identificados, pelos alunos, na autoavaliacdo, dando-nos pistas das possiveis

dificuldades manifestadas na producdo da parafrase. Vejamos:
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Grafico 1- O olhar critico dos alunos sobre seus textos

Posicdes adotadas pelos alunos na autoavaliacao da
parafrase produzida na Oficina 3
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o texto, apoiando-se o texto, identificando  parcialmente os problemas de seu

em argumentos todos os problemas problemas do texto, texto, mas apresenta
consistentes e, nos  (caso aplicavel), sem apresentandouma  avaliagdo coerente

casos aplicaveis, apresentar uma avaliagdo pouco em relagdo aos
aponta todos os seus justificativa para sua consistente. aspectos positivos.
problemas. avaliacdo.

Fonte: gréafico elaborado com base nos dados da Oficina 4.

Os dados apresentados informam que, de um total de treze textos analisados, apenas um
revela que o aluno ndo foi capaz de identificar os problemas de seu texto, entretanto, apresenta
avaliacdo coerente em relacdo aos seus aspectos positivos; dois alunos foram capazes de
identificar parcialmente os problemas do texto, apresentando uma avaliagdo pouco consistente;
trés alunos avaliaram acertadamente o texto, apontando todos os problemas (caso aplicavel),
mas sem apresentar uma justificativa para sua avaliacdo; e, por fim, mais da metade, isto €, sete
autoavaliacOes revelaram que os alunos se mostraram capazes de avaliar acertadamente seus
textos, apoiando-se em argumentos consistentes, €, nos casos aplicaveis, apontaram todos os
seus problemas.

Cumpre informar gque esse Ultimo dado € coerente com a postura da turma, pois percebi
gue de um modo geral os alunos liam com criticidade as observacgdes e sugestfes feitas pela
professora-pesquisadora em suas producdes. Isso se refletia visivelmente nas segundas versdes
dos textos, pois, via de regra, apresentavam avangos em relacdo as primeiras, evidenciando uma
compreensao responsiva ativa de tais observagdes/sugestdes, além, é claro, de uma autonomia
e uma consciéncia dos alunos sobre as decisfes a serem tomadas para aprimoramento de suas
producdes.

Relativamente ao Grafico 2, que mostra os problemas identificados, pelos alunos, na

autoavaliacdo, vejam-se o que nos informam os dados:
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Grafico 2

Problemas indicados pelos alunos na autoavaliacdo da
parafrase
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Fonte: gréafico elaborado com base nos dados da Oficina 4.

De saida, salta aos olhos que o problema mais apontado pelos alunos, na avaliagdo da
parafrase, seja a dificuldade em estabelecer o dialogo entre os textos analisados. Note-se que
enguanto seis alunos afirmaram reconhecer a dificuldade em estabelecer dialogo, isto é, relacédo
entre as ideias dos textos, apenas um aluno sinalizou ter percebido que havia explicado mais as
ideias dos textos reformulados do que assumido um posicionamento frente a elas, como exigia
a proposta, e apenas um observou que deveria ter se posicionado mais.

Esse dado coloca em evidéncia o reconhecimento, pela turma, acerca de uma dificuldade
que estad relacionada a capacidade de estabelecer relagBes entre ideias, revelando ser esta
dificuldade, aos olhos de boa parte dos alunos, maior do que a capacidade de se posicionar, isto
é, apresentar um ponto de vista.

Creio que, a principio, esse dado reforca a relevancia da escolha da tematica norteadora
das Oficinas (a importancia da apropriacdo/do dialogo com e entre o discurso de outrem na
construcdo da imagem de autor). De outro lado, ele me autoriza pensar que a dificuldade
reverberada pelos alunos pode ter alguma ligagdo com o processo que implica a interagdo com
0s tedricos e/ou saberes das areas de conhecimento — acdo que evidentemente, por sua
reconhecida complexidade, reivindica um tempo de ‘“amadurecimento intelectual” para a
apropriacdo de determinados conceitos, ideias e valores.

Outro dado ndo menos importante € que, ao lado da dificuldade anteriormente discutida,
trés alunos dizem ndo terem identificado as a¢Oes discursivas mobilizadas pelos autores cujas

ideias foram reformuladas e, igualmente, trés alegaram inseguranca em relacdo ao atendimento
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das coercdes que presidem as normas da ABNT, inclusive, este problema se sobrepe a outro,
aexemplo de: apenas um aluno indicou ter divida em relacdo ao uso da norma padrdo da lingua.
Sobre esse dado, especialmente, vale informar que esse foi um problema recorrente, em maior
ou menor grau, em todos os textos, apesar de apenas uma autoavaliacdo aponta-lo.

Essa informacéo indica que, na ordem de valoragdo axioldgica dos alunos em relagdo a
escrita académica, o dominio das normas da ABNT é visto, neste momento, como aspecto mais
importante em detrimento do dominio da norma culta da lingua escrita. Vejo esse dado com
alguma naturalidade, pois é preciso considerar que a turma contava com alunos recém-egressos
da Educacdo Basica, 0o que imple pensar que estes ainda se encontravam em processo de
incursdo nas praticas de escrita académica e, por outro lado, que eles reconhecem a existéncia
de injuncdes outras que refratam a escrita ligadas a esfera de comunicacao.

Feito esse zoom sobre informacdes gerais acerca do olhar apreciativo/avaliativo dos
alunos em relagéo a seus textos, parece essencial aproximar a lente, entdo, para 0 modo como
eles constroem suas avaliagdes, isto €, dele é possivel depreender ndo somente as diferentes
nuances de apropriacdo da escrita reverberadas na turma, mas o modo como os alunos se
posicionam a partir do deslocamento/distanciamento critico que a atividade exigia, o qual
revelara, em maior ou menor grau uma posicao autoral.

Opto, assim, por apresentar dois exemplos contrastantes de textos, sendo ambos
produzidos por duas alunas do 2° periodo do curso de Letras, como ja antecipado. Eles serdo
apresentados em ordem de gradacdo, tendo em vista o atendimento da proposta de producéo,
que, como explicitado na Oficina apresentada no capitulo Metodoldgico que integra esta tese,
exigia uma posicao critico-reflexiva sobre o0 texto, sustentada pela apresentacdo de justificativas
consistentes para 0s apontamentos levantados na autoavaliacdo. Desse modo, 0 primeiro
exemplo apresenta mais fragilidades em relagcdo ao segundo, denotando que, apesar de as alunas
cursarem 0 mesmo periodo, o processo de apropriacao da escrita parece refletir um percurso de
aprendizagem bastante diferente.

Como mencionado, os exemplos na sequéncia podem ajudar a compor o quadro dessa

visdo, pois refletem diferentes nuances da apropriacdo da escrita académica. Observe-se:
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Figura 7- Texto 1

PARAFRASE

O texto 1 de Zavala” Quem esta dizendo isso”, utiliza a fala de Boughey (2000) que diz: Produzir um
texto académico é como cantar uma musica com um coro atras. A partir dessa citacdo ele discorre
seu texto, defendendo a ideia de que a escrita académica ndo é realizada sozinha é, necessario que
haja pesquisa de reflexfes de estudiosos que abordam o tema, no qual o sujeito académico deseja
escrever. Concordando ou néo com a reflex&o dos estudiosos.
O texto 2 de Bazerman, também aborda sobre a escrita académica. Assim como Zavala no texto 1. o
autor anuncia que é necessario a relagdo da palavra alheia na escrita académica, para que a linguagem
se torne possivel, é necessario também que, referenciamos a palavra alheia que inserimos ao nosso
discurso para ndo se tornar plagio. Ele cita o linguista Bakhtin”, n6s povoamos a linguagem dos
outros com essas intengdes” (1982, p.294). Ele utiliza essa citacdo para explicar que cabe a nds
decidir qual sera a intengdo e situagdo em que utilizaremos as palavras.
Portanto podemos compreender que os textos refletem e concretiza que a escrita académica é realiza
em conjunto.

AUTO avaliagdo e comentario relacionados a parafrase

De fato ocorreu alguns desatentos na formatacdo do texto, em que ndo apresentei de forma eficaz as
normas da ABNT. Também ocorreu a falta de um dialogo mais preciso entre os textos para o
desenvolvimento da parafrase.

Entretanto fui capaz de flagrar, as noces trazidas pelos autores e relaciona-las, identifiquei as ideias
principais presentes em ambos textos.

Esses erros, apresentados em meu texto mostra a minha falta de préatica com este género.
Espero observacdes para que eu possa redirecionar meu texto e refaze-lo melhorando minha
escrita académica.

Fonte: textos produzidos pela aluna D do 2° periodo, no contexto das Oficinas 3 e 4 respectivamente.

E forcoso mencionar que, na ordem de discussdo dos dois paragrafos que compdem a
autoavaliacdo, produzida pela aluna, aparecem em posicao de destaque as normas da ABNT e
a auséncia de um didlogo mais consistente entre os textos reformulados, os quais sdo por ela
reacentuados como os problemas percebidos no texto.

N&o menos importante é a forma como o texto é iniciado respondendo a um enunciado
anterior, no sentido bakhtiniano, isto é, as perguntas que orientaram o expediente de
autoavaliacdo que foi proposto, as quais refratam a responsividade da aluna em relacdo a
producdo, como se percebe em “De fato ocorreu alguns desatentos na formatagdo do texto”
[...], no qual a expressdo “De fato” figura tanto como uma tentativa de inscricdo posicionada
no texto como espelha uma marca da presenca de uma exterioridade, regulando sua posicao (ou
seja, 0 expediente de autoavaliacgdo).

A auséncia de uma contextualizacdo, na introducdo da autoavaliacdo, denuncia o ndo
reconhecimento, por parte da aluna, em relacdo aos pardmetros de intera¢do circunscritos as
condicGes de producdo implicados a proposta, 0s quais deveriam responder ao rigor da esfera

académica.
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Um dado que merece atencao é que a estudante parece conceber o didlogo entre 0s textos
como algo que se desarticula do estabelecimento de relagdes entre as ideias dos textos, pois ha
que se notar que, a principio, ela reconhece néo ter feito um dialogo preciso entre os textos: “[...]
Também ocorreu a falta de um didlogo mais preciso entre os textos para o desenvolvimento da
parafrase”, e, depois, ao apontar 0s aspectos positivos de sua avaliagdo, afirma ter sido capaz
de relacionar as ideias neles abordadas. “Entretanto fui capaz de flagrar, as nogdes trazidas
pelos autores e relaciona-las /...] .

Refiro-me a esse dado por entender que ele nos da pistas de que a aluna demonstra nao
ter se apropriado inteiramente da nocéo de dialogo com/entre o discurso de outrem.

Registrada tal observacdo, cumpre frisar que a avaliagdo da aluna sobre seu texto ndo é
de todo incoerente, haja vista que ela revela ter flagrado as no¢des de escrita abordadas em
ambos os textos e, em certa medida, depreendido pontos de contato entre elas, a exemplo do
enunciado “Portanto podemos compreender que os textos refletem e concretiza que a escrita
académica é realiza em conjunto”. Entretanto, ndo é possivel perceber um posicionamento
autoral ancorado em um nivel de reflexdo mais aprofundado, no que tange a construcdo de uma
postura argumentativa que faca comprovar seu ponto de vista a respeito tanto dos aspectos
positivos quanto negativos de sua producdo. Sobre isso, especificamente, percebe-se, inclusive,
que as construgdes sintaticas da autoavaliacdo apresentam auséncia de movimentos de
justificativa que poderiam sustentar as asserc¢oes feitas. Ex: “De fato ocorreu alguns desatentos
na formatacéo do texto, em que ndo apresentei de forma eficaz as normas da ABNT. Também
ocorreu a falta de um didlogo mais preciso entre os textos para o desenvolvimento da
pardfrase”.

Sendo assim, parece essencial mencionar que, em sua posicdo de autora-avaliadora do
préprio texto, a aluna, ela mesma, reconhece ter encontrado certa dificuldade em assumir uma
posicdo exotdpica ou um efetivo excedente de visao, do qual resultariam, necessariamente, as
justificativas e /ou reflexdes acerca de seus apontamentos.

Interessante observar que o enunciado que encerra seu texto “Esses erros, apresentados
em meu texto mostra a minha falta de pratica com este género. Espero observacdes para que
eu possa redirecionar meu texto e refaze-lo melhorando minha escrita académica” evidencia
um olhar critico, isto €, um julgamento de valor, que reflete a imagem que a aluna tem da sua
estatura em relagdo a apropriacdo da escrita académica, nesse caso, o reconhecimento de uma
estatura ainda pequena e que, a rigor, justifica as fragilidades anteriormente nuangadas, como

ela astutamente assevera. Noutros termos, ela relaciona seu desempenho & pouca experiéncia
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com a escrita do género e se apega a isso para também construir uma autodefesa, visando a
preservacao da propria face.

Se voltarmos a atencdo para o enunciado “Espero observacdes para que eu possa
redirecionar meu texto e refaze-lo melhorando minha escrita académica”, sera possivel notar,
ainda, que a aluna transfere a reponsabilidade daquilo que seria ou deveria ser 0 acabamento do
todo feito por ela, no exercicio de sua autoria, & professora-pesquisadora.

Refiro-me ao fato de ela verbalizar, em outras palavras, sua dificuldade de realizar o
principio da exotopia (indispensavel ao exercicio da autoria), que é esse olhar para o préprio
texto, com um deslocamento, isto €, distanciamento e criticidade, a partir de um excedente de
visdo indispensavel ao seu acabamento. Esse excedente de visdo lhe permitiria, sem dlvida,
adotar uma posicdo mais responsavel na sua autoavaliacao.

Devo dizer que esse dado me permite refletir sobre o modo como a aluna é interpelada
pela atividade proposta. Creio que ndo seria leviana em dizer que, de certa forma, essa atividade
ndo foi efetivamente significada por ela, ja que esta demonstra ndo ter clareza ou pelo menos
total clareza do seu papel na producéo do texto (identificar ela mesma as fragilidades e decidir
sobre os aprimoramentos, assumindo uma posi¢do responsavel na e pela sua escrita). Ele
também nos fornece pistas de que, talvez, ela ndo esteja habituada a fazer esse movimento de
retorno ao texto por iniciativa propria, quando das suas praticas de escrita.

Passemos agora para a analise do segundo exemplo que se distingue notoriamente do
primeiro, tendo em vista 0 modo como a aluna se constr6i discursivamente na sua
autoavaliacdo. Em outras palavras, sera possivel nele verificar uma voz autoral mais consciente
sobre o fazer cientifico e a escrita académica e, por isso, com um nivel de criticidade maior em

relacdo ao texto produzido.

Figura 8- Texto 2

PUC MINAS
Oficina de Producé&o de Textos Académicos
Oficineira: Sibely Oliveira Silva
Aluna: L. C. da Silva
Paréafrase
Reformula¢do ou Repeti¢éo?

A escrita académica é um processo que acontece gradual e progressivamente. Ninguém nasce

sabendo escrever. E com uma palavrinha ali e outra aqui que esse jogo vai se fazendo. E como andar de
bicicleta, vocé cai uma vez, outra vez e vai tentando até conseguir andar sem cair.
Como defende Zavala (2010) através do discurso de Boughey (2000) no texto "Quem esta dizendo isso?
Letramento académico, identidade e poder na educagdo superior” um texto académico é feito no dialogo
com outras vozes. A autora ainda compara a arte de cantar com a producdo de textos académicos
relacionando as diversas vozes presentes em ambos.
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A autora desenvolve a sua fala de maneira cuidadosa, buscando argumentar com Boughey
(2000) realizando um tipo de "jogo" entre as palavras. Como por exemplo quando fala: "O académico
ndo pode cantar sozinho porque outras vozes devem prover uma evidéncia para o que esta cantando.”
De fato, é preciso que haja outros discursos até mesmo para reafirmar aquilo que o outro esta dizendo.
E através de uma ideia que surge outra ideia e o discurso se integra e se fundamenta.

Em paralelo com Zavala (2010), Bazerman (2010) em seu texto "Pagando o aluguel:
particularidade e inovagéo no processo de producéo de linguagem" reafirma o que aponta Zavala (2010),
mas chama a atencdo para as controveérsias que essa "apropriacdo do discurso do outro™ pode trazer. Em
outras palavras, Bazerman (2010) em sua perspicécia, ressalta o abuso que algumas pessoas fazem ao
pensarem que ha total liberdade no discurso do outro. E é nesses momentos que devemos nos atentar,
pois o discurso do outro vem por acréscimo e para nos ajudar na formulagdo de ideias, diferente disso
vira repeticéo.

Dessa forma, o dialogo na escrita académica existe para facilitar o que temos a dizer, contudo é preciso
saber como usar esse dialogo para que eu ndo caia na cilada de dizer e dizer, mas "nao sair do lugar".

PUC MINAS

Oficina de Producdo de Textos Académicos
Oficineira: Sibely Oliveira Silva

Aluna: L. C. da Silva

Autoavaliacéo

Considerando os critérios estabelecidos para a avaliagdo da paréafrase relacionada aos textos da
oficina 3, considero que cumprir com o primeiro que diz respeito a0 meu posicionamento enunciativo
em relacdo as outras vozes com as quais dialogo. Um exemplo é no terceiro paragrafo do meu texto em
que logo apos de trazer uma citacdo de Zavala (2010) através de Boughey (2000) eu termino a ideia
dizendo: “De fato, € preciso que haja outros discursos até mesmo para reafirmar aquilo que o outro esta
dizendo. E através de uma ideia que surge outra ideia e o discurso se integra e se fundamenta.”

Seguindo ainda os critérios, creio que também realizei acertadamente o segundo que faz
referéncia a descricdo correta das agdes discursivas realizadas pelos autores cujas ideias foram
reformuladas. Um exemplo ¢ quando eu relato que Zavala (2010) “compara a arte de cantar com a
producéo de textos académicos relacionando as diversas vozes presentes em ambos” como realmente ela
faz.

Acredito que na maior parte flagrei as noc¢Ges trazidas pelos autores como traz o terceiro critério
e ainda relacionei-os apontando as ideias em comum e o que o segundo trazia de diferente que era alerta
para os limites acerca da apropriagdo do discurso do outro.

Em toda a paréfrase selecionei e sintetizei as ideias principais dos autores e tentei estabelecer
um dialogo entre as vozes me posicionando em ambos. Sempre ap6s citar algo que o autor disse eu
finalizava com o que eu pensava sobre o que ele estava dizendo. No discurso de Bazerman (2010) por
exemplo eu disse: “E é nesses momentos que devemos nos atentar, pois o discurso do outro vem por
acréscimo e para nos ajudar na formulagdo de ideias, diferente disso vira repeti¢do.”

Enfim, penso que meu texto também atende corretamente as coer¢Bes que presidem as normas
da ABNT. Dessa forma, creio que as mudangas a serem feitas diante de todos os critérios se baseiem em
pequenas coisas, talvez um posicionamento maior frente aos didlogos com outras vozes ou uma melhor
exposicao das ideias, mas algo que pode ser facilmente resolvido.

Fonte: textos produzidos pela aluna C do 2° periodo do curso de Letras da PUC Minas, no contexto das
Oficinas 3 e 4.

O segundo exemplo parece refletir exatamente o que nos diz Sobral (2011), ao discutir
a relagdo entre género do discurso e posicao enunciativa. Na visdo desse autor, ainda que tenha
as “regras” do género como atenuantes, ou seja, mesmo que sempre possa dizer que as “regras”
do género foram seguidas, nem por isso 0 sujeito podera negar que as segue sempre a sua
prépria maneira, por ser essa condicdo constitutiva de seu permanente identificar-se, e eu

acrescento: da construcdo do seu estilo individual.
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Como ¢é possivel notar, embora ambas as alunas tenham utilizado 0 mesmo expediente
de autoavaliacdo na producdo do texto, devendo, ainda, produzirem 0 mesmo género
(autoavaliacdo), a singularidade delas na posicao de autoras, aqui associada a apropriacao da
escrita académica, institui uma feicdo particular ao modo de dizer, nos dois textos, refletida
num grau diferente de responsividade e responsabilidade pelo dizer. Tal assercdo também
converge, mais uma vez, com o pensamento de Sobral (2011), que nos explica que essa feigéo
singular altera o género cada vez que ele é mobilizado, sem negar sua estabilidade necessaria a
interacdo.

Guardadas as devidas proporcdes dessa observagdo, a principio, chamo a atencdo para
a composicionalidade dos géneros ora examinados. Como esclareci ao longo deste capitulo,
embora eu tenha proposto, na Oficina 3, apenas um exercicio de producdo de uma parafrase,
isto é, que os alunos fizessem uma reformulacéo das ideias dos excertos /textos discutidos em
sala, a grande maioria da turma acabou transcendendo a proposta e produziu uma resenha
académica. E o caso desse segundo exemplo.

O primeiro texto, do exemplo em discussdo (a resenha académica), se diferencia do
exemplo anterior em alguns aspectos, inclusive, porque apresenta um cabecalho que legitima a
esfera de sua producdo, isto €, a universidade, situando o lugar da aluna como membro da
comunidade académica. Além disso, é importante observar que a resenha, neste exemplo,
conformada a quatro paragrafos, vem antecedida por um curioso titulo: “parafrase ou
repeticdo?”, do qual surge uma pista sobre a orientagdo discursiva adotada no texto, mas
sobremaneira, a marca de uma singularidade na escrita (traco de um grau de
criatividade/originalidade).

Ainda sobre a manifestacdo da singularidade no referido texto (vista como uma das
feicOes da autoria, ja que um autor podera sempre dizer de um certo modo e ndo de outro,
deixando entrever seu estilo individual, mesmo diante das restricbes do género), vemos que a
estudante, criativamente, langa mao do recurso da analogia (processo de apropriacao da escrita
vs. “aprender andar de bicicleta”) para corroborar a concepc¢do de escrita como processo,
assumida por ela, no texto, como se vé em “A escrita académica € um processo gque acontece
gradual e progressivamente. Ninguém nasce sabendo escrever. E com uma palavrinha ali e
outra aqui que esse jogo vai se fazendo. E como andar de bicicleta, vocé cai uma vez, outra vez
e vai tentando até conseguir andar sem cair”’.

O trago de criatividade mencionada (estratégia de comparacdo/analogia) marca, com

efeito, a originalidade da autoria no texto em discussdo, a medida que rompe com a expectativa
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“da mesmice” (POSSENTI, 2009) e sinaliza um olhar transgrediente sobre o objeto. A
estratégia de comparacao, desse modo, é também um traco do acabamento do sujeito-autor
sobre o objeto (texto) materializado no seu excedente de visao.

Outro aspecto que merece relevo é que, ao assumir tal concepcdo (de escrita como
processo), a aluna inscreve-se no discurso, ja assumindo um posicionamento responsavel que
revela, em certa medida, seu grau de pertenca a comunidade académica — afinal, ela se
posiciona, inscrevendo-se em uma filiacdo tedrica. Como nos lembra Hyland (2002), nossas
escolhas discursivas nos alinham com certos valores e crencas que suportam identidades
especificas.

Destaque-se, ainda, a opgio valorativa pelo uso da metafora (“jogo”), em: “E com uma
palavrinha ali e outra aqui que esse jogo vai se fazendo”. A metéfora reverbera um trabalho
com a linguagem (com sua heterogeneidade), materializado pelo efeito de deslocamento de
sentido, além de indiciar um modo de pensar e de atuar sobre seu ponto de vista, é, portanto,
recurso intricado a construcdo da posicéo autoral dessa aluna.

Tecidas essas observacbes preliminares, volto o olhar, neste momento, sobre a
autoavaliacdo, objeto principal da discussdo em desenvolvimento.

VVemos que a autoavaliacdo ora explorada se difere globalmente da discutida no primeiro
exemplo, tanto na forma composicional como do ponto de vista discursivo.

A estudante faz avaliagOes pertinentes sobre seu texto, a partir de um posicionamento
autoral marcadamente reflexivo, pois, para cada um de seus apontamentos, ela encontra, no
préprio texto, uma justificativa correspondente. 1sso denota um notorio grau de apropriacao da
escrita, isto €, uma expressiva consciéncia acerca dos procedimentos textuais e discursivos por
ela utilizados na producdo do texto.

Suas reflexdes sdo, assim, construidas a partir do uso de estratégia metadiscursiva, como
se pode verificar em “Seguindo ainda os critérios, creio que também realizei acertadamente o
segundo que faz referéncia a descrigdo correta das acOes discursivas realizadas pelos autores
cujas ideias foram reformuladas. Um exemplo é quando eu relato que Zavala (2010)
‘compara a arte de cantar com a producdo de textos académicos relacionando as diversas
vozes presentes em ambos’ como realmente ela faz”.

A aluna se constroi enunciativamente em sua posicdo de autora-avaliadora,
comprometendo-se fortemente em construir apreciacdes criticas de seu texto —posicéo revelada
ndo somente pela marca da pessoalidade (12 pessoa do discurso), mas sobretudo pela escolha

de verbos de atitude proposicional, cuja argumentatividade é de ordem epistémica, a exemplo
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e 1Y

de: “creio”, “acredito”, os quais, nos termos bakhtinianos, contribuem para a constru¢do de
uma voz responsavel no texto (avalia, apresenta argumentos em defesa das asserc¢des feitas,
revela consciéncia em relacao ao dito etc.).

Dado esse que nuangca, inclusive, uma diferenca em relacdo a posicao axiologica adotada
pela aluna do primeiro exemplo e a assumida pela aluna deste segundo. Se se observarem 0s
textos produzidos pela primeira, € possivel perceber a auséncia de verbos de atitude
proposicional de argumentatividade epistémica, o que pode ser lido como algo que revela certa
“hesitagdo” em se comprometer ou assumir uma posi¢cdo marcadamente responsavel no e pelo
discurso.

Assim, a imagem que esta segunda aluna constroi de si, enquanto autora (que detém um
saber sobre os modos de apropriacdo do discurso de outrem na producdo da parafrase), e de seu
texto (que atende praticamente a todos os critérios de avaliacdo estabelecidos no expediente da
proposta) contrasta com a da aluna do exemplo 1, posto que, enquanto aquela se reconhece, ela
mesma, como tendo uma estatura pequena ainda para a efetiva apropriacdo da escrita
académica, salientando problemas em seu texto e a necessidade de ajuda para a superacao deles,
esta menciona que “as mudancas a serem feitas diante de todos os critérios se baseiam em
pequenas coisas, talvez um posicionamento maior frente aos didlogos com outras vozes ou uma
melhor exposi¢édo das ideias, mas algo que pode ser facilmente resolvido.

Em sintese, esse dado reflete a existéncia de diferentes nuances de apropriacdo da escrita
na turma, o que evidentemente reflete ndo s6 modos diferentes de incursdo na escrita, como
também formas diversas de assuncao da autoria, embora ambas as alunas estejam cursando o
mesmo periodo do curso de Letras.

No segundo exemplo, a voz autoral demonstra um excedente de visdo mais critico, se
se considerar o nivel de reflexdo, originalidade e argumentatividade no modo como a aluna
olha/avalia o seu texto. Enquanto isso, o primeiro espelha um excedente de visdo com pouco
distanciamento, pois a aluna ndo chega a reconhecer todas as fragilidades ou a apontar os pontos
fortes do texto, valendo-se de uma posi¢do mais argumentativa, como demandava a proposta.
4.4 Amarrando as pontas, alinhavando as ideias

Escrever € aceitar estar em um movimento dinamico de escolha no qual, muitas vezes,
sabemos aonde queremos chegar, mas dada a reconhecida suscetibilidade em que sempre nos
projetamos quando escrevemos, assim como a que se presume também existir em relacdo a
(in)completude das ideias que pensamos ou acreditamos projetar, considero necessario reservar

aqui, ainda, algumas linhas para o fechamento do capitulo.
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Meu objetivo, com este capitulo, foi o de contextualizar a participagdo dos alunos na
pesquisa, com o propdsito maior de lancar luz sobre seu protagonismo nas atividades
desenvolvidas durante as Oficinas (o que implica considerar suas atitudes, reflexdes, crencas e
valores compartilhados e apreendidos sobre a escrita académica), de modo a demonstrar, ao
menos panoramicamente, como esses alunos foram interpelados pelas discussdes e
responderam as atividades desenvolvidas, ja que a dinamicidade e a intensidade do processo
em que se deu a pesquisa, em toda a sua inteireza, ndo cabem em um capitulo.

Considerei importante e fundamentalmente necessario trazer a cena um recorte da
participacdo dos alunos nas Oficinas, tendo em vista ndo somente a natureza da investigagéo
(pesquisa-agdo), mas, também, por acreditar que a analise do corpus principal (resenhas
académicas tematicas produzidas no contexto da Oficina 7) ndo deve ser situada e vista de
maneira estanque. Olhar para esse corpus requer pensar esse macroprocesso, 0s sujeitos que
dele participaram, com suas crencas, valores, fragilidades e potencialidades. Sujeitos que
trazem em si a incompletude e o equivoco, que vivem a intensa relagdo entre a construcao de
uma singularidade na tensdo com as alteridades que o constituem.Tendo-se em vista que a
palavra percurso significa movimento, ato ou efeito de percorrer, esclareco, portanto, que o que
fiz, neste capitulo, foi, de fato, um movimento para calcar o caminho até a analise do corpus
principal da pesquisa, que passo a delinear no capitulo que sucede este. Dai a escolha em
realizar movimentos inter-relacionados de descri¢do, reflexdo e analise de forma fluida.

As Oficinas 2 e 5 (aqui estreitamente articuladas) me permitiram construir um desenho
das crencas e valores sobre o didlogo com o discurso de outrem, assumidos pelos alunos, e
também aqueles que foram se redimensionando ao longo do processo, os quais foram vistos em
uma imbricada relagdo com o desenvolvimento da posicdo autoral (analisada sob a lente da
posicao exotopica e da posicdo axioldgica adotadas pelos alunos). Creio que aproximar a lente
sobre a posicdo exotdpica e a axioldgica, nesse contexto, foi uma escolha coerente, se se
considerar que havia a expectativa de que os alunos, num ato de responsividade, apreendessem,
de um lado, valores diferentes daqueles por eles demonstrados referentemente ao fenémeno da
citacdo e/ou didlogo com o discurso de outrem — 0 que pressupde um distanciamento das suas
proprias crencas para olha-las com valores outros —e, de outro lado, havia também a expectativa
da potencializacdo do desenvolvimento da posicéo autoral, e, nesse caso, a exotopia é principio
para isso, em todos o0s géneros trabalhados, que demandavam postura de analise, reflexdo e

critica.
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As Oficinas 3 e 4 foram discutidas, sobretudo, por me possibilitarem nuangar 0s
diferentes modos de apropriacdo da escrita académica da turma. Igualmente, por também
refletirem 0 modo como os alunos se veem e/ou se reconhecem no processo de escrita de seus
textos, refletem sobre as dificuldades, mas, também, reconhecem as suas potencialidades —
acOes importantes para o processo de desenvolvimento da posigéo autoral, considerando-se que
essa posicéo de reflex&o prescinde de uma consciéncia determinante para o acabamento do todo
do texto, ja que escrever é tomar a palavra como movimento de sentido, € um processo de

continua (des)construcdo e de deslocamentos.
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5<“TODO PONTO DE VISTA E A VISTA DE UM PONTO”: A ANALISE SOB A
LUPA

Nem todas as palavras se prestam de modo igualmente facil a essa apropriacao por
qualquer pessoa, a essa incorporacdo como propriedade, muitas resistem com
tenacidade, outras continuam mesmo alheias[...] (BAKHTIN, 2015, p. 69).

No capitulo em cena, apresento a proposta para a analise do corpus central da pesquisa,
esclarecendo, inicialmente, os seus criterios de escolha, bem como as categorias eleitas para a
sua analise.

Antecipo que, antes de me dedicar propriamente a andlise, faco uma breve discussao a
respeito da relevancia da analise/apreciacdo dos textos dos alunos, em contexto das préaticas de
ensino-aprendizagem, para tecer consideragdes sobre (i): a sua importancia no e para o
aprimoramento da escrita e para a potencializagdo da posicao autoral, (ii) e também esclareco
a prética adotada para o estabelecimento das interagdes/dialogos, quando das intervencGes
realizadas nos textos dos alunos participantes da pesquisa.

Na sequéncia, tendo em vista a escolha do género resenha académica tematica, para
composic¢do do corpus central de analise da pesquisa, produzido pelos alunos no contexto de
realizacdo da Oficina 7, justifico a importancia do género para as e nas praticas de escrita
académica, além de apresentar os saberes revelados, pelos alunos, sobre o género e, também,
aqueles gue revelaram ter apreendido em funcéo da participacédo da Oficina 6.

Apobs, ocupo-me da analise que serd apresentada em duas se¢fes, com a qual fecho o
capitulo.

5.1 Minimizando a lente: a proposta para a andlise do corpus da pesquisa

Reafirmo, no capitulo ora principiado, a importancia de que as préaticas de escrita na
universidade sejam concebidas tendo em conta os diferentes percursos e experiéncias de
aprendizagem dos alunos, os quais, com efeito, condicionam suas diferentes praticas de
letramento académico e 0 modo como vdo responder as exigéncias da esfera universitaria.

Olhar nessa direcdo, impde reafirmar a no¢ao de escrita como processo, como trabalho
(CORREA, 2007; GERALDI, 2008), que n&o finda com o ponto final do texto. E compreender
que a apropriacdo da escrita se da na e pela atividade de escrita — que é sempre singular, pois
sempre retrabalha o préprio escrevente, a medida que exige novas formas de escrever/autorar
circunscritas aos parametros de interacao refratados pelas suas condigdes de producéo, recepgédo
e circulagéo.

Se se admite que a apropriacdo da escrita se da na e pela atividade, acredito fortemente

no papel do professor como aquele que pode contribuir na travessia para essa apropriacéo, pelos
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alunos, conscientizando-0s acerca das injungOes que cerceiam a escrita académica, que a
modulam, interpenetram-na e que orientam os seus modos de agir, de significar e de pensar.
Mesmo reconhecendo que ndo existe formula para se ensinar a escrever, as
orientagdes/intervengdes do professor apontando as fragilidades, potencialidades, avangos em
relacdo as produgdes dos alunos, podem ajuda-los ndo somente a construirem pardmetros de
criticidade e reflexdo, como também a apreenderem gestos da enunciagéo escrita.

Nessa perspectiva, recuso-me, pois, olhar para o corpus que compde esta pesquisa,
como um mero produto final, desvinculado do processo que interpelou de formas e tonalidades
variadas os alunos e 0s seus processos de incursdo nas praticas de escrita durante a pesquisa.
Entendo que os textos guardam todo um processo de escuta, de troca, de deslocamentos de
sentidos, de rupturas e reposicionamentos, portanto, de historicidade, no qual os alunos foram
se reconfigurando no papel de sujeito-autor, (re)construindo sentidos e ressignificando a pratica
de escrita académica, na e pela responsividade instituida nas discussdes e saberes apreendidos,
reformulados ou refutados ao longo de nossos encontros.

Defendo, assim, que 0 processo de escrita orientada torna-se importante a medida que
oportuniza ao estudante assumir diferentes lugares discursivos no seu processo de escritura, por
exemplo, o de autor e leitor critico de seu texto, vez que as interacGes, intervencdes do professor
em sua producao, convocam-no a buscar a compreensao da palavra alheia (do professor) até ela
se tornar propria ou “semi-alheia”, quando, entdo, serd possivel decidir pelas alteragcdes a serem,
de fato, realizadas.

Considerando a necessidade de centralizar a analise sobre um corpus principal, de modo
a recuperar mais detidamente o objeto de investigacdo precipuo da pesquisa, passo a esclarecer
os critérios de escolha desse corpus e quais serdo as categorias por mim eleitas para subsidiarem
a analise dos dados.

Considero fortuita, para 0 momento, a emblematica fala de Possenti (2009, p. 29), que
advoga que “o dado ¢ freio para a divagagao sem sentido, descontrolada. Sua existéncia impede
o analista de fabricar seu objeto, impede o analista de defender atitudes subjetivistas”. Assim
reconhecendo, faz-se necessario assumir que a analise dos dados ndo se configura tarefa
simples, ao contrario, se eles preexistem ao pesquisador, a este € imputada a tarefa de conforma-
los aos propositos de pesquisa, sem que isso se sobreponha e deforme a esséncia de sua
natureza.

Devo salientar, porém, que, com isso, ndo pretendo supor uma posi¢do neutra do analista

em relacdo aos sentidos que constroem na ardua lida com os dados, pois ndo so eles estdo
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sempre afetados pela interpretacdo, como um dispositivo analitico marca uma posicdo em
relagdo a outras (ORLANDI, 2007).

Tendo presente, ainda, o carater provisorio de acabamento de toda pesquisa, ja que
qualquer estudo reatualiza, num continuo, teorias, objetivos, temas, é de meu entendimento que
é justamente nos dados que reside a originalidade/singularidade de uma pesquisa, pois estes
sempre terdo seu carater singular, sempre se configurardo num processo singular e irrepetivel,
eles precedem e, por isso, ordenam a emergéncia do quadro tedrico e das categorias de analise.

Com essa perspectiva, esclareco que a escolha do corpus representativo (resenhas
académicas tematicas produzidas por alguns alunos no contexto da Oficina 7) se deu tendo em
vista: (i) a importancia desse género nas/para as praticas de escrita académica, (ii) o seu proprio
nivel de complexidade em relacdo aos demais géneros trabalhados ao longo das Oficinas, quais
sejam: comentario critico, comentario analitico, autoavaliacdo, coavaliacéo, (iii) bem como
pelo fato de que a resenha académica, em realidade, pressupde acOes de textualizacdo presentes
nos demais géneros aludidos e demanda a capacidade de constru¢do de uma postura critica, de
reflexdo e analise — postura, como se sabe, indispensavel ao exercicio da autoria na escrita de
textos académicos.

Na esteira dessa perspectiva, foi selecionado um conjunto de diferentes versoes (1, 2 e
3) das resenhas produzidas, na Oficina 7, por dois alunos (do 2° periodo do curso de Letras da
PUC Minas) participantes da pesquisa.

Para a escolha dos textos dos referidos alunos, foi considerada a sua participacdo ao
longo de todo o processo de realizacdo das Oficinas, o que significa dizer que os textos
selecionados séo aqueles de alguns dos alunos mais assiduos (precisamente os daqueles que
estiveram presentes em todos os encontros), dada a hipétese de que tais textos possibilitam que
se entrevejam os seus diferentes percursos/processos de escrita.

Além disso, os alunos cujos textos foram selecionados para a andlise, fizeram todas as
atividades propostas e estdo entre os que optaram, por vontade propria, por produzirem as
terceiras versdes dos textos e sdo, especialmente, aqueles que produziram trés versdes da
resenha académica tematica, seguindo as orienta¢fes/sugestfes da professora-pesquisadora,
dentre os oito alunos que estavam presentes na Oficina 7.

Aclaradas as informacdes que explicitam os critérios de escolha do corpus de analise da
pesquisa, explicito, a partir de agora, as categorias que serdo analisadas para a investigacdo dos
efeitos do processo de escrita orientada no desenvolvimento da posi¢do autoral na escrita

académica dos alunos participantes da pesquisa.
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Parece-me essencial enfatizar, nessa medida, consoante as escolhas tedricas que
conduziram as discussdes até aqui e todo o trabalho desenvolvido nas Oficinas, que a anélise
sera construida, fundamentalmente, sob a moldura de uma perspectiva dialogica de base
bakhtiniana.

Voltar o olhar para o que denomino processo de escrita orientada implica considerar
que esse processo se deu sobre uma atmosfera inelutavelmente dialdgica, na preméncia dos
didlogos e interacdes estabelecidos com os alunos, bem como na responsividade e na
compreensdo ativa destes em relacdo as observacOes, sugestdes e orientacbes para 0
aperfeicoamento de seus textos.

Por essa razéo, é importante dizer que o trabalho de analise do corpus ndo poderia ser
realizado de forma estanque, isto é, desvinculado das orientacGes que margeiam as versdes
escritas das resenhas produzidas por esses alunos, embora o foco do olhar incida mais
detidamente sobre tais resenhas. Ciente dessa injuncao, o corpus sera apresentado ao lado das
observagdes que nele foram feitas e das quais resultam as diferentes versdes das resenhas a
serem analisadas.

Tomo como lugar privilegiado de observacdo para a abordagem particularizada da
andlise, duas categorias que serdo exploradas a partir de pistas linguistico-textuais e discursivas
no corpus examinado: (i) a interagdo com e entre os saberes do campo de conhecimento e (ii)
0 enquadramento do discurso citado (quem é citado, 0 modo como se cita e 0 que se cita),
entendendo, também, em sintonia com a defesa de Calil (1997), que a autoria abriga duas
propriedades fundamentais: a primeira esta relacionada a necessidade de haver, na posicéo de
escrevente, uma “escuta”, ¢ a segunda, suposta na primeira, é sua condi¢do intermitente — ndo
se escuta o tempo todo.

Assim, interessa investigar o modo como os alunos constroem relagdes de sentido nessa
“escuta” (que os coloca em interagdo com os saberes, com 0 outro), e como também a controla
para construir e singularizar suas reflexdes pessoais, seus posicionamentos.

Acredito, baseando-me em Bakhtin, que essas categorias se revelam proficuas, haja

vista que

no processo de trabalho cientifico, evidentemente, cabe operar com a palavra do outro
— com trabalhos dos antecessores, juizos criticos, opinido comum etc. — ocorre operar
também com diferentes formas de transmissdo e interpretacdo da palavra do outro, a
luta contra o discurso autoritario, a superacdo das influéncias, a polémica, as
referéncias e as citagdes (BAKHTIN, 2015, p. 146-147).

Acrescente-se a isso, por fim, que tais categorias serdo analisadas sem se perder de vista

a sua intrincada relagdo com a compreensdo responsiva ativa, a exotopia, a entonacao
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avaliativa, a posicao axiologica — a¢des que as emolduram no plano macro do quadro teérico

assumido.

5.2 Nos comentarios a margem, as orientac6es da professora na atividade de
analise/apreciacao dos textos dos alunos participantes da pesquisa

O dialogo estabelecido entre professor-aluno, no momento de andlise/apreciacdo dos
textos do aluno, pelo professor, ¢ momento que espelha, de um lado, a compreensao ativa do
professor em relacdo a um projeto de dizer do aluno (ASSIS, 2014) e, de outro lado, convoca
este a assumir uma responsividade em relacdo a tal compreensdo. Com efeito, ndo se pode
denegar que o aluno € interpelado a refletir sobre as apreciacdes avaliativas do professor e
circunscrevé-las num horizonte axiolégico que organizara sua responsividade, isto é, sua
contrapalavra em relacdo a elas. Contrapalavra esta que se fara perceber nas alteracdes por ele
valoradas, no acabamento dado as novas versdes escritas de seu texto.

Isso pressupBe imaginar que o aluno poderé refutar determinadas sugestdes, acatar e/ou
ampliar outras, “ignorar aquelas que ndo € capaz de atender”, como mostra a pesquisa de Gaffuri
e Menegassi” (2010), retroagindo de forma ativa ou ndo sobre os sentidos atribuidos as
observacdes da professora, 0s quais passam a compor a rede de ressignificacdo de outros que
também integrardo e determinardo as alteracdes promovidas no aperfeicoamento de novas
versdes do texto. Dai a defesa de que a escrita orientada pode se constituir como a¢do importante
para o desenvolvimento da posicdo autoral dos alunos.

O processo que baliza todas essas agdes se afigura, a meu ver, como um rito de passagem
necessario para o aluno tornar-se outro em relacao a si, pois ver-se em sua escrita, pelo olhar
do outro (professor), permite-lhe construir ndo sé parametros de escrita enlacados a reflexdes
outras, como também o confronta a ampliar o seu horizonte axioldgico, levando-o a assumir
sempre reconfiguradas posi¢des nas diferentes versdes de seu texto.

A exemplo do que considera Orlandi (2007, p. 73), “o autor se produz pela possibilidade
de um gesto de interpretacdo que lhe corresponde e que vem de ‘fora’. O lugar do autor ¢
determinado pelo lugar da interpretacdo”. Essa formulagéo pode ser aqui vista em sintonia com
anocao de compreensao responsiva ativa do quadro bakhtiniano, vez que ambas, a interpretagédo
e a compreensdo, decerto, sdo a¢bes imbricadas.

A luz do ponto de vista defendido, optei pela apreciagio/analise dos textos dos alunos
centrada no aspecto textual-discursivo, sem perder de vista, obviamente, os parametros

previstos na proposta de produgdo, aos quais circunscrevem, inclusive, as injungfes que
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refratam a emergéncia de determinada forma de autoria que esta inevitavelmente implicada a
forma arquitetdnica do género resenha académica tematica.

Devo mencionar que as interacdes estabelecidas, na atividade de analise/apreciacao dos
textos dos alunos, foram feitas por meio de comentarios a margem, os quais vao ao encontro da
perspectiva da corregéo textual-interativa (RUIZ, 2001).

Embora eu veja a terminologia “correcdo” com alguma reserva, por acreditar que o
termo evoca a ideia de corrigir o erro/desvio que salta aos olhos, na superficie do texto, acredito
ser proficua a relacdo estabelecida aqui. Segundo Ruiz, apoiando-se nas contribui¢bes de
Serafini (1989), esse tipo de correcdo privilegia a interlocucao/interagdo com o aluno, por meio
de recados, nos quais prima-se pela discussdo de problemas de diferentes niveis do texto e,
algumas vezes, por propor solucdo ou sugestdo para a tarefa de reescrita.

A andlise/apreciacdo dos textos, da qual resultaram as orientacdes, sugestbes e
observagdes partilhadas com os alunos, visando ao aprimoramento de sua escrita, a partir de
novas versdes, sempre se configurou como oportunidade para provocé-los a novas reflexdes, a
reverem posi¢des, a conjugarem ideias, noc¢des, conceitos, de modo a implica-los a assumirem
uma voz autoral, tendo em vista a ordem discursiva prevista, isto €, a do discurso académico.

Creio que esta se revela uma posicao coerente com as defesas assumidas, ao longo desta
tese, dentre elas, a de que a apropriacdo do género transcende o conhecimento da forma
composicional, posto que requer, também, a apropriacao dos modos de dizer a ele intrinsecos
e, também, a de que a interacdo com e entre 0s saberes do campo de conhecimento é um dos

aspectos inerentes a constituicdo da autoria na escrita académica.

5.3 Paréntese: para falar sobre o género resenha nas Oficinas 6 e 7

Género reconhecidamente relevante nas e para as praticas de escrita na universidade, a
resenha, cuja variacdo terminoldgica é plural, assume fungdes distintas, conforme Matencio e
Silva (2008), segundo o dominio discursivo ou a esfera de atividade que a produz. Dai o
reconhecimento de que esse género se compraz de uma variagdo terminoldgica, a exemplo de:
resumo critico, resenha critica, resenha de divulgacéo cientifica, resenha académica, para citar
algumas.

Guardadas todas essas terminologias, a resenha académica é aqui compreendida como
um género de fundamental importancia, como mencionado, porque ela pode tanto mediar o
ensino e a aprendizagem de saberes implicados aos diferentes modos de dizer e, portanto, de
fazer cientificos, quanto potencializar a capacidade de reflexdo e postura critica dos alunos

sobre “as configuracdes textuais e sociais do género, suas rotinas enunciativas, como
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posicionamentos enunciativos e conceitos e procedimentos tedricos e metodoldgicos
envolvidos na area de conhecimento em estudo” (MATENCIO, SILVA, 2008, p. 25).

O género em foco, por ser essencialmente polifénico, demanda dos alunos o
gerenciamento de vozes — acao cara a producdo académica, ja que, nas rotinas de escrita do
ambiente universitario, eles sdo confrontados a interagirem com diferentes tedricos e a
conjugarem saberes, ideias, conceitos com e a partir do didlogo coma palavra alheia.

Assis (2014), que faz a franca defesa do género em questdo nas ac6es de formacéo para
a escrita na universidade, reconhece que, por meio dele, o estudante pode se apropriar de outros
géneros como o projeto de pesquisa, a dissertacdo de mestrado, a tese de doutorado, entre
outros. Como dito pela autora,

Em outras palavras, parte-se do principio de que esses e outros géneros da esfera
académica demandam ao escrevente acOes de textualizagdo, isto é, modos de dizer
igualmente presentes na resenha, sobretudo aqueles que dizem respeito as formas de
apropriacdo do discurso de outrem e a constru¢do de uma posicdo enunciativa por
meio da qual o escrevente desenha sua compreensdo, seu ponto de vista sobre o objeto

do dizer e sua relacdo com as vozes convocadas e 0 campo cientifico em questao
(ASSIS, 2014, p. 549-550).

Filiando-me as ideias de Assis (2014), assumi a noc¢do de resenha académica tematica,
no desenvolvimento da Oficina 7, da qual resulta, como ja anunciado, o corpus de analise da
pesquisa.

Segundo essa autora, “a resenha académica tematica se desenvolve em torno de um tema
e, para isso, dialoga com, pelo menos, dois textos-base” (ASSIS, 2014, p. 550).

Em se tratando das Oficinas, cumpre lembrar que os alunos deveriam produzir esse
género® abordando a tematica “O trabalho do sujeito com a lingua/linguagem na escrita
académica e os reflexos de uma posi¢ao autoral”, a partir do dialogo com e entre quatro textos-
base, os quais tratavam das noc¢des de dialogismo, de escrita e de autoria. Os textos-base,
assinados por Araujo (2001), Ponzio (2010), Ramos (1962) e Bakhtin (2011), foram
apresentados em excertos e, anteriormente a producdo da resenha, foram discutidos em sala
previamente.

Como ¢ possivel depreender da tematica a que se alude, a proposta de producéo, de

natureza reflexiva, exigia dos alunos a textualizacdo de conhecimentos acerca da construcdo da

62 Cabe assinalar que o trabalho com esse género, na Oficina 7, ndo se pautou na exploragdo da estrutura retérica
da resenha, tal qual se alinham estudos de Motta-Roth e Hendges (2010), Aniceto (2016) etc., mas as reflexdes
se inclinaram, especialmente, para 0s modos como o sujeito-autor se constréi discursiva e enunciativamente e a
sua relagdo com a construcdo da imagem de autor.
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posicdo autoral na escrita académica e, a um so, tempo, a reafirmacao de tais conhecimentos,
para e pela escrita, haja vista o carater metadiscursivo que a balizava.

Além de reconhecer, como ja explicitado, a relevancia do género na formacéo para as
praticas de escrita na universidade, com a referida proposta, considerei possivel apreender, no
texto dos alunos, reflexos das discussdes suscitadas no processo de desenvolvimento das
Oficinas, em que pesaram as discussdes sobre a citacdo, a apropriacdo e o diadlogo com e entre
o discurso de outrem numa perspectiva discursiva e sua relacdo com a construcdo da imagem
de autor.

Assim, faco um movimento digressivo, para também lembrar que, anteriormente a
producdo da resenha académica temética em discussdo, na Oficina 6 “(Re)conhecendo o
género resenha critica: (re)atualizando conhecimentos ”, trabalhei com os alunos duas resenhas
criticas de autoria de Ilari e Fernandes, que tratavam da obra “Por que (ndo) ensinar gramatica
na escola ?”, de Sirio Possenti.

Os alunos deveriam, incialmente, analisar as resenhas, produzidas pelos autores citados,
e construir parametros de observacdo/analise em relacdo: (i) as pistas que sinalizavam as
posicBes enunciativas de llari e Fernandes frente aos autores/obras resenhados; (ii) o trabalho
dos autores com a lingua/linguagem, o qual denotava indicios de uma posi¢do autoral no texto;
(iii) bem como as agdes discursivas por eles mobilizadas nas diferentes partes que compunham
as resenhas.

Apds, deveriam escrever uma reflexdo explicitando suas conclusdes sobre a producgéo
desse género do discurso, na esfera académica. Faz-se necessario esclarecer que a proposta
demandava aos estudantes abordarem aspectos que indiciassem informacdes sobre
conhecimentos que eles ja tinham sobre o género e que, eventualmente, comprovaram-se ou
ndo com a atividade, ou, ainda, concepcdes que foram abandonadas e/ou apreendidas em funcéo
da discussao realizada na Oficina.

Vale dizer que essa Oficina se revelou importante, de um lado, porque me permitiu
analisar e construir reflexdes, junto com os alunos, sobre 0 modo como os autores se construiam
discursiva e enunciativamente nas resenhas analisadas, e, com isso, conscientiza-los acerca dos
efeitos de determinadas escolhas discursivas para a constru¢gdo de uma posicdo autoral na
escrita. De outro lado, por me permitir (re)conhecer e/ou construir um diagnostico sobre os
conhecimentos que os alunos traziam a respeito do género e quais foram os aspectos que foram

por eles valorados e/ou somaram-se aos conhecimentos ja adquiridos.

182



No que tange a esse aspecto, anteriormente a analise do corpus, apresento sumariamente
os saberes/conhecimentos que os alunos demonstraram sobre o género e quais foram as
descobertas que deixam entrever, nas reflexdes realizadas, conforme orientacdo prevista na
Oficina 6, acreditando que isso pode complementar, na sequéncia, a analise das categorias
selecionadas, haja vista a importancia de se considerar esses sujeitos, sem perder de vista seus
percursos de aprendizagem.

5.4 O género resenha critica: saberes representados e (re)construidos pelos alunos na
Oficina 6

O Quadro 4 que segue registra algumas das falas dos alunos, extraidas das producées
(reflexdo) que construiram na Oficina 6, sobre o conhecimento que j& tinham em relacdo ao
género resenha critica e 0s conhecimentos/saberes adquiridos com a analise das resenhas de
llari e Fernandes, exploradas na referida Oficina. Recupero abaixo a orienta¢do dada para a

producéo da reflexdo. Veja-se:

Depois de analisar os excertos (Resenha 1 e 2), escreva uma reflexdo explicitando
as conclusfes a que vocé chegou sobre a produgdo desse género do discurso, na
esfera académica. Em seu texto, vocé deverd abordar aspectos que indiciem
informacdes sobre conhecimentos que vocé ja tinha sobre o género e que,
eventualmente, se comprovaram ou hdo com a atividade, ou, ainda, concepcbes
que foram abandonadas e/ou apreendidas em func¢do da discussdo realizada na
Oficina.

Fonte: excerto extraido da terceira etapa da Oficina 6.

Vale mencionar que o quadro em cena, bem como as breves reflexdes que a ele se
somarao, devem ser vistos como uma espécie de epigrafe que abre as se¢bes seguintes, na qual
centralizo a analise, explorando o corpus principal (resenhas académicas tematicas),
produzidas pelos alunos participantes da pesquisa, no contexto da Oficina 7, como ja
esclarecido. Veja-se como € possivel notar claramente que os alunos (re)significam, com a

Oficina 6, os valores em relacdo a escrita do género resenha.
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Quadro 4- Saberes representados sobre a resenha

Conhecimentos prévios sobre o género flagrados na reflexdo produzida na
Oficina 6

“E preciso ter técnica e conhecimento do tema tratado”.

“Trata-se da elaboracdo de um resumo sobre algum texto, que vem marcado pelas impressdes do
autor”.

“Escreve-se primeiro o que o autor disse na obra para depois se posicionar”.
“O Género demanda um resumo ou abordagem critica da obra a ser resenhada”.

“E preciso contextualizagdo: apresentar o autor do texto resenhado, qual sua importancia no meio
académico e/ou na sociedade em um ambito geral”.

“E primordial que o resenhista demonstre seu posicionamento”.

Conhecimentos que os alunos revelaram ter adquirido, com a andlise das
resenhas, flagrados também na reflex&@o

“O estilo, a experiéncia ¢ bagagem intelectual e ideologica do resenhista vdo influenciar o
produto final”.

“O uso de modalizag¢des contribui para a imagem daquele que diz”.

“As resenhas sdo, em todo momento, um didlogo com o discurso de outrem. Nesse didlogo, o
autor que escreve sobre determinado texto-base marca seu posicionamento nao s através de
verbos em 12 pessoa, como também o faz por intermédio de recursos linguisticos, como
travessdes, notas de rodapé, parénteses, que desempenham funcdo explicativa, justificativa, de
esclarecimentos, ou nos casos da colocagdo de aspas, que podem demonstrar um tom irénico ou
valoragdo do autor”.

“O melhor ¢ me posicionar durante todo o texto”.

“E possivel acrescentar uma reflexio inicial sobre o assunto e s posteriormente comegar a citar
o0 objeto de sua resenha”.

“Para escrever esse género ndo precisa de uma receita e sim de conhecimento”.

“Cada area possui uma forma de resenhar”.

“Essa flexibilidade utilizada pelo autor, pode também depender do seu lugar de fala”.

Ne de textos analisados: 09

Fonte: dados extraidos das reflexdes produzidas, pelos alunos, no contexto da Oficina 6.

Inevitavel ndo notar que os conhecimentos previos dos alunos sobre o género em
questdo incidem mais sobre aspectos estruturais, vistos na “justa medida” de uma perspectiva
metodologica (“EScreve-se primeiro o que o autor disse na obra para depois se posicionar”),

dado esse coerente com a concepcao de ensino comumente adotada no trabalho com os géneros
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na escola, reforcada em manuais de orientacdo para escrita de textos académicos e, nao raro,
presente também na universidade.

Particularmente, penso que esse dado reforca a importancia da Oficina de escrita
académica: enfrentando e desmitificando a escrita na universidade, como oportunidade para
que os alunos pudessem construir um olhar critico, ampliar e reavaliar saberes sobre a escrita
académica.

Os saberes representados que emergem da participacdo dos alunos na Oficina 6
reforcam essa percepcdo, uma vez que sinalizam novos contornos, confrontam ideias
preconcebidas (“O melhor é me posicionar durante todo o texto”), colocam em cena valores
que transcendem a concepcdo de que a apropriacdo do género se da apenas com o conhecimento
de seus aspectos composicionais (ndo que ele ndo seja importante, mas os modos de dizer, isto
é, de textualizacdo também sdo).

Exemplo que ilustra o que se diz é a importante reflexdo: “As resenhas sdo, em todo
momento, um didlogo com o discurso de outrem. Nesse dialogo, o autor que escreve sobre
determinado texto-base marca seu posicionamento ndo s6 atraves de verbos em 12 pessoa,
como também o faz por intermédio de recursos linguisticos, como travessdes, notas de rodapé,
parénteses, que desempenham fungdo explicativa, justificativa, de esclarecimentos, ou nos
casos da colocagdo de aspas, que podem demonstrar um tom ironico ou valoragdo do autor”.

O texto a seguir, reflexdo tomada como exemplo representativo dos dados analisados,
feita pela aluna A do 2° periodo do curso de Letras, sobre a atividade desenvolvida na Oficina
6, reflete bem a observacdo em tela, a medida que traz uma avaliacdo sobre a prépria pratica de
escrita do género, pela aluna e, também, a avaliacdo das resenhas de llari e Fernandes, por meio
da qual verificamos uma ressignificacdo de saberes em torno da escrita da resenha.

Com efeito, 0 modo como a aluna interage com 0s novos saberes em relacdo ao género
refrata a assuncdo de sua posicdo autoral, marcadamente eivada por um nivel de
amadurecimento de reflexdes.

Passemos a analise.
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Figura 9- Reflexdo sobre 0 género resenha critica

Programa de Pés-graduacdo em Letras- PUC Minas
Oficina de Producéo de Textos Académicos
1° semestre/2018
Oficineira: Sibely Oliveira Silva
Aluna: XXX

Oficina 6- (Re)conhecendo o género resenha critica: (re)atualizando conhecimentos

Meu primeiro contato com o género resenha critica se deu no primeiro periodo do curso de Letras,
em uma disciplina denominada “Oficina de Produ¢io de Textos”, e eu acrescentaria, producéo de textos
“Académicos”, pois nio se tratava da producio de quaisquer géneros. Assim como esta oficina, a
disciplina tinha por objetivo orientar-nos em relacdo a escrita académica e aos géneros que ali circulam.

Confesso que ao ler o excerto “Resenha 2”, produzida por Fernandes, voltei instantaneamente ao
primeiro periodo. Quando se aprende a “formula” da resenha critica, é dificil ndo saber identifica-la.
A resenha de Fernandes me lembrou muito a de um iniciante, ndo por sua escrita, pois essa ndo me
parece iniciante, mas por sua forma, que remete aos moldes usados por aqueles que ainda ndo tem
muita liberdade em passear pelo género. Todo género discursivo possui um certo “molde”, ele pode ser
mais flexivel ou menos flexivel — como o caso de géneros que exigem uma forma padronizada (Bakhtin
2003), porém, acredito que essa flexibilidade também depende do grau de intimidade que o sujeito tem com
0 género.

A intimidade de que falo pode ser vista na “Resenha 17, produzida por Ilari. Sem sombra de
duvidas, o autor apresenta tudo que deve conter uma resenha critica, mas com uma flexibilidade imensa.
lari ndo segue as formas da resenha, mas passeia com tranquilidade pelo género. Algo importante a se
destacar, € que essa flexibilidade utilizada pelo autor, pode também depender do lugar que se fala.
Isso porque no meio académico, infelizmente, se considera muito a autoridade do sujeito, para poder
passear livremente sobre as esferas discursivas.

Com tudo que aprendi e refleti até aqui, creio que é possivel expandir nossos horizontes e pensar a
resenha critica para além das formas, mas ainda, ter a perspicacia para pensar em uma escrita que mantém
as caracteristicas desse género.

Fonte: Texto produzido pela aluna A do 2° periodo do curso de Letras da PUC Minas no contexto da
Oficina 6.

Defendendo que a interacdo com e entre os saberes do campo de conhecimento é
aspecto que contribui para a construcdo da autoria e/ou posicionamento autoral na escrita, vejo,
no texto em tela, a produtividade dessa defesa.

Note-se que o conhecimento da aluna acerca do género resenha critica, para além de sua
forma composicional, permite-lhe assumir uma posicdo autoral reflexiva, marcadamente
instituida pelo estabelecimento de um entrelugar — o da estudante-autora, que analisa e tece
comentarios criticos sobre as resenhas analisadas (de llari e Aradjo), e o da estudante, que
retorna a este lugar, por meio de reflexdes sobre o seu préprio processo de apropriacdo do
género, como se observa no enunciado “Confesso que ao ler o excerto “Resenha 2", produzida
por Fernandes, voltei instantaneamente ao primeiro periodo. Quando se aprende a ‘“‘formula”

da resenha critica, é dificil ndo saber identifica-la. A resenha de Fernandes me lembrou- muito
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a de um iniciante, ndo por sua escrita, pois essa ndo me parece iniciante, mas por sua forma,
que remete aos moldes usados por aqueles que ainda ndo tem muita liberdade em passear pelo
género”.

Desperta atencdo, no excerto em exame, o uso das aspas na palavra “féormula” bem como
a propria escolha lexical “férmula”, recurso linguistico que singulariza o dizer da estudante, a
ele instituindo certo tom/entonacdo de critica, azeitado, até mesmo, por uma autocritica que
vem se confirmar no fechamento de seu texto, como se pode notar também no enunciado “Com
tudo que aprendi e refleti até aqui, creio que é possivel expandir nossos horizontes e pensar a
resenha critica para além das formas, mas ainda, ter a perspicacia para pensar em uma escrita
que mantém as caracteristicas desse género”.

E preciso mencionar que esse modo singular de dizer, em que pesa um leve tom de
critica, revela-se como um posicionamento autoral tributario de uma voz que julga e avalia,
marca-se como a mascara autoral da estudante ao longo de todo o texto.

Observe-se, no ultimo enunciado, que a estudante (autora) da pistas de que o seu
conhecimento sobre o género em questdo, ja foi ampliado, uma vez que ela acena para a
importancia de se pensar a resenha critica para além da forma, isto ¢, “da formula”, embora seja
também preciso reconhecer, ainda segundo ela, a necessidade de ndo se perder de vista as
coergdes circunscritas a producdo do género. Tem-se, ai, pois, a emergéncia de uma reflexdo
sobre a producédo do género, por ela discutido, da qual erige, mais uma vez, a reafirmacéo de
sua posicao autoral. Alias, em todo o texto, a voz autoral se faz ouvir, quer seja nas reflexdes,
quer seja nos posicionamentos por ela assumidos, que, inclusive, vém marcados, cindidos por
uma responsabilidade enunciativa.

N&o se trata de uma voz com pouco grau de comprometimento no discurso, mas que é
reconhecidamente implicada, como € possivel notar nas marcas de pessoalidade por ela
escolhidas (“acredito”, “confesso”, “aprendi”, “refleti” etc.).

Logo no parédgrafo de abertura da reflexdo, por exemplo, hd a emergéncia de um
posicionamento critico, depreendido em “Meu primeiro contato com o género resenha critica
se deu no primeiro periodo do curso de Letras, em uma disciplina denominada “Oficina de
Produgdo de Textos”, e eu acrescentaria, produgdo de textos “Académicos”, pois ndo se
tratava da produgdo de quaisquer géneros”.

No enunciado “e eu acrescentaria, produgdo de textos “Académicos”, pois ndo se
tratava da produgéo de quaisquer géneros”, € possivel entrever, a partir da escolha do verbo

“acrescentaria” (futuro do pretérito), um discurso modalizado (que de certa forma assegura-
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Ihe uma certa preservacao de face, ja que ela, por exemplo, ndo opta pelo verbo acrescento). A
meu ver, esse discurso modalizado espelha certo nivel de conhecimento em relacéo as formas
de engajamento no discurso e os efeitos a elas intrincados, pois, embora apresente um
comentario, com ares de problematizacao, acerca do titulo da Oficina a que alude (isto é, ha um
julgamento de valor segundo o qual o titulo mereceria uma especificacdo), essa
problematizacdo € conscientemente/deliberadamente relativizada, por meio da escolha
linguistico-discursiva ressaltada.

Essa assercdo pode aqui ser dimensionada se se observar que, ao longo de outros
momentos no texto, o grau de comprometimento no discurso da estudante é diferente
(caracterizando-se mais implicado), isto €, ndo desvela uma preservacdo de face, como
demonstrado anteriormente, ja& que ndo mais ela utiliza a escolha de verbos no futuro do
pretérito.

E a voz autoral se construindo entre alteridade e singularidade, prevendo contrapalavras,
ou a responsividade do leitor potencial em relagdo aquilo que é dito.

Outro dado que parece essencial a esta analise, no sentido de adensar a influéncia do
modo como a estudante interage com os saberes do campo e sua relacdo com a construcéo de
uma voz autoral, no texto, é o fato de ela avaliar criticamente a resenha de Fernandes,
sinalizando que a autora parece seguir exatamente a formula da resenha: “A resenha de
Fernandes me lembrou muito a de um iniciante, ndo por sua escrita, pois essa ndo me parece
iniciante, mas por sua forma, que remete aos moldes usados por aqueles que ainda ndo tem
muita liberdade em passear pelo género” .

Sobre este enunciado especificamente: “ainda ndo tem muita liberdade em passear pelo
género”, leia-se, na voz da estudante: a resenha produzida pela autora ndo apresenta sofisticacdo
do ponto de vista de seu estilo individual, deixando prevalecer muito mais o estilo do género.
Isto é, a autora ndo tem a capacidade de transgredir, de subverter criativamente as injuncdes da
forma composicional do género, de modo a instaurar, imprimir mais marcadamente seu estilo
individual ou, em outras palavras, ndao basta “acertar”, é preciso mais que isso, ¢ preciso
sofisticar. “[..] ndo por sua escrita, pois essa ndo me parece iniciante, mas por sua forma [...] ”.

Além disso, para fundamentar tal avaliacdo, ela estabelece relacdo entre esta e a ideia
bakhtiniana de que o0s géneros possuem uma estabilidade relativa para, na sequéncia,
problematiza-la, a exemplo do que ocorre no enunciado “Todo género discursivo possui um
certo “molde”, ele pode ser mais flexivel ou menos flexivel — como o caso de géneros que

exigem uma forma padronizada —(Bakhtin, 2003), porém, acredito que essa flexibilidade
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também depende do grau de intimidade que o sujeito tem com o género”. Com essa atitude,
demonstra uma compreensdo responsiva ativa da nog¢éo de género e, com efeito, ao enquadra-
la em favor de sua posicao esta, em realidade, reatualizando sentidos — importante acdo para a
construcdo de uma posicao autoral.

A problematizagdo aqui reportada € introduzida pela adversativa “porém ”, associada ao
uso do verbo de atitude proposicional “acredito”, de argumentatividade de ordem epistémica.
Assim se enunciando, isto é, decidindo pelo referido verbo, a estudante projeta-se no discurso,
assumindo uma responsabilidade enunciativa pelo seu dizer, forjando-se, notoriamente, como
uma autora que se apropria do discurso de outrem (alias, trata-se de uma referéncia citada por
iniciativa propria), mas dele se distancia para assumir um ponto de vista proprio, ao gerenciar
esse concerto de vozes (a dela e a de Bakhtin).

Encaminhando esta anélise para o final, cumpre ressaltar, por fim, que outra evidéncia
que marca a constituicdo da autoria, no texto, imbricada a interagdo da estudante-autora com 0s
saberes inerentes ao género analisado/avaliado, pode ser percebida no expressivo nivel de
reflexdo pessoal presente no enunciado “Algo importante a se destacar, € que essa flexibilidade
utilizada pelo autor, pode também depender do lugar que se fala. 1sso porque no meio
académico, infelizmente, se considera muito a autoridade do sujeito, para poder passear
livremente sobre as esferas discursivas.

Quero destacar do enunciado em cena (conclusdo do texto), a nova reflexdo que vem
somar-se as anteriores, qual seja: a aluna reconhece as relacbes de poder que orientam as
praticas académicas, o que pode ser corroborado com a analise do enunciado “[...] € que essa
flexibilidade utilizada pelo autor, pode também depender do lugar que se fala”. Essa reflexdo
vem enlacada a um posicionamento critico que parece ir de encontro a ideia de que a
flexibilidade em “passear pelo género” (isto ¢, de romper com o ideal do modelo engessado)
seja reputada apenas aos experts do campo académico, a exemplo do que ela afirma em
“infelizmente, se considera muito a autoridade do sujeito, para poder passear livremente sobre
as esferas discursivas”.

Assim, a autoria no texto se marca pelo posicionamento critico-reflexivo da aluna, que
ora se compraz por um nivel de reflexdo acentuado, ora se manifesta no estabelecimento de
relagdo entre ideias que dialogam com o quadro tedrico por ela escolhido, quando a estudante,
por exemplo, enquadra sua avaliagédo sobre a padronizacdo do género, conformando-a no angulo

da perspectiva bakhtiniana de género para, depois, problematiza-la.
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Além disso, o texto apresenta certa profundidade nas reflexdes, a exemplo desta: “/.../
porém, acredito que essa flexibilidade também depende do grau de intimidade que o sujeito
tem com o género”. VVeja-se que a adversativa “porém’ marca um posicionamento critico que
nos reenvia a ideia bakhtiniana de que, quanto mais dominarmos os géneros, mais livre sera o
nosso projeto de dizer — o que seguramente tem a ver com a relagdo estabelecida pela estudante-
autora de que, para a existéncia da flexibilidade na producdo dos géneros, é necessario, antes,
intimidade com eles.

Apresentada a “epigrafe” que anuncia as proximas reflexdes, passo a elas a partir de
agora, ajustando a lente sobre as categorias de anélise eleitas.

5.5 A emergéncia da autoria na interacdo com e entre os saberes do campo de
conhecimento

Defendi, no capitulo intitulado “Autoria na escrita académica: afinal estamos falando de
qué?%® ”, que a interagdo entre e com os saberes do campo de conhecimento é um dos aspectos
gue concorrem para a assunc¢ao da autoria, na escrita académica, por acreditar que 0 modo como
0 sujeito, em sua posicdo de autor, interage com 0s saberes ou com 0s tedricos de um dado
campo, estabelecendo relagcdes acerca de ideias, no¢bes e conceitos, a0 mesmo tempo que
constroi reflexdes, por exemplo, lhe reputard um determinado estatuto de autor, afinal,
“aprender a se representar como autor ¢ assumir, nas instancias institucionais, esse papel social
na sua relacao com a linguagem” (ORLANDI, 2007).

Ha aqui a defesa de que, por meio dessa interacdo, o sujeito desenha sua compreensao
responsiva ativa (ou ndo) de um dado objeto do dizer, e, em relagcdo de proximidade, também
diz de si, de sua imagem de autor. E ela que permite que a compreensio nio seja meramente
passiva, pois, como advoga Bakhtin (2014, p. 90), se acompreensdo é apenas passiva, receptiva,
ela ndo traz nada de novo para a compreensdo do discurso, “ela apenas o dubla, visando, no
maximo, a reproducdo completa daquilo que foi dado de antemao: ela ndo vai além do limite
do seu contexto e ndo enriquece aquilo que foi compreendido”.

Além disso, chamei a atencdo para o fato de que a autoria deve ser dimensionada,
também, na sua relagdo com o género, pois ela ndo esta imune as injungdes e possibilidades por
ele impostas, afinal, sempre irrompe em resposta a um projeto de dizer.

Aliés, as alteracdes realizadas nas diferentes versdes do texto podem ser vistas em
estreita relagdo com a tenséo que se instala justamente frente a esse projeto de dizer (jamais

plenamente alcangado, se se considerar a relagdo com a exterioridade), que vai se remodelando

3 Remeto o leitor a Figura 2 da referida Secdo, a qual subsidia as préximas analises das categorias em exame.
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ao compasso do olhar critico do sujeito-autor sobre seu préprio texto e face a propria
responsividade em relagdo ao olhar da professora-pesquisadora — momento em que o estilo
individual do sujeito-autor também vai ganhando forma: por meio de suas decisdes,
(re)avaliacdes, escolhas, desde as sintaticas e lexicais as intricadas ao objeto do dizer.

Na tentativa de dar mais solidez as consideragdes ja feitas e “controlar” a dispersdao dos
sentidos que véo se redesenhando, ao longo deste trabalho, apresentarei os percursos de
escritura de dois alunos®* participantes da pesquisa, como ja antecipado, tomando como
referéncia suas producdes realizadas no contexto da Oficina 7. O primeiro quadro que
apresento, neste capitulo, recupera informacgdes gerais sobre as producdes feitas pelo aluno L
(2° periodo do curso de Letras), descrevendo as noges tedricas que emergem nas diferentes
versdes de seus textos e as acdes que revelam o estudante retroagindo sobre o processo de
producdo de sentidos que sdo, por ele, reconfigurados, deslocados, ressignificados, nessas

diferentes versoes.

Com o referido quadro, pretendo argumentar que, a cada versdo, o texto espelha
reconfiguracGes em relacdo a construcdo do posicionamento autoral do estudante, o qual é
marcado pelas suas escolhas, afeitas ao abandono de determinada nocao, ou, por vezes, pelo
acréscimo ou manutencao de outra, enfim, pela tentativa de sua inscricdo numa determinada
orientacdo tedrico-discursiva. Tal posicionamento também se revela quando esse aluno faz

correspondéncias ou amplia determinadas ideias e constroi reflexdes. Observe-se:

& A nomeacdo atribuida a esses alunos preserva as iniciais de seus nomes.
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Quadro 5 — Tentativa de inscricdo numa dada filiacao tedrica

Interacdo com/entre os saberes do campo de conhecimento

Versdo 1 Versao 2 Versao 3
Nogdes emergentes na NocOes emergentes na resenha | NogGes emergentes na resenha
resenha académica académica tematica produzida | académica tematica produzida

tematica produzida

Dialogismo

Resenha Dialogismo

Dialogismo Linguagem como interagdo® Posicionamento autoral

Posicionamento autoral ..
Posicionamento autoral

Acdes que mostram o estudante retroagindo sobre a producéo de sentidos
estabelecidos no texto, na busca por um posicionamento autoral

Explica uma ideia Explica uma ideia
Explica uma ideia

Associa conceitos e ideias Associa conceitos e ideias
Apresenta uma reflex@o

Amplia uma ideia Amplia uma ideia

Apresenta reflexdo Decide excluir uma fonte citada

Estabelece relacéo entre as
fontes dos textos-base, citando
outra fonte, por ele pesquisada

Fonte: quadro elaborado com base nos dados extraidos dos textos da Oficina 7.

Uma observacao atenta permite notar que ha uma flutuacdo referente a quantidade de
no¢oes que sdo mobilizadas pelo aluno: na primeira versao (trés), na segunda (trés), sendo uma
excluida e acrescentada uma nova, e, na terceira, ele decide manter apenas duas. As diferentes
nogOes que, no texto sdo agenciadas, podem ser compreendidas sob o angulo da visdo de
Possenti (2001, p. 3), que argumenta, ao se reportar a questdo da singularidade na constitui¢do
da autoria, “que escolher ndo ¢ um ato de liberdade, mas o efeito de uma inscri¢do (seja
genérica, seja social, seja discursiva) . E nesse movimento que se da entre uma e outra escolha,
portanto, que esta o trabalho autoral rumo a construcao de uma posi¢édo autoral singularizada.

Na segunda parte do quadro (Agdes que mostram o estudante retroagindo sobre a
producdo de sentidos estabelecidos no texto, na busca por um posicionamento autoral), vemos

que a segunda versdo do texto, em comparagao com a primeira, apresenta trés agdes, com niveis

8 Os grifos sdo para indicar as alteracoes realizadas.
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de complexidade diferentes, ou melhor, um nivel de complexidade mais acentuado, pois 0 aluno
estabelece associacao entre ideias e também amplia uma ideia, além de estabelecer relacdo entre
as fontes dos textos-base, citando outra fonte, por ele pesquisada, as quais demonstram o
sujeito-autor retroagindo sobre a producdo dos sentidos que visa instaurar e assumir no quadro
de sua discussédo. J& na terceira versao, além de realizar as outras acbes mencionadas, ele ainda
decide pela supressdo de uma das fontes, inclusive, a fonte que ele prdprio havia pesquisado
para dialogar com as demais presentes nos textos-base, nos quais se apoia para a producédo da
resenha académica tematica.

Tem-se, assim, a emergéncia de um estatuto de sujeito-autor responsivo e responsavel,
que recorta e enforma o objeto de discussdo e com ele interage a partir de um excedente de
visdo legitimador da assunc¢édo da autoria no texto.

Nessa medida, a posicdo autoral vai se (re)constituindo, nas diferentes versdes das
resenhas, ao compasso do reconhecimento, pelo sujeito-autor, da validade de determinadas
nocgOes e acOes para as defesas e discussoes pretendidas, as quais ele se esforca para inscrever
numa ordem discursiva — a do discurso académico. Esse reconhecimento implica a recusa de
algumas e a adesdo de outras, marcando fortemente uma responsabilidade enunciativa da qual
erige um posicionamento autoral.

E importante mencionar que esse processo de escritura evidencia que essa escrita n3o
se da de forma linear, mas marcadamente realizada na tensdo instituida entre aquilo que o
sujeito-autor vislumbra em termos de acabamento do todo do seu texto (como se pode
depreender das decisdes /alteracdes explicitadas no quadro acima) e aquilo que lhe é proposto
a partir das orientacdes da professora-pesquisadora.

Percebe-se, portanto, que a mascara autoral desse sujeito vai se remodelando, a medida
que ele assume diferentes reposicionamentos inscritos nas suas escolhas, as quais indiciam
diferentes imagens de autor nas versdes da resenha: autor que agencia e dialoga com conceitos
e ideias de forma mais implicada, reflexiva e articulada (ou né&o), por exemplo.

Mas é imperativo verificar, mais finamente, como todas essas observacdes se afiguram
nas diferentes versdes das resenhas. Passo, entdo, a explorar duas versdes (a primeira e a
terceira), produzidas pelo aluno, comegando pela primeira delas.

O exemplo em anélise evidencia que o aluno L, num primeiro momento, ndo demonstra
uma compreensao responsiva ativa em relacéo ao projeto de dizer que regula as condigdes de
producdo do género. Explico: a proposta previa a produgdo de uma resenha académica

tematica, na qual os alunos deveriam estabelecer um didlogo entre e com quatro textos-base,
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em torno do tema “O trabalho do sujeito com a e na lingua/linguagem e os reflexos da
construcdo de uma posicao autoral”.

Um primeiro olhar nos permite verificar que o aluno produz, em vez da resenha, uma
reflexd@o sobre 0 género — o que leva a professora-pesquisadora a alerta-lo sobre o equivoco. De
toda forma, o texto permite construir reflexdes sobre a relagdo interagéo com e entre os saberes
do campo de conhecimento e a construcdo do posicionamento autoral, as quais compartilho na
sequéncia.

Figura 10- (Verséo 1 da resenha)

Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais
Curso de Letras - 2° periodo - 15em/2018
Oficina de Produgao de Textos Académicos

Ofigineira: Sibely Oliveira Silva
Aluno: L

Um recém-universitdrio, ao entrar na faculdade ou na universidade, encontra
diversos desafios. Um desses desafios e talvez o mais femido seja a produgdo de
textos académicos. No entanto a pratica de produgéo textual ndo & um empecilho
somente no inicio do curso, mas sim, um obstculo a ser vencido durante toda a vida
académica. Dessa forma, o sujeifo apresenta um exaustivo trabalho com a
lingua/linguagem na escrita académica.

Pode-se dizer que a resenha & um dos géneros mais eficazes, pois ela permite que

ra .
vX
0 sujeito “avance em relagdo a apropriacdo de oufros géneros caros a vida ComenTaFIOS
académica, tais como o projeto de pesquisa, o arngo cientifico, a d|§sertagao de Sibely maio 3, 2018 o
mestrado e a tese de doutorado, por exemplo® (Assis, 2014) Isso se justifica pelo Querido L, apesar de suas consideraghes sobrea
fato de a resenha trabalnar com o posicionamento critico do resenhista, a qual he importéncia do género resenhz na/para 2 esci
. . . - . . ) acadEmica serem pertinentes, seu texto foge a
proporcionard mais facilidade com o desenvolvimento de outros géneros texiuais prapasta de produgio, Susiro que vocé
Que necessitam do ponto de vista de seu escrevente. relerevejz essa proposta. Vock perceberd que

foram indicados 4 textos-base oz quais deveriam
ser utilizados na produgio de uma resanha
académica temética sobre o “trabalho da sujeito

Além disso, para que o sujeito alcance satisfatoriamente um bom desempenho na

escrita ﬁCadémiCﬂ, egle precisa compreender que todo enunciado ]a foi criado e, por cam alingua/linguzgem e os reflexos de uma
iss0, a construcio de seus textos procede de outras vozes, seja por meio do posicao autaral". Aideia € 2 de que vocé relacione
- - - - — 0z textos- base 3 temética mencionads, na
dialogismo mostrado ou do dialogismo constitutivo, como defendem Charaudeay. e producko do géners, entende? Tenta escrever
Maingueneau no “Dicionario de andlise do discurso” (2006). E necessario que, U versEo de resenha & o sobre aeserz, 2

embora o resenhista compreenda que seu texto deve haver outras vozes e que ele
néo € o primeiro a tomar partido de um determinado assunto, seu texto precisa fer
um posicionamento autoral. Com isso, o resenhista demonstrard ser a favor ou
contra um assunto tomado como objeto de discussdo em seu texto académico.
Assim, mais do que compreender a resenha e seus recursos de elaboracdo, é
preciso que o escrevente pratique cada vez mais esse género com o intuito de
lapidar e melhorar seu modo de escrever.

Fonte: versdo 1 da resenha produzida pelo aluno L do 2° periodo do curso de Letras PUC- Minas no
contexto da Oficina 7.

Notoriamente é possivel perceber que o texto € iniciado j& com um ponto de vista a
respeito dos desafios que a escrita académica impde ao recém-universitario, denotando, dessa
forma, uma tomada de posicdo que sinaliza um sujeito-autor decidido a projetar-se

discursivamente de um modo implicado. Essa formulagdo se robustece quando vemos a
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emergéncia desse posicionamento implicado revelado em suas escolhas linguisticas afeitas ao
uso de expressdes modalizadoras de ordem dedntica, por exemplo, como em “E preciso que 0
escrevente pratique cada vez mais esse género com o intuito de lapidar e melhorar seu modo
de escrever”; “E necessdrio que embora o resenhista compreenda que seu texto deve haver
outras vozes e que ele ndo é o primeiro a tomar partido [...] ”.

Mas interessa ressaltar que, ao defender que a autoria esta intrincada a construcgao e
regulacao de sentidos — uma das acOes resultantes da interacdo com e entre os saberes de um
dado campo de conhecimento —, parece essencial sublinhar que o querer dizer-autoral € notado,
no texto, na tentativa inicial de constru¢do de sentidos em torno da ideia de “trabalho com a
lingua/linguagem” na escrita académica.

Entretanto, o sentido construido na relagdo “exaustivo trabalho com a
lingua/linguagem” e o “desafio de escrever textos académicos para 0 recém-universitdario”,
ndo € devidamente regulado, h& nele um ponto de deriva, ja que escapa ao estudante-autor, que
se dispersa, se afasta da forma arquitetdnica, isto €, do projeto de dizer circunscrito a proposta
de producdo, o qual previa uma discussdo em torno da relacdo “trabalho com a e na
lingua/linguagem e os reflexos de uma posi¢ao autoral”. Esse afastamento se da porque ha um
deslocamento do sentido (do que foi proposto), o qual ganha a entonacao avaliativa do sujeito-
autor de que a escrita académica é trabalhosa.

Esse é um dado sobre o qual creio ser importante me debrucar. Refiro-me ao fato de que
a interacdo do sujeito-autor com a ideia sobre a qual ele sinaliza um esfor¢o em discutir parece
ndo ser ativa, se se considerar a relacdo entre interacdo e compreensao responsiva ativa.
Explico: o sujeito-autor ndo explora essa ideia, retroagindo sobre ela para realizar o efeito de
acabamento dos sentidos, inclusive, note-se que a expressao “trabalho com a ¢ na lingua/
linguagem” é mencionada apenas uma vez, na introducdo do texto, e, depois, se esgarca. Ela
ndo é retomada em nenhum momento! O sujeito-autor, desse modo, ndo mobiliza ideias,
reflexdes ou outras no¢Oes para com ela estabelecer um didlogo aberto e a producdo ou filiacéo
de novos sentidos, e, em realidade, abre o dialogo, mais adiante, ja encaminhando a discussédo
para o final, com outras noc¢Ges, sem necessariamente articula-las de forma a instituir uma
unidade (efeito de acabamento e de “controle”) em relagdo ao objeto de discusséo.

Ha ai um siléncio que precisa ser lido! A meu ver, ele € efeito da ndo compreenséo
responsiva ativa do sujeito-autor sobre seu objeto de discussdo — o que o impossibilita de
conjugar e associar ideias de forma a construir uma reflex&o autoral responsabilizada, noutros

termos, na qual seja possivel notar a presenga de um eu responsavel pelo dito. Ora, ndo se pode
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perder de vista que € no momento em que acontece a compreensdo responsiva ativa (que
pressupde uma interacdo discursiva), que o sujeito toma uma posicao que Ihe permite assumir
seu estatuto de autor, aquele que € responsavel por enformar e dar um acabamento ao seu objeto.

De outro lado, novas nogdes, como dito, sdo mobilizadas ao longo do texto, a exemplo
de “resenha”, “dialogismo” e “posicionamento autoral”, as quais, ainda que timidamente, sao
tomadas a partir de uma posi¢do autoral reconfigurada em relacdo a anteriormente discutida.
Dado que faz crer na dispersdo das posicdes assumidas pelo sujeito-autor, que se subjetiva,
assumindo estatutos de autor diferentes, em determinados momentos, modulados por um grau
maior de interacdo com os objetos de discusséo.

Desse modo, ndo me parece de todo refutavel considerar a existéncia de uma gradiéncia
da autoria ao longo do texto, a qual € modulada pelo nivel de interacdo do sujeito-autor com 0s
objetos de discussao (nogdes) com os quais dialoga.

Relativamente ao primeiro (resenha), vemos um sujeito-autor que tenta responsabilizar-
se pelo dito, retroagindo sobre ele a partir da explicacdo de sua defesa de que a resenha é um
dos géneros mais eficazes para auxiliar o estudante universitario a superar os desafios da escrita
académica, como em “Isso se justifica pelo fato de a resenha trabalhar com o posicionamento
critico do resenhista, a qual lhe proporcionara mais facilidade com o desenvolvimento de
outros géneros textuais que necessitam do ponto de vista de seu escrevente”. Esse retorno sobre
o dito se configura como o (re)trabalho do sujeito sobre o seu discurso, na tentativa ou iluséo
de controlar a dispersdo de sentidos e reafirmar, assim, seu status de autor, isto é, sua posicdo
autoral.

Quanto as demais nog¢des mobilizadas, “dialogismo” e “posicionamento autoral”,
embora sejam discutidas sem estreita articulagdo com as nogdes anteriormente mencionadas,
permitem flagrar um trabalho autoral interessante do sujeito-autor, que cita uma referéncia nova
para se somar as indicadas nos textos-base apresentados na proposta, como se pode perceber
em “/...] ele precisa compreender que todo enunciado ja foi criado e, por isso, a construgao
de seus textos procede de outras vozes, seja por meio do dialogismo mostrado ou do dialogismo
constitutivo, como defendem Charaudeau e Maingueneau no ‘Dicionario de andlise do
discurso’ (2006) .

Com tal posigdo, é possivel entrever uma voz autoral que se situa, no texto, neste
momento, sob a nuance de um olhar transgrediente, isto €, com um excedente de visdo em
relacdo ao seu objeto de discusséo, o qual é tomado a partir de duas perspectivas: dialogismo

mostrado e constitutivo. Esse sujeito-autor reconhece, pois, a validade e o valor da citagdo de
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uma nova fonte para ele, enquanto autor de um determinado texto, guiado por objetivos
especificos, entre eles, o de ampliar a no¢do de dialogismo, a partir da citacdo de fontes
referendadas no campo disciplinar. Esse dado remete a defesa de que a compreensao responsiva
ativa se manifesta na identificacdo e no encontro com o novo, o desconhecido (BAKHTIN,
2011).

Assim, é nesse encontro que o sujeito-autor singulariza sua posicéo, dando-lhe ares de
originalidade/criatividade, ao recortar, reacentuar e ressignificar a rede de sentidos para tratar
do seu objeto de discussao, que passa a impregnar-se por sua entonacéo avaliativa e da qual
erige sua posicdo axiologica.

Na discussdo que se sucede a esta, apresento a terceira versao do texto, que reflete pistas
de que o aluno responde ativamente a interacdo estabelecida com a professora-pesquisadora, na
apreciacdo de seu texto, reconfigurando, assim, seu posicionamento autoral.

Antes, apresento o Quadro 6 para descrever quais foram as alteragdes levadas a termo,

pelo estudante, na escrita das trés versdes da resenha.

Quadro 6 — (Re)configuracdes das versdes dos textos produzidas por L

Caracterizacdo das alteracdes | Caracterizagdo das alteracdes
Produgdo de outro género Altera totalmente a orientacdo
discursiva da introdugéo
Né&o produziu o género resenha | (resenha académica tematica) (Verséo 2)
académica temética, mas sim,
uma reflexao sobre o género Insere uma citagéo literal na
introdugéo
Acrescenta uma reflexdo
pessoal
Suprime uma reformulacdo para
acrescentar outra de autor
diferente.
_ N° de paragrafos e linhas NP° de paragrafos e linhas
3 paragrafos 4 paragrafos 4 paragrafos
25 linhas 38 linhas 35 linhas

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora com base nos dados extraidos da Oficina 7.

Creio ser importante realgar que as informacdes em tela devem ser lidas na interface de

interdeterminacfes responsivas, pois resultam do dialogo estabelecido entre a professora-
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pesquisadora e o aluno, na apreciacdo/andlise de seu texto. O aluno L foi interpelado pelo
comentario feito, pela professora, acerca da primeira versao de seu texto, devendo responder as
injuncdes circunscritas a orientacdo dada para escrita da segunda versao: revisitar a proposta e,
entdo, escrever uma nova versdo de seu texto, desta vez, uma resenha académica tematica,
articulando os quatro textos-base, que integram a proposta de produgdo, ao tema “o trabalho
com a e na lingua/linguagem e os reflexos de uma posi¢ao autoral”.

As alteracdes valoradas, pelo aluno, nas diferentes versdes dos textos, sdo vistas como
réplicas de um sujeito-autor que (re)investe no trabalho de textualizacdo de seu discurso, em
vista das injuncOes do género que se langa a escrever e daquelas advindas do “julgamento” da
professora.

Importante dizer que a tomada de posicdo consiste em uma das acGes de maior
relevancia na producdo da resenha. Uma vez que reivindica a avaliacdo e, portanto, a tomada
de posicdo, a resenha se configura como um género com potencial de abertura a tracos autorais
(FURLANETTO, RIBEIRO, 2016).

Um olhar panoramico sobre o Quadro 6 em exame permite depreender informacdes de
que, na segunda versdo do texto, o aluno produz o género resenha académica tematica (38
linhas). Assim, um avango pode ser observado ndo somente em relagéo ao género produzido
(em termos de sua composicionalidade), que exige outra performance discursiva do sujeito-
autor, como também no que respeita ao nimero de linhas que o comp&em.

Esse dado poderia passar desapercebido, mas creio que ele seja simbdlico, pois o
primeiro texto continha 25 linhas. 13 linhas a mais, na segunda versdo do texto, a meu ver,
significa que o sujeito-autor, em alguma medida, interagiu mais com o seu objeto de discusséo,
afinal, somente se pode dizer acerca daquilo sobre o qual se tem uma compreenséo.

A terceira versao (35 linhas), comparada a segunda, também evidencia alteracGes que
incidem sobre o numero de linhas do texto. Desta vez, vemos que o sujeito-autor decide por
suprimir 3 linhas da vers&o anterior. E preciso esclarecer, inclusive, que tais supressoes refletem
uma decisdo do proprio aluno (sujeito-autor), visto que a professora-pesquisadora ndo lhe
orienta ou lhe sugere, especificamente, realizar supressdes, pois adota a postura de estimular
sempre a posicao critico-reflexiva, legando ao aluno a autonomia para avaliar e decidir sobre 0
melhor caminho para o aperfeigoamento dos problemas apontados. Tais supressoes refletem o
trabalho dindmico e criterioso de um sujeito que se inscreve em uma pratica de linguagem e
que faz escolhas recursivamente — guiado pela busca do alcance (ou ilusdo) de um dizer ideal

como efeito de acabamento.
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Assim, o retorno ao préprio texto ndo implica apenas o seu aperfeicoamento (para a
adequacgdo a uma proposta), mas é aqui visto como a (re)construcdo da propria subjetividade
do sujeito-autor, que é interpelado a (re)afirmar sua posicao autoral quando ajuiza determinadas
acOes (dizer mais, dizer de outro jeito), como se pode depreender precisamente na descricdo
das alteragoes feitas na terceira versdo do texto: “o sujeito-autor altera totalmente a orientagéo
discursiva da introducdo”, “insere uma citagao literal na introdugdo”, “acrescenta uma reflexao
pessoal”, “suprime uma reformulacdo para acrescentar outra de autor diferente”. Esse
movimento, portanto, ilustra um trabalho autoral na tentativa de dar um “acabamento” para o
texto, ou, em outras palavras, “¢ perceptivel o tensionamento desse trabalho discursivo do autor,
que orquestra a textualizac@o, criando um efeito de sentido esperado” (BOVO, 2019, p. 125).

Todas essas alteracfes sdo representativas de um processo de escritura que nao se realiza
de forma linear, mas num movimento de idas e vindas, do qual prescindem a reconstrucdo de
ideias, de posicionamentos, de sentidos e, assim, da prépria mascara autoral do sujeito-autor. E
pensar tudo isso em articulagdo com uma analise discursivo-dialdgica implica considerar que
esse sujeito dialoga com a heterogeneidade da escrita, principalmente, com as representacées
gue tem sobre a exterioridade: (a leitora potencial — professora-pesquisadora), com a forma de
autoria intrinseca ao proprio género (que reivindica uma postura critico-reflexiva, avaliativa) e
com a ordem discursiva na qual se inscreve, isto €, do discurso académico.

Analisar tais alteracdes é acdo que me motiva, na sequéncia, a debrucar sobre a terceira
versdo do texto produzida pelo aluno L. Nessa terceira versao, vemos um sujeito-autor que se
constrdi discursiva e enunciativamente de modo mais autoral, dialogando com o objeto de

discussdo de forma mais consistente e reflexiva. Vejamos:

Figura 11- (Verséo 3 da resenha)

Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais
Curso de Letras - 2° periodo - 1sem/2018
Oficina de Producé&o de Textos Académicos
Oficineira: Sibely Oliveira Silva

Aluno: L

O trabalho do sujeito com a lingua/linguagem na escrita académica e os reflexos de uma posicao
autoral

O trabalho do sujeito com a lingua/linguagem na escrita académica exige, primeiramente, a compreensao
de que seu texto nao € propriamente seu, mas que esta permeado por palavras de outros. Dessa forma,
ndo ha primeira outra palavra de cada um, como houve com o Adao mitico, que criou a palavra e passou
a toma-la em seus discursos. Por isso, ao escrever, o sujeito deve entender que toda palavra procedeu de
alguém e “ela alude sempre, mesmo contra vontade, sabendo ou ndo, a palavra do outro” (PONZIO,
2010).
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“Cada palavra propria se realiza numa relacdo dialdgica e recupera sentidos de palavras alheia, é sempre
réplica de um dialogo explicito ou implicito, e ndo pertence nunca a uma sé consciéncia, a uma sé voz.
E isso, ja pelo fato de que cada falante recebe a palavra de uma voz alheia.” (PONZIO, 2010). Ou seja,
toda palavra provém do ja dito, mas cabe ao sujeito atualizar a palavra do outro, dialogando ao mesmo
tempo com discurso alheio e se posicionando de forma autoral sobre o objeto de discussdo para, com
isso, constituir-se como autor. Para isso, é necessario, como sustenta Bakhtin (2011), que o escrevente,
ao tomar a palavra alheia, se coloque no lugar do outro, procure ver determinado objeto de discussdo na
perspectiva do outro e, sd depois disso, reformular seu discurso com seu préprio ponto de vista e seus
conhecimentos.

E relevante ressaltar que o posicionamento autoral de um sujeito, ao escrever, ndo corre “assim de um
sO jato de um so6 folego, usando as palavras apenas para expressar um pensamento ja pronto”, como
defende Liane Castro de Aratijo em seu texto “Tecendo sentidos: reescrita e reproducéo de texto” (2011).

Seu posicionamento acerca de um objeto de discussdo esta relacionado, diretamente, as suas experiéncias
e conhecimentos, e é a partir disso que o autor constréi um posicionamento - seja concordando ou
refutando parcial ou totalmente das outras vozes que compdem seu discurso. Dessa maneira, “deve-se
escrever da mesma maneira como as lavadeiras 1a de Alagoas fazem seu oficio”, como afirma Graciliano
Ramos (1962). As lavadeiras ndo lavam as roupas numa Unica molhada. Ha todo um processo para que,
no final da lavagem, as roupas estejam satisfatoriamente limpas. Assim também deve ser o sujeito
quando escreve. E preciso inventar, lembrar, apropriar-se, criar, reformular, apagar, escolher, eleger
sentidos e tecer também aquilo que o proprio escrevente é, ou seja, sua identidade na escrita, de acordo
com Liane Castro (2001), pois “a palavra ndo foi feita para enfeitar, brilhar como ouro falso, a palavra
foi feita para dizer” (RAMOS, 1962). Com isso o sujeito demonstrard sua autonomia com a
lingua/linguagem na escrita académica

Fonte: 3?2 versdo do texto 1, produzida pelo aluno L do 2° periodo do curso de Letras PUC- Minas, no
contexto da oficina 7.

De saida, é preciso ter presente que cada escolha levada a termo nas altera¢des assumidas,
na escrita da terceira versdo do texto, pelo sujeito-autor, reflete uma relagdo de contiguidade
entre esse sujeito e a construcdo de seu posicionamento autoral. Trata-se de um sujeito-autor
que fala a partir de novas posi¢bes, ap0s retroagir conscientemente sobre os sentidos
construidos na primeira versao de seu texto, os quais sdo ressignificados ou refutados na terceira
Vvers&o.

Uma comparagdo inicial entre a interagdo do sujeito-autor com o objeto de discusséo (“O
trabalho do sujeito com a e na lingua linguagem e o reflexo de uma posi¢do autoral”), na
introducdo de ambas as versdes do texto, parece-me fortuita para principiar esta discusséo,
considerando-se que, logo no paragrafo de abertura da Gltima versao do texto, é perceptivel uma
visivel mudanca em relacdo a abordagem desse objeto.

Lembro que interagir, palavra-chave, nesta discussdo, é sindbnimo de interatuar, como ja
mencionado no Capitulo 1. Isso significa que a mudanca mencionada certamente tem a ver com

0 modo como o sujeito-autor (re)constroi filiacbes de sentido e atua sobre o0s seus saberes de
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forma responsiva, o que Ihe permite retomar o objeto, dando-lhe novos contornos (como efeito
de acabamento).

Como demonstrado, na Versdo 1, 0 sujeito-autor deixa escapar sua pouca
intimidade/interacdo com o objeto de discussao, quando o silencia ao longo do texto, deixando,
assim, de atuar sobre ele, isto €, de posicionar-se de forma reflexiva em relacdo a ele. Com isso,
instaura espagos de lacuna que ndo chegam a ser preenchidos com novos sentidos, e contribuem
para dispersao do objeto de discussao. Quero, com isso, dizer que esse objeto € mencionado, na
introducao, como foi demonstrado, mas, ap0s, ndo mais é recuperado de forma a ser articulado
a novas reflexdes e /ou nogGes, conceitos.

Além disso, ele foi matizado sob uma perspectiva diametralmente assimétrica em
relacdo ao projeto de dizer instituido pela proposta de producdo. Esse ndo seria exatamente um
ponto negativo, caso o sujeito-autor fosse bem-sucedido em amarrar/controlar a dispersédo do
sentido, por ele reacentuado sob refracdo de sua entonacdo avaliativa. Para lembrar Tfouni
(2001), a deriva refere-se ao fato de que o sentido sempre pode vir a ser outro e, quando ocorre
sem ser controlada, instala uma auséncia de coeréncia no texto.

Na versdo ora em exame (Versdo 3), 0 mesmo objeto de discussdo € retomado a partir
de uma perspectiva discursiva que em nada lembra a primeira. Tem-se, entdo, um olhar
distanciado sobre o texto anterior, evidenciando um sujeito-autor que se reposiciona frente a
seu objeto.

Assim sendo, é possivel sentir a nuance de uma voz que, neste momento, pode-se dizer,
demonstra uma compreensao responsiva ativa mais sélida sobre esse objeto (afasta-se do angulo
axiologico anteriormente atribuido a ele — a escrita académica € trabalhosa, dando-lhe ares de
reflexes construidas intuitivamente —, para assumir outra posi¢do axioldgica, desta vez, no
quadro de uma discussdo em dialogo com os tedricos previstos nos textos-base explorados na
Oficina).

Diferentemente da primeira versao, essa voz interage/dialoga com o objeto (“O trabalho
do sujeito com a/na lingua/linguagem e os reflexos de uma posicéo autoral”), mobilizando
saberes que coadunam entre si e contribuem para que o sujeito aceda a um estatuto de autor:
aquele que se apropriou do objeto de discussdo, que o tornou palavra propria, “semi-alheia”,
podendo, assim, sobrepor-se a ele como uma segunda voz autoral.

Como se sabe, 0 sujeito € sempre efeito de um discurso que o situa em uma determinada
posi¢do. Assumir uma perspectiva didlogica de linguagem e de autoria imp&e reconhecer que

nossas palavras sdo habitadas por uma exterioridade anterior (AUTHIER-REVUZ,1998) e,
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nessa direcdo, que a autoria se inscreve na ordem do ja-dito. Essa perspectiva autoriza-me dizer
que ser uma segunda voz autoral em relagéo a um objeto de discussao, como aqui se menciona,
é incidir sobre ele a partir do acionamento de sentidos outros, construidos no trabalho do
excedente de visdo sobre outros discursos.

Para debrucar-se, por exemplo, sobre seu objeto de discussdo (“o trabalho do sujeito
com a e na lingua/linguagem e os reflexos de uma posigdo autoral”), o sujeito-autor reatualiza
a nocao de dialogismo de orientacdo bakhtiniana, tomando-a em articulacdo com tal objeto do
principio ao fim de seu texto, o que nos da pistas de que foi capaz de evitar a sua disperséo,
diferentemente do que ocorreu na Verséo 1 do seu texto.

Pode-se sentir, assim, a presenca de uma voz autoral que busca instituir uma unidade ao
texto, ou seja, que investe na “estabilizacdo” dos sentidos, os quais vao se constituindo ao
compasso das posicdes assumidas pelo sujeito-autor.

E seguindo tal linha de discussdo, que ele se inscreve em uma determinada filiagdo
tedrica e passa a se enunciar sob a regulacéo de tal filiacdo, o que pressupde o seu conhecimento
e a compreensao de que suas escolhas lexicais, reflexdes, bem como as fontes a serem citadas
devem se articular e se enquadrar a essa filiagdo. Exemplo disso € 0 uso de expressdes que
orbitam em torno da nocéo de dialogismo, denotando a tentativa de controle do sujeito-autor
em manter-se inscrito numa ordem tedrico-discursiva: “O sujeito deve entender que toda
palavra procedeu de alguém”; “cabe ao sujeito atualizar a palavra do outro”; “Ou seja toda
palavra provém do ja dito”, para citar algumas.

Partindo desse ponto de vista, chama a atencdo, na introducdo do texto, a alusdo feita a
figura do “Addo mitico”, que remete a imagem de Bakhtin, em “/.../ Dessa forma, ndo had
primeira outra palavra de cada um, como houve com o Addo mitico, que criou a palavra e
passou a tomé-la em seus discursos”. Como se sabe, Bakhtin reporta-se a simbdlica figura do
Adao mitico para levar a termo sua defesa de que o sujeito sempre se projeta a partir de
discursos outros, visto que, segundo a abordagem bakhtiniana, nossos discursos sao
atravessados por outras vozes —posi¢des sociais, opinides, que vém habitar de diferentes formas
e nuances qualquer discurso em construgéo.

A associagdo estabelecida entre a ideia do “Adao mitico” para discutir “o trabalho com
a e na lingua/linguagem e os reflexos de uma posi¢ao autoral” nos permite entrever um
posicionamento autoral que explicita sua relagdo com um saber vinculado a filiagdo teorica
assumida, “criando o espaco de uma ‘representa¢do’, de uma figuracdo em que ocorre a

substitui¢ao de um trabalho de lacuna por uma presenga de sentido” (GREGOLIN, 2001, p. 65).
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E o sujeito-autor singularizando sua posicdo, recortando seu objeto, a partir de um viés
axioldgico, qual seja: a posicdo autoral € resultado do trabalho sobre outros discursos, da forma
como o sujeito atualiza esses discursos.

Cumpre lembrar que os textos-base de que resultam a resenha ora analisada nao
remetem a figura do “Adéao mitico”, ou seja, a mencéo feita, pelo sujeito-autor, reflete um olhar
transgrediente, um excedente de visdo em relacdo ao objeto e ao campo disciplinar em que se
situa — acdo compreendida como um traco autoral, no quadro desta discussdo e das filiacOes
assumidas ao longo desta tese.

Ainda cabe realcgar que o sujeito-autor também escolhe tratar da nogéo de exotopia no
texto, tomada em estreita relacdo com as nocoes de posicionamento autoral e dialogismo, como
em “/...] Para isso, é necessario, como sustenta Bakhtin (2011), que o escrevente, ao tomar a
palavra alheia, se coloque no lugar do outro, procure ver determinado objeto de discussao na
perspectiva do outro e, sé depois disso, reformular seu discurso com seu préprio ponto de vista
e seus conhecimentos. Ela aparece enlacada a reflexdo de um sujeito-autor comprometido em
acrescer a discussdo em torno do seu objeto, de nela instituir sua entonacdo avaliativa, mas,
também, como forma de, mais uma vez, marcar seu posicionamento de filiacdo a orientacédo
bakhtiniana.

A relacdo estabelecida, nesse caso, mostra-se legitima a medida que demonstra uma
compreensao responsiva ativa sobre tal nogéo, vez que esta é articulada a uma rede de sentidos
que se interpenetram e dialogam no quadro de discussao assumido. A noc¢do, portanto, ndo se
configura como um elemento estranho a ordem de discussdo, pelo contrério, na orientacao
tedrica assumida, pelo sujeito-autor, é nocdo seminal — escolha, entdo, que confere certa
legitimidade a sua voz autoral.

Relativamente as reflexdes entretecidas, tomo como exemplo, inicialmente, a seguinte
passagem (extraida do texto-base de Augusto Ponzio utilizado na Oficina 7) em que ha um
retorno sobre o discurso citado, cujo percurso desse retorno é preenchido pela singularidade de
um ponto de vista do sujeito-autor, que assim se posiciona, junto com Ponzio: “ ‘Cada palavra
propria se realiza numa relacao dialdgica e recupera sentidos de palavras alheias, é sempre
réplica de um dialogo explicito ou implicito, e ndo pertence nunca a uma s6 consciéncia, a uma
50 voz. E isso, ja pelo fato de que cada falante recebe a palavra de uma voz alheia’ (PONZIO,
2010). Ou seja, toda palavra provém do ja dito, mas cabe ao sujeito atualizar a palavra do
outro, dialogando ao mesmo tempo com discurso alheio e se posicionando de forma autoral

sobre 0 objeto de discussdo para, com isso, constituir-se como autor. Para isso, é necessario,
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como sustenta Bakhtin (2011), que o escrevente, ao tomar a palavra alheia, se coloque no lugar
do outro, procure ver determinado objeto de discuss@o na perspectiva do outro e, s6 depois
disso, reformular seu discurso com seu proprio ponto de vista e seus conhecimentos”.

Vemos, na passagem acima, movimentos de tentativa de explicacdo materializados
linguisticamente na ocorréncia tanto de glosa metaenunciativa (“Ou seja”) como também
reincidentemente nas expressdes “‘com isso” e “Para isso”. Essas escolhas lexicais insinuam
uma voz autoral comprometida com seu dizer, em amoldar o dito, em desfazer lagos de
opacidade.

No excerto, “Ou seja, toda palavra provém do ja dito, mas cabe ao sujeito atualizar a
palavra do outro, dialogando ao mesmo tempo com discurso alheio e se posicionando de forma
autoral sobre 0 objeto de discussdo para, com isso, constituir-se como autor”, nota-se 0 ponto
de vista®® do sujeito-autor sobre a constituicio do posicionamento autoral, que, segundo a sua
percepcao, € fruto do trabalho de atualizacdo do discurso citado. Mas, frise-se, ndo uma mera
atualizacdo, pois, conforme o sujeito-autor, ela pressupde uma posi¢ao em relagdo ao objeto de
discussao —o que pode ser identificado na observancia do seguinte dizer: “mas cabe ao sujeito”,
do qual erige a ideia de uma responsabilizacdo pelo dito.

Acrescente-se a isso “que tomar posi¢do (de avaliagdo), nessa medida, retornando ao
dito, explicando, retomando, repetindo, glosando (isto é, ou seja, melhor dizendo...), é aqui
visto como indicio da assungdo da autoria” (FURNALETO; RIBEIRO, 2016, p. 788-789).
Trata-se, pois, de uma tentativa do controle sobre o dizer, a qual reflete um sujeito-autor que
trabalha sua linguagem, visando ao fechamento para sentidos divergentes que possam ser
produzidos, pelo seu interlocutor/leitor potencial, em relagdo ao posicionamento por ele
assumido.

Na conclusdo de seu texto, o sujeito-autor recupera de forma mais especifica o seu
objeto de discussdo, desvelando uma compreensao responsiva ativa menos parafrastica e mais
“original” das ideias com as quais dialoga, como se pode notar em “E relevante ressaltar que
0 posicionamento autoral de um sujeito, ao escrever, ndo corre ‘assim de um so jato de um so
folego, usando as palavras apenas para expressar um pensamento ja pronto’, como defende
Liane Castro de Araujo em seu texto ‘Tecendo sentidos: reescrita e reprodugdo de texto’

(2011). Seu posicionamento acerca de um objeto de discusséo esta relacionado, diretamente,

% |embro que os alunos deveriam, conforme a proposta, pdr em dialogo quatro textos-base (excertos) que lhe
foram disponibilizados, devendo também com eles dialogar. Portanto, as citaces presentes nas produgdes ora
analisadas, embora escolhidas pelos préprios alunos, foram extraidas de tais textos, que podem ser recuperados
na Oficina 7, apresentada no capitulo Metodolégico da tese.
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as suas experiéncias e conhecimentos, e é a partir disso que o autor constréi um
posicionamento - seja concordando ou refutando parcial ou totalmente das outras vozes que
compdem seu discurso”.

Do excerto em tela, destaco dois aspectos, quais sejam: (i) 0 juizo de valor expresso no

dizer “E relevante ressaltar” e (ii) e a reflexdo inscrita em “Seu posicionamento acerca de um
objeto de discussdo esté relacionado, diretamente, as suas experiéncias e conhecimentos, e é a
partir disso que o autor constréi um posicionamento — seja concordando ou refutando parcial
ou totalmente das outras vozes que compoem seu discurso”.
Quanto ao primeiro, vé-se que 0 sujeito-autor vai construindo seu posicionamento autoral,
pautando suas escolhas linguisticas no uso de expressdes modalizadoras de ordem apreciativa
(“E relevante” e “ressaltar”), que, além de marcarem sua subjetividade na escrita, isto ¢, uma
sua avaliacdo em relacdo ao dito, direcionam a atencao para aquilo que o sujeito-autor considera
ou julga ser relevante que o outro (leitor/interlocutor potencial) considere na leitura do texto.
Interessante notar que tanto a expressao “E relevante” quanto o verbo “ressaltar” possuem uma
carga semantica de semelhante teor apreciativo, o que leva a crer em um duplo engajamento no
discurso.

Assim, pode-se dizer que a escolha dessa expressao incisiva deixa entrever a mascara
autoral de um sujeito que forga sua presenca no discurso sem receio de posicionar-se de forma
comprometida com o seu dizer.

Oportunamente, considero importante lembrar as injuncdes que presidem o género
resenha, para aqui chamar a atencdo para o fato de que as escolhas linguisticas do sujeito-autor
sdo compativeis com o projeto de dizer de um género que, necessariamente, reclama uma
tomada de posicao/avaliagdo do sujeito-autor, sem a qual ndo se pode (en)formar a sua autoria.
Com isso, quero dizer que o sujeito-autor demonstra consciéncia em relacdo as injuncdes que
regem os modos de dizer intrinsecos ao género, 0 que, de certo modo, contribui para a
constituicdo da autoria no texto produzido.

No que diz respeito a reflexdo que engendra o enunciado “Seu posicionamento acerca
de um objeto de discussdo esta relacionado, diretamente, as suas experiéncias e
conhecimentos, e é a partir disso que o autor constrdi um posicionamento —seja concordando
ou refutando parcial ou totalmente das outras vozes que compdem seu discurso”’, pode-se dizer
que ela se desvela como uma réplica do sujeito-autor em relacéo ao discurso citado, o qual,
deliberadamente, retroage sobre esse discurso, atuando sobre ele como uma segunda voz

autoral, que o recorta e reacentua, segundo sua posi¢do axioldgica (o posicionamento autoral
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ndo pode ser pensado sem se considerar a relacdo de conhecimento do autor acerca do seu
objeto de discussdo, ou seja, a autoria tem a ver com a relagdo de saber instituida entre autor e
0 objeto de discussao).

Assim, vé-se que essa voz emerge enlacada a um gesto de interpretacdo/compreenséao
responsiva ativa desse sujeito-autor, que atribui novo sentido ao discurso citado, por meio de
um excedente de visdo, do qual prescinde uma nova perspectiva, isto é, sua reflexdo pessoal,
singularizada/subjetiva, materializada nesse trabalho que faz sobre outro discurso. Noutros
termos, “o autor ¢ aqui uma posic¢do na filiagao de sentidos” (ORLANDI, 2007, p. 15). Essa
reflexdo, resultante da interagdo entre saberes (o do discurso citado e do sujeito-autor), como
mencionado, revela, portanto, uma compreensdo responsiva ativa menos parafrastica, o que
pressupde ser ela mais original (autoral), haja vista que nuanca o objeto de discussao a partir de
um olhar transgrediente, naquilo que comporta de seu esforco criativo.

Por todas as observacdes empreendidas, cumpre frisar que essa terceira versao do texto
revelou avancos em relacdo ao posicionamento autoral, se comparada a Versdo 1,
considerando-se, inclusive, que 0 sujeito-autor se construiu discursivamente sob o
tensionamento das injungdes do género (resenha académica tematica) solicitado na proposta, o
qual demanda postura critica, de analise e avaliacao.

Os proximos textos que apresento também foram produzidos por uma aluna do 2°
periodo do curso de Letras da PUC-Minas, no contexto da Oficina 7, a qual denominarei de
aluna F, e serdo aqui tomados para a analise em suas trés versoes.

Faz-se necessario lembrar, desse modo, que as suas produgdes também sdo resultado
das condicdes de produgdo da Oficina mencionada. Uma das etapas da Oficina previa a
producdo do género resenha académica tematica, a partir de quatro-textos base (dos autores
Bakhtin, Augusto Ponzio, Graciliano Ramos e Liane Castro de Araujo), que foram previamente
apresentados e discutidos em sala com os alunos de modo a suscitar reflexdes sobre as nocdes,
ideias, defesas neles flagradas.

Acredito que a analise das trés versdes das resenhas, produzidas pela aluna F, podera
demonstrar de forma mais ampliada o percurso de desenvolvimento do posicionamento autoral
dessa aluna, que também ¢é interpelada pelas interagdes com a professora-pesquisadora, em
situacdo da analise/apreciagdo dos seus textos.

Seguindo a linha de discusséo estabelecida, também apresento um quadro representativo
do percurso de escrita dessa aluna, no qual sera possivel aquilatar inicialmente sua interacdo

com e entre 0s saberes do campo de conhecimento, ora concebida como aspecto imbricado a
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constituicdo da autoria das diferentes versdes dos textos por ela produzidas. Comeco, assim,

pela primeira verséo da resenha.

Quadro 7 - Tentativa de inscricdo numa dada filiacdo tedrica

Interacdo com/entre os saberes do campo de conhecimento

Versédo 1 Versao 2 Versdo 3
NocOes emergentes na Noc¢Oes emergentes na resenha | Nogdes emergentes na resenha
resenha produzida produzida produzida
Dialogismo Heterogeneidade da linguagem

Heterogeneidade da linguagem

Escrita dialdgica Dialogismo
Alteridade leloile & alitor] Identidade autoral
Né&o transparéncia da Dialogismo Alteridade

. Alteridade ol
linguagem Enunciatario

Enunciatario Atitude responsiva

Escrita como trabalho « I .
N4o transparéncia da linguagem

LHIGE TEEpETE Escrita como trabalho
Texto como um jogo (relacdo

autor-leitor)

Acdes que mostram a estudante retroagindo sobre o processo de produgéo de
sentidos estabelecidos no texto, na busca por um posicionamento autoral

Explica um conceito Explica uma assercéo Explica uma assercdo
Estabelece correspondéncia | Amplia uma ideia Estabelece relacdo de sentido
entre ideia entre ideias
Estabelece relacéo de sentido
Apresenta reflexao entre ideias Apresenta reflexdo
Apresenta reflexdo Busca outra fonte de lugar
tedrico diferente para estabelecer
relacio com os  autores
resenhados.

Fonte: quadro elaborado com base nos dados extraidos dos textos da Oficina 7, produzidos pela aluna F.

Um olhar criterioso sobre os quadros 5 e 7 permite verificar que o percurso de escrita
da aluna F demonstra que esta estabeleceu uma interacdo maior com os saberes do campo
disciplinar em comparagdo com o aluno L, embora ambos estivessem cursando 0 mesmo
periodo, a julgar pelo expressivo repertério de nog¢bes que séo, pela aluna F mobilizadas, no
empreendimento discursivo das diferentes versdes dos textos produzidos.

Feita essa observacdo preliminar, meu olhar se centra, neste momento, no processo de

escritura da aluna F, que estabelece, nas versdes de seu texto, uma ampla rede de didlogo com
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nogdes que se articulam estreitamente numa dada orientacdo tedrica, marcando, assim, uma
responsabilidade enunciativa frente ao objeto de discussao.

Importante notar que as informacgdes descritas mostram um sujeito-autor que interage,
gradativamente, com tais nogdes e que decide incorporar em cada uma das versdes do texto,
nogdes novas, sem abandonar necessariamente as outras.

Esse dado, a principio, pode Ihe tributar um estatuto de autora que se projeta
discursivamente cindida por varias leituras e um relativo amadurecimento intelectual,
considerando que essa € uma aluna de 2° periodo — 0 que pressupde imaginar um sujeito-autor
que se situa em relacdo ao objeto de discussdo com um olhar marcadamente transgrediente (com
muitos atravessamentos de leituras).

Na segunda parte do Quadro, no qual sdo demonstradas as acdes que ilustram o trabalho
autoral, isto é, mostram um movimento do sujeito-autor interatuando na (re)construcdo dos
sentidos, (re)trabalhando a linguagem, na tentativa de amarrar tais sentidos e,
consequentemente, regular o seu dizer, vemos que tais ag¢des (a exemplo de “explica uma
assercao”, “estabelece relacao de sentido entre ideias”, “apresenta reflexao”, “busca outra fonte
de lugar tedrico diferente para estabelecer relagdo com os autores resenhados”), também, vVao
se reconfigurando nas versdes do texto e, de forma ascendente, atingem niveis de complexidade
marcados por certa gradiéncia.

Um exemplo do que se aponta pode ser verificado na ultima versao do texto, na qual o
sujeito-autor, além de realizar todas as acdes levadas a cabo nas Versdes 1 e 2 da resenha, €
capaz de buscar uma fonte de outro lugar tedrico para dialogar com as fontes dos textos-base
resenhados. Tem-se ai a emergéncia de uma singularidade na escrita em termos de
criatividade/originalidade marcada, e, com isso, a reafirmacdo de uma posicao autoral, isto &,
um ponto de vista exotépico em relacdo ao objeto e a propria proposta de producdo. Noutros
termos, 0 sujeito-autor interage com os saberes do campo de conhecimento de forma ativa,
revelando uma compreensdo criativa em relacdo a esses saberes, a medida que reconhece a
validade deles, reatualizando-os em novo contexto, sob novas coloragdes lexicais e novos
propasitos discursivos.

Embora as observacgdes feitas sinalizem o processo de construgdo do posicionamento
autoral da aluna F, é imperativo ver mais detidamente, a partir da analise das diferentes versdes
do texto, como, de fato, esse processo se concretiza.

Passemos, entdo, ao Texto 1, desse segundo exemplo. Trata-se de um texto que, apesar

de deixar entrever movimentos autorais na interacdo com nogdes que sdo agenciadas pelo

208



sujeito-autor, o objeto de discussdo precipuo escapa-lhe, ganhando certo acento apenas na
concluséo — situacdo que deflagrou o comentario da professora-pesquisadora para que a aluna
se debrucasse mais sobre o tema da proposta, de modo a evitar a sua dispersao na materialidade
do texto.

Figura 12- (Versao 1 da resenha)

PUC Minas

Instituto de Ciéncias Humanas — Departamento de Letras
Oficina de Produgdo de Textos Académicos

Oficingjra: Sibely Oliveira Silva

FXX 24/5/2018

Oficina 7 - Produzindo o género Resenha Académica Temdtica

“0 trabalhe do sujeito com a lingua/linguagem na escrita académica
.05 reflexos de uma posicdo autoral”

[0 dialogismo & uma propriedade da linguagem que pressupfie que todo
discurso é constituido por outros discursos, mais ou menos explicitos. Esse conceito,
criado pelo linguista russo Mikhail Bakhtin, caracteriza bem a natureza heterogénea da
linguagem e, naturalmente, a escrita académica reflete isso.

A produgdo do conhecimento é fruto da inter-relagdo de pesquisadores e de
conteldos e, por isso, a soberania do autor, como controlador abseluto do seu texto, &
uma ilusdo. A escrita cientifica constitui-se em um mecanismo de interagdo entre as
varias vozes que antecederam aquele texto e, mais do que fontes de referéncia,
atualizam-se como parte de um novo enunciado, a cada nova producdoc, em um

confinygminterrupto.|

........ trabalho que o sweito deve realizar com a

se fazer uso da palavra alheia, jpu seja, manter a singularidade (ou a originalidade) do
outroé condigio paraasingularidade doeu)

& Eliane Castro de Aradjo, em “Tecendo Sentidos..”, ressalta que todo
trabalho sobre o “jd-escrito” pressupde preocupagdo com o leiter, uma vez que guem
escreve fornece pistas para o leitor construir o sentido. Todo o processo da escrita —
descrito pela autora com uma bela comparagdo com o oficio de teceld — ocorre,

Logo, escrever implica esforgo, métado, trabalho &rduo e meticulosa em busca
da clareza e do sentido que une as varias vozes. Isso remete a reflexdo ao texto “Linhas
Tortas”, de Graciliano Ramos, que compara o ato de escrever ao capricho com que as
lavadeiras de Alagoas desempenham seu oficio. Para o escritor, “a palavra ndo foi feita
para enfeitar, brilhar como ouro falso; a palavra foi feita para dizer,”|

Sibely

-------- F, perceba que até e2s2 momento, voct nio ilumina

‘para o leitor a verdadeira temitica que balizaa
resenha, qual seja: “o trabalho do sweito com 2
lingualinguazem 2 oz reflexos da posigio autoral”. O
modo como vock inicia o texto tende a levar o leitor a
acreditar que vocd ird tratar de forma central dz
questio do dizlogismo ¢ essa ndo 4 temdtica da
proposta, entende? Revaja

H Sibely
; Indicar ano da obra.

Sibely
Tantz esclarecer qual & a relagio de tal alteridade 2 0

lingualinguazem na constitnigio de mua imagam da
autor, na escrita académica.

[ab-=

Sibely
Sugiro ravisitar os textos para rever essa ideia. Tenho
2 Impressdo de que os autores falam de outra colsa

Sibely

Pense am como articular malhor esz2 pardgrafo com o
anterior. Esclarea também um pouco mais sobre sssa
preocupapio. Como podemos flagré-lana
materialidade de wn texto, por example?

H Sibely

Quenida, embora vocé apresenta uma discussio
importants em seu texto, smugiro que vock z2 debrce
mais sobre 3 tematica que orienta a resenha. Lembre-
ze de que aquele que esereve acaba por eriar wma
imagem de autor. Como vock enxerga essa imagemea
suz ralagio com o trabalho que o syjeite deve fer com
2 lingna/imzuzgem, quando dialega com outras
fontesvozes? Em que medida esse trebalho implica
1ma posigie autoral, na escrita académica’ Penze
nisso para a eserifa de wma nova versdoe de seu texto.

Fonte: texto extraido do corpus produzido na Oficina 7.

Se 0 género estabelece suas regras, cada sujeito as realiza a sua maneira, sempre
relacional e, por isso relativamente estavel (SOBRAL, 2016). E o que percebemos, neste
exemplo 2, que se distancia frontalmente do exemplo 1. Inicialmente, é forgoso dizer que a
aluna F demonstra uma compreenséo responsiva ativa em relagdo a proposta, produzindo um
texto que se aproxima mais do género resenha académica tematica em comparacdo com a
primeira versao do texto (exemplo 1), a qual se distanciou do projeto enunciativo da proposta,

haja vista o aluno L ter produzido uma reflexdo em vez da resenha.
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Registrada essa observacao, interessa ao propdésito desta analise centrar o olhar sobre o
modo como a aluna F, em sua posic¢ao de sujeito-autor, interage com os saberes do campo e, a
partir de tal relagdo, constroi uma posicao autoral em relacéo ao objeto de discussdo. Esse olhar,
evidentemente, ndo se fecha as intervengdes da professora-pesquisadora, registradas nos
comentarios que acompanham o texto, j& que a andlise é vista em articulagdo com tais
intervencgdes, considerando-se a natureza do objeto da pesquisa e da prépria investigacdo
(pesquisa-acdo). Tais observacOes/intervencdes serdo retomadas de forma mais articulada para
a analise das segunda e terceira versfes da resenha, mais adiante, quando lancarei luz sobre o
modo como a aluna responde a elas, na escrita das Versoes 2 e 3.

Por ora, tomo como ponto de partida 0 modo como o sujeito-autor se langa a principiar
o0 texto em analise. Em outros termos, quero chamar a atencédo para o fato de que ele se ancora
na nocdo de dialogismo para tratar do objeto de discussdo (“o trabalho do sujeito com a
lingua/linguagem e os reflexos de uma posigdo autoral”).

Assim, a maneira como os valores assumem a forma de expressdo, isto é, reificam
diferencas que desestabilizam sentidos ja estabelecidos em outros discursos, para ganharem
outros acentos de valor, em vista de um projeto de dizer, é aqui visto como um traco da autoria
sendo entretecida. Tal posi¢cdo permite-me remeter a Bakhtin (2011), que entende como
atividade autoral o modo como os valores assumem a forma de expresséo, introduzindo
diferencas em um complexo eléstico, mais do que em uma unidade estética. Recorro, ainda ao
autor, para lembrar que a forma, enlagada ao contetido, expressa ndo so o objeto tematico, mas,
principalmente, a posicédo do autor sobre o objeto.

Reporto-me, por exemplo, ao fato de o sujeito-autor estabelecer a correspondéncia entre
o conceito de dialogismo e a producdo do conhecimento cientifico, assumindo, para isso, uma
voz autoral reflexiva em relacdo ao conceito, a julgar pelo excerto “A produg¢do do
conhecimento é fruto da inter-relacé@o de pesquisadores e de contetdos €, por isso, a soberania
do autor, como controlador absoluto do seu texto, & uma iluséo. A escrita cientifica constitui-
se em um mecanismo de interacao entre as varias vozes que antecederam aquele texto e, mais
do que fontes de referéncia, atualizam-se como parte de um novo enunciado, a cada nova
produgdo, em um continuo ininterrupto”’.

O excerto em destaque desenha-se, assim, como uma compreensao responsiva ativa
(um gesto de interpretacdo) do sujeito-autor em relacdo ao conceito de dialogismo, o qual
interage com ele, a partir de uma reflexdo balizada por um ponto de vista critico, por meio do

qual percebe-se uma contrapalavra em relagéo a ideia/concepgdo que pressupde 0 autor como
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sendo a unica fonte/origem de seu dizer, isto é, reporto-me a um olhar critico que incide sobre
a concepe¢do de autoria como propriedade intelectual (“A produgdo do conhecimento é fruto da
inter-relacdo de pesquisadores e de conteudos e, por isso, a soberania do autor, como
controlador absoluto do seu texto, é uma ilusdo”).

Esse posicionamento critico-reflexivo € reforcado quando o sujeito-autor remete a
imagem de Bakhtin, reatualizando, mais uma vez, o principio dialégico da linguagem em “[...]
mais do que fontes de referéncia, atualizam-se como parte de um novo enunciado, a cada nova
producdo, em um continuo ininterrupto”. Erige, desse modo, de tal posicionamento, uma
mascara autoral, no sentindo bakhtiniano, que demonstra uma consciéncia em relacdo ao dito,
bem como em relagdo ao quadro tedrico que o conforma/enquadra.

Embora, pois, 0 sujeito-autor se enuncie num espaco de tensdo entre o que é da ordem
da singularidade e da heterogeneidade (ja que parte-se da nocao de dialogismo de Bakhtin e
cita-se o proprio autor para esclarecer tal nocdo, ainda na introducdo do texto), como se pode
visualizar em “O dialogismo é uma propriedade da linguagem que pressupée que todo discurso
¢ constituido por outros discursos, mais ou menos explicitos. Esse conceito, criado pelo
linguista russo Mikhail Bakhtin, caracteriza bem a natureza heterogénea da linguagem e,
naturalmente, a escrita académica reflete isso — (excerto que dialoga com a reflexdo
anteriormente assinalada), pode-se dizer que ele garante sua singularidade nesse espaco
enunciativo saturado pelo discurso de outrem.

N&o se pode, pois, perder de vista, que o sujeito-autor explora o potencial da tenséo
criativa da heteroglossia dialdgica e trabalha nas suas fronteiras (FARACO, 2009), subjetiva-
se em sua reflexdo, mostrando uma posicéo autoral em plena negociacdo com os sentidos ja
estabelecidos.

Ainda relativamente ao enunciado, “Esse conceito, criado pelo linguista russo Mikhail
Bakhtin, caracteriza bem a natureza heterogénea da linguagem e, naturalmente, a escrita
académica reflete isso”, percebe-se um trabalho com a linguagem (visto como marca do
posicionamento autoral) a medida que ha a retomada do conceito de dialogismo para o
esclarecimento de sua fonte e, a um s6 tempo, o sujeito-autor também amplia a rede de sentidos
em torno de tal conceito, estabelecendo relagdo com a nogdes de heterogeneidade da linguagem
e de escrita académica, sinalizando um ponto de vista.

Esse ponto de vista vem marcado por uma posi¢do singularizada ancorada em
expressoes avaliativas como o uso do adjetivo “bem”, denotativo de uma avaliagdo apreciativa

em relacdo a produtividade do conceito de dialogismo para explicitar a ideia da heterogeneidade
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da linguagem, e, também, no advérbio ‘“naturalmente”, reforcando, uma vez mais, a tese
defendida na introducéo do texto (“A produgdo do conhecimento é fruto da inter-relagéo de
pesquisadores e de contedos e, por isso, a soberania do autor, como controlador absoluto do
seu texto, € uma iluséo ”).

Mas a posicéo autoral, € preciso dizer, ndo se revela de forma linear ao longo de todo o
texto, desvelando um posicionamento que vai se redimensionando, assumindo formas
diferentes (mais reflexiva ou implicada), ao compasso da mobilizacéo e da interagdo com outras
nogdes que sao agenciadas para se articularem com a nogao de dialogismo (“alteridade”,
“heterogeneidade da linguagem”, “ndo transparéncia da linguagem?).

Cumpre salientar que, ao se reportar a nogdo de alteridade, por exemplo, inscrita na
mesma ordem discursiva do quadro da discussdo (dialogismo), o sujeito-autor ndo interage com
as ideias resenhadas de Bakhtin e Ponzio, com a mesma propriedade como anteriormente
demonstrado, tributando-lhes uma compreensdo responsiva ativa que ndo se evidencia
totalmente compativel com o horizonte axiolégico de ambos os autores, como é possivel
depreender na passagem “Bakhtin, em ‘A Forma espacial da Personagem’, e Augusto Ponzio,
no texto ‘Alteridade e Dialogicidade da Palavra’, abordam a necessidade de enxergar através
do outro para se fazer uso da palavra alheia, ou seja, manter a singularidade (ou a
originalidade) do outro é condi¢do para a singularidade do eu”.

Em realidade, Ponzio (2010), discutindo a nogdo de dialogismo e alteridade em
articulacdo com as ideias de Bakhtin, chama a atencédo para o fato de a singularidade do eu ser,
justamente, a singularidade da sua palavra em reportar-se a palavra alheia e, ndo afirma, por
sua vez, que € mantendo a singularidade do outro que a singularidade do eu se constitui, como
entende o sujeito-autor.

Desse modo, ha um deslize dos sentidos resultante dessa ndo compreensdo responsiva
ativa, embora se reconheca um esforco desse sujeito-autor em dialogar com a noc¢do de
alteridade, inclusive, esse esforco se marca linguisticamente no retorno sobre o dito, por meio
de uma agdo metadiscursiva (“ou seja”) “que funciona como uma restauracdo imaginaria do
controle sobre o dizer” (AUTHIER-REVUZ, 2008, p. 34).

Nessa medida, é importante considerar, conforme advoga Gallo (2001), que a forma
como os sentidos sdo mobilizados, isto é, a maneira pela qual o sujeito atualiza ja-ditos, em
uma nova formulacdo, implica no que podemos entender como um maior ou menor grau de

autoria.
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Embora néo se vislumbre, nesta tese, assumir uma discusséo sobre a existéncia de uma
escala de niveis de autoria, a posicdo de Gallo (2001) oferece substantiva contribui¢éo a essa
analise. Se considerarmos, pois a observacéo precedente de que o sujeito-autor demonstra uma
interpretacdo/compreensdo responsiva equivocada das ideias de Ponzio, conforme ja
explicitado, sem perder de vista que o discurso académico pressupde a legitimidade daquilo que
se diz/argumenta (dizer com autoridade), vemos ai, um indicio de uma voz autoral
“aparentemente” fragilizada/abalada, ou, pelo menos, que nao se manifesta com autoridade (o
que, na perspectiva da autora, seria um indicio de “menor grau de autoria”).

E importante observar, assim, que a posi¢do autoral revela-se plastica, reconfigura-se
ou transmuta, ao longo do texto, em fun¢do do modo como o sujeito interage com o objeto de
discussdo principal (“o trabalho do sujeito com a e na lingua/linguagem e o reflexo de uma
posi¢do autoral”). Reporto-me, particularmente, ao fato de que, em alguns momentos, as nogdes
mobilizadas ndo chegam a ser articuladas a esse objeto, pois escapa ao sujeito-autor a
construcdo de uma rede de sentidos (supostamente provenientes de uma compreensao
responsiva ativa), que o filiariam a uma dada posicao autoral. Ou seja, autorar exige que 0
sujeito-autor também negocie com seu proprio repertorio de conhecimentos e ideias, articule
arranjamentos possiveis entre o que ja se sabe, 0 que j& se conhece e 0 que se estd em via de
redizer, dentro de um quadro de discussé&o.

Falo, desse modo, de uma voz autoral que ora se projeta com ares de altivez
(assenhorando suas ideias), ora se recua ou se “silencia”, dando vaz&o para que o acabamento
do todo dos enunciados seja lacunar.

Percebe-se que uma discreta referéncia (indireta) a esse objeto € feita apenas nos dois
ultimos paragrafos de conclusdo do texto, os quais remetem a concepc¢do de escrita como
trabalho, porém, desvinculada da questdo da autoria, isto €, da posi¢do autoral, como se verifica
no excerto “Logo, escrever implica esfor¢o, método, trabalho arduo e meticuloso em busca da
clareza e do sentido que une as varias vozes [...]”.

Sobre esse aspecto, especificamente, devo lembrar que, no ultimo comentario feito pela
professora-pesquisadora, quando da apreciacdo do texto da aluna, h a observacao de que esta
deveria investir mais no objeto de discussdo, de modo a construir, de forma mais articulada,
reflexdes sobre a relacdo entre autoria e o trabalho com a e na lingua/linguagem, evitando que
a discusséo se dispersasse do objeto de dizer principal.

Esta foi também uma provocacgéo para que a estudante reconhecesse que, em sua posi¢ao

de autora, é essencial tanto assumir como afirmar seu projeto de dizer, ao longo do texto, o que
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implica interatuar sobre ele, colocando em circuito uma rede de relacGes e de sentidos que lhe
dao certa unidade, para que a deriva néo se instale negativamente e o efeito de acabamento se
estabeleca como forma de se buscar a completude.

Relativamente a isso que se diz da necessidade de se assumir e afirmar o projeto de
dizer, colocando sentidos em rede para que a deriva ndo se instale negativamente no texto, veja-
se 0 excerto: “Logo, escrever implica esfor¢co, método, trabalho arduo e meticuloso em busca
da clareza e do sentido que une as varias vozes. Isso remete a reflexdo ao texto “Linhas
Tortas”, de Graciliano Ramos, que compara o ato de escrever ao capricho com que as
lavadeiras de Alagoas desempenham seu oficio. Para o escritor, “a palavra ndo foi feita para
enfeitar, brilhar como ouro falso; a palavra foi feita para dizer”. Nele, vemos, por exemplo,
que a voz autoral ndo reinveste em uma argumentacdo que, de fato, instaure o efeito
“acabamento” entre o dito e as formulagdes discutidas anteriormente. Como mencionado em
outro momento, nesta tese, aceder, pois, a escrita singular (autoral) demanda um processo de
ratificacdo/reafirmacédo da posicéo subjetiva daquele que escreve.

Ainda referentemente ao enunciado anterior, as escolhas lexicais ‘“arduo” e
“meticuloso” nuangam um posicionamento pelo qual o sujeito-autor subjetiva sua avaliacdo em
relacdo a escrita, mas ndo se pode dizer, que, neste momento, hd um excedente de visdo
construido na relacdo de tal concepcéo e os reflexos de uma posicao autoral.

Assim, a analise global do texto revela que o sujeito-autor demonstra relativo
conhecimento acerca das nogdes mobilizadas (dialogismo, heterogeneidade da linguagem,
alteridade, nédo transparéncia da linguagem), até pelo fato de coloca-las numa mesma rede de
filiacdo tedrica, no quadro de discussdo, mas a questdo, contudo, € como esse circuito se
organiza e contribui para a constituicdo da autoria no texto.

Vale dizer que, relativamente ao objeto de discussdao principal, ndo se percebe uma
compreensdo resposniva ativa que se prefigura como compreenséo critica acerca de tal objeto,
0 que imporia uma compreensdo acrescida, portanto, de uma responsabilidade enunciativa. O
sujeito-autor ndo se situa, marcadamente, em relacdo a esse objeto a partir de uma posicao
exotopica (principio para a constituicdo da autoria), a julgar pelo fato de que a discussédo
empreendida na conclusdo do texto ndo se marca por um acentuado nivel de reflexdo que
demonstre relativo grau de novidade, ou a construcdo de novos sentidos em relacdo a esse
objeto.

Na sequéncia, analiso a segunda versdo do texto, na qual é possivel aquilatar relativos

avangos em comparagao com a primeira, sobretudo no modo como o sujeito-autor interage com
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0 objeto de discusséo — o que reconfigura o seu posicionamento autoral. Antes, seguindo a linha
de discussdo ja estabelecida, apresento um quadro que sumariza as alteracOes realizadas pela

aluna, nas Versdes 2 e 3 da resenha, a fim de mostrar o seu percurso/processo de escritura.

Quadro 8- Reconfiguracdes das versdes das resenhas produzidas por F

Versao 2

Versao 3

Caracterizacao das alteracdes

Caracterizacao das alteracdes

Produziu o género solicitado,
mas o objeto de discussdo é
pouco apreendido

Substitui uma nocdo por outra
(dialogismo por heterogeneidade
na linguagem) e acrescenta mais
uma a introducéo.

Suprime uma ideia e substitui
por outra de teor semelhante.

Amplia a nocéo de alteridade,
explicando-a.

Acrescenta, em um paragrafo,
mais uma ideia e defende um
ponto de vista.

Num primeiro momento,
suprime a nogdo de ndo
transparéncia da linguagem (que
ndo aparece explicada na Versdo
1) e a substitui por atitude

responsiva para explicar a
relagéo autor-leitor.
Acrescenta a nogdo de

enunciatario.

Num segundo momento, retoma
a nogdo de ndo transparéncia da
linguagem, explicando-a.

Finaliza o texto, alterando a
conclusdo que passa a ser tecida
no didlogpo com o autor
Graciliano Ramos.

Suprime uma ideia, por ndo
demonstrar uma compreensdo
responsiva ativa da observacdo
da professora.

Substitui a explicacéo
anteriormente dada sobre a néo
transparéncia da linguagem e
acrescenta outra mais detalhada
e mais persuasiva.

Cita um autor, de outro lugar
tedrico, que trata da relacdo
autor-leitor, para estabelecer um
ponto de contato com a ideia por
ela abordada sobre a relagdo
autor-leitor.

Acrescenta uma nota de fim para
referenciar o autor citado.

Modaliza uma  explicacéo,
relativizando-a e substitui uma
palavra por outra de sentido
diferente.

N° de paragrafos e linhas

N° de paréagrafos e linhas

5 paragrafos

25 linhas

6 paragrafos

32 linhas

7 paragrafos

45 linhas

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora com base nos dados extraidos da Oficina 7.

Os dados em tela fazem crer que o sujeito-autor realiza um exaustivo trabalho sobre o

dito em seu processo de construgdo do posicionamento autoral. Esse trabalho revela um sujeito
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consciente que se esforca em regular os sentidos do texto, que séo por ele recortados e revistos,
e, por isso mesmo, tensionam novos posicionamentos.

E visivel também um avanco em relacio ao nimero de linhas escritas, nas Versoes 2 e
3 da resenha, 0 que me autoriza pensar num sujeito-autor mais afetado pela escrita, pelo objeto
de discusséo, afinal, ndo seria incoerente imaginar, com base nos dados descritos no quadro
acima, um nivel de interacdo maior com os saberes do campo, permitindo-lhe conjugar de forma
um pouco mais consistente as ideias e nog¢bes discutidas, e, em alguma medida, apresentar
maior capacidade de leitura critica sobre as ideias resenhadas em vista do objeto de discusséo,
conferindo, assim, maior legitimidade a seu estatuto de autor.

Pensar essa interacdo discursiva imp0e, de outro lado, situar as intervencdes da
professora, pois essas alteracdes sdo aqui dimensionadas como réplicas as suas
observac@es/provocagdes em relacao ao texto.

Vejamos, entdo, a segunda versao da resenha produzida pela aluna F, redimensionando
o olhar, também, para as observacGes levadas a efeito pela professora-pesquisadora,

apresentadas anteriormente na figura 12, as quais refratam a escrita desta segunda versao.

Figura 13- exemplo 1 (Verséo 2 da resenha)

PUC Minas

Institute de Ciéncias Humanas — Departamento de Letras
Oficina de Producdo de Textas Académicos

Oficineira: Sibely Cliveira Silva

FXX 05/6/2018

Oficina 7 - Produzindo o género Resenha Académica Tematica

H Sibely
“0 trabalho do sujeito com a lingua/linguagem na escrita académica F, veja benr a excrita académita o & tecida apenas
pelo pesquisador, € o case de vocds — alinos da

¢ os reflexos de uma posicdo autoral” grdua;do, snterde? Sugiro acrescentar ao termoa
expressdo “2/gy, 0 académico”.

Sibel
A natureza heterogénea da linguagem se reflete na escrita académica. Isso ocorre ‘ H Acre‘,:mtaxalhm,
quando o pesquisador, ao registrar seus questionamentos, suas analises ¢ suas conclusbes, d& ; ‘ Sibely
voz aqueles que o antecederam e cujos trabalhos servem de base tedrica para o seu proprio H
estudo. Assim, a forma como esse sujeito se apropria do legado de outrem para dar
sustentagdo e coeréncia ao proprio trabalho vai formando sua identidade como autor. H Sibely junho 06, 2018 )
Mais do que fontes de referéncia, os saberes atualizam-se como partes de um novo No setia gtz 2 ideia a singularidade do eu se fevela

no modo como esse eu reatualiza e complementa a

enunciado, a cada nova produgéo, uma vez que toda palavra é, em sua constituicdo, dialdgica, ideia, o horzonte do gyigg?, Manter a originalidade
ou seja, ela existe ac recuperar o sentido da palavra de outro. desse cutro, €, por exemplo, nio distorcer a sua
Bakhtin, em “A Forma espacial da Personagem” (2011), e Augusto Ponzio, no texto palavrz, entende? Esce ey peecisg penctuar no

horizonte desse outro, entendé-lo, ¢ tornar propric

“Alteridade e Dialogicidade da Palavra” (2010), explicam sobre a necessidade de enxergar 0 _ aquilo que era alheio, com a sta emonaio. Ambos os
mundo a partir do ponto de vista do outro para que, entdo, ao se fazer uso da palavra, avtores nio afirmam nos textos-base “a condicio?_dn,
mantenha-se a singularidadz (ou a originalidade) do autm)corno condigéc para a singularidade jeito que vocé menciona. Reveja, apoiando-sz na

oz . w . observagio feita ok ¢ mantenta o restante do
do eu. E exatamente essa alteridede — essa relagdo dual (eu e o outro) que favorecera a parienafe.
interacéo de saberes e de formas de dizer e, com elas, a possibilidade de construgéo do sujeito =
autoral, com a sua propria bagagem de dados e recursos para analise. ‘ n Sibely

Fonte: excerto Versdo 2 da resenha produzida pela aluna F, no contexto da Oficina 7.
N&o se pode negar que o exemplo/excerto em exame apresenta reconfiguracdes na
escrita, que indiciam uma voz autoral tentando, desde o inicio, situar o objeto de discussdo na
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introducdo de seu texto, tal como a professora-pesquisadora assinalou ser importante fazer (no
comentario da Versdo 1, quando chamou a atencdo da aluna para o fato de que ela parecia tratar
como objeto de discussdo o conceito de dialogismo, e ndo a tematica proposta: “o trabalho do
sujeito com a e na lingua/linguagem e os reflexos de uma posigdo autoral”). Essa voz se inscreve
no texto/discurso, explicitando um saber sobre a nog¢ao da heterogeneidade da linguagem e vem
nuancada por um excedente de visdo (ponto de vista) que a torna um pouco mais densa
teoricamente em relacdo a primeira vers&o.

Dito de outra forma, percebe-se um nivel maior de profundidade na discusséo tedrica
que € principiada, a julgar pelas explica¢fes sobre & nogcdo mobilizada, a exemplo do que
evidencia o enunciado “/...] Isso ocorre quando o pesquisador, ao registrar seus
guestionamentos, suas analises e suas conclusdes, da voz aqueles que o antecederam e cujos
trabalhos servem de base teérica para o seu préoprio estudo. Assim, a forma como esse sujeito
se apropria do legado de outrem para dar sustentacéo e coeréncia ao proprio trabalho vai
formando sua identidade como autor”. 1ss0 impde considerar um trabalho discursivo sobre tal
nocao, isto é, o sujeito-autor interatua (interage) com/sobre o objeto do dizer atribuindo-lhe seu
olhar singularizado/seu acento de valor, figurando, desse modo, como uma voz criadora, ou
uma segunda voz autoral, nos termos bakhtinianos.

Nesse posicionamento de justificativa, marcado pela expressao “Isso ocorre quando”,
vemos um sujeito-autor que ndo se posiciona de forma passiva em relacdo a afirmacdo “A
natureza heterogénea da linguagem se reflete na escrita académica” (que em realidade, trata-
se de seu ponto de vista). Ao contrario, ele tenta, de fato, realizar o que Bakhtin (2011, p. 280)
denomina de “inteireza acabada do enunciado”, que ¢ determinada, entre outros fatores, pela
exauribilidade do objeto e do sentido, ou seja, por essa tentativa de dar conclusibilidade ao dito,
de enforma-lo em vista de uma posi¢édo axiologica.

Assim, conforme mencionado, como essa interacdo com o objeto se da a partir de um
nivel de profundidade teorica, relativamente mais consistente em comparacdo com a primeira
versdo do texto, o que, por sua vez, implica a emergéncia de uma nova mascara autoral ou
estatuto de autor, a figura do sujeito-autor se representa, de modo mais legitimado, ao trazer
uma leitura critica (compreensao responsiva ativa) dos textos resenhados reacentuada/recortada
a luz de um posicionamento axiolégico como depreende-se em “Assim, a forma como esse
sujeito se apropria do legado de outrem para dar sustentacéo e coeréncia ao proprio trabalho

vai formando sua identidade como autor”.
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O enunciado em tela deixa entrever que o sujeito-autor abordaré o objeto de discussdo
(“O trabalho do sujeito com a e na lingua linguagem e os reflexos de uma posi¢ao autoral”) a
partir da seguinte orientacao axiologica: o autor se constréi com e na alteridade, sendo que, para
legitimar sua identidade autoral, ele deve trabalhar sobre outros discursos. Nega-se, como na
primeira versdo, a ideia da autoria associada a propriedade intelectual e assume-se o trabalho
com a e na lingua/linguagem em estreita relacdo com a ideia do didlogo com o discurso de
outrem.

Interessante notar que o discurso € tecido por um sujeito-autor que se projeta
discursivamente sem a marca da pessoalidade no texto (uso de pronome pessoal), sendo esta
sentida no tom reflexivo e, as vezes, avaliativo e assertivo que se enlaca a esse discurso,
materializado em reflexdes e posi¢des, sempre engendradas por certa tentativa de regulacéo dos
sentidos que véo sendo construidos. Traco marcante da singularidade da escrita do sujeito-autor,
a qual emerge sob a fenda do seu estilo individual, fazendo-se/irrompendo nas e pelas injunc¢des
do género, pois é conveniente reiterar que a resenha académica tematica pressupde um modo
de dizer reflexivo, exigindo postura critica, analise/avaliacao.

A proposito do que se diz, embora se reconheca que, em linhas gerais, a autoria na
segunda versdo ora analisada se faz marcar por uma forma diferente, tendo em vista que o
sujeito-autor demonstra uma maior compreensao responsiva ativa/criativa em relacao ao objeto
de discussdo e um excedente de visdo mais concretizado quer seja em relacdo ao objeto
principal, quer seja na interacdo com as no¢es mobilizadas inscritas na rede de filiacdes
discursivas que cerceia tal objeto, faz-se necessario também dizer que, em alguns momentos, €
possivel perceber um sujeito-autor que ndo responde ativamente as sugestdes da professora-
pesquisadora, resultantes da analise/apreciacao do seu texto.

Percep¢do que pode ser confirmada na andlise do excerto “Bakhtin, em “A Forma
espacial da Personagem”(2011), e Augusto Ponzio, no texto “Alteridade e Dialogicidade da
Palavra” (2010), explicam sobre a necessidade de enxergar o mundo a partir do ponto de vista
do outro para que, entdo, ao se fazer uso da palavra, mantenha-se a singularidade (ou a
originalidade) do outro como condi¢do para a singularidade do eu. E exatamente essa
alteridade —essa relacéo dual (eu e o outro) que favorecera a interagdo de saberes e de formas
de dizer e, com elas, a possibilidade de construgdo do sujeito autoral, com a sua prépria
bagagem de dados e recursos para andlise”.

E visivel que a aluna, em sua posicdo de sujeito-autor, no chegou a ocupar um

lugar/olhar totalmente distanciado, isto €, critico, em relagdo a sua compreensao leitora acerca
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dos textos resenhados, conforme foi provocada a fazer, pela professora, que solicitou, quando
da analise/apreciacdo da primeira versdo do texto, que a ideia “mantenha-se a singularidade
(ou a originalidade) do outro como condi¢do para a singularidade do eu” fosse revista. Porém,
é importante realcar que, embora o enunciado tenha sido mantido, o sujeito-autor estabeleceu
com ele uma relacdo de sentido diferente, que se aproxima mais do horizonte dos autores
citados/resenhados. Visdo que pode ser adensada considerando-se o ponto de vista marcado na
introducdo do texto, “Assim, a forma como esse sujeito se apropria do legado de outrem para
dar sustentagdo e coeréncia ao proprio trabalho vai formando sua identidade como autor”.

Além disso, este excerto “E exatamente essa alteridade — essa relagéo dual (eu e o
outro) que favorecera a interagdo de saberes e de formas de dizer e, com elas, a possibilidade
de construcdo do sujeito autoral, com a sua propria bagagem de dados e recursos para
andlise”, presente na segunda versdo da resenha, pode ser lido como uma réplica, ou seja, vem
responder a orienta¢do da professora (“Tente esclarecer qual € a relacdo de tal alteridade e o
trabalho que o sujeito deve realizar com a lingua/linguagem na constituicdo de sua imagem de
autor na escrita académica”).

Vale lembrar que, na Verséo 1 do texto, a nocdo aparece desta forma: “Se toda palavra
¢é habitada, escrever é um ato de alteridade. Bakhtin, em ‘A Forma espacial da Personagem’,
e Augusto Ponzio, no texto ‘Alteridade e Dialogicidade da Palavra’, abordam a necessidade
de enxergar através do outro para se fazer uso da palavra alheia, ou seja, manter a
singularidade (ou a originalidade) do outro é condi¢do para a singularidade do eu”, ndo sendo
retomada no desenvolvimento da discussdo. Noutros termos, ela escapa ao horizonte critico
desse sujeito, que, em realidade, ndo se demonstra capaz de dialogar com ela de forma bem-
sucedida.

Assim, na segunda versao, ha avangos em relagdo ao modo como a interacdo com a
nogao de “alteridade” ¢ levada a efeito, posto que, na primeira, essa no¢ao ¢ apenas mencionada,
deixando, entdo, lacunas que ndo chegam a ser preenchidas com o excedente de visdo do
sujeito-autor, que tem sua voz autoral aparentemente “silenciada”.

Diferentemente do que € possivel perceber no exemplo extraido da primeira versdo, no
excerto correspondente a ele (o qual foi reformulado na Versao 2 do texto), vemos, ainda que
timidamente, um eu mais responsavel e responsivo, que retoma o dito para realizar o
acabamento do todo do ponto de vista defendido, isto é, um trabalho autoral sobre o discurso
realizado por um sujeito-autor que se esforga em preencher, com a sua entonagao avaliativa, 0s

espacos da lacuna, anteriormente, deixada na primeira verséo.
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Nessa perspectiva, o sujeito-autor quando retorna ao seu texto, estabelece o jogo entre
o (re)dizer, o desdizer e 0 ndo-dizer — agdo que caracteriza a escrita em travessia se (refazendo)
no e pelo trabalho, pelo esforco transformador desse sujeito em percorrer, preencher de sentido
tais espacos.

A observagédo sublinhada se robustece quando analisamos de forma mais acurada o
enunciado “E exatamente essa alteridade — essa relagdo dual (eu e o outro)”, pois, nele, é
possivel apreender uma dupla posicdo de retomada do discurso marcada linguisticamente pelo
uso do travessdo e ainda do paréntese, usados para uma explicacdo da nocao de alteridade, ou
seja, ha ai uma implicada tentativa de dar certo acabamento para o sentido atribuido & nogéao
mobilizada, o que desvela uma voz que se projeta como responsavel no e pelo discurso e que
se empenha em dar unidade ao texto, a medida que inscreve a nocao aludida numa ordem tedrica
(da abordagem dialégica da linguagem).

Essa posicdo responsavel também pode ser flagrada nos dois ultimos paragrafos de
concluséo do texto, nos quais se observa, novamente, uma voz que, reincidentemente, retroage
sobre seu dizer, (re)afirmando a busca por um posicionamento autoral. Veja-se a figura abaixo

que se trata da continuidade da Versdo 2 em discusséo:
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Figura 14 - exemplo 2 (Versao 2 da resenha)

PUC Minas -

Instituto de Ciéncias Humanas — Departamento de Letras ({‘5 Sibely junho 06 2015 =
A expressio ndo me parece clara. Sugiro esclarecer

Oficina de Producdo de Textos Académicos que, nesse jogo, autor-leitor, & necessdrio um

Oficineira: Sibely Oliveira Silva esforgo/trabalho do autor para que a sua ideia possa

””””””” ser compreendida, ao menos em alguma medida, por
esse leitor “ modelo”, ja que, o leitor sempre, nesse

FXX 05/5/2018 processo de recepcio do texto, dard a ela a sua

entonagdo, sev acento. Na verdade, a escrita exige
desse avtor esse labor para que, na relagio autor-leitor,
0 leitor se aproxime a0 maximo da ideia do autor. Por
1550 € importante esse manejo do autor com e na
lingua/linguagem, para tentar cercar esse leitor de
| pistas que o levem na direcio daquilo que o autor diz,
entende? Fale um pouquinho sobre isso. Sea
linguagem ndo é transparente e o texto € sempre

. H ~ . M ‘|
Todo esse empenho deve ocorrer porque “a linguagem nao é transparente” (ARAUIO, construido tendo em visto utu enderegamenta, o autor

2001). Ela tem a forma que se dd a ela. Ela diz o que a intenc3o e a habilidade do eu, aliadas as precisa trabalhar bem com a lingua/linguagem para
caracteristicas e as condiges do leitor presumido, a fazem dizer. alcangar esse leitor. Apesar de que ndo se pode

J4 Graciliano Ramos compara o ato de escrever ao capricho com gue as lavadeiras de B R IR (I D

. P . p q : como esse leitor ird receber/ interagir com suas ideias/
Alagoas desempenham seu oficio, no texto “Linhas Tortas” (1962). Para o escritor, “a palavra texto
ndo foi feita para enfeitar, brilhar como ouro falso; a palavra foi feita para dizer.” Ou seja, a
GUZEL...

palavra precisa ser trabalhada de forma que atinja o resultado esperado. Ela deve ser precisa, }«\ Sibely
exata, sem excessos nem auséncias, pois do modo como a palavra estiver arranjada ! A Querida, sew texto traz significativos aprimoramentos,

dependera o sentido do texto, tanto do ponto de vista da discussio quanto do alcance
da propria proposta. Parabéns!
Sugiro que voct acrescente um pequeno pardgrafo de
conclusio, pois, da forma como vocé finaliza o texto,
inclusive mencionando a expressdo * Ja Graciliano
Ramos”,, ndg. indicia para o leitor que ird concluir sua
discussdo, entende? Ou entdo, vocé pode, também,
sinalizar, nesse mesmo pardgrafo, que voct estd
finalizando, valendo-se, para isso, das ideias desse
autor. Avalie.

¥ A Sibely

' Veja bem: se vock menciona que a linguagem nio &
transparente, isto &, ela é significada pelos sujeitos de
formas diferentes, nio € coerente mencionar, na
perspectiva adotada em sua discussio, estes termos.
Esses termos parecem remeter 2 uma visdo técnica de
escrifa e no dialogica/ discursiva, entende? Sugiro
retird-]gs, £ buscar uma outra explicagio, mas na
diregio de uma visdo discursiva

Fonte: excerto extraido da conclusdo da Verséo 2 da resenha produzida pela aluna F.

Tendo-se em vista que “ser autor implica estar relacionado com a vontade criadora e
com posic¢éo determinada a qual se pode reagir dialogicamente” (BUBNOVA, 2011, p. 276),
considero pertinente mencionar que a figura acima (conclusdo da segunda versdo da resenha),
embora venha acompanhada por algumas observacdes da professora, as quais serviram de
orientacdo para a escrita da terceira versdo do texto, apresenta indicios de autoria, haja vista
que o sujeito-autor, por exemplo, se (re)posiciona, ampliando a nogao de “ndo transparéncia da
linguagem”, outra nogdo acionada.

Explico: na primeira versdo da resenha, essa noc¢do é mobilizada, mas aparece destituida
de uma visao reflexiva mais pessoal, como € possivel recuperar no enunciado extraido da
primeira versdo: “Ja Eliane Castro de Araujo, em ‘Tecendo Sentidos...’, ressalta que todo
trabalho sobre o ‘ja-escrito’ pressupOe preocupacao com o leitor, uma vez que quem escreve
fornece pistas para o leitor construir o sentido. Todo o processo da escrita — descrito pela
autora com uma bela comparac¢ao com o oficio de teceld — ocorre, segundo Araujo, pela falta

de transparéncia da linguagem”.
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Em contrapartida, no exemplo ora discutido, vé&-se que a mesma nocao é retomada, mas
0 sujeito-autor se situa de forma mais responsiva em relacdo a ela, como comprova o enunciado
“Todo esse empenho deve ocorrer porque ‘a linguagem ndo é transparente’ (ARAUJO, 2001).
Ela tem a forma que se da a ela. Ela diz o que a intencdo e a habilidade do eu, aliadas as
caracteristicas e as condigoes do leitor presumido, a fazem dizer”.

Em “Ela tem a forma que se d& a ela. Ela diz o que a intencdo e a habilidade do eu,
aliadas as caracteristicas e as condi¢bes do leitor presumido, a fazem dizer”, nota-se a
assuncdo de um ponto de vista, isto €, a linguagem néo é transparente, uma vez que ela esta,
também, condicionada a recepcao do leitor, sobre a qual ndo se tem o controle em relacdo as
significaces que possam ser a ela atribuidas.

Assim, pode-se dizer que o dialogo estabelecido com o objeto se apresenta refratado
por certo amadurecimento no nivel de reflexdo da voz autoral, cuja presenca é mais vibrante,
neste momento. Além disso, no enunciado, é possivel flagrar o sujeito-autor enformando seu
objeto estético (objeto de discussao), reorganizando-o, a cada vez que retorna a ele para lhe
atribuir novas explicac6es. Trata-se da busca pela melhor expressdo que o defina, a busca pelo
dizer ideal, portanto, de um posicionamento reificado em tais explicacdes.

O proximo exemplo a ser explorado é a terceira versao da resenha produzida pela aluna
F, a qual é acrescida de novas reflexes que ddo pistas de que o sujeito-autor ampliou ainda
mais o seu olhar em relacdo ao objeto de discussao, sendo capaz, inclusive, de incorporar a sua
discussdo nova referéncia advinda de outro lugar tedrico.

Observe-se:
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Figura 15- (Versao 3 da resenha)

PUC Minas

Instituto de Ciéncias Humanas — Departamento de Letras
Oficina de Producédo de Textos Académicos

Oficineira: Sibely Oliveira Silva

FXX 26/6/2018

Oficina 7 — Produzindo o género Resenha Académica Tematica

“O trabalho do sujeito com a lingua/linguagem na escrita académica
e os reflexos de uma posic¢ao autoral”

A natureza heterogénea da linguagem se reflete na escrita académica. I1sso ocorre quando o
pesquisador e/ou 0 académico, ao registrar seus questionamentos, suas analises e suas conclusdes, da
voz aqueles que o antecederam e cujos trabalhos servem de base tedrica para o seu préprio estudo.
Assim, a forma como esse sujeito se apropria do legado de outrem para dar sustentacdo e coeréncia ao
préprio trabalho vai formando sua identidade como autor.

Mais do que fontes de referéncia, os saberes atualizam-se como partes de um novo enunciado,
a cada nova producdo, uma vez que toda palavra é, em sua constituicdo, dialdgica, ou seja, ela existe
ao recuperar o sentido da palavra do outro.

Bakhtin, em “A Forma espacial da Personagem” (2011), e Augusto Ponzio, no texto
“Alteridade e Dialogicidade da Palavra” (2010), explicam a necessidade de enxergar 0 mundo a partir
do ponto de vista do outro para que, entdo, ao se fazer uso da palavra alheia, mantenha-se a
singularidade (ou a originalidade) do outro. E exatamente essa alteridade — essa relagéo dual (eu e o
outro) — que favorecerd a interacdo de saberes e de formas de dizer e, com elas, a possibilidade de
construcdo do sujeito autoral, com o seu proprio repertdrio de idéias e sua bagagem de conhecimentos.

Ciente dessa dupla orientagdo da palavra — em relacdo ao tema do discurso e em relagdo ao
outro — o sujeito que se pretende autor deve entender que escrever com autoridade sobre aquilo que diz
e como diz, de forma clara e coerente, implica esforgo, método, trabalho arduo e meticuloso. E sobre
isso que Eliane Castro de Araljo chama a atengdo no texto “Tecendo Sentidos: reescrita e produgdo de
texto” (2001). Segundo ela, é preciso pensar no leitor durante o ato da escrita, pois as escolhas e os
arranjos textuais feitos pelo autor se constituirdo em sinais de construcdo do sentido para quem for ler
0 texto. Como parte integrante do discurso, espera-se do enunciatario (leitor) uma leitura plausivel e
atitude responsiva.

Todo esse empenho deve ocorrer porque “a linguagem nio ¢ transparente” (ARAUJO, 2001).
Ela tem a forma que se da a ela. Para que sua ideia seja compreendida ou, pelo menos, para que o leitor
se aproxime ao méximo do que defende o autor, é preciso que este tenha a habilidade necesséria de
manejo da linguagem e da lingua para que consiga preencher o texto com pistas para o seu leitor. Ndo
ha garantias quanto ao modo de como o leitor recebera o pensamento do autor e responderd a ele porque
0 ato de leitura est& ancorado no conhecimento e nas experiéncias de quem Ié.
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Wolfgang Iser, em O Jogo do Texto (1), ajuda a esclarecer essa relagdo autor-leitor com a
metafora do jogo, cujos movimentos sdo desempenhados pelo autor, ao propor a ideia, e pelo leitor, ao
reagir a ela, sendo o texto o campo do jogo. Como resultado desse jogo, as possibilidades sdo a vitoria,
que é o estabelecimento do significado do texto, ou o andamento do jogo, que é a manutengdo do
significado em aberto, a espera de novas leituras.

Por fim, Graciliano Ramos compara 0 ato de escrever ao capricho com que as lavadeiras de
Alagoas desempenham seu oficio, no texto “Linhas Tortas” (1962). Para o escritor, “a palavra ndo foi
feita para enfeitar, brilhar como ouro falso; a palavra foi feita para dizer.” Ou seja, a palavra precisa ser
trabalhada de forma a atingir — ainda que de forma aproximada — o resultado esperado, sem excessos
nem auséncias, pois 0 modo como ela estiver arranjada influenciara o sentido a ser atribuido pelo leitor.

(1) ISER, Wolfgang. O Jogo do Texto, in A Literatura e o Leitor — Textos de Estética da
Recepcdo, coordenacdo Luiz Costa Lima, Rio de Janeiro, Editora Paz e Terra S/A, 2002

Fonte: Versdo 3 da resenha produzida pela aluna F, no contexto da Oficina 7.

Pela extensdo (43 linhas) da terceira versao do texto, em comparacdo com as demais, de
antemdo é possivel observar uma interagdo ainda maior entre sujeito-autor e o objeto de
discussdo — 0 que aqui € visto como um aspecto positivo, j& que se pode pressupor gque as
alteracdes, acréscimos ou supressdes realizadas sdo em si reposicionamentos que deslindam o
desenvolvimento de uma consciéncia criadora do sujeito-autor ndo somente em relacdo ao
objeto de discussdo, mas em relagdo ao aprimoramento de aspectos textuais, linguisticos e
discursivos necessarios ao acabamento do todo do texto, o que é constitutivamente parte do
trabalho autoral.

Além disso, em relacdo ao que se diz de uma interacdo maior entre sujeito-autor e o
objeto, essa premissa vem reforcar a defesa de que o sujeito, a0 mesmo tempo que escreve, é
envolvido, marcado, afetado pelo que escreve na atividade de escrita.

De toda forma, o que interessa mais precisamente a esta discussdo é rastrear pistas de
gue o modo como essa interacdo acontece reflete diretamente no estatuto da posigédo autoral
assumida pelo sujeito-autor. Dependendo, pois, de como este se situa em relacdo a esse objeto,
de como seleciona e organiza suas reflexBes para discuti-lo, obterd maior ou menor
reconhecimento, maior ou menor grau de legitimidade para o que escreve, como se sabe.

A esse respeito, uma leitura global do texto permite notar certa evolucdo tanto no nivel
de profundidade e densidade da discussdo quanto no nivel de novidade/originalidade,
possibilitando se entrever uma presenca mais criadora da voz autoral a medida que esta trabalha
mais esse objeto, isto é, (re)enforma-o, tendo em vista novos posicionamentos adotados.

No quadro dessa discussdo, merece relevo o fato de a “noc¢do de ndo transparéncia da

linguagem” ser incrementada e assumida em articulacdo com a ideia do trabalho com a
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lingua/linguagem. Percebe-se, assim, uma atitude responsiva em relacdo a observacdo da
professora, que problematizou a expressao utilizada no enunciado “Ela diz o que a intencao e
a habilidade do eu, aliadas as caracteristicas e as condicdes do leitor presumido, a fazem
dizer”, estimulando a aluna a se debrucar mais sobre tal fala, a construir uma reflexao, isto €,
um desdobramento da ideia defendida, de modo a tornar a ideia mais consistente.

Essa visdo pode ser adensada na observancia do excerto, que aparece na terceira versao
da resenha: “/...] Todo esse empenho deve ocorrer porque ‘a linguagem nao é transparente’
(ARAUJO, 2001). Ela tem a forma que se da a ela. Para que sua ideia seja compreendida ou,
pelo menos, para que o leitor se aproxime ao maximo do que defende o autor, é preciso que
este tenha a habilidade necessaria de manejo da linguagem e da lingua para que consiga
preencher o texto com pistas para o seu leitor. Ndo ha garantias quanto ao modo de como o
leitor recebera o pensamento do autor e respondera a ele porque o ato de leitura esta ancorado
no conhecimento e nas experiéncias de quem lé”.

Embora seja possivel perceber que a aluna se ampara fortemente nas observagdes da
professora para reformular sua ideia e retomar a nocao, no fio do seu discurso, flagra-se a
emergéncia de um olhar singularizado, que reacentua essas observacades.

Uma comparacao entre o excerto em tela e o que foi escrito na Versdo 2 da resenha
permite visualizar que a no¢do de “ndo transparéncia da linguagem” ¢ retomada/reatualizada
sob novos contornos axioldgicos, nessa terceira versao do texto, os quais indiciam que o sujeito-
autor se aproxima mais de seu objeto, ou seja, discute-o com maior profundidade e/ou
propriedade. Reposiciona-se, entdo, em relacdo a ele, acrescentando a discussdo uma nova visao
inscrita num ponto de vista critico qual seja: “[...] ndo ha garantias quanto ao modo de como
o leitor receberda o pensamento do autor e responderd a ele porque o ato de leitura esta
ancorado no conhecimento e nas experiéncias de quem 1€ ™.

Esse ponto de vista se inscreve num discurso entoado por uma voz autoral, que se forja
como autorizada, a medida que demonstra deter um saber (o autor ndo controla todas as
possibilidades de deriva de sua escrita) e, também, a julgar pelo tom assertivo que sustenta o
ponto de vista a que se alude. Veja-se, por exemplo, a escolha do modo verbal (indicativo) em:
“ndo ha garantias”; “receberd”; “responderd”; “esta”. Todos esses verbos nuangando um
discurso que ndo se projeta modalizado, ou, noutros termos, que se projeta assenhorando a
certeza de suas defesas.

Outro aspecto que merece atencao e que figura como exemplo de que o nivel de reflex&o

em termos de originalidade/novidade parece ser maior ou mais consistente, nesta terceira versao
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da resenha, pode ser identificado na passagem que antecede a conclusdo do texto: “Wolfgang
Iser, em O Jogo do Texto (1), ajuda a esclarecer essa relagdo autor-leitor com a metafora do
jogo, cujos movimentos sdo desempenhados pelo autor, ao propor a ideia, e pelo leitor, ao
reagir a ela, sendo o texto o campo do jogo. Como resultado desse jogo, as possibilidades sdo
a vitdria, que € o estabelecimento do significado do texto, ou o andamento do jogo, que é a
manutengdo do significado em aberto, a espera de novas leituras”.

Como se depreende, ha a citagdo de uma nova referéncia (Wolfgan) de outro lugar
teorico, isto é, do campo literario, para dialogar com objeto de discusséo, tributando-se a esta,
inclusive, uma nota de fim. Tem-se a demonstracdo, dessa maneira, de uma interacdo nédo
somente com tal objeto, mas também uma posi¢do exotopica em relagcdo ao campo disciplinar,
ja que o sujeito-autor assimila ideias congruentes e conjuga saberes outros, sendo, portanto,
capaz de conforméa-los a um novo plano de valores axiol6gicos correspondentes. Com isso,
nota-se que o sujeito-autor parece ter se apropriado mais do objeto de discussdo principal (“o
trabalho com a e na lingua/ linguagem e os reflexos de uma posi¢ao autoral”), o que lhe permite
atuar sobre ele de forma mais criativa/original, ou seja, dar-lhe a sua assinatura singularizada,
nos termos bakhtinianos.

Assim, o posicionamento autoral assumido no texto revela-se marcadamente ainda mais
reflexivo, considerando-se, por exemplo, a articulagdo feita entre o objeto, as nogdes de “ndo
transparéncia da linguagem”, “alteridade” ¢ um novo ingrediente (“metafora do jogo leitor-
autor”), presente na ideia reformulada de Wolfgang, para estabelecer pontos de contato com a
ideia da relacdo texto-leitor e do trabalho com a lingua/linguagem antes abordada sob o angulo
de Aradjo (autora citada).

Emerge desse posicionamento uma compreensdo responsiva ativa mais “original” do
que parafrastica em relacdo ao objeto principal de discussdo, uma vez que o sujeito-autor ndo
se projeta discursivamente apenas como um comentador dos textos resenhados, mas a eles
acrescenta seu excedente de visdo, singularizado na escolha tedrica que tambem faz para
dialogar com tais textos — o que Ihe reputa evidentemente uma posicéo autoral.

Destaco, ainda, o uso da nota de fim, pensando junto com Bovo que, “a meu ver, ¢ algo
da ordem da inquietude, algo que compde o devir criativo e linguageiro desse sujeito-autor, que
constitui a singularidade do seu dizer” (BOVO, 2019, p. 130), a0 mesmo tempo que se revela
como uma negociacdo com a exterioridade — o outro (a professora-pesquisadora, e o outro leitor

potencial da introducdo de uma das secGes tedricas de um Projeto de Praticas Investigativas)
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como previsto nas condi¢Ges de producdo da proposta que orientou a escrita da resenha
académica tematica.

Além disso, perscrutando o texto, vemos a ocorréncia de escolhas lexicais que indiciam
a presenca do autor, assumindo a posicdo daquele que molda o objeto, dando-lhe a sua
coloracdo ou entonacdo avaliativa, a exemplo de: “dssim”; “pois”; “porque”, “ E
exatamente”. Todas essas palavras, ao lado da expressio “E exatamente”, sio mobilizadas em
uma imbricada relacdo de contiguidade com posicionamentos explicativos (implicados) que,
com efeito, Ihe configuram certo estatuto de autor (aquele que se projeta tentando abalar a
opacidade ou incompletude que sempre se instala na linguagem).

Ainda relativamente a essa presenca do autor insinuada em suas escolhas linguisticas,
devo chamar a atengao para o uso de expressdes de modalizagdao dedntica, tais como: “deve
entender”; ““deve ocorrer”; “é preciso” —todas elas subjetivando esse autor e o projetando como
aquele que ndo sé se compromete com o dito, como busca construir uma atmosfera de
argumentatividade em torno dele.

Considero importante salientar que a interagdo com e entre os saberes do campo de
conhecimento, vista na sua relacdo com a construcéo da autoria, no texto em andlise, também
pode ser depreendida pela escolha da pontuacéo, pois, como ressalta Furlanetto (2014), o uso
de recursos linguisticos como paréntese e travessdes em operacdes metaenunciativas, o qual
indica um retorno ao dito ¢, “além de outras coisas que se deseja conjeturar, uma tentativa de
restaurar a ilusdo de unidade que se busca, de algum modo reconhecendo que a linguagem €
opaca’.

Recorro, assim, a um exemplo extraido da conclusdo do texto que se ajusta a essa visao:
“Ou seja, a palavra precisa ser trabalhada de forma a atingir —ainda que de forma aproximada
— o resultado esperado /...] .

Trata-se, de um trabalho com a lingua/linguagem, materializado no uso dos travessdes,
ou nos termos de Authier-Revuz (2011), nas paradas sobre as palavras, que 0 sujeito-autor
reconhece ser necessario aos efeitos de sentido que intenta gerar (em alguma medida, tais
recursos trazem uma configuragdo até mesmo instrucional: “pense sobre”, “veja o que se
esclarece neste ponto”) ensejando administrar a dispersdo. Ou, para ser mais precisa, a
“pontuacao através de sinais especificos como os conhecemos tradicionalmente faz parte da
formulacdo enunciativa como producdo e produto autoral. Isso implica saberes de ordem
gramatical, lexical, discursivo, subjetivo e alteritario (o mundo, o outro)” (FURLANETTO,

2014, p. 67).
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5.6 O enquadramento do discurso citado: entre o0 &ngulo da palavra de outrem e a busca
pela posicéo autoral

Assumir a no¢do de autoria no solo de uma perspectiva dialdgica impde considerar que
a instituicdo da subjetividade do autor irrompe no processo interativo com outras vozes, nas
quais se apoia em diferentes contextos ou contra as quais reage, sempre dialogicamente,
especialmente, quando se pensa na escrita académica, como ja reiterado nesta tese.

E também reconhecer, de outro lado, que o discurso citado sofre alteracdes em
conformidade com o espago onde circula e que esta sujeito, inelutavelmente, a diversas
(re)interpretacdes, (re)acentuacdes e transformacdes de sentido.

Pensando nisso, Bakhtin defende que ndo podemos “separar os procedimentos de
elaboracdo deste discurso dos procedimentos de seu enquadramento contextual (dialégico): um
se relaciona indissoluvelmente ao outro” (BAKHTIN, 2014, p. 141).

O autor é, desse modo, uma instancia que administra a pluralidade discursiva de seu
espaco enunciativo e que atua, nesse gerenciamento, com estratégias diversificadas e complexas
de introducdo e de organizacgdo do discurso de outrem em seu discurso (FRANCELINO, 2011).

Nessa medida, enquadrar o discurso citado em um dado contexto pressupfe uma
posicdo responsavel daquele que cita, ja que a citacdo ndo tem sentido em si. Ela deve ser vista
em estreita relacdo com um querer dizer, por exemplo, 0 que se quer ou pretende dizer quando
se repete o dizer do outro, em uma nova enunciacdo? Ou, qual a validade desse dizer e que
efeitos sdo gerados nesse novo contexto dialdgico?

Dai o reconhecimento de que o enquadramento do discurso citado ndo se limita ao

simples ato de citar ou de encaixar a voz de outrem numa rede de discursos, mais do que isso,

0 contexto que avoluma a palavra de outrem origina um fundo dialégico cuja
influéncia pode ser muito grande. Recorrendo a procedimentos de enquadramento
apropriados, pode-se conseguir transformacdes notaveis de um enunciado alheio. [...]
A palavra alheia introduzida no contexto do discurso estabelece com o discurso que a
enquadra ndo um contexto mecénico, mas uma amalgama quimica (no plano do
sentido e da expressao) (BAKHTIN, 2014, p. 141).

Assim, pensar o0 enquadramento do discurso citado € considerar a relacdo
transformadora entre a pretensa origem (esse outro que tem valor de origem, que, quando citado,
sobrevive em novos contextos, ndo como ele mesmo, intacto, mas sempre outro, apropriado) e
0 sujeito que cita.

E dimensionar as a¢Bes do sujeito que atribui novos sentidos a esse discurso outro, ao
mesmo tempo que também trabalha o proprio discurso (que guarda também seus sentidos, 0s
quais sdo langados nesse novo circuito dialogico). Esse trabalho de enquadramento, desde o

limite do seu recorte, a escolha de onde e como inseri-lo, as adaptacGes operadas em seu interior,
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até a maneira como € abordado, comentado e posto em relagdo com o discurso que o acolhe,
sem davida, esta ligado ao trabalho autoral — razdo que justifica a minha escolha de tomé-lo
como categoria analitica a partir de agora.

Na sequéncia, apresento os movimentos de enquadramento e reenquadramento do
discurso citado realizados, nas resenhas dos alunos L e F, nos quais € possivel entrever a
assuncéo da posicéo autoral desses alunos com e a partir do discurso de outrem.

Com o olhar direcionado para o aspecto aludido, inicio a analise, debrucando-me sobre
o0s dados extraidos das mesmas resenhas produzidas pelo aluno L, ora revisitadas com outra
lente.

Passemos a figura 16, que apresenta o primeiro exemplo dos (re)enquadramentos feitos

pelo aluno mencionado:

Figura 16- (Re)enquadramento do discurso citado
(em resenhas produzidas pelo aluno L)

Enquadramento 1 ( Verséo 2 da resenha)

[...] Por isso, o trabalho com a lingua/linguagem na escrita académica necessita, primeiramente, do sujeito a
compreensao de que seu texto nao é propriamente seu, mas que esta permeado por outras vozes.

“Cada palavra propria se realiza numa relacio dialégica e recupera sentidos de palavras alheia, é sempre
réplica de um dialogo explicito ou implicito, e ndo pertence nunca a uma s6 consciéncia, a uma s6 voz. E
isso, ja pelo fato de que cada falante recebe a palavra de uma voz alheia.” (PONZIO, 2010). Dessa forma,
ndo ha primeira outra palavra de cada um, como houve com o Addo mitico, que criou a palavra e passou a toma-
la em seus discursos. Toda palavra procedeu de alguém e “ela alude sempre, mesmo contra vontade, sabendo
ou nio, a palavra do outro” (PONZIO, 2010).

Comentario professora 11 junho 2018

Aproveite essas ideias para comentar o trabalho do sujeito em (re)atualizar a palavra de outrem. Lembre-se de que citar, por
exemplo, exige um trabalho daquele que cita face ao discurso que é invocado. O modo como o sujeito cita e dialoga com
esse discurso cria uma imagem dele como autor. Tente incrementar sua discussao nessa dire¢éo, sendo, vocé ndo avancara
em relagdo ao nivel de progressdo das ideias de seu texto, permanecendo, assim, na questdo de que o dialogismo é
constitutivo da linguagem apenas, entende? A proposta é outra: focalizar o trabalho com a lingua/linguagem como aspecto
importante na construcdo da imagem de autor.

Lembre-se de que esse trabalho se revela na lingua/linguagem de varias formas: se o discurso de outrem é tomado com certa
ironia, por exemplo, revela uma das a¢fes que constituem esse trabalho. Pense em como esse trabalho pode ser flagrado no

texto, ok!

Enquadramento 2 (Versao 3 da resenha)

“Cada palavra propria se realiza numa relacio dialégica e recupera sentidos de palavras alheia, é sempre
réplica de um diélogo explicito ou implicito, e ndo pertence nunca a uma sé consciéncia, a uma s6 voz. E
isso, ja pelo fato de que cada falante recebe a palavra de uma voz alheia”. (PONZIO, 2010). Ou seja, toda

palavra provém do ja dito, mas cabe ao sujeito atualizar a palavra do outro, dialogando ao mesmo tempo com
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discurso alheio e se posicionando de forma autoral sobre o objeto de discussdo para, com isso, constituir-se
como autor. Para isso, é necessario, como sustenta Bakhtin (2011), que o escrevente, ao tomar a palavra
alheia, se coloque no lugar do outro, procure ver determinado objeto de discussdo na perspectiva do outro

e, s6 depois disso, reformular seu discurso com seu préprio ponto de vista e seus conhecimentos.

Fonte: excertos extraidos da parte do desenvolvimento das Versdes 2 e 3 da resenha produzida pelo aluno
L na Oficina 7.

Centralizar o olhar sobre 0 enquadramento do discurso citado, visto na sua relagcdo com
a construcdo da posicdo autoral, nos exemplos que serdo a partir de agora apresentados
(exemplos extraidos dos textos explorados na sec¢do anterior, mas ora iluminados por outro
angulo), impde considerar, principalmente, o “modo como o sujeito-autor da voz a outros
autores” (POSSENTTI, 2009), tendo em vista o discurso a ser construido e os efeitos de sentido
pretendidos e/ou causados. “Ao enunciar-se, 0 sujeito-autor apresenta sua voz, mas, COmo se
sabe, essa voz foi construida com muitas outras (copiadas, inspiradoras, matizadoras,
confrontadas...), de alguma forma esmaecidas para que apareca a coloragao subjetiva de quem
enuncia” (FURLANETTO, 2014, p. 71).

O desafio, portanto, esta, principalmente, em flagrar a singularidade desse sujeito ao se
apropriar/reportar a palavra de outrem no seu processo de construcao autoral, na medida em
que este o coloca na inevitavel e, por que ndo dizer, tensa relacdo com o outro.

Cumpre aclarar de inicio que, em ambos 0s contextos de enquadramento (1 e 2),
referentes a Figura 16, o discurso de outrem é mobilizado em torno da discussdo do conceito
de dialogismo como propriedade da linguagem, o que requer destacar que os autores citados
dialogam entre si, sendo Ponzio, inclusive, leitor de Bakhtin.

Noutros termos, em relacdo a escolha desses autores (entre 0s textos disponibilizados
na proposta) para tratar de tal objeto de discussdo, pode-se dizer que esta é teoricamente
coerente, revelando, desse modo, certo grau de assimilacdo, por parte do sujeito-autor, da rede
de significacOes a serem estabelecidas no texto, bem como sobre o que pode ser dito dentro de
uma dada perspectiva tedrica.

Tomando como ponto de partida para a analise o Exemplo 1, é perceptivel que o discurso
citante é matizado pelas tentativas, ainda que discretas, do sujeito-autor em amalgamar a
palavra propria a palavra de outrem de modo a coloca-la num mesmo territorio comum
(discussdo sobre o conceito de dialogismo). O que se Vvé, assim, é a voz autoral tentando
agenciar a singularidade e a alteridade da palavra. Aquilo que o sujeito significa ao dizer,

portanto, ndo é mero efeito de escolhas individuais, mas parte de um conjunto de filiacdes que
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se materializam no discurso, tomado no tempo e no espaco, e no qual se formulam enunciados
que articulam o dizer de um no dizer de outrem (ZANDWAIS, 2011).

Tais tentativas se materializam ndo somente no quadro semantico que aproxima ambos
os discursos como também podem ser linguisticamente percebidas nas expressdes “ Por
isso”’(“[...] Por isso, o trabalho com a lingua/linguagem na escrita académica necessita[...])
e “Dessa forma” (“Dessa forma, ndo ha primeira outra palavra de cada um [...]”), as quais
indiciam um movimento de posicionamento explicativo empreendido pelo discurso citante
sobre o0 que é dito e o ja-dito. Além disso, como discutido na se¢do anterior, essas expressoes
desvelam um trabalho com a linguagem, um esforco do sujeito em dar o acabamento ao objeto
do dizer para controlar os sentidos (o que tributa a esse sujeito-autor uma posicdo
responsavel/autoral, em certa medida. N&o se pode negar!).

Nessa atmosfera dialdgica, vemos um sujeito-autor que constroi seu ponto de vista
(“[...] Por isso, o trabalho com a lingua/linguagem na escrita académica necessita,
primeiramente, do sujeito a compreensdo de que seu texto ndo é propriamente seu, mas que
estd permeado por outras vozes’’) conjuntamente com o discurso que o enquadra.

Faz-se necessario notar, porém, que, nesse contexto, o discurso citado se avoluma,
dando a impressdo de que “ E o discurso de outrem na linguagem de outrem que serve para
refratar a expressdo e as intengdes do autor” (BAKHTIN, 2014, p. 127) — 0 que ndo seria um
problema, ndo fosse a voz autoral fundir-se sobremaneira com a voz de outrem (tem-se ai o
deleite da coincidéncia entre duas consciéncias, sem que haja o distanciamento necessario).

Né&o se percebe, pois, que esse sujeito, apos esse encontro de consciéncias, € capaz de
se distanciar, ou construir um excedente de visdo para reenquadrar o discurso citado em uma
nova perspectiva (reinscrevendo-o, por exemplo, em um novo contexto de interagdo
reacentuado por sua entonacao avaliativa — aquela que traria ares de uma presenca mais autoral
do sujeito, com sua valoracgdo axioldgica).

Ainda que seja considerada a ideia de que a evocacdo do discurso de outrem por si s6
encerra um aparente dialogo, ja que arazao de ser da presenca do outro no simulacro do discurso
citante sera sempre para um relacionamento de sentidos (negagéo, aceitacdo, complementacéo
etc.) acerca de determinado tema ou objeto de dizer, como dito em outros momentos ao longo
desta tese, citar implica construir-se como uma autoridade em relag¢do ao ja-dito.

No excerto “‘Cada palavra propria se realiza numa relagdo dialogica e recupera
sentidos de palavras alheia, é sempre réplica de um didlogo explicito ou implicito, e ndo

pertence nunca a uma sé consciéncia, a uma so6 voz. E isso, ja pelo fato de que cada falante
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recebe a palavra de uma voz alheia.’(PONZIO, 2010). Dessa forma, ndo ha primeira outra
palavra de cada um, como houve com o Adao mitico, que criou a palavra e passou a toma-la
em seus discursos. Toda palavra procedeu de alguém e ‘ela alude sempre, mesmo contra
vontade, sabendo ou ndo, a palavra do outro’” (PONZIO, 2010), percebe-se que a voz do
sujeito-autor se “esvanece” proporcionalmente a elevacdo da do discurso citado, cedendo-lhe
praticamente todo “o espaco para a palavra”.

Inclusive, o silenciamento dessa voz aparece linguisticamente marcado pelas aspas
reiteradas em duas citacdes literais, em um Unico paragrafo, as quais, a rigor, particularmente
no contexto em exame, denotam uma relacéo de poder do discurso citado sobre o citante.

Pode-se dizer, assim, que a autoridade mencionada ndo se concretiza efetivamente,
porque o discurso do sujeito-autor ndo enquadra o discurso de outrem de modo a penetrar nele
de dentro e a matiza-lo-lo com a sua ressonancia, seus acentos e suas expressoes avaliativas, e
a criar um dialogo mais produtivo que estético.

Em contrapartida, o segundo exemplo (Enquadramento 2), produzido em uma segunda
versdo, sob a refracdo do comentario feito pela professora-pesquisadora, que chama a atencéo
para a necessidade de se incrementar a discussdo, na relacdo construida com outras vozes, a
partir de um olhar singular do estudante, apresenta relativo avan¢co em compara¢do com 0
primeiro exemplo, no modo como o0 sujeito-autor se situa em relagdo a palavra de outrem e,
consequentemente, se constroi enunciativa e discursivamente como autor.

Percebe-se um reenquadramento do discurso de outrem, ndo sO sinalizado num
movimento de tomada de posicdo em relacdo a ele (como discutirei adiante), como pela
redefinicdo da prépria escolha das fontes, isto é, hd um novo enquadramento das vozes trazidas
para suplantar a discussédo em torno do mesmo objeto de discusséo (o dialogismo como
propriedade da linguagem), acdo aqui entendida como indiciadora de um trabalho autoral do
sujeito-autor (que reavalia, ajuiza suas escolhas).

Como mostra 0 Enquadramento 2, o sujeito pde em cena para dialogar com Ponzio, a
voz de Bakhtin, a partir da qual expande o conceito de dialogismo (antes abordado somente
pela perspectiva de Ponzio, baseada em Bakhtin), estabelecendo relagdo com o principio da
exotopia, lembrado para ressaltar a necessidade de um autor sempre assumir um olhar critico
no posicionamento autoral (é o autor interagindo/conjugando saberes, ideias para tratar do
objeto).

Vejo esse dado positivamente e passo a explicar porque: primeiramente, € perceptivel

que a orientacdo da professora foi significada, em alguma medida, pelo estudante, na sua
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posicao de autor, que responde ativamente a ela, (re)construindo sentidos com e a partir do dizer
de outrem, ao se revelar como uma segunda voz autoral na relagdo estabelecida com o discurso
citado, afastando-se da imagem de autor relativamente “apagada”, refletida na Versdo 1.

No que diz respeito a relacdo entre o enquadramento do discurso citado e a construgéo
da posicgéo autoral do aluno L, nesse segundo momento, permito-me reportar a Bakhtin (2014,
p. 156) para, junto com ele, dizer que “o contexto que enquadra, lapida os contornos do discurso
de outrem como o cinzel do escultor [...]. O discurso do autor representa e enquadra o discurso
de outrem, cria uma perspectiva para ele [...]”.

Refiro-me, por exemplo, a substituicdo de uma das citacbes de Ponzio por uma
reformulacéo de Bakhtin, a qual, é preciso mencionar, agrega valor argumentativo ao discurso
do sujeito-autor, do mesmo modo que o situa em um lugar de fala diferente.

A decisdo de abandonar uma das citacdes de Ponzio, para dar lugar a fonte/figura de
Bakhtin, no novo enquadramento dado a discussdo, ndo deve ser vista como uma mera
substituicdo ou decisdo, mas sinaliza uma voz autoral que reconhece, em alguma medida, o
peso ou a validade de uma escolha em detrimento de outra no contexto dialégico em questéo.

E sobre isso, devo registrar que, nos comentarios realizados pela professora-
pesquisadora em relagdo ao texto em discusséo, ndo foi sinalizado que a substituicdo deveria
ser feita. Tal decisdo demonstra um sujeito-autor que busca retroagir sobre o processo de
producdo de sentido do seu texto, na tentativa de Ihe dar o acabamento do todo, sem perder de
vista os valores que cerceiam o dialogo com a palavra de outrem (como, por exemplo, o
reconhecido valor de que é importante o esforco em recorrer as fontes).

Trata-se, portanto, de uma voz autoral ainda mais responsavel, que enquadra o discurso
citado, a partir de um novo acento de valor, isto é, recriando um novo angulo axioldgico para
tecer a discussdo pretendida, deixando-se entrever, por suas escolhas, na heterogeneidade da
relacdo eu/outro.

Assim, é possivel sentir de forma mais marcante a presenca de uma voz autoral
singularizada em didlogo com a dos autores citados, mesmo que esta ainda se revele
timidamente em termos de nivel de profundidade e/ou originalidade da reflexdo — o que néo é
aqui visto como um problema, considerando que estamos falando de um sujeito, cujo grau de
maturidade intelectual é compativel com o que fortuitamente espera-se de um aluno de 2°
periodo do curso de Letras.

Também € preciso dizer que, nesse momento (Enquadramento 2), o diadlogo se da entre

0s autores convocados, mas também com o sujeito-autor do texto, haja vista a ocorréncia de
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uma citagédo posicionada, nos termos de Florez (2013, p. 67), isto é, “que traduz a tomada de
posicdo explicita do autor em relacdo ao outro”, como se nota em “Ou seja, toda palavra
provem do ja dito, mas cabe ao sujeito atualizar a palavra de outro, dialogando ao mesmo
tempo com discurso alheio e se posicionando de forma autoral sobre o objeto de discusséo,
para com isso Se construir autor”.

Tem-se, assim, um sujeito-autor que adota, diante das ideias de outrem, um
posicionamento autoral marcado ndo somente pela adesdo a esse discurso, mas sobretudo pelo
(re)investimento, num movimento de explicacdo/retomada (do qual prescinde um gesto de
compreensdo responsiva ativa ou apropriacdo do ja-dito), marcado linguisticamente no texto,
por exemplo, no uso da glosa metaenunciativa “ou seja”, ¢ na expressao “ para com isso”, além
de enunciados com valor de esclarecimento: “toda palavra provém do ja dito, mas cabe ao
sujeito atualizar a palavra do outro [...]” etc.

Relativamente a esse aspecto, devo salientar que esse posicionamento de explicacéo,
demonstrando a autoria sendo agenciada, é ancorado na perspectiva do sujeito-autor inscrita na
adversativa “mas”, que pde em cena duas perspectivas: a de outrem e a do sujeito-autor. Nao
poderia deixar de mencionar, ainda, que ha certa sofisticagdo na escolha nominal (“objeto de
discussdo’’) em: “[...] se posicionando de forma autoral sobre o objeto de discusséo [...]”, que
insinua uma relativa evolucdo em termos do refinamento do repertério linguistico da voz
autoral, comparando-se com o Enquadramento 1, além de dar pistas da apropriacdo dos modos
de dizer do discurso académico-cientifico.

Um importante dado a se discutir, ainda, € que Bakhtin, no Enquadramento 2, é citado
por meio de uma reformulacdo “Para isso, € necessario, como sustenta Bakhtin (2011), que o
escrevente, ao tomar a palavra alheia, se coloque no lugar do outro, procure ver determinado
objeto de discussao na perspectiva do outro e, s6 depois disso, reformular seu discurso com
seu proéprio ponto de vista e seus conhecimentos™.

Diferentemente do primeiro caso, em que o discurso citado € mobilizado por meio de
citacOes literais, sem necessariamente serem acrescidas de uma entonagdo avaliativa
singularizada por uma reflexdo pessoal do sujeito-autor, na reformulacdo, vemos um
movimento ou gesto de (re)interpretacdo (compreensdo responsiva ativa) relativamente a nogao
de exotopia. Em “realidade, é necessario saber, na discussdo com outras vozes, estabelecer
compreensdo do fato que é objeto da reflexdo” (ORLANDI, 2007, p. 145), o que contribui,

certamente, para que a voz autoral apareca em meio as demais vozes com as quais dialoga.
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Considero importante destacar, ainda, no que se refere a essa reformulagéo, a escolha
lexical do verbo “sustenta”, desvelando um movimento de apropriacdo da palavra alheia (a
medida que revela uma compreensdo resposniva ativa da acao discursiva realizada pelo autor
citado), que passa a ser matizada por nova entonacao avaliativa, espelhada na tentativa de
construcdo de uma singularidade na arena do embate dialdgico entre palavra propria e a palavra
de outrem. Afinal, h4 que se ter em conta que esse sujeito poderia ter usado um verbo dicendi
como “afirma”, por exemplo. A escolha de outro verbo (“sustenta”) demonstra, a meu ver, a
busca pela palavra propria, pelo rebuscamento da linguagem, revelando o devir criativo desse
sujeito no trabalho com essa linguagem e o empenho em se fazer autor (aquele que constroi
uma resposta, assume uma posic¢éo em relagdao a um (outro) autor).

O que se V&, assim, & um sujeito esforcando-se mais para assumir uma posicao
exotopica nesse confronto de vozes.

Os proximos exemplos que compdem a Figura 17, ainda produzidos pelo aluno L,
também, sdo vistos como possibilidade para se flagrar a construcdo do posicionamento autoral
(re)construindo-se a partir do modo como o sujeito-autor enquadra o discurso de outrem e 0
conforma a um dado objetivo, nas diferentes versdes que sao escritas. Passemos a discussao do

proximo exemplo.

Figura 17- (Re)enquadramento do discurso citado
(em resenhas produzidas pelo aluno L)

Enquadramento 1 ( Versao 1 da resenha)

[...] para que o sujeito alcance satisfatoriamente um bom desempenho na escrita académica, ele
precisa compreender que todo enunciado ja foi criado e, por isso, a construcdo de seus textos
procede de outras vozes, seja por meio do dialogismo mostrado ou do dialogismo constitutivo,
como defendem Charaudeau e Maingueneau no “Dicionario de anilise do discurso” (2006). E
necessario que, embora o resenhista compreenda que seu texto deve haver outras vozes e que ele nédo é
0 primeiro a tomar partido de um determinado assunto, seu texto precisa ter um posicionamento autoral.
Com isso, o resenhista demonstrara ser a favor ou contra um assunto tomado como objeto de discussdo
em seu texto académico. Assim, mais do que compreender a resenha e seus recursos de elaboracéo, é
preciso que o0 escrevente pratique cada vez mais esse género com o intuito de lapidar e melhorar seu

modo de escrever.

Enguadramento 2 ( Verséo 2 da resenha)
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Todo texto, como defendem Charaudeau e Maingueneau no “Dicionario de analise do discurso”
(2006), esta permeado de dialogismo constitutivo, ou seja, didlogo alheio implicito que passa pela
reformulacdo, ou dialogismo mostrado, no qual o diadlogo de outro esta explicito no texto, por meio,
por exemplo, da citacdo. No entanto, embora a escrita apresente palavras de outrens, é possivel que

haja posicdo autoral do escrevente.

Fonte: excertos extraidos das Versdes 1 e 2 das resenhas produzidas na Oficina 7, pelo aluno L .

No primeiro exemplo (Enquadramento 1- Verséo 1 da resenha), € necessario lembrar, o
aluno L constroi reflexdes sobre o género resenha e ndo produz precisamente o género resenha
académica tematica. Entretanto, interessa ao propoésito desta analise verificar como o sujeito-
autor enquadra o discurso citado para levar a efeito a sua discussao e, nessa perspectiva, vé-se
que o discurso de outrem € enquadrado para afiancar a tese de que a escrita autoral de um
académico esta condicionada a sua capacidade em lidar/gerenciar, com propriedade, o jogo de
vozes (eu/outro) constitutivo da escrita do texto académico.

A meu ver, é possivel flagrar a autoria se desvelando, no exemplo em exame, ao
compasso da escolha do sujeito-autor de introduzir a posicao de mais dois autores que nao sdo
indicados nos textos-base da proposta de producdo, para tratar do conceito de dialogismo, a
partir de uma outra perspectiva, embora congruente.

Além disso, ndo se cita, por exemplo, um comentador de Bakhtin (que poderia trazer
contribuicdes sobre o conceito de dialogismo, até mesmo, de forma mais palatavel), mas uma
fonte de semelhante peso a de Bakhtin, ndo somente por se tratar da referéncia aos autores
Maingueneau e Charaudeau, como também porque se cita a posi¢ao desses autores defendida
no “Dicionario de Andlise do Discurso”, fonte que agrega demasiado valor de credibilidade a
citacdo, por ser uma referéncia para as pesquisas do dominio disciplinar e, além disso, pela
prépria representacdo, socialmente construida, de que o dicionario € uma fonte segura.

Trata-se, assim, de um gesto autoral marcado pela tentativa de inscri¢cdo na continuidade
de um pensamento, visando a ampliacdo do didlogo a partir de autores que complementam a
discussdo dos autores citados nos textos-base que orientaram a producéo do texto.

Por outro lado, é evidente a importancia de se notar, também, que o sentido dos
conceitos “dialogismo constitutivo” e “dialogismo mostrado” escapam ao sujeito-autor, que
ndo retoma, no contexto que os enquadra, tais conceitos para o desdobramento de uma
explicacdo ou ideia, as quais poderiam contribuir, de forma positiva, para a construcdo da
imagem desse sujeito-autor (por exemplo, desenhando uma sua compreensao responsiva ativa

em relacéo ao conceito, a qual poderia Ihe conferir um determinado estatuto).

236



Ajustando a lente para 0 Enquadramento 2, é possivel observar um reenquadramento
do discurso citado, tendo em vista tanto o género que € produzido (nesse caso, a resenha
académica tematica), quanto o novo projeto de dizer que conforma esse discurso.
Especificamente sobre o novo projeto de dizer, reporto-me ao fato de, na segunda verséo, o
sujeito-autor abandonar a tese anterior cujo foco incidia sobre a reflexdo em torno da escrita
do académico, para investir na relagédo entre dialogismo e autoria, sob o angulo da escrita
académica somente.

Um dado que merece destaque é que as alteracbes feitas no segundo exemplo
(relativamente ao enquadramento do discurso citado) ndo sdo refratadas por
comentarios/orientacdes da professora-pesquisadora, denotando, assim, uma responsividade
ativa enlacada a um olhar critico do sujeito sobre suas escolhas, o qual lhe permite assumir um
reposicionamento por si s0. Revela-se, assim, um sujeito-autor leitor critico de si mesmo, que
decide pelo refinamento de aspectos textuais e discursivos do seu texto, dado este que pode ser
lido sob o lume da viséo de Furlanetto, que assim sublinha:

escrever é também um encontro do sujeito (como autor) consigo mesmo (como leitor)
em sua construcdo identitaria. No processo, até a forma proposta de acabamento, fica
visivel o “fazer-se”, 0 modo mesmo como se torna possivel entender-se em seu papel
duplo [...], e nesse papel projetar-se para outrem (FURLANETTO, 2014, p. 71).

O reenquadramento em discussdo nos da pistas da escolha de um sujeito, tendo em vista
a ressignificagdo dos sentidos intencionados, eles mesmos refletindo o fazer-se como autor
(aquele que recorta, enforma e da uma coloracdo lexical ao objeto).

Observo que, ao reenquadrar o discurso citado, 0 modo de tratamento do objeto de
discussdo se distingue do Enquadramento 1, haja vista um retrabalho sobre o discurso de
outrem, a medida que se pode notar uma compreensdo responsiva ativa dos conceitos
mobilizados (dialogismo constitutivo e mostrado), desvelada na exemplificacao realizada pelo
sujeito-autor: “ou seja, didlogo alheio implicito que passa pela reformulacéo, ou dialogismo
mostrado, no qual o didlogo de outro esta explicito no texto, por meio, por exemplo, da
citagcdo”.

Os exemplos dados acenam para uma apropriacao do dito, reputando a voz autoral certo
estatuto — traz contribuicdo particular em torno do objeto de dizer, por meio de relagdes
estabelecidas entre os conceitos e os exemplos (reformulagéo e citacdo) que sdo apontados.

Nessa perspectiva, 0 que se pbe em relevo aqui é a posi¢cdo autoral assumida nesse
dialogo, em que o sujeito figuraria nos termos de Bovo (2019), como um estrategista que, a
meu ver, prima pela novidade/originalidade da reflexdo, singularizando-a sob o seu matiz, e

subjetivando-se na tentativa de preencher os espacos de sentido deixados no primeiro momento
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(Enquadramento 1). Tudo isso a0 mesmo tempo que busca gerenciar o coro de vozes (eu/outro),

de modo que a sua voz autoral seja também impostada no discurso que enquadra e com o qual

se esforca em dialogar.

Os ltimos exemplos que apresento na sequéncia, ainda extraidos de resenhas do aluno

L, trazem um dado interessante que é o deslocamento das cita¢fes no plano espacial do texto,

a partir do qual é possivel notar a reconstrucdo de uma linha argumentativa na busca por um

dizer ideal. Leia-se:

Figura 18 - (Re)enquadramento do discurso citado
(em resenhas produzidas pelo aluno L)

Enquadramento 1 (Versdo 2 da resenha)

[...] Além disso, o posicionamento autoral de um sujeito, ao escrever, ndo corre “assim de um sé jato
de um so folego, usando as palavras apenas para expressar um pensamento ja pronto”, como
defende Liane Castro de Araiijo em seu texto “Tecendo sentidos: reescrita e reproducio de texto”
(2011), pois “a palavra nio foi feita para enfeitar, brilhar como ouro falso, a palavra foi feita para
dizer” (RAMOS, 1962). Assim, “deve-se escrever da mesma maneira como as lavadeiras la de
Alagoas fazem seu oficio”, como afirma Graciliano Ramos (1962). As lavadeiras ndo lavam as roupas
numa Unica molhada. H4 todo um trabalho para que, no final da lavagem, as roupas estejam
satisfatoriamente limpas. Assim também deve ser o sujeito quando escreve. E preciso inventar,
lembrar, apropriar-se, criar, reformular, apagar, escolher, eleger sentidos e tecer também aquilo
gue o préprio escrevente é, ou seja, sua identidade na escrita, de acordo com Liane Castro (2001).

Comi isso o sujeito demonstrara sua autonomia com a lingua/linguagem na escrita académica

Comentario professora-pesquisadora 11 junho 2018
Aqui vocé pode comentar um pouquinho sobre esse processo de se posicionar no texto (referindo-se a
primeira citacdo), mas a partir da sua perspectiva. Isto é, depois de trazer a voz da autora como voce faz,

vocé pode tentar dialogar mais com a ideia que vocé destaca. O que acha?

Enquadramento 2 (Versao 3 da resenha)

E relevante ressaltar que o posicionamento autoral de um sujeito, ao escrever, ndo corre “assim de
um sé jato de um so folego, usando as palavras apenas para expressar um pensamento ja pronto”,
como defende Liane Castro de Araijo em seu texto “Tecendo sentidos: reescrita e reproducéo de
texto” (2011). Seu posicionamento acerca de um objeto de discusséo esté relacionado, diretamente, as
suas experiéncias e conhecimentos, e é a partir disso que o autor constrdéi um posicionamento — seja
concordando ou refutando parcial ou totalmente das outras vozes que compdem seu discurso. Dessa
maneira, “deve-se escrever da mesma maneira como as lavadeiras la de Alagoas fazem seu oficio”,
como afirma Graciliano Ramos (1962). As lavadeiras ndo lavam as roupas numa Unica molhada. Ha
todo um processo para que, no final da lavagem, as roupas estejam satisfatoriamente limpas. Assim
também deve ser o sujeito quando escreve. E preciso inventar, lembrar, apropriar-se, criar,

reformular, apagar, escolher, eleger sentidos e tecer também aquilo que o prdprio escrevente é, ou
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seja, sua identidade na escrita, de acordo com Liane Castro (2001), pois “a palavra nao foi feita
para enfeitar, brilhar como ouro falso, a palavra foi feita para dizer” (RAMOS, 1962). Com isso o

sujeito demonstrara sua autonomia com a lingua/linguagem na escrita académica.

Fonte: excertos extraidos das Versdes 2 e 3 produzidas pelo aluno L no contexto da Oficina 7.

Importa mencionar, a principio, que o discurso de outrem é enquadrado, tanto no
exemplo 1 quanto no 2, para a construcdo da argumentacédo de que o posicionamento autoral é
algo que acontece de forma processual e que requer um trabalho com a linguagem, a qual deve
ser inelutavelmente lapidada, até que se chegue ao resultado final da producdo de um texto
autoral.

Sobre isso, € preciso dizer, inclusive, que 0 que se cita, em termos das escolhas do
sujeito-autor, tendo em vista os textos-base resenhados (analogia entre o trabalho das
lavadeiras, associada principalmente a passagem em que aparecem os verbos “inventar”,

99 ¢¢ 9% ¢¢

“lembrar”, “apropriar”, “criar

99 ¢C 99 ¢ 9% ¢¢ 2% ¢¢

reformular”, “apagar”, “escolher”, “eleger”) reforca a ideia de
gue a autoria, na escrita, € algo resultante de um arduo processo, que implica diferentes etapas,
ou seja, um trabalho de idas e vindas do fazer-se autor.

As citacOes, portanto, quando enquadram tal ideia, refletem uma escolha pertinente que
vem, sem duavida, adensar positivamente a argumentacdo pretendida. Dito de outra forma,
funcionam retoricamente no texto, de forma articulada, tanto ao proposito discursivo do sujeito-
autor quanto ao plano seméantico que as engendra e as coloca em relacéo de proximidade.

Mas uma leitura acurada nos d& pistas da existéncia de sutis diferencas no modo como
0 posicionamento autoral é construido na relacdo entre discurso citado e discurso citante nos
Enquadramentos 1 e 2, quando pensamos no gerenciamento de vozes.

No primeiro (Enquadramentol), o discurso citante se constréi, num momento inicial,
predominantemente a partir de um trabalho de interpretacdo do discurso dos autores citados, a
exemplo do uso destas recorrentes locugdes em um unico paragrafo: “como defende Liane de
Castro”, “como afirma Graciliano Ramos e “de acordo com Liane de Castro”.

Guardada essa observacéo, por outro lado, nota-se um movimento de responsividade na
interacdo com a palavra de outrem, entrevisto na tentativa de articulagdo entre a voz autoral e
as vozes com as quais busca-se dialogar. “As lavadeiras ndo lavam a roupa numa unica
molhada. Ha todo um processo para que, no final da lavagem, as roupas estejam
satisfatoriamente limpas. Assim também deve ser o sujeito quando escreve”.

A singularidade do sujeito-autor em reportar-se a palavra de outrem, aqui vista como
algo da ordem da construgéo da posigédo autoral, pode ser percebida ndo somente na analogia

feita entre o trabalho das lavadeiras e o trabalho que a escrita demanda (para que se obtenha um
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bom resultado final) — tem-se ai, pois, a subjetividade encarnada na propria escolha por um
movimento de comparacao, no préprio trabalho feito por esse sujeito para a construcdo dos
sentidos dentro de uma rede de sentidos outros (que sdo por ele reatualizados). Mas, também,
pela prépria escolha de um discurso prescritivo, que ganha corpo no uso da modalizacéo
debntica (“deve”) em “Assim também deve ser o sujeito quando escreve”. Essa modalizagdo
reifica um posicionamento desse sujeito, isto é, a defesa de uma concepcdo de escrita (que €
processual e que se da tdo somente no e pelo trabalho, na e pela atividade).

Para lembrar Authier-Revuz (2011, p. 10), “os dizeres podem (se) dar a reconhecer nos
encontros que eles fazem com os dizeres outros, no caminho proprio deles, de sua progressao.

Em se tratando do Enquadramento 2, é possivel ver que, diferentemente do que foi
possivel notar inicialmente no Enquadramento 1 (uma posi¢do fortemente voltada para a
interpretacdo do discurso citado), o sujeito-autor d& voz ao discurso de outrem de uma forma
relativamente mais original, em termos de singularidade da palavra propria. Antes de prosseguir
com a anélise, faz-se necessario recuperar os dizeres da professora-pesquisadora, 0s quais
interpelam o estudante L, convocando-o a tentar dialogar mais com as ideias de outrem sobre a
questdo do posicionamento autoral, de modo a colocar em cena, também, uma perspectiva
propria.

Assim, no reenquadramento feito na segunda versédo do excerto, o sujeito-autor toma
decisbes em relagdo ao enquadramento do discurso citado, promovendo, inicialmente,
deslocamentos no plano espacial do texto (desloca a citacdo “a palavra ndo foi feita para
enfeitar, brilhar como ouro falso, a palavra foi feita para dizer” (RAMOS, 1962), que estava
diretamente integrada a uma outra, na abertura do paragrafo, para o final do paréagrafo).

Chamo a atencéo para esse dado, porque a alteracdo realizada deu espago para a voz
autoral se instalar, em certa medida, na arena do discurso outro. Reporto-me ao fato de que,
com esse reenquadramento, o discurso citante permite que o discurso citado nele penetre menos,
ao mesmo tempo que se situa em relagdo ao ja-dito como aquele que dele se distancia para
acrescentar-lhe um ponto de vista mais subjetivo/proprio, complementando-o, mas com
ingredientes que trazem relativo nivel de novidade a discussdo, demonstrando que “a
enunciagdo nao trabalha despojada de fungdes valorativas, avaliativas” (ZANDWALIS, 2011, p.
11).

Diferentemente do que ocorre no Enquadramento 1, em que, nos termos de Barzotto
(2013), o sujeito cita para dizer de novo, no Enquadramento 2, o discurso citante se constroi

enunciativamente com maior autoridade em relacédo ao discurso citado, como depreendido na
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passagem “Seu posicionamento acerca de um objeto de discussdo estd relacionado,
diretamente, as suas experiéncias e conhecimentos, e € a partir disso que o autor constréi um
posicionamento — seja concordando ou refutando parcial ou totalmente das outras vozes que
compoem seu discurso”.

Nesta escrita cambiante, em que o sujeito-autor lanca-se a se reposicionar diante da
palavra alheia, na busca mesmo por um posicionamento autoral/proprio, ao também
reenquadrar a citagdo “Dessa maneira, deve-se escrever da mesma maneira como as lavadeiras
la de Alagoas fazem seu oficio, como afirma Graciliano Ramos (1962)”, tendo em vista tanto
o0 discurso citante, que a antecede, quanto o que a sucede, o sujeito-autor faz uma sutil (quase
imperceptivel) alteracdo no enunciado do Enquadramento 1: “as lavadeiras ndo lavam as
roupas numa unica molhada. Ha todo um trabalho para que, no final da lavagem, as roupas
estejam satisfatoriamente limpas. Assim também deve ser o trabalho do sujeito quando
escreve”, substituindo a palavra “trabalho” por “processo” e mantendo o restante do enunciado.

Destaco essa escolha lexical, porque nela pode-se perceber o sujeito singularizando a
Sua escrita, a0 mesmo tempo que também se singulariza (espelhando uma imagem de autor que
lapida suas escolhas estilistico-composicionais), na tentativa de ressignificar os sentidos
construidos na relagcdo com o outro.

A autoria é, desse modo, construida na tentativa de controlar a deriva do sentido ora
atribuido nesse novo reenquadramento do discurso citado, antes visto e significado em relacéo
de contiguidade com a ideia do trabalho com a linguagem, nesse momento (Enquadramento 2),
significado muito mais em simetria com a ideia do processo (se se considerar também as novas
escolhas lexicais do sujeito-autor: “experiéncia”, “conhecimentos” adquiridos).

Assim, ao se construir na atmosfera do ja-dito, o sujeito-autor altera o &ngulo axioldgico
da posicdo adotada frente ao objeto de discussdo, para a construcao ou amarracdo de pontos de
articulacdo entre o ponto de vista ora defendido (de que o posicionamento autoral estd
diretamente relacionado as experiéncias e conhecimentos adquiridos) e a analogia entre o
trabalho das lavadeiras (reenquadrado no plano semantico que destaca a ideia do processo, das
etapas, mais do que a ideia do labor).

Os proximos exemplos a serem analisados foram extraidos das versfes das resenhas
tematicas produzidas pela aluna F, também no contexto da Oficina 7, e, aqui, dao pistas desse
movimento de reagdo a palavra de outrem na construgdo do posicionamento autoral, construido

em contextos especificos de enquadramento do discurso citado.
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Seguindo o percurso ja adotado, a ideia € mostrar que, nas diferentes versdes produzidas,
é possivel capturar uma mascara autoral que vai se redesenhando, ganhando formas mais
definidas nesse processo mesmo de fazer-se autor, no movimento heuristico que o retorno ao

texto sempre impde, em alguma medida.

Figura 19- (Re)enquadramento do discurso citado
(em resenhas produzidas pela aluna F)

Enquadramento 1 ( Versao 1 da resenha)

“Se toda palavra ¢ habitada, escrever ¢ um ato de alteridade. Bakhtin, em “A Forma espacial da
Personagem”, e Augusto Ponzio, no texto “Alteridade e Dialogicidade da Palavra”, abordam a
necessidade de enxergar através do outro para se fazer uso da palavra alheia, ou seja, manter a
singularidade (ou a originalidade) do outro é condi¢do para a singularidade do eu.

Ja Eliane Castro de Araiujo, em “Tecendo Sentidos...”, ressalta que todo trabalho sobre o “ja-
escrito” pressupde preocupacio com o leitor, uma vez que quem escreve fornece pistas para o leitor
construir o sentido. Todo o processo da escrita — descrito pela autora com uma bela comparagdo com o
oficio de teceld — ocorre, segundo Araujo, pela falta de transparéncia da linguagem”.

Comentario professora-pesquisadora, 27 de maio 2018 (referindo-se a primeira citagéo)

“Sugiro revisitar os textos para rever essa ideia. Tenho a impressdo de que os autores falam de outra

coisa”.

Enquadramento 2 (Verséo 2 da resenha)

“[...] E exatamente essa alteridade — essa relacdo dual (eu e o outro) que favorecera a interacio de
saberes e de formas de dizer e, com elas, a possibilidade de constru¢éo do sujeito autoral, com a sua
propria bagagem de dados e recursos para analise.

Ciente dessa dupla orientacdo da palavra — em relacdo ao tema do discurso e em relagédo ao
outro — o sujeito que se pretende autor deve entender que escrever com clareza e coeréncia implica
esforco, método, trabalho arduo e meticuloso. E sobre isso que Eliane Castro de Aradjo chama a
atenciio no texto “Tecendo Sentidos: reescrita e producéo de texto” (2001). Segundo ela, € preciso
pensar no leitor durante o ato da escrita, pois as escolhas e os arranjos textuais feitos pelo autor se
constituirdo em pistas de construcdo do sentido para quem for ler o texto. Como parte integrante do

discurso, espera-se do enunciatario (leitor) uma leitura plausivel e atitude responsiva.

Fonte: excertos extraidos das Versdes 1 e 2 da resenha produzida pela aluna F, no contexto da Oficina 7.

Comeco chamando a atencdo para o Enquadramento 1, colocando-o em articulagdo com
a posicdo de Bakhtin (2014, p. 144), que sublinha que “a compreensdo ndo permite qualquer
jogo com o contexto que a enquadra”. O autor ¢ aqui lembrado, porque, embora se reconheca a
possibilidade proficua de pontos de didlogo/relag@o entre a tese “Se toda palavra é habitada,
escrever é um ato de alteridade” e o discurso citado que a enquadra inicialmente, nas vozes dos
autores Bakhtin e Ponzio, é perceptivel que ha um deslize/deriva na compreensdo de tal

discurso.
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Refiro-me precisamente a reformulagdo “abordam a necessidade de enxergar através
do outro para se fazer uso da palavra alheia, ou seja, manter a singularidade (ou a
originalidade) do outro é condicdo para a singularidade do eu ”, haja vista que, em Bakhtin,
na realidade, é discutido, no texto-base resenhado, o principio da exotopia como constitutivo
da autoria e, em Ponzio, defendida a ideia de que a autoria esta imbricada a singularidade do eu
em reportar-se a palavra alheia e, ndo exatamente, como tais ideias sdo enquadradas na
entonacdo do sujeito-autor, no excerto em exame. De toda maneira, também nédo se pode de
todo negar que haja fios dialégicos que dao a esse enquadramento alguma legitimidade (por
exemplo, a ideia de que o outro refrata a singularidade do eu).

Assim, considerando-se que o autor é aquele que trabalha num espaco em que as
palavras apresentam-se moveis, flutuantes, polissémicas, dele exigindo a priori uma posicao
exotopica (de compreenséo resposniva ativa e de distanciamento) necessaria para reatualiza-las
em novos contextos/enquadramentos, pelo modo como o discurso citado € reacentuado no texto,
é possivel entrever um sujeito-autor que ndo se mostra totalmente familiarizado com a nogéo
de autoria de filiacdo bakhtiniana (o que aqui ndo € visto com espanto), legando a seu texto o
que, na visao de Bessa (2009), figura como um problema de descontinuidade dos sentidos no
didlogo com a palavra de outrem, ja que o sentido atribuido pelo sujeito-autor ao discurso citado
ndo se encontra no mesmo angulo axioldgico dado pelos autores Bakhtin e Ponzio.

Noutros termos, a reformulacdo diz mais sobre aquele que cita (uma voz autoral
principiante, que tenta se inscrever, com trope¢os, numa dada orientacdo tedrica) do que agrega
valor ou fundamentacdo a argumentagao intentada (afiangar a afirmagao feita no enunciado “Se
toda palavra € habitada, escrever € um ato de alteridade”, estabelecendo uma articulagdo entre
dialogismo, alteridade e a construgcdo da posicao autoral), ainda que os autores citados sejam
referendados no campo académico. Como se sabe e ja foi sublinhado ao longo desta tese, ndo
basta citar, é preciso citar construindo-se como uma autoridade face a polifonia de vozes. E
necessario lembrar, nesse viés, que essa reformulacéo, inclusive, foi alvo de uma observacéo
da professora-pesquisadora, que recomendou a aluna revisitar os textos resenhados para rever
o entendimento em relagdo as ideias com as quais dialoga na trama discursiva de sua resenha.

Assim, esses tropecos podem ser notados, por exemplo, no equivoco em relacdo a
compreensdo responsiva ativa da palavra de outrem (como mencionado). Embora o uso da glosa
“ou seja” em “[...] ou seja, manter a singularidade (ou a originalidade) do outro é condi¢do

para a singularidade do eu”, denote um (re)trabalho sobre o dito, na tentativa de desfazer a
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opacidade que o atravessa/constitui, a explicacdo que acompanha a glosa revela-se
incompativel com a apreensdo valorativa do discurso citado.

Pode-se dizer que a palavra “condi¢do”, nesse enunciado, depde, em certa medida,
contra a legitimidade da voz autoral, pois indicia que a palavra alheia ndo foi por ela apropriada
e, em sua boca, continua mesmo alheia.

Tendo presente que a cada compreensao fazemos corresponder nossas contrapalavras e
que “movimentar-se no discurso cientifico é saber delimitar diferentes formulacgdes, é saber
demarcar umas e outras para poder estabelecer sua posi¢do” (ORLANDI, 2007, p. 145), no
Enquadramento 1, vemos um sujeito-autor que recorre, num segundo momento, a mengéo ao
discurso de Araljo, mobilizado para reenquadrar, junto com Bakhtin e Ponzio, a tese
anteriormente apresentada (e, neste ponto, lembro a injuncdo da proposta de producdo que
demandava o didlogo entre e com os autores resenhados — dai o esforco da aluna).

O querer dizer autoral se constitui, nesse jogo de vozes, tentando se expressar com as
proprias palavras, por meio da reformulacéo. Alids, a reformulagdo de Araujo, se comparada as
de Bakhtin e de Ponzio, revela-se mais produtiva e pertinente para o enquadramento dado a tese
reiterada, contribuindo mais eficazmente, neste momento, para a construcdo da
argumentatividade do texto.

Em linhas gerais, considerando-se 0 que se cita e como se cita, a autoria se constrdi no
exemplo acima, no tensionamento entre a singularidade /alteridade e a apropriacéo da palavra
alheia, que, no primeiro caso, resiste com tenacidade (BAKHTIN, 2014), demonstrando que
continua alheia ao ser reacentuada pela voz autoral.

Ja no segundo Enguadramento (Versao 2) dado ao excerto, percebe-se que a voz autoral
continua inscrita na mesma linha de pensamento (relacionar a nogdo de alteridade a ideia de
construcdo da posicdo autoral, lancando luz sobre a relacdo texto-leitor). Ai, onde permanece
tal posicionamento, também se verificam indicios da constituicdo da autoria, por meio da
reinvestida do sujeito, em seu projeto de dizer (denotando uma singularidade nessa escolha).

Nesse caso, 0 sujeito-autor reinveste mais no dialogo com o discurso de Araujo (2001),
gue € reenquadrado mais diretamente a perspectiva do discurso citante, e ndo a dos autores
anteriormente citados no Enquadramento 1, embora tais referéncias ainda continuem presentes
na segunda versé&o.

Tem-se, pois, no Enquadramento 2, um “grau diferente de atividade” (BAKHTIN,
2014, p. 123) do sujeito-autor, que incorpora ao texto travessdes, parénteses, 0s gquais, como

bem ressalta Bessa (2018), constituem um trago que evidencia a constru¢do de um dizer no
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horizonte das apreensdes responsivas de seu leitor potencial (por exemplo, a professora-
pesquisadora), procurando fazer com que esse veja e compreenda de uma perspectiva e néo de
outra, tentando, portanto, direcionar a construcdo dos sentidos. E o autor trabalhando na
fronteira das alteridades.

Além desse aspecto que reflete as escolhas estilistico-composicionais do sujeito-autor,
denotativas de uma singularidade na escrita, porque dizer é sempre dizer de si, (e, nessa
perspectiva, o estilo individual do autor vai se amoldando, mesmo diante das restricdes do
género), destaco que o discurso citado € contornado e também enquadrado por uma nova
entonacao avaliativa do discurso citante, que pGe em cena, no contexto de enquadramento de
tal discurso, uma voz entoada por novos saberes (“posi¢ao responsiva”, “enunciatario”, “dupla
orientacdo da palavra”) e relativo grau de evolugdo em termos de posicionamento enunciativo.

E possivel, portanto, sentir a presenca do autor como aquele que orquestra mais
finamente a sua voz e a de outrem: “E sobre isso que Eliane Castro de Araujo (2001) chama a
atengdo/...] ", colocando o discurso de outrem em confluéncia com o discurso citante e, nesse
caso, criando um dialogo produtivo.

Os dois ultimos exemplos apresentados, na sequéncia, igualmente me permitem
construir algumas reflexdes acerca da relacdo entre o enquadramento do discurso citado e a
construcdo do posicionamento autoral, principalmente, se voltarmos a atencdo para o segundo,

representativo do fazer criativo do sujeito-autor. Vejamos:

Figura 20 - (Re)enquadramento do discurso citado
(em resenhas produzidas pela aluna F)

Enquadramento 1 (Versédo 2 da resenha)

“[...]Todo esse empenho deve ocorrer porque “a linguagem nio é transparente” (ARAUJO, 2001).

Ela tem a forma que se d4 a ela. Ela diz o que a intencéo e a habilidade do eu, aliadas as caracteristicas
e as condicOes do leitor presumido, a fazem dizer.

Ja Graciliano Ramos compara o ato de escrever ao capricho com que as lavadeiras de Alagoas
desempenham seu oficio, no texto “Linhas Tortas” (1962). Para o escritor, “a palavra nao foi feita
para enfeitar, brilhar como ouro falso; a palavra foi feita para dizer”. Ou seja, a palavra precisa ser
trabalhada de forma que atinja o resultado esperado. Ela deve ser precisa, exata, sem excessos nem
auséncias, pois do modo como a palavra estiver arranjada dependera o sentido do texto”.

Comentarios professora-pesquisadora, 06 de junho de 2018

“[...] Se a linguagem ndo ¢ transparente (referindo-se & nogéo de ndo transparéncia da linguagem e a
relacdo texto-leitor feita pela aluna) e o texto é sempre construido tendo em vista um enderecamento, o
autor precisa trabalhar bem com a lingua/linguagem para alcancar esse leitor. Apesar de que nao se pode
assegurar que ele tera o controle absoluto do modo como esse leitor ira receber/ interagir com suas ideias/
texto”.

Enquadramento 2 (Versdo 3 da resenha)
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“[...] Todo esse empenho deve ocorrer porque “a linguagem nio é transparente” (ARAUJO,
2001). Ela tem a forma que se da a ela. Para que sua ideia seja compreendida ou, pelo menos, para que
o leitor se aproxime ao maximo do que defende o autor, é preciso que este tenha a habilidade necessaria
de manejo da linguagem e da lingua para que consiga preencher o texto com pistas para o seu leitor. Ndo
ha garantias quanto ao modo de como o leitor recebera o pensamento do autor e respondera a ele porque
0 ato de leitura esta ancorado no conhecimento e nas experiéncias de quem Ié.

Wolfgang Iser, em O Jogo do Texto (1), ajuda a esclarecer essa relacdo autor-leitor com a
metafora do jogo, cujos movimentos sdo desempenhados pelo autor, ao propor a ideia, e pelo leitor,
ao reagir a ela, sendo o texto o campo do jogo. Como resultado desse jogo, as possibilidades séo a
vitoria, que é o estabelecimento do significado do texto, ou o andamento do jogo, que é a
manutencado do significado em aberto, a espera de novas leituras.

Por fim, Graciliano Ramos compara o ato de escrever ao capricho com que as lavadeiras de
Alagoas desempenham seu oficio, no texto “Linhas Tortas” (1962). Para o escritor, “a palavra ndo
foi feita para enfeitar, brilhar como ouro falso; a palavra foi feita para dizer.” Ou seja, a palavra
precisa ser trabalhada de forma a atingir — ainda que de forma aproximada — o resultado esperado, sem
excessos nem auséncias, pois 0 modo como ela estiver arranjada influenciar o sentido a ser atribuido
pelo leitor.

Fonte: excertos extraidos das Vers@es 2 e 3 da resenha produzida pela aluna F, no contexto da Oficina 7.

No Exemplo 1 (Enquadramento 1), vé-se a tomada de posic¢ao do sujeito-autor (um autor
deve compreender a relacdo entre escrita e trabalho com a linguagem, sem perder de vista a
exterioridade — o outro a quem é sempre enderecado o texto e o significa com um acento
particular), inscrevendo-se no curso do dizer do discurso citado (“a linguagem ndo ¢
transparente”), que a enquadra e com ela cria aparentemente um fundo dialogico.

Chamo a atencdo, porém, para a contradicdo que se instala mais a frente entre o dizer
do discurso citante e o do discurso citado, ora visto sob o enquadre da voz de Graciliano Ramos.
Explico: embora seja assumida a defesa, junto com Araujo, de que a linguagem ndo €
transparente, ao tentar estabelecer pontos de contato entre tal posicao e a de Graciliano Ramos
(que defende que a palavra precisa significar), a voz autoral, num movimento metaenunciativo
(aqui ainda visto, mesmo diante de tal contradicdo, como pista da assuncdo da posic¢éo autoral,
pela tentativa do sujeito em dar acabamento ao dito), deixa entrever uma concepgdo de
palavra/ou de escrita transparente, como se pode depreender do excerto “Ou seja, a palavra
precisa ser trabalhada de forma que atinja o resultado esperado. Ela deve ser precisa, exata,
sem excessos nem auséncias”.

A escolha das adjetivagées “precisa” e “exata”, bem como da expressdo “sem excessos
nem auséncias”’ (posi¢des valorativas) estabelece, com efeito, uma ruptura, no plano semantico,
com a ideia da ndo transparéncia da linguagem. Nessa l6gica, ha que considerar que o0 contexto
que enquadra o discurso de outrem revela-se movedico, sensivel, dada a contradi¢do criada pelo

sujeito-autor nesse dialogo que tenta estabelecer entre as vozes de Araujo e Bakhtin.

246



Aqui abro um paréntese para dizer que esse dado tem a ver com o grau de interacdo do
sujeito-autor com o objeto de discussao, o que reforca a tese de que a construcdo da autoria na
escrita académica passa também pelo grau de interacdo do sujeito com e entre os saberes de um
dado campo do conhecimento, o qual Ihe atribuird certo estatuto de autor e
legitimidade/credibilidade aquilo que diz.

Reajustando a lente e centralizando o olhar sobre o Enquadramento 2, é imperativo notar
avancos em relacdo ao modo como o discurso de outrem é reenquadrado, considerando tanto o
plano semantico e expressivo quanto o posicionamento que o emoldura, na sua imbricada
relagdo com a construcdo autoral. Nessa medida, “as formas pelas quais um discurso coloca um
exterior a si mesmo e, por conseguinte, delimita um interior, deixam entrever a imagem que um
discurso constrdi de si mesmo” (AUTHIER-REVUZ, p. 11, 1999).

Nessa linha de pensamento, observo que os valores intricados a ideia antes defendida
(“ndo transparéncia da linguagem™) sdo reorganizados, recortados sob outros acentos, os quais,
visivelmente, sdo refratados pela observacdo da professora-pesquisadora, que faz um
comentario, problematizando que, se se considera a ideia da ndo transparéncia da linguagem, é
forcoso considerar, de outro lado, que ndo é possivel imaginar o controle da sua recepcédo pelo
outro. Assim, é interessante observar que, inicialmente, é incorporada uma linha argumentativa
ao texto que se projeta como réplica a esse comentario, ou, noutros termos, 0 sujeito se
demonstra capaz de olhar/rever sua posicéo a partir de outro ponto (lugar).

Considerando que “o autor ¢ o agente da unidade tensamente ativa do todo acabado”
(BAKHTIN, 2011, p. 10), e que autorar implica, mesmo na atmosfera da heteroglossia, “dizer
por si” (ser o responsavel pelo ato, pelo discurso) (THIES, 2013), a autoria se entretece, no
Enquadramento 2, especialmente a partir de duas acdes: (i) a partir do trabalho sobre o dito, a
medida que a voz autoral abala ou desfaz a contradicdo anteriormente instalada, ao ampliar a
discusséo, trazendo para ela novas apreensdes valorativas, como se vé em “ndo ha garantias
guanto ao modo de como o leitor recebera o pensamento do autor e respondera a ele porque o
ato de leitura esta ancorado no conhecimento e nas experiéncias de quem [é”; (i) e também
no gesto de se colocar em cena a posi¢do de um outro autor (de outro lugar tedrico) para tratar
do mesmo objeto, buscando, assim, ponto de didlogo com as vozes de Aradjo, Bakhtin e a do
proprio sujeito-autor.

Essa posicdo me permite remeter a emblematica fala de Bakhtin (2015, p. 143), “de que
minha palavra e minha voz, nascidas da palavra do outro ou dialogicamente estimuladas por

ela, mais cedo ou mais tarde comecam a liberta-se do poder dessa palavra alheia”. E importante
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considerar, desse modo, a emergéncia de uma posi¢do responsivel e responsavel do sujeito se
construindo como voz autoral, que ndo s6 (re)enquadra o discurso citado, como cria para ele
novo contexto dialégico emoldurado, agora, também pela posicéo de outro autor (Wolfgang),
que discute a relacao texto-leitor no angulo da posicdo defendida no texto em analise.

Relativamente a esse aspecto, importa realgar a coeréncia de tal escolha e seu proprio
peso em termos de valor persuasivo, ja que se trata da referéncia a um autor renomado que
agrega contribuicdo ao campo literario. Isto é, ai, onde se realiza tal escolha deliberada, irrompe
a figura de um autor que explicita sua relacdo com um saber no enquadramento dado ao discurso
citado.

Nesse viés, um sujeito-autor que toma posse da palavra, comenta, faz escolhas tedricas
e imprime sua singularidade/originalidade no texto, pois, como acentua Furlanetto (2013), dar
voz aos outros implica mobilizar opinides ou argumentos alheios, trazer saberes de varios
autores, campos e lugares, construir e reconstruir suas posicoes.

5.7 Fechando os pespontos, arrematando as ideias do capitulo

Concluo aqui o capitulo analitico da tese, com o compromisso de retomar algumas de
minhas defesas nesta pesquisa.

Tentei demonstrar a emergéncia da autoria, nos movimentos de incursdo na escrita
académica dos alunos participantes da pesquisa, usando como “par de d6culos” duas lentes
centrais: a interacdo com/entre os saberes de um dado campo do conhecimento e o
enquadramento do discurso citado (quem se cita?, como se cita?, o que se cita?), em estreita
relacdo com a noc¢do de singularidade na escrita, e, também, em uma articulacdo polivalente
com uma visdo macro dos conceitos/acdes de exotopia, entonacdo avaliagdo, compreensao
responsiva ativa e posicdo axioldgica de abordagem bakhtiniana, que emolduraram o quadro
da analise.

Entendo que assumir essa perspectiva seja, também, admitir que a autoria se reflete de
maneira especular no nivel de reflexdo empreendida pelo sujeito e no modo como essa reflexéao
regula as posi¢des assumidas num dado contexto de interacdo e na apropriacdo dos modos de
dizer intrinsecos ao género do discurso, que lhe permitira interatuar sobre um projeto de dizer
mais livremente, mesmo diante das restricdes do género.

Dai a defesa, junto com Bakhtin, da existéncia de diferentes formas de autoria e,
acrescento, ndo somente porque o género, em vista do contexto de interacdo (condicbes de
producdo), assim exige (modos de dizer diferentes que reclamam uma mascara autoral

singular),mas porque a autoria, compreendida como esse assumir uma posi¢do axiologica
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sempre em relacéo a um (outro) autor (com suas ideias) e/ou a um dado objeto do dizer (sempre
jé valorado, acentuado pela outridade), vai ganhando formas, se transmuta dentro do préprio
curso de um texto. Tal transmutacéo se da, com a dispersao das posi¢oes do sujeito-autor, que
sdo matizadas, pois, pelo seu grau de interacdo com e entre os saberes de um dado campo de
conhecimento e pelo modo como o sujeito-autor enquadra o discurso outro numa nova
enunciagéo.

Creio que foi possivel observar que a interacdo mencionada regulou, nos exemplos
analisados, a profundidade das reflexdes, os posicionamentos criticos (ou ndo) assumidos,
refletindo, consequentemente, no modo como 0s sujeitos se construiram enunciativa e
discursivamente na posic¢do de autor, isto é, ora assenhorando com mais propriedade e de forma
mais responsavel ou mesmo com mais originalidade o objeto do dizer, ora deixando espacos
lacunares para que a voz autoral se esvanecesse, justamente em funcdo daquilo que nédo foi
compreendido, afinal, nossa posicdo esta inelutavelmente ligada a um ato de compreensao
responsiva ativa.

Como reiterado ao longo desta tese, essa compreensdo pressupde uma interacao que
permite ao sujeito enformar, moldar criativamente, o objeto do dizer e realizar, desse modo, 0
exercicio da autoria.

Considerando-se que tanto o ato de apreciacdo da palavra do outro quanto o ato de tomar
a palavra nunca sejam passivos, vez que “convivem de forma permanente com a dialética
existente entre as formas de ubiquidade que as palavras exteriores adquirem no processo de
simbolizacdo/re-simbolizacao das palavras interiores” (ZANDWALIS, 2011, p. 18), 0 que tentei,
aqui, ao analisar o enquadramento do discurso citado feito pelos alunos, ndo foi propriamente
buscar o autor de um discurso (em meio a tantos outros com os quais ele dialogava), mas
enxerga-lo mais ou menos visivel conforme nele se colocou, se mostrou, se deu a ver,
(re)construindo a voz autoral no entrecruzamento de saberes, pensamentos, ideias, crencas,
expressos das mais diversas formas e ndo apenas pela transmissao de um dizer.

Ultimo aspecto a ser recuperado é o fato de que, como demonstrado na anélise, a posi¢&o
autoral dos alunos foi se reconfigurando nas diferentes versoes das resenhas, sempre numa linha
ndo linear, mas crescente. Situar essas reconfiguracdes impde, evidentemente, situar a
importancia das observacdes/sugestdes e interacdes propostas pela professora-pesquisadora, as
quais, sem duavida, possibilitaram aos estudantes, na escrita das diferentes versdes de seus
textos, reposicionarem-se em relacdo a tessitura de suas ideias e a0 modo mesmo de se fazerem

autores (pois foram convocados a ajuizar escolhas e confrontar-se em relagdo a si mesmos, com
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distanciamento). Quero, com isso, dizer que o processo de escrita orientada, com efeito,
contribuiu para o desenvolvimento da posic¢ao autoral desses estudantes, porque lhes convocou
a reafirmarem sua posicao autoral, no aprimoramento de seus textos.

Reafirmar essa posicao significa assumir novas escolhas, confrontar e/ou (re)avaliar as
sugestdes (o que impde refletir sobre a prépria escrita e mensurar sua propria performance) para
decidir, de forma responsivel e responsavel sobre tais aprimoramentos — condicao de “devir”,
do vir a ser (ZANDWAIS, 2011), do tornar-se outro em relacdo a si mesmo e,

consequentemente, em relacéo a propria escrita .
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6 CONSIDERACOES FINAIS: “A0S POUQUINHOS E QUE A GENTE ABRE OS
OLHOS, NAO CONVEM A GENTE LEVANTAR ESCANDALO DE COMEGCO, SO
AOS POUCOS E QUE O ESCURO E CLARO™

O senhor...Mire e veja: 0 mais importante e bonito, do mundo, é isto: que as pessoas
nédo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas que elas vdo sempre
mudando. Afinam ou desafinam.

Guimarées Rosa

Escolhi a epigrafe em cena para iniciar estas consideracdes que encaminham a discusséo
para o fechamento da tese, porque me identifico visceralmente com as palavras de Guimarées
Rosa, quando penso no processo de planejamento e implementacéo da pesquisa, nos alunos, na
professora-pesquisadora, na pesquisadora (em construcéo), no préprio processo de escrita da
tese e em todas as reticéncias que este trabalho conforma, por mais que se tenha a ilusao do seu
acabamento.

Alids, se este € um trabalho que assume que os sentidos, a bem da verdade, séo
construidos na alteridade, é preciso dizer que as consideracbes ora apresentadas nao
vislumbram ser uma resposta definitiva e acabada, tampouco esgotar outras possibilidades de
interpretacdo para as questdes propostas, reflexdes e analises empreendidas a servi¢co da
investigacdo. Decerto, tais consideragdes refletem apenas o delimitado, justamente porque a
pesquisa em torno de um fendmeno é inapreensivel na sua totalidade, como sabemos.

Chego até aqui com a sensacdo de que esta pesquisa cumpriu muito do que se
vislumbrou, sobretudo, no que diz respeito a autoformacéo e heteroformacao e, por isso, tenho
razdes para acreditar que o processo em que se dao as acOes planejadas e implementadas foi
emancipatorio para todos os envolvidos.

No entrelacar das posi¢cGes que assumo como professora e pesquisadora, sinto que
amadureci, em um processo sinuoso e, a0 mesmo tempo, horizontal, dado o carater democratico
que esse tipo de pesquisa requer, pois todos os conhecimentos, de todos os participantes, sdo
parte constitutiva do processo de pesquisa. Para lembrar Paulo Freire (1992), ninguém caminha
sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando — condigdo que me
permite enxergar a dimensdo da minha incompletude, do meu ndo saber, mesmo diante das
experiéncias de pesquisa ja vividas.

O papel ativo da professora no planejamento, redimensionamento de a¢des, na conducao
das reflexdes suscitadas em sala e na pratica de orientagdo da escrita dos alunos toca

sensivelmente na sua formacdo como também na da pesquisadora.
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A atividade de apreciacdo dos textos dos alunos fez com que a professora assumisse
reconfiguradas posi¢cdes nas interacOes estabelecidas em funcdo dos imperativos que cada
producdo impunha. A busca pela “dose certa” para o ajustamento das observagdes, orientagdes
e sugestdes em relacdo a esses textos, sem davida, configurou-se como oportunidade para que
a professora aliasse teoria e pratica e, também, (re)avaliasse sua propria préatica de orientacao,
reconhecendo pontos fortes, mas também, as suas imperfeicdes.

Portanto, se, de um lado, essas orientacGes foram escudo em que os alunos se apoiaram
para superar suas dificuldades e se despirem do olhar “narcisista” sobre seus textos (chegando
a reconhecer a escrita como processo em travessia, sempre em construcéo), de outro lado,
permitiram que a professora encontrasse o melhor tom para o dialogo com tais alunos, que ela
buscasse 0 melhor meio para interpela-los e leva-los a assumirem novos valores axiolégicos —
processo em que ambos se amoldam na e pela reflexdo e autocritica, no e pelo dialogo, na e
pela experiéncia com a atividade (de orientacdo e de escrita).

O olhar exotdpico sob o qual construo essas consideracdes permite-me dizer que a
professora-pesquisadora apreendeu modos de significar e de agir intrinsecos tanto a valores do
fazer docente, circunscritos a esfera académica, quanto a valores que norteiam as acfes de
formagdo para a escrita na universidade. Além disso, com esta pesquisa-acdo, foi possivel
conhecer, mais de perto, uma fragdo do processo de incursdo nas préaticas de escrita académica
vivenciado por alguns universitarios — o que pressupde reconhecer suas dificuldades, angustias,
representacdes sobre a escrita e seus multiplos letramentos.

Sem davida, este se revela um aspecto de especial relevancia na formacéo da professora-
pesquisadora que, como destacado no Preambulo que abre esta tese, buscou garimpar, também,
experiéncia num campo de trabalho relativamente novo. Esse olhar (que passa a ser
transgrediente) sobre 0 campo académico e sobre 0s sujeitos que o constituem, certamente, vem
se somar a experiéncia dessa professora e, nao tenho duvidas, de que se refletira no modo como
passa a encarar o processo de formacéo para a escrita e pela escrita na universidade.

A esse respeito, lembro que o metodo da pesquisa-acao eleva o professor-pesquisador
ao estatuto de ser ele o principal agente de sua formagdo continuada, posto que seu
protagonismo dentro do processo incide na necessidade constitutiva de
avaliar/reavaliar/redirecionar o alcance de sua pratica, visando, a todo 0 momento, aperfeicoéa-
la.

Agora que olho, pelo retrovisor, todo o percurso trilhado, e, nele, vém a memdria 0s

desafios, 0s riscos iminentes que sombrearam a pesquisa, mas também, o saldo positivo, sinto-
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me relativamente & vontade para dizer, até mesmo, que fui audaciosa (ou seria corajosa?) por
me enfronhar em um campo de pesquisa que exigia uma performance muito diferente daquelas
gue assumi em outros momentos de investigacdo, ainda que assentadas no solo do mesmo
método de pesquisa.

Dizer que “as pessoas nao estdo sempre iguais, que ndo foram terminadas™®® é via para
também reconhecer o meu préprio lugar de pesquisadora (em construcao), no processo de que
participo. Embora meus percursos de pesquisa, como apontado no Preambulo, sejam marcados
por um forte investimento na pesquisa-acao, reconheco, com Guimardes Rosa, que, as vezes,
“afinamos e desafinamos” e, nessa medida, que agir com altivez no (re)planejamento das
Oficinas e, portanto, no processo de ensino-aprendizagem implicado a elas, na lida com o
recorte dos dados e, consequentemente, com as suas analises, foi acdo esculpida por uma
sensacdo de desafio premente, ao sabor de inquietacdes, reflexdes e, algumas vezes, de davida.

Isso porque o investimento na pesquisa, a0 mesmo tempo que demandou uma
aproximacéo do objeto e dos sujeitos envolvidos, imp0s o rigor da procura do seu avesso,
exigindo um distanciamento para o exercicio da critica.

Devo dizer que o olhar da pesquisadora, vez ou outra, chegou a se confundir com o da
professora. Situacao especialmente particularizada no momento de conducéo das Oficinas, em
que tive que policiar, de um lado, o espirito da professora entusiasta (estreante) para evitar (ou
pelo menos tentar) o envolvimento e a paix&o cega pelos dados e, de outro lado, para dar vazéo
a pesquisadora critica — administradora dessa pluralidade de eus e seus atravessamentos, que se
confrontaram numa atmosfera de embate entre o entusiasmo, a motivacdo, a implicacdo e o
espirito cientifico de perscrutar, com distanciamento, a postura da professora e as acGes
realizadas, a performance dos alunos e de pincar de todo o processo dados significativos as
reflexdes e aos encaminhamentos da pesquisa.

Afinando ou desafinando, julgo que assumi um papel ativo de pesquisadora, no
processo, sem perder de vista a condicdo de ser, eu mesma, afetada por ele, em minha formacéo
como professora — papéis imbricados e, nem por isso, simples, tdo complexa € a delimitacéo do
guanto um e o outro se influenciam mutuamente e, mais do que isso, por exigirem a
sensibilidade e atencéo vigilante em saber quando um e outro deveria se sobressair.

Essa condicdo de “afinar ou desafinar”, de que “as pessoas ndo estdo terminadas”,
permite-me remeter ao proprio carater processual que envolve a escrita académica (e certamente

toda escrita). Essa condicao de devir, associada a ideia do desenvolvimento da posi¢éo autoral,

68 ROSA, Jodo Guimardes. Grande sertdo: veredas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2006.
253



da apropriacdo da escrita e do ato mesmo de escritura, € muito do que busquei alcangar como
resultado de pesquisa, a medida que acreditei fortemente que a escrita dos alunos poderia
sempre tornar-se outra (mais lapidada, aprimorada, trabalhada), a partir das intervencdes,
sugestdes e orientacOes tecidas em relacdo as suas producbes, quando assumi o lugar de
professora-pesquisadora. 1sso porque entendo a escrita como um processo de continua
(des)construcdo e de deslocamentos — processo em que escrever é 0 ato mesmo de tomar a
palavra como movimento de sentido.

Além disso, a condicdo mencionada é mote para reconhecer que os alunos de graduacéo,
diferentemente do que por muito tempo se acreditou, ndo chegam prontos & universidade,
tampouco apreendem as préticas sociais e discursivas de tal esfera automaticamente, ao
contrario, o processo reclama um tempo, mas também, condicGes para a incursdo — aspecto que
justifica a importancia da Oficina de Producdo de Textos Académicos: desmitificando e
enfrentando a escrita na universidade, que assume um papel politico nesta pesquisa.

Se se admite que a identidade é algo que estd na ordem da comunidade (HYLAND,
2012), acredito que é papel da universidade propiciar condi¢des para que os alunos participem
ativamente dessa comunidade e dela se tornem membros legitimos. E na direcio desse
pensamento que a didatizacdo®® do discurso académico-cientifico, tal como foi proposto e
realizado nesta pesquisa-acdo, constituiu-se via para que os alunos que participaram da
investigacdo ampliassem suas praticas de letramento, pudessem ressignificar as préaticas de
escrita académica e, consequentemente, aceder a autoria, ao apreenderem convencdes, valores
e discursos que a universidade produz sobre a escrita, especificamente no curso de Letras.

Sobre 0 que se aponta (em relacdo a escrita como condicdo de devir), a hipo6tese de que
a escrita de novas versdes de um texto é acdo engendradora de autoria veio a se confirmar com
0 exame analitico dos dados, j& que o retorno ao texto, como experiéncia do acontecimento da
escrita (em se(re)fazendo), permite ao sujeito-autor retroceder, retomar o curso do seu dizer,
rever posicoes, o que Ihe ajuda a auscultar os sentidos que (re)produz.

O desenvolvimento da posicdo autoral flagrado, por varios angulos, nas diferentes

versOes dos textos produzidos pelos alunos, leva-me a reafirmar a concepgdo de escrita que

89 A esse respeito, lembro a observacdo feita por Dabéne e Reuter (1998, p. 5), recuperada por Assis (2014b), em
seu trabalho RepresentacBes sobre os textos académico-cientificos: pistas para a didatica da escrita na
universidade, sobre a existéncia de certa representagdo de que o ensino superior “nio ¢ geralmente percebido
como um lugar de situagdes especificas de ensino/aprendizagem: a imagem que prevalece é muito mais aquela
de um espago de transmissdo de saberes, sem considerar as praticas”. “Como se saberes e ensino/aprendizagem
fossem coisas opostas” (ASSIS, 2014b, p. 803). Embora eu reconhega, com a autora, que passos largos foram
dados desde a publicagdo de 1998, creio ndo ser negligente em pressupor que ressonancias dessa representacdo
ainda persistem, no interior das universidades, travestidos de varias tonalidades e formas!
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considera que, ao assumir novas escolhas, reavaliar decisdes, ideias, confrontar a si mesmo,
lancar-se as rasuras, num processo de escritura (que é inelutavelmente ndo linear), o sujeito-
autor torna-se outro em relacdo a si e em relacéo ao proprio texto, pois, a0 mesmo tempo que
trabalha recursivamente sobre o texto (nas suas multiplas escritas), este também o trabalha,
desloca-o e o faz agir, mais do que exercer a autoria, mas construi-la num processo singular que
é sempre de inscri¢do responsiva e responsavel.

Dai, também, a importancia da escrita orientada como acdo de formacéo para a escrita,
pratica que potencializa a reflexdo sobre o texto, o processo de escritura e o reconhecimento da
propria concepcédo de escrita (que ndo se separa da ideia do trabalho e do processo), como foi
possivel depreender no Capitulo 5. A comparacdo de diferentes momentos da escrita de um
texto, bem como a comparacéo de diferentes versdes de um texto de um mesmo autor permitem
o0 reconhecimento de marcas que indiciam o trabalho que o sujeito-autor vai realizando com a
linguagem (FIAD, 1997). Esse sujeito ndo sai ileso do processo de escritura (que prevé
trabalho, esforco criativo), como ja mencionei em outros momentos, pois é afetado na e pela
atividade de escrita, e, somente nesta e por esta via, poderd, de fato, se apropriar da escrita,
prevendo-se ai tudo o mais que a engloba, como € o caso da autoria.

Visando as motivacdes e aos objetivos propostos na pesquisa, 0s quais se voltam para a
problematica do desenvolvimento da posi¢do autoral na escrita académica, busquei discutir
fundamentalmente a nocdo de autoria, apoiando-me na ancoragem central das contribuigdes
bakhtinianas, sobretudo por considerar que o processo em que se deu a pesquisa dialoga
abertamente com uma perspectiva dialogica de ensino, de escrita, de autor/autoria, que se
constroi na tensdo entre a singularidade e a alteridade.

A defesa de que a autoria, especificamente em relacdo a escrita académica, pode ser
pensada a partir de trés aspectos: (i) enquadramento do discurso citado; (ii) interacdo com e
entre os saberes de um dado campo de conhecimento; e (iii) singularidade na escrita—leva em
consideracdo, principalmente, o contexto em que se dao as préaticas de ensino-aprendizagem da
escrita na esfera académica. Tal contexto é refratado pelas injungdes do proprio fazer
académico-cientifico, no qual é notério o peso atribuido ao modo como um autor convoca e
dialoga com outras vozes, demonstra interagdo com o0s saberes de um dado campo de
conhecimento e, mesmo diante das alteridades que o interpelam em seus madltiplos
atravessamentos, deve deixar entrever uma singularidade na escrita (alids, essa exigéncia tem
reconhecida tradicéo, se se considerar, inclusive, os discursos de prescri¢do que tendem a tratar

a tematica da autoria e do plagio em estreita correlacdo).
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Os alunos, desde o seu ingresso na universidade, como sabemos, sdo confrontados a
agenciarem o discurso académico-cientifico em suas praticas discursivas e, no caso da escrita,
é legitimado com a necessaria recorréncia a uma rede de vozes (discurso de autoridade) de
diferentes tedricos. Desafio nada facil, pois ndo basta mera e simplesmente citar, como foi dito
reiteradamente ao longo desta tese, haja vista que a citacdo € espaco privilegiado de trabalho,
cicatriz, uma das marcas do trabalho (que n&o se separa da construgéo autoral) do sujeito-autor
sobre outros discursos em seu processo de escrita (cuja relagdo com o sentido é sempre
dialogica (BAKHTIN, 2011)).

E sob essas condicdes, que o enquadramento do discurso citado exige um labor desde
o0 recorte e selecdo daquilo que se elege para citar, a recontextualizacdo da palavra alheia,
visando-se a (re)producado de sentidos (que, mesmo inscritos na ordem do ja-dito, sdo sempre
outros) em um dado contexto de acdo, porque ndo escapam a expressividade do sujeito-autor —
sua intengdo discursiva, por exemplo.

A interacdo com e entre os saberes de um dado campo do conhecimento €é outro aspecto
que julguei significativo nessa busca por uma compreensdo de como se da o desenvolvimento
da posicao autoral na escrita dos alunos participantes da pesquisa, guardada a ideia de que é
importante considerar, antes, o processo de formacao desses sujeitos (principiantes) para, entao,
direcionar o olhar sobre suas produces em busca da manifestacdo autoral. Isso pressupde
considerar, evidentemente, 0 que sabem e se sabem como validar, conjugar tais saberes,
assumindo frente a eles uma posicdo responsavel/autoral. Compreender um objeto, pois,
“significa compreender meu dever em relacdo a ele (a orientacdo que preciso assumir em
relacdo a ele), compreendé-lo em relagdo a mim na singularidade do existir-evento: o que
pressupde a minha participagdo responsavel, e ndo a minha abstragcdo” (BAKHTIN, 2017, p.
66).

E exatamente essa interacdo (imbricada a uma compreensdo responsiva ativa), a meu
ver, que permite aos sujeitos interatuarem sobre os saberes, conjugando-os em favor das
posicdes assumidas e a estabelecerem e a ampliarem relacdes de sentido entre ideias e
conceitos, a construirem reflexdes, isto €, uma postura critico-reflexiva sobre um dado objeto
do dizer, por exemplo — aspectos intrincados a construgdo autoral, especialmente, do género
resenha académica tematica, foco de atencao neste trabalho.

Esse olhar me permitiu encarar o desenvolvimento da posicdo autoral em sua
pluralidade e me afastar, em alguma medida, da ideia que concebe a autoria rigidamente sob o

enquadre da perspectiva de niveis de autoria (ou graus de autoria) para defender a existéncia
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de formas de autoria. De tais formas de autoria prescindem, certamente, diferentes méascaras
autorais (sujeito-autor que se revela mais critico em relagcdo ao objeto do dizer, que demonstra
um repertdrio de leitura consistente/transgrediente, inclusive, por suas escolhas lexicais, ou que
ndo demonstra altivez para assenhorar reflex6es, argumentos etc.).

Entendo ser mais produtiva a Ultima concepcao por ela considerar a autoria sem perder
de vista a ideia do processo — processo que conforma formas diferentes de inscrigdo/incursdo
na escrita, matizadas pelos percursos individuais de letramento do sujeito-autor e que néo é
imune as suas condic¢des de producao, o que impde considerar que se escreve sob as restricdes
do que se imagina ser a exterioridade que constitui o seu texto: o género (com suas injungdes e
possibilidades) e o outro (leitor potencial do texto).

A singularidade na escrita, ultimo aspecto que compds a triade do que estou chamando
de aspectos intrincados a constituicdo da autoria na escrita académica, é lupa que amplia a visdo
sobre 0 modo como os participantes da pesquisa administraram a tensao entre a singularidade
e aalteridade, isto é, “agenciaram subjetividades” para se construirem discursivamente de modo
singular. E no lastro de suas escolhas lexicais, estilistico-composicionais, marcas de
originalidade/criatividade, da expressividade enlacada na (re)atualizacdo também de sentidos e
discursos, que se evidencia a relacdo do sujeito com o texto/discurso e com a lingua. Mesmo
inscrito na ordem do ja-dito, o sujeito-autor sempre diz de um jeito novo, sempre da o seu
acabamento ao dito sob seu matiz e é ai que também diz de si, de sua imagem de autor, de sua
experiéncia discursiva individual, nos termos bakhtinianos.

Desse modo, guiaram meu olhar interpretativo e analitico sobre o corpus principal da
pesquisa as categorias nucleares (interacdo com e entre 0s conhecimentos de um dado campo
e enquadramento do discurso citado), observadas em plena articulacdo solidaria e estreita com
a singularidade na escrita e com as subcategorias: exotopia/excedente de visdo, compreensdo
responsiva ativa, entonacdo avaliativa e posicdo axioldgica, as quais se tocam, se imbricam
constantemente no circuito dialégico em que se da o percurso analitico.

As analises do corpus principal (resenhas académicas tematicas) mostraram que 0
processo de escrita orientada, que se caracterizou fortemente pela mediagéo, por meio de um
movimento interativo, responsivo e interlocutivo, entre professor e aluno, contribuiu, de alguma
forma, para o desenvolvimento da posi¢do autoral dos alunos participantes da pesquisa, a
medida que lhes convocou a reafirmarem a sua posi¢do autoral no aprimoramento de seus
textos, ndo visando & mera adequagdo, mas a apreensao de valores que respondem e dialogam

sensivelmente com as expectativas da comunidade académica (prevendo-se ai a pluralidade que
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perpassa seus discursos, o reconhecimento das relagdes de poder) e com o que se supde ser as
exigéncias do discurso académico-cientifico em relacdo a construcédo autoral.

Esse processo, acredito, também, por sua natureza heuristica, possibilitou aos alunos
olharem para a suas producdes de uma posicao extralocalizada/exotopica e, nessa condic¢éo, a
descobrirem ou reconhecerem seus pontos fortes, fragilidades, possibilidades de acabamento,
assumindo o protagonismo no processo de reorganizacgao dos saberes na apropriagao da escrita.

A pesquisa aponta que os percursos de escrita dos alunos séo marcados por um processo
de (re)construcdo do posicionamento autoral, marcadamente ndo linear, no qual a voz autoral
vai se (re)modelando (ganhando diferentes formas) ao compasso que 0s sujeitos apreendem
determinados valores inerentes a escrita académica, retroagem sobre o processo de producao
de sentidos dos textos (buscando “controlar” a deriva) e, consequentemente, ressignificam suas
escolhas (posicionamentos, escolhas lexicais, citacbes pincadas dos textos resenhados,
interatuam sobre 0s seus saberes, conjugando-os e estabelecendo novas filiagdes de sentido com
e a partir deles).

Esse processo, portanto, € delineado por um trabalho de textualizacdo que se estabelece
na costura, nos nds, no avancar do dizer com aquilo que comporta de tropeco, de descoberta e
desenvolvimento de certa consciéncia do sujeito-autor sobre seus proprios percursos de
escritura e aprendizagem, a exemplo do que podem indiciar estas palavras™ da aluna F: “N&o
sei se estou sendo clara, mas, em vez de ficar impaciente (era o que eu achava que aconteceria),
estou gostando mais agora das suas intervencGes. Acho que € porque sé agora estou
conseguindo entender como se faz um texto desse tipo. Estou comegando a perceber, por meio
das suas observacdes, a complexidade de se construir um texto assim. [...]Jvocé estd me
ensinando, na pratica, que esse tipo de trabalho néo é pra amadores .

Sobre a interacdo entre e com 0s saberes de um dado campo de conhecimento e sua
relagdo com a construgéo do posicionamento autoral, recupero, aqui, como ponto de observacao
particularizada, o objetivo especifico — identificar o modo como os alunos, em sua posi¢édo de
autor, (re)constroem filiagdes de sentido na interagdo com conceitos e ideias dos tedricos
convocados em seus textos, a fim de observar se constroem (ou nédo) atitude responsiva no e
para o tratamento/discussao de um dado objeto de dizer.

Assim, as analises evidenciaram que as diferentes versdes da resenha académica
temaética, produzidas pelos alunos L e F, tendem a desfazer os lagos opacificantes que rementem

a dispersdo dos sentidos atribuidos a determinados objetos do dizer (conceitos, principalmente),

70 Excerto de e-mail enviado pela aluna F a professora-pesquisadora na penultima Oficina.
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a lacunas que instauram a deriva de pontos de vista, de reflexes, de contradicdes, de
argumentos, quando de suas tentativas de inscricdo numa dada filiaco teérica etc. Essas
analises evidenciaram, desse modo, que os alunos construiram uma posicao autoral responsavel
e responsiva no aprimoramento de seus textos, marcadamente observada no
aprimoramento/aprofundamento de reflexdes, do dialogo produtivo entre ideias, relages entre
conceitos e na assuncado de pontos de vista.

Essa posicdo autoral foi se (re)desenhando em cada nova verséo da resenha em sintonia
com a (re)aproximacdo (maior interacdo) do sujeito-autor dos objetos do dizer, pois, nesse
processo de escritura, de idas e vindas ao texto (de esforgo criativo e de trabalho pela busca do
dizer ideal, da completude), que nédo se separa da interacdo entre e com os saberes de um dado
campo, 0 sujeito-autor é instado a uma maior compreensao responsiva ativa. E justamente essa
compreensdo que Ihe permitiu (re)enformar suas ideias, posicionamentos, sentidos, nuancar o
amadurecimento de suas reflexdes, na (re)construcao de novas filiagdes de sentidos e a assumir
uma posicao responsavel em suas incursdes nas praticas de escrita.

Ultimo aspecto a considerar relativamente ao que se sublinha em relacdo & categoria
analisada é que as analises mostraram que os alunos, ao assumirem a posicdo de sujeito-autor,
lancaram méao de um repertorio lexical (apagamento, apropriacéo, posicionamento enunciativo,
vozes, autoria, autoral, flagrar) que abriga pistas do letramento (ndo apenas construido no
espaco das Oficinas), mas da prépria universidade. Seriam efeitos das interagdes com autores
de linha discursiva, nas disciplinas do curso de Letras?

Remeto a esse dado porque ele vem confirmar a hipbtese de que olhar a autoria por essa
lente, isto é, a partir do modo como o sujeito-autor conjuga/interage com os saberes de um dado
campo (sempre na e pela busca da construcao de sentidos), parece ser caminho produtivo. Isso
porque € viés para observar como desenha sua compreensao responsiva ativa sobre um dado
objeto do dizer, sobre aquilo que pode ser dito em dialogo com um determinado quadro teorico,
guardadas as suas especificidades e restricbes — aspectos que, sem divida, concorrem nao
somente para a constru¢do da imagem de um autor, mas para a propria inscricdo na ordem do
discurso académico-cientifico de uma dada comunidade discursiva.

No tocante a rela¢do entre o enquadramento do discurso citado (quem é citado? O que
se cita e como se cita?) e a construcdo autoral, tendo em conta o objetivo especifico proposto
na pesquisa (flagrar, nos textos produzidos pelos alunos no contexto das Oficinas, a
singularidade do sujeito-autor em apropriar, reportar e (re)atualizar o discurso citado, no

gerenciamento de vozes), as analises do corpus principal mostraram que cada nova versao da
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resenha produzida (textos vistos como espaco discursivo heterogéneo) apresentou significativos
avancos em relacdo ao modo como a voz autoral se constroi singularmente em relacdo ao
discurso citado.

Ponto especial nesta andlise é o fato de que tais versdes, quando comparadas as
primeiras, demonstraram que o sujeito-autor “escuta” e acolhe o discurso de outrem, mas tende
a ndo soO escutar o tempo todo, pois, com ele, passa a entrar em um dialogo cada vez mais
produtivo, desestabilizando sentidos no processo de (re)tomada da palavra alheia, constroi
lugares de (re)interpretacdo e (re)constroi ideias.

Diélogo de contrapalavra, de implicacdo revelada, por exemplo, nos posicionamentos
de reafirmacdo, de explicacdo, ou de resisténcia (embora estes sejam ainda pouco recorrentes),
nas escolhas pessoais de outras fontes que o sujeito-autor julga também pertinentes para compor
a rede de vozes na orientacdo discursiva do texto, bem como nas substituicdes de citacGes ou
em seus acréscimos — o que revela um olhar critico sobre o que citar ou como citar, isto €, certa
consciéncia dos efeitos de uma ou outra escolha, na negociacdo com a exterioridade (a
professora, 0 campo teorico, a ordem do discurso académico-cientifico).

Sobre 0 que se aponta, esse dialogo produtivo (considerado aspecto da construcao
autoral) entre discurso citante (com suas palavras interiores) e discurso citado, € possivel
recuperar outro objetivo que guiou meu olhar investigativo, qual seja: flagrar os
movimentos/operac¢des de natureza linguistico-textual e discursiva realizados pelos alunos, que
revelam evidéncias sobre as formas de assuncao da responsabilidade enunciativa na busca pela
posicdo autoral.

A produtividade do dialogo mencionado também se faz notar pelo fato de que, embora
tais versdes das resenhas aportem o entrecruzamento de diferentes subjetividades e discursos,
em alguns momentos, as “marcas de costura” dessas alteridades tornam-se “imperceptiveis”,
no trabalho bem tecido e articulado gue o sujeito-autor empreende sobre 0s discursos, em sua
orquestracdo de vozes, fazendo entrever uma voz autoral com dic¢bes maiores de sua
singularidade e expressividade no acabamento do texto. Dicgdes marcadas, por exemplo, pela
escolha criteriosa de modalizagGes que orientam para a responsabilizagdo enunciativa. 1sso
corresponderia ao que Compagnon (1996, p. 37) afirma ser importante no trabalho com a
citacdo: “a armacao deve desaparecer sob o produto final”.

Ultimo aspecto que considero importante retomar é o papel da Oficina de Produc&o de

Textos Académicos: enfrentando e desmitificando a escrita na universidade na potencializagdo
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dos letramentos académicos dos alunos participantes da pesquisa e do desenvolvimento da
posicao autoral.

Alicercada sob a perspectiva dos estudos dos Letramentos Académicos, que consideram
“o desenvolvimento das capacidades letradas voltadas para a construcdo de sentidos e a sua
relagdo com questdes de identidade, poder e autoridade” (LOPES, 2016, p. 95) e que
reconhecem que a leitura e a escrita, no universo académico, ndo ocorrem como préaticas
singulares e homogéneas, acredito que essa Oficina proporcionou aos alunos o
(re)conhecimento de valores importantes inerentes ao fazer cientifico, especialmente, das
“dimensdes escondidas” que orientam tais valores.

Portando, como espaco de troca, de construcéo de saberes e de articulacdo destes saberes
as demandas da realidade do contexto académico em que se insere, a Oficina se afigurou como
espaco de democratizacao de saberes, possibilitando a ampliacdo das condi¢6es de socializacdo
dos alunos (compreensao das proprias expectativas da comunidade académica, dos seus modos
de participacdo). Possibilitou, assim, a (re)construcdo de saberes maltiplos intrinsecos aos
modos de significar, pensar e agir nas praticas discursivas ligadas a escrita académica, além de
contribuir para a desconstrucdo de algumas representaces e mitos em torno da tematica do
didlogo com a palavra de outrem e a construcdo da posicao autoral.

Entendo que lancar luz sobre os valores para 0s quais se aponta, tomando-os como lugar
privilegiado nas ac¢Ges de formacao para a escrita e pela escrita, é assumir a existéncia de uma
dimensdo politica que orienta o ensino numa dada esfera de atividade em que se insere o
dominio disciplinar e que o conhecimento é sempre resultante da trama das relacdes
socioculturais.

Na Oficina, os alunos foram estimulados a assumirem o papel de sujeitos responsaveis
(a se posicionarem frente as discussdes, a socializarem suas duvidas e angustias, a assumirem
escolhas e decisfes no protagonismo de seus percursos de escrita), a lidarem com a alteridade
(as interacGes com a professora-pesquisadora, com as injungdes do campo académico e com
aquilo que comportam de expectativas para o desenvolvimento do espirito cientifico), como
forma mesmo de se subjetivarem ou construirem sua propria singularidade na escrita, sob as
restrices de um conjunto de valores que regulam o processo de formagdo para a escrita na
universidade.

Acredito que posso dizer, desse modo, que a pesquisa delineada fornece rotas para quem
acredita em um ensino reflexivo da escrita, que envolve ndo somente planejamento, clareza dos

objetivos, mas, especialmente, acdo coletivizada e partilhada, escuta sensivel do outro e de sua
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responsividade no processo de ensino-aprendizagem, como forma de se alcangar, e, também,
viabilizar condigdes para o desenvolvimento da aprendizagem significativa e do letramento
académico de alunos em formacdo inicial, principalmente no que toca a apropriacao da escrita
académica.

Como o pensamento bakhtiniano defende que estamos sempre nos alterando, moldando-
nos, a medida que participamos da pluralidade de didlogos que estabelecemos nas interacoes
sociais com 0s outros (textos, vozes, palavras e sujeitos), essas consideracdes finais s6 podem
ser uma resposta provisoria, inacabada, sujeita a incompletude e a continua renovacdo de
sentidos (BESSA, 2016).

Assim, o ponto final que ora coloco, como efeito de fechamento desta pesquisa, ndo
detém seus pespontos (tenho plena consciéncia disso!). Ele é aberto a reticéncias e
interrogacOes, guarda fendas que, certamente, podem se abrir para a continuidade de novas

reflexdes e inquietacdes em trabalhos futuros, pois

Nesta travessia, aprende-se, antes de tudo, que as perguntas é que sd80 mais
importantes do que as respostas apenas provisorias, que o incerto reinante faz perder-
se no fluxo interminavel dos acontecimentos e dos ensaios possiveis. Na travessia
perigosa que é o viver tem-se entdo uma intensificagdo das perguntas: — vivendo se
aprende; mas o que se aprende, mais, é s6 fazer outras maiores perguntas (ROSA,
2006, p. 363).

262



REFERENCIAS

AGUIAR, Eliane Aparecida. Escrita, autoria e ensino: um dialogo necessario para pensar a
constituicdo do sujeito-autor no contexto escolar. 306 f. Tese. Faculdade de Educacéo da
USP, Séo Paulo, 2010.

AGUSTINI, Carmen Lucia Hernandes. A (re)escrita em espaco escolar: a relagdo professor-
saber-aluno. In: AGUSTINI, Carmen Lucia Hernandes; ARAUJO, Erica Daniela de. Curitiba:
Appris, 2019.

AGUSTINI, Carmen Lucia Hernandes; BORGES, Selma Zago da Silva. Petrificacdo de
género e género escolar: uma analise enunciativa sobre (im)possibilidades do ensino de
escrita baseado em géneros textuais. In: SANTOS, Hélder Souza; ASSUNCAO, Karina Luiza
de Freitas (org.). Enunciacdo & Discurso: lingua e literatura. Curitiba: Prismas, 2014. p. 218

ALVES FILHO Francisco. A autoria institucional nos editoriais de jornais. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/alfa/article/view/1396. Acesso em: 21mar.2019.

AMORIM, Marilia. Cronotopo e exotopia. In: BRAIT, Beth (org). Bakhtin: outros
conceitos-chave. S&o Paulo: Contexto. 2016. p. 95-114.

AMORIM, Marilia. Para uma filosofia do ato: “valido” e inserido no contexto. Disponivel
em:https://docplayer.com.br/50460-Para-uma-filosofia-do-ato-valido-e-inserido-no-contexto-
marilia-amorim.html. Acesso em 13mar./20199.

ANDRADE, Joana de Jesus; SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A construgdo do conhecimento em
diferentes perspectivas: contribuicdes de um didlogo entre Bachelard e Vigotski. Ciéncia & Educacéo,
v. 15,n. 2, p. 245-68, 2009. Disponivel em: www.scielo.br/pdf/cieduiv15n2/a02v15n2. Acesso em: 24 out.
2019.

ANICETO, Erica Alessandra Fernandes. A escrita de resenhas na esfera académica: a
construgdo de posicionamento autoral e de processos identitarios de estudantes recém-ingressos
no Ensino Superior. Tese. Belo Horizonte, 2016.

ANTUNES, Irandé. Avaliacdo da producdo textual no ensino médio. In: BUNZEN, Clécio;
MENDONCA, Marcia (org.). Portugués no Ensino Médio e Formag&o do Professor. Séo
Paulo: Parabola Editorial, 2006.

ARAN, Pampa Olga. A questfo do autor em Bakhtin. Bakhtiniana, Sio Paulo, Nimero
Especial: 4-25, Jan-Jul. 2014. Disponivel em: www.scielo.br/pdf/bak/v9nspe/02.pdf. Acesso
em: 10 mar.2019.

ARAUJO, Liane Castro de. Tecendo sentidos: reescrita e producéo de texto. Revista da
FACED, n° 05, 2001. Disponivel em:
https://portalseer.ufba.br/index.php/entreideias/article/view/2841/2017. Acesso em: 20
nov.2017.

ASSIS, Juliana Alves. Acbes do professor e do universitario nas praticas de ensino e de
aprendizagem da escrita académica: o papel da avaliagdo e da reescrita no processo de
apropriacdo do género resenha. Eutomia, Recife, n.13, v.1, p. 543-561, Jul. 2014a.

263


https://periodicos.fclar.unesp.br/alfa/article/view/1396
https://docplayer.com.br/50460-Para-uma-filosofia-do-ato-valido-e-inserido-no-contexto-marilia-amorim.html
https://docplayer.com.br/50460-Para-uma-filosofia-do-ato-valido-e-inserido-no-contexto-marilia-amorim.html
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v15n2/a02v15n2
http://www.scielo.br/pdf/bak/v9nspe/02.pdf

ASSIS, Juliana Alves. “Eu sei mas ndo sei colocar no papel aquilo que eu sei”: representacdes
sobre os textos académico-cientificos. In: RINCK, Fani; BOCH, Frangoise; ASSIS, Juliana
Alves (org.). Letramento e formacao universitaria: formar para a escrita e pela escrita.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2015. p. 423-454.

ASSIS, Juliana Alves. Representacdes sobre os textos académico-cientificos: pistas para a
didatica da escrita na universidade. Estudos linguisticos, Sdo Paulo, v.43, n.2, p. 801-815,
maio-ago. 2014b. Disponivel em: https://revistas.gel.org.br/estudos-
linquisticos/article/view/482. Acesso em 23 dez.2019.

AUTHIER-REVUZ, Jacqueline. Dizer ao outro no ja-dito: interferéncias de alteridades
interlocutiva e interdiscursiva no coracdo do dizer. Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 46, n. 1,
p. 6-20, jan-mar. 2011.

AUTHIER-REVUZ, Jacqueline. Paradas sobre Palavras: a lingua em prova na enunciagéo e
na escrita. Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 651-679, set-dez. 2011. Disponivel em:
http://www.ufrgs.br/edu_realidade. Acesso em: 02 jul.2019.

AUTHIER-REVUZ, Jacqueline. A representacdo do discurso outro: um campo
multiplamente heterogéneo. Calidoscopio, S&o Leopoldo RS, vol. 6, n. 2, p. 107-119, mai-
ago 2008.

AUTHIER-REVUZ, Jacqueline. Entre a transparéncia e a opacidade: um estudo
enunciativo do sentido. Trad. Lerci Borges Barbisan; Valdir do Nascimento Flores. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2004.

AUTHIER-REVUZ, Jacqueline. Dialogismo e divulgacao cientifica. 1999. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rua/article/view/8640645. Acesso em: 20 jul.
2019.

AUTHIER-REVUZ, Jacqueline. Heterogeneidade(s) enunciativas(s). Cadernos de Estudos
da Linguagem. Campinas, v.19, p. 25-42, julh-dez. 1990. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/cel/article/view/8636824. Acesso em 30
out.2019.

BACHELARD, Gaston. A formacao do espirito cientifico: contribui¢do para uma
psicanalise do conhecimento. Trad. Estela dos Santos Abreu. Rio de Janeiro: Contraponto,
1996.

BAILLY, Sophie; GUELY, Eglantine et al. Autonomisation et socialisation em contexte
scolaire : Vingt ans apres... Mélanges CRAPEL, n° 33, 2012. Disponivel em:
web.atilf.fr/IMG/pdf/07.pdf - Arquivo PDF. Acesso em: 14nov. 2019.

BAKHTIN, M. O discurso na poesia e o discurso no romance. In: BAKHTIN, M. Teoria do
romance |: a estilistica. Trad. Paulo Bezerra. Org. da edigdo russa de Serguei Botcharov e
Valdim kojinov. S&o Paulo: Editora 34, 2015. p. 47-78.

BAKHTIN, M. Para uma filosofia do ato responsavel. Trad. Valdemir Miotelo e Carlos
Alberto Faraco. Sdo Carlos: Pedro & Jo&o Editores. 2017.

264


https://revistas.gel.org.br/estudos-linguisticos/article/view/482
https://revistas.gel.org.br/estudos-linguisticos/article/view/482
http://www.ufrgs.br/edu_realidade
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rua/article/view/8640645
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/cel/article/view/8636824

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Organizacgdo, traducdo, posfécio e notas de Paulo
Bezerra. Sao Paulo: Editora 34, 2016.

BAKHTIN, M. O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas.
In: Estética da criacdo verbal. Trad. Paulo Bezerra. 6. ed. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes,
2011. p. 303-336.

BAKHTIN, M. O falante no romance. In: Teoria do romance | : a estilistica. Trad. Paulo
Bezerra. Org. da edigdo russa de Serguei Botcharov e Valdim kojinov. S&o Paulo: editora 34,
2015. p. 123-166.

BAKHTIN, M. A pessoa que fala no romance. In: Questdes de literatura e de estética: a
teoria do romance. Trad. Aurora Fornomi Bernardini et.al. 7. ed. S&o Paulo: Hucitec, 2014. p.
134-163.

BAKHTIN, M. O autor e a personagem na atividade estética. In: Estética da criacdo verbal.
Trad. Paulo Bezerra. 6.ed. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2011. p. 3-186.

BAPTISTA, Livia Méarcia Tiba Radis. Manobras e estratégias de autoria: a singularidade
do sujeito na producdo escrita. 322 f. Tese. Instituto de Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2005.

BARBIER, René. A pesquisa-acao. Brasilia: Editora Plano, 2002.

BARTHES, R. A morte do autor. O rumor da lingua. Trad. Mario Laranjeira. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1988. p. 65-70.

BARZOTO, Valdir Heitor. Leitura, escrita e relagdo com o conhecimento. Campinas, SP:
Mercado de Letras. 2016.

BARZOTTO, Valdir Heitor; ALMEIDA, Sonia. A pesquisa na universidade: uma questdo de
leitura. In: RIOLFI, Claudia Rosa; ALMEIDA, Sonia; BARZOTTO, Valdir Heitor (org.).
Leitura e escrita: impasses na universidade. Sdo Paulo: Paulistana Editora. 2013. p. 73-90.

BAZERMAN, Charles. Escrevendo bem, cientifica e retoricamente: consequéncias préaticas
para escritores da ciéncia e seus professores. In: HOFFNAGEL, Judith; DIONISIO, Angela
Paiva (org.). Género Agéncia e escrita. Sdo Paulo: Cortez. 2011. p. 59-78.

BERNARDINO, Rosangela Alves dos Santos. A responsabilidade enunciativa em artigos
cientificos de pesquisadores iniciantes e contribui¢fes para o ensino da produgéo textual
na graduacdo. 2015. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) — Universidade Federal do
Norte, Natal, 2015.

BESSA, José Cezinaldo Rocha. Dialogismo interlocutivo e construcdo da autoria em artigos
cientificos. Linha D’Agua, v.31, n.1, p. 171-191, 2018. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/linhadagua/article/view/138661. Acesso em: 08jul. 2019.

BESSA, José Cezinaldo Rocha. Dialogismo e construcdo da voz autoral na escrita do
texto cientifico de jovens pesquisadores. 2016. Tese (Doutorado em Linguistica e Lingua
Portuguesa). Universidade Estadual Campus de Araraquara - Araraquara/SP. 2016.

265


https://www.revistas.usp.br/linhadagua/article/view/138661

BESSA, José Cezinaldo Rocha. Discurso do outro e descontinuidade de sentidos em texto
monografico de estudantes de Letras. Revista Lingua & Literatura FWV. n.11, p. 125-148,
Dez. 2009. Disponivel em:
revistas.fw.uri.br/index.php/revistalinguaeliteratura/article/view/107/209. Acesso em: 05 jul.
2019.

BOCH, Francoise; SILVA, Sibely Oliveira. Dialoguer avec le discours d'autrui dans I'écrit
académique ou comment construire une posture d’auteur ? Revista Linguagem e Ensino.
Pelotas, v. 22, n. 3, julh-set. 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/rle/index Pelotas, v. 22, n. 3, jul.-

Acesso em 22out. 20109.

BOCH, Francoise; GROSSMANN, Francis. Referir-se ao discurso do outro: alguns elementos
de comparaco entre especialistas e principiantes. In: CORREA, Manuel Luiz et al. (org).
Scripta, Belo Horizonte, v. 6, n. 11, p. 97-108, 2° sem. 2002.

BOCH, Francoise; GROSSMANN, Francis. Sobre o uso de citacdes no discurso tedrico: de
constatacOes a proposicdes didaticas. In: RINCK, Fany; BOCH, Francoise; ASSIS, Juliana
Alves (org.). Letramento e formacao universitaria: formar para a escrita e pela escrita.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2015. p. 283-308.

BOFF, Leonardo. A aguia e a galinha. 4. ed. RJ: Sextante, 1999.

BOVO, Ana Paula Martins Corréa. O pesquisador em formacao e o trabalho com a
linguagem na escrita académico-cientifica: a constru¢do de um posicionamento autoral.
2019. Tese (Doutorado em Linguistica e Lingua Portuguesa). Pontificia Universidade
Catdlica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2019.

BRAIT, Beth. Bakhtin, dialogismo e construcdo do sentindo. Beth Brait (org.).
Campinas/SP: Editora da UNICAMP, 1997.

BRAIT, Beth. Bakhtin outros conceitos-chave. Beth Brait (org.). Sdo Paulo: Contexto,
2016.

BRAIT, Beth. Bakhtin conceitos-chave. Beth Brait (org.). Sao Paulo: Contexto, 2014,
BRASILEIRO, Ada Magaly Matias. Leitura e produgéo textual. Porto Alegre: Penso, 2016.

BRASILEIRO, Ada Magaly Matias. Manual de Producéo de Textos Académicos e
Cientificos. Sdo Paulo: Atlas, 2013.

BUBNOVA, Tatiana. Voz, sentido e dialogo em Bakhtin. Bakhtiniana, Séo Paulo, v.6, n.1,
p. 268-280, ago-dez. 2011.

BUCHETON, Dominique. Ecrire pour apprendre en toutes disciplines. In: Refonder
I’enseignement de I’écriture: des recherches aux pratiques du primaire au lycée. Paris: Retz,
2014. p. 131-140.

BUTTURI JUNIOR, Atilio. A autoria, o dispositivo e a ética: os limites da
(des)subjetivacao na escrita. Disponivel em: www.scielo.br/pdf/alfa/v60n3/1981-5794-alfa-60-
3-0507.pdf. Acesso em 02 ago.2019.

266


http://www.scielo.br/pdf/alfa/v60n3/1981-5794-alfa-60-3-0507.pdf
http://www.scielo.br/pdf/alfa/v60n3/1981-5794-alfa-60-3-0507.pdf

CARBONIERI, D. Descolonizando o Ensino de Literaturas de Lingua Inglesa. In: JESUS, D.
M. de; CARBONIERI, D. (org.). Préaticas de Multiletramentos e Letramento Critico:
outros sentidos para a sala de aula de linguas. Campinas, SP: Pontes Editores, 2016. (Colegédo
Novas Perspectivas em Linguistica Aplicada, 47).

CARLINO, Paula. Escrever, ler e aprender na universidade: uma introducéo a
alfabetizacdo académica. Trad. Suzana Schwartz. Petrépolis-RJ: VVozes, 2017.

CHARTIER, Roger. O que é um autor?: revisao de uma genealogia. Trad. Luzmara
Curcino; Carlos Eduardo de Oliveira Bezerra. Sdo Carlos: EDUFSCar, 2014.

CASTELLO, M. et al. La voz del autor en la escritura académica: una propuesta para su
analisis. Valparaiso, Rev. Signos, v. 44, n. 76, p. 105-117, jul. 2011.

CASTILHO, A. T. de; PRET]I, D. (org.). A linguagem falada culta na cidade de Sao Paulo —
Projeto NURC/SP: Dialogos entre dois informantes. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 1987.

CLARK, Katerina; HOLQUIST, Michael. A arquitetdnica da respondibilidade. In: CLARK,
Katerina; HOLQUIST, Michael. Mikhail Bakhtin. Trad. J. Guinsburg. S&o Paulo:
Perspectiva. 2008. p. 61-88.

COMPAGNON, Antoine. O trabalho da citacdo. Trad. Cleonice P. B. Mourao. Belo
Horizonte: Editora UFMG. 2007.

COMPAGNON, Antoine. O trabalho da citacdo. Trad. Cleonice P. B. Mouréo. Belo
Horizonte: Editora UFMG. 1996.

CORACINI, Maria José Rodrigues Faria. Discurso e escrit(ur)a: entre a necessidade e a
impossibilidade de ensinar. In: EKERT-HOFF, Beatriz Maria; CORACINI, Maria José
Rodrigues Faria (org.). Escrit(ur)a de si e alteridade no espaco papel-tela: alfabetizacéo,
formacédo de professores, lingua materna e estrangeira. Campinas, SP: Mercado de Letras,
2010. p. 17-50.

CORACINI, M. J. Um fazer persuasivo: o discurso subjetivo da Ciéncia. 2.ed. Campinas:
Pontes, 2007.

CORREA, Manoel Luiz Gongcalves. A escrita na formacéo do professor e pesquisador.
Entrevista. In: LOPES, Maria Angela Paulino Teixeira; RINCK, Fanny (org.). SCRIPTA,
Belo Horizonte, p. 177-185, 2019.

CORREA, Manoel Luiz Gongalves. Bases tedricas para o ensino da escrita. Linguagem em
(Dis) curso, Tubardo, SC, v. 13, n. 3, p. 481-513, set-dez. 2013.

CORREA, Manoel Luiz Gongcalves. O estatuto da lingiiistica aplicada no campo das ciéncias
da linguagem e o ensino da escrita. Revista da ABRALIN, v. 7, p. 243-271, 2008. Disponivel
em: https://revistas.ufpr.br/abralin/article/download/52497/32295 - Acesso em: 13 nov. 2019.

CORREA, Manoel Luiz Gongalves. Heterogeneidade da escrita: a novidade da adequagio e a
experiéncia do acontecimento. Revista de Filologia e Linguistica Portuguesa, Sao Paulo, n.
8, p. 269-286, 2007. Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/flp/article/view/59756.
Acesso em: 5 jul. 2017.

267


http://www.revistas.usp.br/flp/article/view/59756

CORREA, Manoel Luiz Gongalves. O modo heterogéneo de constitui¢io da escrita. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2004.

COSTA, Deborah; SALCES, Claudia Dourado de. Leitura, producéo de textos na
universidade. Campinas, SP: Editora Alinea, 2013.

CUNHA, Doris de Arruda C. da. Do discurso citado a circulagdo dos discursos: a
reformulacéo bakhtiniana de uma no¢do gramatical. Matraga, Rio de Janeiro, v.15, n.22, p.
129-144, jan-jun. 2008. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/matraga/article/view/27911. Acesso em 10 out.2019.

DELCAMBRE, Isabelle; LAHANIER-REUTER, Dominique. Discurso de outrem e
letramentos universitarios. In: RINCK. Fanny; BOCH; Francoise; ASSIS, Juliana Alves
(org.). Letramento e formacao universitaria: formar para a escrita e pela escrita. Campinas-
SP: Mercado de Letras, 2015. p. 225-250.

DAHLET, Patrick. Dialogizagéo enunciativa e paisagens do sujeito. In: BRAIT, Beth (org.).
Bakhtin, dialogismo e construcdo do sentido. Campinas-SP: Editora da UNICAMP,1997. p.
59-88.

DONAHUE, Cristiane. Evolugdo das praticas e dos discursos sobre a escrita na universidade:
estudo de caso. In: RINCK. Fanny; BOCH; Francoise; ASSIS, Juliana Alves (org.).
Letramento e formacao universitaria: formar para a escrita e pela escrita. Campinas- SP:
Mercado de Letras, 2015. p. 309-342.

ENGEL, Guido Irineu. Pesquisa-acdo. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/er/n16/n16al13.pdf. Acesso em: 10 jun. 2018

FARACO, Carlos Alberto. Aspectos do pensamento estético de Bakhtin e seus pares. Letras
de Hoje, Porto Alegre, v. 46, n. 1, p. 21-26, jan-mar. 2011. Disponivel em:
revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fale/article/viewFile/9217/6367.pdf. Acesso em:
jan.2019.

FARACO, Carlos Alberto. O estatuto da analise e interpretacdo dos textos no quadro do
circulo de Bakhtin. In: GUIMARAES, Ana Maria de Mattos; MACHADO, Ana Raquel;
COUTINHO, Antonia (org.). O interacionismo sociodiscursivo: questdes epistemoldgicas e
metodoldgicas. Campinas/SP: Mercado de Letras. 2007. p. 43-50.

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovdao; CASTRO, Gilberto de. (org.). Vinte ensaios
sobre Mikhail Bakhtin. Petropolis: Editora Vozes, 2006.

FIAD, Raquel Salek. Reescrita, dialogismo e etnografia. Linguagem em (dis)curso, Tubarao,
v. 13, n. 3, p. 463-480, set-dez. 2013. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ld/v13n3/02.pdf. Acesso em: 5set. 2017.

FIAD, Raquel Salek. A escrita na universidade. Revista da ABRALIN, v. eletrénico, n°
especial. p. 357-359. 22 parte 2011. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/abralin/article/view/32436. Acesso em 20 mar./2017.

FIAD, Raquel Salek. (Re)escrita e estilo. In: ABAURRE, Maria Bernadete M.; FIAD, Raquel
Salek; MAYRINK-SABINSON, Maria Laura T. Cenas de aquisi¢ao da escrita: o sujeito e 0
trabalho com o texto. Campinas-SP: Mercado de Letras, 1997. p. 155-174.

268


https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/matraga/article/view/27911
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/matraga/article/view/27911
https://revistas.ufpr.br/abralin/article/view/32436.%20Acesso%20em%2020%20mar./2017

FLORES, Valdir do Nascimento et al. (org.). Dicionario de Linguistica da Enunciacéo. Sdo
Paulo: Contexto. 20009.

FIORIN, J. L. Resenha. Bakhtiniana, Sdo Paulo, v.1, n.5, p. 205-209, 1° sem. 2011.
Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/bakhtiniana/article/view/4889/5081. Acesso em: 20
jan.2019.

FIORIN, J.L. Introducéo ao pensamento de Bakhtin. 2.ed. S&o Paulo: Contexto, 2018.

FISCHER, Adriana. Letramento académico: uma perspectiva portuguesa. Acta Scientiarum.
Language and Culture. Maringa, v. 30, n.2, p. 177-187, jul-dez. 2008. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/250314269 Letramento... Acesso em 15 mar. 2017.

FISCHER, Adriana. Hidden features and overt instruction in academic literacy practices: a
case study in Engineering. In: LILIS, T. et al. (org.). Working with academic literacies: case
studies towards transfomative practive. Parlor Press, 2015. p. 75-85.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Escrita académica: arte de assinar o que se Ié. In: COSTA,
Marisa Vorraber; BUJES, Maria Isabel Edelweiss (org.) Caminhos investigativos I11: riscos
e possibilidades de pesquisar nas fronteiras. Rio de Janeiro: DP&A, 2005. p. 117-140.

FLORES, Valdir do Nascimento; TEIXEIRA, Marlene. Enunciacao, dialogismo,
intersubjetividade: um estudo sobre Bakhtin e Benveniste. Bakhtiniana, Sdo Paulo, v. 1, n. 2,
p. 143-164, 2° sem. 2009.

FLORES, Valdir do Nascimento. Enunciacdo, singularidade e autoria. In: TFOUNI, Leda
Verdiani (org.). Mdltiplas faces da autoria: analise do discurso, psicanélise, literatura,
modernidade e enunciacdo. ljui: Ed.Unijui, 2008, p. 255-271.

FLOREZ, Magda. La citation positionnée dans 1’écrit scientifique. In: TUTIN, Agnes;
GROSSMANN, Francis. L’écrit scientifique: du lexique au discours. Presses Universitaires
de Rennes. 2013.

FORTUNATO, MARCIA VESCOVI. Autoria e Aprendizagem da Escrita. 2009. Tese.
Faculdade de Educacédo da Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2009.

FOUCAULT, Michel. O que é um autor? Trad. Antonio Fernando Cascais e Eduardo
Cordeiro. Lisboa: Nova Veja, 2015.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso: aula inaugural no College de France,
pronunciada em 2 de dezembro de 1970. Trad. Laura Fraga de Almeida Sampaio. 24 ed. Sdo
Paulo: Edigdes Loyola, 2014.

FRANCELINO, Pedro Farias. Enunciacdo, dialogismo e autoria em enunciados midiaticos
verbo-visuais. Revista MOARA, n.36, p. 104-114, jul-dez. 2011. Disponivel em:
https://periodicos.ufpa.br/index.php/moara/article/viewFile/1105/1551. Acesso em: 01 ago.
2019.

Freire, Paulo. Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

269


https://revistas.pucsp.br/bakhtiniana/article/view/4889/5081
https://www.researchgate.net/publication/250314269_Letramento...%20Acesso%20em%2015%20mar.%202017

FURLANETTO, Maria Marta; RIBEIRO, Vinicius Valenga. Indicios de autoria na producao
de resenhas de estudantes de ensino médio. Trab. Ling. Aplic., Campinas, v. 3, n.55, p. 777-804,
set-dez.2016.

GAFFURI; Priscila; MENEGASSI, Renilson José. A responsividade na revisdo e reescrita:
a quebra dos elos no diélogo escrito. 2010. Disponivel em:
https://www.academia.edu/941216/RESPONSIVIDADE _NA_ REVISAO E_REESCRITA
A QUEBRA _DOS ELOS NO DIALOGO ESCRITO. Acesso em: 01 mai./2019.

GALLO, Solange Leda. Autoria: questdo enunciativa ou discursiva? Revista Linguagem em
(Dis)curso, v. 1, n. 2, jan-jun. 2001. Disponivel em:
https://search.proquest.com/openview/cf761b790884f2b19da6d87e4ceflbbe/1?pa-
origsite=gscholar&chl=2037793. Acesso em junh./2019.

GASPAROTTO, Denise Moreira; MENEGASSI, Renilson José. A mediagdo do professor na
revisao e reescrita de aluno do Ensino Médio. Calidoscépio, v. 11, n. 1, p. 29-43, jan/abr.
2013. Disponivel em:
revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/viewFile/cld.2013.111.04/1421 Acesso em:
02mai./2019.

GERALDI, Jodo Wanderley. Ancoragens: estudos bakhtinianos. S&o Carlos/SP: Pedro &
Jodo Editores. 2010.

GERALDI, Jodo Wanderley. A escrita como trabalho: operagdes e metaoperacgdes de
construcdo de textos. 2018. Disponivel em: blogdogeraldi.com.br/a-escrita-como-trabalho-
operacoes-e-metaoperacoes-de-construcao-de-textos/. Acesso em: 20jul. 2019.

GOFFMAN, Erving. “Footing”. In: RIBEIRO, B.T.; GARCEZ, M. P. (org.) Sociolinguistica
interacional, 2. ed. S&o Paulo, Loyola. 2002.

GRIGOLETTO, Marisa. Do temor do texto ao texto préprio: desafios ao estudo da
linguagem. In: RIOLFI, Claudia Rosa; ALMEIDA, Sonia; BARZOTTO, Valdir Heitor.
Leitura e escrita: impasses na universidade. Sdo Paulo: Paulistana Editora. 2013. p. 99-112.

GROSSMANN, Francis. Du discours rapporté au discours autorisé, le maniement des homs
d’auteur dans les articles en Sciences Humaines. Estudios de lengua y literaturas
franceses, v.14, p. 9-31, 2003.

Grupo de Estudos dos Géneros do Discurso — GEGe/ UFSCar. Palavra e contrapalavras:
glossariando conceitos, categorias e noc¢des de Bakhtin. COVRE, Aline Maria P. Manfrim;
NAGAI, Eduardo Eide; MIOTELLO, Valdemir (org.). S&o Carlos: Pedro e Jodo Editores,
2019.

HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre:
Mediagéo, 2001.

HYLAND, K. Disciplinary identities: individuality and community in academic
discourse. New York, Cambridge: Cambridge University Press, 2012.

HYLAND, K. Authority and invisibility: authorial identity in academic writing

270


https://www.academia.edu/941216/RESPONSIVIDADE_NA_REVISÃO_E_REESCRITA_A_QUEBRA_DOS_ELOS_NO_DIÁLOGO_ESCRITO
https://www.academia.edu/941216/RESPONSIVIDADE_NA_REVISÃO_E_REESCRITA_A_QUEBRA_DOS_ELOS_NO_DIÁLOGO_ESCRITO
https://search.proquest.com/openview/cf761b790884f2b19da6d87e4cef1bbe/1?pq-origsite=gscholar&cbl=2037793
https://search.proquest.com/openview/cf761b790884f2b19da6d87e4cef1bbe/1?pq-origsite=gscholar&cbl=2037793

Journal of Pragmatics. V. 34, p. 1091-1112, ago. 2002. Disponivel em:
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0378216602000358?via%3Dihub.
Acesso em: 10 nov.2019.

KLEIMAN, Angela B. Trajetorias de acesso ao mundo da escrita: relevancia das
praticas ndo escolares de letramento para o letramento escolar. Perspectiva,
Florianopolis, v.28, n.2, julh.dez. 2010. Disponivel em: http://educa.
fce.org.br/pdf/rp/v28n02a05.pdf. Acesso em: 20 dez.2017.

KERSCH, Dorotea Frank; SANTOS, Fernando César dos. Escrita académica e
desenvolvimento de autoria na formacéo de professores via EAD: as universidades estao
preparadas? Raido, Dourados, MS, v. 11, n. 25, jan-jun. 2017. Disponivel em:
ojs.ufgd.edu.br/index.php/Raido/article/download/5676/3552 - Arquivo PDF. Acesso em: 05
nov.2019.

LEA, M. R.; STREET, B. V. Student writing in higher education: an academic literacies
approach. Studies in Higher Education, Abingdon, Oxon, UK, v. 23, n. 2, p. 157-172, 1998.

LEA, Mary R.; STREET, Brian V. The Academic Literacies model: theory and applications.
Theory into Practice, v. 45, n. 4, p. 368-377, 2006.

LIMA, Sandra Mara Moraes. Sujeito em Bakhtin: autoria e responsabilidade.

Percursos Linguisticos, Vitdria (ES), v. 8, n. 19, 2018. Dossié- O dialogismo nos estudos
contemporaneos da linguagem. Disponivel em:
periodicos.ufes.br/percursos/article/download/20305/14247. Acesso em: 28 out.2019.

LOPES, Maria Angela Paulino Teixeira. Linguagem e processos de letramento: uma
experiéncia formativa. In: KLEIMAN, Angela B.; ASSIS, Juliana Alves (org.). Significados
e ressignificacdes do letramento: desdobramentos de uma perspectiva sociocultural sobre a
escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2016. p. 89-110.

LOPES, Maria Angela Paulino Teixeira. Oficinas de leitura e produgéo de textos — letramento
académico e processos de formacao docente. In. RIESTRA, Dora; TAPIA, Stella Maris;
GOICOECHEA GAONA, M. Victoria. Cuartas Jornadas Internacionales de Investigacion
y Précticas en Didactica de las lenguas y las literaturas. Bariloche, Rio Negro: Ed.
Universidad Nacional de Rio Negro, 2015.

LOUSADA, Eliane Gouvéa Lousada; SANTOS, Thiago Ferreira; BARIONI, Mariana
Casemiro. O Género “Resenha Académica” no ensino de Francés a alunos universitarios.
Glauks, v. 16, n. 1, 2016. Disponivel em:
http://www.brazilianstudies.com/ojs/index.php/glauks/article/view/181/226. Acesso em: 07
dez.2017.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em Educacéo: abordagens qualitativas.
Rio de Janeiro: E.P.U., 2017.

LUZIO, Hugo. A Questdo do Autor: de Barthes a Foucault. Disponivel em:
https://sintradeambulada.blogspot.com/2015/05/hugo-luzio-12.html. Acesso em: 10 ago.2019.

MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLLI, Lilia Santos.
Planejar géneros académicos. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2005.

271


https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0378216602000358?via%3Dihub

MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLLI, Lilia Santos.
Resenha. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2004.

MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLLI, Lilia Santos.
Resumo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2004.

MAINGUENEAU, Dominique. Novas tendéncias em analise do discurso. Trad. Freda
Indursky. Campinas, SP: Pontes: Editora da Universidade Estadual de Campinas. 1997.

MAINGUENEAU, Dominique. Imagem de autor: ndo ha autor sem imagem. In: Doze
conceitos em analise do discurso. SOUZA-E-SILVA, Maria Cecilia; POSSENTI, Sirio
(org.). Trad. Adail Sobral et al. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2010. p. 140-156.

MARCHEZAN, Renata Coelho. A nogéo de autor na obra de M. Bakhtin e a partir dela.
Disponivel em: www.scielo.br/pdf/bak/v10n3/2176-4573-bak-10-03-0186.pdf. Acesso em:
02jan. 2019.

MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. Géneros do discurso e apropriacdo de saberes:
(re)conhecer as praticas linguageiras em sala de aula. Linguagem em (Dis)curso, Tubaréo,
V. 8, n. 3, p. 541-562, set-dez. 2008. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1518- 76322008000300007 &script=sci_arttext. Acesso
em: 01 nov.2016.

MEDVIEDEV, Pavel Nikolaievitch. O Método Formal nos estudos literarios: introducéo a
uma poética socioldgica. Trad. Sheila Camargo Grillo e Ekaterina VVdlkova Américo. So
Paulo: Contexto, 2012.

MIOTELLO, Valdemir; PAJEU, Hélio Méarcio. Géneros do discurso na perspectiva
bakhtiniana: recintos de encontros de duas esferas da vida. In: SOUZA, Sweder; SOBRAL,
Adail (org.). Géneros, entre o texto e o discurso. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2016. p.
29- 46.

MIRANDA, Maria Irene. Pesquisa-agdo escolar: uma alternativa de enfrentamento aos
desafios educacionais. In: SILVA, Lézara Cristina da; MIRANDA, Maria Irene (org.).
Pesquisa-acdo: uma alternativa a praxis educacional. Uberlandia: EDUFU, 2012. p. 13-28.

MOLINA, Rinaldo. A pesquisa-a¢ao/investigacdo-acdo no Brasil: mapeamento da
producdo (1966-2002) e os indicadores internos da pesquisa-acao colaborativa. 2007. Tese.
Universidade de S&o Paulo. Programa de Pés-graduacdo em Educacgdo. Séo Paulo. 2007.

MOTTA-ROTTA, Désirré; HENDGES, Graciela Rabuske. Producéo textual na
universidade. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2010.

NASCIMENTO, llderlandio Assis de Andrade; FRACELINO, Pedro Farias. Barthes,
Foucault e Bakhtin: sobre a noc¢do de autor(ia). Disponivel em:
revistas.fw.uri.br/index.php/revistalinguaeliteratura/article/view/1830/2085. Acesso em: 10
fev. 20109.

ORLANDI, Eni Puccinelli. Siléncio, copia e reflexdo. In: As formas do siléncio: no
movimento dos sentidos. 6. ed. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2007. p. 133-150.

272


http://www.scielo.br/pdf/bak/v10n3/2176-4573-bak-10-03-0186.pdf

PAULA, Danytiele Cristina Fernandes de. A questdo da identidade na escrita académica.
Scripta, Belo Horizonte, v.21, n.43. 2017. Disponivel em:
http://periodicos.pucminas.br/index.php/scripta/issue/view/946/showToc. Acesso em: 18 set.
2019.

PECHEUX, Michel. Analise automatica do discurso (AAD-69). In: GADET, Francoise;
HAK, Tony (org.). Por uma andlise automatica do discurso: uma introducédo a obra de
Michel Pécheux. 5.ed. Campinas- SP: Editora da UNICAMP, 2014. p. 59-158.

PEREIRA, Marcos Villela. A escrita académica: do excessivo ao razoavel. Revista
Brasileira de Educacédo, v. 18, n. 52, jan-mar. 2013. Disponivel em:
www.scielo.br/pdf/rbedu/v18n52/13.pdf Acesso em: 200ut.2019.

PICARD, Georges. Todo mundo devia escrever: a escrita como disciplina de pensamento.
Séo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

PIRES, Vera Lucia; SOBRAL, Adail. Implicac6es do estatuto ontoldgico do sujeito na teoria
discursiva do Circulo Bakhtin, Medvedev, VVoloshinov. Bakhtiniana, S&o Paulo, v. 8, n. 1, p.
205-219, Jan-Jun. 2013.

POLLET, Marie- Christine. L’écrit scientifique a I’aune des littéracies universitaires:
approches théoriques et pratiques. Namur: Presses Universitaires de Namur, 2014.

POLLET, Marie-Christine; PIETTE, Valérie. Citations, reformulations du discours d’autrui:
une clé pour enseigner 1’écriture de recherche ?. In: Spirale. Revue de recherches en
éducation, Lire-écrire dans le supérieur. n. 29, p. 165-179, 2002.

POSSENTI, Sirio. Notas sobre a questdo da autoria. Matraga, Rio de Janeiro, v.20, n.32, jan-
jun. 2013. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/matraga/article/view/19851/14283. Acesso em: 12 mar/2019.

POSSENTI, Sirio. Enunciacdo, autoria, estilo. In: Questdes para analistas do discurso. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2009a. p. 91-102.

POSSENTI, Sirio. Indicios de autoria. In: Questdes para analistas do discurso. Séo Paulo:
Parabola Editorial, 2009b. p. 103-118.

PONZIO, Augusto. Alteridade e dialogicidade da palavra. In: Procurando uma palavra
outra. S&o Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010a.

PONZIO, Augusto. Encontro de palavras: o outro no discurso. S&o Carlos: Pedro & Jodo.
2010b.

RAMOS, Graciliano. Linhas Tortas. 1962. Disponivel em:
http://graciliano.com.br/site/obra/linhas-tortas-1962. Acesso em: 26mar. 2018.

REUTER, Yves. L écrit et le discours de recherche. Lidil, Grenoble, Université Stendhal, n.
17, p. 11-26, 1998.

273


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v18n52/13.pdf
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/matraga/article/view/19851/14283
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/matraga/article/view/19851/14283

REUTER, Yves. Analyser les problémes de I’écriture de recherche em formation. Pratiques.
2004, p. 9-27.

RIBEIRO, Nilsa Brito. Autoria no dominio de géneros discursivos: parafrase e estilo.
Linguagem em (Dis)curso - LemD, Tubardo, v. 6, n. 1, p. 83-99, jan-abr. 2006.

RINCK, Fanny; MANSOUR, Leda. Letramento na era digital: o copiar-colar dos estudantes.
Raido, Dourados/ MS, v.8, n.16, jul./dez. 2014. Disponivel em:
ojs.ufgd.edu.br/index.php/Raido/article/download/3748/2013. Acesso em: 25 mar.2017.

RODRIGUES, Daniela Lopes Ignéacio. Escrita de pesquisa e para a pesquisa. Belo
Horizonte: Editora PUC Minas, 2018.

ROSA, Jodo Guimarées. Grande sertéo: veredas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2006.
RUIZ, E. Como se corrige redacédo na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2001.
SANTOQOS, Cristiane Alvarenga Rocha. Entre as vozes do leitor e as vozes do discurso: a
busca de posicionamentos autorais em praticas de leitura. 2005. Tese. Pontificia Universidade
Catdlica de Minas Gerais, Belo Horizonte. 2015.

SARDINHA, Patricia Miranda Medeiros. Letramento Critico: uma Abordagem critico-social

dos textos. Linguagens & Cidadania, v. 20, jan-dez. 2018. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/LeC/article/view/32421/pdf. Acesso em: 15nov. 2019.

SCHONS, Carme Regina. Escrita, efeito de memoria e producao de sentidos. In: SCHONS,
Carme Regina; ROSING, Tania M.K. (org.). Questdes de escrita. Passo Fundo: UPF Editora,
2005. p. 138-156.

SEVERINNO, Anténio Joaquim. Ensino superior: lugar da escrita no e da producéo do
conhecimento. In: RIOLF, Claudia Rosa; ALMEIDA, Sonia; BARZOTTO, Valdir Heitor
(org.). Leitura e escrita: impasses na universidade. Sdo Paulo: Paulistana. 2013. p. 63-72.

SILVA, Jane Quintiliano Guimaraes. Prefacio. In.: RODRIGUES, Daniella Lopes Dias
Ignécio. Escrita de pesquisa e para a pesquisa. Belo Horizonte, Editora PUC Minas, 2018.
p. 9-14.

SILVA, Obdalia Santana Ferraz. Escrita académico-cientifica: a labuta com signos e
significagcOes. 2012. Tese. Universidade Federal da Bahia, Faculdade de Educacdo. Salvador,
2012,

SILVA, Jane Quintiliano Guimarédes; MATENCIO, Maria de Lourdes M. Retextualizacéo:
movimentos de aprendizagem. In: 11 Encontro Internacional Linguagem Cultura e Cognicao,
2003, Belo Horizonte FAE/UFMG. Anais do Il Encontro Internacional Linguagem,
Cultura e Cognicéo. Belo Horizonte: Faculdade de Educacéo da UFMG, 2003.

SOBRAL, Adail. Do dialogismo ao género: as bases do pensamento do circulo de Bakhtin.
Campinas/ SP: Mercado de Letras, 2009.

274


https://periodicos.ufsm.br/LeC/article/view/32421/pdf.%20Acesso

SOBRAL, Adail. Géneros discursivos, posi¢ao enunciativa e dilemas da transposi¢édo
didatica: novas reflexdes. Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 46, n. 1, p. 3-45, jan-mar.
2011,

SOBRAL, Adail. A concepcéo de autoria do circulo de Bakhtin, Medvedev, Voloshinov:
confrontos e definicGes. Macabéia. Revista Eletronica do NETLLI, v.1, n.2, dez. 2012.
Disponivel em: periodicos.urca.br/ojs/index.php/MacREN/article/view/380/0. Acesso em: 03
jan. 20109.

SOBRAL, Adail. Um sujeito situado. In: BRAIT, Beth (org.). Bakhtin: conceitos-chave.
5.ed. S&o Paulo: Contexto, 2014. p. 11-36.

SOBRAL, Adail; Giacomelli, k. . A concepcéo dialdgica e os dois planos da linguagem e da
constitui¢do do sujeito: algumas consideracGes. Nonada : Letras em revista, v. 3, p. 204-
223, 2015. Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/5124/512451510015.pdf. Acesso em
200ut. 2019.

SOBRAL, Adail. Abertura - dialogismo: bordas, fronteiras, imprecisdes, sentido. In:
SOBRAL, Adail; BOHN, Hilario (org.). Dialogismo: bordas, fronteiras, imprecisdes, sentidos.
Pelotas: EDUCAT, 2016.

SOBRAL, A.; SOLIGO, R.; PRADO, G. V. T. A subjetividade autoral em textos académicos:
algumas considerages. Nonada: Letras em Revista, v. 1, n. 28, p. 174-193, mai. 2017.
Disponivel em: https://rosaurasoligo.files.wordpress.com/2017/06/a-sobral-r-soligo-g-prado-
a-subjetividade-autoral-em-textos-acadc3aamicos.pdf. Acesso em: 20mar.2018.

STREET; BRIAN. Dimensdes “escondidas” na escrita de artigos. Perspectiva, Floriandpolis,
v. 28, n. 2., p. 541-567, jul-dez 2010. Disponivel em: http://www.perspectiva.ufsc.br. Acesso
em:16 out.20109.

TEIXEIRA, Marlene. O outro no um: reflexdes em torno da concepc¢édo bakhtiniana de sujeito.
In: FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovdo; CASTRO, Gilberto (org.). Vinte ensaios
sobre Mikhail Bakhtin. Petropolis, RJ: Vozes, 2006. p.227-234.

TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e autoria: uma proposta para contornar a questao da
dicotomia oral/escrito. Disponivel em:
https://revistadaanpoll.emnuvens.com.br/revista/article/view/443. Acesso em: 20mar. 2019.

THIES, Vania Grim. Autor-criador e o(s) outro(s): a estética da vida na escrita de diarios de
irm&os agricultores. 2013. Tese. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2013.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-ac¢ao. Sdo Paulo: Cortez, 2009.
VENTURI, Robert. Aprendendo de Las Vegas. S&o Paulo: Cosac & Naify, 2003.

VIANNA, Carolina Assis Dias; SITO, Luana; VALSECHI, Marilia Curado et. al. Do
letramento aos letramentos: desafios na aproximag&o entre letramento académico e letramento
do professor. In: KLEIMAN, Angela B. ; ASSIS, Juliana Alves (org.). Significados e
ressignificacdes do letramento: desdobramentos de uma perspectiva sociocultural sobre a
escrita. Campinas-SP: Mercado de Letras, 2016. p. 27-62.

275


https://www.redalyc.org/pdf/5124/512451510015.pdf
http://www.perspectiva.ufsc.br/
https://revistadaanpoll.emnuvens.com.br/revista/article/view/443

VOLOCHINOV, Valentin. Exposi¢do do problema do “discurso alheio”. In: Marxismo e
filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método socioldgico na ciéncia da
linguagem. Trad. Sheila Grillo e ekaterina VVélkova Américo. Sdo Paulo: Editora 34, 2017, p.
249-262.

VOLOCHINOV, Valentin. O discurso de outrem. In: Marxismo e filosofia da linguagem.
Trad. Michel Lahud e yara Frateschi Vieira. Sdo Paulo: Hucitec, 2004. p.150-160.

VOLOCHINOV, Valentin. Discurso indireto, discurso direto e suas modificaces. In:
Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas fundamentais do método socioldgico na
ciéncia da linguagem. Trad. Sheila Grillo e Ekaterina VVolkova Américo. Sdo Paulo, Editora
34, 2017. p. 263-290.

VOLOCHINOV, Valentin. Interacdo discursiva. In: Marxismo e Filosofia da Linguagem:
problemas fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Trad. Sheila Grillo
e Ekaterina VVélkova Américo. So Paulo, Editora 34, 2017. p. 201-206.

VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas fundamentais
do método socioldgico da linguagem. 16.ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2014.

YIN, Robert K. Pesquisa qualitativa do comego ao fim. Trad. Daniel Bueno. Porto Alegre:
Penso, 2016.

ZANDWAIS, A. Da lingua ao discurso nos limites da sintaxe: as ténues fronteiras entre
discursos citados e citantes. Bakhtiniana, Sao Paulo, v. 1, n.5, p. 4-19, 1° sem. 2011.
Disponivel em: revistas.pucsp.br/bakhtiniana/article/download/5313/5086. Arquivo PDF.
Acesso em 17set.2019.

276



APENDICES

277
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APENDICE B- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

IMIC

MINAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para alunos do Curso de Letras da PUC
Minas, participantes da Oficina de Producéao de Textos Académicos: desmitificando e

enfrentando a escrita na universidade

Prezado (a) aluno (a) do Curso de Letras da PUC Minas, inscrito (a) na Oficina de
Producéo de Textos Académicos: desmitificando e enfrentando a escrita na universidade, vocé
estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “Reescrita e autoavaliacdo:
dispositivos para a construcao da posicao autoral na escrita académico-cientifica de estudantes
em formagdo inicial”, a qual se vincula aos estudos desenvolvidos por mim no curso de
Doutorado em Linguistica e Lingua Portuguesa do Programa de Pds-graduacdo em Letras da
PUC Minas, sob a orientacao da profé. Dr2. Juliana Alves Assis.

Se decidir participar da pesquisa, em todas ou apenas em algumas de suas etapas, é
importante que leia, antes, algumas informagdes sobre o estudo e sobre o papel dos participantes
na investigacdo e, em seguida, registre, ao final desta folha, o seu consentimento livre e
esclarecido por escrito.

O estudo mencionado tem por objetivo geral a implementacdo e 0 acompanhamento
analitico de um conjunto de Oficinas de Producédo de Textos, guiadas pela proposicao didatica
de acOes/expedientes de autoavaliacdo e reescrita, sedimentadas pela didatizacdo do discurso
académico-cientifico, especialmente sobre 0s usos e valores que recobrem o didlogo com o
discurso de outrem, na producao de textos académicos, a partir de uma perspectiva discursiva.

Estéo previstas as seguintes formas de participagéo, por parte dos estudantes do Curso
de Letras-PUC/Minas, inscritos na Oficina de Producao de Textos Académicos: desmitificando
e enfrentando a escrita na universidade, que correspondem as etapas de coleta/geracéo de dados
da pesquisa:

a) resposta a questionario;
b) producdo e reescrita de textos, no e fora do ambiente da sala de aula, conforme propostas a
serem desenvolvidas ao longo da execugéo das Oficinas;

c) gravacdo em 4udio das Oficinas.
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Todas as formas de participagdo apontadas sdo voluntarias. Além disso, vocé ndo sera
identificado (a) quando o material de seu registro for utilizado, sempre com propdsitos de
publicacdo cientifica ou educativa. Saiba, portanto, que, em hipotese alguma, havera
identificacdo de qualquer dos participantes da pesquisa, na divulgacao de seus resultados. VVocé
receberd este Termo em que consta 0 meu telefone e 0 meu e-mail, podendo tirar suas davidas
sobre a pesquisa e sobre a sua participagédo, a qualquer momento. Caso tenha mais perguntas
sobre a pesquisa, por favor, entre em contato com Sibely Oliveira Silva, nos telefones (31)
34767593 e (33) 985888951, ou dirija-se a mim atraves de e-mail (sibelyolliver@ gmail.com).

IMIC

MINAS

Declaracéo de Consentimento

Declaro que tive tempo suficiente para ler e entender as informagdes constantes no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para alunos do Curso de Letras da PUC
Minas, participantes da Oficina de Producdo de Textos Académicos: desmitificando e
enfrentando a escrita na universidade, antes de assinar este documento.

Compreendo que sou livre para me retirar do estudo em qualquer momento, sem perda
de beneficios ou qualquer outra penalidade.

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade e sem reservas para participar do

estudo.

Nome do participante (em letra de forma)

Assinatura do participante
Data__ [/ [/

Assinatura do pesquisado
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APENDICE C- Questionario Diagnostico

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Data:

1- Identificacdo do aluno

Periodo (Curso de Letras): ........ccccceeenrerveverenenenn
Caro (a) aluno (a),

seguem algumas questdes que remetem a sua experiéncia com a escrita académica. Este questionario
integrara os dados de Pesquisa inscrita no ambito de meu Doutorado em Lingua Portuguesa e Linguistica
da PUC Minas.

Obrigada pela sua preciosa participacao!

2- Da concepcdo/representacdo de escrita académica

2.1- “Quando acordei hoje de manha, eu sabia quem eu era, mas acho que ja mudei muitas vezes desde entdo”.
('Lewis Carroll. Alice no pais das maravilhas).

Pense na sua experiéncia em relacdo a escrita académica. Haveria alguma proximidade/relacdo entre a sua
experiéncia de escrita na universidade e o excerto acima? Justifique.

3- Do pertencimento a comunidade de praticas académicas

3.1- Como vocé se vé no campo académico, em seu curso de Letras? (Vocé podera marcar até duas opgoes).

a.( ) Tenho dificuldade em participar, com apresentagdo de trabalhos, de exposi¢do oral em sala de aula, de
Seminérios e eventos cientificos da area.

b.() Sinto-me a vontade em participar, com apresentacdo de trabalhos, de exposi¢do oral em sala de aula, de
Seminarios e eventos cientificos da area.

c.( ) Tenho dificuldade de apropriar e relacionar conceitos tedricos na leitura e escrita de textos académicos.
d.( )Tenho facilidade para apropriar e relacionar conceitos tedricos na leitura e escrita de textos académicos.

4- Da producao de géneros do discurso académico

4.1- Dentre os géneros académicos abaixo, quais sdo os mais produzidos por vocé na universidade? (Vocé
poderé escolher mais de uma das opgdes).

a. () Esquema d. ( ) Comentario critico g. () Artigo cientifico.

b. ( ) Resumo e. ( ) Ensaio
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c. () Resenha f. ( ) Relatorio

4.2- Dentre os géneros mencionados no item 4.1, existe (m) algum (s) que vocé considera mais dificil(ceis)?
Se sim, qual (s)? Justifique sua resposta.

a. () Esquema d. ( ) Comentério critico g. ( ) Artigo cientifico
b. ( ) Resumo e. ( ) Ensaio h. ( ) Outro.
c. ( ) Resenha f. ( ) Relatério

4.3- Imagine que a cena a seguir ilustra o recadinho deixado pela professora, no texto de uma aluna, apds a
sua corregdo/apreciacdo. Veja-se:

Cleo,

embora seu texto apresente correcéo linguistica, caracterizando-se como um texto correto do ponto de vista formal
da lingua, e o0 uso das normas da ABNT esteja dentro dos padrdes recomendados, percebi nele um apagamento de
sua voz, ao citar algumas fontes. Por que se esconde atras dos discursos que convoca/cita, se com eles deveria
dialogar? Vocé ndo deixa transparecer ao leitor a sua posi¢do, frente a essas outras vozes que povoam o seu texto,
e, com isso, hd uma dominéncia excessiva do discurso citado, em um texto que € seu. Na realidade, o que se espera
em relagdo as préticas de escrita na universidade, é o contrario. Pense nisso!

A professora esta chamando a atencdo da aluna para a importancia de se assumir uma posic¢ao autoral na
escrita dos textos académicos. Que agdes vocé considera implicadas & construgao de uma posicéo autoral na
escrita académica e/ou como vocé compreende essa NOGao?

5- Das praticas de autoavaliacdo dos textos académicos

5.1- Vocé tem o hébito de refletir sobre a qualidade dos textos que produz por iniciativa propria?
a. () Sim, frequentemente, durante a escrita do texto e apds a primeira versao.

b. ( ) Sim, raramente, ao final da primeira versdo do texto.

c. () Nao tenho habito de refletir/avaliar o meu texto.

5.2- Se vocé respondeu “sim” a uma das op¢des anteriores da questio 5.1, que aspectos vocé costuma avaliar
sobre o seu préprio texto com maior atencdo, tendo em vista as exigéncias da escrita académica? (Vocé
devera escolher apenas uma das opgdes).

a. () Uso adequado das normas prescritas pela ABNT.
b. ( ) Correcéo linguistica do texto.
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c. ( ) Adequacdo do vocabulario.
d. ( ) Manifestacdo de um posicionamento critico-reflexivo.

6- Das praticas de reescrita de textos académicos

6.1- Vocé tem o habito de escrever novas versdes dos textos que produz? Se sim, em qual destas situac6es?
a. () Sim, durante a escrita do texto e ap0s a primeira versao.

b. ( ) Sim, somente durante a escrita do texto.

c. () Sim, somente ap0s a escrita da primeira versdo do texto.

d. ( ) Néo tenho por habito produzir nova versdo de meu texto.

6.2- Se vocé respondeu “sim”, na questdo 6.1, imagine que, na leitura final de seu texto, vocé devera tomar
algumas decisbes sobre determinadas a¢bes de aprimoramento de sua producéo. Que ac¢bes vocé prioriza
para o aperfeicoamento da nova versdo de seu texto? (Vocé podera marcar até duas das opgoes).

a. () Correcdo linguistica (erros ortogréficos, pontuacao etc.).

b. ( ) Revisdo das ideias (acréscimos, supressdes, alteragdes).

c. () Revisdo das normas da ABNT que presidem a producao dos textos académicos.

d. () Observacéo/ apreciacéo do texto em relagéo ao alcance da proposta de producéo a ser seguida.

6.3- Imagine que vocé produziu um texto e seu professor o(a) recomenda a escrever uma nova versdo. Para
isso, aponta os aspectos que merecem ser (re)avaliados por vocé, além de orienta-lo(a), apresentando-lhe
algumas sugestdes e/ou incitando-o a refletir sobre esses aspectos. Como vocé lida com a pratica de reescrita
orientada pelo professor? (Vocé devera marcar apenas uma op¢ao).

a.() Sinto-me angustiado(a), porque a recomendacg&o do professor denota que meu texto apresenta fragilidades.

b.( ) Considero importante, porque me permite (re)significar meu texto e realizar novas descobertas em relacdo a
producdo escrita.

c.( ) Sinto-me angustiado(a), pois revela a minha “estatura” em relagdo ao dominio da escrita académica.
d.( ) Considero necesséria, pois direciona os caminhos para o aprimoramento do meu texto.

7- Do didlogo com o discurso citado

7.1- Dialogar com outras fontes/discursos é uma pratica muito importante na universidade. Quando vocé
lanca mao do uso da citacdo, na producdo de seus textos, que papéis/funcdes ela exerce?

7.2- Veja as informacgdes a seguir:

Citacdo — geralmente vem acompanhada de marcas escriturais, como aspas, italico ou bloco tipogréfico,
que permitem identificar um segmento do texto como extraido de uma fonte externa. (BOCH,;
GROSSMANN, 2002).

Reformulaciio — permite ao escritor integrar a fala do outro em seu prdprio dizer [...]. Nesse modo de
referéncia, ha a presenca de marcas introdutérias do discurso reportado (segundo X ..., de acordo com X
.., para X ..., como X afirma ..., como X pretende ... , etc.). (BOCH; GROSSMANN, 2002).
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Evocacdo — 0 escritor faz alusio a trabalhos sem pretender resumir seu teor. E muito comum a presenca
de um nome proprio de autor, com data a qual o autor do artigo se refere, sem precisar o teor do texto.
( BOCH; GROSSMANN, 2002).

Quando vocé utiliza o recurso do discurso de outrem, na producéo de seus textos académicos, qual dos
modos de referéncia acima vocé usa com maior recorréncia? Justifique sua resposta.

Muito obrigada!
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Apéndice D - Quadro Sintese dos principais conceitos e/ou no¢des agenciados no

Capitulo 1

Acabamento

O principio de acabamento de um todo (do texto)
deve ser visto em sua relagio com a
exterioridade/alteridade. Trata-se de uma posicdo
exterior, dai a sua relacdo com o excedente de
visdo. Esse acabamento s6 é possivel pela posicéo
gue o outro ocupa em relagdo a mim e vice-versa.
Por isso mesmo, o acabamento deve ser
compreendido como algo provisorio, que ganha
novas configuragdes/contornos até o encontro com
outra alteridade.

Autor/autoria na perspectiva bakhtiniana

O autor-criador ¢ materializado como uma certa
posicdo axioldgica, que realiza a transposicédo de
um plano de valores para outro plano de valores,
organizando um novo mundo (por assim dizer) e
sustentando essa nova unidade. “E o agente da
unidade tensamente ativa do todo acabado”
(BAKHTIN, 2011, p. 10).

Compreenséo responsiva ativa

Conexdo entre compreenséo e escuta, escuta que
fala, que responde, mesmo que ndo imediata e
diretamente, por meio da compreensdo
participante. Segundo Bakhtin (2017, p. 66),
“compreender um objeto significa compreender
meu dever em relacdo a ele (a orientacdo que
preciso assumir em relagéo a ele), compreendé-lo
em relagdo a mim na singularidade do existir-
evento: 0 que pressupde minha participagédo
responsavel”.

Entonacédo avaliativa

Acento de valor que se contrapde a outros que se
afirmam em um dado contexto de interacdo. Em
estreita relagdo com todo ato de compreensao,
pode ser considerada como uma marca pessoal do
autor — ela é a manifestacdo de sua presenca e de
sua orientacdo valorativa no enunciado, de seu
modo de transferir & determinada palavra seu ponto
de vista de forma singular.

Enquadramento do discurso citado

Relacionado a construcdo da autoria na escrita
académica, conforma trés aspectos importante:
guem é citado? Como é citado? O que se cita? A
meu ver, esses aspectos guardam determinados
valores que concorrem de forma inter-relacionada
para a construgdo da imagem do autor no dialogo
que estabelece com o discurso de outrem, num
dado contexto de interagcdo. “Ao se estudar as
diversas formas de transmissdo do discurso de
outrem ndo se pode separar os procedimentos de
elaboracdo deste discurso dos procedimentos de
seu enquadramento contextual (dialdgico)”
(BAKHTIN, 2014, p. 141).

Exotopia/excedente de visdo

Exotopia e excedente de visdo s&o conceitos
imbricados e implicados ao principio da criagdo
estética, portanto, a autoria. Isso porque a criacdo
estética expressa a tensdo entre dois olhares, entre
dois pontos de vista. A exotopia leva o autor-
criador a  assumir  diferentes  lugares,
deslocamentos que o possibilitam perceber o todo
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da obra de um olhar de fora/distanciado, isto é,
transgrediente. Esse olhar de fora (excedente de
visdo) em relagdo a obra, ao outro, que instaura o
principio de acabamento do objeto estético. Além
disso, ser responsivel e responsavel ao outro é
condicdo decorrente da exotopia, que é a minha
possibilidade de responder e completar a visdo do
outro a partir de meu olhar singular.

A interacdo é a prdpria concepcdo de linguagem
em Bakhtin, fundada no diadlogo em sentido amplo,
algo que ndo se separa dele. E constitutiva do
Interacdo processo continuo de criagdo de sentidos e, por isso
mesmo, nela estdo em jogo posicoes axioldgicas,
confrontos de valores sociais.

Acdo relacionada, conforme se propbe, a
construgdo da autoria na escrita académica.
Pressupe uma relagdo com a compreensdo
responsiva ativa, a partir da qual é possivel
Interacdo com e entre os saberes do campo de | conjugar,(re)construir e retroagir sobre os sentidos,

conhecimento estabelecer relagBes entre conceitos e ideias,
assumir posi¢do critico-reflexiva sobre um dado
objeto, bem como apropriar dos modos de dizer
intrinsecos aos géneros académicos de um dado
campo.

Nocéo utilizada por Bakhtin (2011) para dizer que
existem formas de autoria, a depender do género,
do interlocutor, da situacdo concreta de
Mascara autoral enunciagdo. O autor defende que é possivel
reconstituir diferentes imagens (mascaras autorais)
de um mesmo autor-criador, em fungdo da
percepgdo de diferentes posi¢bes que ele pode
ocupar no empreendimento do discurso.

Posicdo que permite ao autor-criador, segundo a
abordagem bakhtiniana, dar forma, recortar e
Posicéo axioldgica reorganizar o contetido segundo uma valoragao
axiologica. Dai sua relagdo estreita com o conceito
de entonacdo avaliativa.

Dever do sujeito em responder ao outro, a partir do
Posicéo responsavel e responsiva lugar que ocupa, assumindo uma posicdo
valorativa nessa relacdo, matizando tal posicéo de
sua expressividade.

No quadro de formulacdo desta tese, esta
implicada & construgdo autoral na escrita
académica. Ela pressupGe uma subjetividade na
escrita, que pode ser nuancada nas escolhas
estilistico-composicionais, indicios de
criatividade/originalidade, pois um autor podera
sempre dizer de um certo modo e ndo de outro,
Singularidade na escrita deixando entrever seu estilo individual, mesmo
diante das restri¢cfes do género. A singularidade na
escrita esta, ainda, estreitamente ligada ao fato de
que todo texto é modelado por um acabamento do
todo (nos termos bakhtinianos). Esse acabamento
revela, com toda certeza, a inscricdo do sujeito na
escrita e/ou no discurso, de um modo
singularizado, constituindo-se, portanto, como
mais um dos indicios que pode levar a observancia
de uma determinada forma de autoria.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base nas discussées realizadas no Capitulo 1.

286



	cf54ea1e4a874c1fda330e361097a6685177794a2f65d407e4db3a2d029a8f02.pdf
	FICHA CATALOGRÁFICA
	cf54ea1e4a874c1fda330e361097a6685177794a2f65d407e4db3a2d029a8f02.pdf

