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RESUMO

Nesta dissertacdo propde-se uma pesquisa sobre o0 ensino e a recepcdo das
Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa na Educacao Basica. O principal objetivo
e discutir os efeitos da Lei 10.639/2003 (Obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura africanas) com o intuito de compreender o atual cenario de ensino de
literaturas africanas em lingua portuguesa e como os alunos e professores da
educacdo béasica recebem os textos literarios de autores africanos. Para realizar a
investigacao, foi feita uma pesquisa de campo com docentes de toda educacao basica
em escolas publicas de Belo Horizonte, por meio de formulario eletrénico e a analise
do acervo de literaturas africanas presentes nas bibliotecas escolares da rede de
ensino publico do universo escolar da investigagdo. Os resultados foram analisados a
luz de teorias sobre a recepc¢aode textos ficcionais, sobre a formacao do sujeito leitor,
o desenvolvimento do letramento literario e as legislacdes vigentes para toda
Educacédo Bésica, desde a Educacgdo Infantil até o Ensino Médio no tocante a
distribuicdo de obras literarias africanas e o ensino de literatura nesse periodo
formativo. A partir da analise dos resultados, apresentou-se uma proposta de acéo
formativa destinada aos alunos do ensino médio a partir dos pressupostos

considerados adequados para a escolarizacéo do texto literario.

Palavras-chave: Ensino de Literatura; Literaturas Africanas; Lei 10.639/2003;

Educacao Basica.



ABSTRACT

This dissertation proposes a research on the teaching and reception of Portuguese-
speaking African Literatures in Basic Education. The main objectiveis to discuss the
effects of Law 10.639/2003 (Mandatory teaching of African history and cultures) in
order to understand the current scenario of Portuguese- speaking African Literatures
teaching and how students and teachers of Basic Education receive literarian texts by
African authors. To accomplish this investigation, a field research was carried out with
Basic Education teachers from public schools of Belo Horizonte, through an electronic
form and the analysis of African literatures collection present in schools libraries in the
public education network of the school universe under investigation. The results were
analyzed on theories about the fictional texts reception, the reader subject
formation, the literary literacy development, and the Basic Education’s current
legislation regarding the distribution of African literary works and the teaching of
literature in this formative period. From the analysis of the results, a proposal for a
formative action aimed at High School students was presented, based on the

assumptions considered adequate for the schooling of literary texts.

Keywords: Literature Teaching; African Literatures; Law 10.639/2003; Basic
Education.
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INTRODUCAO

Desde o primeiro contato com as obras de literaturas africanas emlingua
portuguesa (LALP), eu tenho um questionamento quanto ao ensino de dessa literatura
na Educacdo Basica. Durante a graduacdo de licenciatura em Letras o
guestionamento tornou-se mais intenso e minhas perguntas levaram-me a elaboracao
de um projeto e a realizacao da presente pesquisa.

Minhas perguntas fundamentais eram se as literaturas africanas sédo ensinadas
nas escolas publicas que ofertam a educacéo basica, como ocorre arecepcdo dessas
obras pelos professores e alunos e quais as contribuicées da Lei n°® 10.639/2003 para
que as obras cheguem aos estudantes.

Tendo em vista essas interrogacfes sobre o ensino de literatura nesse nivel da
educacao e como séo feitas as escolhas de obras literarias que sdo apresentadas aos
estudantes pelos docentes durante o ensino fundamental e no ensino médio, meu
intuito com esta pesquisa foi 0 de compreender como asobras de LALP chegam aos
alunos, qual a recepc¢éao dos textos, e como se efetiva 0 ensino dessas literaturas.

Assim meu propésito foi o de entender como sado realizadas as aulas de
literatura, como se ensina a ler um texto literariamente e principalmente se realmente
ha o trabalho com textos de literaturas africanas em lingua portuguesa. Essa
pretensdo de compreender 0s processos de letramento e recepcéo de tais literaturas
se justifica porque supde-se que o estudante,sujeito-leitor em formacao, constréi parte
importante de sua histéria de leitura a partir do que recebe como sugestédo de obra a
ser lida por amigos e parentes e aquelas que lhe sdo prescritas para serem lidas
sobretudo nos ambientesconvencionais e oficiais de formag&o, como a escola.

Nesse sentido, a pergunta sobre quais caminhos o leitor em questao percorre
até que encontre as literaturas africanas de lingua portuguesa e, principalmente, como
e quando elas sdo ensinadas no cotidiano escolar é a forca motriz que direciona a
pesquisa apresentada nesta dissertacdo. Compreender e analisar criticamente o
ensino das literaturas africanas na educacédo basica em escolas publicas de Belo
Horizonte/MG, os ganhos obtidos com a Lei Federal 10.639/2003 e a continuidade do
ensino de LALP apés as alteracdes na Base Nacional Curricular Comum - BNCC
também norteiam essa dissertacao, para refletir sobre como o ensino de Literaturas

Africanas de Lingua Portuguesa impacta a formacao desse sujeito-leitor.
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A preocupacdo com o0 ensino dessas literaturas é provocada pela percepcao
de que ha necessidade de uma formacdo docente que contemple a diversidade
cultural do nosso pais. A identidade brasileira & formada por diversas culturas: as
europeias, as indigenas, as africanas, e as asiaticas em suas diferentes vertentes.
Por isso é relevante que o educador tenha conhecimento sobre elas para que ele
possa oferecé-las aos seus alunos e, consequentemente, formar cidadaos cientes da
pluralidade cultural, étnica, dos varios saberes e da importancia das diversas culturas
que formam nossa nagéo.

Além da percepcao da necessidade de uma formacao docente plural e aberta
ao diferente, percebe-se ainda a necessidade de analisar como a literatura de modo
geral e as LALP em particular tém chegado a educacéo basica. Para isso, decidiu-
se por pesquisar em linhas gerais o que tem sido feito para o ensino do contetdo
ligado a essas literaturas e qual a forma mais propicia para instigar os estudantes a
conhecerem autores, obras, movimentos literarios africanos e a sua relevancia para
nés, brasileiros. Para realizar essas investigacdes, definiu-se como espaco
privilegiado no campo de pesquisa a rede de escolas publicas em Belo Horizonte:
escolas federais, municipais e estaduais.

A pergunta que orientou nossos trabalhos foi: como as literaturas africanas séo
recebidas nas escolas publicas em Belo Horizonte? Dessa, derivam outras: os alunos
da rede publica em Belo Horizonte tém contato com textos literarios de autores
africanos? Se tém, como esse contato se da? Por iniciativa prépria? Por indicacdo dos
professores? As questdes principais estdo, portanto, focadas na recepcao do texto.

Essas questbes levantaram algumas hipoteses que orientaram a metodologia
desta pesquisa. A hipdtese central era que os alunos nédo consideram a origem
nacional do texto literario com o qual tém contato, quando o escolhem. Outra hipotese
€ que, provavelmente, o ensino de Literaturas Africanas ndo seria desenvolvido,
efetivamente, nas escolas, e o contato dos alunos com ela seria minimo.

Para tomar ciéncia da forma como se da a recepc¢ao das Literaturas Africanas
de Lingua Portuguesa nas escolas publicas de Belo Horizonte, pretende-se conhecer
a pratica de ensino de Literatura e de Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa em
algumas escolas estaduais, federais e municipais, para conhecer o que tem sido feito
em relacdo a esse repertorio e para verificar como o ensino das LALP é desenvolvido

ou se é desenvolvido nas escolas. Pensa-se, por hipdtese, que uma pesquisa que
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conheca praticas exitosas desenvolvidas em algumas escolas publicas possa
colaborar para ampliar a circulacéo desses textos na educacéo basica publica.

Com essa intencao, pretendeu-se, com essa pesquisa, examinar as praticas
(quando citadas pelos entrevistados) que envolvam o ensino de literaturas africanas,
para analisa-las com o intuito de colaborar com o desenvolvimento de outros projetos
voltados para o ensino de literaturas africanas de lingua portuguesa na educacao
bésica. Para isso, foi necessario procurar conhecer quais sdo os livros de literaturas
africanas de lingua portuguesa disponiveis no acervo das escolas publicas
pesquisadas; identificar como as literaturas africanas em lingua portuguesa séo
ensinadas atualmente na Educacéo basica, nas escolas publicas com as quais se
conseguiu contato; realizar andlises sobre a recepcao de literaturas africanas nessas
instituicbes, tendo como ponto de partida o professor, sujeito que contribui
diretamente para a formacédo do leitor (aluno) de textos literarios. Para isso foi
elaborado um questionario de entrevista que foi apresentado aos professores que, ao
responderem, nos forneceram dados para nossas discussdes e andlises. E, por fim,
pretende-se, neste trabalho, propor formas de ensino que viabilizem o estudo das
literaturas africanas em lingua portuguesa nas escolas publicas.

Vemos na Lei n° 10.639/2003 que o ensino das literaturas africanas de lingua
portuguesa € obrigatorio, como forma de valorizacdo da cultura e da identidade
nacional, desse modo, ela da énfase a importancia da cultura negra em nossa
sociedade, como ressalta ROLON (2011). Para o pesquisador, a cultura brasileira é
imbricada a cultura africana e a necessidade de estudar tal literatura € uma forma de
valorizagcéo da cultura e histéria do povo africano que, por sua vez, esta diretamente
ligado a cultura brasileira pelos lagcos historicamente constituidos desde o periodo
colonial em nosso pais.

O elo entre o continente africano e 0 nosso pais é uma via de méo dupla,
0 que reforca a necessidade de estudo dessas literaturas. Se por um lado
recebemos influéncia cultural de paises como Angola, Mocambique e Cabo-
Verde, com seus usos, costumes, religido, mitos, ritos e historias preservados por
meio da oralidade, por outro, escritores desses paises receberam influéncia de
escritores brasileiros.

Aléem desses fatores mencionados, ler contos angolanos, por exemplo,

contribui para proporcionar uma leitura mais diversificada para formacéao literaria do
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leitor. Rolon (2011), nesse sentido, relata o trabalho de formacdo desse sujeito e
considera que o formador, ao oferecer tal leitura diversificada, ampliara o repertorio
cultural do leitor. Cabe entéo a escola de educacdo basica oferecer essa experiéncia
aos seus alunos desde o inicio de sua formacdo: se desde cedo o aluno for
incentivado a ler, este adquirird o habito e aprendera a gostar de textos literarios, uma
vez que a leitura adquirida, sobretudo, a ndo obrigatoria, da prazer e incentiva a
autoestima. (ROLON 2011, p. 133).

Para tomar ciéncia da forma de recepcdo dessas obras, realizamos uma
pesquisa de campo em escolas estaduais, federais e municipais, em uma
amostragem que nos permitiu conhecer, num microuniverso, sobre como tem
ocorrido o ensino de Literaturas Africanas e o que tem sido feito nesse sentido. Na
primeira etapa de nossa pesquisa, foram distribuidos virtualmente links do
questionario online para professores da educacdo basica das escolas que se
dispuseram a participar da pesquisa. Nosso O objetivo era coletar o minimo de trinta
questionérios respondidos.

As escolas convidadas para o projeto foram escolhidas por estarem
localizadas na cidade de Belo Horizonte, por serem escolas publicas de diferentes
esferas (municipal, estadual e federal) e por ministrarem aulas para a faixa etaria
selecionada. Pensamos, por hipétese, que uma pesquisa que conheca praticas
exitosas desenvolvidas em algumas escolas publicas possa colaborar para ampliar e
circulacdo desses textos na educacao basica publica.

O uso da entrevista como forma de coleta de dados se deu pelo interesse em
discutir questdes sobre o ensino de literaturas africanas em lingua portuguesa a partir
da experiéncia docente. Partindo desse processo de coleta de dados, pode-se,
conhecendo a experiéncia dos professores, pensar sobre 0S processos com 0s quais
o educador opera quando faz escolhas das obras que seréo lidas/estudadas com os
alunos durante o ano letivo. Pode-se também avaliar o acervo de livros de literaturas
africanas que as escolas publicas possuem para o uso dos professores e alunos.
Esse acervo de literaturas africanas em lingua portuguesa sera a base de analise
para comparagao entre as obras de LALP constante nas bibliotecas e as citadas
pelos professorespara uso em aula.

Para cumprir os objetivos propostos e demonstrar a metodologia utilizada na

pesquisa, decidiu-se por organizar esta dissertacdo em cinco partes. A primeira delas
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€ esta introducéo, na qual se apresenta as bases da pesquisa e as perguntas que a
norteiam. Feita a apresentacdo da proposta metodoldgica, o trabalho dedica-se a
apresentar algumas bases teodricas que nortearam as reflexdes.

No primeiro capitulo intitulado “Literatura na educacao basica: percep¢ao dos
desafios”, no qual sdo apresentados os aprofundamentos tedricos sobre o ensino de
literatura, discute-se o ensino, a formacao do sujeito-leitor, o letramento literario e os
pressupostos legais para o ensino de literaturas africanas.

No segundo capitulo, intitulado “Professores e a recepgdo de literaturas
africanas em lingua portuguesa”, serdo apresentadas as entrevistas com 0s
professores da educacdo basica sobre o ensino da LALP e, a partir delas, como
os professores falam da recepcao dessa literatura tanto em sua formacao inicial,
guanto no modo como apresentam as obras aos alunos. A partir das entrevistas, na
segunda parte do capitulo dois, intitulada “Acervo das bibliotecas”, no qual fazemos
um paralelo entre as obras de LALP citadas pelos professores e as que constam no
acervo.

O terceiro capitulo esté intitulado “Sugestéo didatica”, com a obra Caderno de
memorias coloniais da escritora mogcambicana Isabela Figueiredo. A proposta norteia
os circulos de leitura para discusséo sobre a recepc¢ao do texto literario. Por fim, temos
entdo as consideracdes finais, nas quais procura-se apresentar o que se pode,

efetivamente, comprovar de nossas hipéteses iniciais, a partir da pesquisa realizada.
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1 LITERATURA NA EDUCAGCAO BASICA: PERCEPCAO DOS DESAFIOS

Neste primeiro capitulo apresentamos algumas reflexdes tedricas e legais que
nortearam nossa a pesquisa. Estabelecemos algumas bases para pensar o ensino de
literatura, o letramento literario e sua presenca na escola, a recepc¢ao do texto literario
e a especificidade da recepcdo dos textos das Literaturas Africanas de Lingua
portuguesa. Fez-se necessario também, nessa parte de apresentacdo dos desafios,
a presenca de uma apresentacdo das bases normativas que estabelecem a
obrigatoriedade legal e os documentos normativos da Educacdo (Base Nacional
Comum, Curriculos Referéncia, parametros curriculares entre outros) que versam
sobre o ensino de literaturas africanas de lingua portuguesa na educacao bésica.
Nossa principal intencdo com essa apresentacdo, € estabelecer as bases critico-
analiticas de nossas reflexdes e que nortearam a pesquisa de campo, apresentada

no segundo capitulo.

1.1 O ensino de literatura

Antes de nos debrucar sobre o ensino de literaturas africanas, ou ainda, sobre
a presenca das Literaturas Africanas no processo formativo dos professores de lingua
portuguesa da educacédo basica, entendemos que, primeiramente, ha que se pensar
sobre o ensino de literatura de um modo geral. Tanto para o ensino de literaturas
africanas de lingua portuguesa como para o ensino de literatura brasileira, portuguesa
e outras que possam ser ensinadas durante a educacdo béasica, sdo nitidas as
dificuldades e as limitagbes no ensino por parte dos educadores e verifica-se até
mesmo a dificuldade com o material didatico disponibilizado.

Atualmente ainda se vé como método de ensino o caminho percorrido entre a
histdria da literatura e suas escolas e o uso do texto literario apenas como meio para
o ensino de leitura geral ou linguagem, dando ao processo um carater mais
pragmatico. Muitas vezes retira-se do aluno a oportunidade de apreciar a leitura, de
reconhecer elementos estéticos presentes no texto, de apreciar a vida narrada, em
suma, de viver uma experiéncia literaria, em prol de atividades de ensino de
ortografia, regéncia, entre outras questdes do trato da lingua em si.

Como profissional em letras recentemente graduada, percebi durante os
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estagios em escolas publicas que ndo foram poucas as experiéncias nas quais
pude observar e analisar como os livros didaticos apresentam o texto literario
e propdem aos educadores que ensinem literatura. A pratica, muitas vezes,
como Cosson (2006) afirma, é limitada as atividades extraclasse, em leituras
de obras literarias, muitas vezes sem acompanhamento pelo professor e, por
fim, culminam em atividades de verificacdo de leitura, quando é pedido ao aluno

um fichamento do livro lido ou a apresentagdo de um resumo.

Alids, como se registra nos livros didaticos, os textos literarios ou
considerados como tais estdo cada vez mais restritos as atividades de
leitura extraclasse ou atividades especiais de leitura. Em seu lugar,
entroniza-se a leitura de jornais e outros registros escritos, sob o argumento
de que o texto literdrio ndo seria adequado como material de leitura ou
modelo de escrita escolar, pois a literatura ja ndo serve como parametro
nem para a lingua padréo, nem para a formacao do leitor, conforme parecer
de certos linguistas. (COSSON, 2006, p. 21)

Esse tipo de atividade demonstra a aten¢éo voltada apenas para a confirmagéao
de que o estudante leu a obra, entretanto ndo se atenta para o tipo de leitura, a
compreensao do texto lido e a percepcao do estudante, enquanto leitor, do trabalho
estético realizado pelo autor. Ha ainda que se considerar que com o advento da rede
de internet e sites de busca, um estudante com interesse apenas em corresponder a
demanda de seu professor, encontra facilmente um resumo sobre a obra sugerida
para a leitura e o transcreve para demonstrar que leu.

Em um dos estagios realizados, observei também alunos desenvolvendo uma
atividade quinzenal de percorrer a biblioteca da escola, escolherem um livro com um
prazo definido para terminar a leitura e apresentar a(ao) educadora(o) a lista de obras
lidas durante o bimestre acompanhada de fichas de leitura. A outra oportunidade de
contato do texto literario por mim acompanhada era a leitura de textos adaptados,
cronicas, contos ou minicontos presentes no livro didatico que dispunham de
atividades do trato com o vocabulario e linguagem presentes no texto literario e, em
alguns momentos, tratar da tematica apresentada na obra.

Atividades desse cunho séo criadas para que o aluno tenha contato com o texto
literario, porém né&o propiciam, a nosso ver, uma formacao literaria completa, uma
vez que nao proporciona ao leitor em formacédo acdes que contribuam para a
compreensao dos processos criativos envolvidos na escrita e na leitura da obra que

esta sendo lida. Atividades como essas ndo proporcionam um desenvolvimento que
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faca o aluno ter gosto pela leitura literaria. O que Magda Soares (2011) em “A
escolarizacao da Leitura Literaria” identifica como uma inadequada escolarizacédo da
literatura. No proximo tépico discutiremos, brevemente, os processos de
escolarizagdo do texto literario e aspectos que corroboram a discussao que trouxemos

aqui.

1.2 A escolarizacéo da literatura e o letramento literario

Um dos problemas do ensino de literatura € a ocorréncia de formas viciadas de
escolarizacdo do texto literario. Magda Soares (2011), ao discutir a presenca da
literatura infantil na escola, considera que para se falar de escolarizacao da literatura
precisa-se compreender 0 que a escola entende por escolarizacdo e por literatura
infantil. Soares (2011) considera que “...a escola toma para si a literatura infantil,
escolariza-a, didatiza-a e pedagogiza-a para os seus proprios fins - faz dela uma
literatura escolarizada.” (SOARES, 2011. p. 19.)

De acordo com Soares (2011), a escola interpreta a literatura infantil como
sendo produzida para a escola, ou seja, considera que os textos literarios séo
destinados as intencdes de ensino-aprendizagem da escola, produzido para
consumo da clientela da escola, considerando que o leitor nesse periodo s6 é capaz
de compreender um determinado tipo de literatura. Nesse contexto, torna-se
pertinente discutir “as relagdes entre literatura infantil e escolarizagdo como sendo a
apropriacdo, pela escola, para atender aos seus fins especificos.” (SOARES, 2011.
p.17)

Ao debrucar sobre as questdes organizacionais da escola, sobre as normas,
condutas, distribuicdo de disciplinas, conteudos escolares e ensino, Soares (2011)
apresenta uma discussao sobre a escolarizagéo, especificamente a inadequada, da
literatura infantil. A autora critica certas condutas aplicadas para se ensinar literatura
e, em contrapartida, norteia o caminho adequado. Em suas reflexdes, Soares (2011,
p. 22) destaca trés instancias de escolarizacéo da literatura, dos tempos e/ou espacos
onde ocorre esse processo de escolarizagdo: na biblioteca escolar, onde se
especifica um espago “destinado da e de acesso a literatura” (SOARES, 2011, p. 23);
a leitura e estudo de livros de literatura como momento de escolarizacédo e o estudo

de textos em geral como parte componente do contedudo basico de portugués.
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Ainda de acordo com a autora, compreende-se nesse Ultimo quesito a leitura de
livros literarios e a insercao de textos literarios em livros didaticos.

Tendo em vista o foco de nossa pesquisa, destacamos a leitura de livros
literarios, pois é um debate muito relevante para se pensar na presenca das literaturas
africanas na educacéo basica. Sabemos que o professor, enquanto formador de
leitores, orienta, sugere, indica aos seus alunos leituras, seguindo a inadequada
escolariza¢do, na qual o objetivo fundamental do contexto escolar € avaliar. Uma
leitura, portanto, que esta para aquém da simples fruicdo e possui carater
avaliativo/verificador, que em nada ou pouco contribui para o desenvolvimento do
leitor de literatura. Nao h& gosto pela leitura, procura-se apenas confirmar que o aluno

leu. Como podemos ver a seguir.

Em primeiro lugar, a leitura é determinada e orientada, como ja foi dito, por
professores, em geral os de Portugués, portanto, configura-se como tarefa
ou dever escolar, sejam quais forem as estratégias para mascarar esse
carater de tarefa ou dever - jamais a leitura de livros no contexto escolar, seja
ela imposta ou solicitada ou sugerida pelo professor, seja o livro a ser lido
indicado pelo professor ou escolhido pelo aluno, jamais ela sera aquele “ler
para ler" que caracteriza essencialmente a leitura por lazer, por prazer, que
se faz fora das paredes da escola, se se quer fazer e quando se quer fazer.
(SOARES, 2011, p. 24)

Atividades desse tipo visam mais o resultado de eficiéncia em detrimento do
prazer de ler e sdo o que, por fim, configuram essa inadequada escolarizacado da
literatura. Ainda, nesse processo no qual a escola escolariza a literatura, h& outro
aspecto extremamente relevante: a escolha de obras e autores. Soares (2011) indica
que “oferece-se a criangca uma gama restrita de autores e obras, quando a literatura
infantil brasileira, em prosa e verso, € bastante rica e diversificada.” (SOARES, 2011,
p. 26)

Se a despeito das obras literarias brasileiras temos essa constata¢do, qual
cenario podera ser encontrado em relacdo as obras de LALP? O que se pode dizer
em relacdo a escolarizacdo das literaturas africanas? Sobre a escolarizacdo da

literatura, Soares afirma:

Uma selecdo limitada de autores e obras resulta em uma escolarizacédo
inadequada, sobretudo porque se forma o conceito de que literatura séo
certos autores e certos textos, a tal ponto que se pode vir a considerar como
uma deficiéncia da escolarizacéo o desconhecimento, pela crianca, daqueles
autores e obras que a escola privilegia... quando talvez o que se devesse
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pretender seria ndo o conhecimento de certos autores e obras, mas a
compreenséo do literario e o gosto pela leitura literaria [...]. (SOARES, 2011,
p. 28)

Nesse sentido, percebemos a importancia de se discutir os processos de
insercao das Literaturas Africanas de lingua portuguesa no ambiente escolar, ndo com
fins pragmaticos, mas como forma de divulgacdo da arte literaria em lingua
portuguesa e suas especificidades nos diversos paises. E necessario discutir
caminhos que efetivem o acesso a diversas literaturas (brasileira, africanas e
portuguesa) que contemplam a formacdo de nossa nacéo, a autores que nao sejam
apenas 0s mais comercializados ou mais reconhecidos, buscando assim o que seria
uma escolarizacdo adequada [...] que conduzisse eficazmente as praticas de leitura
literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores préoprios do ideal de
leitor que se quer formar;” (SOARES, 2011, p. 27).

Cosson (2009, p. 26) apresenta uma posicdo congruente a de Soares (2011)
em relacdo ao ensino de literatura e o papel da escola e do professor no processo de
letramento literario. Ele afirma que a leitura € um ato solitario, mas a interpretacéo é
um ato solidario, processo esse guiado pelo professor. Nesse ato, o leitor faz varias
leituras no texto literario, explorando-o em diversos aspectos, estabelecendo um
processo intenso de interacdo com o texto, para entdo ocorrer a leitura literaria. O
aprendizado de literatura se da como aprendemos outros contetdos na escola, ele é
guiado desde os primeiros anos escolares e, se esse processo nao é feito de forma
proficua, podera acarretar resultados néo tdo benéficos para a formacéo do leitor.

Por esse motivo, assim como Soares (2011), Cosson (2009) afirma que se 0s
leitores, durante a educacao basica, realizarem apenas atividades classificatorias,
como os fichamentos ou resumos sobre obras lidas, esses sujeitos apresentardo
grande dificuldade em apreciar uma obra literaria mais complexa. Cosson (2009)

assevera.

Em suma, se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda a forca
humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler. Até porque, ao contrario do
gue acreditam os defensores da leitura simples, ndo existe tal coisa. Lemos
da maneira como nos foi ensinado. A nossa capacidade de leitura depende,
em grande parte, desse modo de ensinar, daquilo que nossa sociedade
acredita ser objeto de leitura e assim por diante. A leitura simples é apenas
a forma mais determinada de leitura, porque esconde sob a aparéncia de
simplicidade todas as implicacdes contidas no ato de ler e de ser letrado. E
justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a funcéo
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de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criacao do habito
de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos
fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.
(COSSON, 2009, p. 29).

De acordo com Cosson (2009), a literatura tem um papel a cumprir no ambito
escolar, a experiéncia de leitura deve ser compartilhada, guiada, incentivada, até pelo
seu carater formador moral e humanizador. Para ele, € necessario entender que a
leitura de textos literarios compreende o prazer, a fruicdo, mas também compreende
a formacado e a capacidade de leitura de mundo do leitor. Seguindo esse fluxo de
pensamento, Cosson traca uma proposta positiva de escolarizagao da literatura:

Depois, falta a uns e outros uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo
da reproducdo ou da permissividade, permita que a leitura literaria seja
exercida sem o abandono do prazer, mas com 0 compromisso de
conhecimento que todo saber exige. Nesse caso é fundamental que se
coloque como centro das praticas literarias na escola a leitura efetiva dos
textos, e ndo as informagdes das disciplinas que ajudam a constituir essas
leituras, tais como a critica,a teoria ou a historia literaria. Essa leitura também
nao pode ser feita de forma assistematica e em nome de um prazer absoluto
de ler. Ao contrario, é fundamental que seja organizada segundo os objetivos
daformacdo do aluno, compreendendo que a literatura tem um papel a
cumprir no &mbito escolar. (COSSON ,2009, p. 23)

Percebe-se dessa proposta de Cosson que falar do papel da literatura na
educacdo e na escola de educacdo basica é uma tarefa complexa, principalmente
pelo fato de esse papel ndo poder ser dissociado da ideia de prazer e nem poder ficar
preso a contetdo e cronogramas de ensino. Ensinar literatura é também promover
uma experiéncia de partilha, por meio de leituras compartilhadas, leituras coletivas,
encenadas. Nesses processos de partilha, também fardo parte informagfes de outros
campos do saber. Cabe ao professor a funcdo de explorar ao maximo as
potencialidades de um texto literario de forma a construir lagcos entre leitores, e entre
os leitores e o texto, na busca e construcéao de sentidos. De modo partilhado, o leitor
pode se tornar capaz de construir sentido para o texto, para si e para a sociedade.

O letramento literario se da por um processo continuo desde os ciclos iniciais,
na educacdo infantil, durante o ensino fundamental e médio, continuando em toda a
vida académica do leitor em formacao. Assim, é possivel criar um repertério e permitir
o desenvolvimento da capacidade de compreensdo de mundo e de reflexdo a partir

das obras lidas, de modo que o leitor se expresse também por meio delas, pela
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recepcao que faz e pelo sentido que atribui ao que esta no texto. Todo esse processo

pode ser sintetizado, de acordo com Cosson, no Glossario CEALE, do seguinte modo:

Na préatica pedagdgica, o letramento literario pode ser efetivado de varias
maneiras, mas ha quatro caracteristicas que lhe sdo fundamentais. Em
primeiro lugar, ndo ha letramento literario sem o contato direto do leitor com
a obra, ou seja, é preciso dar ao aluno a oportunidade de interagir ele mesmo
com as obras literarias. Depois, o processo do letramento literario passa
necessariamente pela construcao de uma comunidade de leitores, isto €, um
espaco de compartilhamento de leituras no qual ha circulacdo de textos e
respeito pelo interesse e pelo grau de dificuldade que o aluno possa ter em
relagcdo a leitura das obras. Também precisa ter como objetivo a ampliagao
do repertorio literario, cabendo ao professor acolher no espago escolar as
mais diversas manifesta¢des culturais, reconhecendo que a literatura se faz
presente ndo apenas nos textos escritos, mas também em outros tantos
suportes e meios. Finalmente, tal objetivo é atingido quando se oferecem
atividades sistematizadase continuas direcionadas para o desenvolvimento
da competéncia literaria, cumprindo-se, assim, o papel da escola de formar o
leitor literario. (COSSON, s.a. s.n.)

Vé-se, dessa maneira, como o conceito de letramento literario destaca a
relevancia de préticas de leitura no ambiente escolar e destaca a importancia de que
0 contato com o texto seja realizado em sala de aula (ambiente escolar), para que
assim, em conjunto, os estudantes possam compatrtilhar suas experiéncias de leitura,
a compreensao de cada texto, a apropriacéo feita de cada obra e, por conseguinte,
alcancar ampliacdo de seu repertorio literario.

Ainda nesse sentido, Cosson (2009, p. 27) ressalta que o processo de
escolarizacao literaria deve garantir que o educando seja capaz de atribuir sentido ao
texto. Para o pesquisador, “o0 bom leitor €, portanto, aquele que agencia com os textos
os sentidos do mundo, compreendendo que a leitura é um concerto de muitas vozes
€ nunca um monologo.” Para o autor o processo de leitura até pode ser solitario, mas
o de interpretacdo necessita ser em conjunto. Os professores em parceria com a
escola precisam desenvolver projetos e planos de ensino que contemplem o ensino
de literatura a partir de pressupostos que viabilizem o letramento literario, que

estimulem o estudante a conhecer e compreender literatura.
1.3 A recepcéo das literaturas africanas
Para refletir sobre essas concepcdes de formacao do leitor, pensamos que é

fundamental uma compreensédo das teorias da recepcao e as discussdes sobre o

leitor e a leitura. Para isso, vamos nos concentrar narecepcao do texto literario
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nas escolas publicas. Partiremos de discussdes como a de Wolfgang Iser, para
guem a nocao de interpretacdo do texto nasce de uma performance na qual a relacéao
entre autor-texto-leitor € representada pela metéfora do jogo. Essa metéfora evidencia
a constituicdo de uma realidade a partir do texto. Nessa realidade construida pelo
autor, ha lacunas, espacos, para que o leitor atue por meio da interpretacdo e da

imaginacdo chegando a um resultado. Para Iser

O préprio texto é o resultado de um ato intencional pelo qual um autor se
refere e intervém em um mundo existente, mas conquanto o ato seja
intencional, visa a algo que ainda ndo é acessivel a consciéncia. Assim o
texto € composto por um mundo que ha de ser identificado e que é esbogado
de modo a incitar o leitor a imagina-lo e, por fim, interpreta-lo. (ISER, 2002,
p. 107).

A partir dos conceitos desenvolvidos por Iser (2002) e da nocéo da leitura como
um jogo, consideramos considera-se que assim como o0 xadrez ou uma simples
brincadeira infantil possuem regras, o jogo textual também possui as suas, regras
essas que sao tracadas pelo autor para que o leitor possa entrar no campo textual, o
mundo nao identificado, construindo sentidos, o que provoca uma determinada
interpretagéo do texto.

. Iser (2002) utiliza do conceito de jogo para tratar sobre o sistema fechado da
representacao e o sistema aberto conceituado como performance, assim como sobre
as operacdes gque tangem o processo textual. Segundo Iser, na triade Autor-texto-
leitor h4 um jogo e o texto € o campo do jogo.

Nesse sentido, Iser fala sobre a ideia de que os autores criam regras, onde o
texto € o campo desse jogo e os leitores véao realizando desempenho, suas acgdes e
modificando o trajeto desse jogo. Porém, nem toda trajetéria dos leitores no jogo
sempre estao previstas. Essa dupla operacdo em que o leitor imagina e interpreta -
ele interpreta o texto e imagina uma possibilidade para aquele texto - leva o leitor a
uma tarefa de visualizar as muitas formas possiveis do mundo identificavel. Em
contrapartida, esse mundo do texto, que contém leitores diferentes, sofre
modificagdes.

Nesse contexto, o significado do texto, que € o resultado do jogo textual, é a
suspensdo de um movimento e a suspensdo da procura pela estabilidade no
movimento no texto, ou seja, novos leitores provocarao novas instabilidades no texto

levando a novas tomadas de decisdo para que ocorra a interpretacao.
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Para entender esse processo de recepcdo do texto literario, no caso das
literaturas africanas, sera necessario percorrer o trajeto feito pelo sujeito formador de
leitores e como ele recebe uma obra para entdo decidir se sua indicagdo aos novos
leitores € pertinente ou ndo. Nesse movimento, a partir da ideia de Iser, havera o jogo
de leitura dos professores/formadores e o jogo dos leitores em formacéao.

Para Teresa Colomer (2003), as experiéncias do leitor, a importancia desse
sujeito e como ele recebe o texto literario, a consciéncia das estratégias de leitura e a
reacdo do leitor sdo componentes inerentes ao fendbmeno literario. Ela considera que
as praticas educacionais para a recepcdo da obra estdo diretamente ligadas as
habilidades de leitura e a analise estilistica.

A pesquisadora também se posiciona pela valorizacdo ndo apenas do texto,
mas do efeito do texto sobre o leitor. “[...] 0 ensino de literatura deve centrar-se na
experiéncia individual do aluno, [...] e partir da atencéo a resposta do leitor, segundo
0s postulados da teoria literaria da recepcédo e da Otica psicolégica de atencdo a
diversidade de repostas e aos processos mentais do leitor.” (COLOMER, 2003, p.133).

Colomer ressalta que “o leitor literario compreende as obras segundo a
complexidade de sua experiéncia de vida e da sua experiéncia literaria.” (Colomer,
2003, p.133). Esses posicionamentos nos fazem refletir sobre como se dao as
experiéncias de leitura literaria de obras de LALP considerando a experiéncia de vida
do leitor em formacdao, especificamente, o aluno da educacao béasica.

Ao pensar sobre a formacdo de leitores, podemos, ainda, considerar a
concepcao de leitor-modelo (ECO, 1986). Pensar em qual leitor esta projetado pelos
escritores africanos nos livros de LALP e como os professores das escolas
basicas e seus alunos recebem seus textos. Eco afirma que o autor, ao escrever o

texto, prevé seu leitor e postula sua cooperacéo. Segundo Eco:

[...] o texto postula a cooperagdo do leitor como condi¢do propria de
atualizacao. Podemos dizer melhor que o texto € um produto cujo destino
interpretativo deve fazer parte do proprio mecanismo gerativo. Gerar um texto
significa executar uma estratégiade que fazem parte as previsbes dos
movimentos do outro. (ECO, 2002, p.19)

O leitor € esse outro que preenche os espacos deixados pelas estratégias
geradas pelo autor e, assim, realiza e atualiza o texto; o autor por sua vez move 0

texto de modo a projetar um leitor-modelo. Nesse sentido seria possivel dizer que os
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autores de LALP movimentam seu texto prevendo um leitor-modelo que se proponha
a jogar com a lingua portuguesa em culturas conhecidas ou ndo e aberto a um
vocabulario por vezes mais, por vezes menos regional, ao consideramos as
escolhas lexicais presentes no texto. Por exemplo, quando lemos um conto de
Odete Semedo, escritora guineense, poderiamos supor que ela prevé leitores nao
regionais, tendo em vista que disponibiliza um glossario ao final de cada conto em
suas obras, em Historias e passadas que ouvi contar (2000). Um dos contos
“Kunfentu, stéria da boa nova”, o proprio titulo apresenta vocédbulos em Crioulo e ao
final do volume consta o glossario que contribui na compreensao do texto. Expressdes
como Suadur, Sucuma, Prenhadas, Fis, dedu di tchuli sdo traduzidas para a
construcéo de sentido.

Para além das reflexdes da leitura como Jogo, como pensa Iser ou como
estratégias xadrezisticas, conforme pensa Eco (2002), nossos estudos também
consideram as concepc¢des de Orlandi, para quem a leitura € discurso. Significa dizer
que, para nos, considerar a recepcao de um texto significa ndo deixar de lado a
“histéria de leitura do leitor” e a “histéria de leitura do texto” (ORLANDI, 1986, p.45).
Para pensar nisso, Orlandi considera a imagem do sujeito-leitor nas escolas de
educacado basica, suas leituras feitas nesse ambiente e o nivel de leitura que lhe é
atribuido.

Eni Orlandi (1986), ao tratar sobre as condicbes de producéo da leitura,
considera que toda leitura tem sua historia. Segundo a autora “para um mesmo texto
leituras possiveis em certas épocas, ndo foram em outras, e, leituras que nao sao
possiveis hoje, serdo no futuro.” (ORLANDI, 1986, p.43). Assim, Orlandi considera
gue o texto € atualizado no tempo e nos modos de ler. Para ela “ha um modo de leitura
remetido as distintas classes sociais” (ORLANDI, 1986, p. 44) e a sedimentacao de
sentidos se da segundo as condi¢Bes de producédo, linguagem e relacao intertextual.

Orlandi também destaca que todo leitor tem sua histéria de leitura. O conjunto
de leituras feitas configura, em parte, a compreensibilidade de cada leitor especifico.
(Orlandi, 1986, p. 43). Nesse fluxo de ideias, ao considerar que o ensino de leitura na
escola é conduzido para apenas um modelo adotado nos livros didaticos, “O professor
se orienta por aquilo que é fornecido, pronto a méo, no livro de respostas do livro
didatico.” (Orlandi, 1986, p. 43) e acaba por desconsiderar as leituras que o leitor

efetuou e a sua capacidade de leitura. Para ela,
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Uma leitura ndo é possivel e/ou razoavel em si, mas em relagdo as suas
histérias. Assim, ndo ha leituras previstas por um texto, em geral, como
se o texto fosse um objeto fechado em si mesmo e autossuficiente. Na escola,
a colocacao das leituras previstas (possiveis e/ou razoaveis) por um texto
escamoteiam, em geral, o fato de que se da uma leitura prevista para ele,
como se o texto, por si, a suscitasse inteiramente. Exclui-se, dessa forma,
qualquer relacéo do texto, e do leitor, com o contexto histérico-social, cultural,
ideolégico. (ORLANDI, 1986, p. 44)

Fundamentamo-nos nesses conceitos de Eni Orlandi para uma discusséo
sobre a leitura do texto literario em sala de aula e principalmente dos textos de LALP,
pois devemos refletir a respeito das leituras feitas desses textos bem como a
compreensibilidade do leitor da educacdo basica e também suas experiéncias
socioculturais, além de pensar em como sera para que o professor possa analisar as
leituras possiveis para os textos apresentados em aula.

E preciso pensar, no caso de leitura literaria, em como se da a recepcgéo de
textos ficcionais. A partir de pesquisas realizadas por Jauss (1967), criou-se uma
prioridade analitica quanto ao aspecto da recepc¢do do texto ficcional, em
contraposicdo a representacdo e a producdo. De acordo com Karlheinzg Stierle
(2002) em Que significa a Recepc¢ao de textos ficcionais, a recepcao abarca tudo que
o0 texto provoca no leitor por meio da leitura, e isso compreende desde o entendimento

até a forma com a qual o sujeito age ao ler.

A recepcdo abrange cada uma das atividades que se desencadeia no
receptor por meio do texto, desde a simples compreenséo até a diversidade
das reacdes por ela provocadas — que incluem tanto o fechamento de um
livro, como o ato de decora-lo, de copia-lo, de presenteéa-lo, de escrever uma
critica ou ainda de pegar um papeldo, transforma-lo em uma viseira e montar
a cavalo. (STIERLE, 2002, p. 121)

De acordo com a experiéncia de leitura, o receptor passa por uma série de
acOes desencadeadas pelo cognitivo que produz neuroassociacfes com as relacbes
de mundo (experiéncias) desse sujeito conectando sensa¢des, memarias e saberes
gue interagem com o texto lido proporcionando um horizonte de leitura.

Stierle (2002) afirma que um texto ficcional pode ser recebido de forma
pragmatica, na medida que o leitor o compreende como parte da realidade, algo
de certa ingenuidade, pois o leitor entra no texto de forma que néo entende/percebe
o distanciamento da realidade, mas a partir do reconhecimento da ilusdo e da
compreensao do texto, bem como das experiéncias desse sujeito, ele podera fazer
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outra recepg¢éao do texto.

Nesse contexto, ha também a questdo adjacente quanto aos niveis de
recepcao do texto, o nivel primério remete ao leitor que recebe o texto como quase
pragmatico, assim a ficcdo torna-se uma ilusdo e o horizonte a experiéncia de um

mundo ilusério aberto a partir da linguagem.

Deve-se discutir a recepcdo quase ingénua, ai também possivel, que
compreende o texto ficcional como quase pragmatico e, assim, o torna
como ilusdo. Diante disso deve-se mostrar a possibilidade de uma recepcao
gue surge da propria ficcdo. (STIERLE, 2002, p. 122)

A recepcao pragmatica ocorre quando o leitor entende o texto como ilusdo da
verdade, um exemplo disso € a obra de Dom Quixote (Cervantes), o leitor que acredita
que a ficcdo é real e se prende ao ilusério. HA formas de ficcdo que contam
exclusivamente com essa recep¢do quase pragmatica, as literaturas de consumo
contam com essa forma e dependem dela para provocar no leitor a criacdo de uma
realidade ilusoria.

Além das formas de recepcédo, Stierle (2002) aborda os movimentos de
recepc¢éao, o horizonte de expectativa, a iluséo, a experiéncia do leitor e a capacidade
subjetiva de cada sujeito receber um texto ficcional. Tal horizonte pode ser diferente
a cada leitura feita, pois o horizonte de ficcdes permite ao leitor situar-se e orientar-se
para receber o texto de varias formas.

Desde os anos 80, é apresentada uma critica sobre o fato de a leitura do
texto literario na escola ser realizada de forma pragmatica, historiografica e muitas
vezes solitaria, como se o estudo das especificidades do texto literario ndo fosse
relevante para a formacao basica das criancas e dos jovens.

Nas criticas apresentadas naquela época, destacava-se a falta de preocupacéao
ou de conhecimento do horizonte de expectativa do leitor em formacgé&o. O horizonte
de expectativa, segundo Jauss (1979, p. 51), conceito da teoria da recepcéo, parte
do pressuposto de que para a significagdo de um texto considera-se o horizonte
interno ao literario (inerente a obra) e o externo advindo do ambiente de uma
determinada sociedade a qual esse leitor pertence. Segundo as principais estudiosas
gue criticavam o ensino de literatura naqueles anos, Regina Zilberman e Marisa
Lajolo, ndo se tinha em vista que as experiéncias do leitor, nesse caso o aluno,

interferem na leitura que ele fara da obra, que o sentido que esse sujeito atribui ao
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texto parte de sua compreensao de mundo, de suas experiéncias de leitura.
Zilberman (2004) aponta que “o leitor, até a criacdo da industria do livro era
visto como um especialista em leitura,” e depois dela torna-se um consumidor
anodnimo (Zilberman, 2004. p. 226) e destinatario de uma obra literaria. As narrativas
sao construidas visando um sujeito-leitor e cenas de leituras séo criadas nas obras
pelo mesmo motivo, para que, partindo dessas cenas, as obras sejam lidas. Para
Zilberman, as obras literarias justificam-se enquanto escrita e explicitam o leitor ideal

com que desejam contar. (Zilberman, 2004.)

Apresentada nesses termos, a hipotese € a de que os romances esbogcam a
teoria da leitura a que almejam. Se representam cenas de leitura, é para que
o leitor identifique no texto que leem a situagéo que esté sendo reproduzida.
Estabelece-se um caso particular de mise-en-abyme, segundo o qual ndo se
trata de autorreflexdo sobre o processo de criacdo, mas de estabelecimento
de expectativas em relagdo ao ato de recepc¢do, caracterizado esse pelo
acolhimento favoravel e pelo retorno periédico ao texto, na busca da
renovacao do prazer da leitura. (ZILBERMAN, 2004, p. 229)

Ainda tendo em vista a relevancia do leitor, as considera¢cfes da teoria da
recepcao apontam que o texto ndo é o unico elemento do fenémeno literario, mas a
reacao do leitor também. Para Colomer (2005, p. 96) “O leitor e o texto interagem a
partir de uma construcéo de mundo e de algumas convenc¢des compartilhadas, isto €,
a partir de uma imagem de realidade.”

Nesse campo da realidade, denominado por Iser “repertorio”, o sentido do
texto é construido pelo leitor que faz uso de estratégias de coeréncia e de associacdo
com suas memoarias, construindo sua compreensao do texto. Para Iser o jogo do texto,
portanto, € uma performance para um suposto auditorio e, como tal, ndo é idéntico a
um jogo cumprido na vida comum, mas, na verdade, um jogo que se encena para o

leitor, a quem é dado um papel. Iser considera que

O jogo encenado do texto ndo se desdobra, portanto, como um espetaculo
gue o leitor meramente observa, mas € tanto um evento em processo como
um acontecimento para o leitor, provocando seu envolvimento direto nos
procedimentos e na encenagédo. (ISER, 2002, p. 116)

De acordo com lIser, o autor também considera o leitor quando escreve seu
texto, um leitor implicito € projetado, a partir dele o autor usa estratégias na construcao

do texto que preveem espacos que serdo preenchidos pelo leitor na interpretacao da
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obra e que ndo pode ser realizada de forma aleatéria, e sim a partir de mecanismos
de construcdo de sentido presentes no texto. Isso demonstra que o leitor opera de

forma cooperativa na construcdo de sentidos do texto. Iser afirma:

Os autores jogam com os leitores e o0 texto € o campo do jogo. O préprio texto
€ o resultado de um ato intencional pelo qual um autor se refere e intervém
em um mundo existente, mas, conquanto o0 ato seja intencional, visa a algo
que ainda ndo é acessivel a consciéncia. Assim o texto € composto por um
mundo que ainda héa de ser identificado e que é esbocado de modo a incitar
o leitor a imagina-lo e, por fim, a interpretd-lo. Essa dupla operacdo de
imaginar e interpretar faz com que o leitor se empenhe na tarefa de visualizar
as muitas formas possiveis do mundo identificavel, de modo que,
inevitavelmente, o mundo repetido no texto comeca a sofrer modificacdes.
Pois ndo importa que novas formas o leitor traz a vida: todas elas
transgredem e, dai, modificam o mundo referencial contido no texto. (ISER,
2002, p. 107)

O professor quando escolhe uma obra literaria para que estudantes leiam
considera algumas particularidades na proposicdo da leitura: o tempo que o
estudante precisara para ler a obra e quais atividades poderdo ser aplicadas a
partir dessa leitura. E importante que o formador de leitores, o professor, considere e
proponha um percurso de leitura ao aluno para que este seja capaz de construir
sentido a partir da obra literaria apresentada. Nesse sentido, o professor pode pensar
em quais conhecimentos prévios ele precisa possuir para interpretar o texto sugerido.

Geralmente as atividades de ensino de literatura ficam presas as perguntas
sobre o tema, sobre o0 autor, a escola literaria, até mesmo se inicia a aula de literatura
dessa forma, muitas vezes seguindo as orienta¢des do livro didatico e ndo diretamente
pelo livro que sera analisado ou lido coletivamente. Independente das metodologias
possiveis, leitura oral, silenciosa, leitura conjunta da obra em sala de aula, em
qualquer delas, ha que se pensar em oferecer o contato com o texto literario para em
seguida prosseguir com o processo de construcdo de sentido a partir do texto lido. S6
diante do texto literario propriamente dito o leitor em formacéo podera entrar no jogo
proposto pelo texto.

E de suma importancia que sejam desenvolvidos processos de letramentos
continuos que possibilitem a formacao literaria dos estudantes, que os estimule a fazer
novas insergoes na leitura, aprofundando sua capacidade de compreensao a partir da

obra lida.
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1.4 O ensino da literatura em documentos oficiais

De acordo com o estabelecido pelo sistema educacional brasileiro, a Educacéo
Bésica é dividida em ensino fundamental e ensino médio. O ensino fundamental, por
sua vez, & subdividido em anos iniciais e anos finais. Cada uma dessas fases de
ensino € regida por documentos parametrizadores nacionais, estaduais e municipais.
No ambito federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Béasica Nacional, Lei n°
9.394/1996, é o documento normativo de todo ensino bésico, bem como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN e PCN+). Apés a publicacdo da Lei n°
13.415/2017, a Reforma do Ensino Médio, foram estabelecidas normas para uma
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) que norteia os direitos e objetivos de
aprendizagem definidos em competéncias e habilidades que todo estudante deve
desenvolver durante a aprendizagem.

A BNCC foi parametro para os sistemas e redes de ensino dos vinte e seis
estados e o Distrito Federal, bem como os curriculos e praticas pedagdgicas de cada
escola. A partir da BNCC os estados construiram, de forma colaborativa, os Curriculos
Referéncia de cada unidade da federacdo. Por fim, no ambito Municipal, séo
instituidas resolucdes e portarias pela Secretaria Municipal de Educacao com intuito
de adaptar e normatizar o ensino em cada municipio.

Essas divisdes sao relevantes néo pelo carater pedagoégico do ensino, mas sim
para que se compreenda que em fases distintas da educac¢éo o ensino da leitura, no
gue tange as habilidades e competéncias que serdo desenvolvidas com os alunos, a
formacao do letramento, as multissemioses, os multiletramentos, a multimodalidade e
as praticas sociais ligados aos géneros textuais/discursivos serdo norteados por
esses documentos. Um exemplo sdo os documentos que visam o ensino de literatura
como pratica de multiculturalidade, para tratar ndo apenas do canone, tratando assim
da cultura local, regional, por exemplo, as literaturas afro-brasileiras, a literatura
indigena, entre outras constantes na Base Nacional Curricular Comum - BNCC (MEC,
2017, p. 208.).

As orientagbes previstas nos Curriculos referéncia de cada estado séo
advindas dos pressupostos contidos na Base nacional Curricular Comum. Este
documento € previsto desde a constituicdo de 1988, no artigo 26 da Lei n® 9394/1996
e no Plano Nacional de Educacdo — PNE/2014. A BNCC é
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O documento de carater normativo que define as aprendizagens essenciais
a serem promovidas pelas propostas curriculares mediadas pelas praticas
pedagégicas dos educadores. Nesse sentido, a BNCC néo se constitui como
um curriculo, mas, como uma referéncia que orientara as escolas brasileiras,
com vistas a promog¢éao de uma educacédo nacional embasada nos principios
éticos, politicos e estéticos e que assegure a formagdo humana integral, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes ao longo
de todas as etapas e modalidades da Educacgédo Basica. (SEE/MG, 2018, p.
9)

Nesse sentido a BNCC instrui a elaboragéo das referéncias curriculares para
cada Estado/sistema de ensino e essas referéncias orientam os educadores na
elaboracéo dos projetos politico-pedagdgicos e o que devera fazer parte do curriculo
ano a ano na educacao basica. Em suma, a Base Nacional diz aonde se quer chegar
e os referenciais curriculares dizem como tragar o caminho.

Nas Referéncias Curriculares vemos como séo definidas proposi¢des para o
ensino de literatura e, principalmente para essa pesquisa, proposicdes do que se
almeja com o ensino de literatura na educacao basica. O documento das Referéncias

Curriculares de Minas Gerais aponta como competéncias para o ensino de literatura:

Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimens®es ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura. (SEE/MG,
2018, p. 207).

Tendo em vista a competéncia a ser desenvolvida pelo aluno por meio da
qual ele amplie suas praticas literarias, considera-se relevante o maior contato com
obras literarias e que os livros sejam lidos completamente e ndo apenas em recortes,
mantendo o foco na interacéo ativa do leitor com o texto literario; considera-se também
que “A leitura literaria deve perpassar pela compreensao de como a literatura dialoga
com a vida humana.” (SEE/MG, 2018, p. 214) e contribui com a formacgéo geral do
leitor em suas rela¢cées com a sociedade. Cosson (2009, p. 27) afirma, nesse sentido,
que “Ler implica troca de sentidos ndo so entre escritor e o leitor, mas também com
a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos séo resultados de
compartilhamentos de visdes de mundo entre os homens no tempo e espaco”.

Ao tomarmos as Referéncias Curriculares para o ensino de literatura nos anos

iniciais, ndo vamos encontrar nenhuma citagdo quanto ao ensino de literaturas
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africanas, indo de encontro aos pressupostos da Lei n° 10.639. Essa referéncia ja é
vista nas orientacdes para os anos finais do ensino fundamental, como se pode ver a

sequir:

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcancar
seu potencial transformador e humanizador, é preciso promover a formagéo
de um leitor que ndo apenas compreenda os sentidos dos textos, mas
também que seja capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de
escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que compartilha
impressdes e criticas com outros leitores-fruidores. A formacao desse leitor-
fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a vivéncia de experiéncias
significativas e aprendizagens que, por um lado, permitam a compreensao
dos modos de produgéo, circulacdo e recepgdo das obras e produgbes
culturais e o desvelamento dos interesses e dos conflitos que permeiam
suas condicbes de produgcdo e, por outro lado, garantam a analise dos
recursos linguisticos e semidticos necesséria a elaboracéo da experiéncia
estética pretendida. Aqui também a diversidade deve orientar a
organizacgao/progresséo curricular: diferentes géneros, estilos, autores e
autoras — contemporaneos, de outras épocas, regionais, nhacionais,
portugueses, africanos e de outros paises — devem ser contemplados; o
canone, a literatura universal, a literatura juvenil, a tradicdo oral, o
multissemioético, a cultura digital e as culturas juvenis, dentre outras
diversidades, devem ser consideradas, ainda que deva haver um privilégio
do letramento da letra. (SEE/MG, 2018, p. 239)

Tal como o que ocorre com a BNCC, os curriculos referéncia ndo apresentam
de forma significativa especificacdes para o ensino de literaturas africanas de lingua
portuguesa, ficando a cargo da escola incluir em seu projeto politico-pedagdgico as
orientacdes e, por sua vez, aos professores definir em seu plano de ensino como e
guando oferecer aos alunos as LALP. Acreditamos que 0s parametros para o0 ensino
de literaturas africanas deveriam ser definidos para todo o ensino fundamental,
conforme prevé a Leil0.639/2003, no entanto, o que temos é que a responsabilidade
dessa definigédo € da escola.

Ainda no ensino de lingua portuguesa é relevante abordar que, segundo a Lei
n° 9394/1996 (LDBEN), esse ensino sera direcionado por profissionais de varias
areas, com formacdes diferentes, de acordo com as divises de anos escolares. Por
exemplo, nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), o profissional da
pedagogia cuidara da disciplina, enquanto nos anos finais do fundamental (6° ao 9°
ano) e no ensino meédio, sera feito pelo profissional formado em Letras.

Em relacdo a formacao dos profissionais que lecionam na Educacéo Basica,
ha que se considerar que ndo sao poucas as vezes em que profissionais de outras

areas de formacédo ensinam lingua portuguesa e se tornam, assim, os formadores de
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leitores. Professores de Artes, Histéria e Geografia, muitas vezes para completar sua
carga horaria de trabalho e por pertencerem a mesma area (Ciéncias Humanas,
linguagens e suas tecnologias), podem assumir a disciplina. Nesse caso, ha uma
tenséo, pois diferentemente dos profissionais de pedagogia, por exemplo, que
possuem uma formacéo para alfabetizacédo e letramento e, portanto, lecionam tais
conteudos na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, outros
profissionais ndo possuem conhecimento das melhores metodologias de formacao de
leitores e podem ser incumbidos de tal tarefa. Essa é uma discussdo muito presente
na realidade da rede publica estadual, por exemplo. O que se discute € se
adequacdes feitas para atender a necessidade de quadro de pessoal de uma
escola cumpre efetivamente com as necessidades de ensino/aprendizagem dos
alunos.

N&o obstante, na rede de ensino estadual, pela falta de profissionais formados
em licenciatura para atuar em todo estado mineiro (cerca de 850 municipios), a
resolucdo de contratacdo 3.995/2018, emitida pela SEE-MG e amparada pela
resolucdo federal CNE/CP n° 2/2015, permite que o profissional com graduacgao
superior em diferentes areas tenha permisséo para lecionar lingua portuguesa, o que

pode ser tornar mais um impasse para o ensino literatura.

1.5 Literaturas africanas nas escolas a partir da Lei 10.639/2003

O estudo das literaturas africanas na educacao basica esta previsto nas Leis
10.639/03, 11.6445/08, parametros curriculares nacionais e bases curriculares
comuns. Evidencia-se aqui a referéncia a lei federal ndo apenas por um viés
normalizador-pedagdgico, mas sim por compreender que foi necessario o uso de forca
legislativa (obrigatoriedade legal) para que as literaturas africanas fossem
efetivamente ensinadas nas escolas em nosso pais.

Esta lei foi promulgada em 10 de janeiro de 2003, pelo entdo presidente Luiz
Inacio Lula da Silva. Foi o cumprimento de uma de suas promessas de campanha,
como forma de atender a uma das demandas histéricas do movimento negro
brasileiro em sua luta contra o racismo e hegemonia eurocéntrica e euro-brasileira,
em prol da valorizacdo e reconhecimento da cultura do continente africano e da

participacdo dos africanos e seus afrodescendentes como protagonistas na
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construcdo da nossa historia e cultura. Posteriormente essa lei recebeu alteracao para
a incluséao da cultura indigena. A lei 10.639/2003 implementou a obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura afro e afro-brasileira no curriculo escolar de toda educacgéo

bésica. Como vemos a seguir:

Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.” (BRASIL, 2003, s.p.)

O intuito da lei € romper com o pensamento colonialista de valorizacdo e
superioridade branca em detrimento do povo negro, como também para com
indigenas que, por vezes, sdo vistos como pouco significativos na formacéo de nosso
pais. No processo de colonizagéo, essas culturas foram simbolica e realisticamente
reduzidas e apagadas. A Lei 10.639 veio como parte de um conjunto de politicas
publicas reparatérias das marcas desse processo, pois embora atualmente nao se
fale mais em uma superioridade biolégica, ainda é notavel a questdo em torno da
“superioridade” cultural (intelectual, estética e religiosa), mais evidente pelo valor dado
ao que € de matriz europeia nos meios de comunicacdo e nos locais onde o
conhecimentoé construido.

Ac¢Bes em conjunto com a Lei n® 10.639/2003 possibilitam amparo juridico para
que sejam corrigidas as inconsisténcias do ponto de vista étnico-racial no sistema
educacional brasileiro. As politicas publicas, nesse sentido, fomentam a ampliacdo de
materiais didaticos, aquisicdo de acervo literario e capacitacdo dos profissionais de
educacdo para lidar com essa tematica. Na academia, os cursos de licenciatura
passaram a ofertar disciplinas que contemplam o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena. H4, também, a oferta de formacéao continuada, cursos
de extensdo ou especializacdo com foco nas relagdes étnico-raciais, historia e cultura
afro-brasileira. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, € necessario
gue haja a particularidade dos estados e municipios, na organizacao de séries e ciclos
nos quais sejam previstos conteddos a serem ministrados, bem como nos planos
de ensino, as ac¢les organizadas pelos docentes em prol do ensino de histéria e
cultura africana e afro-brasileira sdo as que trazem maiores ganhos no tocante a
conscientizacdo dos estudantes para essa tematica.

Quando o professor tem o discernimento de que esse tema deve ser tratado
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conjuntamente com os demais, por exemplo, ensinar literatura apresentando as
africanas no mesmo molde que se apresenta a literatura brasileira ou a portuguesa,
entre outras, reconhecendo a presenca de literaturas africanas em tempos historicos
distintos, dos movimentos e da participacao de autores negros com diferentes estilos
e diversos motivos politicos, estéticos, e ndo somente como conteludo especial
apresentado na semana de consciéncia negra, os alunos compreendem que a cultura
africana e afrodescendente, assim como as demais, faz parte de sua formacao
cultural. Assim, pode-se dizer que a letra da lei 10.639, em seu 2° paragrafo, esta
sendo seguida: “Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira.”

O texto da lei mencionada, como expresso, indica que os conteudos ali
referidos devem contemplar a histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e a contribuicdo social do povo negro em areas
inerentes a historia da nacéo brasileira. Em conjunto com essa iniciativa, foi instituido
o dia 20 de novembro como o Dia nacional da consciéncia negra.

Recentemente, em 2016, com a Reforma do ensino médio inicialmente, e,
posteriormente, pela Medida Proviséria 746/2016, em 2017 sancionada a lei federal
13.415/2017, houve grande preocupacdo com a perda da obrigatoriedade do ensino
de historia, cultura e literaturas africanas e indigenas, com a possivel revogacéo da
Lei 10.639/2003.

A partir da reforma do ensino médio instituida pela Lei Federal
13.415/2017, seguinte a criacdo de uma base nacional comum e curriculos flexiveis
(parte diversificada), entendeu-se que se a disciplina de Histdria, assim como Artes,
Nao seria mais obrigatoria no conteudo do ensino médio, perder-se-ia a validade da
lei 10.639 (ensino de Africanas e afro-brasileiras). Entretanto de acordo com a lei
federal 13.415/2017 a Base Comuma todos cursos de ensino médio contempla
Linguagens Codigos suas Tecnologias (Lingua portuguesa), o que abrange literatura
e mantém obrigatorio o ensino de literaturas africanas e afro-brasileiras.

Os ganhos obtidos com os mais de 10 anos da Lei 10.639/2003 reforcam a
necessidade e a relevancia do ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa
(mais especificamente, a literatura angolana, mocambicana, guineense, cabo-

verdiana, santomense) e, consequentemente, provocam a necessidade de se refletir
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sobre a recepcao dessas literaturas na educacao béasica. Contudo, ao analisar os
documentos sobre a reforma do ensino médio, € notavel que essa questao foi
abandonada, ndo ha no documento da BNCC nenhuma tratativa que aborde a historia
e cultura afro-brasileira nem tdo pouco as relagBes étnico-raciais, mas sim uma
abordagem sobre multiculturalidade.

O Multiculturalismo, segundo a BNCC, € uma das seis areas dos Temas
Contemporaneos Transversais, TCT'’s, ele abarca quinze competéncias a serem
trabalhadas na Base educacional. De acordo com o documento, esse tema transversal
trata da Educacdo para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e
culturais brasileiras e, embora apresente consideracdes sobre o desenvolvimento do
aluno enquanto cidadéo, para a diminuicéo do preconceito e diferenca e a preparacao
para vida em sociedade, ndo apresenta quesitos sobre o ensino de literaturas
africanas que poderia ser abordado em uma das matrizes historico-culturais de nosso
pais.

Esse aspecto de multicultura faz com que se abandone todo esforgo em prol
da valorizacdo e reconhecimento da cultura negra, fazendo com que o sujeito deixe
de defender sua etnia e cultura para ser englobado em uma anica cultura que afirma
abarcar todas. E preocupante também o fato de que a base comum, tendo como
disciplinas obrigatérias apenas portugués e matematica, que o aluno deixe de ter
contato com disciplinas de formacdo humanistica como historia e filosofia.
Disciplinas que ficam a cargo de conteudos referentes aos valores humanos,
alteridade, convivio com diferentes sujeitos e suas culturas, que contribuiram e
contribuem para a formacdo historica de nosso pais.

N&o obstante tal obstaculo, ainda ha que se considerar outros entraves para a
efetivacdo do ensino de literaturas africanas e afro-brasileiras, como a falta de
formacdo docente, embora haja a oferta de cursos, ha também a dificuldade de
acesso e até mesmo a resisténcia por parte dos educadores, resisténcia por diversas
vezes religiosa, por ndo reconhecerem ou simplesmente por ndo respeitarem as
religibes de matrizes africanas. A falta deconhecimento da histéria da Africa e,
consequentemente, a ndo valorizacdo desse continente, mesmo diante de toda
relevancia que ele possui para a construcdo da historia e da nacdo brasileira, tem
como consequéncia a dificuldade de acesso a materiais didaticos e literarios, por

exemplo. A prefeitura de Belo Horizonte oferta ha alguns anos kits de literatura afro-
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brasileira, porém, no ambito estadual, em 2019, foi a primeira vez em que foram
ofertadas obras de literaturas africanas e afro-brasileiras para aquisicdo das escolas
estaduais.

Dentro do panorama de ensino de literaturas africanas em lingua portuguesa,
ha algo inegavel de se abordar: a dificuldade de acesso as obras. Os professores
ficam a mercé da disponibilidade de acervo e ndo raras sédo as vezes que langam méao
de seus préprios livros para levar material para os alunos. Tania Macedo (2010), em
seu artigo O ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa no Brasil: algumas
guestdes, aponta que esse é um dos entraves no ensino de literaturas africanas e o
outro fator relevante € o0 mercado editorial, “Ha muito tempo, os professores
brasileiros de literaturas africanas enfrentam enormes dificuldades na obtencéo dos
livros de prosa, poesia e critica.” (MACEDO, 2010, p. 282). Segundo Téania, os livros
produzidos na Africa tém uma tiragem que n&o possibilita a chegada ao Brasil, por
sua vez, os que sao produzidos em Portugal, possuem preco demasiadamente
elevado, tornando inviavel a aquisicéo.

Ela aponta ainda que a mudanca no cenario s6 ocorreu apds a Lei n°
10.639/2003. A partir dela péde-se chegar ao que temos atualmente: um volume
substancial de obras publicadas no Brasil, todavia, paraTania, os professores de
literatura se encontram a disposi¢do de quais autores as editoras optam por publicar

em Nosso pais.

Quanto a clivagem de quem seria ou ndo escritor africano - questdo com a
qual ndo raro se tem gastado muita tinta nos paises africanos -, essa
preocupacdo nao se encontra no horizonte das preocupagbes dos
professores brasileiros, na medida em que algumas polémicas sobre a
nacionalidade poética de certos autores sdo muito mais de fundo politico do
gque propriamente literario - e sdo encaradas dessa maneira no Brasil.
Desenha-se, assim, entre nés, uma das balizas que tém orientado os estudos
das literaturas africanas: o valor dos textos como produtos estéticos. Ainda
gque a relacdo entre texto e contexto seja sempre iluminada e a
interdisciplinaridade seja uma constante em nossa abordagem, o que tem
guiado a critica e 0 ensino no Brasil é o valor estético das obras. E, no que
diz respeito a essa questao, vale lembrar que néo se trata de um esteticismo
em si, e sim de iluminar a peculiaridade e as tensdes que os textos
percorrem, visto serem um fruto de uma vivéncia e ambientacdo africanas,
mas veiculados em lingua ocidental - portanto, participes de uma dupla
natureza. (MACEDO, 2010, p. 281)

A preocupacgdo da autora em relacédo a essa valoracdo da estética evidencia

gue a relevancia esta mais relacionada a peculiaridade e tensdes contidas nas obras,
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se elas sdo provenientes do ambiente e vivéncia africana e se o fato de essas
vivéncias serem apresentadas em uma lingua ocidental oferecem ao texto uma dupla
natureza. Um exemplo seria a obra que traremos no quarto e ultimo capitulo. O
caderno de memodrias coloniais € escrito por uma autora que nasceu em Mogambique
e desde sua adolescéncia vive em Lisboa/Portugal, faculta-se entdo se o modelo de
escrita adotado “pela autora seria realmente mogambicano ou portugués.

Diante das percepcbes dos desafios que essa reflexdo traz, quais sejam
compreender os problemas do ensino de literatura e da promogédo do letramento
literario, as dificuldades da escolarizacdo do texto literario, os problemas especificos
da recepcdo do texto literario em sala de aula em conjuncdo com a questdo da
circulacdo das literaturas africanas de lingua portuguesa, observa-se a complexidade
da questdo colocada em nossa pesquisa. A interface desses diferentes fatores é o
gue nos moveu para o enfrentamento da questdo, motivo pelo qual escolhemos como

metodologia a realizacdo de uma pesquisa de campo, que apresentaremos a segulir.

2 PROFESSORES E A RECEPCAO DE LITERATURAS AFRICANAS EM LINGUA
PORTUGUESA

Conforme ja dissemos anteriormente, foi realizada uma pesquisa de campo
para a percepcdo de como se da, entre os professores da educacdo basica, a
recepcao de literaturas africanas de lingua portuguesa. Para realizar o trabalho em
campo foi considerada a divisdo das etapas da educacéo basica distinguindo os niveis
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio. O principal objetivo era obter dados
para avaliar o que tem sido feito no ensino de literaturas africanas e como o0s
professores atuam para promover o contato com o texto literario. Neste capitulo
procuramos apresentar os resultados da pesquisa de campo.

De acordo com a Lei de Diretrizes da Educagéo Basica Nacional (LDBEN n°
9394/1996), a educacao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5°
ano), sado ofertados, em sua maior parte, pelos municipios. Cabe aos pedagogos a
responsabilidade de alfabetizar as criangcas e, assim, oferecer 0s primeiros
ensinamentos sistematizados de lingua portuguesa e de suas literaturas. Apenas nos
anos finais do ensino fundamental, sob a coordenacédo de Estados e/ou Municipios,

gue a disciplina de lingua portuguesa sera ministrada por profissionais da area de
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Letras. O ensino médio € majoritariamente administrado pela Rede Estadual de
Ensino e, em alguns casos, pela Rede Federal. Conforme podemos ver na Lei
Nacional de Diretrizese Bases da Educacdo Nacional — LDBEN- n®9394/2017

Art. 4° O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| — Educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental,

c) ensino médio;

Il — Educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de
idade;

Art. 10. Os Estados incumbir-se-ao de:

Il — Definir, com os Municipios, formas de colaboracdo na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populacédo a ser atendida e 0s recursos
financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

VI — Assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino
médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta Lei;
Art. 11. Os Municipios incumbir-se-&o de: V — oferecer a educacéo infantil em
creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a
atuacao em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a
manutenc¢do e desenvolvimento do ensino. (MEC, 2017, p. 14)

As instituicbes da Rede Federal que atendem a Educacdo Béasica sdo os
Institutos de Ensino Federal (IEFS), como por exemplo, o CEFET, que atendem o
ensino médio e técnico, e o Centro Pedagdgico de Educacao Béasica — EBAP — CP,
pertencente a Universidade Federal de Minas Gerais, que oferta todo o ensino
fundamental.

Diante dessa organizacao da Educacao Basica na rede federal, foi necessario
gque a pesquisa de campo se desse nos trés niveis da educacédo basica (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e pertencentes as trés esferas de
governo, por entender que todas as fases da educacdo basica sdo relevantes para
analisar o ensino de LALP e, como foi exposto, em cada ambiente de ensino podem
ser adotadas politicas e praticas didaticas diferentes que impactam diretamente no
ensino. Durante a coleta de dados foi previsto que se conseguiriam captar
guestionarios respondidos por professores da redemunicipal, estadual e federal.
Desse modo, seria possivel analisar as diferentes propostas e programas de ensino
de literatura aplicado em cada uma das esferas.

Mais adiante, na apresentacao e analise de dados coletados em campo, serdo
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apresentados dados que revelam como as escolas cujas praticas foram analisadas
atuam, privilegiando ou n&o o ensino de literatura, considerando ou néo as questdes
étnico-raciais, e, propondo ou ndo o ensino de literaturas africanas de lingua
portuguesa. Esses dados evidenciardo a relevancia das redes de ensino, formas de
seriacdes, profissionais que trabalham com lingua portuguesa em cada série e as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas para compreender cada etapa de

ensino e suas especificidades.

2.1 A elaboracao da pesquisa de campo

Para a realizacao da pesquisa de campo, foi utilizada, para coleta de dados, a
aplicacdo de um questionario respondido por professores em ambiente digital. A
escolha desse suporte online ocorreu devido as questdes de isolamento social
provenientes do contexto pandémico ocorrido a partir de 2020. A proposta inicial
era a visita as escolas e entrevista pessoal de professores, bem como conhecer as
bibliotecas das escolas publicas para pesquisar o acervo de obras de LALP. As
perguntas do questionario online versavam sobre o ensino de literatura e a recepc¢ao
de obras de literaturas africanas em lingua portuguesa entre os professores da
Educacao Basica.

O questionario foi aplicado em escolas da educacdo basica localizadas na
cidade Belo Horizonte. Para a escolha das escolas, considerou-se os seguintes
critérios: a localizacdo da escola, as esferas de ensino (municipal, estadual e federal)
e o tipo de instituicdo: instituices publicas de ensino. A meta era atingir pelo menos
30 entrevistados de diferentes escolas, considerando a média de professores que
lecionam literatura nos diferentes estabelecimentos, bem como os anos da educacgéao
basica e, principalmente, a quantidade de aulas de lingua portuguesa/literatura
lecionadas em cada ano/série.

Para a realizagdo da pesquisa em campo solicitou-se a autorizacdo! dos
gestores escolarese, posteriormente, a anuéncia dos professores. Dos educadores
consultados (cinquenta e trés), 20 professores concordaram em participar e
responderam ao questionario. Das 15 escolas convidadas para a participagdo da

! De acordo com o Comité de ética da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais para que a
pesquisa fosse realizada com os professores era necessario ter a autorizagdo dos gestores escolares.
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pesquisa, dez unidades aceitaram participar, destas uma unidade da rede federal de
ensino, trés unidades da rede municipal e seis unidades da rede estadual.

Apés a autorizacao de cada gestor escolar, foi enviado para a coordenacao de
cada escola e/ou diretamente para os professores um link para responder o
guestionario de pesquisa online. Desse modo, ficou a critério de cada professor decidir
se responderia ou nao ao questionario. Entre todas as escolas nas quais houve a
autorizacdo para aplicacao, apenas em uma unidade municipal ndo houve adeséo dos
professores, considerando que ndo foram recebidos questionarios respondidos desta
escola. Apés a entrevista com professores, foi realizada virtualmente uma pesquisa
para conhecer o acervo das bibliotecas a fim de verificar a existéncias de obras
literarias africanas em lingua portuguesa. A gestdo de algumas escolas disponibilizou
arquivos eletrénicos contendo um controle do acervo das bibliotecas escolares, salvo
a escola da esfera federal, na qual o acervo fica disponivel para livre consulta em site
especifico da instituicdo. Segue no anexo | 0 modelo do questionario utilizado.

O questionario da entrevista era composto por dez questdes, pedia-se que
0 entrevistado se identificasse, informando apenas o primeiro nome e instituicdo a
qual pertence enquanto funcionario, apenas para fins de organizacdo das respostas
recebidas, e que informasse os seguintes dados: Idade, tempo de formacéo, sexo e
declaracdo de raca, para em seguida responder questdes inerentes ao ensino de

literaturas africanas.

2.1.1 Apresentacao dos dados

Para apresentacao dos dados optamos por dar visibilidade a todas as questdes,
organizadas tematicamente, conforme a sequéncia: declaracdo de género, faixa
etaria, tempo de formacao docente, escola em que trabalha e pertencimento étnico.
Em sequéncia sao apresentadas questdes sobre o conhecimento dos entrevistados a
respeito das Literaturas africanas de lingua portuguesa para em seguida abordar as
praticas de ensino de literatura e a recepcdo que os alunos fazem das LALP.

A seguir apresentaremos as andlises realizadas a partir das respostas dos
entrevistados, os topicos foram organizados de acordo com as perguntas, sendo um
primeiro topico com as questdes de perfil dos entrevistados e, apos este topico, 0s

demais seguirdo um tépico para cada questdo apresentada.
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2.2 Declaracao de género e pertencimento étnico e rede em que atua

As perguntas foram realizadas visando questbes desde o tempo de formacéo
e atuacao docente do professor até o reconhecimento étnico, acreditando que tais
questdes evidenciariam perfis de professores que buscam ensinar literaturas
africanas, para compreender quais aspectos podem ou nao interferir sobre como os
estudantes recebem essa literatura e o que propiciam a recepgao e rede na qual
atuam.

Um dos primeiros dados da pesquisa aponta que dos 21 entrevistados, trés
sdao do sexo masculino, ou seja, menos de 15%, confirmando a ideia de
feminizacdo da docéncia ja verificada em muitas pesquisas.

Quanto a etnia, cerca de 20% dos entrevistados se autodeclararam negros.
Embora os que se identificam como negros tenham sido o menor percentual de
participantes da entrevista, 0 quantitativo de pessoas que lecionam literaturas
africanas e se declaram negros e pardos € preponderante. Acredita-se que esse grupo
de pessoas tenha interesse particular por essa literatura, interesse oriundo de uma
consciéncia de valorizacdo e reconhecimento da cultura negra e afro-brasileira e dos
lacos histdricos Brasil-Africa constituidos desde o periodo em que houve a

colonizacdo em nosso pais.

Gréafico 1: Pertencimento étnico

Brancos Pretos Pardos Indigenas Nao N3o definido
respondeu

Fonte: banco de dados da pesquisa. 2° semestre/2020.



48

Gréfico 2: Professores que lecionam LALP

Contagem de ORDEM

Numero de professores entrevistados que
lecionam Literaturas Africanas de Lingua
Portuguesa

0 5 10 15 20

Fonte: banco de dados da pesquisa. 2° Semestre/2020.

7

Outro dado muito importante para a analise dos dados € a quantidade de
professores nas diferentes redes de ensino, conforme pode ser visto pelo gréafico
abaixo. Nota-se por esses dados uma predominancia de professores da Rede

Estadual:

Grafico 3: Professores organizados pela rede que atuam
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Fonte: banco de dados da pesquisa. 2° Semestre/2020.

As demais perguntas sobre dados pessoais dos entrevistados serviram como
complemento para conclusdo de andlise das questdes sobre as praticas de ensino.
Por esse motivo, a partir desse momento serdo apresentados topicos de discussao
sobre as respostas obtidas no questionario em relacdo ao ensino de recepc¢ado das
literaturas africanas de lingua portuguesa. Pretende-se assim poder analisar as
repostas obtidas em cada questdo levantada considerando a rede de ensino, as
condicBes de ensino relatadas pelos educadores e o tempo de formacéo. Para facilitar
a compreensdo de nossas analises, cada topico seguira com a pergunta do

questionario e em seguida nossas analises.

2.3 Sobre o conhecimento de obras e autores do continente africano pelos

professores

Pergunta 1: Vocé conhece obras e autores de Literaturas africanas em lingua

portuguesa? Se sim, como vocé chegou a ter esse conhecimento?

Ao responderem ao questionamento sobre conhecerem as obras de literaturas
africanas e seus autores, a maioria dos entrevistados afirmou que possui algum
conhecimento sobre as LALP, algo muito significativo para nossa pesquisa,
considerando que a partir do conhecimento das Literaturas africanas eles podem

sugerir leituras para os alunos. Destaca-se aqui que os professores tém participacao
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indireta na escolha de obras literarias adotadas nas escolas publicas, uma vez que
essas escolas participam de programas como o PNBE e o PNLD. Nesses programas,
as obras sao selecionadas a partir de um processo que envolve especialistas e 0s
livros sé&o enviados para as escolas. Cabe ao professor, a partir do acervo existente,
indicar obras para os alunos. As indicacdes das leituras podem partir do professor,
mas ficam mais acessiveis se ele considerar o acervo de livros literarios de LALP na
biblioteca escolar.

Nesse contexto destacamos brevemente o Programa Nacional Biblioteca da
Escola — PNBE. Esse programa foi instituido em 1997 e, somente em 2008, cinco
anos apos a promulgacdo da Lei n°® 10639/2003, comecou a distribuir acervos com
obras de literaturas africanas e literatura afro-brasileira. De acordo com o Ministério
da Educacgéo (MEC), o programa objetiva

[...] promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e
professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de
pesquisa e de referéncia. O atendimento é feito de forma alternada: ou sédo
contempladas as escolas de educacao infantil, de ensino fundamental (anos
iniciais) e de educacao de jovens e adultos, ou sdo atendidas as escolas de
ensino fundamental (anos finais) e de ensino médio. Hoje, o programa atende
de forma universal e gratuita todas as escolas publicas de educacgédo basica
cadastradas no Censo Escolar. (MEC, 1997)

O critério adotado pelo MEC para recebimento dos livros para a biblioteca
escolar é que a escola esteja devidamente cadastrada no censo escolar. Atualmente
todas as escolas publicas estédo cadastradas no Censo, pois € a partir das informacoes
fornecidas nele que as escolas recebem repasse de verbas pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Conforme consta no site do FNDE, existe,
além do PNBE, outro programa que contempla a distribuicdo de livros literarios nas

escolas, é o PNLD- Literario:

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) compreende um
conjunto de acgbes voltadas para a distribuicdo de obras didaticas,
pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa,
destinados aos alunos e professores das escolas publicas de educagéo
basica do Pais. O PNLD também contempla as instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder
Publico. As escolas participantes do PNLD recebem materiais deforma
sistematica, regular e gratuita. Trata-se, portanto, de um Programa
abrangente, constituindo-se em um dos principais instrumentos de apoio ao
processo de ensino-aprendizagem nas Escolas beneficiadas. A escolha
deverda ser realizada a partir de uma reflexao coletiva entre os professores,
com base nas orientac@es constantes no Guia do PNLD 2021. (PLANALTO,
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2017)

Diante do exposto, das informacdes contidas nesses programas e informacdes
passadas por gestores escolares das escolas participantes da pesquisa, compreende-
se que os livros chegam pelo programa do livro que é distribuido a cada biénio. Outro
meio € que as escolas recebem um repasse de verbas e os professores fazem as
escolhas do que serad comprado a partir dos titulos que o INEP dispde.

Outra informacédo importante que obtivemos ao receber os questionarios dos
entrevistados é que muitos confirmam a importancia da formacao inicial nos cursos
de graduacdo ao indicarem que o primeiro contato com as Literaturas Africanas
ocorreu durante sua formacao docente, na Universidade, seja por cursar disciplinas
obrigatorias, frequentar grupos de pesquisa ou por meio de formacédo continuada.

Esses professores, em sua maioria, conheceram as obras durante a
graduagédo. Como apresenta o Entrevistado n® 16: “Sim, conhego. Cheguei a esse
conhecimento através de matérias do meu curso de graduacéo. Antes disso ja havia
tido contato com um texto ou outro, mas sem saber que se tratava de Literatura
Africana.”

A resposta do Entrevistado n° 16 permite perceber a relevancia de instituices
de ensino superior no repertério literario do professor. Os cursos que, em sua grade
curricular, contemplam as literaturas africanas, contribuem para a sistematizacdo e
organizacdo do conhecimento dos professores da Educacédo Basica. O contato com
uma disciplina de literaturas africanas e o estudo de suas obras contribuem para que,
posteriormente, os profissionais possam propor a leitura das obras de LALP em seus
planos de ensino, bem como sugerir aos colegas de curso que também divulguem
esses textos, disseminando o conhecimento dessas literaturas.

Também o Entrevistado n° 09 afirma: “Tive conhecimento, mais aprofundado
durante a formacg&o académica, fiz disciplina especifica do assunto.”

Uma disciplina especifica de literaturas africanas é relevante, pois a partir
desse contato mais préximo o professor terd a oportunidade de conhecer varias obras
e autores e a contribuicdo destes a cada literatura nacional, bem como reconhecer
0S aspectos estéticos, narrativos e, principalmente, as particularidades dessa
literatura.

Além desses, ha os que conheceram a LALP por meio de encontros cientificos,

pesquisas pessoais, por estudos de sequéncias de géneros literarios, em livros
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didaticos, cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo, indicacdo de
colegas professores, leituras de artigos, pesquisas em blogs e editoras e por
investigagéo propria.

Desses entrevistados que néo tiveram alguma disciplina especifica em LALP
em sua formacéo basica, € interessante apontar que mesmo que nao tenham cursado
uma disciplina de literaturas africanas, obtiveram o contato com a literatura africanas
em ambiente escolar, sejam nos livros didaticos ou no acervo da biblioteca escolar da
unidade na qual trabalham. Esse fator evidencia que a escola publica € um ambiente,

em alguma medida, que proporciona o contato com as LALP.

2.4 Sobre as propostas de leitura de literaturas africanas e as possibilidades de

ensino

Pergunta 2: Vocé propde aos seus alunos a leitura de obras de Literaturas
africanas? Se sim, o que te possibilita 0 ensino das literaturas africanas na educacao

basica?

Ao perguntar aos professores se estes sugerem aos alunos que leiam obras de
LALP e o que viabiliza o ensino delas, as respostas foram contrastantes. Péde-se
verificar que alguns profissionais afirmam que propdem aos alunos a leitura de
Literaturas Africanas, outros alegam que ndo o fazem por motivos diversos.

Observemos os depoimentos que se seguem:

Sim 2de propiciar uma positivacdo da identidade negra e acesso a uma forma
peculiar de pensamento negro-africano e afro-brasileiro.” (Entrevistado n°
16).

N&o. Trabalho em uma escola que o ensino fundamental 1l é recente, entédo
ndo ha muitos livros de Literatura disponiveis. Recentemente houve a
escolha de livros literarios para o proximo ano letivo e nenhum livro de
Literatura Africana foi escolhido. Entdo acabo trabalhando essa literatura
através de recortes ou textos presentes nolivro didatico. (sic) (Entrevistado n°
7)

Sim, geralmente trabalho com as séries iniciais do EF, e leio para eles
na sala de aula. Também através de projetos de leitura onde posso selecionar
os livros a serem levados pelos alunos para leitura junto a familia.

2 As respostas recebidas via formulario eletrénico foram transcritas em copia fiel a resposta dos
entrevistados, por esse motivo podem apresentar erros de linguagem e/ou digitacao.
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(Entrevistado n° 13).

Sim. Esse ensino possibilita a reflexdo sobre a origem do povo brasileiro.
(Entrevistado n° 21)

Como se observa pelos depoimentos apresentados, ha alguns professores
gue conseguem trabalhar com textos de Literaturas Africanas e outros ndo. Mesmo
agueles que conhecem as literaturas encontram dificuldades para inseri-las no
cotidiano das leituras escolares. As dificuldades mais frequentes apontadas foram
o volume de tarefas e conteudo que o professor de lingua portuguesa tem por
atribuicdo, outros relatam a falta de acervo em suas escolas. Também por esse
mesmo motivo, ha os que declaram apresentar apenas excertos de obras africanas

presentes no livro didatico, como podemos ver a seguir:

Ler obras literarias no ensino publico € sempre um desafio, as bibliotecas
sdo, normalmente, um depdsito de livros didaticos. Geralmente, no caso da
literatura africana, acabo optando por fragmentos, contos, poemas, textos
menores, devido a facilidade de serem reproduzidos. Além disso, alguns
livros didaticos vém com propostas interessantes. (Entrevistado n° 9)

Aqui se tem um ponto positivo a observar, algumas escolas adotam livros
didaticos que tragam as LALP. Todavia, como esté inscrito nos Curriculos Referéncia
do Estado de Minas Gerais, o professor preferencialmente deve optar por apresentar
aos alunos obras literarias completas e ndo apenas textos curtos ou excertos. E
notério o empenho do educador em propor as leituras de obras africanas, mas se a
Lei n°® 10.639/2003 prevé o acesso aos livros literarios de literaturas africanas em
todas as unidades de ensino, fica um questionamento sobre por qual ou quais motivos,
18 anos (considerando a data da pesquisa) ap0s a promulgacédo da lei ainda se
encontra dificuldade de acesso a tais obras?

Ao pesquisar sobre o PNBE e a distribuicdo de livros literarios de tematica
africana e afro-brasileira, péde-se entender que além de haver um namero reduzido
de obras de LALP distribuidas, essa distribuicdo também considera o quantitativo de
alunos em cada unidade de ensino, 0 que justificaria uma escola receber dois titulos
de LALP e outra receber apenas um ou nao receber.

Pensamos que h& aqui uma necessidade de se ampliarem as pesquisas em
torno das politicas publicas para aquisicdo de livros literarios para considerar se

ha realmente uma quantidade significativa de obras para as escolas da rede em que
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esses professores lecionam, nesse caso a rede estadual, pois como requerer de um
educador que proporcione a leitura completa de uma obra sem que ocorra uma
distribuicdo eficiente de exemplares?

Observa-se, pelas respostadas dadas aos questionamentos da entrevista, que
os professores se ressentem das condi¢cdes de trabalho e as demandas (reunibes
pedagdgicas, acolhimento de alunos, projetos implantados em ultima instancia pelas
secretarias de educacao) que os professores, mesmo de outras areas, recebem e que
elas impactam diretamente nas préaticas de ensino. Esse é um ponto que deve ser
amplamente discutido nas politicas e praticas educacionais.

Pode-se observar, ainda, que mesmo diante de muitas dificuldades, varios
entrevistados procuram apresentar a LALP por meio de expediente, como recortes
de obras e contos e textos literarios que encontram no livro didatico para suprir, em
parte, a auséncia dos livros de literatura.

A falta de acervo nas bibliotecas é um dos problemas mais sentidos pelos
professores. Destaca-se aqui que, durante o governo do ex-presidente Michel Temer,
o PNBE foi paralisado, devido aos cortes da Educacao, como forma de reduzir gastos
e foi retomado dois anos depois e incluido no PNLD.

Mesmo diante de tal cenario, que dificultou a distribuicdo de obras literarias,
fica claro o esfor¢co empreendido por educadores para manter o ensino de literatura e
que ele, o professor, compreende que essa utilizacdo de excertos e livros didaticos
€ uma oportunidade de ensinar literatura, mesmo que ndo seja como 0 previsto em
lei e o almejado pelo préprio professor. Assim o entrevistado n°® 09 pode oferecer aos
seus alunos o contato com as LALP, diferentemente do relato informado pelo

entrevistado n° 04;

Ainda néo por falta de acervo nas escolas (sic). As primeiras obras de autores
africanos chegaram a uma das escolas no final do ano passado. E devido a
Pandemia n&o pode ser feito nenhum trabalho. Outras obras estdo sendo
solicitadas no PNLD literario deste ano (2020). (Entrevistado n°® 04)

Diante do exposto podemos supor que o entrevistado n°® 4 n&o considera o livro
didatico como uma oportunidade de ensino de LALP ou a escola ndao adotou livros
que contenham textos de literaturas africanas e/ou prefere trabalhar com livros
integrais.

Os apontamentos sobre a falta de obras de literaturas africanas em lingua
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portuguesa sao recorrentes por parte dos professores, o que apresenta as reais
condicbes de ensino das escolas publicas, principalmente se considerarmos que
todas as escolas nas quais os entrevistados trabalham estéo localizadas no mesmo

municipio. Isso fica evidente na resposta do entrevistado n° 07:

N&o. Trabalho em uma escola que o ensino fundamental Il é recente, entéo
ndo ha muitos livros de Literatura disponiveis. Recentemente houve a
escolha de livros literarios para o préximo ano letivo e nenhum livro de
Literatura Africana foi escolhido. Entdo acabo trabalhando essa literatura
através de recortes ou textos presentes nolivro didatico. (Entrevistado n° 07)

Se compararmos as respostas a respeito da falta de acervo pelos dados
recolhidos, nota-se que o0s entrevistados que apontaram a falta de acervo para o
ensino de LALP s&o predominantemente da rede estadual de ensino. Na rede
municipal, os Kits literarios ja contemplam as Literaturas africanas e, no ambito
federal, ha um projeto com mais de dez anos de existéncia dedicado somente ao
ensino de cultura, historia e literatura africanas, o que permite uma abordagem mais

ampla, como vemos a resposta do entrevistado n° 06:

Sim. Na escola onde atuo, coordeno o projeto de ensino "Africas e Eu"
gue promove acdes voltadas para o ensino de histéria e cultura africana e
afro-brasileira no 1° ciclo de formagdo humana. Uma dessas acbes € o
"Literafrica" na qual trabalhamos a leitura de obras literarias voltadas para a
promogéao da diversidade étnico-racial. (Entrevistado n° 19)

Diante das afirmacdes de professores da educacdo basica que atuam em
escolas de varias esferas (estadual, municipal e federal), pode-se destacar que as
condicdes de producdo de aulas para o ensino de literaturas africanas de lingua
portuguesa impactam diretamente sobre as praticas de ensino. Embora haja
iniciativas que demonstram o empenho dos professores, observa-se que além da
formacao docente adequada e o interesse do professor, a disponibilidade de material
didatico, especificamente das obras literarias, a organizacdo escolar voltada para
praticas de ensino e projetos que propiciem o0 contato com os textos de Literaturas
Africanas séo fundamentais.

E notorio que para um professor que lecione em uma escola onde s&o
desenvolvidos projetos, onde a biblioteca possui um acervo consideravel e ainda ha
um trabalho interdisciplinar para tratar da cultura africana, o trabalho de leitura do texto

literario flui com mais facilidade, uma vez que todos estdo alinhados nesse obijetivo.
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Entre as praticas interdisciplinares observa-se a aproximacao entre ensino de
literaturas africanas e relacdes étnico-raciais e/ou tematicas que abordam o racismo
e o0 antirracismo, preconceito e diversidade cultural, como apresentam o0s
entrevistados ao serem questionados se propdem aos alunos que leiam obras de
literaturas africanas. De acordo com o Entrevistado n° 18: “Destaco que trabalho com
criancas de 6 a 8 anos - Trabalho diversos livros infantis e € possivel a abordagem
rica sobre a diversidade, cultura, preconceito, racismo, entre outros.” Isso também
pode ser visto no depoimento do Entrevistado n°® 10:

Sim. Abordo assuntos principalmente relacionado a capacidade (sic)
construtiva e tecnologia dos povos africanos. Um dos mais recentes foi o

incéndio no Museu Nacional, construido com méao de obra escravizada, mas
gue apesar da forca i (sic) tenacidade *do incéndio, as paredes se manterem.

Vemos aqui a dificuldade em dissociar literaturas africanas de tematicas
inerentes as relagdes étnico-raciais. Deve-se destacar, no entanto, que as LALP
compreendem um horizonte que vai além de tais questdes. Essas sdo tematicas
extremamente importantes, principalmente para 0 nosso pais, todavia a cultura e a
histéria do continente africano, a tradicdo popular, a mitologia, a ancestralidade, a
cultura oral, o animismo, o fantastico e demais caracteristicas pertinentes as
literaturas de diferentes paises da Africa de lingua portuguesa ficam, muitas vezes,
colocadas em segundo plano ou esquecidas para dar relevancia aos temas apontados
pelos entrevistados.

Mais adiante serdo apresentadas outras evidéncias de uma compreensao que
limita o significado das LALP. Em uma das escolas na qual foi realizada a pesquisa,
ha um projeto com mais de 10 anos, denominado “Africa e eu”. Naquela instituicdo é
feito um trabalho constante com a comunidade escolar, desde a educagéo infantil.
Nela o trabalho se d4 em torno ndo somente das LALP, mas também em disciplinas
como Histéria, Geografia, Artes, formando um trabalho interdisciplinar em torno das
culturas africanas, como aponta o entrevistado n°19 no comentario acima.

A percepcéo de que os entrevistados compreendem as Literaturas Africanas
como instrumento para discussdes menos culturais e estéticas é notada em algumas
das respostas apresentadas quando perguntados sobre as possibilidades de ensino
gue sao oferecidas pelas literaturas africanas. Muitos consideram que essas

Literaturas permitem ensinar de forma preponderante o tratamento das relacdes
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étnico-raciais e a construcao da identidade negra, como podemos ver a seguir nas

respostas de alguns entrevistados:

Sim, de propiciar uma positivagdo da identidade negra e acesso uma (sic)
forma peculiar de pensamento negro-africano e afro-brasileiro”(Entrevistado
n° 16)

Sim, possibilita a derrubada de preconceitos na sociedade e ajuda também
na identificacdo e na construgdo da identidade do aluno preto (sic).
(Entrevistado n° 7)

Sim. Esse ensino possibilita a reflexdo sobre a origem do povo brasileiro.
(Entrevistado n°6)

Diferente dessa viséo, vejamos o que diz o entrevistado n°® 21, ele evidencia
algo diretamente ligado ao ensino de literatura: “Sim o ensino possibilita a ampliacéo
dos repertorios literarios e culturais das criancas.” (Grifos nossos. Entrevistado n°21)

Outros entrevistados compreendem de igual forma as possibilidades que as
literaturas africanas propiciam, como também afirma o entrevistado n® 13: “Sim,
geralmente trabalho com as séries iniciais do EF, e leio para eles na sala de aula.
Também através de projetos de leitura onde posso selecionar os livros a serem
levados pelos alunos para leitura junto a familia.” Aqui temos claramente um
apontamento sobre como a recepcao das obras de LALP pelos alunos é guiada por
seu professor(a).

As reflexdes feitas por estes entrevistados nos mostram quao importanteé que
educador (a) consiga ampliar seu horizonte sobre as oportunidades de
aprendizagem que essa literatura oferece e, como ele (a) tem participagéo decisiva
nesse caminho de leitura literaria.

E interessante pensar sobre o que Colomer (2004) fala a respeito da atuacgéo
do professor(a) e como seus apontamentos vao ao encontro do que vemos aqui nas
repostas dos entrevistados. A autora aponta que guanto mais cedo os professores
aproximam seus alunos da literatura, melhores sdo as capacidades de leituras, e 0
estreito contato com as obras permite uma maneira articulada de reconstruir a

realidade, de explorar os pontos de vista proprios.

Sim, geralmente trabalho com as séries iniciais do EF, e leio paraeles na
sala de aula. Também através de projetos de leitura onde posso selecionar

os livros a serem levados pelos alunos para leitura junto a familia. (SIC -
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Entrevistado n°13).

Quando o entrevistado n°® 13 informa que ja nos primeiros anos do ensino
fundamental as literaturas africanas sdo apresentadas em sala e também
disponibilizadas leituras em casa, fica claro que ele proporciona um contato maior
com essa literatura e assim contribui para que desde o inicio da formacéo literaria
esses alunos conhecam as LALP e possam té-las como parte de sua formacao

literaria.

2.5 A Lei n°® 10.639/1003 e suas contribuicdes para o ensino de literaturas

africanas

Pergunta 3: A lei 10.639 (Lei que em 2003 instituiu a obrigatoriedade do ensino
de historia, cultura e literaturas afro-brasileiras e indigenas) influenciou para que

fizesse a opcao do ensino desta literatura?

Como ja mencionado, um dos objetivos de nossa pesquisa é conhecer quais
contribuicdes a lei de obrigatoriedade de ensino de histoéria e cultura africana e afro-
brasileira proporcionou ao ensino de LALP. Por isso perguntamos sobre a influéncia
da lei de obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africanas. Queremos saber
se a existéncia dessa lei alterou a organizacéo dos projetos politico-pedagogicos das
escolas e se os planos de ensino passaram a contemplar o estudo de literaturas
africanas de lingua portuguesa. Tendo em vista que a terceira questao norteia esse
objetivo, vejamos as respostas dos entrevistados. Dos 21 participantes, 16 apontaram
positivamente sobre as contribuicdes da Lei 10.639. Vejamos o que disseram 0s

entrevistados:

Sim. Fiz a graduagdo em Pedagogia no momento em que essa lei foi
instituida e ela foi amplamente debatida em minha formacgéo. A partir desse
contato com a lei e com tedricos/as que discutem as bases que fundamentam
essa lei, acredito que me tornei mais sensivel a temética. Além disso, o0s
textos literarios que abordam essa tematica se tornaram mais populares apés
essa lei. (Entrevistado n°17)

Em parte sim, porque o trabalho com a literatura sempre ficou em torno da
literatura produzida na América e na Europa. (Entrevistado n°1)

Sim. dada a importancia de estarmos sintonizados com as politicas publicas.
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(Entrevistado n° 18)

sim, ela me incentivou e me fez torna-la real no cotidiano da escola. (sic)
(Entrevistado n° 16)

Esses entrevistados apontam para as contribui¢cdes de politicas publicas para
divulgacdo e acesso as obras de literaturas africanas e o quanto as reflexbes
feitas na Universidade sobre a lei contribuiram para a formacdo docente. As
afirmativas dos entrevistados em relagdo a Lei 10.39/2003 indicam que quando o
professor formador de docentes, durante o processo de formacgao inicial, nas
licenciaturas, participa de processos de ensino que contemplam o conhecimento das
literaturas africanas de lingua portuguesa, os jovens professores se sentem mais
preparados para lecionar esse conteudo.

Quando esses profissionais preparam seu plano de ensino, destacam a
relevancia de ensinar literatura e as literaturas africanas em conjunto com as demais,
como se observa no que aponta o entrevistado n°16: “sim, ela me incentivou e me fez
torna-la real no cotidiano da escola (sic).” Ainda nessa direcao, o entrevistado n° 20
afirma que a Lei 10.639/2003 contribuiu para a melhoria dos cursos nessa area: “Creio
que os cursos que fiz ap6s a promulgacéo da lei me influenciaram mais.”

Desses depoimentos pode-se pensar que, nesses 18 anos apods sua
criacdo, as contribuicdes da lei de obrigatoriedade do ensino de cultura e historia
africanas e afro-brasileira, embora precise ganhar mais amplitude e ser reconhecida
em outros documentos relacionados a educacgdo, representaram conquistas
importantes para conscientizacdo e capacitacdo dos profissionais da educacéo e
para 0 acesso aos materiais dessa tematica. Os entrevistados que de alguma forma
foram beneficiados por essa lei conseguem distinguir com clareza como €
necessaria a discussdo sobre as literaturas africanas para que se efetive o ensino
de tal conteddo. Nesse sentido, o entrevistado n°® 9 diz: “Se levarmos em
consideracdo que o simples debate em torno da lei j& pode ser considerado um
movimento em prol do tema, sim. Entretanto, a minha formagdo académica
direcionou de maneira mais expressiva o meu olhar.”

Além disso, embora ele afirme que foi a formacdo docente que norteou
seu conhecimento sobre LALP, ndo podemos esquecer que a Lei 10.639/2003
contribuiu também nesse sentido, para que mais instituicbes de ensino superior

ofertem disciplinas relacionadas a tematica africana e afro-brasileira. Ainda,
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voltando nossos olhos para as ja citadas dificuldades encontradas na rede
estadual de ensino, vemos aqui um entrevistado relatando sobre a dificuldade de

acesso as obras de LALP em sua escola.

N&o. Conheco a lei por ter desenvolvido uma sequéncia didatica de
Literatura afro-brasileira na faculdade, mas os recursos que nos temos
acesso (sic) nas escolas publicas do estado ndo nos permitem o amplo
trabalho que atualize a lei em pratica. (Entrevistado n° 15)

Diante do exposto por este entrevistado podemos inferir que a realidade de
sua escola é diferente de outras em relacdo a possibilidade de concretizar 0 ensino
de literaturas africanas e/ou demais pressupostos contidos na Lei 10.639/2003
devido a falta de recursos, o que refor¢ca nosso pensamento sobre as dificuldades que
os professores da rede estadual de ensino enfrentam para promover o processo de
letramento literario.

Ha ainda alguns entrevistados que consideram que a lei ndo os influenciou para
ensinar as LALP, pois afirmam que jA ensinavam essa literatura antes da
promulgacao da lei ou, como afirma o entrevistado n° 12: “N&o. As literaturas sao
trabalhadas independentemente de influéncias, pois todas sdo importantes na nossa
cultura, segundo o meu entendimento.” Para este entrevistado as literaturas sao
trabalhadas de forma igualitaria, porém os relatos dos demais professores
evidenciam e confirmam que esse ndo € o cenario que encontramos no ensino de
literatura das escolas publicas de Belo Horizonte nas quais fizemos nossa pesquisa

de campo.

2.6 As obras de literaturas africanas de lingua portuguesa presentes nas escolas

Pergunta 4: No acervo da biblioteca da escola em que vocé trabalha ha livros

de literaturas africanas de lingua portuguesa? Quais obras vocé recorda no momento?

Uma das perguntas que compde o questionario diz sobre o conhecimento dos
professores em relacdo ao acervo de obras literarias de LALP presente nas escolas
nas quais eles lecionam. Em relacdo ao total de entrevistados, a metade soube citar
obras literarias, no entanto, entre as dezoito obras mencionadas por eles, apenas

trés (Terra Sonambula e O gato e o escuro e O fio das micangas, ambas de Mia
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Couto, escritor mocambicano) sdo realmente obras de literaturas africanas. As
demais sdo obras de literaturas afro-brasileiras: As trancas de Bintou (Sylviane
Anna Diouf, 2001); Menina Bonita do Laco de Fita (Ana Maria Machado, 1986); Obax
(André Neves, 2010); O cabelo de Lelé (Valéria Belem e Adriana Mendoncga, 2007); O
cabelo de Cora (Ana Zarco Camara e Taline Shubach, 2015); Madiba (Rogério
Andrade Barbosa, 2011); Meninas negras (Madu Costa, 2021); O Mundo no Black
Power de Tay0 (Kiusam de Oliveira e Taisa Borges, 2013); Chuva de manga (James
Rumford, 2005); Escola de Chuva (James Rumford, 2012); Lindara (Sonia Rosa,
2009); Bruna e a galinha d’Angola (Gercilga de Almeida e Valeria Saraiva, 2009);
Lendas negras (Julio Emilio Braz e Salmo Dansa, 2001); Betina (Nilma Lino Gomes,
2009).

Além das obras que foram citadas por esses professores, alguns entrevistados
alegaram ndo conhecer o acervo da escola, pois trabalham somente com textos
literarios que estdo no livro didatico e outros alegaram ndo saber se a escola
possuia tais livros. O entrevistado n° 18 faz a citacdo de algumas obras

mencionadas acima, como vemos em sua resposta.

Sim. Ha muitas obras de literatura infantil. O cabelo de Cora, o cabelo de
Lelé, O mundo no Black Power de Tay®, as trangas de Bintou, Menina bonita
do lago do fita... (alguns s@o do acervo da sala de aula e indicados para
aquisicdo dos alunos ou adquiridos pela professora). (sic)

E necessario pensar por quais motivos os professores entendem que as
obras por eles citadas seriam de literaturas africanas. As obras que trazem
tematicas sobre a historia da Africa, da cultura, de lendas africanas, como por
exemplo, Obax, de autoria de André Neves, sdo escritas por brasileiros. Essas obras
parecem trazer aos professores a impressado de serem literaturas africanas por causa
da temética que elas tratam. As obras citadas, em sua maioria, tratam de relacbes
étnico-raciais e da cultura negra. Nesse contexto fica em aberto uma pergunta: o que
os professores realmente entendem por serem obras de literaturas africanas? Quais
Sao 0s escritores de paises africanos com expressao em lingua portuguesa que eles
conhecem?

O fato de Mia Couto ter sido 0 Unico autor do continente africano citado pelos
professores ndo é novidade, pois ele ja possui obras publicadas por varias editoras
brasileiras, ha um reconhecimento da notoriedade de seu trabalho, obras suas foram
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distribuidas nos kits de leitura literaria da Prefeitura de Belo Horizonte e também
foi uma das obras disponibilizadas pela Secretaria Estadual de Educacao de Minas
Gerais (SEE-MG) no PNBE, conforme afirma o entrevistado n°® 4. “As que temos
chegaram ao final do ano de 2019. Terra Sonambula, de Mia Couto.”

As obras de Mia Couto tém uma recepcao em ascensao no Brasil, ele € um
escritor mocambicano em destaque nas literaturas africanas e o cenario da guerra
no periodo de descolonizacdo é referéncia em seus livros. A guerra em si e 0s
traumas deixados pelos desdobramentos dela séo narrados de forma alegérica num
retrato poético e critico de Mocambique. Ha outros autores que evidenciam o periodo
de descolonizacdo e os traumas poés-guerra de paises africanos, como Paulina
Chiziane, Isabela Figueiredo e Pepetela. Podemos pensar que o sucesso editorial
de Mia Couto contribui para que suas obras tenham mais conhecimento por
partedos leitores, professores e o publico leitor em geral, mas ndo se pode esquecer
gque a contribuicdo das editoras que distribuem sua obra, facilita também o
acesso. Atualmente as obras de Mia Couto séo distribuidas no Brasil pela editora
Companhia das letras.

Em marco de 2019, ao participar de um Seminario no Programa POs-
Graduacdo em Letras da Pontificia Universidade Catélica de Minas, o escritor
mocambicano Alex Dau relatou sobre as dificuldades para que seus livros cheguem
aos leitores, mesmo em seu préprio pais. Alex descreveu que, assim como ele,
muitos escritores vao as escolas para apresentarem suas obras, sendo que até
mesmo para conseguir que o livro seja publicado, os préprios autores fazem todo o
processo de edicdo. Mais adiante, ao tratar dos desafios para o ensino de literaturas
africanas de expresséao portuguesa, veremos 0 que alguns professores relatam sobre
0s acervos de obras de LALP nas escolas, traremos também uma exposi¢éo sobres

0S programas governamentais de distribuicdo de livros.

2.7 Desafios para preparacao de aulas de LALP

Pergunta 5: Quais foram os principais desafios para a preparacéo das aulas

em que se estudam obras de literaturas africanas?

Os professores que lecionam literaturas africanas em lingua portuguesa
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apresentaram nessa questdo quais os principais desafios enfrentados ao preparar
aulas que contemplem o ensino de literaturas africanas. Dentre as respostas
apresentadas, houve varias afirmativas quanto a dificuldade de acesso as obras
dessas literaturas, como aponta o entrevistado n°® 15. Para ele, a principal dificuldade
era “nao ter a presenca de livros, o que fez com que as aulas partissem de trechos de
livros, impossibilitando o estudo de Literatura a partir do texto literario.” O entrevistado
n® 19 também afirma, do mesmo modo, que o principal problema foi “a dificuldade
em encontrar titulos disponiveis.”

Os demais participantes informaram que 0s entraves para 0 ensino de
literaturas africanas estariam ligados a recepc¢éo que os alunos fazem da obra, em
detrimento do discurso religioso fundamentalista presente em nosso pais, 0 que
provoca uma cultura de repudio ndo somente a religides de matrizes africanas, mas
aos demais conceitos culturais advindos do continente africano. Um exemplo é o

relato do entrevistado n° 17:

Penso que um desafio refere-se (sic) a aceitacdo de algumas familias de
livros que tratam teméticas sobretudo relacionadas as religibes de matriz
africana. Mas, de modo geral, penso que o trabalho ja esta bastante
consolidado no ciclo em que atuo e isso faz com que os desafios sejam
menores e compartiihados com o um coletivo de professoras que
compreende a importancia dessa tematica. (Entrevistado n°® 17)

Esse entrevistado demonstra que mesmo com esse empecilho em sua escola,
os professores conseguiram encontrar, por meio do dialogo, acbes eficazes para
dirimir esses problemas. Outro entrevistado, o n°® 21, também aponta como um
desafio “o preconceito arraigado nas familias, sobretudo ligado a formacéo religiosa.”
Os demais professores apresentaram questdes referentes a falta de acervo e a quebra
de paradigmas relacionados ao continente africano.

Infelizmente o senso comum ainda enxerga a populagédo africana como
ocupante de um lugar que lhe foi atribuido no periodo da escravizagdo. Muitos
pensam que a maioria da populacdo dos paises africanos vive em uma realidade
atrasada em relacdo a nossa. E o que aponta o entrevistado n® 10, ao dizer que
o principal desafio é “Reverter a ideia que no continente africano nada foi
desenvolvido, que se tratava de povos atrasados sem capacidade técnica. (sic)”
O que também é apontado pelo entrevistado n® 18, ao afirmar que o caminho é

‘buscar a abordagem mais ampla que ndo estigmatize o tema ou apresente uma
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viséo reducionista do povo e da cultura africana.”

Dois outros entrevistados, nessa questdo, apresentaram motivacfes mais
direcionadas para a questo literaria. E interessante refletir que desde o inicio da
andlise de dados pbde-se perceber que os problemas relacionados ao ensino de
literaturas africanas estdo em outra margem do campo literario, o sujeito-leitor.
Sabemos que o contexto de vida, o horizonte de experiéncias e orientacdes que 0
leitor recebe ao longo de sua vida, para fora dos muros da escola, principalmente,
direcionam a leitura que ele far4 de um texto. A relacéo texto-leitor, nesse sentido, e,
consequentemente, a recepcdo do texto que ele se proponha a ler, envolve uma
gama de questdes, muitas vezes nao consideradas pelas instituicées de ensino e nao
apresentadas nos documentos que regulam a educacdo bésica. Outras duas
respostas de professores entrevistados ilustram essa questdo que levantamos.
Vejamos as respostas de mais dois entrevistados. O n° 4 diz: “Considero que seja a
contextualizacdo da cultura literaria africana.” E o entrevistado n°® 1 considera que €
necessario “Desmitificar literatura produzida na Africa de literatura negra. (sic)”

A respeito da contextualizacdo da cultura africana, pode-se inferir que para o
professor apresentar tal contexto, € necessario que se prepare um material que
contemple os conhecimentos prévios que serdo necessarios para que o leitor
consiga construir uma rede de significados a partir do texto literario que sera
apresentado depois. Um exemplo seria o conto angolano “Gavidao veio do sul e
pum!”, de autoria de Boaventura Cardoso. Para a compreensibilidade desse texto
€ necessario que o aluno saiba algo sobre o contexto histérico de guerra do processo
de anticolonialismo, ponto fundamental na narrativa do conto. Com essas
informacdes, seria possivel compreender o conto. Nesse ponto, pode-se sugerir até
mesmo a interdisciplinaridade, por meio da qual o professor de historia trabalha o
contexto da historia angolana para que o professor de literatura possa inserir o
conto. Assim, cumpre-se também o que a lei 10.639 tem como prerrogativa: o ensino
de historia, arte e cultura africana.

Embora tenhamos visto nesses ultimos relatos questdes sobre as dificuldades
gue os professores encontram quanto ao preparo de aulas de literaturas africanas,
alguns entrevistados afirmaram né&o ter desafios, como o entrevistado n°® 16 “nao
tive. Pelo fato de ter acesso um acervo ha escola e procurar em outras fontes. (sic)”

Também do entrevistado n° 13 “No meu caso nédo vejo dificuldade, as criancas em
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sua maioria, ndo tem um olhar que discrimina.”

Diante dos desafios provenientes de varias situacdes, € bom saber que ha
escolas com um acervo significativo que possibilita ao professor efetivar o ensino de
LALP e, como o entrevistado n° 13 afirma nao ter dificuldades, pois as criangas nao
fazem diferenciacdo entre as obras e suas origens. Neste relato € interessante
observar que esse professor (a) leciona para os anos iniciais do ensino fundamental,
0 que nos faz inferir que a facilidade em propor leituras de LALP possa ocorrer pelo

fato de serem estudantes iniciando seu contato com textos literarios.

2.8 A escolha de obras literarias africanas pelos professores

Pergunta 6 Quais foram os parametros para escolha das obras que foram

apresentadas aos alunos?

A questdo que pergunta sobre o0s parametros para escolha das obras que
foram apresentadas aos alunos foi elaborada com o intuito de compreender como
ocorre a decisdo/escolha sobre quais obras serdo apresentadas aos alunos nas
propostas de leitura literaria. A pesquisa foi motivada por desejarmos saber como as
literaturas africanas de lingua portuguesa chegam aos leitores em sala de aula. H&
uma hipotese de que a decisdo do professor em escolher quais obras de LALP
serdo apresentadas é baseada em seu proprio repertério literario.

A confirmacdo da hipotese ocorreu, pois hA um numero consideravel de
repostas nas quais o professor afirma que opta por obras que ja leu e/ou que ja
tenha estudado para apresentar aos estudantes, como diz o entrevistado n° 9 “De
modo geral, opto por trabalhar com obras que conheco, ou seja, obras ja lidas e
analisadas. Assim me sinto mais seguro!”. De igual forma o entrevistado n°® 7 diz:
“Geralmente indico livros que eu tenho e que ja li.” O entrevistado n® 3 demonstra
optar por obras de tematicas especificas e considera o nivel de compreenséao que ele
identificou em seus alunos, como afirma: “Obras (fragmentos de textos ou contos) de
facil compreensao, que seja produto da vida social em contextos especificos
vinculados aos processos de urbanizagao, diversidade cultural e identidade.”

O entrevistado n° 4 também demonstra nortear suas escolhas pela capacidade

de compreensdao dos alunos “Linguagem acessivel aos alunos, sobretudo do
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fundamental.” E o entrevistado n°14 também parece seguir esse parametro ao dizer
gue escolhe “Textos simples e objetivos”.

Ao refletir sobre as respostas apresentadas, pensamos no cuidado que se
deve ter ao propor quais serdo as leituras literarias. Ha obras que demandam um
esforco maior para que se alcance a compreensao e/ou mais tempo de leitura, outras
formas de leitura (que néo seja apenas a leiturasilenciosa, solitaria) e que textos
literdrios que se caracterizem dessa forma também devem ser lidos. Um exemplo
seria que textos com linguagem mais complexa sdo propicios para que os leitores
possam trabalhar outras habilidades, desenvolver sua capacidade de compreenséo,
de aprofundamento da leitura, ampliar seu vocabulario. Como Koch & Elias (2004,
p. 39-40) afirmam, a atividade de leitura e producdo de sentido permite ao leitor
operar varias estratégias sociocognitivas, ampliando assim o0s conhecimentos
linguistico, enciclopédico e interacional, o que confirma a importancia de também ler

textos complexos.

Na atividade de leitura e producéo de sentido, colocamos vérias estratégias
sociocognitivas. Essas estratégias por meio das quais se realiza o
processamento textual mobilizam vérios tipos de conhecimento que temos
armazenado na memoria. [...] dizer que o processamento textual é
estratégico significa que, os leitores diante de um texto realizam
simultaneamente varios passos interpretativos finalisticamente orientados,
efetivos, eficientes, flexiveis e extremamente rapidos. Para termos uma ideia
de como ocorre o processamento textual basta pensar que, na leitura do
texto, fazemos pequenos cortes que funcionam como entradas a partir dos
quais elaboramos hipoteses de interpretacéo. (Koch & Elias (2004, p. 39)

Os demais entrevistados dizem que para realizar a escolha das obras eles
consideram aspectos literarios, por exemplo, o Entrevistado n® 20 “Qualidade literaria
da obra, qualidade das imagens, adequacdo a faixa etaria, temética, projeto gréfico-
editorial.” E o Entrevistado n°®21 “A qualidade estético-literaria.” Um critério também
considerado € o efeito que a obra pode produzir no sujeito-leitor, uma vez que o
professor se preocupa com o reconhecimento dos alunos no texto, como afirma o
Entrevistado n° 13,“A escolha de uma literatura onde as criangcas possam se
reconhecer em diversos aspectos da historia.”

Diante das respostas apresentadas, ha duas questdes a serem consideradas.
A primeira delas é o0 que ja registramos antes, sobre o fato de varios professores
considerarem que obras brasileiras com tematica referente a cultura negra sao

obras de LALP. A outra questao a se considerar é: quais critérios seriam realmente
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relevantes para a escolha de obras literarias? Do nosso ponto de vista, 0 ponto de
partida deve ser o professor, uma vez que ele considera o que |é ou leu para
apresentar aos seus alunos. Esse ponto de partida ndo pode provocar o apagamento
dos receptores, no caso 0s alunos. Isso foi verificado nas respostas dos
entrevistados uma vez que alguns deles, talvez a maioria, considere também a faixa
etaria dos alunos ao indicar a obra, considerando uma suposta capacidade de
compreensao da parte deles. Por fim, deve-se destacar a importancia da obra
em si, o texto verbal e o ndo-verbal, a temética, o tratamento estético, dentre outras
carateristicas de um texto literario. Consideramos aqui que o conjunto desses fatores

seja o ideal para a escolha de uma obra.

2.9 A recepcédo das literaturas africanas pelos alunos na perspectiva dos

professores entrevistados

Pergunta 7: Tendo como base a teoria da recep¢do, como vocé considera que
os alunos receberam (houve boa aceitacdo) as obras de escritores do continente
africano? Houve uma apresentacao prévia relatando sobre o autor, pais de origem

deste e/ou a historia do pais?

Outra pergunta que foi feita aos professores procurava revelar mais
elementos sobre a recepcdo literaria realizada pelos alunos, questionou aos
entrevistados sobre a aceitagcdo dos alunos em relacdo as obras de LALP e se
houve a apresentacgéo prévia do texto, bem como do autor e seu pais de origem e 0
contexto histérico da obra.

Seguindo as reflexdes sobre a teoria da recepcdo, esperava-se que 0S
professores pudessem relatar sobre as experiéncias de leitura de textos de LALP
pelos alunos partindo de um discurso estético e ndo somente de um discurso
pedagogico. O que se pretendia era perceber como o professor percebe o processo
de interacdo do aluno, sujeito-leitor em formacgéo, com o texto durante a leitura e a
producéo de sentido. O que se percebeu, entretanto, talvez por um desconhecimento
sobre teorias da literatura, até mesmo pela area de formacdo do professor ndo
contemplar esse conteudo, as repostas foram alinhadas com foco sobre as obras,

autoria e sistema educacional, como se pode perceber no relato do Entrevistado n°



68

09:

Trabalhar obras literarias € sempre um desafio. Na escola publica nao
existe uma cultura da leitura. Eu sempre tento trabalhar ao menos 1 obra
mais longa a cada bimestre, mas existe resisténcia até do préprio sistema.
Projetos engessados que acabam tomando muito o tempo das aulas,
projetos bimestrais, inclusive. Essa contextualizacdo da obra para os alunos
sempre funciona como o gatilho, € a minha primeira oportunidade para
ganhar o grupo e assim desenvolvermos um trabalho bacana. (sic)

Podemos notar no relato desse entrevistado, algo que ja foi mencionado no
presente capitulo, a complexidade que ha para os professores em conciliar as
demandas para além das aulas com o ensino em si. Nesse caso o professor cita
como dificuldade o “proprio sistema” e a quantidade de projetos planejados pelo
professor que devem ocorrer paralelamente aos conteudos considerados essenciais.

Em consonancia com o exposto aqui e minha experiéncia de docéncia na
rede estadual de educagéo, pude notar diversos momentos em que O professor
precisa reduzir as aulas que havia planejado para cumprir o calendéario de atividades
e projetos da escola.

Retomemos o foco para as experiéncias de recepcdo dos alunos a partir da
perspectiva do educador. O entrevistado aponta que a apresentacdo prévia da obra
contribui para despertar o interesse dos alunos, consequentemente propicia a
recepcdo da obra. O Entrevistado n° 19 também demonstra um enfoque para as
obras e seus autores e considera relevante que as obras de LALP sejam adequadas

a classificacdo de faixa etaria.

Sim. Embora haja muito desconhecimento por parte das criangas, das
familias (e de muitos docentes, inclusive, eu, que ainda estou aprendendo
muito sobre o tema) sobre a variedade de obras escritas por autores
africanos (sic). Destaco aqui, que o trabalhodesenvolvido centra-se (sic)
especialmente nas obras de autores cujas obras sao destinadas ao publico
infantil (Mia Couto, Ondjak, Pedro Pereira Lopes, Agualusa). (Entrevistado n°
19)

A guestéo sobre a indicacdo de obras a serem consideradas literaturas infanto-

juvenis ou nao € algo que, para Colomer (2002),

[...] deveria ser um modo de revelar o ‘leitor modelo que as obras
pressupdem: as caracteristicas psicologicas, as competéncias literarias, os
conhecimentos e comportamentos sociais e culturais, que se supbe as
criancas e jovens aprendam, tudo aquilo que os autores imaginam sobre
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seus leitores e que se pode ver inscrito nos textos, quando se analisam o0s
livros infantis e juvenis de determinada época. (COLOMER, 2002, p. 97)

Autores de obras de literatura infanto-juvenil, de acordo com Colomer,
preveem um leitor-modelo com certa faixa-etaria e certa capacidade leitora ja
alcancada. Mesmo partindo da hip6tese que o entrevistado ndo conheca essa fonte
tedrica, e que neste caso considera aqui 0 seu conhecimento e o da comunidade
escolar como limitado em relacdo as LALP, de certa forma o entrevistado tenta
condicionar quais obras seriam adequadas para seus alunos, considerando a
percepcdo que ele possui dos estudantes como leitores e também o que ele
compreende sobre esses livros enquanto uma leitura possivel para eles.

Os demais entrevistados apontaram uma boa recepcédo das obras de LALP
demonstrando que, aparentemente, ndo ha uma diferenciacéo feita por esses leitores
entre obras de literaturas africanas e literaturas de outros continentes, como aponta o
Entrevistado n° 17: “As criangas recebem bem os livros, sobretudo por ainda né&o
terem esteredtipos pré-definidos. Ha sempre a preocupacéo de situar o/a autor/a e
o lugar de onde ele escreve.” Nesta resposta podemos inferir que o entrevistado se
preocupa com uma distingdo pejorativa dessas obras em relacdo as demais, porém
Nosso questionamento sobre uma possivel mudangca no recebimento de tais obras
considera tanto a recepcdo negativa quanto a positiva, pois ambas sao subjetivas e
partem do horizonte de expectativas do sujeito-leitor.

Ao analisar a resposta do Entrevistado n° 21, por exemplo, podemos notar
que ha uma manifestacdo de recepcdo: “Em geral as criangas recebem bem.
Contextualizar a obra faz parte do processo de leitura literaria ndo somente de obras
de literatura africana e afro-brasileira. Em geral contextualizo depois da leitura.” H&4
outros relatos de recepcao positiva: “Sempre houve uma aceitagdo misturada com
admiracdo de ter temas relacionado ao mundo negro e tb (sic) pela qualidade
imagética e o lugar de protagonismos ocupado pelos personagens.” O Entrevistado
n° 16 aponta em seu relato como as relagfes étnico-raciais contribuem positivamente
na recepcao das obras, uma vez que ao reconhecerem personagens negros nos
textos africanos os alunos ficam admirados.

Ha professores que informaram ndo fazer a apresentacdo prévia da obra
e alguns que afirmaram ndo fazer nenhum trabalho de leitura literaria, mas que

apenas fazem sugestdes. “Nao realizo este trabalho somente indico alguns nomes,
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de acordo com o tema da aula. (sic)” (Entrevistado n° 07). Sabemos que alguns
fatores impedem o professor de realizar a leitura das obras em sala de aula, mas
acreditamos que seria de grande valia propor a leitura ao menos de uma obra durante
0 ano letivo, pois como sera possivel formar leitores literarios se ndo ha um processo
de letramento literario?

A contribuicao do professor no processo de construcéo de sentido é importante
para que o aluno possa ampliar seu conhecimento, os livros nao falam por si mesmos
para o leitor, como afirma Cosson (2002, p. 99). Os alunos necessitam de
mecanismos de interpretacdo para explorar o texto de maneira adequada para que,
mesmo quando realizar as leituras fora do ambiente escolar, possa utilizar a forma
como aprendeu a ler nela.

A apresentacao prévia da obra, do autor e do pais de origem contribui para a
construcdo de sentido e para auxiliar no entendimento sobre o contexto cultural e
histérico que a obra pode estar inserida. No proximo tépico trataremos
particularmente da apresentacdo prévia da obra e sua contribuicdo para a recepgao
dos textos de LALP pelos estudantes.

2.10 Apresentacdo prévia da obra e sua recepcao

Pergunta 8: Se houve a apresentacdo prévia, como interpreta que esta

intervencao contribuiu ou ndo para a recepcéo da obra?

O conceito de letramento literario abordado por Cosson (2004, p. 52) considera
basicamente que para desenvolver o letramento literario na escola sdo necessarios
alguns passos (motivacdo, introducao, leitura e interpretacéo) e uma preparagao
para a leitura (mais adiante, no préximo capitulo, trataremos dessas etapas). Por isso,
a apresentacao préevia da obra possui relevancia para a entrada do aluno no texto,
por seguinte esses passos contribuem para a recepcao da obra. Com base nessa
ideia de desenvolvimento de letramento literario apresentado por Cosson,
perguntamos aos entrevistados se houve uma apresentacao prévia das obras lidas e
como ele interpreta que esta intervencao contribuiu para a recepc¢ao da obra.

Ao responder esta questdo, o Entrevistado n® 12 afirma que a apresentacao

prévia “contribui muito, pois o aluno vai ler sobre algo que néo lhe é mais estranho.
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A literatura produz uma nova percepcao da historia ora estudada.” Temos, ainda, o
que afirma o Entrevistado n°® 01, para quem: “Contribuiu de forma a contextualizar
autor e obra.“ A apresentagao prévia contribui para motivar o aluno a leitura da obra
e pode ser realizada pelo(a) professor(a) de diversas formas, seja pela tematica,
relacdo entre autor e obra ou mesmo que seja apresentado ao aluno a relevancia
da leitura, sé@o formas de despertar o interesse do leitor.

De igual forma, o Entrevistado n°® 09 relata: “Como disse, essa apresentacéo
prévia € o momento de ganhar o aluno, na maioria das vezes, aquele autor, a sua
cultura, as suas singularidades sdo fatores que despertam uma curiosidade que
contribui muito para o trabalho.”

Dentre os passos citados por Cosson, a introducdo a leitura seria o
momento de apresentar o autor e a obra, o que vem ao encontro do exposto pelo

Entrevistado n°® 19

Desde o 1° ano escolar estudamos sobre o continente africano. Assim,
buscando (re)construir a visdo que se tem sobre a Africa e apresentamos
diferentes producgbes artisticas. O trabalho especifico com autores negros
esta acontecendo de modo mais sistematizado esse ano e o0s textos tem sido
bem recebidos pelas criangas. (Entrevistado n® 19)
Outros professores que participaram da pesquisa também citaram a
apresentacao do autor como um dos mais importantes meios, sendao 0 mais usado,

de apresentacao e contextualizacdo da obra. Assim como relata o Entrevistado n° 18

As vezes as obras s&o apresentadas sem o aprofundamento dos autores —
depende do estudo e dos projetos desenvolvidos. O texto biografico é
apresentado com uma conexao direta com as obras e o engajamento do
autor com o tema. (Entrevistado n° 18).

O Entrevistado n° 20 concorda com este quando relata sobre o intuito de
contextualizar o autor e a obra. Para ele, “apresentar os autores de um texto
literario € sempre importante para contextualizar o autor e a sua producéo.
Considero aqui como autores os criadores do texto verbal e imagético”. Esse € o
mesmo pensamento do Entrevistado n° 17: “Conhecer esses autores ajuda a
compreender melhor certos elementos da obra.” Assim como esses entrevistados
demonstram e Cosson (2004, p. 60) afirma, nds entendemos que ha relevancia

em falar sobre a biografia do autor de forma basica, sendo esse um dos elementos
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do contexto da obra que auxiliam a leitura e contribuem para que a recepcéo da

obra seja mais proveitosa, conduzindo os alunos a leitura.

2.11 A Recepcgéao das LALP em relagao a outras literaturas

Pergunta 9: Foi perceptivel alguma diferenca na recepcao pelos alunos das

obras de literaturas africanas em relacdo as demais?

Ao indagar os professores se eles perceberam alguma diferenca na
recepcado pelos alunos das obras de literaturas africanas em relagcdo as demais,
pudemos compreender ainda alguns outros elementos importantes. Os professores
nao percebem diferenca significativa na recepgédo que os alunos fazem dos textos
literarios africanos em relacdo as outras literaturas. A maioria dos entrevistados
aponta que a diferenca nao foi percebida, como vemos o relato do Entrevistado n° 21,
ao afirmar que “Em geral, as criangas adoram literatura. Nao sei distinguir se houve
diferenca.” E o Entrevistado n° 13: “Sinceramente ndo. Como eu ja havia dito, para as
criancas tudo € mais simples e natural (sic)”.

Nossa duvida foi proveniente da hipotese de que as LALP, por serem uma
literatura mais recente historicamente e ndo tdo amplamente divulgada, teriam uma
recepcao diferenciada em relacao as literaturas mais trabalhadas em sala de aula. E,
embora a maioria dos entrevistados afirmem que nédo tenham percebido uma
diferenca significativa na recepcdo dos alunos, chama-nos atencéo o relato de um
entrevistado registrando a identificacdo que os alunos tém com os textos de literaturas

africanas.

Observa-se que as criancas vao se abrindo para a apreciagcdo dos textos e
muitas criancas negras se identificam com os personagens negros das obras.
Muitos chegam a verbalizar experiéncias de excluséo vivenciadas em outros
espacos e a possibilidade de discutir isso € muito bacana. A crianca aprecia
textos literarios bem escritos e com imagens que despertam a sua atencao.
(Entrevistado n° 20)

Embora nesse relato ndo se evidencie o texto literario com o qual as criancas
se identificaram, por isso ndo temos como saber se a experiéncia € mesmo advinda
de um contato com personagens das LALP, podemos perceber que a literatura possui,

nesse contexto apresentado por esse professor, uma funcdo muito relevante, a de
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tocar, com o seu mundo, o mundo do leitor. Tal relato é extremamente valioso ao
pensarmos que a leitura contribui para que o estudante possa reconhecer sua

diversidade étnica e valoriza-la.

2.12 Sobre o reconhecimento e valorizacdo das literaturas africanas de lingua

portuguesa

Pergunta 10: Como se da o reconhecimento e a valorizacdo pelos alunos das

literaturas de modo geral e das literaturas africanas de modo particular. Ha diferenca?

Para finalizar nossa pesquisa com 0s professores, perguntamos sobre como
se da o reconhecimento e a valorizacao pelos alunos das literaturas de modo geral e
das literaturas africanas de modo particular e se os entrevistados notam alguma
diferenca. Nosso intuito nesse quesito foi o de buscar informacfes para apurar a
relacdo dos alunos com a literatura e mais especificamente com as literaturas
africanas de lingua portuguesa. De acordo com a visédo dos entrevistados, 0s alunos
possuem um reconhecimento e valorizacao das literaturas africanas, pelo menos com
o repertério que eles oferecem como sendo de literaturas africanas.

Pudemos perceber que no micro campo de pesquisa envolvendo dez escolas
publicas de Belo Horizonte/MG, que devido as politicas publicas, projetos e
programas adotados em cada esfera de ensino (municipal, estaduale federal), ha
uma significativa discussdo sobre as questbes da alteridade entre as experiéncias
educacionais, principalmente o ensino de literatura. Por exemplo, a unidade federal
de educacdo basica que participou da pesquisa tem em seu projeto politico-
pedagogico um plano de trabalho, que acontece ha mais de 10 anos, sobre 0 ensino
da cultura africana e afro-brasileira aplicado em todo ensino fundamental. Esse projeto
impacta diretamente na percepg¢éo dos professores em relagdo ao ensino de LALP.
Para distinguir bem a diferenca dos processos vivenciados nas diferentes redes de
ensino, na analise dessa Ultima questdo faremos uma abordagem das respostas
divididas em blocos de acordo com a rede de ensino em que o entrevistado trabalha.

De acordo com o0 exposto primeiramente, apresentaremos as respostas

provenientes de professores da rede estadual de educacao:
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Pelo trabalho realizado e realidade particular, é possivel perceber a
identificacdo de muitos alunos com o0s movimentos culturais, sociais,
estéticos e histéricos com a literatura africana. (Entrevistado n°® 02)

Nao percebo uma diferenga nessa valorizagdo, normalmente, o que existe é
a auséncia dela. Eles normalmente ndo compram a ideia de cara, é sempre
necessario um trabalho prévio para mostrar a relevancia daquele trabalho
para a formacao deles. Sempre no inicio do ano, quando vou apresentar o
plano geral, e eles percebem ao menos 4 obras para serem lidas, ha uma
enorme rejeicdo, mas depois eles acabam se permitindo. E urgente a
necessidade de mudarmos essa cultura da néo leitura e, na minha mais
modesta opinido, isso s6 se faz lendo. Ler uma obra a cada bimestre deveria
ser uma obrigacdo e ndo algo que dependa do interesse do professor. E
muito sério um aluno ficar um ano frequentando aulas de lingua e literatura e
chegarem ao fim do ano sem ter lido ao menos 1 romance. Para além disso,
a falta de suporte € um fator de desmotivacdo, no meu caso, fico fazendo
vaquinhas com alunos para fazermos copias, embora o celular contribua
nesse sentido, isso € uma loucura. (Entrevistado n° 09)

Infelizmente, a literatura que agrada aos jovens de hoje é a literatura da
fantasia, do mundo irreal, dos super-heréis. Achei extremamente importante
o filme “Pantera Negra”, pois deu a eles a oportunidade de ver um povo com
valores éticos e morais, além de proativo, tirando a ideia de serem somente
povos que sao dominados. [sic] (Entrevistado n° 10)

Nao ha diferenga. Ainda se faz necessario um trabalho que estimule nos
alunos o gosto pela leitura. Uma grande maioria, diz ndogostar de ler. [sic]
Atividades interdisciplinares e projetos sdo formas de trabalho para o
estimulo. (Entrevistado n° 01)

Nao ha diferenca. Os alunos leem todas as obras que lhes séo
apresentadas. (Entrevistado n°15)

Ha um descaso muito grande sobre o estudo das literaturas. Imagino que em
relagdo a africana, deve haver sobretudo um preconceito. (Entrevistado n°®
05)

Ao analisar as respostas dos entrevistados da rede estadual, péde-se perceber
que para a maioria ndo ha diferenciacdo dos alunos em relacao as literaturas africanas
e sim, como apontam os entrevistados n° 09, n° 10 e n° 01, uma fragilidade no
processo de letramento literario, pois seja por falta de recursos, por planejamento
inadequado das aulas ou pelo desinteresse dos estudantes, o processo de formacao
de leitores ndo tem sido proficuo. O Entrevistado n°® 01 ressalta a necessidade de “[...]
um trabalho que estimule nos alunos o gosto pela leitura.”

Para que os alunos possam realizar a recepcao de literaturas africanas é
primordial que eles leiam as obras literarias e que tenham ou ampliem seu
repertorio, pois como afirma o Entrevistado n° 09, “Nao percebo uma diferenca nessa
valorizacdo, normalmente, o que existe é a auséncia dela.” Isso nos faz inferir que na

realidade de escola em que ele leciona os alunos nao tiveram uma formacao literaria
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adequada. Articulando essa informacéo ao que o Entrevistado n° 15 diz sobre a leitura
literaria”, os alunos leem as obras que sado apresentadas”, entdo € necessario que
seja feito algum projeto para que eles tenham contato com 0s textos.

Ao pesquisar em sites oficiais da Secretaria Estadual de Educagéo de Minas
Gerais, como o site de formacéo de professores® e demais sites oficiais da secretaria,
percebemos que, desde 2014, ndo € ofertado nenhum curso sobre formacdo em
cultura, histéria e literatura africana, o que evidencia uma fragilidade da formacéo
continuada proporcionada pelo estado, que pode favorecer o aparecimento de
dificuldades nos processos de divulgacdo e ensino das LALP.

Vejamos, agora, as respostas de professores da rede municipal de educacao

para a mesma pergunta. Sao elas:

Grande parte dos alunos aprecia a leitura, no entanto ndo buscam a literatura
africana, acredito por desconhecé-la. A medida que véao tomando
conhecimento dela, tornam-se mais interessados. [sic] (Entrevistado n° 06)

Nas séries iniciais eu vejo poucas diferen¢as. (Entrevistado n°® 13)

N&o ha diferenga. (Entrevistado n° 14)

Gostariamos de frisar que, desde 2004, a Secretaria Municipal de Educacéao
de Belo Horizonte (SMED/BH), no intuito de cumprir as prerrogativas da Lei
10.639/2003, criou o Kit de literatura afro-brasileira e africana. Esses kits sdo enviados
as escolas de ensino fundamental e educacéo infantil e séo destinados as bibliotecas.
Os kits sdo compostos de livros tedricos para formacao docente nessa tematica e
livros literdrios para educadores e educandos da educacdo infantil e ensino
fundamental. Tendo em vista um programa de cerca de 11 anos, torna-se razoavel
considerar a naturalidade com a qual os professores de escolas municipais tratam
do ensino de literaturas africanas.

Assim, partindo da premissa de que desde a educacao infantil os alunos tém
contato com as LALP e que os professores sao preparados para ministrar esse
conteudo, entendemos que provavelmente esse € o motivo pelo qual o Entrevistado
n° 06 afirma que os alunos apreciam a leitura literaria e que pelo mesmo motivo os

outros entrevistados afirmam nao perceber diferengca no reconhecimento e

3 Disponivel em: <www.escoladeformacao.educagéo.mg.gov.br>.
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valorizacdo das diferentes literaturas, inclusive as literaturas africanas de lingua
portuguesa.

O Entrevistado n° 06 também informa que o desconhecimento € o motivo para
a nao procura de livros de LALP, entretanto, a partir do momento em que passam a
conhecer as literaturas africanas, elas passam a fazer parte de suas experiéncias de
leitura.

Seguindo o parametro estabelecido para esse topico, veremos agora as
respostas dos professores da rede federal de ensino. Vejamos os depoimentos dos

professores:

As criancas acolhem o texto literario com muita alegria e generosidade. Creio
gue o trabalho com as literaturas africanas ainda é muito novo e estamos nos
formando para tal acdo, que mostra-se fundamental em razao do racismo
presente em nossa sociedade [sic]. Por muito tempo, os livros literarios que
circularam traziam como personagens principais princesas brancas e
loiras... a utilizagcdo das literaturas africanas ainda é muito recente e, muitas
vezes, ndo temos formacédo adequada para abordagem desse texto. Estamos
descobrindo esses novos repertérios e necessitamos de formagdo para
viabilizarmos uma mediacdo adequada da literatura. (Entrevistado n° 20)

no 1° ciclo a [sic] ndo é tdo marcada, mas € notavel o estranhamento de
certos personagens em alguns momentos, contudo, tenho percebido, que ao
disponibilizar um acervo diverso, com personagens representativos do ponto
de vista étnico-racial a tendéncia € de reconhecer e valorizar as obras em
funcéo de aspectos que dialoguem com os interesses de cada leitor, mais do
gue desvalorizar determinada obra literaria em funcdo do desconhecimento
ou de uma ideia equivocadamente preconcebida sobre a cultura africana. [sic
passim] (Entrevistado n° 19)

Eles em geral reconhecem e valorizam porque vivenciam essa experiéncia
literaria de maneira muito natural, inserida em seu cotidiano. Isso ocorre
principalmente qdo [sic] a relacdo com essa literatura se d& por meio de
projetos que marcam esse lugar de importancia. (Entrevistado n° 06)

como falei acima, quando elas e eles percebem o lugar que a tematica negra
ocupa, diferente de um lugar somente da escraviddo e de coisas negativas,
hd um grande interesse e um sentimento de pertencimento [sic].
(Entrevistado n° 16)

penso que nos anos iniciais ndo ha uma diferenga muito significativa entre a
recepcao dessa literatura. De modo geral, as criancas tém uma boa recepgéo
[sic]. (Entrevistado n° 17)

A escola federal convidada para participar de nossa pesquisa tem desenvolvido
um projeto de mais de 10 anos que, recentemente (2020), foi definido como programa
da instituicdo. Nessa escola séo trabalhados os projetos mala de leitura e — “Africa e

eu”. O primeiro cuida especificamente das leituras literarias, ndo apenas de obras
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africanas de lingua portuguesa, mas também adaptacdes de classicos do canone
literario para o cenario do continente /africano, como obras escritas em crioulo, cabo-
verdiano, espanhol e outros idiomas e dialetos, outras literaturas e a formagéo de
mediadores de leitura.

Mesmo ciente da atuacao dos docentes dessa unidade de ensino, percebe-se
gue a Entrevista n°® 20 reforca a necessidade de formacédo de educadores para mediar
a leitura dos textos literarios africanos, principalmente por ser uma literatura recente
em nosso pais. O Entrevistado n° 06 confirma nossas analises do contexto literario da
escola em que atua e informa que devido a forma como a literatura € inserida no
cotidiano escolar desses alunos, eles recebem bem as LALP e que a formacao de
projetos reforga a valorizagao das literaturas africanas. O Entrevistado n° 19 reforca a
importancia do acervo diversificado para a valorizagao das literaturas africanas.

Algo que se torna quase uma linguagem comum para esses entrevistados € a
relevancia da discussao étnica presente nas LALP. Acreditamos que essa tematica
possa ser favorecida pela Lei 10.639/2003, que tem o foco na diversidade cultural e
na cultura negra em si, mas € algo que nospreocupa, € ja citamos em analises
anteriores, pois sabemos que os temas das literaturas africanas ndo séo voltados
somente a tematica étnica. O contexto das LALP é bem mais amplo, sua estética é
rica, a valorizagdo da cultura oral, da contacdo de histérias, da ancestralidade, do
discurso politico e da valorizacao nacional, os processos de colonizacao e as lutas de
resisténcia. Todos esses temas sdo de igual forma importantes para o ensino das

literaturas africanas e para a formacéao de leitores.

2.13 Acervo das bibliotecas escolares

Ao contatar os gestores escolares para a pesquisa de campo, além de solicitar
autorizacdo para entrevistar os professores, foi solicitada uma visita para conhecer
0s acervos literarios das escolas participantes da pesquisa. Infelizmente, devido
ao contexto pandémico em que estamos vivendo, a visita presencial ndo foi possivel.
NoOsso intuito era conhecer as obras de literaturas africanas presentes na biblioteca
escolar para averiguar se ha realmente a falta de acervo dessas literaturas ou se é
um desconhecimento do professor, se realmente ha obras de literaturas africanas ou

somente de literaturas afro-brasileiras e como seria possivel propor uma sugestao
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didatica, a partir dos acervos encontrados nas bibliotecas. Diante da impossibilidade
da visita as bibliotecas, nos baseamos nas obras citadas pelos professores no item
2.6 e a disponibilizagdo de listas virtuais de acervo de algumas das escolas
participantes. Foi considerada também a participacdo desta pesquisadora em um
coloquio literario em junho/2019 na unidade federal de ensino que participou da
pesquisa. Um seminario com foco nas literaturas africanas, ndo somente as de lingua
portuguesa, mas de toda literatura africana em geral.

Para um conhecimento mais aprofundado sobre os acervos das escolas,
podemos também citar os programas nacionais de distribuicdo de livros literarios
como o Programa Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE), Programa Nacional do Livro
Didatico e do Livro Literario (PNLD) e o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)
que distribuem verbas federais anualmente para realizacao de projetos escolares que
contemplam vérias necessidades da escola e do aluno, por exemplo, a distribuicdo
de livros literarios para os alunos, diferentemente do PNBE, que disponibiliza livros
para a biblioteca.

E importante constar também que tanto o PNBE quanto o PNLD e o Kit literario
da PBH possuem critérios de selec¢do e avaliacdo para que depois os livros e/ou a
selecéo de livros para indicacdo sejam enviados para as escolas, ou seja, ha uma pré-
selecéo por um conselho consultivo. No caso do PNLD, depois disso € que a gestao
escolar e o corpo docente decidem quais obras desejam receber nas escolas. No
PNBE, os acervos sédo formados pelos consultores e enviados para as escolas pelo
governo federal.

Outra politica que rege as demandas quanto aos livros e leituras é o Plano
Nacional do Livro e Leitura (PNLL). Conforme consta no site do Sistema Nacional das
Bibliotecas Publicas (SNBP), esse plano de Governo foi instituido em 2006, pelo entdo
ministro da Educacao Fernando Haddad e pelo Ministro da Cultura Gilberto Gil. Em
2018 foi promulgada a Lei 13.696/2018, que ampliou a acdes desse plano focando
também na escrita (PNLE). Um dos objetivos do plano é estabelecer diretrizes para
promover a democratizacdo e o amplo acesso ao livro, como consta no Art. 1° da
Portaria 1442/2006

Fica instituido o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), de duragao trienal,
tendo por finalidade basica assegurar a democratizagdo do acesso ao livro,
o fomento e a valorizacéo da leitura e o fortalecimento da cadeia produtiva
do livro como fator relevante para o incremento da produgéo intelectual e o
desenvolvimento da economia nacional. (MEC, 2006)
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Observa-se a ampliacdo do PNLL para o Plano Nacional de Leitura e Escrita —
PNLE:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Leitura e Escrita como estratégia
permanente para promover o livro, a leitura, a escrita, a literatura e as
bibliotecas de acesso publico no Brasil.

Paragrafo Unico. A Politica Nacional de Leitura e Escrita sera implementada
pela Unido, por intermédio do Ministério da Cultura e do Ministério da
Educacao, em cooperacdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
e com a participacéo da sociedade civil e de instituicdes privadas.

Art. 2° Sao diretrizes da Politica Nacional de Leitura e Escrita:

I — A universalizagdo do direito ao acesso ao livro, a leitura, a escrita,
a literatura e as bibliotecas;

Il — O reconhecimento da leitura e da escrita como um direito, afim
de possibilitar a todos, inclusive por meio de politicas de estimulo a leitura,
as condic6es para exercer plenamente a cidadania, para viver uma vida digna
e para contribuir com a construcdo de uma sociedade mais justa;

1] — O fortalecimento do Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas
(SNBP), no &mbito do Sistema Nacional de Cultura (SNC);

v — A articulagdo com as demais politicas de estimulo & leitura, ao
conhecimento, as tecnologias e ao desenvolvimento educacional, cultural e
social do Pais, especialmente com a Politica Nacional do Livro, instituida
pela Lei n° 10.753, de 30de outubro de 2003;

\% — O reconhecimento das cadeias criativa, produtiva, distributiva e
mediadora do livro, da leitura, da escrita, da literatura e das bibliotecas como
integrantes fundamentais e dinamizadoras da economia criativa. (Ministério
da Educacéo e Ministério da Cultura, 2006)

Esses programas, projetos, decretos e portarias colaboraram e instituiram uma
maior democratizacdo da leitura literaria da formagédo de leitores e do acervo de
bibliotecas. Diante do que foi possivel apurar, podemos dizer que as escolas recebem
livros de literaturas africanas, alguns entrevistados também citaram que durante o
processo de escolha dos livros literarios para 2021, houve a oferta de obras de LALP.
Entretanto, nem todos que informaram sobre a possibilidade de escolha de tais
obras confirmaram que a escola aderiu a esses titulos.

A partir dessas informacgfes citadas, também se torna compreensivel a
necessidade de acdes para o desenvolvimento da formacao literaria em LALP dos
docentes, para que eles tenham um conhecimento significativo sobre as literaturas

africanas. Sendo assim, por consequéncia, poderéo escolher tais obras para o acervo
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da biblioteca e fazer uso das mesmas obras em atividades sobre o ensino de
Literaturas africanas.

Ao analisar as listas de obras de livros de LALP e os acervos que obtivemos
acesso, foi interessante notar que os educadores citaram mais livros de literatura afro-
brasileira que os de africanas, mesmo no caso da instituicdo federal participante do
projeto que possui um vasto e diverso acervo de obras de autores africanos de
diversos paises (Angola, Mocambique, Cabo-verde). Esse fato, como ja dissemos,
nos faz refletir sobre a dificuldade em separar obras afro-brasileiras de livros de
literatura Africana.

O mesmo fato ocorre nas unidades municipais que citam obras de tematica
étnica ou de tematica afro-brasileira e textos sobre a Africa que néo s&o literaturas de
paises africanos. Sabemos que essas unidades recebem obras de LALP e Literatura
afro-brasileiras, pois consta no site dos 6rgdos municipais e também consta na
planilha do acervo de uma as escolas. Pensamos que ha a possibilidade de que os
professores optem por escolher essa literatura e ndo especificamente as literaturas
africanas. Um exemplo do que foi mencionado anteriormente sobre essa confusao
com obras de LALP e de Afro-brasileiras € a tabela abaixo, na qual foram registrados

os livros citados pelos entrevistados na questao n° 04

Tabela 1: Obras Citadas pelos entrevistados

OBRA | TIPO AUTOR

As trancas de Bintou AFRO-BRAS | Sylviane Anna Diout
Menina Bonita do Laco de Fita AFRO-BRAS | Ana Maria Machado
Obax AFRO-BRAS | André Neves

O cabelo de Lelé AFRO-BRAS | Valéria Belem

O cabelo de Cora AFRO-BRAS | Ana Zarco Camara
Madiba, O menino africano AFRO-BRAS | Rogério Andrade Barbosa
Meninas negras AFRO-BRAS | Madu Costa

O Mundo no Black Power de Tayo AFRO-BRAS | Kiusam de Oliveira
Chuva de Manga AFRO-AMERI| James Runford
Escola de Chuva AFRO-AMERI| James Runford
Lindara AFRO-BRAS | S6nia Rosa

Bruna e a galinha d'Angola AFRO-BRAS | Gercilga d’Almeida
Terra Sonambula AFRICANAS | Mia Couto

Lendas negras AFRO-BRAS | Julio Emilio

Betina AFRO-BRAS | Nilma Lino Gomes
O gato e 0 escuro AFRICANAS | Mia Couto
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| O fio das micangas | AFRICANAS | Mia Couto |
Fonte: Elaborada pela autora.

Vemos na tabela acima que apenas um autor do continente africano foi citado
na entrevista, porém ao comparar as obras constantes nos acervos das escolas, que
forneceram listas online, encontramos livros de literaturas africanas, um exemplo séo

as obras listadas abaixo:

Tabela 2: Obras do acervo das escolas participantes da pesquisa

OBRA | ORIGEM AUTOR
Na Berna de nenhuma estrada Mocambique |Mia Couto
O cacador de ossos = Contos de
Mocambique Mocambique |Emanuel Lipanga
Adalberto e os sonhos. Angola Guilherme Smael
Um aluno brincalhdo Mogambique |Joana Xavier
Fernando Costa
Adobes de memoria Tukayana Angola Andrade
José Eduardo
O ano em que Zumbi tomou o Rio Angolano Agualusa
A arvore sagrada Mocambique |Marcelo Panguana
Aventuras de um estudante angolano
No estrangeiro: cronicas de uma
viagem ao desconhecido Angola Augusto Alfredo
Terra Sonambula Mocambique |Mia Couto

Fonte: Elaborada pela autora.

Diante da percepcéo da diferenca entre as obras afro-brasileiras citadas como
sendo LALP e o acervo consultado durante a pesquisa nos diferentes ambientes
digitais, pensamos em duas hipoteses que poderiam justificar a aparente confusao
dos professores entrevistados: a primeira, ja mencionada neste capitulo, seria a
assimilacao pelos professores de obras com teméaticas étnicas como se todas fossem
LALP; a segunda seria a recepgdo que os professores fazem de um repertorio
especifico de LALP e se poderiam escolhé-las de acordo com a percepcdo de que
sao ou ndo adequadas para os seus alunos.

Considerando essas duas hipoteses, reforcamos a necessidade de formacao
sobre Literaturas africanas com os professores de escolas publicas, uma vez que para
nés fica evidente que o ensino e recepgdo das LALP se ddo de forma muitissimo

parcial, considerando os dados apresentados. Por fim, seria de grande valia
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futuramente poder conhecer melhor os acervos das escolas participantes da pesquisa
para verificar se ha obras de LALP nas escolas, se os professores conhecem bem o
acervo das bibliotecas para dialogar com eles sobre uma proposta de ensino que
contemple tais obras.

ApoGs as analises feitas a partir do formulario de entrevista, tornou-se nitida a
complexidade de fatores que envolvem o ensino de literaturas africanas em lingua
portuguesa na educacédo béasica. Sao fatores que abarcam desde o acesso as obras
por professores e alunos até a compreensao sobre o que séo realmente as Literaturas
Africanas em Lingua Portuguesa. Para nos fica evidente que mesmo apés 18 anos
(2021) de promulgacéo da Lei federal n°® 10.639/2003, ha um longo caminho a ser
percorrido para que as obras cheguem a todas as escolas, para que os professores
sejam capacitados paralecionar essas literaturas e até mesmo que as escolas
pUblicas desenvolvam/definam os tempos e espacos para o ensino de literatura no
ambiente escolar.

E notorio no relato dos entrevistados que, embora eles ndo mecam esforgos
adaptando materiais, usando acervo proprio ou usando 0s excertos presentes em
alguns livros didaticos, ndo se consegue efetivar o letramento literario dos alunos, bem
como a experiéncia mais significativa com o texto literario. Ao longo de nossa pesquisa
de campo, os entrevistados relataram iniUmeros pontos a serem corrigidos nao,
somente para o ensino de literaturas africanas, e sim para o ensino de todas as
literaturas.

Dessa maneira, pensando sobre a realidade aqui apresentada e, com o intuito
de sugerir opcdes para o ensino das literaturas africanas é que no proximo capitulo
apresentaremos uma sugestéo didatica com uma obra da literatura mogambicana.

Diante de tal constatacdo, esperamos que nossas analises também sirvam
como base de reflexdo sobre os projetos e propostas de ensino a serem dotadas nas
escolas, como também nos programas de distribuicdo de livros literarios das

secretarias de educacao.

3 SUGESTAO DIDATICA

7

Nosso objetivo neste ultimo capitulo € a apresentacdo de uma sugestdo

didatica mantendo foco na recepcéao dos textos literarios pelos alunos e no letramento
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literario desses sujeitos-leitores. Primeiramente, consideremos alguns aspectos no
tocante ao ensino de literatura e de nossas analises durante a pesquisa com
professores.

Quando se prepara um plano de ensino de literatura, pode-se pensar em um
determinado foco para desenvolver: se o trabalho terd uma abordagem voltada para
0s aspectos estilisticos ou estéticos da literatura, se sera sobre a historiografia literaria
ou se a abordagem sera voltada para a leitura literaria de um texto. Nossa proposta
tem como foco este Ultimo ponto, ensinar ao aluno como ler um texto literariamente.

Ao propor uma atividade de leitura, consideramos também as exigéncias
curriculares, o tema e 0s objetivos a serem alcangcados com essa proposta e as
habilidades e competéncias que serdo desenvolvidas pelos leitores em formacéo.
Quando se faz a selecdo de um texto em um ambiente educacional, um dos critérios
para a decisdo € a disponibilidade de obras e o0 acervo da biblioteca escolar. Mas h4,
também, o caso de a escolha recair sobre uma obra de interesse particular do
professor, conforme verificamos ter ocorrido com alguns dos professores que
responderam nossa pesquisa de campo. Em seus depoimentos, alguns disseram que
partem de seu acervo pessoal para que se possa ensinar sobre determinada
literatura ou para propor a leitura de um texto literario.

Cosson (2009, p. 32) considera que ha um perigo no fato de os professores
indicarem para estudo apenas os textos que fazem parte de seu acervo pessoal ou
que séo de seu gosto particular. Para ele, esse fato aliado a outro, o de os alunos,
quando se tornarem professores, sugerirem apenas as mesmas obras que leram
durante o ensino médio, tem como consequéncia “a permanéncia de certos livros no
repertorio escolar por décadas.” (COSSON, 2009 p. 32). Essa permanéncia de livros
explicaria, por exemplo, o fato de, mesmo com a circulagéo de livros de LALP no
Brasil, poucos titulos das literaturas africanas serem oferecidos aos alunos do Ensino
médio: os professores ndo propdem leituras de LALP por ndo terem lido textos
literarios de paises africanos e, assim, seus alunos, futuros professores, se
continuarem essa corrente, fardo o mesmo. Pensar o ensino de leitura do texto literario
€, também, pensar em um modo de romper essa forma de transmissao do repertorio.

Para nos os textos destinados para o ensino de literatura ndo podem se limitar
a apreciacao e ao gosto dos professores e nem somente as escolhas dos alunos.

E fundamental que o aluno leia aquilo que é pertinente para uma formacao literaria
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ampla e diversa. Sendo assim, como o professor pode oferecer um acervo com
diversos tipos de obras, se somente se circunscreve ao que ja conhece e nao se
aventura em novas leituras? E, pois, importante que o professor amplie o0 seu acervo
pessoal de leitura e, consequentemente, amplie o repertorio de obras que utiliza no
ensino e que as selecdes de textos considerem também o sujeito-leitor em formacao,
ao qual se destina as obras que seréo lidas. Isso vai movimentar o proprio repertorio
do professor.

Além da relevancia das escolhas de obras literarias, é pertinente pensar a
proposicdo de atividades de leitura, pois “o letramento literario ndo € algo inato
gue o sujeito-leitor desenvolve apenas lendo diversas obras, é preciso aprender a ler
literatura, caso contrério, esse sujeito fara apenas leituras informativas.” (Cosson,
2021)4

O letramento literario, como sugere Rildo Cosson, é um processo que deveria
comecar na educacao infantil, continuando e ampliando os géneros e o tratamento
dado aos textos no ensino fundamental, para que assim, quando o aluno iniciar o
ensino médio, seja capaz de analisar criticamente textos literarios e prossiga em sua
formacdo literaria. Por esse motivo, quando pensamos em ensinar a leitura literaria, é
preciso que se tenha um plano de ensino que propicie a progresséo das leituras e
também que o processo de leitura proporcione um encontro pessoal do sujeito com o
texto.

Outro dado relevante apontado por nossa pesquisa de campo e que
gostariamos de ressaltar nesse momento € 0 que pensamos ser uma confusao dos
professores: muitos consideram obras da literatura afro-brasileira como pertencentes
as literaturas africanas de lingua portuguesa, conforme vimos nas respostas dadas
ao questionario da pesquisa. Junto a isso, pudemos ver que os textos afro-brasileiros
sdo oferecidos apenas para, por exemplo, realizar discussées de tematicas étnico-
raciais, embora tragam diversos aspectos que podem ser discutidos e analisados em
conjunto, por exemplo, o aparecimento histérico de escritores negros, a
presenca/auséncia desses escritores nas histérias da literatura, as preferéncias

estéticas e a relacdo com a oralidade, entre outros.

4 Fala de Rildo Cosson em Webinar: O que é essencial saber sobre letramento literario para ensinar

literatura na escola (2021).
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Para nés, assim como destaca a Lei 10.639/2003, é relevante a valorizacdo da
cultura negra e do ensino de literatura afro-brasileira, mas pode-se pensar que
esse processo inclui mais que o tema e que pode ter como aliado o uso de textos
de LALP que, de igual forma, tratem das questdes étnico-raciais e de processos de
colonizacéao e subalternizacéo a partir de outras culturas, especificamente as culturas
de paises africanos de lingua portuguesa. Significa dizer que pensamos em uma
aproximacgéo entre o estudo de escritores afro-brasileiros que escrevem sobre 0 povo
negro, sua cultura e sua participacdo na construcdo do Brasil e o estudo das
literaturas africanas de lingua portuguesa, seus escritores e a cultura desses paises.

Partindo desse ponto, pensamos que € fundamental que o professor conheca
mais sobre as literaturas africanas de lingua portuguesa para que possa promover
o didlogo cultural e estético entre as LALP e a nossa literatura afro-brasileira. Assim
ele podera proporcionar aos seus alunos uma formacéo literaria diversificada que
contemple as LALP.

Diante dessa exposi¢cao sobre um dado tdo relevante para nossa pesquisa
sobre obras de LALP, optamos por apresentar uma sugestéo didatica que contemple
a tematica racial e que seja um texto de literaturas africanas em lingua portuguesa.
Assim, escolhemos a obra da escritora mocambicana Isabela Figueiredo, “Caderno
de Memodrias Coloniais (2018)”. Mais adiante faremos uma proposta de pratica de
Leitura do texto literario com esse texto, tendo como publico previsto os alunos do
ensino médio. Porém, antes gostariamos de falar sobre a escolha do “como
ensinar a leitura do texto literario.”

Nossa intencdo aqui é sugerir passos para a leitura do texto de forma literaria
e para a analise nesse contexto, proporcionando uma construcao coletiva de sentido
na qual os leitores (alunos e professor) compartilhem suas experiéncias de leitura e a
recepcao da obra por meio de exposigao critica oral de suas leituras. Essa exposicéo
seguira os moldes dos diadlogos socraticos.

Esse modelo dos didlogos se pauta pela Maiéutica textual realizada em
circulos de leitura nos quais os alunos poderdo compartilhar saberes e suas leituras
da obra selecionada, construindo conjuntamente a compreensdo do texto e o
desenvolvimento de habilidades leitoras, as no¢fes de literatura e de leitura literaria
de texto literario e néo a leitura informativa.

A escolha da obra também contempla a discussdo apresentada pelos
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professores em nossa pesquisa quanto aos géneros narrativos utilizados em sala de
aula. Ao optar por um romance, acreditamos que poderiamos tocar no anseio de
alguns dos docentes entrevistados em trabalhar com textos mais extensos que
proporcionardo uma experiéncia literaria diferenciada em relacéo as leituras de textos
constantes em livros didaticos e excertos de obras.

Cientes que um romance compreenderia um tempo maior de leitura que uma
hora/aula e considerando também a relevancia da leitura guiada pelo professor,
faremos algumas proposi¢des até chegarmos ao momento da exposicao critica oral.

A priori, gostariamos de apresentar a autora e a obra selecionada.

3.1 A autora: Isabela Figueiredo

Eu li, estudei, sei o que é um bom texto literario. Eu tive
acesso a educacdo, fiz um curso universitario e antes
disso ja lia muito. A educacgdo e a leitura salvam-nos,
mostram-nos a vida, o mundo, enriquecem-nos.
Felizmente, tive acesso a isso. A filha do eletricista que
veio de uma classe social baixa teve a sorte de ter uma
familia que lhe deu formacdo em casa e uma educacgéo
académica. Eu beneficio das condi¢cdes que o 25 de Abril
trouxe as pessoas do povo. Isso também é uma coisa que
me perdoam pouco. Tenho amigos que me dizem: "N&o
digas que és filha de um eletricista." Porqué? Eu tenho
orgulho em ser filha de um eletricista e em dizer alto que
0 sou. Quero que as pessoas saibam que os filhos dos
eletricistas também  conseguem ser escritores,
professores, advogados e outras coisas. Ndo é a origem
que nos marca, é o que fazemos com o que nos déo que
determina o que vamos ser. Quero que saibam, porque é
uma conquista. Antes do 25 de Abril se calhar ndo teria
tido as oportunidades que tive. (FIGUEIREDO, 2018)

Isabela Figueiredo € filha de portugueses. A autora nasceu em 1963, em
Lourenco Marques, (apds a descolonizacdo, em 1975, é denominada Maputo), capital
de Mogambique. A autora € jornalista, professora e escritora. Durante sua infancia e
inicio da adolescéncia, a escritora viveu no continente africano. Apos a independéncia
de Mocambique, ela é enviada pelos pais para Portugal, quando passa a fazer parte
do contingente de “retornados”, significante utilizado de forma pejorativa pelos
portugueses para se referir aos que vieram das coldnias africanas.

Em Portugal Isabela frequentou a Universidade Nova de Lisboa, onde cursou

Licenciatura em Lingua e Literaturas Luséfonas. Possui especializacdo em Estudos
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de Sociologia das Religides e Questdes do Género pela Universidade Aberta de
Lisboa, de acordo com as informacdes contidas na pagina do Blog mundo novo. Ela
trabalhou como jornalista no Diario de noticias, posteriormente como professora de
ensino médio, no Sul de Lisboa. Iniciou a carreira de escritora com a producdo de
alguns contos, foi consagrada com a publicacdo, em 2009, de uma literatura de
memoria e testemunho: Caderno de memorias coloniais (2009) e o romance A gorda
(2016).

Essa carreira parece ter comecgado ainda na infancia. Ao se declarar “uma
miuda que lia muito”, Isabela Figueiredo fala de sua formacdo como leitora e seu

contato com os livros ainda na adolescéncia. Para Figueiredo (2018):

Na Biblioteca Itinerante da Gulbenkian em Lourengo Marques. Existiriam com
certeza outras bibliotecas, mas eu ndo as frequentava. Frequentava a
carrinha que parava em frente ao jardim da casa onde morava, todas as
semanas. la buscar os livros, pedia conselhos a bibliotecaria responsavel ou
entdo escolhia pelos titulos ou pelas capas. Lia muito. (FIGUEIREDO, 2018)°.

Entrevistada por Ana Sousa Dias, ao ser perguntada “Onde encontrava 0s
livros ainda muito menina, antes mesmo de fazer 13 anos, Figueiredo (2018)

respondeu:

A literatura era muito importante para mim, formou-me. Essa coisa da
esperanca, de saber esperar, esta muito relacionada com o que lia, o Charles
Dickens, os russos, que tém uma literatura muito moral, de saber esperar, de
ser forte, resiliente, ter esperanca, ter perseveranca. (FIGUEIREDO em
DIAS, 2018).

Atualmente Isabela escreve regularmente para o blog Mundo Novo, no qual ela
iniciou a publicacdo das memodrias que compdem a obra Caderno de memdrias
coloniais (2009) e, segundo o site Wooki, atualmente a escritora realiza workshop’s
de escrita criativa e se apresenta em seminarios sobre suas areas de interesse:
estratégias de poder, de exclusdo/inclusdo, colonialismodos territérios, géneros,

corpo, culturas e espécies.

5“0 racismo em Portugal esta na cabeca das pessoas”. Entrevista cedida ao Diario de Noticias.
Disponivel em:
<https://www.dn.pt/edicao-do-dia/17-ago-2018/isabela-figueiredo-em-portugal-o-racismo-esta-na-
cabeca-de-cada-pessoa-9724179.html>.
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3.2 A obra mogcambicana Caderno de mem¢érias coloniais, de Isabela Figueiredo

O Caderno de Memodrias Coloniais (2018) € uma obra de escrita de si, na qual
a narradora relata o inicio de sua vida em Mogambique até o processo de
descolonizacao do pais, a relacdo da metropole (Portugal) e da colénia (Mogambique)
em meados de 1975, bem como a relacdo de amor filial entre ela (narradora) e seu
pai, um colono portugués, em um cenario de guerra.

Essa obra passa as bordas da relacao entre pai e filha, para expor as questdes
de racismo, sexualidade e politica e, assim, trazer de forma crua a versao do
colonialismo que os portugueses ndo contaram. Como a autora descreve sua obra

nas notas de preféacio:

O caderno de memorias coloniais relata a histéria de uma menina a caminho
da adolescéncia que viveu essa fase da vida no periodo tumultuoso do final
do império colonialista portugués. O cenario é a cidade de Lourenco Marques,
hoje Maputo. Local onde se movem as duas personagens em luta: pai e
filha. S&o simbolos de um velho e de um novo poder. Um velho mundo que
chegou ao fim, confrontado por uma nova era que desponta e exige
explicagbes. A guerra dos mundos em 1970. (FIGUEIREDO, 2018, p. 8)

Em sua estrutura, o livro de Isabela Figueiredo ndo € exatamente dividido em
capitulos, mas sim, como o proprio nome diz, em memdrias de vida da narradora.
Essas memdérias sdo narradas de forma ndo linear, quando se pensa em uma
sequéncia cronoldgica, pois os fatos narrados néo estdo exatamente nessa ordem,
mas, ao que se pode inferir, em ordem de relevancia dos fatos sucedidos. Nesses
episodios ha sempre a presenca marcada da figura paterna. Como Isabela
Figueiredo expde nas notas de prefacio, pai e filha sdo os protagonistas da narrativa
e os livros e os autores lidos pela narradora séo relevantes ao texto tal como a leitura
e a recepcao que a narradora faz de certos livros possui um papel significativo na
obra.

Em Caderno de Memdrias, nas primeiras notas, a narradora-personagem
aparece em uma cena na qual compara o mundo dos livros com a realidade
(FIGUEIREDO, 2018, p. 45). Para ela o livro trazia um mundo diferente do qual ela
vivia e nesse ela poderia entrar, era um lugar justo, pois nele as histérias contém um
final feliz. Possivelmente, essa narradora compreendia que embora o contexto dos

dois mundos fosse parecido (guerras, destrui¢cdo, lutas, injusticas), o mundo dos livros
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ficcionais apresentava um final mais agradavel, toleravel e diferente da realidade na

qual ela se encontrava.

O prazer de ler um livro amortecia as humilhac6es, e era muito maior do que
o de brincar sozinha com os bichos ou imaginando as guerras com as roseiras
do jardim [...] Entre 0 mundo dos livros e a realidade ia uma colossal distancia.
[...] Os livros mostravam-me que na terra onde vivia ndo existia redencéo
alguma. (FIGUEIREDO, 2018, p. 45)

Na obra de Figueiredo, a harradora compara 0s acontecimentos entre 0 mundo
da ficcao e os vivenciados por ela em sua realidade. Sendo assim, a narradora parece
perceber a possibilidade de redencéo apenas no mundo dos livros. Ou seja, a ficgao
continha um contexto menos sofrivel e, portanto, mais toleravel em relacéo a realidade
gue ela vivia em Lourenco Marques, pois independente de quéo triste fosse a historia
lida, havia quem remisse os mais fracos, um heréi que mudasse a trajetéria de uma
nacao. JA em Mocambique ndo. Ela via o povo padecer e assim lia (entendia/percebia)
0 contraste entre a esfera da realidade e do espaco de suas leituras.

Essa caracteristica do Caderno de memodrias, qual seja, sua natureza
fragmentada, e a ndo linearidade temporal dos fatos narrados é exemplificada quando
a narradora descreve primeiramente uma leitura proibida dentre outras situagoes.
Para em seguida, relatar a descoberta do processo de ler. Outra situacdo que
evidencia essa escolha de fatos para a composi¢cdo do texto é a narradora contar
primeiramente a descoberta de uma “outra filha” (FIGUEIREDO, 2009, p. 135) de seu
pai, que residia em Lisboa, para depois contar sua chegada em Lisboa (FIGUEIREDO,
2009).

Esses apontamentos aqui apresentados sobre o Caderno de memdrias indicam
0 jogo estabelecido no dialogo entre as cenas de leituras constantes na obra e a
historia que € narrada. Esse jogo parece antecipar aquele que sera experimentado
pelos leitores empiricos no contato com a obra, 0 que coloca a leitura como tema a
ser discutido também. Embora saiba que a recepgdo do leitor possa ocorrer de
diversas formas e as insercbes que ele faz na obra o sdo também, é relevante
pontuar como o jogo textual conduz esse sujeito-leitor. Essa concepcao € o que nos
faz refletir sobre as possiveis leituras que os estudantes fardo do Caderno de
memodrias a partir da sugestédo de leitura que faremos. A recepc¢ao que alunos faréo

tem grande relevancia para os circulos de leitura, conduzindo as discussfes que
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poderdo surgir no processo de leitura da obra.

3.3 A proposta de ensino

Apoés essa rapida apresentacédo do livro Caderno de memorias coloniais, de
Isabela Figueiredo, apresentamos uma proposta de ensino de leitura literaria. Nossa
proposta, com a leitura da obra Caderno de memorias e sua analise, € proporcionar
aos alunos uma leitura literaria do texto e ndo apenas uma leitura informativa. Um
texto pode ter uma leitura informativa, formativa e literaria, nosso intuito é promover a
leitura literaria considerando que a literatura deve ser lida em profundidade,
trabalhando a textualidade e elementos da composi¢cado que ajudam na compreensao
do sentido. Objetivamos que ocontato do leitor em formagdo com essa obra
proporcione, a um so tempo, um desenvolvimento linguistico, psicolégico, cognitivo,
cultural e estético, e que isso ocorra a partir, e por causa, da qualidade literaria do
texto apresentado. Seguindo os pressupostos da estética da recepcao defendidos por
Boldini e Aguiar (1993), espera-se que a leitura literaria proporcione ao aluno a
determinacao do horizonte de expectativas, o atendimento a esse horizonte, a ruptura
e gquestionamento desse horizonte de expectativas e sua ampliacdo. Espera-se,
também, que a leitura do texto possa desencadear efeitos no sujeito-leitor em
formacao que o torne capaz de compreender aspectos histéricos, estéticos e culturais
gue envolvem a obra em analise.

A sequéncia didatica que estamos propondo seguira os moldes de Rildo
Cosson em Letramento literario (2009). Na obra, Cosson sugere uma sequéncia
didatica formada pelo trajeto: Motivacédo, Introducdo (apresentacdo da obra), Leitura,
Interpretacao e, por ultimo, uma atividade de fechamento da sequéncia. Nesse caso

optamos pela realizacdo dos circulos de leitura.

Figura 1: Trajeto da sequéncia didatica
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A PROPOSTA DE ENSINO

Motivagéo f 'g Introdugdo ! 'g Leitura / .; Interpretagdo

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Nosso objetivo ao elaborar essa atividade de aprendizagem para alunos do
Ensino Médio é, além de desenvolver as poténcias estéticas da obra, promover a
ampliacdo de suas praticas literarias, a interacdo do leitor com o texto e o
desenvolvimento humanistico desse sujeito-leitor. Ao propor uma atividade dessa
natureza, reconhecemos a leitura literaria como pratica social, como espaco e
momento de ampliacdo das competéncias interpretativas e de compreensao de

mecanismos de agenciamento do texto literario.
3.3.1 A escolha da obra

Conforme anunciamos no inicio desse capitulo, alinhando os resultados de
nossa pesquisa com 0s objetivos propostos nesse trabalho, escolhemos a obra
Caderno de memoarias coloniais, prioritariamente, por se tratar de um texto de
literaturas africanas em lingua portuguesa, nesse caso, literatura de Mogcambique e,
também, por trazer a tematica étnico-racial, assim como a histéria e cultura africanas,
tornando-se, por isso, uma obra que, ao ser estudada e divulgada, colabora com o
cumprimento dos pressupostos da Lei 10.639/2003.

Quando optamos por esse livro, consideramos que a obra, por ser um texto
literario o contemporéneo e por ser uma literatura de memorias, apresenta a escrita

do eu, um tipo de narrativa em evidéncia no atual cenario literario. Acreditamos
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gue seja relevante apresentar textos das literaturas africanas contemporaneos, que
apresentem qualidade estética e estejam fora do circulo de autores africanos mais
amplamente divulgados no Brasil. Esse recorte na escolha da obra possibilita também
ampliar o repertério tanto de alunos quanto dos docentes. Em nossa pesquisa
percebemos que quando os entrevistados citaram escritores de LALPbasicamente
citam o0s mesmos nomes: Mia Couto, Ondijaki e Agualusa, ou seja, apenas
escritores e nenhuma escritora, além de serem escritores cujos livros ja sao

publicados e comercializados no Brasil h4 mais tempo.

3.3.2 Antecedentes da Leitura

Antes de promover momentos de leitura em grupo e na classe, sugere- se que
o professor, ou o mediador de leitura, faca uma breve apresentacédo do trabalho que
sera realizado durante todo o periodo, bem como procure despertar motivagdo para
leitura. Essa motivacdo é uma atividade que propicia o interesse pela obra que sera
apresentada, podendo ser feita utilizando alguma dindmica que apresente, por
exemplo, a introducdo ao tema do texto que sera lido. Considerando o contexto
histérico da obra, supde-se que uma atividade possivel de ser utilizada e que motivaria
os alunos para leitura € uma pequena discussao sobre o processo de descolonizagéo
de Mocambique em relacdo ao processo brasileiro. Perguntar aos alunos como eles
consideram a discrepancia do periodo em que o Brasil deixou de ser coldnia da
metrépole portuguesa em relacdo aos menos de cinquenta anos do processo de
descolonizagdo mogambicana.

Outra opcdo seria abrir uma discussao sobre os efeitos do processo de
descolonizacdo na vida das pessoas, como o ocorrido da separacéo de filhos e pais,
0 que ja colocaria em cena o que é vivido pela narradora, enviada sozinha para Lisboa,
onde passa a morar com a avo. A situacéo de vida de estrangeiros em alguns paises,
como sao recebidos, o tratamento que recebem, dentre outras questdes que o livro
aborda. Significa, portanto, sugerir que a leitura fosse antecedida por uma certa
introducao temética e historica de elementos que o livro traz.

Feito esse processo inicial, em seguida sugere-se que seja realizada uma breve
apresentacao da autora, Isabela Figueiredo, e da obra em si. A apresentagao da obra,
segundo Cosson (2009, p. 60), deve ser realizada apontando a relevancia do texto
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para 0 momento e cenario no qual foi constituido, evitando uma sintese do livro. E é
relevante também apresentar fisicamente o livro, o que pode ocorrer, por exemplo,
conduzindo a retirada dos livros na biblioteca. Em caso do uso de uma versao digital
ou cépia de excertos, é interessante que se tenha ao menos um exemplar impresso
da obra para que o aluno tenha um contato fisico com o livro.

O Caderno de memorias coloniais € um texto de 180 paginas. Para o
desenvolvimento da leitura € desejavel que o professor, ciente dos tempos de leitura
dos alunos, planeje e organize a leitura do livro intercalando as leituras em aula e as
realizadas em outros espacos e em casa. Sugerimos que seja organizado um
cronograma prevendo o tempo necessario para que ocorra a leitura completa da obra
e que, em momentos oportunos, que pode inclusive ser o contraturno, o leitor em

formacao possa prosseguir a leitura do livro de forma autbnoma e/ou orientada.

3.3.3 Os espacos de leitura coletiva

Antes de iniciar a leitura em si, pensamos que seja importante preparar o
espaco onde ocorrerdo as aulas. O intuito nesse sentido é proporcionar aos
estudantes uma posicado de igualdade em que todos se vejam e sejam vistos pelo
professor. A sugestdo nesse sentido € que se forme, em sala de aula ou em um
espaco que a escola disponha, um circulo para iniciar a leitura. A organizacao
geométrica em circulo da sala permite também que os alunos se vejam e vejam o
educador/mediador de leitura no mesmo plano de localizac&o que eles,rompendo com
a ideia do sujeito-professor a frente da classe como Unico detentor de saber.

Além da sala de aula, ha outros espacos que podem ser utilizados para realizar
a leitura coletiva, entre eles a biblioteca, as salas de multimeios, o patio da escola, um
local com sombra e que acomode os alunos sentados em circulo e que haja menos
interferéncia de sons normais em ambiente escolar e que seja possivel a
concentracéo na leitura.

Apés a organizagdo do espaco e a consideracdo do tempo disponivel para
leitura inicial, € interessante que ja tenha ocorrido uma apresentacdo da obra, que
seria feita considerando os elementos fundamentais que foram apresentados na
secdo anterior da dissertacdo. A apresentacdo do texto cria proximidade do leitor

com o objeto de leitura e propicia o despertar do interesse pelo texto. Essa leitura
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pode ser iniciada pelo professor, que dara o tom e em seguida os alunos que
desejarem daréo continuidade ao processo de leitura.

Nesse momento é importante alternar a leitura entre os alunos que sempre
leem e os demais. Sabemos que nessa etapa de formacdo (ensino médio) h&
estudantes com distintas habilidades de leitura e, portanto, também com o impeto de
sempre querer ler em sala, mas pensamos que seria interessante sugerir a leitura a
todos, com o fim de uma funcdo pedagodgica, na qual todos aprendem a respeitar o
tempo de leitura de cada aluno.

O Caderno de memodérias € um livro que compreende sua divisdo em cinquenta
notas (assim vamos nomear as partes do livro que ndo séo citadas como capitulos,
mas como partes de um caderno). Pensamos que seja interessante estruturar uma
divisdo dessas notas em leituras para serem realizadas em sala de aula, espagos
escolares e também em casa. Assim essa leitura podera ser realizada entre um més
ou dois. Sugerimos que nha primeira leitura conjunta em sala sejam lidas as notas
prévias e a primeira nota do Caderno.

Apbs essa leitura da nota 01 do Caderno de memdrias, € interessante abrir uma
discusséo sobre as impressdes iniciais dos alunos sobre o texto apresentado. Dar voz
aos alunos no processo de formacédo literaria contribui para que os leitores em
formacdo fagcam varias insercfes na obra a partir do seu horizonte de experiéncia.
Nesse momento poderdo surgir dividas e as questdes apresentadas poderédo
futuramente fazer parte de interrogacdes sobre o texto no debate final sobre a obra,
gque serd na forma do didlogo socratico. Essa atividade inicial conduzira
posteriormente a pratica interpretativa, o encontro pessoal com a obra e a uma leitura
responsiva. Por isso € importante que o professor considere todas as respostas
apresentadas em relacdo as perguntas sobre o texto, pois como afirma Cosson
(2021), nesse momento inicial 0 mais importante ndo € o teor da resposta e sim que
o aluno responda.

Um exemplo que contribui na construgcéo desse conceito € se, ao perguntar ao
aluno sua opinido sobre o texto, ele apresentar uma recep¢cao negativa do livro.
Mesmo a resposta “ndo gostei” precisa de uma justificativa, o que exige que o aluno
reflita sobre seus motivos e que fundamente sua opinido. Quanto mais leituras ele
realiza, mais o texto é atualizado para o leitor, o que Ihe permite preencher espacos

gue foram previstos pelo autor no jogo do texto. O aluno aprende a linguagem literaria
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a partir do momento em que aprende a ler os cbdigos previstos no texto e,
progressivamente, se torna capaz de confrontar as respostas presentes nele, fazendo
funcionar a pratica interpretativa.

ApoGs esse momento de discussao sobre a leitura inicial, é interessante que o
professor/mediador de leitura sugira a continuidade de leitura da obra para a proxima
aula. Pois a leitura em certo momento pode ser solitaria e, num segundo momento,

Nnos espacos escolares, a pratica interpretativa se consolide de forma coletiva.

3.3.4 A leitura individual e as formas de acompanhamento

Pensamos que para esse procedimento é importante definir e acompanhar a
leitura, algo que pode ser feito a partir de um diario de leitura. O diario é uma
ferramenta que permite acompanhar a leitura individual e as percepc¢des do aluno
sobre o texto.

Cientes da estrutura de notas que organiza o livro, seria interessante que a
cada nota do Caderno que for lida, o professor proponha anotacdes diarias sobre o
texto. Pode-se sugerir que ao final da leitura de uma nota do caderno sejam anotadas
opinides das percepcdes iniciais sobre a obra.

Sabendo que essas anotacdes diarias podem ser realizadas de vérias formas,
gostariamos entdo de propor duas formas (fisica e virtual) de acompanhamento da
leitura. A forma tradicional (fisica), com anota¢cdes manuscritas nos cadernos de cada
aluno, exige a dedicacao do professor para um tempo de leitura do diario de cada
aluno. Além disso, ndo possibilita a interacdo entre alunos sobre suas anotagfes em
relacdo a obra. A atividade de acompanhamento dos diarios fisicos pelo professor
pode ser realizada lendo os diarios manuscritos enquanto os alunos realizam a leitura
silenciosa ou outra atividade que n&do necessite da participagao ativa do professor.

Sugerimos a op¢ao manuscrita dos diarios de leitura considerando a hipétese
de que o professor e os alunos ndo queiram realizar uma atividade virtual ou nao
disponham de ferramentas e/ou suporte tecnoldgico para realizar a atividade dessa
maneira. No entanto, caso o professor e 0s alunos disponham de suporte tecnolégico
adequado e desejem realizar o uso deles, propomos o uso de ferramentas eletronicas
que possibilitem escrita/didlogo em ambiente virtual. Na plataforma adotada pelo

professor como ferramenta mais adequada a realidade dos alunos e dos espacos
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escolares, o professor disponibilizara conteddo e questionamentos sobre o texto
literario, por exemplo, em uma publicacdo no Instagram na qual os alunos possam
comentar suas impressdes sobre a leitura de uma determinada Nota® do Caderno de
memodrias.

A proposta de usar uma rede social virtual, nesse caso vamos exemplificar
sugerindo o uso do Instagram, vem com o intuito da interacdo e uso de textos
multimodais, pois com o uso de um suporte digital tem-se uma gama de
possibilidades de linkar contetdos, apresentar textos diversos, pequenos videos,
imagens, em relacdo as informacdes contidas na obra. Informacdes sobre a autora,
sobre o espaco (Maputo e Lisboa) onde ocorre a historia, sobre os autores que a
narradora cita, os livros que leu, a autora (Paulina Chiziane) que fez uma critica sobre
o livro, as questdes étnicas, sexualidade, dentre outros aspectos que surgirdo durante
0 processo de leitura da obra.

O uso da midia social Instagram pode ser conduzido da seguinte forma: o
professor cria uma conta na midia com o nome da obra ou da classe — seria muito
bom também permitir aos alunos que escolham o nome da conta que sera utilizada.
Em seqguida, o professor pode fazer um preparo inicial da pagina com informacdes
sobre o livro, a autora e sempre publicar tais textos inserindo alguma imagem
correlata. A partir do momento em que 0s alunos comecgarem a seguir a pagina e ja
tiverem realizado a leitura de algumas notas do livro, o professor pode comecar a
publicar enquetes, perguntas (essas ferramentas constam nos Stories) para saber dos
alunos seus questionamentos sobre o texto, bem como publicar essas interrogacdes
para que os demais colegas possam opinar na funcdo comentério. Nesse momento,
havera os processos de interacdo previstos no inicio desse capitulo.

Considerando especificamente o uso de redes sociais digitais para os diarios
de leitura, sugerimos que o professor realize uma publicagdo em rede social utilizando,
por exemplo, 0s textos nao verbais presentes no livro (as imagens séo fotos do arquivo
pessoal da autora que estéo presentes em quase todos as notas). Exemplo disso pode
ocorrer ao término da leitura da nota 29: ao realiza-la, o professor pode utilizar a foto

constante na pagina 106 do Caderno de memarias para uma publicacdo no Instagram

6 Usamos o termo nota, pois a obra néo se divide em capitulos enumerados.
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e sugerir que os alunos fagam algum comentario em relacdo a foto com uma
determinada parte do texto. Abaixo apresentamos a imagem constante na p. 106 e o

um excerto da nota 29:

O céo do preto era branco de pelo de arame, era branco no céuzinho rosa da
boca, nas unhas, na pelezinha da barriga. O cdo do preto parecia um bebé
de branco, mas tinha fome.

Os bebés dos brancos nado tinham fome, nem se viam bem, encafuados em
roupas e cestinhas forradas. Nao se conseguia ver bem um bebé branco, mas
aos cédes brancos dos negros havia muito acesso, bem como aos bebés
pretos nus que as mamanas traziam atados as costas ou ao peito, enquanto
trabalhavam ou caminhavam. Os meninos dormentes, siameses dos corpos
da mée, saidos da barriga, mas ainda vigorando na alianga do corpo unico.
Deixavam tombar molemente cabeg¢a sobre o ombro, o peito, as costas da
mae. O calor dos corpos e 0os movimentos da mulher hipnotizavam as crias.
Os bebés negros eram uma carne animal que demorava a acordar, que se ia
criando as costas, sugando calor do sol e da mée, respirando o ar queimado
do capim ardido pela noite, e o cheiro enjoativo das hormonas maternas, a
teta morna, mole, caida, doce, que abocanhavam toda. E depois, 0s meninos,
nesse ventre fora do ventre, abriam os olhos, falavam, queriam andar, e
andavam.

Em minha casa davamos comida ao cao branco do preto. Eu levava-o para o
nosso quintal e ele era facil de ir. Arranjava-lhe qualquer coisa. O animal
deliciava-se, enchendo a panca. Comecou a engordar.

O meu pai dizia que os pretos ndo tratavam bem os cdes. Andavam ossudos
de volta das palhotas, comendo os poucos restos, lambendo as malgas dos
donos. Para que gqueriam eles os cées se ndo os sabiam tratar? Perguntava
ao meu pai se podiamos ficar com o Faisca, j& que o dono ndo se importava
gue lhe déssemos comida, ou que o cao estivesse por la. O meu pai dizia que
ndo. O preto era nosso vizinho e isso seria m4 vizinhanga. Ficar com o céo
do preto seria passar-lhe um atestado de pretiddo, e, mesmo sendo
verdade, o meu pai queria manter boas relac6es com o dono do Faisca,
homem que tinha legitimamente comprado e construido a sua casa numa
area muito para brancos. Era vizinho. (FIGUEIREDO, 2018 p. 106-107, grifos
NOSSso0S)
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Figura 2: Foto retirada do livro Caderno de Memorias Coloniais.

Fonte: Caderno de Memérias Coloniais, 2018.

Ha opcado de se realizar varios momentos de interacdo em que o0s leitores
apresentem sua impressdo sobre a obra, por exemplo a citacdo de autores, de livros
e de momentos significativos sobre a relacdo entre a narradora-personagem e seu
pai. O importante € que em sua leitura da obra o professor ja selecione excertos que
deseja utilizar (publicar) para criacdo do diario de leitura virtual e que essas sele¢cbes

venham ao encontro dos apontamentos feitos pelos alunos.

3.3.5 O diario de leitura virtual

Vislumbrando uma prética coletiva que insira as Tecnologias da Comunicagao

e Informacao — TICs, gostariamos de propor um diario de leitura virtual. O diario virtual
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€ uma possibilidade de compartilhar as impressdes dos alunos sobre o texto de forma
gue todos os alunos possam interagir e conhecer as reflexdes apresentadas por cada
colega que esta realizando a leitura da obra. Ademais, esse rico processo de
compartiihamento de informac6es com o uso de um suporte tecnolégico para a
construcdo dos diarios de leitura permite que, além da interacdo aluno/professor,
ocorra a interacdo entre alunos, na qual cada aluno tem a possibilidade de interagir
com os comentérios sobre a obra realizados por seus pares.

Assim, essa seria uma forma de interagao entre alunos e com o professor
apresentando suas impressdes sobre a leitura. Um suporte eletrénico contribui para a
construcdo coletiva de sentido, para o debate e para informacgdes extratextuais que
complementam a leitura do livro adotado para a proposta de ensino. A atividade
funcionaria da seguinte forma: o professor fara uma curadoria para definir qual suporte
sera adotado, redes sociais como Instagram’ e Facebook & ou grupos de trocas de
mensagens (WhatsApp ou Telegram), blogs e até mesmo considerando as
plataformas digitais educacionais disponibilizadas gratuitamente pela Google: o
Classroom.

Em nossa sugestdo optamos por exemplificar com a plataforma virtual
Instagram, por ser uma midia social amplamente divulgada e utilizada tanto por
adultos quanto por adolescentes e criancas. Atualmente o Instagram é a midia digital
mais utilizada em todo o mundo. A familiarizacdo com esse ambiente digital e as
oportunidades que ele oferece propicia diversos momentos de interagdo com 0s
alunos, por exemplo o uso do Sticker, caixa de perguntas, a praticidade de publicar
videos, fotos e links, de realizar enquetes, lives e a oportunidade de extensédo das
interacOes extraclasse, pois a qualguer momento o aluno pode acessar a pagina
criada e fazer seu comentario sobre o que esta sendo apresentado naquele momento.

Apés as interagbes sobre o livro no diario de leitura, é necesséario que o
professor realize uma curadoria selecionando os comentarios, dividas e criticas dos
alunos sobre a obra para preparar o debate dos circulos de leitura. De posse dessas
informacgOes selecionadas, o professor criard perguntas para iniciar o debate e

também pode utiliza-las para comentar durante a aula as impressfées que o0s alunos

7 Disponivel em: <www.instagram.com>.

8 Disponivel em: <www.facebook.com>.


http://www.instagram.com/
http://www.facebook.com/
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fizeram sobre o Caderno de memorias.

3.3.6 Momento reflexivo: O circulo de leitura

Quando a leitura da obra termina, chega o momento de realizar o dialogo
socratico, um momento de discussao sobre as questdes apresentadas nos diarios de
leitura dos alunos. Essa € uma atividade que permite aos alunos compartilharem suas
experiéncias de leitura e impressdes sobre a obra e contribui para que se constitua a
pratica interpretativa. E uma préatica que permite ao leitor potencializar sua capacidade
de leitura do texto literario.

O processo de leitura adotado nessa atividade proporciona ao aluno entender
como o texto é constituido e recuperar as informacdes importantes para a
compreensao da leitura. Nesse momento, apoés iniciar o debate, os alunos falardo
sobre a leitura que fizeram da obra e poder&o abordar diversas questdes que ampliem
seu horizonte expectativa e impressdes pessoais sobre o texto. E um momento que o
leitor alinha suas experiéncias pessoais com a compreenséao coletiva dos colegas
sobre a obra, promovendo assim um encontro pessoal do leitor com o texto.

Para isso, o0 professor seguird uma sequéncia de acfes para que ocorram o
debate do circulo de leitura, a saber: a organizacdo e definicdo dos grupos; a
organizacdo dos espacos e tempos, a abertura dos dialogos, a constru¢do de sentido
e, por fim, a atividade que finaliza a proposta de ensino. A organizacdo dos grupos
compreende dois momentos.

O primeiro debate, em que havera dois grupos: um que debate e o outro que
observa a discusséo — aqui o professor sera o0 mediador desse primeiro debate. Em
um segundo debate ou em leituras posteriores, pode-se dividir a classe em grupos
menores, 0 que permitira a participacdo ativa dos alunos, fazendo com que todos
dialoguem e exponham suas leituras do texto literario. Nesse segundo momento, se
partimos do pressuposto de que as turmas de ensino médio devem conter no maximo
trinta e cinco alunos, pode-se dividir a turma em trés grupos de discusséo, cada grupo
fard a discusséo sobre a leitura simultaneamente e, nesse caso, em cada grupo sera

eleito um mediador.

Figura 3: Organizacéao dos circulos de leitura
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05 CIRUCLOS DE LETTURA

urganiz.

Fonte: Produzido pela autora.

Com a definicdo dos grupos de debates e como o debate sera feito, €
importante definir os tempos e espacos para realizacéo dos didlogos socréticos. Se o
debate for em sala de aula, seria bom organizar o espago como propomos ho inicio
desse capitulo (em circulo), caso seja for em outro ambiente, deve-se preparar o local
para receber os alunos de acordo com a capacidade do local e a visibilidade dos
participantes. E importante definir o inicio e a finalizacdo e quanto tempo de aula
sera destinado para o debate, para ouvir os alunos, para que o mediador feche a
discusséo ou defina um ponto de parada a ser retomado em outra aula. Também,
quando o debate for em grupos menores, é preciso definir quanto tempo sera dado a
esses grupos para o debate e depois que a turma se reuna e finalize essa etapa.

Para a abertura dos dialogos, € interessante iniciar a discussao com a leitura
em voz alta de um excerto da obra, pois essa leitura contribuira para dar o tom e o
ritmo da discusséo que seguira, considerando as percepcdes dos alunos, as ideias
contidas no texto e o encontro pessoal que cada leitor teve com o texto a partir de seu
horizonte de expectativa. Nesse momento podem ser apresentados também
hipertextos que contribuem para a pratica interpretativa. Um exemplo disso é a
apresentacao do contexto histérico da guerra dos cravos durante o processo de
descolonizacdo de Mocambique, no qual a narradora do Caderno de memdrias
coloniais se encontra. As questdes apresentadas nos diérios de leitura podem surgir

nesse momento também e qualquer outra questdo que os alunos quiserem apresentar



102

durante o debate.

Além de trabalhar a déixis da obra, é mister tratar da enunciacdo, dos
elementos da narrativa, do narrador, com perguntas como: quem fala? Como fala?
Quando? Para quem esse narrador fala? Com qual finalidade ele fala? E narrada a
relacdo da narradora com os demais personagens? Questdes sobre a autora também
podem aparecer tais como: quem escreve esse texto? Com qual finalidade? Para
quem o texto € produzido? Como o texto € produzido? H& outros aspectos também,
como o enredo da obra, a intertextualidade, a escrita poética, as referéncias
contidas na obra, a estrutura do género memdrias literarias. Esses elementos
contribuem na compreensédo do texto, na analise da obra e nas varias leituras que
poderao surgir no debate.

Entendemos que embora estejamos sugerindo a conducdo do debate, é
importante que esse processo nNao seja cristalizado em um Unico método de conduzir
a discussédo, exatamente por esse motivo hao criamos um roteiro com perguntas que
poderiam surgir a partir da leitura do Caderno de memérias, mas priorizamos centrar
na sugestdo de que o0s alunos possam apresentar seus questionamentos em
relacdo ao texto, respeitando assim a subjetividade de cada leitor. Nesse sentido,
apontamos, também, a importancia do mediador de leitura, o docente, que conduzira
a discussdo de acordo com a proposta de leitura da obra para que se mantenha o
foco na temética do debate. Para iniciar o debate, o professor pode fazer uso de
algumas das perguntas apuradas no diario de leitura e assim selecionar uma para
abrir o circulo de discusséo.

Outro quesito importante € a participacdo de todos os alunos que estdo
inseridos no momento do debate. E extremamente importante que todos tenham voz
durante a reflexdo e possam, assim, expor sua experiéncia de leitura, refutar
alguma leitura possivel e juntamente com o grupo construir a leitura interpretativa.
Dessa maneira, enquanto um grupo apresenta o debate, os demais devem fazer
anotacdes de suas consideracbes em relacdo aos pontos debatidos para que
posteriormente seja feita a atividade de encerramento desta proposta de ensino de
leitura literaria.

Ao final do debate, o professor podera realizar a proposicdo de alguma
atividade de fechamento da proposta. Sugerimos aqui que seja proposto aos alunos

que realizem uma atividade de escrita artistica sobre o texto apresentado,
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considerando o conhecimento que alcancaram em coletivo na discussédo. Optamos
aqui por uma atividade escrita como forma de comtemplar aqueles que nao puderem
realizar a atividade dos diarios digitais. Nesse caso pode-se propor a escrita de um
poema, peca teatral, um roteiro para um pequeno video sobre a obra, escrever uma
nota para o seu proprio caderno de memorias ou um texto sobre o livro convidando
outras pessoas a lerem a obra. Esse texto pode ser fixado em algum mural da escola
para que outros alunos se interessem e procurem o livro na biblioteca.

A mesma atividade de escrita também pode ser aplicada na atividade que
envolva o uso de suportes tecnoldgicos. Os alunos podem fazer a escrita do convite
de leitura da obra e compartilhar como publicacdo na conta de Instagram onde foram
realizados os diarios de leitura, escrever um roteiro para um video curto a ser
publicado com uso da ferramenta Reels e até mesmo fazer um convite em sua conta
pessoal para que seus seguidores leiam o livro e conhecam a pagina que foi
desenvolvida para falar sobre o Caderno de memoérias coloniais.

Além dessa atividade de escrita, hd outras que contribuem para a leitura
literaria, por exemplo, a leitura dramética, a visita a espacos culturais diversos que
dialoguem com a tematica da obra, a apresentacdo oral de uma possivel leitura do
livro escolhido e a confec¢cédo de desenhos referentes a uma nota do caderno, com a
exposicao deles pelos espacos escolares.

A diversidade de tarefas apresentadas é sugerida com o intuito de abranger
situacOes diferentes nos tempos e espagos escolares, bem como proporcionar uma
experiéncia literaria diversificada para os alunos. Ao final da atividade, esperamos que
nossa sugestdo didatica contribua para o ensino de literatura e que posicione em
destaque as literaturas africanas de lingua portuguesa e a valorizacdo da cultura
negra para nosso pais. Pensamos também que essa experiéncia de leitura viabilizara
a condicdo de propor atividades que realmente abordem a leitura literaria dos textos
e as experiéncias pessoais desses leitores em formacdo, distanciando-se da
costumeira atividade de verificagdo de leitura e de atividades que apenas classifiquem

o texto literario quanto ao género, periodo e escola literaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossos objetivos nessa pesquisa foram: analisar os processos de recepgao
das literaturas africanas em lingua portuguesa pelos alunos da Educacao Bésica,
saber como se da o ensino de tais literaturas, a contribuicdo da Leil0.639/2003 para
que as obras das literaturas de LALP cheguem aos alunos e quais 0s critérios
utilizados pelos professores para escolher as obras literarias que apresentam aos
alunos.

Diante da pesquisa realizada nesse trabalho, pudemos observar que o contato
dos alunos com as obras de LALP se d4, principalmente, pelos recortes de obras
do acervo de alguns professores (apresentacdo de contos retirados de antologias,
poemas pesquisados nas redes virtuais) e por excertos constantes em livros didaticos.
Isso nos leva a apontar a importancia dos programas de distribuicdo de livros de
literatura (PNBE e PNLD literario). Eles sdo fundamentais para a formacao do acervo
das bibliotecas escolares e, se descontinuados, tal situacéo afetara negativamente a
capacidade da escola em promover a recepcao dos textos de LALP. Como foi dito por
alguns entrevistados, a partir do PNLD/2020 esses professores puderam escolher
livros de literaturas africanas que seriam recebidos no préximo ano letivo, o que
possibilita atividades de leitura com diversos géneros literarios e, principalmente, o
uso de obras mais extensas e complexas, como um romance, por exemplo.

Outro quesito a ser considerado € a relevancia de instituicbes de ensino
superior na formacéo do repertério literario do professor. Como se verificou, 0s cursos
gue, em sua grade curricular, contemplam as literaturas africanas, contribuem para a
sistematizacéo e organizacao do conhecimento dos professores da Educacao Basica.
O contato com uma disciplina de literaturas africanas e o estudo de suas obras
contribuem para que, posteriormente, os profissionais possam propor a leitura das
obras de LALP em seus planos de ensino, bem como sugerir aos colegas de curso
que também divulguem esses textos, disseminando o conhecimento dessas
literaturas. A formacdo docente que contempla o ensino de LALP também contribui
para que os professores saibam realmente quais séo as obras de LALP e as que sao
de Literaturas Afro-brasileiras, pois conforme identificamos em uma das perguntas do
questionario, ha professores que consideram livros com tematica étnico-racial ou

tematica africana como sendo livros de LALP. E preciso que os professores conhecam
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realmente os autores e livros de Literaturas africanas para poderem oferecer tais
obras aos seus alunos.

A guestao sobre considerar literatura afro-brasileira como LALP é uma das mais
importantes revelacées de nossa pesquisa, ao que pudemos apurar, 0s professores
parecem desconhecer o repertorio das Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa.
Isso se percebe quando perguntados sobre o acervo de LALP na escola. Nas
respostas recebidas o que é apresentado € um conjunto de obras de escritores
brasileiros. Conforme j& dissemos, os professores, pelo repertério apresentado,
parecem compreender como literaturas africanas obras que trazem teméticas da
Cultura Africana. Entendemos que essa revelacdo € muito importante como dado da
pesquisa. Resta saber, o que motiva essa concepcao? O que os docentes do
ensino basico consideram literaturas africanas? Quais sdo os escritores de paises
africanos com expressdo em lingua portuguesa que eles conhecem? Ficam aqui
perguntas para novas pesquisas.

O que se pode verificar, também, € que alguns professores conseguem
trabalhar com textos de Literaturas Africanas enquanto outros nao e isso independe,
de certo modo, da sua formacéo inicial. A dificuldade da insercdo desses textos no
cotidiano das leituras escolares pode ocorrer pelo volume de tarefas e contetdo do
professor de lingua portuguesa, como também pela limitacdo do acervo disponivel na
biblioteca. Essa limitagéo pode ser superada, em parte, pela presenca de excertos de
Literaturas Africanas em algum livro didatico adotado, mas isso tem como
consequéncia a apresentacdo mais de fragmentos textuais do que de textos
efetivamente.

Pode-se notar, diante do quadro analisado, que é notdrio o empenho do
educador em propor as leituras de obras africanas, mas se a Lei n° 10.639/2003 prevé
0 acesso aos livros literarios de literaturas africanas em todas as unidades de ensino,
fica um questionamento sobre a forma de constituicdo do acervo para que essa
proposta se efetive. Aponta-se, como uma sugestao possivel, o estabelecimento de
programas de distribuicdo de obras de LALP para os alunos da educacao basica e
gue os acervos das bibliotecas tenham mais titulos disponiveis. Isso, considerando as
politicas publicas. Um exemplo de politica publica nesse sentido sédo os kits de
leitura literaria que séo distribuidos pela Secretaria Municipal de Educacédo de Belo

Horizonte, conforme descrevemos no capitulo dois da dissertacao.
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Outro elemento que os dados nos informaram € que as condi¢des de producao
de aulas para o ensino de Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa impactam as
praticas de ensino. Pode-se notar que, além da formacdo docente adequada e o
interesse do professor, a disponibilidade de material didatico, especificamente das
obras literarias, a organizacao escolar voltada para praticas de ensino e projetos que
propiciem o contato com os textos de Literaturas Africanas sdo fundamentais. Nesse
sentido, ganham destaque as escolas nas quais sédo desenvolvidos trabalhos
interdisciplinares que tratam sobre a histéria, a cultura e as literaturas africanas.
Nessas escolas o trabalho com as LALP se torna mais efetivo.

Pelos depoimentos recebidos na entrevista, também pdde-se notar como a
recepcao das obras de LALP pelos alunos é guiada por seu professor(a). Esse fato
indica que é importante que o professor proponha a leitura de textos literarios de
autores africanos e que essa proposta seja efetivamente incluida no plano de curso
anual e ndo apenas em datas comemorativas, como se vé costumeiramente serem
apresentados em datas como o Dia da Consciéncia Negra. As reflexdes feitas por
esses entrevistados nos mostram quédo importante € que o(a) educador(a) consiga
ampliar seu repertério de leitura para que possa oferecer a seus alunos obras literarias
de autores africanos.

Diante do que pudemos apurar, chegamos a conclusdo que, nesses 18 anos
apos a promulgacao da Lei 10.639/2003, as contribuicdes da lei de obrigatoriedade
do ensino de cultura e historia africanas e afro-brasileira, embora precise ganhar mais
amplitude e ser reconhecida em outros documentos relacionados a educacéo,
representaram conquistas importantes para a conscientizacdo e a capacitacdo dos
profissionais da educacéo e para 0 acesso aos materiais dessa tematica. Vimos que
alguns entrevistados salientam que foram fortemente marcados pelos debates sobre
a lei, durante sua formacéo inicial, ainda que alguns considerem que 0 mais
importante ndo € o tratamento de uma literatura especifica, mas de todas elas. Esse
debate parece ser importante, mas a maioria dos entrevistados pensa que a existéncia
da lei interferiu muito em sua formacéo. Geralmente os entrevistados que fizeram tal
afirmacdo sdo aqueles que j& conheciam as literaturas africanas por interesse
particular e identitario.

Outra revelacdo muito importante diz respeito especificamente a recepcao de

textos que tratam da cultura africana. Alguns entrevistados revelaram que algumas
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familias rejeitam tematicas africanas. De acordo com esses entrevistados, pode-se
dizer que isso, provavelmente, ocorreria pela presenca de preconceitos muito
presentes em nossa cultura, principalmente pelos religiosos fundamentalistas, que
veem nas LALP uma relacdo direta com as religibes de matriz africana e estas sédo
rejeitadas por esse grupo.

No campo da percepcdo da recepcédo literaria, pode-se notar, ainda, que
a articulacéo interdisciplinar pode ser uma saida para suprir o desconhecimento sobre
a Historia e Cultura da Africa, o que poderia favorecer as relagdes entre disciplinas
de Historia, Geografia, Artes, Literatura, e Lingua Portuguesa, por exemplo. Isso
supriria, @ N0sso ver, a questao do desconhecimento da cultura africana e de termos
linguisticos como aqueles presentes na obra angolana citada no capitulo dois:
“Gaviao veio do sul e pum!”. Uma relagao interdisciplinar poderia favorecer que a
disciplina de histéria trabalhe o contexto historico angolano para que o professor de
literatura estude o conto. Com procedimentos assim, cumpre-se também o que a
Lei 10.639/2003 tem como prerrogativa, o ensino de historia, arte e cultura africana.

Outra revelacdo importante advinda da pesquisa € sobre os professores, em
algumas escolas, possuirem plenas condi¢cdes para desenvolver seu trabalho.
Projetos especificos sobre a tematica africana, o acervo de algumas escolas e a
formacdo docente que contempla as Literaturas Africanas englobam aspectos que
conduzem para a eficiéncia no ensino das LALP. Um exemplo disso € um dos projetos
citados na pesquisa, no qual toda a escola se envolve em prol do ensino da Histéria
e Cultura da Africa.

As respostas evidenciaram também uma triade fundamental para a escolha
do repertorio a ser oferecido aos alunos e construido com eles. Trata-se dos seguintes
processos: 1) A escolha do professor, ponto de pratica, a partir de suas experiéncias
de leitura; 2) os alunos que podem ser considerados por sua faixa etaria,
considerando-os possuidores de capacidadede compreensao, fluéncia na leitura e
3) A obra em si, suas caracteristicas literarias, tematicas e culturais.

Ao considerar as declaracdes sobre a recepcao dos textos de LALP por alunos
da educacao béasica, constatamos que as criangas estdo abertas a diferentes leituras,
principalmente por ainda nédo terem introjetados estereétipos e preconceitos muito
préprios do mundo adulto. Assim, mais uma vez se confirma a importancia de iniciar

a formacéo leitora logo na educacéo infantil e na pré-escola. O que se verificou, entre
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0s entrevistados, é uma recepcao positiva que se aprofunda pelos processos de
identificacdo do leitor-crianca, com personagens das obras sugeridas.

Os tempos e espacos escolares, principalmente o tempo de leitura destinado
ao texto literario, precisam ser reformulados para a Educacdo Basica na esfera
publica. As demandas educacionais ja citadas e o quantitativo de horas/aula
destinados a leitura do texto literario em sala de aula ndo contribuem efetivamente
para a formac&o do leitor. E preciso destinar mais tempo ao ensino de literatura, a
leitura em si e aos processos de construgcao desentido para que o aluno desenvolva
0 gosto pela leitura e que seja possivel lerem em conjunto textos mais extensos, obras
completas e ndo somente excertos.

Um exemplo dessa necessidade, como ja percebemos, é a importancia da
formacao leitora ja nas primeiras séries do ensino fundamental e na educacéo infantil,
apenas uma hora/aula ndo € suficiente para a leitura literaria, apenas, talvez, para a
leitura informativa. Junto a isso constatamos com preocupacdo que ha professores
gue ndo promovem leituras coletivas com os alunos, deixando apenas sugestdes.

Outro dado muito importante foi a consolidacdo da percepcédo de que os
diferentes sistemas de ensino oportunizam experiéncias muito distintas no que diz
respeito ao ensino de LALP. As escolas das redes estaduais tém pouquissimos
recursos e nenhum processo de formacéo continuada. Ja as experiéncias das redes
municipal e federal, que investiram na implantacéo do que dispde a Lei 10.639/2003
indicam os resultados na formacéao do leitor, na divulgacéo das LALP, na insercéo dos
temas que envolvem as LALP, no mundo cultural dos professores e alunos.

Acreditamos que ao fim dessa pesquisa, 0s apontamentos e sugestdes para o
ensino de literatura e o letramento literario contribuam para um novo cenario na
Educacdo Basica, para despertar os olhares de professores e gestores escolares
na promocao e efetivacdo da formacao do leitor literario e, ndo menos importante, a
valorizagdo das Literaturas Africanas em Lingua Portuguesa como valorizacdo da

cultura e identidade negra e da diversidade presente em nosso pais.
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ANEXOS

Anexo A - Questionario

Dados do entrevistado:
Nome do participante

Sexo: Feminino  Masculino

Faixa etéria

Tempo de formacgéo docente

Escola em que atua

De acordo com a classificagao do IBGE, como vocé classificaria sua raga?
() Branco () Preto () Pardo () Indigena () Amarelo () Outros

Questdes sobre literaturas africanas

1) Vocé conhece obras e autores de Literaturas africanas em lingua
portuguesa? Se sim, como vocé chegou a ter esse conhecimento?

2) Vocé propde aos seus alunos a leitura de obras de Literaturas africanas? Se
sim, o que lhe possibilita 0 ensino das literaturas africanas na educagéo béasica?

3) A lei 10.639(Lei que em 2003 instituiu a obrigatoriedade do ensino de historia,
cultura e literaturas afro-brasileiras e indigenas) influenciou para que fizesse a opcao
do ensino desta literatura?

4) No acervo da biblioteca da escola em que vocé trabalha ha livros de
literaturas africanas de lingua portuguesa? Quais obras vocé recorda no momento?

5) Quais foram os principais desafios para a preparagédo das aulas em que se
estudam obras de literaturas africanas?

6) Quais foram os parametros para escolha das obras que foram apresentadas
aos alunos?

7) Tendo como base a teoria da recepgdo, como vocé considera que 0s alunos
receberam (houve boa aceitacdo) as obras de escritores do continente africano?
Houve uma apresentacdo prévia relatando sobre o autor, pais de origem deste e/ou
a histoéria do pais?

8) Se houve a apresentacado prévia, como interpreta que esta intervencao
contribuiu ou n&o para a recepc¢éo da obra?



113

9) Foi perceptivel alguma diferenca na recepc¢éao pelos alunos das obras de
literaturas africanas em relacao as demais?

10) Como se d& o reconhecimento e a valorizacao pelos alunos das literaturas de
modo geral e das literaturas africanas de modo particular. Ha diferenca?
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