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RESUMO

Nesta pesquisa, a metafora € compreendida como um fendmeno implicado no uso
da lingua que, para além da tradicional definicdo de tropo, de figura de linguagem,
passa a ser reconhecida, no século XX, como um fenbmeno de natureza
sociocognitiva. Ao considerar que estudos contemporéaneos contemplam e abordam
a metafora sob uma perspectiva sociocognitiva da linguagem humana,
consideramos importante investigar como se avaliou, ao longo de onze anos, o
processo cognitivo de compreensao metaférica na elaboragédo de itens da prova de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias do Exame Nacional do Ensino Médio no
Brasil. Nessa perspectiva, através desta pesquisa, pretendemos analisar as
concepcdes tedricas de metafora que o Exame Nacional do Ensino Médio agenciou
no Caderno de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, a partir de 2009, momento
em que 0 exame passou a ser usado como forma de ingresso no ensino superior em
todo o territorio brasileiro. Para fundamentar o processo investigativo, tornou-se
necessario retomar diferentes e importantes concepg¢des de linguagem, lingua e seu
processo de producdo de sentido, reconhecidos como teorias fundamentais para
(na) formacao de professores do ensino de lingua portuguesa. A partir de entao,
explicitar a concepcao de linguagem adotada para o desenvolvimento desta
pesquisa, considerando que, por se tratar de um fenbmeno vivo, a linguagem recebe
diferentes olhares, sob perspectivas diversas, as quais o contexto histérico, sua
pratica social e a dinamicidade para a sua fundamentacéo estao interligados. Com o
proposito de efetivar o objetivo desta pesquisa, privilegiamos os estudos
contemporaneos da metafora sob uma perspectiva sociocognitiva da linguagem
humana. Para isso, realizamos uma revisao da literatura que nos permitisse analisar
e compreender a forma como o processo metaforico € exigido nas questbes do
caderno de Linguagens do ENEM, além de problematizar a abordagem do fenbmeno
metaférico nessa avaliagdo nacional. Dessa maneira, pretendemos contribuir para a
compreensao da tese de que, para além de um tropo, um fendmeno de natureza
linguistica, semantico-pragmatica (de comparacao entre ideias), a metafora pode e
deve ser ensinada como fendmeno da linguagem e do pensamento humano,
conforme preconizam estudos contemporaneos da Linguistica Cognitiva.

Palavras-chave: Metafora. Exame Nacional do Ensino Médio. Linguagem.
Cognicao.



ABSTRACT

In this research, the metaphor is understood as a phenomenon involved in the use of
language that, in addition to the traditional definition of trope, of figure of speech,
comes to be recognized, in the 20th century, as a phenomenon of socio-cognitive
nature. When considering that contemporary studies contemplate and approach
metaphor from a socio-cognitive perspective of human language, we consider it
important to investigate how the cognitive process of metaphorical understanding
was evaluated over eleven years in the elaboration of items for the test of
Languages, Codes and Their Technologies of the National High School Examination
in Brazil. In this perspective, through this research, we intend to analyze the
theoretical conceptions of metaphor that the National Secondary School Examination
promoted in the Book of Languages, Codes and Technologies, from 2009, when the
exam started to be used as a form of admission in higher education throughout the
Brazilian territory. To base the investigative process, it became necessary to resume
different and important conceptions of language, language and its process of
production of meaning, recognized as fundamental theories for (in) the formation of
teachers of Portuguese language teaching. From then on, explain the conception of
language adopted for the development of this research, considering that, as it is a
living phenomenon, language receives different looks, from different perspectives, to
which the historical context, its social practice and the dynamics for its rationale are
interconnected. With the purpose of accomplishing the objective of this research, we
privileged contemporary studies of metaphor from a socio-cognitive perspective of
human language. For this, we carried out a literature review that allowed us to
analyze and understand how the metaphorical process is required in the questions of
the Enem Languages notebook, in addition to problematizing the approach of the
metaphorical phenomenon in this national assessment. In this way, we intend to
contribute to the understanding of the thesis that, in addition to being a trope, a
phenomenon of a linguistic, semantic-pragmatic nature (comparison between ideals),
metaphor can and should be taught as a phenomenon of language and human
thought. , as advocated by contemporary studies in Cognitive Linguistics.

Keywords: Metaphor. National High School Examination. Language. Cognition
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1 INTRODUCAO

Linguagem e producdo de sentido sdo duas dimensbdes da vida humana
intrinsecamente relacionadas e que nos colocam ante a desafios tedrico-
metodologicos a fim de descrever, analisar e explicar as mais variadas atividades
realizadas pelo ser humano em sociedade. Para além disso, no ambito da
Educacao, o campo dos estudos da linguagem humana (em suas muitas vertentes)
depara-se com a necessidade de cooperacao, atualizagdo e aplicagado entre o que
vem sendo discutido nos ambientes académicos, em termos conceituais e/ou
experimentais, e a dificil realidade brasileira na Educacdo Basica - seja em funcgao
do baixo investimento na formacao e aprimoramento de professores, de problemas
em infraestrutura, da defasagem de aprendizado dos alunos em anos anteriores, até
as dificuldades em desenvolver metodologias que abordem de forma satisfatdria os
topicos referentes as atribuigdes desses profissionais da Educacéo.

Diante desse cenario, ndo ha novidade no fato de que a educacéo formal
brasileira - uma conquista e direito popular relativamente recente - passa por crises
de ordens varias. Um exemplo flagrante desse descaso foi o desmonte e
perseguicao a area promovidos pelos ultimos governos entre 2016 e 2022. No caso
especifico do ensino de lingua materna, essa crise € marcada tanto pelas
desigualdades de classe e acesso a educacdao de qualidade - com a eterna
dicotomia entre ensino publico e privado - quanto pelas assimetrias entre a
legislacdo e as praticas educacionais. O resultado disso mostra-se na dificuldade de
fazer com que os estudantes consigam desenvolver e aprimorar competéncias e
habilidades de leitura e escrita, sobretudo numa era digital em que a imagem
concorre com a palavra, em relagdo a qual € muito mais objetiva, de rapido acesso e
consumo. Assim, revela-se a necessidade de uma formacao critica desses sujeitos a
fim de possibilita-los uma avaliacdo mais criteriosa dos objetos linguistico-
discursivos e multissemiéticos que consomem, especialmente em um momento em
que a desinformacdo tem contaminado o ambiente digital e repercutido de forma
deletéria na vida das pessoas.

Em suma, muitos outros aspectos relativos a essa conjuntura educacional

poderiam ser aqui evocados e, por razdes metodologicas e de economia cientifica,
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esta pesquisa retoma um tragco muito marcante desse cenario, nem menos e nem
mais importante que outros, mas cuja discussao merece destaque: as concepgoes
de metafora e o modo como elas s&do exigidas, enquanto objetos do conhecimento,
na prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Acerca dessa escolha, assume-se que a metafora € uma forma de
conceptualizagdo da realidade. Ou melhor, o processo de metaforizagdo (conceito
que veremos em outro momento deste trabalho) envolve sempre determinada
perspectiva (conceptualizagado) do sujeito, que inevitavelmente é intersubjetiva ao se
tratar das mais variadas praticas comunicativas. Essa operacdo envolve
capacidades cognitivas gerais e universais, contudo, as suas manifestacoes
(emergéncias) podem ser varias, diferindo-se linguistica e/ou histérico-culturalmente.
Portanto, se os instrumentos desenvolvidos para avaliar essa atividade fundamental
para producdo de sentido ndo forem eficientes, ou as concepg¢des que abordam
essa atividade (objeto, categoria, conceito) nao estiverem claros para o0s
profissionais e, consequentemente, para os aprendizes, corre-se 0 risco de
avaliagdes e/ou diagnosticos equivocados quanto ao desempenho dos alunos nesse
quesito.

Como professora de Lingua Portuguesa e Literatura do Ensino Médio, o que
observo, ao longo da minha experiéncia, desafio compartilhado com outros colegas,
€ que existem marcas de desproporcionalidade entre o ensino de determinados
conteudos na escola, entre eles a metafora, e as diversas diretrizes que os regem.
Sabe-se que muitos desses conteudos foram tratados pelos livros didaticos
historicamente de forma enfadonha, desinteressante, descontextualizada com as
praticas sociais e de formacdo cidada desses sujeitos, visto que o estudo da
linguagem e producao de sentido, fendbmenos de alta complexidade, ndo podem ser
puramente reduzidos a atividades de mera identificacao e classificagao.

Como aspecto relevante para essa pesquisa, possivelmente, no caso da
metafora, o grande obstaculo é que os estudantes, ao se depararem com esse
objeto de conhecimento em uma questdo do caderno de Linguagens, Cddigos e
suas Tecnologias do ENEM, tém muitas vezes grande dificuldade de enfrentar a

complexidade e a linha ténue entre a metafora enquanto uma simples figura
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estilistica, de linguagem (da forma que aprendem ao longo do processo de formagao
escolar), contrapondo-se com um fendmeno pervasivo da linguagem, um processo
estruturador da produgédo de sentido humana e uma atividade sociocognitiva. Isto €,
a relagcdo entre o que muitas vezes € ensinado historicamente nas escolas (nessa
visdo tradicionalista da metafora como figura de linguagem) em contraposicdo ao
que representa a atividade natural realizada pelas pessoas (em uma visao cognitiva
e atual do fenébmeno metaforico) - metafora.

Nessa perspectiva, este trabalho de pesquisa pretende analisar as
concepcdes tedricas de metafora que o Exame Nacional do Ensino Médio agenciou
no Caderno de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias a partir de 2009, momento
em que o exame' passou a ser usado como forma de ingresso no ensino superior
em todo o territorio brasileiro e como critério de sele¢ao para bolsas universitarias.

Enquanto um objeto de conhecimento, pertencente ao viés figurativo da
lingua, o fenbmeno da metafora, na Educacdo Basica, muitas vezes, tem seu
conceito atrelado a classificagcdo entre as figuras estilisticas em compéndios da
gramatica normativa. Contudo, como podemos observar, essa abordagem revela-se
bastante restritiva (quando nao, inadequada) diante da natureza da linguagem e do
processamento metaférico. Diante disso, colocam-se as seguintes questdes: i) quais
concepcdes de metafora permeiam os documentos parametrizadores do ensino
formal no Brasil? ii) ha eventuais limitagcdes conceituais nas concepgdes assumidas,
adotadas? iii) quais sdo os desafios do ensino da metafora na atualidade? iv) como
esse conteudo € explorado por instrumentos governamentais/escolares? e vi) como
essas concepcdes sao exploradas nas questdes formuladas no periodo de 2009-
20207

Posto isso, na primeira parte desta dissertagcao, apresento concepcgoes de

linguagem, lingua e producao de sentido com as quais a investigacao seguiu seu

1 E importante destacar, que o Exame Nacional do Ensino Médio é uma prova que se iniciou em 1998, cujo o fito
inicial era a avaliagdo da qualidade e do desempenho do estudante, quando este concluia o Ensino Médio no
Brasil. Ao longo do tempo, esse exame se transformou, em fungéo das necessidades e aplicabilidades que essa
prova ganhou: a partir de 2009, com a criagao do Sistema de Selecado Unificada (Sisu), passou a ser a principal
forma de ingresso para o ensino superior, sobretudo nas universidades federais do pais. Além disso, seu novo
formato (se assim podemos chamar) contemplava alteracdes em suas Matrizes de Referéncia, seguindo as
orientagdes das Matrizes de Referéncia do Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (Encceja). Esse processo fez com que a prova de Linguagens fosse afetada em varios vieses, desde o
seu foco principal, sua organizagdo e estrutura. Um desses sentidos € a elaboragdo de itens, referente as
questdes que tematizam a metafora.
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norte teorico, bem como, a apresentagdo dos Estudos da Metafora. Ha uma breve
revisdo da literatura entre a Antiguidade Classica e o século XXI, a fim de (i)
compreender o fendmeno desde sua origem aos tempos atuais, (ii) demonstrar
0S avancos nesta area do conhecimento e, posteriormente, (iii) problematizar esse
processo linguistico cognitivo e sua abordagem pedagdgica escolar, mais
especificamente, como se da sua exigéncia em questdes de multipla escolha na
prova do ENEM. Na segunda parte, sdo apresentados o histérico e as diretrizes
gerais que regem o Exame Nacional do Ensino Médio, para compreensdo do
processo de mudanca e privilégios que esta avaliagdo recebeu no limiar de sua
existéncia. Nesse sentido, apontam-se os parametros metodologicos para essa
investigacédo na sele¢éo do corpus. Por fim, na terceira parte, analisam-se as
concepcgdes de metafora abordadas nas questdes objetivas da prova de Linguagens,
Caddigos e suas Tecnologias, selecionadas desde o ano de 2009 até 2020.

Como ja mencionado anteriormente, essa avaliagcdo nacional sofreu
mudancgas em sua estrutura e isso passa a afetar diretamente a elaboragao de itens
da banca, que segue as Matrizes de Referéncia do Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja). Problematiza-se,
portanto, no que tange o fendbmeno da metafora, se as alteracbes feitas nas
diretrizes dessa prova mudaram no sentido de exigir do aluno a habilidade de
produzir sentido e identificar relagbes semanticas complexas, a partir de discursos
metaféricos com a linguagem verbal, a linguagem nao verbal e com textos
multissemiodticos, subsidios do multiletramento.

Destarte, nesta pesquisa, a metafora € considerada e vista como um
processo sociocognitivo que, para além de suas definicdes de tropo, de uma figura
de linguagem, é também um importante fenébmeno cognitivo da lingua. Ao considerar
que estudos contemporaneos contemplam e abordam a metafora sob uma
perspectiva sociocognitiva da linguagem humana, este trabalho investiga como se
construiu e se cobrou, ao longo de onze anos, a compreensdao desse processo

linguistico-cognitivo: a metafora.
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PARTE 1: PERSPECTIVA TEORICA E BIBLIOGRAFICA

2 DAS CONCEPCOES DE LINGUAGEM, LINGUA E PRODUCAO DE SENTIDO

Ao assumir que a metaforizacdo desempenha um papel fundamental na
producdo de sentido, nesta pesquisa, partimos do principio de que a lingua € o
principal sistema signico de organizacao desse processo. A concepgao de lingua é
um meio eficiente de construgdo e comunicagédo daquilo que € um aspecto intrinseco
a linguagem e mente humana - a criatividade. A questdo da representagdo da
metafora ndo € meramente classificatéria. Traduz, em suma, o0 modo como a
lingua(gem) é encarada em termos epistemologicos e, consequentemente, com
repercussao na pratica e abordagem das atividades e objetos que se materializam
na sociedade e que servem de instrumentos de desenvolvimento pedagdgico e de
cidadania.

Assim, antes de iniciar o processo investigativo previsto para esta pesquisa,
fez-se necessario abordar as diferentes e importantes concepg¢des de linguagem,
lingua e processo de producdo de sentido reconhecidas em teorias fundamentais
para (na) formacédo de professores do ensino de lingua portuguesa. Ademais, o
objetivo dessa secdo é sinalizar a concepcédo de linguagem com a qual esta
pesquisa direciona seu olhar, tendo em vista que, por se tratar de um fenémeno vivo,
a linguagem recebe diferentes olhares, sob perspectivas diversas, as quais devem
se considerar o contexto historico, sua pratica social, a dinamicidade para a sua
fundamentacdo e as operacdes cognitivas implicadas no processo de producao de
sentido.

No cenario epistemologico da linguistica, ao longo do tempo, o conceito de
lingua(gem) reune, em varios campos e vertentes de estudos, um amplo conjunto de
possibilidades de interesses e, consequentemente, aponta para a diversidade dos
fendmenos nela implicados, demonstrando a complexidade de sua manifestacao:
sociocognitiva, histérico-cultural, sistémico-estrutural e funcional.

Dessa forma, este capitulo estrutura-se em termos de reflexdes sobre as

diferentes referéncias teoricas estudadas e abordadas por importantes
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pesquisadores da area linguistico-cognitva e que sdao o alicerce

epistemologico dos parametros legais para o ensino de lingua portuguesa.

2.1 Lingua e Linguagem: Diferentes Olhares

Apesar de as concepgcdes de lingua e linguagem serem abordadas
incessantemente (e pertinentes) em outras pesquisas, € importante refletir sobre as
vertentes tedricas que permeiam estes fendmenos com fito de elucidar o foco do
objeto de analise desta pesquisa.

Ao serem colocadas como possibilidades de reflexao, diferentes formas de
compreensao da linguagem e da lingua trazem implicagdes conceituais que, desde a
Antiguidade Classica, apresentam transformacgodes, ja que suas movimentagoes e
concepcdes dependem de um ciclo cultural, de um contexto histérico e do papel
assumido pelos sujeitos em uma situacdo comunicacional. E evidente que ndo é uma
tarefa simples e muito menos pacifica suas definicdes nos estudos da linguagem ao
longo do tempo, isso se confirma haja vista 0 numero de quadros e perspectivas que
assumem a tarefa de estudar a condicao humana de producao de sentido e a devida
caracterizagcdo da lingua(gem) e seus desdobramentos em termos de operacgoes,
atividades, conceitos e categorias?.

Exemplo dessa visdo enunciativa e discursiva da linguagem, Vol6chinov, em
Marxismo e Filosofia da Linguagem (2006), reage as duas vertentes dos estudos da
época relacionadas a concepcgao de linguagem (a do subjetivismo individualista e a
do objetivismo abstrato) para defenderem uma perspectiva enunciativa centrada no
processo de interacao; isto €, seu carater socioideoldgico, considerando a natureza
social da lingua (o falante, o ouvinte, o enunciado, a situagdo comunicativa) e assim,
propdem um estudo da lingua como um “processo de evolugao ininterrupto” que se

constitui através da interagéo.

2 Mostra-se relevante destacar a abordagem proposta pela Linguistica Cognitiva. Grosso modo, para essa linha
de estudos, a linguagem € um fendmeno integrado as capacidades cognitivas do homem que dependem das
experiéncias dele no mundo (nicho biossociocultural).
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De acordo com Voléchinov (1992), ha algumas premissas importantes,

sendo
elas:

1 - A lingua como sistema estavel de formas normativamente idénticas é
apenas uma abstracao cientifica que s6 pode servir a certos fins teoricos
e praticos particulares. Essa abstragdo ndo da conta de maneira
adequada da realidade concreta da lingua.

2 - A lingua constitui um processo de evolugdo ininterrupto, que se realiza
através da interagao verbal social dos locutores.

3 - As leis da evolugéo linglistica ndo s&o as da psicologia individual, mas
também ndo podem ser divorciadas da atividade dos falantes. S&o leis
essencialmente socioldgicas.

4 - A criatividade da lingua ndo coincide com a criatividade artistica nem
com qualquer outra forma de criatividade ideolégica especifica. Mas ndo
pode ser compreendida independentemente dos conteudos e valores
ideoldgicos que a ela se ligam.

5 - A estrutura da enunciagcdo € uma estrutura puramente social. A
enunciagdo como tal s6 se torna efetiva entre falantes. O ato de fala
individual € uma contradi¢do in adjecto. (BAKHTIN, 1992, p. 127).

Nessa visao epistemoldgica, percebe-se que a linguagem esta em constante
movimentacdo e a lingua somente existe em razado das praticas interacionais, isso
significa que a linguagem se concebe a partir da interagao de sujeitos responsivos e
produz efeitos de sentido entre os sujeitos envolvidos a depender de seu contexto
social.

Alguns pesquisadores brasileiros, entre eles Geraldi (2005) e Koch (1992),
organizam as principais concepc¢des de linguagem, em pelo menos, trés grupos -
refletindo os avancos na abordagem dos estudos linguisticos, a saber: i) linguagem
como expressao do pensamento; ii) linguagem como instrumento de comunicacao;
iii) linguagem como forma de interacdo. Sob um viés estruturalista, saussuriano, na
primeira concepgao, entende-se a linguagem como um conjunto de signos, ao qual o
individuo usa para exprimir/expressar o que pensa. Assim, “0 homem representa o
mundo através da linguagem, refletindo, espelhando o seu pensamento sobre si, as
pessoas, o mundo” (BRAKLING, 2015). A problematica ligada a essa assertiva é a
premissa da exceléncia da escrita e leitura, como se a pratica da escrita, por
exemplo, dependesse de um pensamento claro e obijetivo.

Evidentemente, uma abordagem tao restritiva coloca-nos diante de impasses.
Isto porque, como aponta Geraldi (2002), “se concebemos a linguagem como sendo

a expressao do pensamento, somos levados a afirmacdes - correntes - de que
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pessoas que ndo conseguem se expressar ndao pensam”. (GERALDI, 2002,
p.34). Nesse sentido, muito do preconceito linguistico corrente na sociedade deriva
dessa visao restritiva da linguagem.

De certa forma, essa concepgédo € uma abordagem equivocada de leituras da
obra de Saussure (1916) que postulava certa oposi¢cao/dicotomia entre “fala e
lingua”, opcdo metodoldgica do pensador, privilegiando o estudo da lingua como
uma estrutura suscetivel a regras e formas que devem ser aprendidas e usadas pelo
sujeito para ele se comunicar. E por esse caminho que a preocupacdo com as
regras da gramatica normativa foi pautada durante anos na educacgéo basica e que
se tornou, por muito tempo, o padrao e norte do ensino de lingua portuguesa.

Para Saussure, o principio norteador de sua tese era considerar a
arbitrariedade da lingua como a parte social da linguagem e exterior ao individuo e a
linguagem uma faculdade humana de uso da lingua. Ou seja, uma escolha de cunho
tedrico-metodoldgico estrutural e funcional que repercutiu significativamente nas
praticas e concepcdes do fendmeno lingua(gem) por longo tempo. (TURRO, 2021)

A segunda concepc¢ao (linguagem como instrumento de comunicagéo) esta
relacionada “a teoria da comunicagédo e vé a lingua como um cédigo (conjunto de
signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor uma certa
mensagem” (GERALDI, 2002, p.34). Em suma, enunciada por Jakobson (1896-
1982), tal concepgao aponta que todo ato de comunicagdo pressupde um emissor
(enunciador), um receptor (enunciatario), a mensagem enviada a esse enunciatario,
através de um codigo. Assim, € preciso um suporte (canal), que dependera de um
contexto linguistico para fazer sentido. Trata-se de uma definicdo que concebe a
linguagem e a lingua uma caracteristica instrumental. Segundo Geraldi (2002), no
contexto escolar, essa visdao prevé a pratica de exercicios estruturais, a fim de
combinar as palavras para a elaboracao de textos. Quanto a habilidade de leitura, é
restrita @ compreensao da “intencionalidade” do(a) autor(a) do texto. Dessa forma,
infere-se que o leitor deve expor apenas a visdo do enunciador e nao interpreta-la.
Ou seja, essa visdo limita a capacidade responsiva dos sujeitos envolvidos na
situagao comunicativa. Afinal, os leitores ndo sdo passivos a atividade interpretativa

e os textos ndo sdo meros objetos transparentes das inten¢des de autores.
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Ao destacar o percurso historico e as mudangas de concepgodes de lingua e
linguagem abordadas na sala de aula na década de 70, durante o regime militar,
Turré (2021) afirma que, naquele momento, “a lingua € concebida como um cddigo
através do qual o emissor e receptor se comunicam pela decodificagcdo de
mensagens”. Isso evidencia que

A concepcéo de linguagem adotada na LDB (Lei de Diretrizes e Bases) de
1971 é reveladora de um anseio da ditadura militar de que a Lingua
Portuguesa fosse ensinada com o objetivo de preparar e inserir o aluno no
mercado de trabalho. Para isso, manifestava-se a necessidade de que este
aluno tivesse habilidade de comunicar e expressar-se na lingua portuguesa.
(TURRO, 2021, p. 47)

Apesar de controversa frente aos avangos na discussdo dessas questdes ao
se abordar a natureza da lingua(gem), do texto, do discurso, da leitura, entre outros,
essa concepgao restritiva ainda se faz presente em alguns livros didaticos e segue a
contramao da terceira concepgao de linguagem apresentada por Geraldi (1984) e
Koch (1992): a linguagem como forma de interacao.

Nessa nova direcao, a linguagem é um sistema de significacdo das praticas
sociais, da relacdo do sujeito com o mundo em que vive, de envolvimento e
influéncia mutua entre os interlocutores.

Para Koch, a linguagem, nessa concepg¢ao, € encarada como

uma atividade, como forma de acdo, acao interindividual finalisticamente
orientada; como lugar de interacdo que possibilita aos membros de uma
sociedade a pratica dos mais diversos tipos de atos, que vao exigir dos
semelhantes reagdes e ou comportamentos, levando ao estabelecimento de
vinculos e compromissos anteriormente inexistentes. (KOCH, 1992, p. 9 -
10).

Assim, percebe-se que, nessa perspectiva, o sujeito (enunciador/enunciatario)
€ um ser ativo e participativo no seu préprio processo de construcao de sentido, ou
seja, a producao/interpretacao do sujeito € construida com base em seu processo de
significacdo considerando o contexto, o meio, as relagdes que circundam o
individuo. A construcao do sentido, portanto, ndo esta “contida” apenas no texto, nas
palavras ou na intencionalidade discursiva do(a) autor(a)/ interlocutor.

Nesse viés, Turr6 destaca que uma proposta de ensino da lingua pautada

nessa concepgao

leva em consideragao variaveis sociais e culturais dos sujeitos e,
consequentemente, a defesa da tese de que o ensino da lingua contribua
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para a formagao de sujeitos que exercam, de fato, o papel de protagonismo
no desenvolvimento de sua capacidade de linguagem e de interacdo social.
Assim sendo, um ensino que coloque os sujeitos de linguagem no palco da
vida real pelo uso da lingua. (TURRO, 2021, p. 48)

Em tal perspectiva, percebemos a prevaléncia dos principios de
Volochinov (1895-1975), para quem a linguagem, como ja mencionado, € um
processo continuo de interagdo e, nesse proposito, “toda enunciagdo € o
produto da interagdo de dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN,
[1929] 2017). Assim, a lingua(gem) € construida e constituida por um corpo
social de sujeitos que reflete sistemas politicos, econémicos e sociais. Desse
modo, a lingua(gem) é considerada um fenémeno social e seu estudo, segundo

o tedrico, segue uma ordem metodoldgica, a saber:

1- As formas e os tipos de interagdo verbal em ligagdo com as condi¢oes
concretas em que se realiza.

2- As formas das distintas enunciagcbes, dos atos de fala isolados, em
ligacdo estreita com a interagao de que constituem elementos, isto &, as
categorias dos atos de fala na vida e na criacdo ideolégica que se
prestam a uma determinacgéao pela interagao verbal.

3- A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacao lingtistica
habitual. (BAKHTIN, 1992, p. 124).

Ademais, os aspectos apontados por esse novo paradigma contribuiram para
qgue houvesse um significativo avango do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.
Vale destacar que, de uma maneira geral, a legislacao brasileira e os documentos
norteadores para a educacdo propdéem um ensino de lingua portuguesa mais
contextualizado e ancorado nas praticas sociais, 0 que pode ser demonstrado, por
exemplo, por meio do fato de que os Parametros Curriculares Nacionais tém uma
forte ancoragem em Vigotsky (em sua perspectiva sociointeracionista), mas
principalmente nos estudos do chamado circulo de Bakhtin (na abordagem dos
géneros do discurso enquanto fenébmeno de comunicacgao social).

Nesse sentido, o conceito de linguagem subjacente a Base Nacional
Curricular Comum se faz pertinente e corrobora a abordagem tedrica dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s):

Se a linguagem é comunicagao, pressupde interagdo entre as pessoas que
participam do ato comunicativo com e pela linguagem. Cada ato de
linguagem nao € uma criagdo em si, mas esta inscrito em um sistema
semiotico de sentidos multiplos e, ao mesmo tempo, em um processo
discursivo (BRASIL, 2017, p. 59).



21

Verifica-se que a dimensao discursiva que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) confere ao conceito de linguagem coincide justamente com as perspectivas
bakhtinianas dos PCN’s, o que consiste hum posicionamento producente para o
ensino de lingua materna, sobretudo num pais que, tendo assimilado uma lingua
europeia por meio do processo de colonizagdo, encontra certas dissidéncias e
tensdes entre a lingua de uso e a lingua transmitida pelos mecanismos educacionais
oficiais, desde o livro didatico até os curriculos, passando ainda pelo proprio Exame
Nacional do Ensino Médio, cujas questdes serdo aqui tomadas como objeto de
analise nos proximos capitulos.

Além dos pontos mencionados anteriormente, como resumo do que foi
estruturado em termos de padrdao de ensino na sala de aula, a concepgao de
linguagem se amplia ainda mais quando analisada sob perspectivas de outros
grandes pesquisadores e teoricos, a exemplo de Benveniste (1902 - 1976), ao qual
salienta ser a linguagem “uma capacidade constitutiva, indissociavel, do ser humano
e de suas experiéncias (inter)subjetivas” (TURRO, 2021); teoria que dialoga com
concepcgao assumido por Marcuschi para o ensino da lingua na escola (1946 -
2016), ja que, para ele, é preciso “valorizar a reflexao da lingua, saindo do ensino
normativo para um ensino mais reflexivo” (MARCUSCHI, 2008, p. 55). Assim o
pesquisador postula a nogédo de linguagem como “uma faculdade humana universal
e a nocao de lingua como uma dada manifestacdo particular, histérica, social e
sistematica de comunicacao humana” (MARCUSCHI, 2003, p.22). Nesta direcao,
assume-se a tarefa de que esta concepcao deve ser considerada em exercicios de
interpretacdo textual, sobretudo os que se referem ao estudo das figuras de
linguagem, como a metafora (objeto de estudo deste trabalho). Ao assumir o carater
sociocognitivo da lingua e seu funcionamento social, € possivel reconhecer a
concepcao de linguagem também como uma capacidade cognitiva.

Baseada nesse fundamento, Koch (2006) defende que uma premissa basica
dos estudos em cognicao € a representacao mental que o sujeito faz do mundo que
0 cerca, visto que “o conhecimento nao consiste apenas em uma colecao estatica de
conteudos de experiéncia, mas também em habilidades para operar sobre tais
conteudos e utiliza-los na interacao social” (KOCH, 2006, p. 37). Observa-se que a

concepcgao sociocognitiva legitima o reconhecimento da linguagem e da lingua como
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capacidade e atividade que abarcam o sujeito e sua integracdo social,
historica, cultural, contextual e cognitiva. Para Tomasello (1950), por exemplo, a
linguagem € uma “capacidade cognitiva inata de coordenacgdo, de atencdo, de
emocdes [..] e, nessas dimensdes, contribui para o desenvolvimento de seu co-
especifico”.

Caminhando nessa dire¢do, os estudos da Linguistica Cognitiva assumem
muitos desses desafios. Esse campo adota uma perspectiva ndo modular, que prevé
a atuacao de principios cognitivos gerais compartilhados pela linguagem e outras
capacidades cognitivas. E importante frisar que esse ramo ndo constitui uma
abordagem tedrica homogénea, e ainda que assuma muitos principios comuns, sua
metodologia e objetos analisados tém se mostrado variados. (FERRARI, 2011;
CAVALCANTE, 2008)

Nesse momento, destaca-se que essas sao apenas algumas concepgdes que
permeiam o campo dos estudos linguisticos e aqui trazidas como ilustracao
daquelas que mais estdo implicadas no fazer pedagdgico e/ou que norteiam os
documentos oficiais - existem outras abordagens reconhecidas e outras em
processo de discussao, inclusive com amplo e intenso dialogo com outros campos
do saber cientifico-académico. Diante das vertentes teoricas sobre as concepc¢des
de linguagem apresentadas até aqui, € prudente finalizar tal reflexdo a partir de um
didlogo com os Parametros Curriculares Nacionais, ja que, para essa
regulamentacao, o texto, por exemplo, € o centro do processo de ensino de lingua
portuguesa. Também a BNCC considera a lingua ndo apenas em sua dimenséao
normativa, mas sugere que o seu ensino deve destacar também as suas dimensdes
cultural, histérica, identitaria, interacional, discursiva, pragmatica e semiética, a fim
de que, ao longo do trajeto escolar, o estudante obtenha todas as competéncias
inerentes a um “fendbmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso” (BRASIL, 2017, p. 85).

Em funcdo dessa premissa educacional, a BNCC considera ainda que ao
componente de Lingua Portuguesa cabe “proporcionar aos estudantes experiéncias
que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacdo  significativa e  critica nas diversas praticas  sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”
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(BRASIL, 2017, p. 65-66), abordando ainda a inclusao e o estudo das praticas de
linguagem contemporaneas, com seus respectivos suportes, cdédigos, meios de
produgéao e reprodugéo.

Nesse contexto, tendo em vista a pretensao sociointeracionista subjacente ao
documento, vale ressaltar que a sua proposta para o ensino de metafora (objeto de
analise deste trabalho) aliado as concepgdes de linguagem, para este documento,
devem “Analisar os efeitos de sentido do uso de [..] metafora” (BRASIL, 2017, p.
173). Verifica-se, assim, que a discussdo de base esta necessariamente em um
trabalho com a cognicdo e a forma de construgdo de sentido®.

Enfim, diante do que foi exposto até aqui, observou-se que o processo de
ensino passou por varios paradigmas que, em maior ou menor grau, permeiam o
inconsciente dos profissionais que trabalham com a lingua materna. O significativo
avanco representado pelos documentos parametrizadores aponta caminhos para um
ensino mais ativo e participativo da comunidade escolar. Todavia, ndo € tdo simples
implementar estratégias de ensino para todos os pontos evocados diante da
realidade das salas de aula e insuficientes incentivos do poder publico e da
sociedade em geral. No que diz respeito a metafora, esse desafio passa por dois
vieses: i) uma abordagem marcadamente classica, tradicionalista, como figura de
linguagem, representativa sobretudo da natureza de textos literarios, etc. e ii) uma
abordagem sociocognitiva, como aspecto pervasivo da linguagem, um fenédmeno
implicado na producéo de sentido de varios textos, etc.

Em vista disso, o préximo capitulo aborda as concepgdoes de metafora,
estruturado em termos de um percurso conceitual histérico, desde as premissas da
Antiguidade Classica ao século XX, contemplando também estudos da
contemporaneidade cuja base tedrica discute, em maior destaque, a natureza

discursivo-cognitiva da metafora, enquanto uma manifestacao da linguagem.

3 Em razéo de tais prerrogativas regulamentadoras e dos distintos retratos que surgem no ENEM (suporte do
corpus desta pesquisa), pretende-se analisar, nos préoximos capitulos, em que medida as concepgdes de
metafora se manifestam nas questbes do caderno de Linguagens, Cddigos e Suas Tecnologias no Exame
Nacional do Ensino Médio. Para isso, esta analise sera feita sob uma perspectiva sociocognitiva da linguagem,
tendo em vista que a BNCC propde o ensino de figuras de linguagem enquanto ferramenta de compreensao de
efeitos de sentido, diretriz articulada com a linguistica cognitiva.
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3 PANORAMA DAS CONCEPCOES DE METAFORA: PERCURSO CONCEITUAL

Para dar inicio ao processo investigativo das concepgbées de metéafora,
agenciadas na elaboracao de itens do Caderno de Linguagens do ENEM, fagamos
um percurso reflexivo pelas Teorias da Metafora. Para tanto, este capitulo
inicialmente contempla, brevemente, o0 percurso histérico de reflexdo e
sistematizacdo do fen6bmeno metaforico na Antiguidade Classica, em uma
perspectiva filoséfica, ja que dele nascem as primeiras proposi¢cées que dao base
aos estudos sobre a tematica aqui analisada. Em seguida, percorre os fundamentos
e abordagens sobre a metafora no século XX, periodo em que se inicia um estudo
mais amplo da metafora, no campo cientifico, sob a vertente da cogni¢cdo humana
nos processos de natureza discursiva, ao passo que caminha para uma analise
desde a metafora conceptual ao estudo de sua manifestagcdo nas dimensodes verbal
e multimodal. Por fim, postula-se como norte uma perspectiva de natureza discursivo-
cognitiva que também orientara a analise do corpus desta pesquisa. Neste sentido,
alguns conceitos referentes ao processo de metaforizagao serdao aqui evocados.

Para inicio de percurso, faz-se necessario salientar que:

Um tratamento satisfatorio do fenémeno da metafora exige de
pesquisadores contemporaneos a realizacdo de estudos que, partindo do
reconhecimento da importancia e do papel da metafora na vida social, em
sua manifestacdo pervasiva em dominios de interagdo social os mais
diversos (cientifico, literario, juridico, jornalistico, pedagogico), com base em
conhecimentos adquiridos no campo das Ciéncias Cognitivas, contribuam
para uma detalhada explicacdo do processo cognitivo de compreensao
metafdrica. (CAVALCANTE; FERREIRA; GUALDA, 2016, p. 07)

Assim, propde-se a seguir uma revisao bibliografica, a fim de compreender a
relevancia das manifestagcdes do fenbmeno metaférico, enfatizando, a posteriori, a
metafora como objeto de ensino, com fito de focalizar a aplicabilidade dos avancos
cientificos e metodologicos da area da Linguistica Cognitiva em praticas

pedagdgicas, como defendem Cavalcante, Ferreira e Gualda (2016), mais

especificamente sua cobranca (enquanto objeto do conhecimento) no ENEM.
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3.1 O nascimento de uma figura de linguagem da concepc¢éao Classica até o
século XX*

Os estudos sobre metafora encontram o seu prégono em Aristoteles (384 -
322 a.C.), para quem, grosso modo, a metafora consiste num meio pelo qual o poeta
produz conhecimento a partir da mimesis (uma imitagao artistica), na retérica (como
estratégia persuasiva) e como um desvio de sentido em relagcdo ao conteudo literal
de determinada palavra. Os textos classicos referentes a isso foram objeto de
reflexdo por parte de muitos pesquisadores. Cada qual apontando aproximacgdes e
diferengas quanto a abordagem aristotélica.

Reconhecida estudiosa do fendbmeno metaférico, Cavalcante (2002), ao
referenciar Johnson (1981), aponta que, na teoria aristotélica, existem trés
importantes aspectos a serem considerados, a saber. (i) a localizacédo de
transferéncia no nivel das palavras; (ii) em virtude de envolver tal transferéncia de
um nome para um objeto, entende-se a metafora como um desvio do uso literal da
lingua; e (iii) o conhecimento de que existe “similaridade” e/ou “semelhanca” entre
elementos diversos. Dessa forma, a pesquisadora entende que a premissa maior da
base aristotélica compreende a metafora com o foco em palavras singulares, nas
diversas mudancas da semantica das palavras, em razdo de um desvio da lingua e,
0 mais essencial: a relagcdo de verossimilhanca existente entre os signos funciona
como um pilar da teoria metaférica concebida por Aristoteles (CAVALCANTE, 2002).

Essa mesma feicdo quanto ao fenbmeno (desvio de sentido em relagdo ao
conteudo literal de determinada palavra) € compartilhada por outros pensadores
classicos. Entre eles, Cicero (106 - 43 a.C.), para quem a metafora fora um objeto

de discussao e a denominava como uma espécie de empréstimo entre as palavras:

Na metéafora, a comparagao € reduzida a uma unica palavra, colocada em
lugar alheio como fosse proprio: se ha compreensao, agrada; se a
semelhangca nao existe, a metafora fica sem sentido algum. (CICERON,
1964, p. 400 - traducéo livre).5

Posicdo semelhante a de Tomas de Aquino (1229-1274) que, em sua Suma

Teoldgica, reitera o uso de metafora pela poética para representar as coisas,

4 Em fungé&o da natureza do trabalho, apresentaremos um breve resumo das colaboragbes classicas acerca do
fendmeno metaforico.

5 En la metafora la comparacion esta reducida a una sola palabra, puesta en lugar ajeno como se fuera propio: si
se comprende, agrada; si la semejanca no existe, la metafora queda sin aspecto alguno. (Ciceron, 1964, p. 400).
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transmitindo ideais de semelhancgas. Contudo, conforme aponta Cavalcante
(2002), foi Aquino um dos primeiros pensadores a colocar-se contra 0 uso da
metafora, que, para ele, consistia numa forma de deturpar a “verdade”,
principalmente em se tratando do discurso da Sagrada Escritura e a qual, portanto,
devia ser evitada.

A pesquisadora demonstra que essa € uma opiniao corroborada também por
filbsofos posteriores, como Thomas Hobbes (1588 - 1670) e John Locke (1632 -
1704). Para o segundo, a metafora devia ser evitada nos discursos referenciais, que
tinham como objetivo trazer uma informagéao, instrugdo ou conhecimento. Locke
ainda a considerava um “grande defeito” da linguagem ou da pessoa que as
utilizasse. Para o primeiro, a metafora era simbolo de uma “viagem” em meio a
absurdos, isto é, ndo funcionava como transmissdo de conhecimento ou mesmo
para dizer verdades, mas sim, serviam de embelezamento linguistico e estilistico
(CAVALCANTE, 2002).

Dando prosseguimento a discussao, na virada do século XVIII para o XIX e
sob a influéncia dos ideais iluministas que vigoravam naquele tempo, a abordagem
da metafora passou por certa reestruturagdo quanto a sua epistemologia. Isto
representou um significativo avanco ao assumir a metafora ndo somente como
fendmeno estético mas também linguistico/interacional. Nessa linha de estudo,
Cavalcante aponta dois importantes pensadores: Kant (1724 - 1804) e Nietzsche
(1844 - 1900). Assumiu-se a metafora como parte intrinseca ao éxito do fenémeno
comunicacional. Os pensadores designaram a esse recurso um novo entendimento,
a saber: i) a metafora como imaginacao era criativa e as representacées metaféricas
davam existéncia a mais ideias que conceitos literais, e ii) a comunicacdo € mais
metaférica que literal, mais conotativa que denotativa. Isto &, essa dimensao
representa em muito a préopria natureza do pensamento humano - mais pela sua
dimensao simbdlica que formal (CAVALCANTE, 2002; LAKOFF; JOHNSON, 1980).

Marcada por um processo de lapidacao tedrica mais vertical e complexa no
século XX, a metafora passou a ser entendida ndo apenas como elemento de
linguagem, mas, antes, como fator de pensamento, o que foi demonstrado tanto por
Richards (1893 - 1979) quanto por Michael Reddy (1979) e Lakoff & Johnson (1980),

para quem, atualmente, a metafora é considerada um fenémeno linguistico-
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cognitivo, porquanto €, ao mesmo tempo, um principio do pensamento e um

elemento transversal a producao discursiva.

3.2 A natureza discursivo-cognitiva da metafora: mudancas de paradigmas a
partir do século XX

O século XX marca uma mudanga de tratamento dado a metafora, visto que
ha uma marcada rejeicado ao objetivismo (até entdo explorado), ao considera-la
como um objeto de estudo voltado para uma visdo mais cognitiva, compreendida
também como um fator essencial da emogao nos discursos em que elas estdo
presentes: “No novo paradigma, ela passa a ter seu valor cognitivo reconhecido,
mudanca do status de uma simples figura de retorica para o de uma operagao
cognitiva fundamental” (MOURA; NARDI; VEREZA; ZANOTTO, 2002).

Sendo marcada por um processo de lapidagao tedrica ainda mais vertical e
complexa no século XX, a metafora passou a ser, como ja mencionado, entendida
nao apenas como elemento emergente de linguagem, mas, antes, como fator de
pensamento. Dentre os estudiosos dessa época, optamos por retratar, nesta
pesquisa, aqueles que, em alguma medida, foram mais incisivos ao revisarem
criticamente as versdes classicas da metafora e estabelecerem pressupostos que
refletem certa concepcdo de linguagem que traduz em muitos aspectos o carater
complexo da mente humana e das atividades simbodlicas e comunicacionais
realizadas pelo humano em sociedade (LAKOFF; JOHNSON, 1980).

A guisa de ilustracdo, como ensina Johnson (1981), em 1936, um grande
expoente da area académico-cientifica, I. A. Richards (1893 - 1979) defendia que a
metafora esta presente em todo discurso, visto que, de acordo com o tedrico, €ela era
um principio onipresente do pensamento humano e fazia parte de um sistema
conceptual bem estruturado, isto €, “as metaforas ndo podem ser reduzidas a
parafrases literais, ja que seu sentido - seu significado - é produto de uma interacao
especial entre os contextos em que as metaforas sao criadas.” (JOHNSON, 1981, p.
19).

Na década de 60, Max Black também considera a metéfora como uma
operacao intelectual que nado se reduz a uma comparagao entre dois elementos,

conforme retoma Cavalcante. Para o pesquisador, “em alguns casos, as metaforas
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estariam mais proximas de criar similaridades entre as coisas, do que de
expressar similaridades ja existentes” (BLACK, 1981, p. 72 apud CAVALCANTE,
2002, p. 33).

Seguindo essa linha de raciocinio, destacam-se trés principais aspectos a
respeito da producdo metaforica, sdo eles: (i) a substituicdo, no qual o discurso é
moldado de modo indireto para se recriar um novo sentido; (ii) a comparagdo que
leva em conta caracteristicas de similaridade ao buscar a constru¢do de um novo
sentido entre elementos comparativos; e (iii) a interacionista, que rege um sistema
de “ideias convencionais associadas”. Portanto, Cavalcante (2002, p. 40), na leitura
dos autores, relaciona a metafora a uma “rede constituida pela associacdo de um
sistema de ideias convencionais”, a fim de gerar uma nova organizagdo conceitual.
Esta ndo se reduz a uma simples comparacao, trata-se de uma reorganizagao
intelectual, que considera a verdade sobre um elemento, sobre um ser, ainda que
tais construgdes nao se relacionem diretamente ao elemento literal.

Retomados por Cavalcante (2002). John Searle (1979) e Michael Reddy
(1979)% avangam nos estudos da metafora sob a perspectiva interacionista, uma vez
gue as condi¢coes de producao do enunciado e o pensamento humano protagonizam
as analises do discurso metaforico. J& no plano pragmatico, Searle enfatiza, por
exemplo, que o problema da metafora refere-se as varias interacoes e relagcdoes
entre o significado da palavra, da sentenca e entre o significado do falante e da
emissdo. Consoante ao tedrico, quando reparamos 0os casos em que o significado
da emissdao e o significado da sentenca sao diferentes, percebemos que tais
significados sdo de varias espécies.

Quanto a isso, Searle destaca que,

[...] para compreender uma emissao literal, o ouvinte ndo necessita de
conhecimento adicional além do conhecimento: a) das regras da lingua; b)
da consciéncia das condigoes da emissao; c) de um conjunto de suposi¢des
de base compartilhadas. (SEARLE, 1995 apud CAVALCANTE, 2002, p. 42)

Pode-se inferir, dessa forma, que, de acordo com Searle, para o entendimento

de discursos metaforicos, o sujeito necessitaria de algo a mais, ou seja, ele deveria

6 Ja no fim da década de 70, Michael Reddy traz uma grande e significativa pesquisa que da inicio a uma nova
direcdo nos estudos da metafora, isso porque considera esse recurso discursivo como algo inerente ao
pensamento humano e mais que isso, defende a tese de que o comportamento do individuo reflete a
compreensao metaforica da experiéncia humana, estruturando, assim, um sistema de conceitos cotidianos do
ser humano.
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recorrer a habilidades ligadas ao “imaginar’, uma vez que o falante, ao usar a
metafora, deseja significar algo além das palavras utilizadas em sentido real e literal.
Por outro lado, a partir de uma analise de enunciados cotidianamente

utilizados pelos falantes, Reddy concluiu que

(1) a linguagem funciona como um canal, transferindo pensamentos
corporeamente de uma pessoa para a outra; (2) na fala e na escrita, as
pessoas inserem seus pensamentos e sentimentos nas palavras; (3) as
palavras realizam a transferéncia ao conter pensamentos e sentimentos e
conduzi-los a outras pessoas; (4) ao ouvir e ler, as pessoas extraem das
palavras os pensamentos e os sentimentos novamente. (REDDY, 1979, p.
290 apud LAKOFF; JOHNSON, 1980, p. 16)

Em contrapartida, essa ultima concepcao foi problematizada por Lakoff e
Johnson (1980), ao se considerar que, para Reddy, o sucesso da comunicagao seria
sempre atingido com éxito. Essa espécie de lacuna é discutida por Zanotto; Moura;
Nardi; Vereza:

O que parece ser, a primeira vista, uma forma concreta (...) de falar a
comunicacéo, revela-se, na argumentacdo de Reddy, capsiosa e nociva de
se pensar a comunicacdo. Ou seja, a metafora do canal revela a crenga de
que a comunicagao é um téte-a-téte ideal: uma comunicagdo com sucesso
garantido, na qual o ouvinte (ou leitor) teria o simples trabalho de pegar o
significado que esta nas palavras e coloca-lo na sua cabeca.” (ZANOTTO;
MOURA; NARDI; VEREZA, 2002, p.16)

Por fim, Lakoff e Johnson, em sua célebre obra "Metaforas da Vida Cotidiana”,
de 1980, reconhecem como um avanco de grande valor nos estudos sobre a
metafora, em razao de a pesquisa de Reddy distanciar e fugir da vertente classica (a
metafora vista puramente como uma figura de linguagem, a qual da as palavras o
poder de “desviar’ do linguajar cotidiano), porém consideram que os discursos
analisados por Reddy eram manifestacdes linguisticas de metaforas conceptuais,
que poderiam influenciar comportamentos e a acado dos falantes (LAKOFF;
JOHNSON, 1980).

Através disso, entende-se que Reddy, inclusive nas palavras dos autores,
representa um marco nas pesquisas sobre a metafora, uma vez que a postula como
um lugar do pensamento humano que tem reflexos no modo como esses sujeitos se
comportam no cotidiano, contribuindo significativamente para os trabalhos

posteriores acerca da matéria.



30

3.3 A metafora como um processo de natureza discursivo-cognitivo: da Teoria
da Metéafora Conceptual

Considerando o percurso trilhado até essa linha de pesquisa, Lakoff e
Johnson (1980) compreendem a metafora como um principio do pensamento e um
elemento transversal a producao discursiva, em uma perspectiva reconhecidamente
conceptual. Os estudiosos defendem que o ser humano interpreta 0 mundo através
de metaforas construidas a partir de operagdes mentais de base e das proprias
experiéncias pessoais e/ou socioculturais, por isso é considerada um fendmeno de
natureza sociocognitiva.

Na obra Metaphors we live by’ (Metaforas da vida cotidiana) Lakoff e Johnson
(1980) destacam que, para a maioria das pessoas, a metadfora € um recurso da

imaginacao, um efeite da retdrica, isto €, um elemento restrito da linguagem

[...] a maioria das pessoas acha que pode viver perfeitamente bem sem a
metafora. N6s descobrimos, ao contrario, que a metafora esta infiltrada na
vida cotidiana, ndo somente na linguagem, mas também no pensamento e
na acgdo. Nosso sistema conceptual ordinario, em termos do qual ndo so6
pensamos mas também agimos, € fundamentalmente metaférico por
natureza. (LAKOFF; JOHNSON, 1980, p. 45.)

Essa visdo convida-nos a ressignificar o conceito de metafora, considerando
gue ela estrutura nossa maneira de compreender, perceber o mundo, pensar e agir,
algo que representa um sistema conceptual central em nossa realidade cotidiana,
iISSO porque, a maneira como nos comportamos no mundo, interagimos e
relacionamos uns com os outros € metaforicamente estruturada e definida.

Acerca disso, os autores declaram

[...] nosso sistema conceptual ndo é algo do qual normalmente temos
consciéncia. Na maioria dos pequenos atos da nossa vida cotidiana,
pensamos, agimos mais ou menos automaticamente, seguindo certas linhas
de conduta, que nao se deixam apreender facilmente. Um dos meios de
descobri-las é considerar a linguagem. Ja que a comunicagao é baseada no
mesmo sistema conceptual que usamos para pensar e agir, a linguagem é
uma fonte de evidéncia importante de como é esse sistema. [...] Baseando-
se principalmente na evidéncia linguistica, constatamos que a maior parte
do nosso sistema conceptual ordinario é de natureza metaférica. [...] A
esséncia da metafora € compreender e experenciar uma coisa em termos
de outra. (LAKOFF e JOHNSON, 1980, p. 46)

7 Neste trabalho, usou-se, também, como aporte tedrico, a obra traduzida Metéforas da vida cotidiana, publicada
pela editora Mercado de Letras, 2002 sob coordenacgao de Maria Sophia Zanotto e pela tradutora Vera Maluf.
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Sob essa otica, a metafora manifesta-se no processo socio-cognitivo, que se
constroi a partir dos reflexos de um coletivo - isto €, um esquema mental
compartilhado que estrutura o modo como conceptualizamos nossas experiéncias:
os valores de uma sociedade, a cultura do individuo, além de fatores pessoais e
historicos, elementos de memoria e constituicdo de um ser. Nas palavras de Lakoff e
Johnson, “o processamento metaférico € um principio onipresente da cognigao
humana” (1980, p. 3). Nesse sentido, ao se afirmar em um discurso que “X € Y”, o
sentido da metafora serd construido com base na projecdo da dimensao estrutural
sob o ponto de vista de “X” e outros sentidos sob o ponto de vista de “Y” - 0 que
veremos mais adiante.

Em consequéncia disso, os autores defendem que surgem novas dimensoes
semanticas que reestruturam os aspectos da experiéncia e do pensamento humanos

a partir do uso da linguagem. Assim,

[...] um imenso sistema conceptual metaférico subjacente a linguagem
cotidiana fez com que uma série de dicotomias objetivas caissem por terra,
num efeito domind, comecgando pela revisdo da distingao literal/metaférico.
Como eles demonstraram que grande parte dos enunciados da linguagem
cotidiana sdo metaféricos, o literal ficou limitado aqueles conceitos que nao
sdo compreendidos por meio da metafora conceptual. [...] (LAKOFF e
JOHNSON, 1980, p. 20-21)

Acerca desse processo conceptual, Cavalcante (2002) salienta que

Para Lakoff e Johnson, na metafora, o falante/ouvinte entende um tipo de
coisa ou experiéncia em termos de outra de diferente tipo. Isso significa que,
para compreender as metaforas sdo necessarias as proprias experiéncias,
que, segundo Lakoff e Johnson, sdo ao mesmo tempo pessoais e sociais.
(CAVALCANTE, 2002, p. 46)

Para a definicdo de metafora conceptual, ainda na mesma obra, Metaforas da
vida cotidiana (1980), Lakoff e Johnson, a partir de analises precisas, categorizam a

metéafora conceptual, sob trés dimensdes?:

1. metaforas orientacionais;
2. metaforas ontologicas;
3. metaforas estruturais.

8 Antes de prosseguir no desenvolvimento do texto € importante afirmar que, sobre o fenébmeno da
metaforizagao, ele ndo deve/pode ser estudado exclusivamente em sua emergéncia linguistica. Ainda que possa
ser reconhecido sob muitas formas na emergéncia linguistica em textos e discursos, o que esse quadro
demonstra € que ele esta fundamentalmente implicado na experiéncia humana de significagdo e estruturagédo do
pensamento/mente.
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Em linhas gerais, as metaforas orientacionais surgem da experiéncia do
nosso corpo com relagcdo a orientagdo espacial® e tem uma base na nossa
experiéncia fisica e cultural. Para defesa de tal conceito, utilizam a enunciagao
“FELIZ E PARA CIMA” e apontam que o fato de “FELIZ” esta sendo orientado por
‘PARA CIMA”, tem a equivaléncia positiva, como se expressasse que 0 sujeito se
referia a algo como “Estou me sentindo para cima hoje.” (I'm feeling up today). Outra
exemplificacdo é “TRISTE E PARA BAIXO”, ou seja, como se remetesse a algo
correspondente a tristeza.

Nesse sentido, os pesquisadores declaram que:

Tais orientacdes metaféricas ndo sdo arbitrarias. Elas tém uma base na
nossa experiéncia fisica e cultural. Embora as oposi¢ées binarias para cima
- para baixo, dentro - fora etc. sejam fisicas em sua natureza, as metaforas
orientacionais baseadas nelas podem variar de uma cultura para outra. Por
exemplo, em algumas culturas, o futuro esta diante de nds, enquanto, em
outras, esta atras de nos. (LAKOFF e JOHNSON, 1980, p. 60)

Vale ressaltar que os autores deixam claro que suas explicagbes sao
sugestivas e plausiveis, mas ndo sao uma unica definicdo do discurso metaforico, a
depender do contexto!® e por quem ele ¢ utilizado. A mesma observagdo deve ser
atribuida as duas proximas categorias de metafora conceptual abordadas nesta
pesquisa.

Para a segunda, os estudiosos defendem que a nossa experiéncia com
substancias e objetos fisicos nos apresenta outras dimensdes de ambito metaforico,
essa vertente diz respeito as metaforas ontolégicas que, ainda segundo Lakoff e
Johnson, “permite-nos selecionar partes de nossa experiéncia e trata-las como
entidades discretas ou substancias de uma espécie uniforme.” (1980, p.60). Essas
tratam da forma de se conceber eventos, atividades, emocdes, ideias, como
entidades e substancias.

As metéaforas ontolégicas nos ajudam, na visdo dos autores, ao tentar lidar

racionalmente com os fatores vivenciados no cotidiano, as nossas experiéncias.

9 Essa questdo orientacional € baseada em esquemas imagéticos que estruturam a experiéncia fisica dos
sujeitos - contudo, como salientado pelos autores, esses esquemas estao calcados também na experiéncia socio-
cultural desses sujeitos.

10 Para os linguistas cognitivistas € importante que a nogdo de “contexto” possa ser considerada como
fendbmeno mental, em que essa categoria (também situacional e sociocultural) € entendida como um conjunto de
pressupostos de fundo que s&o necessarios para que um enunciado seja inteligivel. Assim, o contexto €, em
linhas gerais, uma representagdo que fazemos da situagdo dependendo da interagdo dos agentes e elementos
de relevancia. (UNGERER; SCHMID, 2006)
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Existem variadas metaforas ontoldgicas que utilizamos com tal finalidade, assim, os
autores trazem alguns exemplos de tais variagdes no ambito do objetivo em que sao
utilizadas, traduzidas a partir dos seguintes verbos de comando (LAKOFF;
JOHNSON, 1980):

| — Referir-se

Il — Quantificar;

[Il — Identificar aspectos;
IV — Identificar causas;
V — Tracar objetivos;

VI — Motivar acoes.

Para exemplificar como Lakoff e Johnson abordam tais enunciagées em sua
teoria, reproduzo aqui uma das analises feitas pelos autores, essa é referente aos

itens V e VI - Tracgar objetivos e Motivar acoes:

1. “Ele foi para Nova lorque em busca de fama e fortuna.
(He went to New York to seek fame and fortune.)”

2. “Aqui esta o que vocé precisa fazer para garantir a sua seguranca financeira.
(Here's what you have to do to insure financial security.)”

3. “Eu estou mudando o meu estilo de vida para que eu possa encontrar a
verdadeira felicidade.
(I'm changing my way of life so that | can find true happiness.)”

Lakoff e Johnson, 1980

Esses tipos de metaforizacdo sao, de certa forma, naturais e rotineiros em
nossa experiéncia, tanto que, em nosso pensamento, sao geralmente classificadas
como algo evidente - ou seja, referencial, denotativo. Had uma série de outras
experiéncias mentais que surgem em termos de uma ou outra metafora. Os teoricos
mostram outros exemplos, dentre eles, a partir da enunciacédo “Ele pifou.” (He broke
down.), ou seja, aqui a mente funcionaria como “SER HUMANO E MAQUINA” - “A
MENTE E MOTOR?”, entre outras emergéncias possiveis. Dessa forma, & possivel

perceber que compreendemos a nossa experiéncia em termos de objetos e
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substancias e, para além disso, as selecionamos e as tratamos como
discursos/enunciagdes discretas ou simplesmente naturais. Assim, a teoria coloca
em cena que experienciamos aspectos abstratos da existéncia em termos de objetos
concretos dessa mesma existéncia - entre dominio fonte e dominio alvo.

Em suma, isto demonstra na articulagdo dos autores que para entender a
estrutura de nosso aparato conceptual, a metaforizacdo é exemplar para ilustrar
como a mente e o pensamento humano conta com nosso substrato fisico, social e
cultural. Isso porque, a metafora conceptual representaria um modelo cognitivo
individualmente idealizado e intersubjetivamente compartilhado pelos membros de
um grupo social (PAULISTA, 2017).

Por fim, caminhando pelas categorias de metafora conceptual propostas por
Lakoff e Johnson, ha ainda a metéafora estrutural que se constitui através de
correlagoes sistémicas presentes em nossa experiéncia. As metaforas estruturais
outorgam-nos a usar um conceito de maneira detalhada, clara, a fim de ancorar um
outro conceito. Assim, pode-se dizer que elas fornecem uma gama de elaboracgées
de metaforas conceptuais, por esse motivo, ndo se limitam a orientar os conceitos.
Para corroborar essa tese, Lakoff e Johnson propdem uma discusséao sobre as
metéaforas “TRABALHO E UM RECURSO’” e “TEMPO E UM RECURSO?”, apesar de
nao serem universais, emergem em nosso cotidiano cultural em razdo da forma

como o individuo categoriza o trabalho:

Ao ver o trabalho como um tipo de atividade, a metafora pressupde que o
trabalho pode ser claramente identificado e percebido como distinto de
coisas que néo sao trabalho. Pressupde que podemos distinguir trabalho de
diversdo e atividade produtiva de atividade nao produtiva. Tais
pressuposi¢des obviamente nem sempre coincidem com a realidade, exceto
talvez em linhas de produg&o, grupos que trabalham em linhas de
montagem em série etc. A visao de trabalho meramente como um tipo de
atividade, independente da pessoa que o realiza, do modo como o
experiéncia e do significado que tem em sua vida, esconde questdes
relacionadas ao fato de o trabalho ser (ou dever ser) algo pessoalmente
significativo e fonte pessoal de satisfagao. ;(LAKOFF e JOHNSON, 1980, p.
140)

E possivel perceber, portanto, que as metaforas estruturais surgem
naturalmente no espaco cultural em que vivemos, elas destacam, de maneira muito

similar, o que o ser humano experiencia na sociedade, “a0 mesmo tempo em que
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sdo fundamentadas em nossas experiéncias fisicas e culturais, elas também
fundamentam nossas experiéncias e agées” (LAKOFF e JOHNSON, 1980, p. ).

Naquele momento, entende-se as metaforas como instrumentos cognitivos
que estdao implicados no modo como seres humanos pensam. O processo
metaférico se da por meio de operagcées de mapeamento (entre dominio fonte e
dominio alvo) que refletem essencialmente nossas experiéncias conceituais. Nesse
sentido, ele ndo ligaria dois itens isolados, mas sim conectaria categorias
multifacetadas ou modelos cognitivos.

Em termos gerais, o que Lakoff e Johnson postulam, a partir de 1980,
reconfigura toda visdo objetivista dos estudos da metafora, visto que, para
compreendé-las, é necessario perceber a maneira como lemos o mundo, como
interpretamos as nossas realidades e, para isso, deve-se considerar que sao
necessarias outras metaforas. Segundo os tedricos, sO6 entendemos e
experienciamos o mundo por meio de metaforas, elas representam a habilidade do
ser humano de compreender parte de sua propria existéncia a partir de certos
modelos cognitivos''. Ousamos dizer que mais do que isso, a postulacdo dos
autores marca um importante momento nos estudos da linguagem ao assumir a
corporeidade da mente. Com esse posicionamento, uma frente de estudiosos
dedicaram-se a investigar os processos cognitivos € sua contraparte nas praticas

socioculturais e linguisticas-comunicativas de diferentes grupos.

3.3.1 A manifestagdo da metafora nas dimensées verbal e multimodal

A partir desta secéao, esta pesquisa evolui em seu percurso tedrico acerca dos
estudos da metafora, visto que, enquanto pesquisadora, considero que Lakoff e
Johnson, a partir de 1980, foram o grande e principal aporte teérico dos estudiosos
do fendbmeno da metafora. Figuram dentre eles, J. Grady (1997) apresentando as
metaforas primarias e metaforas complexas, M. Turner (1996) com a teoria da
integracao conceitual, e P.A. Brandt (2004) analisando a metafora sob a perspectiva

da Semiodtica Cognitiva, entre outros pesquisadores que nortearam e continuam a

11 Acerca disso, Ungerer e Schmid (2006) pontuam que os modelos cognitivos ndo sao universais, mas
dependem da cultura das quais as pessoas se desenvolvem e vivem. De forma que, a cultura prové um relativo
arcabougo para toda situagdo no ambito de uma experiéncia fundamentada por um modelo cognitivo
compartilhado.
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desenvolver suas pesquisas como desdobramentos e viés de natureza
cognitiva fundamentalmente a partir dos postulados de Lakoff e Johnson.

Entre esses estudos merece destaque a questdo da multimodalidade. Ao
considerar que cada meio se comunica através de sistemas e com variados signos,
Charles Forceville (2009) refere-se as metaforas multimodais como aquelas que se
manifestam por meio de imagens, sons ou mesmo a partir da relagdo entre
linguagem verbal e ndo verbal. Esse € um importante aspecto do processamento
metafoérico, visto que também nos comunicamos e interagimos com outros sistemas
signicos (inclusive, no ambiente escolar, por meio de uma atividade pratica, tema
que exploro no capitulo 6 deste trabalho).

Para que se compreenda a diferenca entre a metafora multimodal e
monomodal, em linhas gerais, Forceville (2009), em seu estudo Multimodal
Metaphor, usa a significacdo do termo “modo” como um sistema de signos
interpretaveis em razdo de um processo de percepcao especifico. Essa teoria,
portanto, une os cinco sentidos da experiéncia humana, os quais o autor lista: (1) o
modo pictdrico ou visual (the pictorial or visual mode); (2) o modo auditivo ou sonoro
(the aural or sonic mode); (3) o modo olfativo (the olfactory mode); (4) o modo
gustativo (the gustatory mode); e (5) o modo tatil (the tactile mode). O autor traz uma
série de problematicas para demonstrar que o que ele chama de multimodal sdo os
modos como o cédigo se manifesta: através de imagens, sons, gestos, cheiros,
sabores.’?

Assim, Forceville nos apresenta a metafora monomodal: aquelas que se
constroem apenas a partir de um “modo”. Ja as metaforas multimodais sdo aquelas
cuja fonte é representada exclusivamente em diferentes modalidades (modos). Para
ilustrar a maneira como o teérico constrdi sua tese, podemos considerar a metafora
“O GATO E O ELEFANTE” (CAT IS ELEPHANT):

[...] imagine que o produtor deseja dar uma deixa para [...] uma metafora
multimodalmente. Ela poderia, por exemplo, fazer o gato emitir um som de
trombeta ou outro gato gritar “elefante!” ao primeiro (observe que este ndo é
um caso de sinestesia, pois ndo ha fusdo dos dois dominios). Nesses
casos, o dominio de origem ELEFANTE seria acionado em dois modos (som
e linguagem, respectivamente) diferentes do alvo (visuais). Com isso, a
metafora seria verdadeiramente multimodal. Mas, como no caso apenas do

12 Em fungédo da natureza desta pesquisa, muitos dos aspectos abordados pelo autor ndo serdo discutidos, visto
que tais questionamentos ndo o impedem de defender e argumentar sua analise, contudo néo sdo foco deste
estudo.
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modo visual, o produtor obviamente ndo teria que escolher entre nenhum
desses modos: ela poderia retratar o gato com um focinho parecido com
uma tromba e orelhas grandes e té-lo trompete, e ter outro gato que grite
‘elefante!” Nesse caso, a fonte ¢é sinalizada em trés modos
simultaneamente, apenas um deles (a saber: o visual) exemplifica 0 mesmo
modo que o alvo. (FORCEVILLE, 2009, p. 25 - Traduc&o livre)'

Desse modo, a base de operacdao de mapeamento € semelhante ao ocorre
nas metaforas verbais, as metaforas multimodais combinam “modos” (dominios) que
podem indicar alvos metaféricos ou fontes metaféricas que ndao sado baseadas
apenas no ambito da linguagem verbal, principal foco das analises de metafora até o
século XX. Como ressalta Forceville, em uma sociedade visualmente alfabetizada,
rememoram fendmenos e experiéncias compartilhados dentro de uma comunidade,
por esse motivo recebem o que o autor chama de “status conceitual” (conceptual
status).

Outro ponto importantissimo que merece destaque nos estudos de Forceville
(2009) é o fato de que ele menciona o valor e o lugar do género discursivo-textual na
producdo e interpretacdo de metaforas, usando o contexto publicitario como

exemplo.

Por isso, € importante estudar como o género tem impacto na producéo e
interpretacdo de metaforas (monomodais e multimodais). Na publicidade,
por exemplo, os alvos das metaforas muitas vezes coincidem com o produto
promovido [...] Isso é de se esperar; um anuncio ou comercial predica algo
sobre um produto, marca ou servico, e isso se encaixa perfeitamente e
naturalmente no formato O ALVO E A FONTE da metafora. Além disso, as
caracteristicas mapeadas da origem ao destino sao positivas (a menos que
a metafora seja usada para desqualificar a marca de um concorrente, caso
em que as caracteristicas mapeadas sao tipicamente negativas).
(FORCEVILLE, 2009, p. 33 - traducao livre)™

13 [...] imagine the producer wishes to cue the [...] metaphor multimodally. She could for instance have the cat
make a trumpeting sound or have another cat shout “elephant!” to the first one (note that this is not a case of
synaesthesia, since there is no conflation of the two domains). In these cases the source domain ELEPHANT
would be triggered in two modes (sound and language, respectively) that are different from the target (visuals). By
this token, the metaphor would be truly multimodal. But, as in the case of the visual mode alone, the producer
would of course not have to choose between any of these modes: she could depict the cat with a trunk-like snout
and large ears and have it trumpet, and have another cat shout “elephant!” In this case, the source is cued in
three modes simultaneously, only one of these (namely: the visual) exemplifying the same mode as the target.
(FORCEVILLE, 2009, p. 25)

14 For this reason, it is important to study how genre has an impact on the production and interpretation of
metaphors (monomodal and multimodal alike). In advertising, for instance, the targets of metaphors often coincide
with the product promoted (Forceville 1996). This is to be expected: an advertisement or commercial predicates
something about a product, brand, or service, and this neatly and naturally fits the metaphor's TARGET IS
SOURCE format. Moreover, the features mapped from source to target are positive ones (unless the metaphor is
used to disqualify a competitor's brand, in which case the mapped features are typically negative).
(FORCEVILLE, 2009, p. 33)
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Esse olhar analitico ocorreria em toda e qualquer dimensado dos géneros
discursivos existentes, na visdo do autor. No cotidiano social brasileiro, por exemplo,
as charges tém geralmente um olhar critico frente a algum aspecto da sociedade,
nesse sentido, a depender da enunciagao, o processo metaforico estara presente na
construgdo da imagem, que geralmente retrata, com ironia, uma realidade
experienciada, colocando em cena certos pontos de vista.

Por fim, o autor ainda enfatiza que a analise critica dessas “ferramentas de
persuasao”, em seu sentido mais amplo, € uma crucial interface entre a academia e
a possivel utilidade no mundo. Essa é uma das vertentes e teses que esta pesquisa,

O lugar da metafora no ENEM, defende através de seu olhar critico e analitico.

3.3.2 Processamento metaférico e Discurso: metaforologia, a proposta de Vereza.

Aprofundando um pouco mais 0 nosso percurso conceitual, e, também como
forma de sintetizar nossos apontamentos até aqui, deparamo-nos com uma
abordagem que reflete o papel do discurso na interpretacdo da metafora. A
pesquisadora brasileira Solange C. Vereza (2010), em “O lécus da metafora:
linguagem, pensamento e discurso” discute o papel da metafora na atual conjuntura,
a partir da analise de varias vertentes. A autora deixa claro que esse fenbmeno nao
€ uma simples transferéncia de sentidos entre termos parecidos e/ou semelhantes,
pelo contrario, Vereza apresenta a metafora como um fenémeno complexo da
linguagem, do pensamento e do discurso, ademais deixa claro a ndo existéncia de
consenso entre os estudiosos a respeito das abordagens apresentadas em seu
texto.

ApoOs apresentar a etimologia da palavra metafora (“metaphora” = “meta”
sobre e “pherein”: transporte, mudancga), Vereza discute aspectos do fen6meno. Em
primeiro lugar, a pesquisadora problematiza o uso deste conceito como uma simples
figura de linguagem, ou seja, sob este ponto de analise, de acordo com a visao
tradicional (ja apresentada anteriormente) a metafora ndo passa de uma simples
troca de palavra por outra, €, portanto, um processo reducionista que restringe o
processo de producao de sentidos. Como ja apontado em outros momentos deste
trabalho, esse conceito foi construido ao longo da historia, visto que nas primeiras
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proposicoes de Aristoteles, apenas uma poderia representar o fendbmeno “metafora”,

de acordo com Vereza:
[..] apenas uma de suas quatro sub-classificagbes de metafora como
transporte (1- de género a espécie; 2- de espécie a género; 3- de espécie a
espeécie e 4- relacdo de analogia, envolvendo quatro elementos), somente a
terceira (de espécie a espécie) pode ser vista como uma transferéncia
metafdrica, enquanto as demais sao relacionadas a casos de metonimia,
hiperonimia, analogia e outras figuras seméanticas e retéricas. (VEREZA,
2010, p. 210)

Dessa forma, percebe-se que, na perspectiva proposta por Vereza, o
chamado “sentido figurado” ndo tem um papel central na producdo de sentidos e,
assim, a palavra e/ou a expressao seria considerada apenas uma simples
troca/assimilacdo entre dois objetos de sentido, ou seja, um recurso simplorio da
linguagem.

Para corroborar sua tese, além de analisar a retorica de Aristoteles, Vereza
cita Genette (1985), ao reafirmar que a visdo de metafora, como uma simples figura
de linguagem, é uma consequéncia de um “processo reducionista”, ocorrido com a
retérica. E assim conclui que a visao tradicional de metafora n&o é aristotélica, ja
que houve um declinio (uma reducao) da retérica. A autora pontuou este processo
reducionista, ao retomar um paralelo entre os termos “Retdrica reduzida” e “anti-
retoricismo”: “O percurso da retérica em direcdo ao reducionismo e ao consequente
anti-retoricismo representou um processo gradual de apagamento ou esvaziamento
dos eixos mais diretamente relacionados aos aspectos ldgico-discursivos da retérica
(...)” (FERNANDES, 2004 apud VEREZA, 2010, p. 14-15). Sob essa perspectiva,
portanto, € possivel afirmar que ha uma critica a metafora quando se reduz a um
nivel puramente linguistico e decorativo, se considerada como uma mera figura de
linguagem (tropo).

A pesquisadora também reconhece a metafora como um processo cognitivo,
isto €, a metafora no pensamento. Mais que um “metaforizar introspectivo”, a
metafora, nesse viés, tem o seu l6cus no pensamento, isto é, essa nao se reduz a
um recurso linguistico, mas € parte crucial do processamento cognitivo para fins de
efeitos de sentido. Assim, deve ser compreendida como um importante recurso

cognitivo implicado nas interagcdes sociocomunicativas.
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A fim de defender esta tese, Vereza (2010) recorre a Teoria da Metafora
Conceptual, (também ja mencionada nesta se¢do) apresentada por Lakoff e Johnson
(1980). Os autores defendem, como ja estudado, que a metafora, para muitos
individuos, faz parte do processo de imaginagao, algo para além do discurso falado
ou escrito e presente, de maneira natural, na vida cotidiana. Como vimos
anteriormente, a partir dessa teoria, a metafora passa a ser compreendida como um
importante recurso da cogni¢cdo, um processo por meio do qual experiéncias sao
elaboradas cognitivamente, levando em consideragdo outros tipos de vivéncias
existentes no nivel conceptual.

Nesse sentido, Vereza afirma que

A metafora conceptual, assim, ndo seria “propriedade” de um individuo. Ela
faria parte de um “inconsciente cognitivo coletivo”, mantendo uma relagao
de determina¢do mutua com a cultura e com a lingua. Usos de linguagem
metafdrica seriam, quase sempre, “licenciados” por metaforas conceptuais.
O que antes era visto como uma metafora no nivel da linguagem em uso,
passou a ser abordado como uma evidéncia ou marca linguistica de uma
metafora conceptual subjacente. (VEREZA, 2010, p. 211)

Assim, percebe-se que a identificacdo das metaforas conceptuais, tem como
base a cognicdo e seus elementos, as experiéncias vividas pelo sujeito, a partir de
sua interacdo com o meio. Assim compreendida, a metafora se constituira e, na
emergéncia discursiva, deixara marcas linguisticas, porém mais que isso, esse
fendmeno precisa ser reconhecido como do/no plano do pensamento.

Em seu trabalho, Vereza defende a tese da metafora no discurso. Para isso, a
pesquisadora apresenta o termo “Metaforologia”. Trata-se de uma area de estudos
ancorada na Teoria da Metafora Conceptual que passou a investigar a linguagem
figurada em determinados géneros textuais e, a partir dai, identificar as metaforas do
ponto de vista cognitivo que estao subjacentes. Assim, a linguagem, os usos da
lingua, de certa forma, retornam a um patamar de relevancia nos estudos da
metafora no discurso. Cabe ressaltar que a linguagem, nesta perspectiva, ndo é
tratada como um “lécus” de metafora, mas é, em termos de emergéncia signica, a
fonte de dados para a sua identificacdo e analise. Através do conceito da autora,
propde-se que a lingua em uso ndao € somente o universo de manifestacoes
linguisticas de metaforas conceptuais, mas, também, de conexdes simultaneamente

cognitivas e semantico-pragmaticas.
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Esse tipo de vertente cria articulagbes ainda mais sistematicas entre a
cognicado e o discurso. Isso porque a metafora pertence tanto a natureza linguistica
quanto a dimensao sociocognitiva da vida humana, e é através do discurso que
podemos flagrar a sua expresséo, a sua concretizacdo. Vereza, no entanto, alerta
para a complexidade de se estudar a metafora a partir de tais articulagées. Ao citar
Cameron (1999), o Grupo Pragglejaz (2007) e Sardinha (2009), através de trabalhos
de identificacdo em textos auténticos e com trabalhos de identificagc&o eletrénicas de
metaforas, desenvolveram técnicas proprias de analise. Dessa forma, ressalta que o
estudioso desse campo deve ser criterioso ao trabalhar com asmetaforas linguisticas
em torno de metaforas conceptuais. Assim, a autora reafirma o interesse e a
relevancia de varios estudiosos em analisar a metafora sob perspectivas
sociocoghnitiva, linguistica e discursiva.

Aqui as ponderagbes da autora sdo significativas, visto que é possivel
observar que Vereza assume, para suas linhas de pesquisa, o discurso como locus
da metafora, uma vez que € através dele que os sentidos se produzem, se

constroem e se movimentam nos processos de interagao:
O lécus da metafora ndo € apenas a linguagem ou o pensamento. Se
pensarmos o discurso como o espaco onde os sentidos se produzem,
reverberando o que ja foi socio e linguisticamente reiterado [...] podemos
tratar a metafora como um fendmeno que evidencia essa complexa teia.
(VEREZA, 2010, p. 212).

Por fim, apresentamos até aqui formulagbes gerais acerca de marcos
epistemologicos que buscam caracterizar o processo de metaforizacdo. Afirma-se
qgue o horizonte tedrico-metodoldgico aqui descrito representa um percurso, mas nao
€ o unico. Demonstrou-se que o fendmeno metaférico esta implicado na cognicao
humana e praticas sociais e culturais diversas. Fica claro que a ideia de metafora,
enquanto pura e simplesmente uma figura de linguagem, um tropo, ndo da conta de
reconhecer, em termos sistematicos (teéricos e metodolégicos possiveis),
simultaneamente, as dimensdes linguistica, cognitiva e discursiva que teorias
contemporaneas da metafora ja apresentam e exigem. Como visto a partir das
postulacbes de Lakoff e Johnson, o que temos no cenario dos estudos do
processamento metaférico ndo é propriamente uma diversidade de conceitos, mas

sim uma diversidade de énfases na caracteriza¢do do fenbmeno metéfora.
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PARTE 2: ASPECTOS METODOLOGICOS E SELECAO DE CORPUS

4 DO ENEM: HISTORIA E DIRETRIZES

Porta de entrada para tantos individuos nas almejadas universidades federais,
o Exame Nacional do Ensino Médio € uma prova que se iniciou em 1998, cujo fito
inicial era a avaliagdo da qualidade e do desempenho do estudante, quando este
concluia o Ensino Médio no Brasil. Ao longo do tempo, esse exame se transformou,
em funcdo das necessidades e aplicabilidades que essa prova ganhou a partir de
2009. Com a criacdo do Sistema de Selecao Unificada (Sisu), passou a ser a
principal forma de ingresso para o ensino superior, sobretudo nas universidades
federais do pais.

As notas do ENEM podem ser usadas para acesso ao Sisu e ao Programa
Universidade para Todos (ProUni). Elas também sdo aceitas em mais de 50
instituicbes de educacdo superior portuguesas. Além disso, os participantes do
ENEM podem pleitear financiamento estudantil em programas do governo, como o
Fundo de Financiamento Estudantil (Fies). Os resultados do ENEM oportunizam
também o desenvolvimento de estudos e indicadores educacionais. Qualquer
pessoa que ja concluiu o Ensino Médio ou esta concluindo a etapa pode fazer a
prova para acesso a educacao superior. Os participantes que ainda ndo concluiram
o Ensino Médio também tém a oportunidade de participar como “treineiros” e seus
resultados no exame servem para autoavaliacdo de conhecimentos.

A aplicacédo do ENEM ocorre em dois dias. A Politica de Acessibilidade e
Inclusdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) garante atendimento especializado e tratamento pelo nome social, além de
diversos recursos de acessibilidade. Ha também uma aplicacdo para pessoas
privadas de liberdade. Os participantes fazem provas de quatro areas de
conhecimento: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Matematica e suas
Tecnologias que, ao todo, somam 180 questdes objetivas. Os candidatos também
sdo avaliados por meio de uma redagao, que exige o desenvolvimento de um texto

dissertativo-argumentativo, a partir de uma situagdo-problema.
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O ENEM foi criado como uma proposta inovadora pelo carater transdisciplinar
e pela énfase na avaliagdo de 5 (cinco) competéncias e 21 (vinte e uma) habilidades
do cidadao ao término da educacgdo basica. J& em sua concepg¢ao, propunha-se a
oferecer parametros para o prosseguimento dos estudos ou para o ingresso no
mundo do trabalho. Em seus primordios, tinha participagdo voluntaria e permitia que
os resultados individuais fossem utilizados como modalidade alternativa ou
complementar aos tradicionais exames de acesso ao Ensino Superior.

Apos vinte anos da primeira aplicagdo, o ENEM sofreu alteragbes. A
experiéncia na producgao de itens e provas, e na logistica de aplicagéo, até mesmo a
transformacdo da sociedade, foram conduzindo mudancas ao longo de duas
décadas, o que justifica a trajetdria desde 1999, quando instituicbes de Ensino
Superior passaram a utilizar o ENEM como critério de acesso aos cursos de
graduacdo. A PUC-RJ e a Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) foram as
primeiras. Em 2000, o Exame se operacionalizou para atender pessoas com
necessidades especiais, passando a oferecer prova em braile, prova ampliada,
auxilio para leitura e transcricdo e tradutor/intérprete em Libras. O ano de 2001
marca o inicio da politica de inscricdo gratuita para concluintes do Ensino Médio no
ano da edicao.

A partir de 2004, o resultado individual do ENEM passou a ser critério de
participacdo dos candidatos a bolsas de estudo integral ou parcial em cursos de
graduacao de instituicoes privadas por meio do ProUni, langado naquele ano, por
Medida Provisoéria, e transformado em Lei em 2005. Ja em 2009, com a criacdo do
Sisu, que utiliza as notas do ENEM na selecdo de alunos para os seus cursos de
graduacao das instituicdes federais de Ensino Superior, a Teoria de Resposta ao
Item (TRI) passou a ser adotada para a correcao das provas. Além de estimar as
dificuldades dos itens e a proficiéncia dos participantes, a metodologia permite que
os itens de diferentes edicdes do exame sejam posicionados em uma mesma
escala.

Em 2010 o Exame passou a ser aplicado para pessoas privadas de liberdade
(ENEM PPL) e em 2012 os integrantes de familia de baixa renda que tém numero de
Identificacdo Social (NIS) e renda familiar por pessoa de até meio salario minimo ou
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renda familiar mensal de até trés salarios minimos (Decreto 6135/2007)
tiveram direito a isencdo da taxa de inscri¢ao.

O ano de 2013 é um marco importante, pois, pela primeira vez, todas as
instituicbes federais de Ensino Superior passaram a utilizar o ENEM como critério de
selecdo para novos alunos, ao mesmo tempo que a nota do ENEM passa a ser
utilizada na concessao de bolsas de estudos do programa Ciéncia sem Fronteiras.
Em 2014, foi assinado o primeiro acordo interinstitucional com uma Instituicdo de
Educacao Superior Portuguesa, a Universidade de Coimbra, para uso das notas do
ENEM no acesso as vagas. A partir de 2015, a politica de atendimento por nome
social foi criada, oportunizando 286 travestis e transexuais a usarem o beneficio. No
ano de 2016, houve a estreia da coleta de dados biométricos e o uso de detectores
de entrada e saida dos banheiros. Em 2017, ap6s Consulta Publica, o ENEM passou
a ser aplicado em dois domingos consecutivos, evitando o “confinamento” de
participantes que nao podiam realizar a prova no sabado por motivos religiosos,
além disso essa avaliagcado deixou de certificar o Ensino Médio, funcdo que retornou
ao Exame Nacional de Certificacdo de Jovens e Adultos (Encceja), criado com esse
objetivo. Outro grande investimento foi a divulgacdo de notas das escolas, o
chamado “ENEM por Escolas”.

Em termos de avancos, houve também a personificagdo da prova com o
nome do participante e outros recursos de segurancga (detector de ponto eletrénico,
por exemplo), além disso, participantes surdos e deficientes auditivos passaram a ter
novo auxilio de acessibilidade, a videoprova em Libras. Em 2018, é implantada a
etapa de justificativa de auséncia e solicitacdo de isencdo no periodo anterior a
inscricdo para conter o desperdicio do dinheiro publico, apds estudo que revelou
prejuizo de R$ 1 bilhdo com participantes isentos faltantes. Por fim, em 2020, foi
criada a primeira versao do ENEM Digital, como um primeiro teste e com a limitagao
de inscricdes e dependéncia da estrutura do local de aplicagao.

As mudancas deste Exame nao se restringiram somente a logistica de
aplicacao ou funcao futura, mas sobretudo contemplou alteragcbes em suas Matrizes
de Referéncia, seguindo as orientacdes das Matrizes de Referéncia do Encceja.
Segundo Andrade (2012), o novo ENEM parte do conceito de competéncias, que se

traduz em habilidades, conhecimentos e atitudes para resolver cada situacao-
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problema e estrutura-se em quatro macroareas, como ja mencionado anteriormente.
Cada macroarea propde 30 habilidades a serem avaliadas, em total geral de 120
habilidades. Cada macroarea é avaliada em 45 itens, ou seja, das 30 habilidades, 15
sdo avaliadas uma vez e 15 duas vezes na prova. Sdo 180 itens de prova, além da
producado de uma redacdo em dois dias de avaliagédo, sendo o primeiro com duragao
de 5 horas e 30 minutos e o segundo dia 4 horas e 30 minutos.

A chave para o para o entendimento dessa nova proposta avaliativa é a clara
compreensao do que sera medido que se constitui numa gama de conhecimentos
relevantes, de dimensbes conceituais, procedimentais e atitudinais que os alunos
concluintes da educacao basica tém o direito de ver certificados para a obteng¢ao do
reconhecimento das aprendizagens que efetivaram, seja em processos de educagao
formal, seja em experiéncias extracurriculares para a aplicacdo de competéncias
essenciais na contemporaneidade nas varias areas do conhecimento, da cultura, do
mundo do trabalho, da politica, entre outras esferas da interagao social.

No que tange a prova de Linguagens Cddigos e suas Tecnologias - no
componente curricular de Lingua Portuguesa - e na prova de Redacéao, Natali (2009)
afirma que o ENEM segue a tendéncia de medir competéncias e habilidades, nao
tanto a terminologia dominante nos estudos de gramatica. O conteudo passa a ser
tratado como um objeto a ser aprendido, a ser apropriado pelo estudante como um
conhecimento que se presta a uma finalidade, que prevé um uso social,
contextualizado no quadro de uma situagao-problema. Esse processo fez com que,
de modo especial, a prova de Linguagens sofresse alteracbes em seu obijetivo
principal, sua organizacdo e estrutura de aplicacdo. A elaboragcao de itens, por
exemplo, referente as questdes que tematizam a metafora, também sofreu
modificagoes.

Nesse sentido, este percurso pretendeu demonstrar o quao importante essa
prova representa para o futuro dos estudantes bem como um significativo
instrumento para repensar as praticas em sala de aula. Ferramenta fruto de debates
e investimentos por parte do governo, o ENEM representa um avangco para a
educacao brasileira. Contudo, ha de se considerar que muitos espacos educacionais
privilegiam o preparo do estudante com foco estritamente para avaliacdo do ENEM,

essa atitude, muitas vezes, entra em conflito com a funcao socializadora e de
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formacao cidada que as escolas deveriam desempenhar - uma medida a fim
de atenuar, de certa forma, esse problema foi a criagdo do Novo Ensino Médio, que

deve entrar em vigor no ano de 2023.

5 DA METODOLOGIA DA PESQUISA

5.1 Finalidade da Pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa € realizar uma andlise das concepgdes
tedricas de metéfora que o Exame Nacional do Ensino Médio agenciou no Caderno
de Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias a partir de 2009, momento em que o
exame passou a ser usado como forma de ingresso no Ensino Superior. Para tanto,
este trabalho foi desenvolvido dentro de uma abordagem qualitativo-interpretativa,
visto que a analise de dados ocorreu por meio de uma selecdo de questdes
objetivas do caderno de Linguagens das provas do ENEM.

Dessa forma, neste trabalho, o foco da analise sera a elaboracao de itens da
prova de Linguagens Cddigos e suas Tecnologias, as quais abordam o conceito e
analise da concepcao de metafora. Apesar de, na teoria, a constru¢cdo dos itens
incentivar aulas de portugués menos concentradas nas regras e estruturas sintaticas
da lingua, ainda ha aparentes discrepancias entre ensino e avaliagdo de
aprendizagem.

Uma das diretrizes da BNCC prové que, ao longo do Ensino Médio, o
estudante seja capaz de compreender a lingua para além das regras da gramatica,
isto €, € importante que ele saiba compreendé-la e aplica-la as diferentes situacoes
de comunicacao, ja que ele esta inserido como enunciador, enunciatario, dentro de
um contexto linguistico.

Natali reforca que

A construcao dessa competéncia pressupoe, pelo aluno, o uso de diferentes
habilidades, como avaliar a situacdo de comunicagdo - quem Sao 0s
interlocutores, o proposito do texto, seu conteudo tematico, o objetivo em
mente, os efeitos que se pretende alcancgar, o género de discurso em cena -
selecionar a variedade de lingua que se mostra eficaz a situagao de
comunicagao, o estilo a ser empregado, e planificar o texto. Em outras
palavras, o que esta em jogo sdo os saberes ou os conhecimentos relativos
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aos modos de agir discursivamente em uma comunidade. (NATALI, 2009, p.
40)

Sob esse aspecto, Silva (2009) problematiza, por exemplo, alguns resultados
quanto a escrita de certos estudantes na prova de redagcdo. Segundo ela, “grande
parte dos textos produzidos [..] da-nos um retrato das praticas de escrita ho mundo
escolar: sdo esvaziadas de sentido, pois hdo remetem a situagbes de escrita que se
aproximam das praticas discursivas de nossa sociedade”. O desafio, porém, vai
além do processo de escrita, visto que ele também se faz presente na expectativa
de resposta da banca de elaboragcdo de itens, em uma avaliagdo objetiva, para
questdoes de interpretacdo textual, sobretudo as que se pautam em avaliar o
funcionamento da metafora como estratégias de producdo de sentido. Embora se
pressuponha que as questdes focalizem competéncias de linguagens, habilidades
que nao priorizem “a mera identificacao, decodificagao, classificagdo e nomeacao
dos fenbmenos e objetos estudados, mas sim, privilegiem o raciocinio, a analise, a
interpretacao, as inferéncias, em que o aluno deve ter a informacdo e saber como
opera-la conforme a situagdo em que ela se inscreve” (NATALI, 2009, p.40), tais
questdes nem sempre consideram e/ou avaliam, de fato, a capacidade/habilidade
cognitiva do individuo, bem como seu processamento subjetivo e condi¢cao de sujeito
ativo.

Assim, sera possivel observar marcas de desproporcionalidade entre o ensino
da metafora na escola e a maneira como € cobrado este conceito na prova do
ENEM. Como ja mencionado na introducao deste escrito, o que se pode inferir &€ que
o estudante, ao se deparar com a “cobranca” desse fenbmeno em uma questao do
caderno de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias do ENEM, muitas vezes, pode
apresentar grande dificuldade frente a complexidade do processo de producao de
sentido, e as contradicbes e implicagcdes ao abordar a metafora enquanto uma
simples figura de linguagem (consoante aprendem predominantemente no processo
de formacao escolar), mas também sua funcdo como fendbmeno pervasivo da
linguagem, um processo estruturador da producao de sentido humana, ou seja, uma
atividade sociocognitiva. Portanto, a finalidade desta pesquisa visa abordar aspectos
do processo de producao de sentido relacionados ao fendbmeno da metafora e sua
manifestacdo e cobrancga nas provas do ENEM - inserindo-se no campo dos estudos

discursivos e linguistico-cognitivos.
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5.2 A Natureza da Pesquisa

E notério que as pesquisas qualitativas que visam refletir e analisar questdes
referentes a educacao sido instrumentos de grande importancia para o ensino de
lingua portuguesa, sobretudo porque podem contribuir significativamente para a
melhoria da educagado basica no Brasil. Isto porque, ao definir o seu objeto de
estudo, o individuo pesquisador orientado por certos interesses e pautando-se em
certas bases epistemoldgicas e metodologicas, percorre diversos campos do
conhecimento para planejar sua escrita, definir a sua tese, estabelecer suas
hipéteses, propor uma metodologia e aplicar certos principios e categorias em sua
atividade analitico-reflexiva. Assim a adesdo as teorias, apresentacdo de
informacdes e a coleta e analise de dados sao os pilares para a abertura de novas
perspectivas na area da pesquisa cientifica. Todavia, ha de se considerar que a
depender da natureza dos fendbmenos e objetos em foco, a prépria concepgao de
Ciéncia implicara no resultado da pesquisa.

Com o proposito de efetivar o objetivo deste trabalho, considerou-se,
preferencialmente, os estudos contemporaneos da Linguistica Cognitiva (LC) que
contemplam e abordam a metafora sob uma perspectiva sociocognitiva da
linguagem humana. Para isso, foi necessaria uma grande investigacao bibliografica
a fim de sustentar a analise e compreender a(s) maneira(s) como O processo
metaférico é exigido nas questdes do caderno de Linguagens do ENEM, além de
possibilitar a problematizacdo da abordagem do fendbmeno metaforico nessa
avaliacao nacional, com fito de comprovar que, para além do fenbmeno comparativo,
a metafora deve ser ensinada também enquanto uma categoria do pensamento
humano, ndo sendo um recurso limitado ao discurso literario/estético, mas sim
implicada nas mais variadas praticas comunicacionais e discursivas, conforme
preconiza a Linguistica Cognitiva.

Nessa logica, ao considerar o ensino da metafora um objeto de
conhecimento, é preciso compreender que esse fendbmeno foi marcado por um
processo de lapidacao teodrica e complexa principalmente no século XX, pois passou
a ser entendida ndo apenas como elemento de linguagem, mas como fator de

pensamento, tendo a obra de Lakoff & Johnson (1980) como esse marco tedrico.
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E evidente que essa visdo do fendmeno passou por inumeras contribuicdes
que vao da ldade Classica até os dias atuais, com o objetivo de esclarecer em
muitas perspectivas aspectos do processo metaférico, sejam eles privilegiando sua
dimensdo ornamental, estilistica, figurativa e gramatical, sejam eles contemplando
sua natureza cognitiva, cultural, discursiva e multimodal.

Dessa forma, para estabelecer a natureza desta pesquisa, foi preciso refletir
criticamente sobre as vertentes tedricas da metafora, inicialmente realizando um
percurso reflexivo sobre algumas das principais concepg¢des de linguagem que
fizeram (e fazem) parte dos estudos linguisticos, principalmente considerando a sua
aplicabilidade em sala de aula, seguindo as diretrizes dos PCN e da BNCC.
Portanto, como vimos, nomes como Geraldi (1995), Koch (1992), Marcuschi (2008),
Cavalcante (2002 - 2008) e Turr6 (2021) proporcionaram, através de suas
investigacdes e proposi¢des teoricas, possibilidades diversas de reflexdo critica a
respeito da linguagem, lingua e seus usos. Ja ho campo da metafora apresentamos
um breve historico dos principais pensadores sobre o assunto. Retomamos
trabalhos de Cavalcante (2002), Forceville (2009), Vereza (2002; 2007; 2010) e,
principalmente, Lakoff e Jonhson (1980). Vale ressaltar que os teoricos pioneiros
também foram suporte para a construcado epistemolégica desta pesquisa: Saussure
(1916), Jakobson (1982), Bakhtin (1895) e Benveniste (1902).

E importante enfatizar que como orientacdo metodoldgica, assumimos o
desafio de realizar apontamentos, tedrico-metodologicos que nos possibilitassem
compreender as concepcdes de metafora e em que medida o instrumento do
governo (prova do ENEM) é eficiente ao abordar esse conteudo. Sendo assim,
foram apresentadas as obras que contribuem mais diretamente para o processo
analitico que se seguira mais adiante. Como demonstramos, muitos sao os autores
ao longo do tempo que debrucaram sobre a questdo da metafora. Aqui o que nos
pareceu mais relevante, em termos argumentativos, é defender a visdao do
processamento metaférico como implicado na natureza do pensamento/mente
humanos e, assim, também na propria atividade de producdo de sentido. Dessa
forma, como apontado pela LC, na atualidade, os estudos do fendmeno metaférico
possuem uma vasta ancoragem ontolégica, explorada por varias vertentes

conceituais.
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5.3 Constituicdo do Corpus

Para compreender a constituicdo do corpus desta pesquisa, retomamos, em
poucas palavras, dados apresentados no capitulo 4, no qual fizemos um caminho
pela histéria do ENEM. Como mencionado, essa avaliagdo surgiu em 1998, tratava-
se de um exame que, mesmo em estatuto de teste, consistiu numa ampla estratégia
de avaliagdo educacional anual e os seus resultados, por sua vez, serviam de
parametro a construcdo de solugbes para os segmentos do ensino formal no Brasil:
a partir do retrato dado pelas apuragées do exame, politicas educacionais eram
pensadas e, assim, os documentos parametrizadores sofriam alteracbes e
complementagbes - gerais e/ou pontuais - que visavam desenvolver o ensino
basico no pais. De métrica educacional administrativa, ja na sua segunda edicéo, o
ENEM passou a ser aceito como avaliagao vestibular para ingressar em instituicoes
de Ensino Superior e, dai em diante, tem se consolidado como a maior prova de
acesso a formacao superiorno Brasil.

Sobre os aspectos didatico-pedagogicos formais que estruturam a prova, a
matriz de referéncia do ENEM avalia o conhecimento do estudante sob a
perspectiva de suas habilidades, conhecimentos e capacidade de resolugcdo de
situacdes - problema. Na area de Linguagens, Codigos e suas tecnologias, sao
avaliadas 30 (trinta) habilidades que, de acordo com a Matriz de Referéncia do
ENEM, decorrem das competéncias adquiridas ao longo da formacao escolar do
individuo e referem-se ao plano imediato do “saber fazer’. Através das suas
atividades, essas habilidades se aprimoram e podem criar novas competéncias.
Destacam-se aqui as principais habilidades (H) relacionadas direta ou indiretamente

ao objeto de conhecimento da metafora propostas pelo documento:

Competéncia de &rea 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da
informacgao na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para
sua vida:

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como
elementos de caracterizacdo dos sistemas de comunicagao;

[-]

H4 - Reconhecer posigoes criticas aos usos sociais que sao feitos das
linguagens e dos sistemas de comunicagéo e informagao.

[-]

Competéncia de &rea 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos,
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mediante a natureza, fungéo, organizacao, estrutura das manifestacoes, de
acordo com as condi¢bes de producao e recepgao:

H16 - Relacionar informagdes sobre concepcoes artisticas e procedimentos
de construgao do texto literario;

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais € humanos atualizaveis e
permanentes no patrimdnio literario nacional.

(-]

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como
lingua materna, geradora de significacdo e integradora da organizacdo do
mundo e da prépria identidade:

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas
que singularizam as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro;
H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situagbes especificas de uso
social. (BRASIL, 2012, p. 2-4 - grifos nossos)

E valido salientar que o conceito de competéncia, segundo a matriz de
referéncia do ENEM, esta relacionado as “modalidades estruturais de inteligéncias,
[..] acbes e operacOes que utilizamos para estabelecer relagbes com e entre
objetos, situacdes, fendbmenos e pessoas.” (ANDRADE, 2012, p.3).

Seguindo essa linha de raciocinio, como ja abordado na introducdo desta
pesquisa, existem grandes disparidades entre o ensino basico brasileiro, a sua
matriz regulamentadora e a elaboracgao de itens do caderno de Linguagem, Cddigos
e suas Tecnologias no ENEM. Em virtude desse desafio, é preciso considerar que
essa prova € elemento importante, fundamental para o encerramento de um grande
ciclo e, consequentemente, a abertura de um outro (crucial) para a vida cidada e
profissional dos estudantes.

Por esse motivo, ha necessidade de se problematizar o agenciamento da
metafora, a partir da maneira como a questao objetiva se constitui, uma vez que
esse conceito € um dos retratos de tais disparidades. Por se tratar de um
mecanismo avaliativo que, para além de exigir do estudante todo o capital escolar
acumulado ao longo dos anos, essa avaliacdo demanda também o exercicio da
subjetividade no processo de leitura e compreensdao do fenbémeno metaférico.
Entende-se aqui a subjetividade ndo como a dimenséao arbitraria das leituras que o
sujeito pode fazer do mundo e dos textos, mas sim enquanto a substancia que
resulta de seu compdésito experiencial, definidor dessa relagdo subjetiva a qual
participa das construcoes tedricas sobre a metafora, com igual relevo e importancia
em relacdo as abstracbes teodricas que ha séculos definem esse principio do
pensamento ou, ainda se preferir, essa “figura de linguagem” (CANDIDO, 1996).
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A escolha e discussdo em torno do corpus se deu, portanto, a partir de uma
analise das diferentes concepc¢des de metafora, desde 2009 a 2019, verificando a
hipétese de que a exigéncia das competéncias e habilidades da matriz de referéncia
do ENEM sao, de fato, agregadas também a criacdo de uma perquisicdo da prova
no caderno de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias.

Para realizagdo deste trabalho, foram verificadas as questdes nos cadernos
do ENEM desde 2009 até 2019 que tratavam direta e/ou indiretamente do conteudo
metafora seja no plano dos textos motivadores seja nos comandos e alternativas de
resposta da prova. Outro aspecto que merece mencgao é que ela ndo é exclusiva do
caderno de Linguagens, Coédigos e suas Tecnologias - aparecem também em
cadernos de outras areas. Evidentemente, muitos s&o os textos e contextos ao longo
desse periodo em que esse fendbmeno pode ser observado no exame. Sendo assim,
para fins de analise, optamos por selecionar pelo menos uma questao referente a
isso ao longo das edigdes'® como critério de constituicdo do corpus. Como hipoétese,
iSSO nos permitira observar se houve uma evolugédo no tratamento dado a metafora
ao longo desse percurso temporal. E, portanto, avaliar a eventual concepgédo que a

subjaz. Acerca desse detalhamento veremos maiores especificacdes a seguir.

5.4 Procedimentos de Analise

Conforme pontuado neste texto, as concepc¢cdes de linguagem, lingua,
producao de sentido e metafora direcionaram as reflexdes tedricas e a elaboracao
desta pesquisa. Essa, que €& de natureza interpretativa, constitui-se de dados
analiticos e, ndo menos importante, de nossa percepcgao critica, enquanto
profissionais da educacao de lingua portuguesa.

Turré (2021), ao referenciar Denzel e Lincoln (2007), destaca que, neste tipo

de pesquisa qualitativa, “o pesquisador coleta dados e depois langa mao de técnica

15 Interessantemente, ao observar as provas ao longo desse periodo, constatou-se que nas edigoes de 2015,
2016 e 2017 n&o aparecem mengdes ao fendbmeno de forma direta. Cabe salientar que as avaliagbes analisadas
sdo a primeira aplicacdo regular. E importante ressaltar que, regularmente, existem duas aplicagdes: a regular e
a PPL (Pessoas Privadas de Liberdade), esta ultima a partir de 2020 podera ser requisitada pelo candidato que,
em caso de teste positivo para COVID-19, ficar impossibilitado de realizar o exame na aplicagédo regular. Além
disso, ainda pode haver uma terceira aplicagéo, se for constatado uma quebra de sigilo da prova (como ocorrido
em 2009 e 2016). E possivel que nessas outras versdes aparegam questdes acerca da metafora, todavia elas
ndo comporao 0 nosso corpus de analise.
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de interpretacdo com o objetivo de entender o objeto sob analise”. Assim, percebe-
se que
A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade
de materiais empiricos [...] Portanto, os pesquisadores dessa &rea utilizam
uma ampla variedade de praticas interpretativas interligadas, na esperancga
de sempre conseguirem compreender melhor o assunto que esta ao seu
alcance (DENZEL & LINCOLN, p. 17 apud TURRO, 2021, p. 97).

Nessa vertente, o objeto de estudo principal desta pesquisa centrou-se
principalmente na identificagdo (através do comando da questdo) na busca pelo
elemento metaférico.

Assim sendo, foi preciso ler as avaliagdes do ENEM - entre 2009 a 2019 - e
selecionar as questdes a serem investigadas. Cabe ressaltar que a linha do tempo
para escolha das provas a serem trabalhadas, se deu em razao da criagdo do Sisu
(em 2009), ja apresentado na primeira se¢&o deste trabalho, cujo o ENEM passou a
ser a principal forma de ingresso para o Ensino Superior, sobretudo nas
universidades federais do pais.

Além disso, seu novo formato contempla alteragcbes em suas Matrizes de
Referéncia, seguindo as orientacdes das Matrizes de Referéncia do Encceja. Esse
processo fez com que a prova de Linguagens fosse afetada em varios vieses, desde
o seu foco principal, sua organizacdo e estrutura. Um dos topicos afetados € a
elaboracao de itens, referente as questdes que tematizam a metafora.

Tomando como ponto de partida as concepc¢des de linguagem, lingua e
metafora, foi preciso ancora-las nas aproximagoes entre as normativas educacionais
brasileiras, a pratica educacional durante a formacdo do estudante e o Exame
Nacional do Ensino Médio. A partir dai, a analise de dados tentou demonstrar a
maneira pela qual o agenciamento do conceito de metafora aparentemente pouco
coincide com as atuais abordagens tedricas sobre o fendmeno, sobretudo aquelas
gue estao mais articuladas com a LC.

A luz da incursdo teorico-critica, realizadas nos capitulos anteriores, buscou-
se a realizacao de uma analise, com olhar critico, a respeito do “conteudo teodrico”
presente na sala de aula ao longo da formacéao do estudante (quando aborda o tema
metafora), observando se ele ainda se prende a concepcbes classicas e

profundamente reduzidas.
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A hipdtese de divergéncia entre o que a BNCC propde, quanto ao ensino de
figuras de linguagem (ferramenta de compreensao de efeitos de sentido) e o modo
como sua aplicabilidade € testada no Exame Nacional do Ensino Médio também
vem norteando o processo da investigagdo qualitativa. Desse modo, os seguintes
procedimentos de analises foram efetivados, a saber:

| - Definicdo da concepgéo de lingua, linguagem e produgédo de sentido que
esta pesquisa se propés a investigar;

Il - Discussao da longa tradicdo de estudos e processo da metafora como um
fendmeno da cogni¢cao humana;

[II - Construcdo de um breve historico sobre a origem e as diretrizes gerais do
ENEM, sobretudo das provas de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias;

IV - Analise das diferentes concep¢des de metafora que a prova do ENEM
incorpora, desde 2009 a 2019, no caderno de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias;

V - Investigacao da(s) maneira(s) como o processo metaférico € exigido nas
questdes do caderno de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM);

VI - Problematizacado sobre a abordagem da metafora, no ENEM, a fim de
comprovar que, para além do fenbmeno comparativo, a metafora deve ser ensinada
também enquanto uma categoria do pensamento humano, conforme preconiza a LC;

VII - Avaliacdo da metafora como um fendbmeno pervasivo da linguagem e um
processo estruturador da produgao de sentido humana, a partir de uma investigacao
cientifica das questdes do ENEM.

Destarte, seguindo os principios da metodologia da pesquisa cientifica, o
percurso analitico deste trabalho, como ja exposto, € de natureza qualitativa e
interpretativa a partir de postulados teorico-bibliograficos e analise documental das
questdes. Assim, através da interpretacao e analise do corpus, sera possivel cumprir
o objetivo geral e corroborar as hipéteses criadas a partir do foco norteador desta
dissertacdo. As diretrizes regulamentadoras dos o6rgaos educacionais do Brasil
também foram utilizadas para se ter um parametro entre a teoria, a pratica e o
agenciamento das questoes propostas. Tais diretrizes dialogam com Gil, ao afirmar
que:
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[...] ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um
vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que
nao pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos fenémenos e a
atribuicdo de significados sédo basicas no processo de pesquisa qualitativa
(GIL, 2002, p. 70).

Nesse mesmo sentido, Moreira (2021) reflete:

[...] o sujeito pesquisador elege um objeto de investigacdo e o faz inserido
em um dado contexto histérico, social e cultural. Tal inser¢cdo leva-o a
potenciais recursos de exploracdo material, de coleta, analise e
interpretagdo de dados, entrando em didlogo com “vozes outras” e
interpretacdes afins [..]. (MOREIRA, 2021, p. 87).

Desse modo, a fim de destacar algumas conclusées importantes, o proximo
capitulo traz a explanacéo analitica do corpus proporcionando uma abordagem do
fendmeno metafdrico, para contribuir com os estudos cientificos que avangam no
sentido de entendé-lo, enquanto uma categoria do pensamento humano e da propria

construcao da linguagem.
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PARTE 3: PROCESSO DE ANALISE DE CORPUS

6 DO LUGAR DA METAFORA NO EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

Neste momento do trabalho, realizaremos o estudo do processo metaférico
que estrutura as questdes propostas pelo ENEM de 2009 a 2019. A nossa analise ira
incidir, esquematicamente, sobre o0s seguintes aspectos: i) o género discursivo-
textual no/pelo qual o fenbmeno é agenciado; ii) os mecanismos linguistico-
discursivos que orientam o comando da questado; iii) a natureza das alternativas
propostas; e iv) a manifestacdo de metaforas conceptuais. Nesse percurso, nossa
analise segue um quadro de convergéncia entre a Linguistica Enunciativo-discursiva
(BAKHTIN, 1992; BAKHTIN/VOLOCHINQV, 2006; BENVENISTE, 1989; GERALDI,
2002; KOCH, 1995; entre outros) e a Linguistica Cognitiva (CAVALCANTE, 2002;
2008; 2015; VEREZA, 2010; FERRARI, 2014; TURRO, 2021; entre outros), mais
especificamente, acerca da LC, pelo enquadramento e contribuicbes da Teoria da
Metafora Conceptual (LAKOFF; JOHNSON, 1980; KOVECSES, 2002).

Na préxima secao, apresentaremos a matriz especifica da prova de
Linguagens, focalizando as habilidades intrinsecas do componente curricular de

lingua portuguesa.

6.1 A Matriz de Referéncia de Linguagens, Codigos e Suas Tecnhologias

Com o fito de cumprir o objetivo desta pesquisa, faz-se necessario
inicialmente descrever a prova de Linguagens, Cédigos e suas tecnologias, a partir
de suas diretrizes pedagdgicas. E importante enfatizar que uma matriz de referéncia
€ um documento norteador que define quais competéncias e habilidades sao
exigidas no Exame Nacional do Ensino Médio.

O ENEM possui 4 (quatro) matrizes de referéncia direcionadas para cada
area do conhecimento, a saber:

| - Linguagens, cédigos e suas tecnologias (contempla as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol), Artes,
Educacéao Fisica, e Tecnologias da Informacao e Comunicagao);

Il - Matematica e suas tecnologias;
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[l - Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (contempla as disciplinas de
Quimica, Fisica e Biologia);

IV - Ciéncias Humanas e suas tecnologias (referem-se as disciplinas de
Geografia, Histéria, Filosofia e Sociologia).

Interligados a essas areas do conhecimento, e seguindo a padronizacao das
matrizes de referéncia, o ENEM também determina 5 (cinco) eixos cognitivos que
s&o comuns a todas as areas, sao eles:

| - Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e
inglesa;

Il - Compreender fendbmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensao de fenbmenos naturais, de processos
histéricogeograficos, da producéao tecnoldgica e das manifestacdes artisticas;

[l - Enfrentar situacOes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacgdes representados de diferentes formas, para tomar
decisdes e enfrentar situagdes-problema;

IV - Construir argumentacdo (CA): relacionar informacoes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagées concretas, para
construir argumentagao consistente;

V - Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Percebe-se que, teoricamente, a avaliagdo nacional segue as diretrizes e
propostas da BNCC, ao reconhecer a linguagem sob uma visdao “enunciativo-
discursiva”. Dessa forma, essa atividade €& concebida como um processo
interindividual, no qual as praticas enunciativas se realizam a partir do contexto
social e considerando seu processo de interagao interpessoal.

Na area de Linguagens, a determinacdo do INEP, 6rgédo vinculado ao
Ministério da Educacao e responsavel pelos atributos legais da prova do ENEM,
postula que sejam avaliadas, a partir da elaboracao de itens, 9 (nove) competéncias
e, para cada uma, o minimo de 3 (trés) habilidades. No percurso metodologico desta
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pesquisa, vimos que a competéncia € um conjunto de conhecimentos e

habilidades que o sujeito adquire ao longo de sua vida académica e social:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos

(conceitos e

procedimentos),

habilidades (praticas, cognitivas e

socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao
definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacdo deve
afirmar valores e estimular agbes que contribuam para a transformacao da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada
para a preservacgao da natureza”. (BNCC, 2018, p. 10)

Assim sendo, as competéncias sdao um conhecimento “macro”. Ja as

habilidades sdo as aptidées, ligadas as competéncias, desenvolvidas ao longo da

formagdo do individuo, isto é, como o sujeito demonstra o dominio de certa

competéncia. A seguir, apresentamos o quadro da matriz de referéncia do ENEM,

para as questdes de lingua portuguesa:

Competéncia

Habilidades

1. Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da
informagéo na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus
recursos  expressivos como  elementos de
caracterizacdo dos sistemas de comunicacéo.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as
linguagens dos sistemas de comunicacdo e
informacé&o para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informagGes geradas nos sistemas
de comunicagdo e informagdo, considerando a
fungdo social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posicdes criticas aos usos sociais
que sdo feitos das linguagens e dos sistemas de
comunicacao e informacao.

5. Analisar, interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos
com seus contextos, mediante a natureza,
funcao, organizacao, estrutura das
manifestagdes, de acordo com as condic¢des de
producéo e recepcao.

H15 - Estabelecer relagdes entre o texto literario e o
momento de sua producdo, situando aspectos do
contexto histdrico, social e politico.

H16 - Relacionar informagfes sobre concepcdes
artisticas e procedimentos de construcdo do texto
literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e
humanos atualizaveis e permanentes no patriménio
literario nacional
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H18 - Identificar os elementos que concorrem para a
progressdo tematica e para a organizagao e
estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos.
H19 - Analisar a funcdo da linguagem predominante
nos textos em situagdes especificas de interlocugéo.
H20 - Reconhecer a importancia do patrimonio
linguistico para a preservagdo da memdria e da
identidade nacional.

6. Compreender e usar os sistemas simbolicos
das diferentes linguagens como meios de
organizacdo cognitiva da realidade pela
constituicdo  de  significados, expressao,
comunicagdo e informagao.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros,
recursos verbais e ndo-verbais utilizados com a
finalidade de criar e mudar comportamentos e
hébitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opiniGes,
7. Confrontar opinides e pontos de vista sobre | temas, assuntos e recursos linguisticos.

as diferentes linguagens e suas manifestagdes | H23 - Inferir em um texto quais séo os objetivos de
especificas. seu produtor e quem é seu publico alvo, pela anélise
dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias
argumentativas empregadas para o convencimento
do publico, tais como a intimidagcdo, seducdo,
comocao, chantagem, entre outras.

H25 - Identificar, emtextos de diferentes géneros, as
marcas linguisticas que singularizam as variedades
8. Compreender e usar a lingua portuguesa | linguisticas sociais, regionais e de registro.

como lingua materna, geradora de significacdo | H26 - Relacionar as variedades linguisticas a
e integradora da organizacdo do mundo e da | situagdes especificas de uso social.

propria identidade. H27 - Reconhecer os usos da norma padrdo da
lingua portuguesa nas diferentes situagcdes de
comunicacao.

9. Entender os principios, a natureza, a fungdo | H28 - Reconhecer a fun¢éo e o impacto social das
e 0 impacto das tecnologias da comunicacdo e | diferentes  tecnologias da  comunicacdo e
da informacéo na sua vida pessoal e social, no | informacao.

desenvolvimento do conhecimento, associando- | H29 - Identificar pela analise de suas linguagens, as
0 aos conhecimentos cientificos, as linguagens | tecnologias da comunicagao e informagcao.

que lhes ddo suporte, as demais tecnologias, | H30 - Relacionar as tecnologias de comunicagao e
aos processos de producdo e aos problemas que | informacdo ao desenvolvimento das sociedades e ao
se propdem solucionar. conhecimento que elas produzem.

Matriz de Referéncia do ENEM — INEP - 2015

Apds uma leitura atenta da regulamentacao referéncia do ENEM, infere-se
qgue as questbes da area de Linguagens a serem elaboradas indicam a busca do
conhecimento do estudante em relagdo a sua capacidade de compreensao, da
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maneira como ele interpreta e faz uso dos signos e simbolos linguisticos,
considerando a linguagem verbal, a linguagem nao verbal e a linguagem da
tecnologia da informacao em seus mais diversos contextos linguisticos.

Por fim, no ambito das questdes que mantém o debate sobre o processo de
ensino-aprendizagem ao longo da Educacéo Basica e o ENEM, as competéncias e
habilidades aqui listadas representam um conjunto de expectativas a ser alcangado
por todos os alunos. Infelizmente, o que ndo condiz com a realidade da educagéao
brasileira devido a varios fatores que demonstram disparidades sociais. Enquanto a
educacdo nao for uma prioridade no ambito politico-social, continuaremos
estagnados no processo de desenvolvimento do pais e, consequentemente, outros
desafios sdcio-culturais sdo agravados devido a isso. Portanto, diante de avangos na
educacao, nos possibilita tornamos uma nagcdo melhor: mais solidaria, cidada e
consciente.

Como vimos, a discussao incide inevitavelmente sobre dois pontos: i)
aspectos institucionais-administrativos ligados as politicas publicas desenvolvidas ao
longo do periodo de formacao dos alunos, e ii) aspectos ligados ao préprio processo
de maturacdo cognitiva dos sujeitos, isto €, suas preferéncias e predisposi¢coes de
aprendizado. Para o primeiro, as agées tém como o objetivo oferecer estruturas e
elementos que possam contribuir significativamente para o sucesso dos aprendizes
e para o éxito das praticas dos profissionais da educacdo. Ja para o segundo, é
preciso considerar a natureza dos instrumentos e praticas desenvolvidas a fim de
atender os aspectos interacionais e cognitivos proprios do individuo, suas aptiddes e
interesses. Para tanto, o pressuposto basico, no qual ancoramos esta pesquisa, em
relacdo a isso €é: a escola deve ser um espaco que possibilite a reflexao critica sobre
as mais variadas praticas sociais que envolvam a linguagem e suas multiplas
realizacbes verbais e multimodais. Em contrapartida, € necessario a busca de
aperfeicoamento na abordagem dos fendémenos implicados nas atividades e,
principalmente, dos instrumentos que visam avaliar o desempenho dos
alunos/candidatos. Como veremos mais adiante, esse tem sido um dos esforcos da

prova do ENEM, por exemplo, ao abordar aspectos da “metafora”.
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6.1.1 A metafora como objeto de conhecimento: entre a BNCC e a Matriz de
Referéncia do ENEM

O ensino de lingua portuguesa pode ser considerado um programa de
metalinguagem cultural, uma vez que coloca o estudante para pensar a respeito dos
vieses identitarios inerentes a lingua que usa como pratica de interacao social. No
caso de paises colonizados, como o Brasil, a lingua como metafora de cultura, por
exemplo, precisa ser pensada a luz de certos processos sincrénicos e diacrénicos
de utilizacdo do idioma: assim como os livros didaticos trazem uma ideia de lingua
que pende mais para o prescritivo (ensino da regra pré-estabelecida pela norma
culta Portuguesa) que para o descritivo (analise da lingua portuguesa em sua
variante brasileira).

Apesar de significativas e importantes mudangas nesse sentido, o fato é que,
no decorrer do percurso escolar, muitos estudantes sentem que estudam uma lingua
estrangeira em relacdo aquela que instrumentalizam na vida diaria. Nesse sentido,
se o0 ensino da lingua materna ainda quiser ser pensado como um programa de
metalinguagem cultural, ele deve contemplar as especificidades da pratica local em
detrimento das regras preconizadas pela norma culta — eis uma luta empreendida,
por alguns linguistas como professor e pesquisador Marcos Bagno (1997), um
grande nome da sociolinguistica brasileira contemporénea e forte questionador do
ensino tradicional da lingua portuguesa. Pontua-se também que esse reflexo deriva
nao apenas para o uso, mas infelizmente para a pratica pedagdgica, como no caso
da metafora (entre outras categorias tais como: texto, género, argumentacao,
literatura etc.)’®.

Considerando a legislacdo e as matrizes de referéncia da prova do ENEM, é
notoéria a preocupacdo da BNCC em considerar a lingua ndo apenas em sua
dimensao formativa, mas destacando sua dimensao cultural, historica, identitaria,

interacional, discursiva, pragmatica e semioética, a fim de que, ao longo do trajeto

16 A abordagem desses objetos do conhecimento quase sempre sofrem de um distanciamento entre as
discussdes no ambito académico e a realidade da sala de aula. Nesse dilema, estéo as figuras do professor e do
aluno. Exatamente, em funcdo da precariedade de suas condigdes de trabalho que o impossibilitam, muitas
vezes, de atingir satisfatoriamente as habilidades esperadas e exigidas pelos documentos oficiais, € que se
observa, de certa forma, uma frustragdo por parte de professores e também alunos. Essa precariedade é
refletida na desvalorizagdo social que se da atualmente ao professor - sempre batalhando em mais de dois
turnos, baixos salarios, sobrecarga de trabalho pedagogico e burocratico-administrativo, além de n&o haver um
incentivo em sua formagdo continuada. Enfim, como atender a demanda de um trabalho que acompanhe
satisfatoriamente as expectativas dos 6rgaos oficiais, se a realidade escolar concorre sempre contra?
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escolar, o estudante possa desenvolver satisfatoriamente todas as
competéncias inerentes a um “fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso” (BNCC, 2018, p. 87). Em funcao
dessa premissa educacional, a BNCC considera ainda que ao componente de
Lingua Portuguesa cabe “proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam
para a ampliacao dos letramentos, de forma a possibilitar a participagéo significativa
e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens” (BNCC, 2018, p. 67-68), considerando ainda a
inclusdo e o0 estudo das praticas de linguagem contemporaneas, com seus
respectivos suportes, codigos, meios de produgao e reproducao.

No que tange ao ensino de metafora especificamente, a pretensédo e objetivo
da BNCC ¢é trabalhar sob um viés sociointeracionista/discursivo/textual, subjacente
ao documento que determina a habilidade EF67LP38: “analisar os efeitos de sentido
do uso de figuras de linguagem como ironia, eufemismo, antitese, aliteracao,
assonancia, dentre outras” (BNCC, 2018, p.191), tal habilidade mantém seu aspecto
produtivo relacionados as competéncias 1, 5, 6, 7 e 8, mais especificamente as
habilidades H1, H15, H17, H19, H21, H23, H24 e H25" da Matriz de Referéncia do
ENEM.

Ao considerar que o0 nosso estudante é sujeito pensante, protagonista de seu
conhecimento, quando se trata do ensino da metafora, ha um problema envolvido,
agravado pelo método de avaliagcdo, uma vez que, além de todo o historico
conceitual exposto no capitulo trés desta dissertacdo, esse conceito passa e é
pertencente a uma ontologia com forte ancoragem, também, na subjetividade,

conforme defende Antonio Candido que, ao definir a metafora pontua que ela:
[...] se baseia na analogia, isto €, na possibilidade de estabelecer uma
semelhanca mental e, portanto, uma relagdo subjetiva, entre objetos
diferentes, abstraindo-se os elementos particulares para salientar o
elemento geral, que assegura a correlagdo. (CANDIDO, 1996, p. 23).
Em outras palavras, a construcdo de uma semelhanca “mental” estabelecida
pela ocorréncia da metafora - semelhanca a qual também a define e caracteriza -

passa inevitavelmente pelo crivo do sujeito e das vicissitudes que o definem em

17 A descricdo das competéncias e habilidades, (relativas a questdes que englobam a metafora) aqui citadas,
foram apresentadas no quadro referente a Matriz de Referéncia do ENEM.
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relagdo aos demais e ao mundo que o cerca, tanto no campo da produgado quanto no
da recepcao textual. Aplicada ao ensino de lingua portuguesa, essa prerrogativa
tedrica de Candido corrobora, em parte, com os apontamentos feitos até aqui a
respeito da existéncia dos hiatos e assimetrias entre o modelo tedrico de metafora
utilizado em grande parte pelos livros didaticos, as diretrizes definidas pela BNCC e
a Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio.

Passamos, neste momento, a observar, portanto, a maneira pela qual o
Exame Nacional do Ensino Médio agenciou as questdes sobre a metafora. Esta
analise pretende apresentar e refletir sobre a(s) concepgao(des) desse objeto de
conhecimento aplicadas, como ja mencionado, na prova de linguagens, atentando
para o objetivo do comando da questao.

E importante deixar claro que a discuss&o é produzida e pensada em torno da
concepcao de metafora enquanto elemento pervasivo da linguagem, um conceito
sociocognitivo e que deve, segundo Vereza (2010), ser partilhada junto a varios
pressupostos culturais e sociais para que seja compreendida, levando em
consideragao as praticas comunicativas em que o fendmeno se manifesta.

A seguir, abordaremos o processo de analise de questdes representativas da
abordagem do fenbmeno da metafora, no processo de avaliagao instituido pelo

Exame Nacional do Ensino Médio, a partir do ano de 2009 até 2019.

6.2 A Metafora no Enem: Analise de Questdes

Nos capitulos e se¢des precedentes, abordamos aspectos da relagao entre os
documentos oficiais (as matrizes de referéncia, orientagdes pedagogicas da prova
do ENEM) e as bases tedrico-metodoldgicas que norteiam nossa pesquisa - com
maior destaque para a concepcao de linguagem e processo de metaforizacao.
Nosso objetivo foi estabelecer as bases para a compreensdao do nossO processo
analitico que se seguira mais adiante. Todavia, destaca-se que, ao lidarmos com
praticas de linguagem, no caso de um instrumento avaliativo que instaura uma
situacao enunciativa tdo complexa e que demanda tantos esforcos: ha de se levar
em conta nao apenas conhecimentos pedagdgico-educacionais, mas também

aspectos socioemocionais dos envolvidos. O que nos propomos a fazer € tentar
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reconstruir percursos de producdo de sentido e significagdo que os alunos
realizam ao se deparar com essas ferramentas, destacando em maior ou menor
grau categorias que estdo implicadas no processo de compreensao do fenédmeno
metaforico. Ou seja, sdo muitos os pontos que poderiam ser considerados, mas nos
dedicamos no seguinte esquema analitico, a saber: i) o género discursivo-textual
no/pelo qual o fendmeno é agenciado; ii) os mecanismos linguistico-discursivos que
orientam o comando da questdo'®; iii) a natureza das alternativas propostas; e iv) a
manifestacdo de metaforas conceptuais.

A primeira questdo’® a ser analisada apresenta a letra da cangao "Metafora"

de Gilberto Gil.

Texto 1 - ENEM - 2009 - questéo 13
Metafora

(Gilberto Gil)

Uma lata existe para conter algo,

Mas quando o poeta diz: “Lata”

Pode estar querendo dizer o incontivel
Uma meta existe para ser um alvo,
Mas quando o poeta diz: “Meta”

Pode estar querendo dizer o inatingivel
Por isso ndo se meta a exigir do poeta
Que determine o conteudo em sua lata
Na lata do poetatudonada cabe,

Pois ao poeta cabe fazer

Com que na lata venha caber

O incabivel

Deixe a meta do poeta ndo discuta,
Deixe a sua meta fora da disputa

Meta dentro e fora, lata absoluta
Deixe-a simplesmente metafora.

Disponivel em: http://www.letras.terra.com.br. Acesso em: 5 fev. 2009

Comando da questao:

A metafora é a figura de linguagem identificada pela comparacao subijetiva, pela
semelhanca ou analogia entre elementos. O texto de Gilberto Gil brinca com a
linguagem remetendo-nos a essa conhecida figura. O trecho em que se identifica a

18 As questdes selecionadas pertencem ao Caderno de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias da cor
amarela. E importante frisar essa informagéo, pois o niumero das perguntas varia de acordo com as cores dos
cadernos (amarelo, azul, branco, cinza e rosa).

19 Inicialmente, ressalto que os textos 1 e 12, presentes ao longo desta se¢do foram abordados também em
nosso artigo "Reflexdes sobre o ensino da metafora: a dimensédo subjetiva e suas implicagbes nos exames
seletivos", de minha autoria, publicado no Cadernos CESPUC, N2 35, em 2019. Para melhor organizagéo dos
objetos analisados, propbe-se a seguinte organizagao: Texto n2x - ENEM - ANO - n? da questéo.


http://www.letras.terra.com.br/
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metafora é:

A) “Uma lata existe para conter algo”.

B) “Mas quando o poeta diz: ‘Lata™.

C) “Uma meta existe para ser um alvo”.

D) “Por isso ndo se meta a exigir do poeta”.

E) ZQue determine o conteudo em sua lata”,

Observa-se que, mesmo chamando a atencdo do candidato para o fato de
que a metafora, além de ser marcada pela comparacao, é definida também por um
carater subjetivo, o comando da questdo prende-se a competéncia identificativa,
(vertente que dialoga com as premissas de Aristoteles com o foco em palavras
singulares, nas diversas mudangcas da semantica das palavras, em razdo de um
desvio da lingua, uma mudanca de sentido em relagdo ao conteudo literal de
determinada palavra) que, apesar de reconhecermos sua importancia, é fato que se
torna muito restrita, do ponto de vista de um pensar critico, numa avaliagdo como o
ENEM. Solicitar que um estudante apenas identifique onde esta a metafora num
determinado texto, limita o efeito de sentido dessa figura de linguagem, enquanto
uma categoria do pensamento, conforme ja demonstrado na terceira parte deste
estudo (RODRIGUES, 2019).

Portanto, eis uma boa representagcdo do problema aqui posto: em Cavalcante
(2008), em um dos anexos da pesquisa, apresenta uma recolha de conceitos de
metafora utilizados nos principais livros didaticos do Brasil, muitos dos quais ainda
sao adotados pelos diversos segmentos do sistema escolar brasileiro. Nessa
listagem, composta por dez (10) conceitos tedricos para a metafora, ha duas
constatacoes, a saber: a) todos os conceitos recolhidos por Cavalcante insistem na
tbnica da metafora como uma comparacdo, ora dando relevo a inexisténcia da
conjuncao como para a ocorréncia da metaforizacdo, ora estabelecendo relacdées
entre a existéncia e/ou inexisténcia do elemento comparado; e b) nenhum dos
conceitos presentes nessa mesma relacado apresentada pela pesquisadora chama a
atencao do estudante para o fato de que, além de suas intrinsecas determinantes
tedricas, a metafora, justamente por ser um elemento do pensamento humano,

consiste numa relagcdo semantica marcada também pela subjetividade e
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intersubjetividade, exatamente aquela de que trata Candido e estudiosos
apresentados no capitulo 3. Este problema retumba na constatagdo de que o ensino
da metafora, de cunho fortemente tradicional, marca-se por uma Visao
profundamente imanentista do texto, privilegiando mais o texto enquanto unidade de
sentido per se (0 que, como se sabe, ndo € verdade) do que o leitor enquanto
elemento intrinseco a produgao de sentidos dos textos que lhes caem nas maos - ou
mais, erra ao desconsiderar o processo complexo de producdo de sentido que
envolve as instadncias enunciativas: eu (autor) - tu (leitor) - ele (texto) / aqui-agora
(situacdo de leitura/contexto). Nesse processo, acrescente-se o fator “relevancia”.
Ou seja, ndo € meramente um processo de identificacdo de figuras ou palavras, &
considerar como imagens mentais sao criadas e 0s mecanismos que possibilitam a
emergéncia de determinadas metéforas nas atividades de discurso.

Em relacdo ao texto 1 - questdo 13 - ao apresentar o poema-cangao
“‘Metafora” de Gilberto Gil, é relevante considerar a natureza da pratica comunicativa
representada pelo género em tela, poema-cancdo. Ha de se observar que esse tipo
de género privilegia efeitos estéticos no uso de sua linguagem. E, mais, essa
expectativa € reforcada pelo titulo do “texto”. Isto posto, o comando da questdo
propde determinadas chaves de compreensdo do objeto "metafora" a partir de
termos como “figura de linguagem”, “comparagcao subjetiva”, “semelhanca’,
“analogia”, aspectos que visam contextualizar teoricamente 0s
estudantes/candidatos quanto ao “conceito” metafora. Além disso, o enunciador
(Ministério da Educacao - MEC) estabelece como conceptualizagdo do uso feito por
esse recurso como “brinca com a linguagem” e solicita que o estudante/candidato
“identifique o trecho” em que ocorre o fenbmeno. Em seguida, sdo indicadas cinco
alternativas. Sendo que, a alternativa correta € representada pela letra E - “Que
determine o conteudo em sua lata”.

Como se verifica, a estratégia de contextualizagcdo aborda certos sindnimos
quanto a metafora, a fim de auxiliar os estudantes/candidatos quanto a sua
resolucdo. Contudo, as escolhas, feitas pelos propositores, reificam o fenémeno

metafdrico a partir de visbes e/ou conceitos tradicionalistas e, mais, o verbo que

20 Para Brandt (2004), a relevancia € uma colegao aberta de esquemas importados do espago base
(mundo da vida) que é um fonte de multiplas contribuicbes esquematicas significativas para o
processo de significacdo e producéo de sentido.
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agencia a habilidade em cena - “identifique o trecho” - limita o processo de leitura do
texto, ao assumir que “metafora” € meramente uso de palavras. Inclusive, as
alternativas propostas sao concorrentes ao se reconhecer o potencial polissémico da
palavra “lata” nesse contexto.

Quanto a resolucao da questao - a alternativa E: “Que determine o conteudo
em sua lata” - é possivel afirmar que ela é coerente com a interpretacdo de que
‘lata” € o suporte da atividade produzida pelo poeta/artista, representado um
elemento linguistico usado metaforicamente. Mas restringir o processo metaforico do
texto a isso € incorrer em um erro. A alternativa A: “Uma lata existe para conter algo”
- apresenta, em termos conceptuais, a mesma realizagdo que E.

Os dominios seméanticos de X e Y - “conteudo/conter” e “lata” - sao ativados
no processo de leitura. Em ambas as alternativas, é possivel reconhecer o
esquema imagético conceptual do CONTEINER (um continente, um contendor) - em
que “lata” remete a poesia, ao legado do poeta, as obras do poeta, as criagdes do
poeta - todas elas extrapolando o que é rotineiro, comum. O estudante/candidato
deve reconhecer que a primeira alternativa privilegia um sentido “literal” de lata, mais
denotativo dessa palavra em contraposi¢do a ultima alternativa com sentido mais
“figurado”. Entretanto, como ja demonstramos, o processo metaférico ndo se trata de
uso literal ou figurativo. O sentido evocado em A ainda que privilegie o aspecto
funcional de “lata” também €& metaforico, pois também ali remete ao dominio
conceptual da vida/poesia (o fazer poético). Isto porque, a metafora conceptual
estruturadora do poema-cancéao é “A VIDA E CONTEINER”; o trabalho do poeta, “A
POESIA E UM CONTEINER”. Para alguns, meramente funcional, rotineira e
previsivel, para os poetas e artistas, criativa, espontanea e imprevisivel.

Outro aspecto relevante, € o jogo de palavras entre os termos “meta” e “fora”
tratando-se, praticamente, de uma tese defendida ao longo do texto, servindo como
um alerta ao leitor acerca do fazer poético que pertence ao artista - em que sua
liberdade criativa ndo pode ser limitada - “Deixe a meta do poeta nao discuta /Deixe
a sua meta fora da disputa”.

Evidentemente, esse € um percurso de leitura. A metaforizacdo também é
dependente das experiéncias dos leitores - quando lemos um texto como esse, fica

claro que a estratégia de limitar o fenbmeno metaférico a um trecho é problematico.
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A seguir, veremos outro exemplo em como o processo metaférico esta
implicado na leitura e resolugéo das questdes.

Texto 2 - ENEM - 2009 - Questéao 102

BO LoD e DISSE: | | MoTivAgAG? MED FILHY
BeESTaih e o UM ESCRIToR PuBLICA
POR GUE © SENHOR

PUBLICOL ESSE LIVRO? UM 2“3’*23\2‘\, Péltz},?
QUAL FOI SUA MAIOR DE E-Lo!

MOTIVACAD ? G

EV NAO AGUENTAVA MAIS ESCREVER & REESCREVER
E REVISAR E ACRESCENTAR £ SOPR\MIR £
REESCREVER £ CONSERTAR PALAYRINWAS E
REVISAR € REESCRE VE R -

y

XAVIER, C. Quadrinho quadrado. Disponivel em: hllp-/weawv.releituras. com.
Acesso em: 5 |ul. 2004,

Comando da questao:
Tendo em vista a segunda fala do personagem entrevistado, constata-se que

A) o entrevistado deseja convencer o jornalista a ndo publicar um livro.
B) o principal objetivo do entrevistado € explicar o significado da palavra motivacgéo.
C) sao utilizados diversos recursos da linguagem literaria, tais como a metafora e a

metonimia.
D) o entrevistado deseja informar de modo objetivo o jornalista sobre as etapas de

producao de um livro.

E) o principal objetivo do entrevistado € evidenciar seu sentimento com relacdo ao

r [ m livro.
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Em relacdo ao texto 2 - questdao 102 - é relevante destacar a natureza da
pratica comunicativa representada pelo género quadrinhos, o que demonstra a
diversificacdo de géneros utilizados na prova do ENEM. H4 de se observar que esse
tipo de género privilegia efeitos critico-humoristicos no uso de sua linguagem. O
texto apresenta uma aparente entrevista entre um jornalista e o famoso escritor
argentino Jorge Luis Borges que relata aspectos do seu processo literario-criativo.
Segundo a personagem, aparentemente, trata-se de um fazer sofrido e angustiante.
O quadrinho explora elementos semioticos que reforcam essa impressdo. Além
disso, ha um destaque para uma das obras desse autor, o livro de antologias
poéticas “O fazedor’, sendo um recurso que também evidencia o efeito de ironia
dessa peca. Isto posto, o comando da questdo nao estabelece, a priori, uma relacao
do texto com o fendbmeno metaférico, contudo a alternativa considerada correta - E:
‘o principal objetivo do entrevistado € evidenciar seu sentimento com relagdo ao
processo de produgcdo de um livro” - exige que o estudante/candidato compreenda
que o fazer profissional do escritor estd sendo metaforizado. No entanto, é
necessario problematizar o verbo agenciador da habilidade pretendida “constata-se
que”’, uma vez que, ao lidar com o processo metaférico, constitutivamente
polissémico, essa forma de abordagem nao seria a mais adequada, isso porque,
novamente, ha uma reificacao e restricdo do sentido.

As alternativas C e E, por sua vez, propéem determinados termos que
remetem a noc¢cdes metafdricas ou afins, utilizando palavras e expressbées como
‘linguagem literaria”, “metafora”, “metonimia” e “evidenciar seu sentimento”,
conceitos de metafora que permitem aos estudantes/candidatos reconhecerem o
deslocamento do sentido atribuido a palavra “motivacdo”. Quanto a resolucdao da
questdao - a alternativa E: “o principal objetivo do entrevistado € evidenciar seu
sentimento com relacdo ao processo de producao de um livro” - € possivel afirmar
que € coerente com a interpretacdo verbal e multimodal proposta pela
leitura/observacdo do quadrinho. Algo que nao ocorre na alternativa C: “sao
utilizados diversos recursos da linguagem literaria, tais como a metafora e a
metonimia”. Isso, pelo fato de ndo se tratar de reconhecer um uso estético de
termos, mas sim compreender que a énfase feita pelo personagem escritor Borges

esta atrelada ao proprio conteudo da obra “O fazedor”. Remeter a conceitos como
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‘linguagem literaria”, “metafora” e “metonimia” sdo elementos distratores
nessa alternativa.

O suporte para a analise dos efeitos de sentido do quadrinho sé € possivel na
integracao entre linguagem verbal e multimodal ao metaforizar o processo criativo do
escritor. A alternativa E, “o principal objetivo do entrevistado é evidenciar seu
sentimento com relagdo ao processo de produgdo de um livro”, estabelece como
estratégia reconhecer, na imagem, o que estd enfaticamente posto no plano do
enunciado, isto é, o aparente desejo do autor em relatar seu intenso e doloroso
processo criativo resumido na expressao “evidenciar seu sentimento”.

Em suma, é possivel afirmar que, na relagdo com o comando da questdo, a
alternativa E evoca como concepgdo de metdfora uma projegdo mental
(sociocognitiva), estruturada por uma relagdo entre linguagem verbal e visual que
permite a construcdo de um efeito que se projeta na forma de sentimentos (a
angustia, tortura, martirio) do escritor, diante do fazer literario. Esse efeito de
sentido, na alternativa, passa necessariamente, por uma percepc¢ao subjetiva do
sujeito-leitor, relativamente a arquitetura textual, que coloca em cena
(multisemioticamente) o estado de espirito da personagem (Borges).

Levando em consideracdo o processo de conceptualizagdo implicado na
leitura do texto, podemos identificar os seguintes dominios conceptuais: literatura e
vida. A leitura do texto, em uma perspectiva multimodal, podemos identificar a
emergéncia de algumas metaforas conceptuais: LITERATURA E PRISAO, LIVRO E
CASTIGO, ESCRITA E SOFRIMENTO. Isso porque o destaque feito pelo autor da
charge, na fala da personagem ‘escritor’, para a relacao entre o seu sentimento e a
sua producdo literaria (...PARA PARAR DE ESCREVE-LO), demonstra um evidente
descontentamento, sendo essa a “motivacao” de seu desejo de publicacdo de um
“livro”, reiterada pela expressao “eu ndao aguentava mais (...)”, no terceiro quadrinho.
Nesse sentido, o estudante/candidato que opta pela alternativa E reconhece,
conceptualmente, a relacdo entre a atividade literaria e o sentimento do escritor
como algo que inflige dor ou incémodo.

A seguir vejamos outra questao proposta no ano de 2010.
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Texto 3- ENEM - 2010 - Questéo 129

Capitulo 111

Um criado trouxe o café. Rubido pegou na xicara e, enquanto lhe deitava
agucar, ia disfargadamente mirando a bandeja, que era de prata lavrada. Prata,
ouro, eram 0s metais que amava de coragdo; ndo gostava de bronze, mas o
amigo Palha disse-lhe que era matéria de preco, e assim se explica este par de
figuras que esta aqui na sala: um Mefistofeles e um Fausto. Tivesse, porém, de
escolher, escolheria a bandeja - primor de argentaria, execugao fina e acabada.
O criado esperava teso e sério. Era espanhol; e ndo foi sem resisténcia que
Rubido o aceitou das maos de Cristiano; por mais que lhe dissesse que estava
acostumado aos seus crioulos de Minas, e ndo queria linguas estrangeiras em
casa, o amigo Palha insistiu, demonstrando-lhe a necessidade de ter criados
brancos. Rubido cedeu com pena. O seu bom pajem, que ele queria pdr na sala,
como um pedago da provincia, nem pdde deixar na cozinha, onde reinava um
francés, Jean; foi degradado a outros servigos.

ASSIS, M. Quincas Borba. In: Obra completa. V.1. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1993
(fragmento).

Comando da questao:

Quincas Borba situa-se entre as obras-primas do autor e da literatura brasileira.
No fragmento apresentado, a peculiaridade do texto que garante a universalizagao
de sua abordagem reside

A) no

B) no sentimento de nostalgia do passado devido a substituicdo da méao de obra escrava
pela dos imigrantes.

C) na referéncia a Fausto e Mefistéfeles, que representam o desejo de eternizacao de
Rubido.

D) na admiracdao dos metais por parte de Rubido, que metaforicamente representam a
durabilidade dos bens produzidos pelo trabalho.

E) na resisténcia de Rubido aos criados estrangeiros, que reproduz o sentimento de

xenofobia.

Como sinalizamos ao longo do trabalho, o processo de producado de sentidos
envolvendo a metafora apresenta uma correlacdo entre as imagens mentais do
sujeito e suas experiéncias sensoriomotoras e socioculturais podendo refletir em
emergéncias linguisticas e/ou multimodais das mais variadas praticas
comunicativas, sendo a projecado de dominios conceptuais fundamental para que
essa atividade ocorra. Diante disso, como vimos anteriormente (em outras analises),
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as metaforas conceptuais emergem como atualizagbes de inferéncias
produzidas pelos sujeitos a partir da integracdo e projecdo de certos tragos
(dominios conceptuais) entre dominios da experiéncia humana.

A questdo de numero 129, do ENEM de 2010, explora uma importante obra
do classico autor brasileiro Machado de Assis, apresentando uma narrativa em que
coloca em cena o conflito entre o passado e o presente na vida da personagem e,
por extensdo, da prépria nagao brasileira a partir de mudancgas sociais. O texto
literario machadiano é reconhecido pela habilidade em tratar temas de forma irénica,
critica e filosofica. Para essa questdo, o propositor da questao estabelece como
tarefa que o estudante/candidato reconhega, no trecho destacado, “a peculiaridade
do texto que garante a universalizacdo de sua abordagem” em relagdo ao tema
central ali abordado. Como se observa, existe implicitamente (ou explicitamente) a
concepcgao de que o texto literario machadiano tem certos tragos/caracteristicas que
recuperam outros textos/autores no tratamento de temas universais, portanto a
literatura como uma atividade que implica o uso do estranhamento da linguagem e
da temas universais ao abordar os conflitos humanos.

Nessa direcao, ja evocada pelo enunciado da questao, a alternativa tomada
como a correta € a letra A: “no conflito entre o passado pobre e o presente rico, que
simboliza o triunfo da aparéncia sobre a esséncia.” Nessa alternativa, € esperado
que o leitor perceba uma mudanca de percepcao em relagdo a sociedade e a vida
pela atitude da personagem Rubido, ao se mostrar resistente “aos novos
empregados estrangeiros”. Quanto as demais alternativas da questdo, também sao
indicados aspectos atrelados ao dominio conceptual LITERATURA (experiéncia de
escrita e leitura do texto literario). Entre esses aspectos (préprios do conhecimento
de literatura prevista para o candidato), expressdes e termos como: “sentimento de
nostalgia”, “Fausto e Mefistéfeles” (personagens literarias), “metaforicamente” e
‘reproduz o sentimento”, que representam elementos distratores no processo de
resolucao da questao.

Nao parece uma tarefa simples a resposta a essa alternativa, primeiramente
pela complexidade do texto machadiano e, em segundo lugar, pela similaridade das
alternativas, ao recuperar certos tragcos evocados no texto. Para a letra B e E, por

exemplo, é possivel inferir um sentimento nostalgico por parte da personagem, em



73

relagdo a seus “criados” negros e uma forte resisténcia aos empregados
estrangeiros. Para as alternativas C e D s&o aludidos elementos literarios, visto que
o pacto faustico (amplamente presente na literatura universal) representa, de fato,
um desejo de eternizacdo e o ouro e a prata podem sim representar,
metaforicamente, a durabilidade e pureza de sentimentos e agbdes. Ou seja, é
demandado por parte do leitor um esforgo atencional maior aos elementos
distratores nas alternativas. Outro ponto critico, no processo de leitura e
compreensao do excerto, € a capacidade de reconhecimento do esquema
conceptual imagético “FORCA E CONTRAFORCA™?!,

Além disso, o reconhecimento, como maior ou menor nivel de consciéncia,
de metaforas conceptuais evocadas no processo de leitura do texto e reforcadas
pela alternativa correta, a saber: “TEMPO E DINHEIRO”. Delas é possivel derivar as
seguintes orientacbes de sentido “PASSADO E POBREZA’, “PRESENTE E
RIQUEZA”, "APARENCIA E RIQUEZA” e "ESSENCIA E POBREZA22,

Dando continuidade ao nosso processo analitico, para considerar a natureza
do fenbmeno metaférico, € preciso atentar para a natureza da pratica comunicativa
em evidéncia. O evento de realizagao e leitura da prova do ENEM quanto a metéafora
envolve o texto motivador, 0 comando da questdo e também as alternativas ali
presentes.

Destacamos a grande contribuicdo da prova ao abordar géneros e textos
verbais e multimodais evidenciando aspectos do processo metaférico intimamente
implicados no processo de producéao de sentido para além do dominio literario.

Nessa direcao, vejamos uma proposta de 2011.

21 Esse esquema € um recurso importante para compreender a relagédo entre poder e submissdo estabelecida
pela narrativa, na relagédo entre as personagens “migrantes”.

22 Evidentemente, as metaforas aqui apresentadas estdo pautadas tanto no ambito de entendimento geral do
texto quanto da alternativa correta. Um aspecto que, por vezes, € um dificultador no processo analitico, é a
relagdo entre metaforas linguisticas (ou multimodal) e as metaforas conceptuais. Como podemos observar no
processo de leitura dessa questéo, estdo postas relagdes conflituosas entre aparéncia (ter) e esséncia (ser) e
sua manifestagdo temporal na percepgao da personagem principal. As metaforas ndo sdo objetos estanques,
pelo contrario, sdo dinamicos a depender das experiéncias individuais e compartilhadas socialmente.
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Texto 4 - ENEM - 2011 - Questao 133

Draponivel 41 MID Mrww wordindo 1o Acesss em 27 & 2010

Comando da questao:

O argumento presente na charge consiste em uma metafora relativa a teoria
evolucionista e ao desenvolvimento tecnoldgico. Considerando o contexto
apresentado, verifica-se que o impacto tecnoldgico pode ocasionar:

B) a mudanca do homem em razao dos novos inventos que destroem sua realidade.

C) a problematica social de grande excluséao digital a partir da interferéncia da maquina.
D) ainvencéao de equipamentos que dificultam o trabalho do homem, em sua esfera
social.

E) o retrocesso do desenvolvimento do homem em face da criagao de ferramentas como
lanca, maquina e computador.

No que se refere ao texto 4 - questdo 133 - é relevante destacar a natureza
da pratica comunicativa representada pelo género charge. Esse género do discurso
privilegia uma abordagem argumentativa geralmente multimodal e verbal
possibilitando efeitos critico, satirico, humoristico e/ou irbnico ao reproduzir
determinados fatos sociais, sejam eles politicos, sociais e comportamentais. O texto
em questao reproduz a imagem de uma linha evolutiva que vai dos primatas até o
homem moderno, contudo €& possivel verificar uma quebra de expectativa ao
constatar que na verdade, nao se trata de uma linha evolutiva, mas sim regressiva.

E interessante observar que o comando da questdo recupera a principal

caracteristica do género e, além disso, explicita qual € o processo implicado na
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interpretacdo do texto ao designar que se trata “de uma metafora relativa a teoria
evolucionista e ao desenvolvimento tecnologico”. O propositor pede que seja
considerado o contexto do texto assumindo como alternativa correta a letra A: “o
surgimento de um homem dependente de um novo modelo tecnoldgico”.

Para as outras alternativas (B, C e D), ainda que remetam a elementos
distratores, eles ndo sao tao significativos de modo a concorrer efetivamente com a
alternativa correta A. Porém, para a alternativa E, é sinalizado parte do processo de
entendimento do texto - “o retrocesso do desenvolvimento do homem em face da
criagao de ferramentas como langa, maquina e computador” - pois, de fato, assume-
se como tese que haja um certo retrocesso do impacto tecnoldgico, privilegiado,
inclusive, pelo aspecto multimodal que parte inicialmente do primata até ao
"internauta". Contudo, nao € correto afirmar que “langa” esteja implicado nisso, pois
ali remete ao apice do desenvolvimento humano - portanto, tornando essa
alternativa incorreta.

Destacamos aqui a singularidade da peca ao estabelecer uma
contrafactualidade, isto €, uma metafora que coloca em evidéncia, simultaneamente,
a evolucgao e involugao da espécie humana: o ser humano como um animal racional
versus animal irracional; liberdade versus prisdo; natural versus artificial. Ao
observar a linha evolucionaria, percebemos os instrumentos de emancipag¢do do
Homo Sapiens que o possibilitaram distinguir-se dos primatas, nos tempos atuais,
sob a égide do computador que representa ali o seu declinio. Isso pode ser
verificado pela metafora multimodal representada na imagem pelo esquema
imagético “ORIGEM - CAMINHO - DESTINO”.

Destacamos aqui a funcionalidade desse macro esquema ao potencializar
nesse texto o reconhecimento de matrizes conceptuais que colocam em tensao os
avancos tecnolodgicos e a dependéncia humana em relacéo a eles ao longo de uma
linha temporal e espacial. Os recursos multimodais sdo fundamentais para que se
reconhegca a produtividade metaférica nessa peca, inclusive pelos elementos
metonimicos presentes, tais como “EVOLUCAO E PARA FRENTE”, "MAQUINA E
EVOLUCAO/INVOLUCAQ”, “FERRAMENTA E AVANCO”, "TECNOLOGIA E
PRISAQ”, entre outras.
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Como vemos, a charge convoca o leitor ao exercicio da polissemia, pois
evidencia que as ferramentas usadas pelo homem, como sinal de sua
independéncia da natureza e, consequentemente, o que o distancia dos animais
irracionais (representados pela imagem do primata), também €&, na atualidade, o que
o aprisiona e coloca na mesma situacdo de dependéncia da tecnologia. Isso,
demonstrado pela postura de submissao diante da maquina, evidencia o seguinte
contraste: o animal depende da natureza e o homem depende da tecnologia; o
animal € submisso a natureza, o homem € submisso a tecnologia.

Ao analisar esse texto, fica claro que o movimento multimodal é fundamental
para reconhecer que 0 esquema imagético ali representado e os elementos
metonimicos presentes enfatizam wuma critica ao comportamento humano
contemporaneo perante as maquinas, sobretudo, os computadores. Reconhecer ali
tais contrastes revela a capacidade criativa da mente humana ao estruturar matrizes
conceptuais do pensamento humano.

Um ponto que vem merecendo atencgdo por parte dos estudiosos da metafora
conceptual € a sua relagcdo com o discurso, sua fungao social, politica, revelando
também posicionamentos ideoldgicos dos sujeitos. Charteris-Black (2011), por
exemplo, chama a atencdo para o processamento metaférico como uma criagcéo
mental que ultrapassa o simples uso de elementos linguisticos. Para ele, em sua
abordagem critica da metafora conceptual, os processos cognitivos das pessoas
estdo implicados em suas experiéncias também sociais, fornecendo-lhes uma
interpretacdo que nao é neutra, mas, quase sempre, orientada ideologicamente.

Esse aspecto pode ser observado na préxima questao.
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Texto 5- ENEM - 2012 - Questéo 101

Das irmas

0s meus irméaos sujando-se
na lama

€ eis-me aqui cercada

de alvura e enxovais

eles se provocando e provando
do fogo

e eu aqui fechada

provendo a comida

eles se lambuzando e arrotando
na mesa

€ eu a temperada

servindo, contida

0S meus irmaos jogando-se
na cama

e eis-me afiancada

por dote e marido

QUEIROZ, S. O sacro oficio. Belo Horizonte: Comunicacéo, 1980

Comando da questao:

O poema de Sonia Queiroz apresenta uma voz lirica feminina que contrapde o
estilo de vida do homem ao modelo reservado a mulher. Nessa contraposicao, ela
conclui que

A) a mulher deve conservar uma assepsia que a distingue de homens, que podem se
jogar na lama.

B) a palavra “fogo” € uma metafora que remete ao ato de cozinhar, tarefa destinada as
mulheres.

C) a luta pela igualdade entre os géneros depende da ascensao financeira e social das
mulheres.

D) a cama, como sua “alvura e enxovais”, € um simbolo da fragilidade feminina no
espaco doméstico.

E) os papéis sociais destinados aos géneros produzem efeitos e graus de
autorrealizacdo desiguais.

Em relacdo ao texto 5, novamente nos deparamos com o0 género poema. No
texto de Sbénia Queiroz assume-se como tema central a discussao dos lugares do

feminino e masculino na sociedade, principalmente, no ambiente familiar. Como
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proposta, a questao solicita ao estudante/candidato que reconhega qual seria
a intencdo (conclusdo) do eu-lirico ao contrapor “o estilo de vida do homem ao
modelo reservado a mulher’. Dois aspectos merecem destaque no comando da
questao: i) o uso do termo “contrapde”, e ii) o verbo agenciador “conclui” que. Para o
primeiro, € possivel verificar uma concepgao metaforica que assume como operagao
basilar o contraste entre X e Y a partir de suas diferencgas, ja para o segundo, o
verbo em questdo assume apenas uma possibilidade de sentido a partir dos indices
fornecidos no comando. A alternativa que atende aos dois requisitos solicitados € a
letra E: “os papéis sociais destinados aos géneros produzem efeitos e graus de
autorrealizacdo desiguais.” Isso se da, a medida que o estudante/candidato
recupere, no processo de leitura, diferentes dominios semanticos predominantes no
poema o universo feminino e o universo masculino, e o contexto familiar como uma
sintese dos conflitos e lutas de género na busca de reconhecimento do espaco
social das mulheres, marcado por limitagbes em contraposicdo ao espaco social
masculino, marcado por privilégios.

Dessa forma, o préprio titulo do poema, Das irmas, evoca um esquema
imagético “CONTEINER”, que estabelece nocdes espaciais, “DENTRO - FORA’,
“CENTRO - PERIFERIA”. Isso se concretiza a medida que o titulo indicia, ao longo
do texto, aqueles que pertencem a uma categoria, a uma irmandade, a uma
condicdo comum - reforcada pelo aspecto semantico da preposi¢cao “das”. O que &,
também, evidenciado interpretativamente ao longo do poema, em que aos homens é
dada a liberdade do mundo “de fora” e as mulheres o aprisionamento das tarefas “de
dentro” da casa, sendo o ser masculino o “centro” e a realidade feminina a
“periferia", a "margem", como observado em: “eis-me aqui cercada”, “eu aqui
fechada”, “eu a temperada servindo, contida”, “eis-me afiancada por dote e marido”.
Assim, as manifestacdes conceptuais como: “MASCULINO E CENTRO”, “FEMININO
E MARGEM”; "MASCULINO E FORA” (mundo), “FEMININO E DENTRO” (casa);
“MASCULINO E LIBERDADE”, “FEMININO E PRISAO” - apontam para as
orientacdes de sentido pretendidas pela poeta.

Como ja indicamos em outros momentos desta pesquisa, a interpretacao
desses esquemas imagéticos - que emergem também como metaforas conceptuais -

s6 é possivel a partir da operacao de projecao entre dominios conceptuais, pois ela
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representa a base para as atividades criativas das praticas comunicativas humanas
e de producdo de sentido. Essa projecdo é fundamental no processo de
metaforizacdo, na criagdo de imagens mentais e em nossa experiéncia de leitura
desse poema. Isto porque, das bases indicadas ao longo do texto, é possivel
considerar as seguintes realizagcdes de metaforas conceptuais em oposicéo: i)
“FEMININO E TRISTEZA”, “MASCULINO E ALEGRIA”; “FEMININO E SERVIDAQO”,
“MASCULINO E PRIVILEGIO”; “FEMININO E PRISAO”, “MASCULINO E
LIBERDADE".

Dessa maneira, demonstra-se que tendemos a conceptualizar dominios mais
abstratos por similaridade conceptual com dominios mais concretos e imediatos, e
fundamentamos este mapeamento metaférico a partir de nossas experiéncias
individuais e coletivas. Portanto, a coeréncia da resposta a essa questao esta na
capacidade do leitor (estudante/candidato) reconhecer um esquema ou padrao
conceptual que estrutura a realizacdo desse poema como um importante
instrumento de compreensdao do mundo e dos desafios sociais e ideoldgicos que o
permeiam (CHARTERIS-BLACK, 2011). Nesse exemplo, como observamos, o
processo de metaforizacdo desempenha uma importante funcao politico-ideolégica,
no sentido de questionar e/ou evidenciar valores, normas e condutas socioculturais
para agir e viver na sociedade, ou ainda, desmascarar os conflitos das relagdes
sociais e de poder.

Aspecto semelhante observado na proxima questao.
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Texto 6 - ENEM -2013 - Questao 109

KUCZYNSKIEGO, P. llustracao, 2008. Disponivel em: http://capu.pl.

Comando da questao:

O artista grafico polonés Pawla Kuczynskiego nasceu em 1976 e recebeu diversos
prémios por suas ilustracdes. Nessa obra, ao abordar o trabalho infantil,
Kuczynskiego usa sua arte para

A) difundir a origem de marcantes diferencas sociais.
B) estabelecer uma postura proativa da sociedade.
C) provocar a reflexdo sobre essa realidade,

D) propor alternativas para solucionar esse problema.

E) retratar como a questéo € enfrentada em varios paises do mundo

O estudo do processo de producéo de sentido, ainda mais sob a forma dessa
configuracdo de corpus neste trabalho de investigacdo, ndo € uma tarefa simples.
Isto porque, hd de se considerar, simultaneamente, na analise, aspectos da
producao e da recepcao desses instrumentos de avaliacdo, focalizando as trés
dimensodes: o evento discursivo (situacao de realizacao da prova), os parametros de
realizacdo da prova (as orientagbes dos documentos oficiais) e as operagoes

cognitivo-discursivas implicadas no processo de leitura e resolugao das questoes.
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Reconhecemos um caso exemplar dessa complexidade no texto 6, questdo
109, do ENEM de 2013. De forma a iluminar, em parte, o que dissemos na ultima
analise, agora sob a oética do processo enunciativo é interessante observar a
interdisciplinaridade da proposta com a Sociologia. Essa questdo nos faz refletir,
enquanto especialistas da lingua portuguesa, que apesar de nao ser mencionado o
termo metafora no enunciado da questdo, o processamento e interpretacdo da
ilustragdo - colocada como objeto de analise -, pressupde que o individuo faga/tenha
concepgdes metafdricas, para fazer uma interpretagcdo a respeito da obra. Na
ilustragcdo em destaque é possivel observar que a intengédo do artista é estabelecer
uma critica ao trabalho infantil ao contrapor duas personagens. Tal conclusdo pode
ser corroborada pela abordagem multimodal da metafora conceptual proposta por
Forceville (2009), ja que o individuo reconhece as questbes abstratas, de percepgao
subjetivas ligadas ao texto nao verbal.

Ao observarmos a obra (texto da base da questao), percebemos que uma das
principais possibilidades interpretativas (e justamente a esperada pela banca
elaboradora do item), a fim de alcancar a denuncia social, € a de que existem dois
modelos de infancia sendo contrapostos: um ligado a brincadeira inocente, ideal de
infancia, representado pelo garoto que segura um trem de brinquedo (lado direito da
imagem), e um relacionado a pratica do trabalho infantil que esta representado pelo
ato de puxar um vagao de trem carregado. Nessa perspectiva, o comando da
questao solicita que o estudante/candidato estabeleca uma relagcdo argumentativa
no uso da imagem ao abordar o tema “trabalho infantil”.

Entre as alternativas que atendem a essa demanda, ressaltam-se as de letra
A: “difundir a origem de marcantes diferencas sociais” e a alternativa correta C:
“provocar a reflexao sobre essa realidade”. Para a primeira, os elementos distratores
sdao os termos “difundir’ e “origem”, pois, de fato, a ilustracdo estabelece uma
representacdo da situacdo de vulnerabilidade da crianga por meio do trabalho
infantil, que € uma “marcante diferenca social’, ao contrapor os dois meninos na
ilustracdo. Contudo, o verbo difundir ainda que possua aspecto semantico proativo -
no sentido de divulgar ou transmitir criticas a essa realidade social, ndo € possivel
apontar ali quais seriam as origens desse problema. Diferentemente da alternativa

C, em que ao contrapor as realidades das figuras infantis em situacdes tao dispares
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- as quais uma tem uma infancia relativamente normal e a outra em trabalho
analogo a escravidao - provoca uma reflexdo critica disso. Isso porque, tematiza-se
na ilustragcdo uma situagcdo abusiva e de desrespeito aos direitos da crianga. Esse
ultimo modelo € simbolizado pelo menino de vestes simples, descalco, postura de
cansago que, com uma corda, “arrasta” um veiculo ferroviario (lado esquerdo da
imagem).

De acordo com Lakoff e Johnson, a metafora € um dominio de conceitos e

nao de palavras, segundo os estudiosos, esse fendbmeno &

[...] um dos mais importantes instrumentos para tentar compreender
parcialmente o que ndo pode ser compreendido em sua totalidade: nossos
sentimentos, nossas experiéncias estéticas, nossas praticas morais e nossa
consciéncia espiritual. Estes esforgos da imaginacédo nao sao derivagdes da
racionalidade; visto que ao usar metaforas esses esforcos empregam uma
racionalidade imaginativa. (LAKOFF; JOHNSON, 1980, p. 193).

Nesse sentido, conclui-se que, para compreender a intencionalidade
discursiva de algumas questdes de linguagens da prova do ENEM, é preciso
consciéncia da existéncia de metaforas conceptuais (inclusive sob forma de textos
multimodais), pois elas resultam da capacidade de um sujeito, no caso, do
estudante/candidato, em projetar (para além da interpretacéo superficial) conceitos
abstratos, que pertencem a sua realidade vivenciada.

Na atualizagdo do cenario enunciativo evocado no texto, o artista estabelece
como esquema imagético a relacdo de FORCA e CONTRAFORCA, o que possibilita
as seguintes metaforas conceptuais multimodal “TRABALHO INFANTIL E ATRASO”
e “INFANCIA E DIVERSAQ’. Assim, Pawla Kuczynskiego projeta dois cenarios em
oposicao: no primeiro, a dificuldade “em avancar para o futuro” em funcdo do “peso
do trabalho”; para o segundo, a "infancia preservada” na garantia do “poder brincar”.
Dessa forma, as realizagoes metaféricas sdo um eficiente recurso para provocar
uma reflexdo sobre a realidade de injusticas e vulnerabilidade social enfrentada por
algumas criancas. O esquema imagético possibilita entender que brincar € infancia
preservada, portanto, garantia minima de desenvolvimento e igualdade social,
enquanto que trabalho infantil representa um abuso, contribuindo para o

agravamento das desigualdades e violacao de direitos da crianca.
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Nessa ilustracdo estdo postas duas forgas dindmicas atuando sobre essa
realidade que pode ser metaforizada pelos elementos que remetem ao trabalho
(vagao de trem) e a diversao (brinquedo).

Por esse motivo, na questdo acima apresentada, o estudante deve ser capaz
de inferir que hd uma provocagao social sobre a realidade do trabalho infantil
existente no Brasil. Algo que também pode ser analisado ao se verificar a antitese
entre os simbolos da diversdo e do trabalho, dado observado pela desproporcao
entre o tamanho do brinquedo e do instrumento que remete ao trabalho. O grande
desafio, porém, é que, muitas vezes, o estudante/candidato nem sempre € levado a
realizar tal trabalho investigativo. Isso se deve, por vezes, a realidade vivenciada em
seu processo de formacdo, em que nado é levado a “pensar metaforicamente”,
apenas quando um comando lhe exige, ou seja, a metafora é reduzida, novamente,
a uma simples figura de linguagem que se diferencia de uma comparacao, “por nao
possuir conjungdo comparativa” (definicdo muito comum nos manuais didaticos,
como ja apresentado anteriormente).

O que a ilustracdo evidencia é que o processo de producao de sentido, no
caso da metafora, ndo pode ser resumido ao aspecto verbal e que exige por parte
dos leitores relagcbes de ordem multissemidtica e também de leitura critica da
realidade social. Portanto, esses desafios da educacdo brasileira podem ser
resumidos em dois pontos: i) a necessidade de formacdo de um aprendiz apto a
reconhecer as estratégias e identificar os elementos relacionados aos objetos
especificos de conhecimento da area de linguagens, em especial da Lingua
Portuguesa e ii) possibilitar um avanco critico na formacao desses aprendizes na
leitura que fazem da realidade social e compreender o uso estratégico dos recursos
linguistico-discursivos, aos quais possibilitam a manifestacdo da pluralidade de
posicionamentos, avaliagdes e/ou reflexdes sobre seu conhecimento de mundo.

Dando continuidade ao processo analitico, consideramos a questao seguinte:
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Texto 7 - ENEM - 2013 - Questédo 122

Capitulo LIV A péndula

Sai dali a saborear o beijo. Nao pude dormir; estirei-me na cama, € certo,
mas foi o mesmo que nada. Ouvi as horas todas da noite. Usualmente, quando
eu perdia o sono, o bater da péndula fazia-me muito mal; esse tique-taque
soturno, vagaroso e seco parecia dizer a cada golpe que eu ia ter um instante
menos de vida. Imaginava entdo um velho diabo, sentado entre dois sacos, o da
vida e o da morte, e a conta-los assim:

— Outra de menos..

— Outra de menos..

— Outra de menos..

— Outra de menos..

O mais singular é que, se o relogio parava, eu dava-lhe corda, para que
ele ndo deixasse de bater nunca, e eu pudesse contar todos 0os meus instantes
perdidos. Invencdes hd, que se transformam ou acabam; as mesmas institui¢cdes
morrem; o relogio € definitivo e perpétuo. O derradeiro homem, ao despedir-se
do sol frio e gasto, ha de ter um reldégio na algibeira, para saber a hora exata em
que morre.

Naquela noite ndo padeci esse triste sensacdo de enfado, mas outra, e
deleitosa. As fantasias tumultuavam-me ca dentro, vinham umas sobre outras, a
semelhanca de devotas que se abairoam para ver 0 anjo-cantor das procissoes.
N&o ouvia perdidos, mas os minutos ganhados.

ASSIS. M. Mem@rias de Péstumas de Bras Cubas. Rio de Janeiro: nova Aguilar 1992
(fragmento)

Comando da questao:

O capitulo apresenta o instante em que Bras Cubas revive a sensacao do beijo
trocado com Virgilia, casada com Lobo Neves. Nesse contexto, a metafora do
reldgio desconstrdi certos paradigmas romanticos, porque

A) o narrador e Virgilia ndo tém percepc¢ao do tempo em seus encontros adulteros.

B) como “defunto autor”, Bras Cubas reconhece a inutilidade de tentar acompanhar o
fluxo do tempo.

C) na contagem das horas, o narrador metaforiza o desejo de triunfar e acumular
riquezas.

D) o

idealista de Bras Cubas.

E) o narrador compara a duragao do sabor do beijo a perpetuidade do reldgio.

Novamente, nos deparamos com um texto do dominio literario de autoria de
Machado de Assis, um trecho da obra “Memodrias Postumas de Bras Cubas”. No
excerto, sdo relatadas as sensacdes da personagem Bras Cubas ao rememorar os
beijos "adulteros" trocados com Virgilia. O narrador enfatiza a figura do relégio como
um componente importante daquele momento. A partir disso, o propositor da
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“

questdo solicita ao estudante/candidato que aponte a justificativa em que “a
metafora do reldgio desconstréi certos paradigmas romanticos”. Para isso, aponta-se
como alternativa correta a letra D - “o reldgio representa a materializagao do tempo e
redireciona o comportamento idealista de Bras Cubas.” Importante dizer que as
outras alternativas propostas aludem em maior ou menor grau aspectos da narrativa
e/ou do trecho em destaque a partir de termos como “percepg¢do do tempo”,
‘encontros adulteros”, “inutilidade de tentar acompanhar o fluxo do tempo”,
‘contagem das horas”, “compara a duragdo do sabor do beijo a perpetuidade do
relégio”. Contudo, a despeito do conteudo narrativo, o que a questdo solicita € uma
abordagem direta ao objeto do conhecimento relativo as escolas literarias, ao
explicitar que “relogio” representa uma metafora que “desconstr6i” paradigmas
(caracteristicas) do estilo de época Romantismo.

Mediante a indicagdo do comando e a alternativa correta, é possivel
reconhecer, em termos de esquema imagético, a seguinte realizacdo: CONTEINER -
REALISMO E DENTRO, ROMANTISMO E FORA - como um movimento de ruptura
de certos aspectos estilisticos/tematicos entre essas escolas. Ainda mais, se
considerarmos que essa obra inaugura o periodo realista no Brasil. De forma, esse
esquema, consequentemente, possibilita projecbes conceptuais metaféricas tais
como: “ESCOLA LITERARIA E RELOGIO”; “REALISMO E MATERIALIDADE DO
TEMPO”; “ROMANTISMO E PERPETUIDADE DO TEMPO?” - todas elas
potencializadas pelos elementos linguisticos que compdéem o comando da questao
e/ou suas alternativas.

Tradicionalmente, a visdo da metafora como figura de linguagem rendeu-lhe
por muito tempo o carater de ornamento, estabelecendo contraposicées entre o
extraordinario (geralmente o texto estético) e o ordinario (geralmente o texto comum,
cotidiano). O que é facilmente contraposto por essa questdo - pois nela o termo em
destaque “relégio” extrapola o dominio de conteudo narrativo referente as
personagens e remete, na verdade, a um projeto literario do autor ao conceber uma
“abordagem” diferenciada do tempo em sua narrativa em comparagao ao que se
fazia anteriormente, pelo menos, essa € a tese explorada no comando da questao.

Nesse sentido, prosseguiremos com mais reflexdes a partir do seguinte texto:
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Texto 8 - ENEM - 2014 - Questdo 101

Denuncm qualguer
cano de violéncia
sexual infantil

Ligue 100,

Dmporevst o wwm portbSa0 ciegarin oo tr Acessa »m 25 md 201 ) (sdapteco |

Comando da questao:

Os meios de comunicagao podem contribuir para a resolug¢do de problemas sociais,
entre os quais o0 da violéncia sexual infantil. Nesse sentido, a propaganda usa a
metafora do pesadelo para

A) informar criancgas vitimas de violéncia sexual sobre os perigos dessa pratica,
contribuindo para erradica-la.

B) denunciar ocorréncias de abuso sexual contra meninas, com o objetivo de colocar
criminosos na cadeia.

D) destacar que a violéncia sexual infantil predomina durante a noite, o que requer maior

cuidado dos responsaveis nesse periodo.
E) chamar a atengao para o fato de o abuso infantil durante o sono, sendo confundido

por algumas criangas com um pesadelo

Em primeiro lugar, ressalta-se que o texto € uma propaganda (campanha
comunitaria) que tem o objetivo de incentivar denuncias contra a violéncia sexual de

criangas, fato lamentavel que acontece em todo o pais. Entre o centro e o lado
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esquerdo da propaganda, € destacada a figura de um “monstro” (utilizando um dos
simbolos de pesadelo do universo infanto-juvenil) com os seguintes dizeres: “Para
algumas criancgas, o pesadelo chega antes do sono”. Ja no canto esquerdo, existe a
complementagao do pedido/apelo as denuncias contra o ato do abuso sexual infantil.
Com base nisso, o propositor da questao enfatiza a contribuicdo dos meios de
comunicagao para a resolugcao de problemas sociais e, assim, sinaliza ao
estudante/candidato que a propaganda possui uma “metafora do pesadelo”,
requisitando a finalidade dessa metafora no texto analisado. A vista disso, a
resposta esperada pela banca examinadora era a letra C - “dar a devida dimensao
do que é abuso sexual para uma criancga, enfatizando a importancia da denuncia.”.
Um ponto interessante e que merece destaque nessa questao € o uso da imagem
aliado a linguagem verbal, ou seja, o trabalho metaférico com textos multimodais.

Como ja demonstrado nesta pesquisa, Forceville (2009) refere-se as metaforas

multimodais como aquelas que se manifestam por meio de imagens, sons ou
mesmo a partir da relagao entre linguagem verbal e ndo-verbal. Ao se deparar com
uma imagem ou texto misto presente e ativo em nosso sistema conceptual

(considerando o contexto social, cultural e linguistico aos quais percebemos), é

possivel construir uma imagem metaférica que pode ser interpretada por nos
(sujeitos leitores ou ndo) de maneiras mais diversas.

Dessa forma, € importante notar que, no comando da questdo, a metafora foi
pensada n&do apenas no escopo de uma figura de linguagem, mas sim na
perspectiva de uma estratégia argumentativa, tendo em vista o género textual que a
sustenta: a propaganda (texto de campanha comunitaria). E importante observar
uma dicotomia nesse exemplo, se pensado sob uma perspectiva tedrica mais
qualificada, a questao retira a metafora do reducionismo da comparagao, contudo
deixa a desejar com relacao ao teor subjetivo dessa categoria de pensamento: para
além da opcao C, que é a correta, as demais opgdes - sobretudo a A: “informar
criancas vitimas de violéncia sexual sobre os perigos dessa pratica, contribuindo
para erradica-la”, B: “denunciar ocorréncias de abuso sexual contra meninas, com o
objetivo de colocar criminosos na cadeia” e D: “destacar que a violéncia sexual
infantil predomina durante a noite, o que requer maior cuidado dos responsaveis

nesse periodo.” - flutuam em torno de um conceito de metafora ainda ancorado na
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comparacao. Dessa maneira, se, para resolver a questao aqui analisada, o
candidato recorre a classica ideia de metafora como comparacgao implicita, um tropo,
quaisquer das referidas opgdes - A, B, C ou D - poderiam ser marcadas como
corretas.

Nesse sentido, através de um olhar cognitivo, é possivel inferir, por meio de
um esquema imagético CONTEINER, algumas realizagées metaféricas que surgem
a partir do texto em andlise, a saber: “VIOLENCIA SEXUAL E PESADELOQ’,
“ABUSADOR E MONSTRO”, “INSEGURANCA E SONO”, “PERIGO E SONO”. Tais
realizagbes demonstram que ha, no plano argumentativo da propaganda, a
indicacdo de que a violéncia ocorra em espagos supostamente seguros, de
confianga e de acolhimento da crianga. Entretanto ndo € o espacgo onirico que
representa um perigo, ou seja, DENTRO do sono, o que pode causar dano ou medo
aos menores através do pesadelo, mas sim FORA do sono, em uma realidade que
coloca o abusador proximo as vitimas infantis, isto €, um monstro. Por fim, o sono
também representa uma certa leniéncia, por parte dos responsaveis, ao nao garantir
a integridade da crianca. A pecga alerta, nesse sentido, a necessidade de atengao por
parte deles, antes que o ato ocorra.

Como demonstramos, ao considerar que os efeitos de sentidos pretendidos
pela peca voltam-se, principalmente, para o aspecto persuasivo, em termos de
estratégias de convencimento e sensibilizagdo do publico, no ambito argumentativo,
€ possivel observar um mapeamento metaférico que se constitui em “provocar”,
“sensibilizar” e “incentivar o ato da denuncia”. Desse ponto de vista, percebe-se que
o objeto de conhecimento exigido nessa questdo esta bem articulado com a
proposta da BNCC e da Matriz de Referéncia do ENEM, com a qual defendem que o
ensino das figuras de linguagem deva contribuir para uma melhor percepcao dos
efeitos de sentido estruturados nos diversos tipos e modos textuais. No entanto, a
concepcao de metafora (principalmente entre as alternativas) mostra-se
problematica, na medida em que, de certa forma, induz o estudante/candidado ao
erro.

Vejamos uma outra questao:
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Texto 9 - ENEM - 2015 - Questédo 133

Aquarela
O corpo no cavalete
€ um passaro que agoniza
exausto do proéprio grito.
As visceras vasculhadas
principiam a contagem
regressiva.
No assoalho o sangue
se decomplée em matizes
que a brisa beija e balanca:
o verde - de nossas matas
0 amarelo - de nosso ouro
0 azul - de nosso céu
o branco o negro o negro

CACASO. In: HOLLANDA. H. B (Org.). 26 poetas hoje. Rio do Janeiro: Aeroplano,
2007.

Comando da questao:

Situado na vigéncia do Regime Militar que governou o Brasil, na década de 1970, o
poema de Cacaso edifica uma forma de resisténcia e protesto a esse periodo,
metaforizando

A) as artes plasticas, deturpadas pela repressao e censura.

B) a natureza brasileira, agonizante como um passaro enjaulado.

C) o nacionalismo romantico, silenciado pela perplexidade com a Ditadura.

E) as riquezas da terra, espoliadas durante o aparelhamento do poder armado.

Como observado, mais uma vez, o género lirico € explorado na avaliacao do
ENEM. O texto 9 € um poema de Cacaso, artista precursor da poesia marginal no
Brasil que assumia uma linguagem de denuncias, criticas, sobretudo considerando o
sistema politico do pais. O poema Aquarela € utilizado como texto base para que o
candidato identifique uma “percepcao metaférica” da construcdao de uma “forma de
resisténcia e protesto”, referente ao regime militar ocorrido entre os anos de 1964 a
1985.

Como proposta, a questao convoca o estudante/candidato a reconhecer qual
€ 0 processo interpretativo ao definir “um tipo de metafora” em termos de
“representacao alegorica” ao contexto social da época que o poema aborda. Assim,
o propositor espera que o estudante/candidato assuma como alternativa correta a
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letra D: “0 emblema nacional, transfigurado pelas marcas do medo e da
violéncia.”. Essa alternativa traz metonimicamente as cores da bandeira do Brasil, o
que reforca o titulo do poema, marcadas por elementos que mostram, de certa
maneira, a violéncia e o autoritarismo da época que geravam medo. O problema é
que, em alguma perspectiva, o agenciador da questao - “metaforizando” - € um
termo de grande amplitude interpretativa e traz a tona possibilidades diversas de
concepcdes metafdricas que estariam no texto implicadas.

Dessa forma, ao assumir a letra D como a unica alternativa correta, cria-se
uma limitagdo das nuances investigativas em analise e, novamente, um processo de
escolha que induz o estudante/candidato possivelmente ao erro. Ao fazer uma
analise da opcao A: “as artes plasticas, deturpadas pela repressdo e censura.”, por
exemplo, percebe-se que ela também traz uma visdo possivel, isso porque o sujeito
leitor pode aludir ao titulo Aquarela como um objeto de representacdo das artes
plasticas no geral, além de o comando da questao remeter ao periodo da ditadura.
Paralelamente a essa visdo, o termo “cavalete” e as cores da bandeira nacional
“verde”, “amarelo”, “azul’, “branco” representam, em alguma medida, o campo
semantico das artes plasticas como um “passaro agonizante”, o que também
simboliza os atos de repressao e censura da época vigente. As alternativas B, C e
E, por sua vez, funcionam como elementos distratores, pois ao avaliar as opgoes,
percebe-se que elas nao tratam da natureza brasileira, de um sentimento
nacionalista, tipico do Romantismo e também n&o trazem a tona as ‘“riquezas”
roubadas. O que o poema evidencia é a denuncia da violéncia e do medo traduzidos
aos olhos do eu-lirico ao ressignificar elementos nacionalistas.

Sob uma perspectiva conceptual, a partir da leitura do poema, verifica-se
novamente o esquema imagético FORCA e CONTRAFORCA em que é possivel
observar as seguintes realizacdes metaféricas: “VIOLENCIA E REGIME MILITAR”,
“MORTE E DITADURA”, “REPRESSAO E REGIME MILITAR”, “BANDEIRA
NACIONAL E MEDO”.

Violéncia - intensidade remete a violéncia - campo semantico - “sangue”,
“‘exausto”, "visceras" passaro que agoniza - imagem impactante - denuncia os
versos demonstram o quéo devastadores e violentos foram os atos praticados no

regime militar. Simbolos nacionais se tornaram uma marca desse autoritarismo o
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poeta usa dos simbolos (cores) nacionais a fim de denunciar. relacionar o periodo
da ditadura, as imagens impactantes, geram no leitor um sentimento de indignacao,
de aflicdo, a imagem do “corpo”. Ainda sob o contexto da ditadura, vejamos uma

outra questao:

Texto 10 - ENEM - 2018 - Questéao 42

A Casa de Vidro

Houve protestos.

Deram uma bola a cada crianga e tempo para brincar. Elas aprenderam
malabarismos incriveis e algumas viajavam pelo mundo exibindo sua alegre
habilidade. (O problema é que muitos, a maioria, ndo tinham jeito e eram feios
de noite, assustadores. Seria melhor prender essa gente — havia quem
dissesse.)

Houve protestos.

Aumentaram o preco da carne, liberaram os pregos dos cereais e abriram
crédito a juros baixos para o agricultor. O dinheiro que sobrasse, bem, digamos,
ora o dinheiro que sobrasse!

Houve protestos.

Diminuiram os salarios (infelizmente aumentou o numero de assaltos)
porque precisamos combater a inflacdo e, como se sabe, quando os salarios
estdo acima do indice de produtividade eles se tornam altamente inflacionarios,
de modo que.

Houve protestos.

Proibiram os protestos.

E no lugar dos protestos nasceu o 6dio. Entdo surgiu a Casa de Vidro,
para acabar com aquele édio.

ANGELO, 1. Acasa de vidro. S&o Paulo: Circulo do Livro, 1985.

Comando da questao:

Publicado em 1979, o texto compartilha com outras obras da literatura brasileira
escritas no periodo as marcas do contexto em que foi produzido, como a

A) referéncia a censura e a opressao para alegorizar a falta de liberdade de expressao
caracteristica da época.
B) valorizacao de situagdes do cotidiano para atenuar os sentimentos de revolta em

relacdo ao governo instituido.

C) utilizacdo de metaforas e ironias para expressar um olhar critico em relacdo a

situacdo social e politica do pais.
D) tendéncia realista para documentar com verossimilhanga o drama da populagéo

brasileira durante o Regime Militar.
E) sobreposicdao das manifestagdes populares pelo discurso oficial para destacar o

autoritarismo do momento historico.
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Inicialmente, verifica-se o género crénica como o texto base do item. Esse
tipo textual narrativo tem a caracteristica de retratar um fato cotidiano de maneira
critica. Um aspecto interessante dessas produgdes € a intersecao entre a literatura e
o jornalismo. Na crénica A casa de vidro, texto base para a resolucdo da questao,
alude-se ao periodo da ditadura em que se pode observar, pela organizacao
metaférica dos paragrafos, a mencao de varios setores da sociedade que sofrem (ou
sofreram) direta ou indiretamente as agées do regime. Dessa forma, observa-se que
o titulo da crénica “A casa de vidro” representa uma sintese metaforica ironizando a
fragilidade do sistema social envolvido na época. A partir da relagdo dos termos
‘casa” e “vidro” sao sugeridas criticas, denuncias, ironias sobre as arbitrariedades e
mazelas cometidas pelos agentes do Estado sob o pretexto de estabelecer a ordem,
a igualdade social e a defesa da patria.

Acerca disso, o comando da questdao solicita que o estudante/candidato
reconhecga, pela narrativa, “marcas do contexto” compartilhadas por outras obras da
literatura brasileira escritas neste mesmo periodo. Observa-se, neste item, a
tentativa de verificagcdo do uso da metafora como principal estratégia de escrita, na
época ditatorial, nas mais diversas obras artisticas publicadas. Dessa forma, a
alternativa correta € a letra C: “utilizacdo de metaforas e ironias para expressar um
olhar critico em relagdo a situacao social e politica do pais”. No entanto, ao atrelar
diretamente a resolucdo da questdo de forma interdisciplinar ao campo dos
conhecimentos histéricos e sociolégicos, constata-se que as outras alternativas
também sao concorrentes, isso porque, além de fazerem diretamente referéncia ao
contexto da ditadura (como se observa na alternativa A), uma possivel remisséo a
funcao do género crbnica (como se verifica em B e D), e a utilizagdo de termos como
“alegorizar’, “sentimentos”, “verossimilhanca”, etc. um campo semantico que remete
ao entendimento tradicional da metafora.

Semelhantemente a questdo anterior, observa-se 0 mesmo esquema
imagético FORCA e CONTRAFORCA como forma de resisténcia ao movimento
ditatorial implantado pelos militares no Brasil na década de sessenta. A narrativa
enfatiza a acdo popular representada pela expressao “houve protestos” contra as
medidas adotadas pelo governo. Como forma de contornar esses obstaculos, é
sugerido, pelas figuras sociais mencionadas e as benesses alcancadas, certa
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conivéncia com os abusos cometidos pelos lideres. Por exemplo, para o segundo
paragrafo € possivel inferir o abuso de autoridade cometido por aqueles que
detinham o poder armado nas maos, cuja metafora linguistica é representada pelas
expressdes e palavras “Deram uma bola a cada crianga”, “malabarismos”, “eram
feios de noite”.

Outro grupo mencionado no texto e alvo da ironia do narrador ¢é
possivelmente o setor do agronegdcio, que mostra-se complacente com o governo,
a despeito dos infortunios da populagcdo mais vulneravel, sendo ele favorecido pelo
poder estatal. Corrobora-se essa visdao hipocrita do setor a partir do trecho
“‘“Aumentaram o precgo da carne”, o que afeta diretamente a populagcdo mais pobre,
mas liberam “o pre¢o dos cereais e abriram crédito a juros baixos para o agricultor”,
algo que beneficia diretamente os empresarios desse segmento. Diante disso, “os
protestos” ndo sao suficientes para conter o colapso social representado no texto
pela diminuicdo dos salarios, pelo aumento da inflagdo, aumento de assaltos e
diminuicdo da produtividade. A medida adotada pelo governo, entéo, foi proibir os
protestos. Por fim, diante da impossibilidade de protestos, nasce o 6dio, “Entdo
surgiu a Casa de Vidro, para acabar com aquele 6dio”, isto €, uma metafora
linguistica que demonstra a forca dos atos de resisténcia e eventual fragilidade
diante da truculéncia do Estado, portanto, representa também a denuncia da
violéncia cometida pelos agentes - assim uma metafora conceptual possivel é
"AUTORITARISMO E CASA DE VIDRO’.

Nesse cenario de turbuléncias, é possivel apontar pelo menos duas
metaforas conceptuais como forma de resisténcia: “PROTESTO E LIBERDADE” e
“RESISTENCIA E LIBERDADE”. O termo “liberdade” remete a um ideal democratico
de participacao popular e defesa da soberania do povo na tomada de deciséo para o
futuro de um pais. No caso da cronica, esse principio € representado pela expressao
“Houve protestos”. Ao sinalizar alguns contextos, reitera-se essa atitude como forma
de resisténcia dos atores sociais que lhe é negada, ou seja, ndo ha liberdade sem
resisténcia.

Dessa forma, percebemos uma questdo altamente elaborada pelo propositor
e que exigiu uma habilidade de leitura mais perspicaz e refinada do
estudante/candidato, a medida em que estabelece uma relagdo do fenbmeno
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metaférico, atrelado ao efeito de sentido da ironia a um contexto historico

extremamente complexo.

Como ultimo texto selecionado para constituicdo do corpus da pesquisa,

consideremos a seguinte questao:

Texto 11 - ENEM - 2019 - Questéo 22

Uma ourica

Se o de longe esboga lhe chegar perto,
se fecha (convexo integral de esfera),

se erica (bélica e multiespinhenta):

e, esfera e espinho, se ouriga a espera.
Mas nao passiva (como ouri¢o na loca);
nem so defensiva (como se erica o gato);
sim agressiva (como jamais 0 ourigo),

do agressivo capaz de bote, de salto
(n&o do salto para tras, como o gato):
daquele capaz de salto para o assalto.
Se o de longe lhe chega em (de longe),
de esfera aos espinhos, ela se desourica.
Reconverte: o metal hermético e armado
na carne de antes (cbncava e propicia),
e as molas felinas (para o assalto),

nas molas em espiral (para o abraco).

MELO NETO, J. C. A educacéo pela pedra. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1997.

Comando da questao:

Com apuro formal, o poema tece um conjunto semantico que metaforiza a atitude

feminina de

Al tenacidade transformada em brandura,
B) obstinacao traduzida em isolamento.

Q) inércia provocada pelo desejo platbnico.
D) irreveréncia cultivada de forma cautelosa.

E) desconfianga consumada pela intolerancia.

Em primeiro plano, destacamos um texto do género lirico, um poema, de Joao

Cabral de Melo Neto, autor reconhecido pela abordagem formal na estruturacéo

estética de seus textos, pela construcao de uma poesia reflexiva e critica, utilizando,

muitas vezes, uma certa evocacao imagética. Nessa questao, a banca traz, como

texto base, o poema “Uma ourica”, que, ja em seu titulo, pode-se perceber um jogo
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de criacao de palavras. Apos a leitura integral do texto, € possivel compreender que
‘uma ouriga” trata-se, possivelmente, de uma figura feminina que sofre reacgdes
adversas, a depender do modo como ela € abordada por outrem. Sob um viés
metafdrico, a imagem da ourica é relativamente comparada as atitudes femininas as
quais a voz poeética destaca as distintas posturas, quando “alguém ou algo” dela se
aproxima. Na primeira estrofe, observa-se que, ao se sentir ameacada, invadida, a
ourica se mostra arisca, agressiva, por outro lado, quando um outro “alguém” ou
“algo” Ihe chega devagar, com cuidado, ela “se desouri¢a”, “Reconverte”, de maneira
que se abre docemente. E como se sua resisténcia se transmutasse em permissao
de proximidade, a depender da maneira como o outro se aproxima dela.

Como proposta de atividade, verifica-se que o comando da questdo segue um
padrao tradicional, pois requisita ao estudante/candidato que reconheg¢a “um
conjunto semantico” capaz de “metaforizar’ a atitude feminina desenhada no poema.
O item que atende a resposta esperada pelo propositor € a letra A: “tenacidade
transformada em brandura.”. De fato, o conjunto seméantico do texto aponta para um
campo antonimico, contraposi¢ées como “agressivo x delicado”, “fechado x aberto”,
‘longe x perto” sao utilizadas ao longo do poema e, portanto, dialogam com os
termos “tenacidade” e “brandura” presentes na alternativa correta. Vale destacar
que, embora o campo semaéntico de contraposicao esteja, de certa forma,
perceptivel ao leitor, a escolha vocabular que compde tanto as outras alternativas
quanto do préprio poema, podem nao ser um fator de facil identificacdo, por
exemplo, para um estudante da terceira série do ensino médio, haja vista a
complexidade dos vocabulos utilizados “tenacidade”, “obstinagao”, “inércia”,
“‘convexo”, entre outros. Esse fato apresenta-se como um dificultador, ja que,
embora o leitor reconhega, no poema, a dualidade de agdes de “uma ourica”, ao
utilizar esses termos nas outras alternativas, podem dispersar a atencao dos
estudantes/candidatos ao sentido pretendido pelo poema e orientado no comando
da questao.

O poema Uma ourica, desse modo, explora imagens insoélitas que, aliadas a
exploracdo de aliteragdes e assonancias, ainda traz uma metafora, explorando a
mutabilidade do comportamento feminino. Para esse efeito, um esquema imagético
acionado € FORCA e CONTRAFORCA, a medida em que estabelece formas



96

reativas da “ourica”. Na primeira estrofe, por exemplo, seu comportamento é
arredio, de modo que ha um ericamento subito, que se arma, “bélica e
multiespinhenta” contra aquele que se aproxima. Percebe-se, neste ponto, a visao
de seu fechamento, sua armadura, pronta para um ataque, agressiva. Ja na
segunda estrofe, nota-se que a ouri¢ca se reconverte, “desourica”, isto é, o que era
fechado, armado, transforma-se em algo propicio. A imagem de ser “convexa” se
transmuta para uma figura concova e 0 que representava a agressao se converte
em abraco.

Ainda nessa direcdo, uma possivel manifestagdo conceptual seria MULHER E
ANIMAL. Isso porque, ao longo do texto, percebe-se certa proximidade entre
instintos e/ou acdes do comportamento animal e do comportamento de algumas
mulheres* (*vale ressaltar que essa visao literaria, se baseia de acordo com o norte
interpretativo para o qual a questdo do ENEM se estruturou). Ao se analisar os
versos “[...] mas ndo passiva (como ourico na loca); / nem sé defensiva (como se
erica o gato) [...]” depreende-se uma espécie de comparagao entre as atitudes do
animal e da mulher, sobretudo do gato e do ourico. Outros termos, utilizados ao
longo do poema, como “bote”, “salto”, “espinhos”, “felinas”, também evidenciam e
estruturam um campo semantico dessa “animalizacdo” das atitudes femininas diante
“‘daquele que se chega”.

O estudo que acabamos de apresentar demonstra como o objeto do
conhecimento  metafora pode auxiliar na competéncia leitora  dos
estudantes/candidatos. Verificamos que reconhecer determinadas orientacdes de
sentido a partir de matrizes conceptuais que se manifestam nas producdes
discursivo-textuais - direta ou indiretamente - ligadas as metaforas sao proficuas
na/para® realizagdo do Exame. Além disso, observamos que a realizagdo dessas
questdes buscam atender os parametros da BNCC, no que se refere as
competéncias e habilidades dos estudantes para além da mera identificacdo de
expressdes linguisticas, isto €, de wuma visdo tradicional. Contudo a
instrumentalizacdo desse fendbmeno ainda nao atende satisfatoriamente os conceitos

atrelados a construcdo de sentido de um texto, pois, paradoxalmente, € necessario

23 Acerca das habilidades e competéncias relacionadas ao objeto do conhecimento metafora foram
apresentadas neste capitulo, na se¢ao 6.1 deste trabalho.
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recorrer a visdo tradicional para inferir caminhos interpretativos, a fim de resolver
algumas questoes.

Outro ponto importante é a exploracdo desse objeto do conhecimento
atrelado a varios géneros discursivo-textuais, utilizando, inclusive, a multimodalidade
como recurso significativo para a producao de sentido. Evidentemente, observa-se,
também, que o dominio literario € o mais privilegiado para a investigacdo e
resolucdo das questdes. Dentre os padrbes metaforicos explorados, os esquemas
imagéticos, que sustentavam as realizagbes metaforicas, assumiram, em muitos
momentos, orientacdes argumentativas. Esse fato & fundamental para entender a
metafora como aspecto relacionado também a questdes de ordem social, cultural e
ideoldgica. As bases conceptuais sinalizadas, feitas em nossas analises, tanto em
termos de metaforas conceptuais, quanto esquemas imageéticos, potencializam o
poder explicativo e persuasivo na interpretacao das pecas.

Tentou-se, portanto, demonstrar a complexidade que o fenédmeno da metafora
exige para sua interpretacdo e construcdo de sentido, ao buscarmos as
manifestacdes conceptuais, por exemplo. Esse fato corrobora a tese de que exista,
de fato, um grande desafio de instrumentalizar, no sentido de didatizar, as atuais
concepcdes de metafora para o ambiente escolar. Enquanto pesquisadora, durante
nosso percurso de analise, foi possivel perceber alguns desafios ao tentar atrelar a
teoria aos objetos investigados frente a peculiaridade de alguns textos, em funcéo
de determinadas situagcdes de producéo, de recursos linguisticos empregados ou de
categorias linguistico-discursivas especificas, tais como escola literaria, figuras de
linguagem e autoria.

Por fim, enfatiza-se que toda a construcdo de sentido esta implicado nas
experiéncias do sujeito, tal como postula a Linguistica Cognitiva, e podem ser
reconhecidas em termos de padrdes conceptuais que, grosso modo, estruturam
metaforicamente o pensamento humano. Assumir esta perspectiva, para analisar
objetos do conhecimento explorados em instrumentos governamentais de avaliagao
de estudantes, ndo é uma tarefa simples. Contudo, esses desafios devem ser
enfrentados em algum momento. Isto porque, essa abordagem pode apontar novos
caminhos para aprimorar o fazer didatico, que direcionam e ampliam os aspectos de

letramento, situacdo contextual, atitude cidada, de maneira que o sujeito/estudante
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seja capaz de aliar os objetos de estudo a sua pratica e vivéncia cotidianas. Aqui,
ensaiou-se a tentativa de construcdo dessas pontes entre Educacdo, a Linguistica
Cognitiva e analise dos objetos produzidos pelos 6rgaos oficiais responsaveis
pela gestdo educacional (MEC, Inep, outros), o que significativamente enriquece e
amplia o conhecimento, bem como, possibilita aperfeigoar praticas e estratégias dos

estudiosos e profissionais da area.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Realizamos, ao longo deste trabalho, um percurso tedrico-metodoldgico que,
diretamente ou indiretamente, projeta luz sobre os métodos e instrumentos
implicados na formacéo e avaliagdo dos aprendizes com repercussao significativa
para seu futuro académico-profissional a partir da realizagdo da prova do ENEM, no
que concerne a questdao metaférica. Como pode-se observar, ao tratar desse
importante objeto do conhecimento, demandou-nos, para sua devida caracterizagao,
discutir a natureza da linguagem humana, bem como seu processo de producdo de
sentido. Assim sendo, o nosso principal interesse foi de enfrentar as seguintes
questdes: i) quais as concepgoes de metafora que permeiam os documentos
parametrizadores e se ha eventuais limitagbes conceituais? i) como essas
concepcgdes foram exploradas nas questdes formuladas no periodo de 2009-20197 e
iii) quais sao os desafios do ensino da metafora na atualidade e a forma como esse
objeto do conhecimento € explorado por instrumentos governamentais/escolares?

Como relatado, essa pesquisa nasceu de um incOmodo desta
pesquisadora/educadora que experimenta, em sua pratica e observacdo diaria,
desarmonias e despropor¢cdes entre os conteudos curriculares do Ensino Basico e
0s mecanismos de avaliagdo e prossecucao académica. Do posto de professora da
lingua portuguesa em direta ligacdo com questdes de ordem praticas de concluintes
do Ensino Médio, urge problematizar relacées entre processo linguistico cognitivo e
sua abordagem pedagdgica escolar, mais especificamente, salientando a maneira
como se da sua exigéncia na prova nacional e suas eventuais discrepancias em
relacdo a sistematizacdo dessas informacdes nos livros e discursos pedagoégicos

vigentes.
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A amplitude do que se pode pesquisar € tal que se faz necessario delimitar,
por razdes metodologicas e de economia cientifica, um trago muito marcante desse
cenario, nem menos e nem mais importante que outros: a analise das concepgdes
de metafora abordadas nas questdes objetivas da prova de Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias, referentes as questdes de Lingua Portuguesa, selecionadas
desde o ano de 2009 até 2019.

Munida de tais instrumentos, deu-se o estudo especifico das concepgoes de
metafora ao longo deste trabalho a partir de trés partes: i) a abordagem teérico-
conceitual de concepgdes de linguagem e sua relagdo com ensino-aprendizagem,
bem como a apresentacao e discussao sobre a perspectiva da linguistica cognitiva
acerca da metafora conceptual, ii) a descricdo das bases metodolégicas para
selecdo e andlise do corpus, e iii) analises de um conjunto de questdes da prova
oficial no ambito do ENEM. Como objetivo, a divisdo desta pesquisa buscou
demonstrar suas orientagcdbes conceptuais quanto ao objeto do conhecimento
metéfora.

Assim feito, nos capitulos iniciais desta dissertagcdo, apresentamos algumas
Concepcgoes de Linguagem, Lingua e Producdo de Sentido a qual a investigagcao
seguiu seu norte tedrico a partir de uma reflexdo critica sobre as varias vertentes
existentes e estudadas na area da linguistica.

Para isso, além de retomar visbes classicas acerca da linguagem nos estudos
linguisticos que influenciaram o modo como as praticas escolares foram sendo
desenvolvidas ao longo do tempo, assumindo varios vieses da lingua(gem)
(estruturalista e formal, como instrumento de comunicagdo, como interacao,
enquanto um aparato cognitivo etc.) também buscou-se refletir em que medida elas
auxiliam no entendimento do fenémeno metaférico. Dando continuidade a essa
discussao, ainda na primeira parte, realizamos um panorama sobre a questdo da
metafora e sua evolucao, desde sua formacao em Aristoteles até as visdes de Lakoff
e Johnson, retomando muitos autores, a fim de assumir o fendbmeno metaférico
como de natureza cognitiva implicado no pensamento humano. Um fato observado é
gue essa ultima, embora encontre pertencimento na proposta descrita na BNCC, por
vezes, simultaneamente, conflita com a realidade dos livros didaticos e com a pratica
docente no que tange ao ensino da metafora. Isso porque, o objeto de

conhecimento
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em questdo €& abordado com um cunho fortemente tradicional, marcado por uma
visdo profundamente imanentista do texto, privilegiando mais o texto enquanto

unidade de sentido per se (o que, como se sabe, ndo é verdade) do que o
leitor enquanto elemento intrinseco a producado de sentidos dos textos que lhes
caem nas maos, inclusive decorando um conjunto de figuras de linguagem a partir
de exemplos linguisticos.

Outro desafio encontrado, além das questbes acima supracitadas, é a
possivel dificuldade em alinhar tais pressupostos a elaboracao de itens em forma de
exercicio pratico cobrado em uma avaliagdo. Ainda que tal perspectiva contribua
significativamente para compreender o processo de produgao de sentido, auxiliando,
inclusive, em competéncias leitoras, persiste um hiato entre a dimensao da teoria, do
que foi discutido nesta pesquisa e a pratica na sala de aula.

Na segunda parte do trabalho, a aten¢ao se voltou para a descri¢ao criteriosa
das diretrizes que regem a elaboracao dos itens do Exame Nacional do Ensino
Médio, e do processo de mudancga e privilégios que esta avaliacdo recebeu no limiar
de sua existéncia. Em seguida, apontou-se alguns dos marcos metodolégicos que
estruturam a realizacdo da pesquisa quanto a finalidade, natureza, constituicdo do
corpus e procedimentos de analise.

Finalmente, na terceira e Uultima parte, desenvolvemos analises das
concepcdes de metafora abordadas nas questdes objetivas da prova de Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias, selecionadas desde o ano de 2009 até 2019. Elas
seguiram um percurso em quatro etapas, em linhas gerais: i) 0 género discursivo-
textual, ii) o comando da questao, iii) as alternativas, e iv) as metaforas conceptuais
e esquemas imagéticos. Ao longo das analises, deparamo-nos com alguns desafios
no processo. Em alguns momentos, em fung¢do da natureza dos textos apresentados
(que demandavam conhecimentos especificos quanto a conhecimentos histéricos ou
sociais) e em outros em funcao do trabalho peculiar com a linguagem (sobretudo do
dominio literario).

Nesse sentido, entre os pontos que merecem destaque, ao longo da analise,
apontamos a presenca de uma variedade de géneros discursivo-textuais, o que
corrobora com as orientacées da BNCC para uma abordagem que amplia a visao do
objeto de conhecimento metafora para além da literatura ou mera figura de

linguagem (tropo).
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Esse aspecto ajuda a compreender a frequente presenca de textos multimodais,
demonstrando que a metafora ndo € estritamente um recurso linguistico. Quanto ao
aspecto pragmatico, verificou-se que em muitos dos textos analisados, a dimensao
metaférica estava aliada a orientagdes argumentativas, auxiliando a compreensao
de temas sensiveis a sociedade tais como: abuso sexual e trabalho infantil, retratos
de uma sociedade patriarcal e machista, opressdo a democracia, dependéncia
tecnologica, entre outros.

Como forma de confirmagao das indagacgdes realizadas ao longo do trabalho,
€ importante pontuar que a transformacgéo operada pelo estudo da metafora (ndo
meramente como recurso estilistico, mais afeita aos textos literarios, mas como um
recurso de conceptualizacao critica da sociedade e do seu comportamento) ajuda a
entender melhor as formas de interagdo humana em geral, estando presente tanto
na linguagem estética quanto na linguagem cotidiana e até mesmo cientifica, como
postularam Lakoff e Johnson. Como demonstrado no trabalho, as bases conceptuais
traduzidas sob forma de esquemas imagéticos e metaforas sédo proficuas para
compreender o processamento mental que estruturam os argumentos dos textos.
Nelas foi possivel observar o poder explicativo e persuasivo na abordagem e
denuncia critica desses temas, portanto, esses instrumentos foram fundamentais
para entender os posicionamentos acerca de questdes polémicas de ordem social,
cultural e ideologica. Contudo, ainda que indiretamente esses aspectos sejam
privilegiados na prova do ENEM, sua conducdo, em termos de comandos, ainda
assume um viés tradicionalista. Em nossa hipotese inicial, acreditavamos que isso
limitaria o entendimento dos estudantes/candidatos quanto ao fenbmeno e ao objeto
do conhecimento, visto que a concepcao de metafora (estritamente como elemento
linguistico figurativo) aparentemente restringe outras possibilidades de sentido
evocadas como alternativas para resolucao das questoes.

Como se observou, essa visdo figurativa - ora nos comandos ora nas
respostas - privilegia uma concepcéo tradicional do conceito de metafora que, por
vezes, nao colabora com as possibilidades do estudante/candidato na resolucao dos
itens. Com isso, embora haja avancos significativos no agenciamento das questoes
do ENEM, a esséncia da proposta ndo rompe totalmente com suas vertentes mais

convencionais. Com efeito, o desempenho do conteudo metafora evoluiu ao longo
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das edicOes das provas a despeito dos problemas aqui sinalizados em termos
conceituais, sendo uma manifestagdo particularmente importante para compreender
o processo de producao de sentido.

Por fim, ndo obstante a concisdao dos pontos aqui mencionados, ao longo do
trabalho eles foram esmiugados, debatidos e salientados, construindo a relevancia e
a concretude do debate, buscando abrir portas para dialogos com outros professores-
pesquisadores em novas buscas pelo constante aprimoramento do fazer
educacional no Ensino Basico do Brasil. Destarte, € preciso, também, enfatizar a
importancia e a necessidade de estudos que aprofundem o fendmeno da metafora
como objeto de ensino, focalizando a aplicabilidade dos avancos cientificos e
metodologicos da &area da Linguistica Cognitiva em praticas pedagdgicas. E
fundamental um estudo da metadfora que privilegie aspectos cognitivos (e

metacognitivos), a fim de cooperar para a formacgéao de cidadaos (e leitores) criticos.
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