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RESUMO

Qualidade da educagdo e justica curricular: apontamentos para o

enfrentamento da desigualdade educacional

Esta pesquisa tem por objetivo analisar as desigualdades naturalizadas e moduladas
nos campos da educacao e do curriculo, por meio das relagdes entre o curriculo e a
qualidade, sob a perspectiva da Justigca Curricular. A pesquisa € bibliografica, com
abordagem qualitativa em Educacao. A escolha do “Estado da Questdo” tem como
finalidade registrar como se encontra o panorama de investigagdo no estado atual, a
partir da teoria critica do curriculo. Esperamos com essa metodologia tracar algumas
delimitagdes da/para a qualidade da educacdo numa perspectiva social, a fim de
identificar as raizes das injusticas curriculares e enfrentar as desigualdades
educacionais, suas barreiras educacionais e 0 que gera desigualdades de
oportunidades e carreiras. Buscamos discutir o direito a educac¢ao de qualidade para
todos e todas e nos deparamos com uma questdo-chave da pesquisa: se a
avaliagdo educacional estd a servico do Direito a Educacdo, ou se o Direito a
Educacao esta a servigco da avaliagao educacional. O referencial teérico se amparou
em Adorno (2000), Apple (2006; 2017), Arroyo (2007; 2014), Candau (2011), Freitas
(2017), Moreira e Candau (2007), Ponce (2018; 2019), Santomé (2022) e Saul
(1988), para discorrer a respeito do discurso da qualidade; e em Arroyo (2014) para
o conceito de disputa da qualidade. Partimos do curriculo como o coragao da escola,
trazendo as diferengas como oportunidade pedagogica para elaborar a qualidade na
perspectiva da justica curricular. Buscamos aproximacgodes, parafraseando o conceito
de curriculo de Arroyo, com o conceito de qualidade, na perspectiva da disputa.
Entre as conclusdes, tomamos como principio orientador que o curriculo, a avaliagéo
e a qualidade da educacdo devem ser integrados, permeados, ao se pensar a
educacdo na perspectiva da justiga curricular. A justica educacional e a justica
curricular sdo dimensdes complementares e que visam a emancipagao dos sujeitos,

trazendo voz aos silenciados e forga para a resisténcia dos oprimidos.

Palavras-chave: Qualidade da Educacdo. Desigualdade Educacional. Curriculo.

Justica Curricular. Direito a Educacao.



ABSTRACT

Quality of Education and Curriculum Justice: appointments in order to face

educational inequality

This research aims to analyze naturalized and modulated inequalities in the fields of
education and curriculum, through their relationship between curricula and quality,
under the perspective of Curricular Justice. Our research is bibliographical, with a
qualitative approach in Education. Choosing the “State of the Question” aims to
record how the research panorama is found in the current state, based on the critical
theory of the curriculum. With this methodology, we hope to outline some boundaries
of/for the quality of education from a social perspective, in order to identify the roots
of curricular injustices and to face educational inequalities, their educational barriers
and also to face what generates inequalities in opportunities and careers. We seek to
discuss the right to quality Education for all people. Then we are faced with a key
research question: whether educational evaluation is at the service of the Right to
Education, or, rather, if the Right to Education is at the service of educational
evaluation. The theoretical framework was based on Adorno (2000), Apple (2006;
2017), Arroyo (2007; 2014), Candau (2011), Freitas (2017), Moreira and Candau
(2007), Ponce (2018; 2019), Santomé (2022) and Saul (1988), when considering the
discourse of quality, and on Arroyo (2014), when considering the concept disputing
quality. We start from the curriculum as being the heart of the school, bringing
differences as pedagogical opportunity in order to develop quality from the
perspective of Curriculum Justice. We seek approximations, paraphrasing Arroyo's
concept of curriculum, with the concept of quality, from the perspective of the dispute.
Among the conclusions, we take as a guiding principle that the curriculum, the
evaluation and the quality of education must be integrated, permeated, when we
consider education from the perspective of Curricular Justice. Educational Justice
and Curricular Justice are complementary dimensions that aim at the emancipation
of subjects, bringing voice to the silenced people and strength to the resistance of

those oppressed.

Keywords: Quality of Education. Educational Inequality. Curriculum. Curriculum
Justice. Right to Education.
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APRESENTAGAO

PARA ONDE VAMOS?

O futuro nao esta pronto e acabado. A cada dia, a cada escolha, o rio do
Tempo se abre em um delta de Amanhas possiveis. O curso que a
realidade ira seguir depende cada vez mais de ndés, como atores do
Antropoceno, na construgdo do porvir. Sabemos que a Unica certeza sobre
o futuro é que havera o inesperado, mas a Ciéncia nos indica as grandes
tendéncias que muito provavelmente moldardo as préximas décadas:
sairemos ainda mais numerosos com alguns vivendo por muito tempo;
habitaremos um mundo mais urbano e interconectado, porém mais
desigual; experimentaremos intensas modificagdes no clima e alteragdes da
biodiversidade; estenderemos aceleradamente as fronteiras do
conhecimento; multiplicaremos tecnologias para aplicar a nossos corpos,
mentes e vidas. Como sociedade, como seres vivos, como humanos, nosso
desafio comum sera o de intentar rumos, rotas e caminhos para
navegarmos entre o que somos hoje e o que poderemos a vir a ser.
Curiosidade, espirito, imaginagdo é o que precisamos para nos langar ao
mar. (Museu do Amanha, sala Antropoceno —jul./2022).

O teor dessa citacao foi experimentado em uma viagem de férias ao Museu
do Amanha, na cidade do Rio de Janeiro-RJ, e ndo haveria nada mais adequado
aquele momento, imbricado a minha pesquisa, do que me deparar com essa fala.
Eu, ansiosa para chegar ao fim do meu doutoramento, imersa no percurso e aflita
por nao ter nenhuma certeza, percebia a beleza e a grandeza do inacabado e que
as opgdes de hoje abririam um leque de possibilidades para a construgdo de
Amanhas possiveis. O futuro depende de ndés — € nosso desafio enquanto
sociedade. Com todo o sentimento que me acometia no trajeto académico naquele
momento, a citacdo naquela parede foi o gatilho para acalmar-me em relacédo a
pesquisa e a escolha do caminho por uma educagao mais humanizada.

Quando engendrei a pesquisa emergiram questionamentos e aspiragdes:
precisamos das nossas utopias para pensarmos com altruismo as mudangas
possiveis. Minha trajetoria de vida me trouxe a este lugar. A realidade que vivi na
escola publica contribuiu para eu ser quem sou, e sinto-me agraciada por poder
trazer alguma devolutiva a essa instituicdo, a PUC Minas. Isso, no entanto, coloca-
me numa posi¢cao que exige responsabilidade ao propor reflexbes a essa realidade
que respeito. Convivi na escola publica em um ambiente ambivalente, com a
desilusao do fatalismo posto pela falta de oportunidades; e com professores que me

faziam acreditar em sonhos. Foi-me ensinada naquele contexto a necessidade de



adaptagao posta por um sistema complexo e seletivo, que exige um traquejo muito
proprio desse “publico”.

A escola publica € escola de vida e de relagbes sociais, ensina em sua
fragilidade o valor da amizade, os cédigos de conduta, o respeito ao proximo e o
valor do professor que, muitas vezes, é a pessoa mais esclarecida com a qual se
tem contato, fazendo-nos acreditar ser possivel o impossivel. Havia algo naquela
realidade que me trazia alguma inquietacgao.

Sempre acreditei de forma altruista na realidade da escola publica. Venho de
familia de professoras: tias, avos, figuras importantes para mim, as quais, todas, a
sua maneira, acreditavam que a docéncia era, para além de uma profissdo, uma
filosofia de vida.

Ingressei na Universidade pelo caminho da Contabilidade, mas logo descobri
que fora um descompasso; deparei-me com a necessidade de novas escolhas e,
entdo, cheguei as licenciaturas. Na Universidade, tive boas influéncias que me
ensinaram o gosto por estar nesse lugar. Na busca por talhar meu caminho, aprendi
a apreciar o processo e, também, a respeitar os meus erros, pois estes se tornariam
bagagens.

Segui minha trajetéria académica, fiz 0 mestrado profissional em Ensino, e
essa vivéncia me trouxe proximidade com a perspectiva pratica, descobri como é
valorosa a autonomia na pesquisa. Naquele momento, pesquisei a formagao de
professores, ja havia em mim, em alguma medida, uma preocupagdo com a
concepgao de conhecimento e algumas delimitagdes tedricas sobre a qualidade do
ensino; minha pesquisa teve grande influéncia de Paulo Freire. Sinto-me grata por
revisitar o mestrado, poder ressignificar op¢cdes metodoldgicas e epistemoldgicas e
seguir com novos desafios de estudo.

Nessa mesma época, tornei-me professora da Rede Estadual — Secretaria de
Educacao do Estado de Minas Gerais (SEE-MG). Professora iniciante, segui por um
tempo. Mais uma vez, a vida me fez tomar uma deciséo: gravida do meu primeiro
filho (Davi), meu marido foi transferido a trabalho para Santos-SP, e escolhi seguir
com ele para la. Com a proximidade de Sao Paulo e Davi ja com um ano, participei
da selegao para o doutorado na PUC-SP em Educacéao; foi um momento de extrema
alegria a oportunidade de estudar no Programa de Estudos Pds-Graduados em
Educacéo: Psicologia da Educagédo, com acesso a professoras e professores por

quem tenho enorme admiracdo. Superando diversas dificuldades pessoais para



conciliar idas e vindas de Santos a Sao Paulo, acontecia, em alguns poucos
momentos, de eu ser a ultima mé&e a buscar o filho na escola, ou deixa-lo Ia com
febre. Enfim, fui(sou) uma méae como diversas outras maes, que fazem escolhas
para ser exemplo aos filhos, pois sabemos que devemos fazer o nosso melhor em
prol do que acreditamos e na busca por sermos mais do que vinhamos sendo.

Nesse percurso, tive um novo desafio, meu marido transferido novamente
para Belo Horizonte-MG. Naquele momento, eu nao queria voltar, mas voltei.
Frustrada e sem saber o que fazer, conversei com meu Coorientador' de mestrado,
e ele sugeriu-me fazer uma selegdo para o doutorado da PUC Minas. Aceitei a
sugestao e fui muito feliz neste caminho. Penso que os caminhos sao presentes, foi
o melhor caminho que eu poderia escolher, e tenho muito orgulho da minha trajetéria
como pesquisadora.

Posto esse sentimento e a minha relacdo com a tese, tenho como motivagoes
da pesquisa caracterizar e avaliar as relagdes entre a Educagao e as desigualdades
escolares, refletir a respeito da(s) qualidade(s) necessaria(s) para se ter uma escola
que enfrente as diversas desigualdades, bem como debrugar-me sobre as
discussoes a respeito do Curriculo e refletir sobre o espinhoso assunto da avaliagao,
na busca por uma educagao publica mais justa e de qualidade para todos e todas,
para alcangarmos a justiga educacional.

Iniciamos a pesquisa buscando verificar como os indicadores tratam das
desigualdades socioecon6micas e suas relacbées com a qualidade do ensino mas,
apos muitas leituras e estudos, ressignificamos o trabalho. Trouxemos, atrelada ao
curriculo escolar, uma nova dimensao, a justica curricular, e fomos talhando uma
nova trilha de conhecimento. Empenhados nessa analise, devemos apontar as
contradicoes e os espacos de possivel acdo, com o intuito de entender os contextos
dos padrdes de qualidade e as disputas em torno do que seja a efetividade de um
direito a educacao de qualidade.

Ainda sobre o contexto educacional, fizemos uma aproximagao entre Apple
(2006), Arroyo (2014) e Freire (2014) na delimitacédo do conceito de escola, embora
se saiba de sua polissemia e complexidade, e que tais autores dedicam/dedicaram
uma vida de estudos e trabalho ao tema. Os autores compreendem a escola como

espaco de direitos e resisténcias a um digno e justo viver de mestres e

" Prof. Dr. Teodoro Zanardi.



educandos(as), respeitando as especificidades do plural e diverso, numa postura
critica, contextualizada e respeitosa na construgao de justiga social; defendem que a
educagao nao € uma iniciativa neutra e que, pela prépria natureza da instituicdo, o
educador esta envolvido em um ato politico, ciente ou nao.

Destaco a fala de Arroyo (2021), em que o autor afirma ndo ser adequado
pedirmos licenga para nos contrapor um paradigma. Entendo que devemos trazer
nossas reflexdes/acdes de resisténcia de maneira dialética, propondo-nos a deslocar
a forma de perceber o contexto educacional com muito discernimento. Preocupo-me
com o discurso da meritocracia, que carrega um potencial gigantesco de
encobrimento da segregacéao e legitimagdo das desigualdades. Acredito que refletir
sobre a realidade vivida nas vulnerabilidades da escola publica traz caminhos
possiveis aos ideais de uma escola que ajudem a construir, bem como a
compreender uma vida digna, fundada na justica social, que possibilite aos
estudantes egressos a compreensao do mundo e a intervengao nele.

Para isso, torna-se necessario desvelar quais sao as referéncias relevantes
para favorecer os curriculos de uma educacdo de qualidade e que promova a
educacao humanizada. E, ainda, questionar: em qual medida a educacao formal
contribui para a compreensao das desigualdades e suas razées? Em que medida o
planejamento curricular se engaja com a justica social?

Retomo a epigrafe desta apresentacdo: o futuro ndo esta acabado; ele é
dialético, a cada escolha, o rio do Tempo se abre em um delta de Amanhas
possiveis. Ha um esperancar quando nos comprometemos no curso da realidade, e
esta depende cada vez mais de nds, na construgdo do porvir. Habitaremos um
mundo mais urbano e interconectado, porém mais desigual, e nos perguntamos:
como mudar esse paradoxo? Nosso desafio comum sera o de intentar rumos, rotas
e caminhos para navegarmos entre 0 que somos hoje e 0 que poderemos vir a ser.
Deposito neste trabalho minha esperanca de fazer uma reflexdo salutar, na busca

por possiveis caminhos da escola que idealizamos.
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1 INTRODUGAO

O aprender é uma expressao da condicdo humana a
procura dos sentidos, contraditérios, vivos, até
dolorosos da experiéncia humana. O percurso escolar
pode ser uma rica oportunidade para encontrar essa
pluralidade de sentido no dialogo com a riqueza de
conhecimentos sociais. Um diadlogo enriquecedor
entre a diversidade de conhecimentos. (ARROYO,
2014, p. 155)

Esta tese aconteceu na busca por aprender, por preencher lacunas, por
alinhavar minhas motivagdes de pesquisa a valorosa oportunidade de encontrar uma
pluralidade de sentido em didlogo com a riqueza de conhecimentos sociais
(ARROYO, 2014, p. 155), imbuida do rigor cientifico na pesquisa em Educagao.
Vislumbramos o comprometimento tedrico, postura clara e objetiva nas decisdes
metodoldgicas, indo além das descrigdes e realizando uma analise com postura
critica, movidos pela intengcao de contribuir com as pesquisas em educacgao.

Charlot (2006), Roldao (2015), Alves-Mazzotti e Gewandszajder (1998),
Ramos (2018) e André (2016) convidam o leitor a uma reflexdo a respeito da
‘responsabilidade” para com a pesquisa qualitativa na area da educacgao. Esses
autores tratam, com muito cuidado, das delimitagdes, lacunas, potencialidades e
conducdo das pesquisas qualitativas. Abalizam uma fundamentacédo tedrica,
metodoldgica, epistemoldgica, contextualizada e politica, para trazer ao
leitor/estudioso quao complexo € este campo do saber e provocar uma reflexdo ao
respeito do conceito de pesquisa qualitativa em/na Educacéo.

A respeito do conceito de pesquisa qualitativa, André (2016) aponta a
urgéncia da ampliagcdo de uma discussao fundamentada e pondera até que ponto
esse conceito “amorfo” é desejavel. Além disso, ao se aceitar a ambiguidade de
algumas conceituagdes, pode-se prejudicar a discussao dos fundamentos tedricos e
epistemoldgicos dos estudos.

Rolddo (2015) aponta um processo de confusdo conceitual referente as
metodologias da pesquisa qualitativa em geral, o que reforca a fala de André (2016)
da necessidade de clarear o proprio conceito de pesquisa qualitativa. “Se num
momento foi até interessante utilizar o termo qualitativo para identificar uma
perspectiva de conhecimento que se contrapunha ao positivismo, esse momento foi

superado” (ANDRE, 2016, p. 25). Esse apontamento permite pensar além da
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polarizagao qualitativo-quantitativo e estabelecer diferenciagdes internas do conceito
“qualitativo” (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZAJDER, 1998). Roldao (2015)
também tangencia a questdo quando constata a controvérsia educacional
qualitativo-quantitativo e aponta em suas pesquisas bibliograficas uma crescente
afirmacao das metodologias interpretativas em Educagao.

André (2016) propbe que € preciso estudar o cotidiano da pratica escolar,
com base em trés dimensdes: a institucional ou organizacional, a instrucional ou
pedagogica e a sociopolitica/cultural, focando no prisma das multiplas inter-relagdes,
por meio das quais se procura compreender a dindmica social expressa no cotidiano
escolar. Esta perspectiva de pesquisa € uma aproximacao as questdes levantadas
por Charlot (2006) ao ressaltar que a especificidade da educagdo como area de
saber € o fato de ela ser uma area na qual circulam, ao mesmo tempo,
conhecimentos (por vezes de origens diversas), praticas e politicas. As reflexdes
levantadas por André (2016) e Charlot (2006) provocam o pesquisador na
construgao “responsavel” do conhecimento e ressaltam a necessidade de se ter uma
boa base tedrica, metodologica, epistemolégica, uma pratica bem
fundamentada/estruturada na teoria, para que haja condicdo de se estudar um
fendbmeno complexo como é a Educacéo.

André (2016) traz ao campo da pesquisa em Educagao a preocupagado com
as questdes éticas e de valor relativas aos sujeitos ou aos grupos investigados e ao
“‘consumidor” da pesquisa. Os novos caminhos apontados por André (2016) vém ao
encontro da discussao feita por Charlot (2006), Roldao (2015), Alves-Mazzotti e
Gewandszajder (1998) e Ramos (2018) quanto aos novos rumos da pesquisa
qualitativa e suas novas atribui¢gdes/responsabilidades na pesquisa em Educacéo,
ressaltando a necessidade de justificativa clara e objetiva das opgbes e das
interpretacdes do investigador.

Alinhavado a uma justificativa pormenorizada, recuperamos o conceito de
rigor metodologico. André (2013) levanta uma dificuldade recorrente dos
pesquisadores da area de educacédo, principalmente os iniciantes: identificar o tipo
de investigacao que estao realizando. A autora faz uma critica a “imatura” convicgao
da obrigatoriedade de dar um nome a pesquisa e, partindo dessa reflexdo e na
perspectiva da pesquisa qualitativa, aponta o que legitima o rigor metodolégico.

Segundo André (2013), para alcangar o rigor metodoldgico deve-se ter a

descricao clara e pormenorizada do caminho percorrido para atender aos objetivos,
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com a justificativa de cada opgédo feita, demonstrando com tal postura a
preocupagao com o rigor cientifico e a ética do pesquisador, além de permitir que as
atitudes e os valores deste sejam julgados pelo leitor.

Na delimitacdo do foco de estudo, parte-se da constatagcdo de que nao é
possivel explorar todos os angulos do fenbmeno em um tempo razoavelmente
limitado (ANDRE, 2013), assim, é papel do pesquisador bancar escolhas
metodologicas para seguir na pesquisa.

Posto isso, percebemos como essencial a discussdo das relagbes entre a
educacdo e a desigualdade, pois para alcangarmos uma educagdo publica de
qualidade para todos e todas ndo podemos deixar de confrontar o tema da
desigualdade e o enfrentamento sistémico da crise educacional. “A crise nos forga a
questionar se a educacao tem um papel substancial a exercer no desafio a essa
situagdo e na construgéo de uma sociedade que reflita valores menos egoistas, mais
sociais e emancipatorios” (APPLE, 2017, p. 10).

Inundada por esse sentimento, buscaremos nesta pesquisa abordar, como
objetivo geral de investigacdo, as relagdes das desigualdades moduladas no campo
da educacéo e no campo do curriculo, por meio das suas relagdes entre curriculos?
e qualidade, sob a perspectiva da justica curricular. Ao buscar desvelar quais sao os
padrdées de qualidade do ensino, sendo este um conceito em disputa, é necessario
debater o enfrentamento das desigualdades educacionais e sociais, a partir da
perspectiva da justica curricular. Para Garcia e Yannoulas (2017) e Apple (2006), a
educacao nao pode ser responsabilizada pela erradicacdo da pobreza, isso seria
ingenuidade, mas ¢é fundamental continuar lutando pela garantia de acesso,
permanéncia e qualidade em prol da justiga social e curricular.

Tomaremos como objetivos especificos da pesquisa:

e mapear teses que pesquisam as estruturas e 0s processos que
naturalizam as desigualdades educacionais e/ou tratam também da
discusséao da justica curricular, para assim situar suas contribui¢des no

campo cientifico;

2 Segundo Ponce e Leite (2023), mais correto seria utilizar o substantivo curriculo sempre no plural,
numa concepgéo de justica curricular.
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e identificar as relagbes do curriculo com a qualidade; questionar quais
sdo estas qualidades essenciais para favorecer uma educagao
comprometida com a justiga social;

e investigar o discurso de qualidade, amparada em Arroyo (2014), como
conceito em disputa, sob o contexto das desigualdades educacionais e
sociais, bem como a perspectiva mercadolégica do contexto
educacional atual;

e analisar como a avaliacdo educacional esta posta no contexto da
justica educacional, indagando se a avaliagao esta a servigo do Direito
a Educacado, ou se o Direito a Educagcdo € que esta a servigo da

avaliagao.

A partir do paradigma da educagao que visa a justica social, acredito que se
devam buscar possibilidades que visem a uma educacéo de qualidade para todos e
todas. Diante dessa tematica, estruturei minha pesquisa em um percurso com
categorias de analise que se apoiam no compromisso posto pelos materiais e
métodos de minha proposta de trabalho: desigualdades educacionais, padréo de
qualidades em educacdo, avaliagdo, justica curricular e direito a educacgao.
Justificada pelo impacto positivo que tal estudo possa trazer, priorizei a discussao
das desigualdades educacionais na perspectiva educacional e social a partir de uma
visao tedrica normativa a respeito da qualidade.

Ressalto que existem diversas desigualdades, pois este € um conceito amplo
e se modula no conceito de justica. Para alcancar esta meta tdo imponderada,
busquei elencar algumas abordagens dos fatores contextuais no processo de
ensino-aprendizagem fundamentais para uma trajetoria escolar de qualidade e para
uma justica escolar com justeza.® Nesse sentido, serd necessario evocar, em
alguma medida, o debate de como as mudancgas curriculares nao dialogam com o
contexto social da maioria dos estudantes da escola publica e a compreensao e a

transformacao deste contexto tdo desigual.

3 Inspirados em Paulo Freire, optamos por justeza, pois € caracteristica do que esta repleto de justiga;
que se encontra em conformidade com a justica ou com a razao (Dicionério Aurélio, 2022), mas nao
€ uma justica cega, busca oferecer o necessario ao desenvolvimento humano, percebe uma
postura mais humanizada.
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Trouxemos alguns dados do Anuario Brasileiro da Educagao Basica 2021, os
nuameros no contexto nacional ajudam a dar dimensao ao tamanho do desafio e ver
quao complexo e desigual € o cenario brasileiro. Educar quase 50 milhdes de alunos
€ um grande desafio em um pais tdo desigual como o nosso, sendo que, em 2021,
do somatério total de matriculados na Educacao Basica, 81,4% dos alunos estavam
matriculados na rede publica e 18,6% na rede privada.

O Anudrio da Educagéo (TODOS PELA EDUCACAO, 2022) traz dados que
demonstram o peso das desigualdades, que devem ser levados em conta como um
desafio para todos e todas. Segundo o documento, 96,7% dos jovens de 16 anos
pertencentes aos domicilios mais ricos concluiram o Ensino Fundamental, mas
apenas 78,2% dos mais pobres chegaram a esse patamar. As desigualdades de
raga/cor também estéo presentes: 77,5% dos jovens pretos de 16 anos concluiram a
etapa, enquanto essa proporc¢ao € de 87,3% entre os jovens brancos.

Tomarei como recorte da pesquisa a contextualizagédo das desigualdades
educacionais na perspectiva da desigualdade social. As desigualdades se iniciam
fora da escola, entram na escola, perpassam a Educacdo Basica e se refletem nos
resultados dos indicadores macros e nas avaliagdes globais, formando um gargalo
para o ingresso no Ensino Superior, principalmente o publico, o que leva também a
segregacgao nas oportunidades de empregabilidade e carreiras.

Neste momento da pesquisa, fagco uma aproximagao com Freitas et al. (2014),
que discorrem a respeito do papel da avaliacido educacional em suas contradigdes —
no desenvolvimento do aluno e nos direcionamentos dos caminhos —, a ndo garantia
de sucesso deste processo continuo, enfim, a exigéncia de uma postura critica da
avaliagao educacional.

Ainda a respeito do recorte de minha pesquisa, vou me debrucar sobre
algumas delimitagbes pertinentes as qualidades, fazendo alinhavos entre qualidade
e educacao; usarei como referéncias Apple e Arroyo, para falar das disputas e como
se dao nesse territério, bem como suas intencionalidades. Buscarei aproximacgoes,
parafraseando o conceito de curriculo de Arroyo, com o conceito de qualidade, na

perspectiva da disputa. Este € um ponto muito singular desta pesquisa:

[...] o fato de a escola, sobretudo publica, de seus profissionais serem tao
criticados é sinal que incomodam, estdo vivos. Ha4 muitas disputas dentro
das salas de aula e muitas disputas fora sobre a fungéo da escola e sobre o
trabalho de seus profissionais. Sinal de que o territério da escola ainda é
importante para a sociedade. (ARROYO, 2014, p. 12).
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A fala de Arroyo (2014) traz muito sentido as minhas analises, para entender
0 porqué de nao superarmos a(s) questdo(des) da(s) qualidade(s) da educacgao.
Vinculada a fala de Arroyo, amparo-me também nas indagagdes postas por Paulo
Freire, que me inspiram a acreditar nesta opcao de pesquisa e que € possivel uma
educacao que visa a justi¢ca social, com uma perspectiva critica e transformadora.

Torna-se relevante refletir sobre como se da a desigualdade dentro da escola
e suas especificidades, buscando entender também as barreiras educacionais:
reprovacgao, distorcdo e exclusdo. Nesta tese, fizemos um recorte em torno da
desigualdade educacional, mapeando pesquisas qualitativas do campo pesquisado,
qual seja, em/na Educacéao, opcéo a qual se nomeia Estado da Questao.

Fazer escolhas e recortes € essencial para calcar caminhos que nao estao
desvinculados dos distintos métodos de investigacdo e de suas bases teoricas e
filosoficas, visando perseguir o rigor metodolégico. A pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa apresenta diversas formas e percursos, a escolha do “Estado

da Questao” tem como finalidade registrar, a partir da pesquisa bibliografica, como
se encontra o panorama de investigagdo no estado atual da ciéncia ao alcance
(NOBREGA-THERRIEN E THERRIEN, 2004; SILVEIRA, NOBREGA-THERRIEN,
2011).

Noébrega-Therrien e Therrien (2004, p. 9) apresentam um quadro comparativo,
didatico (Quadro 1), que sumariza trés importantes maneiras de realizar pesquisas
bibliograficas: Estado da Questdo, Estado da Arte e Revisdo de Literatura. O Estado
da Questdo traz um suporte de investigacdo para verticalizar conceitos e
planificar/situar as categorias centrais de pesquisa. Promove-se uma busca mais
criteriosa e critica daquilo que é a producao cientifica, na qual se confere um maior
direcionamento para os interesses do pesquisador. No didlogo com o material
encontrado, confrontado com a proposta de investigagédo, ocorre uma conversa entre
aquele que pesquisa e a produgao cientifica, buscando diferencas e semelhancgas
em suas articulagdes.

O Estado da Arte, por sua vez, tem um carater de inventariar e descrever a
producado académica e cientifica a qual se tem interesse de investigar. Escolhe-se
um tema, e logo ja é feito um levantamento de dados sobre a produgao existente,
nao ocorrendo, portanto, dialogo, analise critica e envolvimento com a pesquisa e 0

interesse de quem pesquisa. Por ultimo, a Revisao de Literatura, que se contrapde
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aos outros dois procedimentos pautados por se deter na explicacdo de categorias,
conceitos e teorias (SILVEIRA; NOBREGA-THERRIEN, 2011, p. 221).

Fizemos a escolha metodoldgica pelo Estado da Questao, pois foi um recurso

importante para trazer as énfases necessarias a producédo da pesquisa. Debrugcamo-

nos na configuragcdo da posicdo do pesquisador e de seu objeto de estudo na

elaboragcdo de um texto narrativo, a concepg¢ao de ciéncia e a sua contribuicao
episttmica no campo do conhecimento. (NOBREGA-THERRIEN E THERRIEN,

2004, p. 9).

QUADRO 1 - SINOPSE DE COMPARAGAO ENTRE O ESTADO DA QUESTAO, 0 ESTADO DA
ARTE E A REVISAO DE LITERATURA NA PRODUGAO CIENTIFICA

Caracteristicas

Estado da Questao

Estado da Arte

Revisao de

Literatura

Objetivos

Delimitar e
caracterizar o
objeto (especifico)
de investigacao de
interesse do
pesquisador e a
consequente
identificacao e
definicdo das
categorias centrais
da abordagem

Mapear e discutir
uma certa produgao
cientifica/académica
em determinado
campo do
conhecimento.

Desenvolver a base
tedrica de
sustentacao/analise
do estudo, ou seja, a
definicdo das
categorias centrais
da investigacéo.

tedrico-
metodoldgica.

Procedimentos | Levantamento Levantamento Levantamento
bibliografico seletivo | bibliografico em bibliografico para a
para identificar, resumos e compreensao e

situar e definir o
objeto de

catalogos de fontes
relacionadas a um

explicitacao de
teorias e categorias

investigacéo e as campo de relacionadas ao
categorias de investigacao. objeto de
analise. investigacao
identificado.
Fontes Teses, dissertacdes, | Predominantemente | Teses, dissertacoes,
Consulta relatorios de resumos e relatorios de
pesquisa e estudos | catalogos de fontes | pesquisa e estudos
tedricos. de producéao tedricos.
cientifica.
Resultados Clareia e delimita a | Inventario descritivo | Identifica o

contribuigao original
do estudo no campo
cientifico.

da producao
académica e
cientifica sobre o
tema investigado.

referencial de analise
dos dados.

Fonte: NOBREGA-THERRIEN E THERRIEN, 2004, p. 8.
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Na justificativa pela escolha do método de pesquisa, o Estado da Questéo vai
ao encontro do planejamento do campo tedrico-metodoldgico, sendo suporte para
identificacdo das categorias tedricas nas discussdes e analises dos dados e, por fim,
de forma explicita ou implicita, em sua contribuicdo para a constru¢do do
conhecimento. Ao abalizar e caracterizar o objeto de investigagdo, atentaremos a
énfase das desigualdades educacionais e a justi¢ca curricular, em um alinhavo na
busca por desvelar como elas se expressam hoje.

A partir desse recorte, temos como consequéncia a identificacdo e a definicao
das categorias centrais: a desigualdade social e a justiga curricular na perspectiva
do curriculo. Nessa dtica, propde-se um arranjo que configura a pesquisa: o padrao
de qualidade; a avaliagao e o direito a educacgao; e perceber, em alguma medida,
como/qual discurso esta na escola, no mercado, na tecnologia, nas avaliagdes
padronizadoras, nas ameagas constantes no campo educacional.

Ainda segundo Silveira e No&brega-Therrien (2011), para desenvolver o
Estado da Questdo faz-se o levantamento de teses, dissertacbes e artigos
cientificos, em repositorios de programas de pds-graduagdo; ou mesmo em portais
de periédicos, com caminhos pormenorizados e delimitados, organizados por ano de
realizacao, palavras-chave, artigo pela leitura de titulos e resumos dos trabalhos,
elegendo aqueles que mais se aproximam do tema do projeto de estudo.

A proposta de investigagdo e o caminho percorrido para o mapeamento de
busca de dados, nesta pesquisa, sdo os termos Desigualdade educacional e Justigca
Curricular, com a procura pelo conhecimento e as contribuicbes no campo
educacional numa perspectiva do curriculo. Também buscamos um olhar mais
verticalizado dos caminhos que vém sendo tomados quando problematizamos as
desigualdades educacionais sob a dética do curriculo. Além disso, ao relacionar
essas duas dimensdes — Desigualdades Educacionais/Curriculo e Justica Curricular
— pretendemos fornecer um quadro de referéncia que seja anuncio e testemunho de
que outra educacgdo nao so € possivel, mas urgente e necessaria.

No primeiro bloco de teses analisadas enfatizamos Desigualdades
Educacionais e, no segundo bloco, destacamos a Justica Curricular. Em busca do
didlogo com o material encontrado, confrontando com nossa proposta de
investigacdo, alinhavamos as questdes que ja foram pesquisadas e percebemos as
tendéncias pesquisadas nos ultimos cinco anos de produgdes cientificas (2018-

2022), no recorte proposto. Na problematizagdo deste Estado da Questdo buscamos
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desvelar como a praxis curricular pode contribuir para uma escola mais justa, na
antitese das desigualdades educacionais e no discurso mercadolégico.

O material pesquisado tem uma perspectiva instrucional/pedagogica e outra
sociopolitica/cultural, nas suas multiplas inter-relagdes, por meio das quais se
procura compreender a dindmica social expressa no cotidiano escolar. Ha diversas
rotas e conhecimentos produzidos das diversas origens das ciéncias humanas, por
opcgao de recortes de pesquisa, de suas praticas e politicas do campo pesquisado.
(ANDRE, 2013).

ApOs realizar o Estado da Questao seguimos com as delimitagdes do conceito
de qualidade e as implicacbes dos padrdes, buscando nos posicionar diante da
tendéncia de configuragdo -curricular que vislumbra a uniformizagcdo, numa
perspectiva que busca homogeneizar-se do coletivo para o individual. Para tanto,
tentamos mapear:

i) suas implicagdes;

i) qual a funcao das avaliagbes em larga escala nesse mecanismo;

iii) quais qualidades desejamos para uma educag¢do humana, critica, no

combate ao ambiente egoista das disputas individuais e numa
perspectiva que favoreca uma educacao de qualidade para todos;

iv) desvelar o padrao de qualidade numa perspectiva da qualidade social.

O conceito de Qualidade da/para a Educacido esta em disputa, por isso, me
empenhei em delimita-lo e apontar suas insuficiéncias quantitativas para validar as
possibilidades de pesquisa, diante dos discursos hegeménicos; e para fundamentar
a discussao que visa a desvelar como as reformas empresariais da educagao
“influenciam” o contexto da educacéo publica.

Os rankings sao vistos como processos expositivos de uma realidade
entendida como de qualidade ou pela sua falta, de maneira geral, vinculados a uma
cultura da avaliagdo excludente, e ndo a servigo do processo de aprendizagem. A
meritocracia na escola e as diversas barreiras educacionais sdo mecanismos de
seletividade (PONCE; LEITE, 2023).

Pensar que a escola ndo garante sucesso faz emergir uma reflexao: por que
nao mudar esta perspectiva? Por que o curriculo se converteu em um territério tao

normativo, padronizado e padronizador? Por isso, trouxemos esses
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questionamentos para conduzir aproximagdes aos objetivos da pesquisa como guisa
orientadora.

A qualidade da educacao brasileira esta longe do direito a educagao previsto
na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, assim, entender o
conceito de qualidade e como esse conceito/territério esta em disputa pode auxiliar
na construcao de curriculos que favorecam o atendimento com/como equidade.

Mas qual qualidade? A mensuragcdo mais adequada dessa qualidade, por
meio da convergéncia entre os macroindicadores, pode indicar agdes para promover
a educagao publica de qualidade, sem perder o foco na contribuicdo a educagao
humanista, que visa a uma sociedade fundada na justi¢ca social. Nao “perder o foco”
deve significar exatamente o foco em uma educagdo comprometida com a justica
social.

Para seguir com o conceito de Qualidade na Educac&o precisamos, antes,
entender a escola e qual o papel dela na promocédo de uma sociedade democratica
e, ainda, tentar desvelar o que difere uma escola de qualidade de outras escolas,
quais qualidades sao essenciais para uma formacdo humanista. “Ndo se pode
responder adequadamente a pergunta se a educagdo pode mudar a sociedade, a
nao ser que se olhe para a sociedade da posicdo de multiplos grupos oprimidos”.
(APPLE, 2017, p. 26). Por isso, parto do pressuposto de que a escola tem de se
comprometer com a justica social. E possivel mensurar o impacto da escola nas
mudangas sociais que garantem um futuro, com desenvolvimento sustentavel e
dignidade para todos? Como verificar se a escola esta promovendo um ambiente
para o desenvolvimento curricular comprometido com a justica social?

Além de discutir a escola, precisamos debater os conceitos de curriculo,
qualidade, avaliagdo educacional e justica social. Torna-se relevante diferenciarmos
0 que é vantagem, privilégio e direito. O assunto é espinhoso, mas nao podemos
deixar de discutir esta categoria pedagogica, um paradigma ético-politico-
pedagogico e contra-hegemodnico. Necessario discutirmos também se a avaliagao,
que acaba por determinar o que seja qualidade, esta a servico do direito a
educacgao, ou se o direito a educacao é que esta a servico da avaliagdo. E ainda:
como favorecer a justica educacional nesse contexto. O direito a educagao, a luz
das modificacdes pelas quais passou a educagao brasileira em sua historia recente,
ressalta a necessidade de transformar o padrdo de qualidade para todos, como

parte do direito publico e subjetivo a educagao de qualidade.
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Oliveira e Araujo (2005) ponderam, de maneira muito acertada, a respeito da
dificuldade, mesmo entre os especialistas, de delimitar o conceito de qualidade de
ensino e propuseram categorizar a nogcao de qualidade em trés formas distintas: i) a
qualidade determinada pela oferta insuficiente; ii) a qualidade percebida pela
disfungado do fluxo ao longo do percurso do Ensino Fundamental; e iii) os sistemas
de avaliacdes baseados em testes padronizados.

A partir dessa categorizagdo, poderemos tentar identificar quais sao as
principais barreiras educacionais e, ainda, questionar como equacionar a
desigualdade educacional na perspectiva social no paradoxo da qualidade. Mas
quais sdo as qualidades relevantes para favorecer os curriculos de uma educagao
publica que oportunize justiga social? Qual o limite da estatistica na tarefa que nos
permite conhecer os resultados da educagdo, em sua localidade e nas suas
especificidades? A estatistica € um recurso muito necessario para a objetivacao,
mas precisamos dar um passo a mais e contextualizar as diversas realidades.

Diante desse contorno, surge outra questdo: como delimitar a qualidade da
educacao, em suas disputas e monitoramentos?

N&o é possivel falar em desigualdade educacional atualmente sem tocar no
contexto da pandemia de COVID-19, que deixou exposta uma ferida da nossa
sociedade e explicitou como s&o postas as oportunidades educacionais. Existe um
abismo entre dois mundos: os que tém recursos e oportunidades educacionais e
aqueles que estdo a margem das oportunidades. Os danos causados pelas
desigualdades sociais e educacionais na pandemia sao incalculaveis e irreparaveis
ao segundo grupo.

Segundo o Anuario da Educacgéo (TODOS PELA EDUCACAO, 2022),

apenas com o tempo conseguiremos estimar o prejuizo para as criangas e
os adolescentes. Neste momento, os primeiros dados oficiais comegam a
surgir, fornecendo uma base de comparagao essencial para se dimensionar
0s novos desafios.

O cenédrio da pandemia nos fez um chamamento a reflexdo de quais
oportunidades educacionais existem a fim de atender o direito a educagao de
qualidade para todos, uma vez que muitos estudantes, além de lidarem com as
dificuldades da pandemia e com a dor da perda de parentes, vizinhos e amigos,

ainda precisaram lidar com a perda de oportunidades.
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No contexto do estado de Minas Gerais, o Relatério de Agcdo Fiscalizatoria:
acdes implementadas para assegurar o direito a educagdo considerando o impacto
da pandemia (TCE, 2021, p. 09), “documento decorrente da fiscalizagao (requisicdes
de informagbes) e de natureza qualitativa, analisou as boas praticas e falhas na
gestdo da prestacdo de servigos educacionais pelos municipios”. Segundo dados
desse relatério, em média, 50% dos municipios nao tinham informagdes necessarias
para implementar politicas educacionais que possibilitassem o acesso dos alunos ao
ensino remoto pela internet ou por meios digitais, como videoaulas, portal
educacional, YouTube, WhatsApp, entre outros meios de inclusdo digital.

Enfim, o plano de desenvolvimento desta tese de doutoramento em Educacéao
esta estruturado a partir da Apresentacao, em que fiz a relagdo do tema com minhas
motivagcdes de pesquisa; em sequéncia, esta Introdugdo, em que apresento uma
visdo global de como se dara o desenvolvimento do trabalho e minhas opg¢des
metodoldgicas, que se distribuirdo em mais quatro outros capitulos. Como desfecho,
trarei os ultimos alinhavos e as consideracgdes finais.

No Capitulo 1 temos um importante passo em direcdo ao Estado da Questéo.
Fizemos o levantamento bibliografico das duas categorias centrais de analise:
Desigualdades educacionais e Justiga curricular, e estas categorias se
desenvolveram em outras categorias tedricas de analise como, por exemplo: as
desigualdades de oportunidades no contexto educacional e as relagbes de género,
raca, caracteristicas socioecondmicas, aspectos institucionais e desempenho
académico, desigualdades na participagdo em cursos extraturno, na producgéo e
reprodugao das desigualdades escolares. Outro ponto também discutido foi o campo
da educagao integral e(m) tempo integral, com especial destaque para o Ensino
Médio.

Para termos a qualidade da educagdo numa perspectiva social € preciso
identificar as raizes das injusticas curriculares e enfrentar as desigualdades de
oportunidades. Entendé-las bem, confronta-las, compreender os discursos que
caminham para conserva-las como estdo, de modo a termos como alterar as rotas
das desigualdades de oportunidades educacionais, caminhando na dialética/praxis
da justiga curricular.

O Capitulo 2 verticaliza o tema desigualdade educacional e suas barreiras
educacionais a partir do direito a educacao e do curriculo. Entendemos este capitulo

como uma contextualizacdo da hipétese de pesquisa. A qualidade da educacédo no
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paradigma atual do contexto educacional é voltada para a apreensao da técnica,
para uma gama de indicadores que estdo sendo montados sobre esta dimenséo.
Estamos cientes de que tal critica ndo € nova, mas demanda aprofundamento para
expormos seus limites.

A construcéo desta tese parte do principio de que o curriculo, a avaliagao e a
qualidade da educagao devem ser integrados, permeados ao se pensar a educagao
numa perspectiva da justica curricular.

O Capitulo 3 é dedicado a pensar a qualidade da educagdo como um conceito
em disputa. A critica do capitulo esta na reflexdo sobre a qualidade na apreensao
para além da técnica no devir educacional e na sua funcdo da
conscientizacdo/emancipacdo de sujeitos. No contexto das desigualdades
educacionais e sociais, bem como na perspectiva mercadolégica do contexto
educacional atual, é proposta central deste capitulo entender os parametros
hegemonicos estabelecidos como/para qualidade, como este conceito estd em
disputa e nos debrucar sobre os processos de justica curricular. No fechamento do
capitulo, pretendemos nos dedicar a discussdo do papel dos reformares
empresariais da educagao e suas consequéncias no ensino publico.

No Capitulo 4 centramos as reflexbes nas relacbes entre Curriculo e
Qualidade, quando se percebe o curriculo como espacgo estruturante da fungdo da
escola — o coragdo da escola.* As politicas curriculares se conectam a qualidade
que a escola oferece e, na maioria das vezes, o que se revela como qualidade € um
fragmento do curriculo. Atrelados a essa centralidade de discussao, deslocamo-nos
para investigar como a avaliagdo educacional esta posta no contexto da justica
curricular, trazendo uma indagacao: a avaliagdo esta a servigo do Direito a
Educacao, ou é o Direito a Educacgao que esta a servigco da avaliacao?

No Capitulo 5 buscamos apresentar uma perspectiva do curriculo que funda a
qualidade a partir da justica curricular como favorecedora da justi¢a social. Este é o
ponto em que pretendemos contribuir para a discussdo dos caminhos possiveis na
confluéncia entre uma educagao publica de qualidade para todos e todas, que
respeite a pluralidade, os curriculos necessarios aos diversos contextos em sua

complexidade e heterogeneidade.

4 Termo cunhado por Candau e Moreira (2007).
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Buscamos conhecer as condigbes e (im)possibilidades da educagao de
qualidade, numa critica ao paradigma hegeménico. E sabido qu&o Util a estatistica
se firma na objetivacdo para verificagdo da qualidade. Mas qual o limite da
estatistica? Como os indicadores quantitativos vém determinando o que deve ser a
qualidade da educagcdo em um contexto desigual, como é o caso brasileiro? E,
ainda, como desvelar quais sdo as qualidades essenciais para favorecer uma
educacao que contemple a justica curricular?

Por fim, fazemos os ultimos alinhavos e as consideragdes finais, empenhados
em fazer as amarragbes da pesquisa, a qual nos aponta que é possivel fazer algo
diferente, que interrompa as politicas conservadoras, na busca pela restauracido das
identidades e a autonomia do professor. Trazer um esperangar nas
(im)possibilidades de agéo profissional e na (des)valorizagdo de suas condi¢des de
trabalho e salarios. Devemos pensar na educacido encharcada pela Justica Social,
compreendendo as desigualdades e sendo protagonista no desvelamento da
realidade opressora, tendo no curriculo um elemento fundamental quando
reafirmamos a Justica Curricular. A desigualdade de oportunidades deve ser
enfrentada sem ingenuidade, com uma postura critica, reflexiva e trazendo voz aos
“outros” sujeitos. Concluimos esta pesquisa com a convicgdo de mostrar as
qualidades relevantes para favorecer os curriculos de uma educagao de qualidade e
que promova a educagao mais humanizada em prol da justi¢a curricular, e deixamos
uma questdo: a educagao escolar possibilita o enfrentamento das desigualdades?

Sabida a resposta, como mudar esse paradigma para a justi¢a curricular?
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2 ESTRUTURA DOS ELEMENTOS NATURALIZANTES DAS DESIGUALDADES
EDUCACIONAIS NO (DES)ENCONTRO DA JUSTICA CURRICULAR

Na Introducdo, demos os passos iniciais da pesquisa, tracamos nossas
opgdes metodologicas, anunciamos alguns recortes importantes e nos
comprometemos a realizar o Estado da Questdo, que permeara toda a tese, num
empenho do levantamento bibliografico. Para vislumbrarmos uma qualidade
educacional que tenha verdadeiro impacto social, precisamos identificar as raizes
das injusticas curriculares e enfrentar as desigualdades de oportunidades para
assim termos chance de alterar as rotas das desigualdades de oportunidades
educacionais e caminhar numa praxis curricular.

Neste capitulo, propomos evidenciar como a desigualdade social conduz a
desigualdade educacional e como se articula o discurso da qualidade total/social. A
partir desta perspectiva, amparamos a discussdo no fendbmeno complexo que é a
Educacdo, um campo eminentemente social. Ponto de tenso entrecruzamento de
variadas perspectivas, atravessado pelas disputas em torno do que a sociedade é,
foi e podera ser, sob a mediacdo de um entendimento acerca do saber e da prépria
cultura que ela produz (SANTIAGO, 2018, p. 5).°

Chaui e Santiago (2018) apontam as aflicbes que atravessam a sociedade
brasileira, para além das desigualdades e exclusdes e da auséncia de direitos.
Primeiro: o autoritarismo social, isto €, que todas as relagbes sociais assumam a
forma da relacdo entre um superior que manda e um inferior que obedece; e a
“manipulagdo” de pensamento, isto €, a adesdo completa ao que é veiculado e
difundido pelos meios de comunicagdo. Estes dois elementos s&o subsidios
importantes para entender elementos naturalizantes das desigualdades
educacionais, num reforgco da légica meritocratica como mecanismo da légica da
competéncia/ou falta dela. Ha caminho outro, podemos pensar a desigualdade

educacional na chave do direito a educacéo, na busca de uma escola mais justa.

5 Homero Santiago, na apresentagdo do livro: Em defesa da educagdo publica, gratuita e
democrética, do qual é coautor com Marilena Chaui (2018).
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2.1. Mapeamento de teses que tangenciam as Desigualdades Educacionais
entre 2018-2022

Neste primeiro bloco de analise, enfatizamos a categoria central de analise
das “Desigualdades Educacionais”. Percebemos que uma digressao das condugdes
conceituais das tematicas e uma diversidade de perspectivas abordadas evidenciam
que a desigualdade social conduz para a desigualdade educacional. Ha
aproximacdo nas distintas formas pesquisadas, quanto ao impacto nas
desigualdades de oportunidades. As Desigualdades Educacionais acontecem nos
discursos, acarretando efeitos concretos nas vidas das pessoas, e tais efeitos
causam impactos em termos de mercado e de politicas educacionais. Para que a
justica educacional acontegca, devem-se combater as desigualdades, por vezes,
naturalizadas no campo educacional.

Alinhavamos no esforco desta pesquisa o mapeamento de algumas teses,
realizado em 2023, no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES, por meio da
busca do termo “Desigualdades Educacionais”. Foi estruturada e analisada uma
planilha com as ideias centrais limitadas a até 50 palavras® (vide Apéndice A). O
intervalo temporal de produgdes foi o periodo 2018-2022,7 justificado por trazer
trabalhos mais recentes. Foram aplicados os mesmos filtros da pesquisa feitos para
a justica curricular (Ano, Area de Conhecimento e Tipo), para alinhar a proximidade
ao tema escolhido. Obtivemos como resultado 11 teses a serem analisadas.

Nosso esforco € no sentido de perceber as diferengas e as semelhangas no
mapeamento das pesquisas para, assim, fazer possiveis articulagcbes na
categorizagdo de conceitos relacionados a tematica pesquisada (Desigualdades
Educacionais).

Posto isso, Nierotka (2021) e Toledo (2022) abordam as Desigualdades
Educacionais na otica da desigualdade de oportunidade no contexto educacional e
das relagbes de género, raga, caracteristicas socioecondmicas, aspectos
institucionais e desempenho académico. Sdo apontados casos de éxito da Lei de

Cotas para o enfrentamento das desigualdades e também a necessidade de

6 Como suporte de leitura e elaboragédo das tabelas, foi usada a inteligéncia artificial Clarice.ai
(https://app.clarice.ai/home).

7 Optamos por fazer o corte do ano de 2023, pois n&do havia pesquisas langadas neste periodo no
banco de Teses, na plataforma Sucupira.
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politicas para melhorar a permanéncia e reduzir a evasao e repeténcia. A pesquisa
de Toledo (2022) traz uma proposta de analise qualitativa dos processos sociais que
resultam na desvantagem educacional entre meninos negros e pobres nas periferias
da cidade de Sao Paulo.

Nierotka (2021) aponta que a Lei de Cotas (n. 12.711/2012) contribui de forma
significativa para a reducao das desigualdades sociais e raciais. Permitiu 0 aumento
do acesso de estudantes pretos, pardos e indigenas a todas as areas de
conhecimento, inclusive as mais seletivas, como saude e engenharias. A
estruturagdo da pesquisa é centrada nas desigualdades de oportunidades no Ensino
Superior, com contribui¢des sociolégicas da estratificagdo educacional. Desvelam-se
0s campos da persisténcia das desigualdades e a democratizagdo na educagao
superior.

Ha um levantamento e a composicdo de um panorama dos principais
programas e principais politicas para a educagao superior, além da apresentacéo do
contexto de criacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
caracterizagdo institucional, curriculos, cursos de graduagdo e comunidade
académica, politicas de permanéncia estudantil. Tratou-se também das
desigualdades estruturais de género, raga na ocupagao dos cursos superiores no
caso da UFFS. Situa-se a literatura referente a evasdao no Ensino Superior,
desempenho académico e seus efeitos na conclusdo dos cursos. (NIEROTKA,
2021).

Nierotka (2021) debruca-se a respeito das desigualdades educacionais no
acesso e na conclusao de um curso superior, em que se verifica como os aspectos
relacionados a origem socioeconémica, género e raga dos estudantes influenciam
na estruturacao de oportunidades em diferentes areas de conhecimento e impactam
na conclusdo ou evasao. Foram analisadas também, como as caracteristicas
institucionais, ou seja, os aspectos relacionados aos diferentes cursos e as politicas
de permanéncia estudantil, influenciam na conclus&o ou evasao do Ensino Superior.

Toledo (2022) investigou se as nogdes coletivas de género do grupo de pares
eram contrarias a demonstragao de envolvimento escolar pelos meninos por meio de
pesquisa etnografica em escola publica da periferia de Sao Paulo. O recorte
pesquisado foi o 9° ano do Ensino Fundamental. Para desenvolver a pesquisa, a
autora prop6s o debate das desigualdades educacionais por meio da correlagéo

entre género e desempenho escolar, enfocando a masculinidade na escola. No
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desenvolver da pesquisa, Toledo (2022) faz as inser¢des no campo pesquisado e,
apos as contextualizagbes, mostra as relagdes raciais na periferia. Surge a questao:
como pensar o género para além do género? Ha uma preocupagao da autora em
dimensionar os estudantes em meio a “expansao do mundo do crime”.

A pesquisa de Toledo (2022) se insere no esforgo coletivo de expor a
compreensao de como o género conforma as desigualdades educacionais
brasileiras, assumindo que compreender a relacdo entre a formacdo de
masculinidades e os processos de escolarizagdao dos meninos, sobretudo pobres e
negros, € também uma questdo de justica social e de garantia do direito a educagao
no Brasil. Esfor¢o ainda necessario para nuancar a compreensao dos processos de
producao de desigualdades educacionais no pais.

Craveiro (2022) faz uma analise da desigualdade de remuneragdo docente
entre todas as redes publicas da Educacgao Basica, no contexto brasileiro. Ele busca
identificar os fatores que influenciam os niveis de remuneragdo, os resultados
reforcam a necessidade de detalhar os fatores determinantes para subsidiar politicas
educacionais. Podemos fazer correlagdo com Polena (2022) no subsidio de politicas
educacionais. A autora buscou analisar a capacidade de financiamento das redes
municipais de ensino, no Brasil, e verificou sua relacdo com as condi¢cdes de oferta
de ensino e os contextos educacionais.

A estruturacdo da pesquisa de Craveiro (2022) parte da legislagédo, perpassa
as politicas de fundos, piso salarial profissional nacional, plano nacional de
educacao, conceituacbes e estruturantes da remuneracdo docente, planos de
carreiras, desigualdade da remuneracdo docente entre as redes de ensino,
capacidade de financiamento, nivel socioecondmico do aluno, analises de dados
(modelos estatisticos para subsidiar essas analises).

Esta pesquisa traz um dado a respeito do discurso sobre a qualidade da
Educagao Basica do Brasil, o qual tem ganhado espago nas discussdes académicas
das politicas publicas educacionais e no processo legislativo da area educacional do
pais. Pesquisas® apontam o papel docente como elemento central na qualidade do
ensino. O autor mostra que a preocupagdo com as desigualdades educacionais
precisa ser elemento central das politicas publicas de educagao. A titulo de exemplo,

traz um dado do relatério anual Education at a Glance 2021: a média dos salarios

8 Pinto (2009, 2006) e Gatti e Barreto (2009).
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dos professores brasileiros corresponde a apenas 55% da média salarial dos
professores nos paises da OCDE (CRAVEIRO, 2022).

Segundo o Censo Escolar, em 2020, havia 1,7 milhdo de professores
responsaveis pela educacdo de 38,5 milhdes de alunos nas redes publicas de
Educacao Basica brasileira. Esses numeros apontam que promover a equidade
remuneratéria dos docentes e, com isso, garantir condicbes de oferta de uma
educacao de qualidade para todos os alunos, em todas as regides do Brasil, € uma
questdo de justiga social, evitando a extrema exploracdo do trabalho docente
(CRAVEIRO, 2022).

Polena (2022) enfatiza em sua pesquisa a capacidade de financiamento das
redes municipais de Educagao Basica, numa analise do contexto e das condi¢des de
oferta de ensino no Parana (PR). A pesquisadora aponta os desafios de se ampliar
0s recursos para atender com equidade aos diversos entes federativos, em especial
0s municipios. A autora aborda a conceituagdo do financiamento da Educagao
Basica e o federalismo; apresenta sinteticamente como se da o Federalismo no
Brasil e como funcionam os mecanismos de financiamento da Educagao Basica, a
trajetéria dos fundos de manutengdo; o Fundeb permanente e quais sédo as
realidades e a expectativa; trata, ainda, do Salario Educacéo e de qual o papel do
financiamento na garantia do direito a educagao em condi¢des de qualidade.

A pesquisa da autora (2022) busca delimitar em que medida a capacidade de
financiament ° ¢ adequada/suficiente para garantir o direito a educagdo em
condicbes de qualidade, considerando as especificidades de condi¢cdes de oferta de
ensino e os diferentes contextos educacionais das redes municipais — neste caso da
pesquisa, de Educacéo Basica das redes municipais do Parana. Para isso, utilizou a
abordagem quantitativa e os métodos estatisticos para analisar os dados das redes
municipais do Parana, no ano de 2019.

Brito (2021) pesquisou a gestao escolar por meio da analise de planos de
gestdo elaborados por diretores de escolas publicas, para compreender seus
conteudos, prioridades e contribuigbes para a gestdo escolar. Foram criados trés
grupos de analise, sendo o recorte em 3 tercis divididos nas extremidades positivas

e negativas das notas do SAEB e 33,33% com os resultados médios dele. Os

9 Para a materializacdo do conceito de “Capacidade de Financiamento”, foi utilizada a férmula da
Receita Potencial Minima Vinculada a Educagéo Basica (RPEb), encontrada no artigo "As Multiplas
Realidades Educacionais dos Municipios no Contexto do Fundeb" (ALVES; PINTO, 2020).
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resultados levantados revelaram que as desigualdades educativas se reproduzem,
pois nao se identificaram propostas capazes de superar o impacto na aprendizagem.

A pesquisa acima (2021) aponta tracos da eficacia da gestao escolar,
desdobrando-se na lideranga escolar, na contemporaneidade da gestdo escolar
eficaz, na gestédo escolar no Brasil e nas diretrizes para a gestdo escolar. Apos esta
contextualizagédo, a autora traz o que é relevante no planejamento e nos planos
escolares. A ideia de que toda escola tem que elaborar um documento que expresse
o plano de intengdes da instituicho a partir de suas peculiaridades parece
consolidada no pensamento educacional brasileiro, mas n&do existe um debate a
respeito da pertinéncia desses documentos, sua qualidade e eficacia. Justifica-se,
assim, investigar os planos de gestao, elaborados pelos diretores ao assumirem a
gestdo da unidade de ensino de 2018 a 2020, prorrogada para 2021 em funcéo da
pandemia de COVID-19.

Silva (2019) aponta que historicamente a anadlise das desigualdades
educacionais se relaciona a trés propriedades: inclusdo, progressividade e
segmentacgdo. A pesquisa foi caracterizada pela analise do Ensino Médio brasileiro
(a partir do ENEM), entre 1998 e 2014, e buscou compreender como essas
desigualdades se manifestam e se relacionam com o perfil socioeconémico dos
estudantes. Os resultados apontam que ocorreram avangos na inclusao e
progressividade, mas a desigualdade permaneceu devido a segmentagdo do
sistema educacional brasileiro, que distribuiu conhecimentos de forma desigual entre
0Ss jovens.

Silva (2019) estrutura a pesquisa com os dados do ENEM como objeto de
estudo, extraindo microdados do INEP. Apds o desenho metodoldgico, o autor parte
da origem do sistema de ensino e as desigualdades escolares, a fungdo da escola
na sociedade moderna; correlaciona educagao e desigualdades; delimita a nogéo de
inclusdo, progressividade e segmentagcdo e como se da a trajetéria/desenvolvimento
do sistema nacional no Brasil, sendo a educagado uma questao nacional.

Seguindo na estruturagdo da pesquisa, Silva (2019) debrugou-se sobre o
Ensino Médio brasileiro e seus desafios atuais, a expansdo e a precarizacdo da
oferta, as desigualdades sociais € os impasses para a democratizacdo dessa etapa
do Ensino; tratou da reforma do Ensino Médio e seus possiveis impactos nas
desigualdades escolares. As avaliagdes educacionais no Brasil e o papel do ENEM,

as correlagdes entre avaliacéo e a gestdo dos sistemas educacionais, qual a fungéao



30

social do Ensino Médio e as consequéncias de suas mudangas no longo prazo
também foram abordados. O autor aponta, ainda, a correlagdo entre a segmentacgéao
do Ensino Médio e a produgéo das desigualdades escolares.

A tese centrou-se na compreensao de como se manifestam as nogdes de
inclusdo, progressividade e segmentagdo no Ensino Médio brasileiro nas ultimas
décadas. Para alcangar essa problematizagdo, Silva (2019) analisou o perfil
socioecondmico e cultural, as tendéncias nas trajetérias escolares e a relagdo com o
trabalho de estudantes/jovens que se inscreveram no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) no Brasil nos anos de 1998, 2004, 2006, 2008 e 2014.

Silva (2019) aponta avangos em relagdo as variaveis que denotam maior
inclusdo e progressividade no Ensino Meédio brasileiro nos ultimos anos,
permanecendo as desigualdades que se constituem em consideraveis impedimentos
a universalizagdo e democratizagdo dessa etapa. As desigualdades nas notas do
ENEM tém influéncia como, por exemplo, sexo, renda familiar, cor, escolaridade da
familia e regido de moradia. Tém um peso significativo sobre as notas do exame e,
portanto, sobre a distribuicdo social do curriculo escolar entre as diferentes classes
sociais e/ou grupos sociais. Outra tendéncia de desigualdade é a da segmentagéo
educacional.

O autor aponta que determinados circuitos escolares ao longo do Ensino
Médio brasileiro garantem posi¢cées de maior vantagem no desempenho do ENEM,
mesmo em condi¢gdes em que as variaveis socioecondmicas de renda e raga/cor
sejam mais heterogéneas. Para o estudioso, ha lacunas no campo de pesquisa
educacional no que tange as desigualdades educacionais e a profunda diferenciagcao
institucional entre as redes de Ensino Médio no Brasil. Um caminho possivel é
compreender a segmentacao ocorrida em diferentes periodos historicos nesta etapa.
(SILVA, 2019).

Numa intercessdo ao respeito do debate das oportunidades educacionais,
Silva (2019), Teixeira (2019) e Galvao (2022) buscaram como objetivo de analise as
desigualdades na participagdo em cursos de idiomas, preparatérios para vestibular,
entre outros, e o perfil socioecondmico e educacional e sua influéncia, trazendo
como consequéncias as desigualdades de oportunidades. Teixeira (2021) e Mota
(2022) apresentam analises da produgdo e reprodugdo das desigualdades
escolares, das trajetérias escolares e dos projetos de futuro de estudantes em uma

escola estadual. Numa perspectiva da escolarizacdo, como meio para realizagao de
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fim (mercado de trabalho ou Ensino Superior), a pesquisa de Teixeira (2021)
demonstra que os jovens constroem projetos baseados nos limites e possibilidades
e o Ensino Médio profissional € uma estratégia para o mercado de
trabalho/formacéo profissional.

Teixeira (2019) discorre sobre as desigualdades sociais e oportunidades
educacionais na contextualizagdo da trajetéria do Ensino Médio e educagéao
profissional no Brasil. Articula o Ensino Médio a democratizacdo das oportunidades
educacionais. A autora indica na pesquisa a juventude, projetos de futuro e o
mercado de trabalho. O método de pesquisa foi do tipo etnografico, no Sertdo
Produtivo no Nordeste do Brasil; a autora busca como posicionar a juventude, o
trabalho e a educagao no contexto do Sertdo Produtivo, quais sdo as expectativas
de futuro na escola e no trabalho, as percep¢des do mundo do trabalho.

A autora (2019) aponta a heterogeneidade dos discursos no debate referente
a articulacdo entre Ensino Médio e formacao técnica nas suas polarizacbes por
grupos diversificados que disputam influéncia na elaboragdo de documentos legais
que regem essa etapa de formagdo, enquanto revelam posicionamentos politicos e
econdmicos da transicdo dos jovens da escola para o mundo do trabalho. Diante
desse contexto, a autora discute a relacdo do Ensino Médio Técnico, especialmente
aquele organizado na modalidade integrada, com a desigualdade de oportunidades
educacionais.

Ela problematiza se, no Brasil, o Ensino Técnico Integrado ao Médio,
organizado como terminalidade, atende as expectativas dos adolescentes e jovens
que a eles recorrem, quer seja pela certificacdo para o ingresso no mercado de
trabalho, quer seja pela garantia de formacgédo qualificada que oferece mais
possibilidades de acesso a educacao superior. Essas expectativas estdo presentes
em seus projetos de futuro conforme pesquisas da area que interseccionam
juventudes e Ensino Médio. Portanto, o debate das trajetdrias e projetos de futuro
deve levar em conta os contextos sociais em que os jovens estdo inseridos
(TEIXEIRA, 2019).

A hipétese central é que a opgao dos jovens pelo Ensino Médio profissional
esta diretamente conectada aos projetos de futuro que tém como foco principal o
mercado de trabalho. No mergulho etnografico, Teixeira (2019) mapeou as
trajetérias educacionais, expectativas e projetos de futuro de uma classe de 36

jovens matriculados no primeiro ano do curso Técnico em Farmacia. O argumento



32

subjacente a problematizagao tedrica é que, além da reprodugédo das desigualdades
sociais de origem, a escola produz desigualdades no decorrer da formagao escolar
dos estudantes.

A pesquisa de Galvao (2022) tem como objetivo analisar a participacdo de
estudantes brasileiros em atividades extraescolares trazendo, como problema de
pesquisa, se as atividades de ensino suplementar tém atuado no sentido de conferir
vantagens educacionais a estudantes ja privilegiados. O recorte tem por base os
dados do ENEM de 2014 e da Pesquisa de Orgcamentos Familiares de 2017-2018.
Nota-se, por exemplo, que o nivel socioeconémico dos estudantes e os anos de
estudo dos pais afetam de diferentes formas as chances de participacdo em
diferentes tipos de cursos.

Galvao (2022) estrutura sua pesquisa a partir da tematica Shadow education,
trazendo énfase a alguns destaques internacionais em suas dimensdes e formas de
contextualizagdes e verticalizacbes do ensino suplementar, escola alunos,
professores e seus macrofatores. Apds a explanagao dessa tematica, o autor
perpassa os estudos referentes ao ensino suplementar no Brasil e a participacao
dos estudantes brasileiros, com base no ENEM de 2014. Apds essa
contextualizacdo tem-se a preocupacdo em delimitar os fatores associados a
participacao em cursos suplementares, também com base no ENEM de 2014.

Galvao (2022) aponta que as pesquisas a respeito do tema tendem a se ater
a aulas ou cursos pagos, ofertados pelo setor privado, que se somam as
experiéncias educativas experimentadas por criangas e jovens nas escolas de
ensino regular. O autor argumenta que, para determinar em que medida o ensino
suplementar favorece ou ndo a manutengao, redugao ou aumento de desigualdades,
seria necessaria a analise do acesso a diferentes tipos de cursos, tanto no que diz
respeito ao tema/conteudo quanto a qualidade.

Galvao (2022) analisa que parece ndo haver um sentido unico, no que diz
respeito a participagcdo de criangas e jovens brasileiros em atividades
suplementares. Chamaram-nos a atengdo alguns apontamentos das analises da
pesquisa como, por exemplo, os resultados: em linhas gerais, foi possivel observar
que a participacdo em cursos de idiomas e pré-vestibulares, assim como os gastos
com esses cursos, crescem conforme aumentam a renda familiar e a escolaridade
dos pais e das maes dos individuos. E, vale dizer, as falas dos jovens entrevistados

extrapolaram os focos de analise que a literatura relativa ao ensino suplementar
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costuma ter, trazendo novas questdes ao respeito do tema, como, por exemplo, a
possibilidade de escolha em relagdo a prépria formagdo, o que parece ser algo
positivo em si.

Em sua pesquisa, Galvao (2022) ainda traz questionamentos muito relevantes
para o0 campo educacional, por exemplo: o crescimento da oferta de atividades
suplementares, especialmente por parte de grandes empresas do setor educacional,
constitui uma das vias de privatizagdo da educagao no Brasil e no mundo? O autor
sugere em nota de rodapé a leitura do artigo de Adrido (2018), que trata das
dimensdes e formas de privatizacdo da educacao no Brasil. Nesse texto, a autora
colabora com uma sintese das formas pelas quais tais processos vém ocorrendo no
Brasil.

Para Mota (2022) a busca pela educagdo em tempo integral e as
desigualdades sociais e educacionais no ambito de escolas '° trazem como
resultados um aumento na aprendizagem e na possibilidade de transformacao social
e superagao das desigualdades. Fundamental para promover a igualdade. Bengio
(2021) discorre a respeito de trajetorias estudantis, acesso e permanéncia no Ensino
Médio noturno, num confronto de ideias, de percepgdes, interagdes,
responsabilizacao e estratégias de permanéncias nesse percurso académico.

Mota (2022) se debruca sobre o debate no campo da educacgao integral e(m)
tempo integral, que vem se potencializando no mundo, sobretudo no que se refere
aos processos de reducao das desigualdades sociais e educacionais. Para alcangar
esse problema de pesquisa, a autora estrutura o trabalho na busca por compreender
os sentidos das desigualdades sociais e educacionais, desvelando suas
imbricagdes. Ela constréi uma analise do enfrentamento das desigualdades, e como
solugdo mostra os beneficios da educagdo em tempo integral, por exemplo: melhora
do desempenho escolar, estratégia para a redugcédo da violéncia, protegcao social,
reducao/gestdo da pobreza, estratégia para transformacdo do territério e
consecugdo de um futuro melhor. Ha alguns relatos de experiéncias de ampliagcéo
do tempo que dialogam com a reducdo das desigualdades; perpassam pelos
programas de educacdao em tempo integral. H4 que estar atento, pois, como diria

Antoine de Saint-Exupéry, “O essencial € invisivel aos olhos”.

0 Escolas de turno unico na cidade do Rio de Janeiro (RJ).
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O problema de analise da pesquisa de Mota (2022) tem foco na politica de
tempo integral e sua relagcdo com a possibilidade de redugdo das desigualdades
educacionais e sociais no Brasil. E se justifica pela necessidade de se conhecer e
divulgar os movimentos que envolvem as experiéncias voltadas para o tempo
integral e como eles sédo elaborados e implementados em contextos em que ha
desigualdade educacional e social.

A opcao da autora foi a escuta dos gestores que implementam uma
experiéncia de Tempo Integral em duas escolas no municipio do Rio de Janeiro, na
busca por trajetorias, vivéncias, sentidos construidos em relagdo ao contexto do
territorio, as desigualdades, ao tempo integral e a educacéao integral. Sem perder de
vista os desafios da implementagao, as dificuldades surgidas na pandemia e a
necessidade de avangcos em relagdo a construcdo, ampliacdo e consolidacdo da
politica publica e da concepgao de educacéo integral. (MOTA, 2022).

Inserida no debate antropolégico a respeito da produgdo e reprodugao de
desigualdades educacionais, Bengio (2021) teve como proposta de pesquisa
acompanhar uma turma de uma escola da rede estadual do Rio de Janeiro, em
Duque de Caxias, entre os anos de 2017 e 2019, numa articulagao a hipbtese de
que a escola reproduz desigualdades, assim como as produz quando estigmatiza.
Ela se atentou ao debate acerca das oportunidades educacionais, na perspectiva do
Ensino Médio noturno.

A pesquisadora estuda a juventude e a cultura escolar e, para sustentar suas
analises e contextualizar a escuta dos profissionais, ela discute a escola e os
professores, suas motivacdes e expectativas em relagdo a eficacia e ao efeito-
escola, como é a permanéncia como docente na escola, o perfil da turma que foi
objeto de estudo. A autora estabelece uma associagdo com as trajetdrias dos
estudantes, que néo séo lineares, fatores de ndo permanéncia na escola, percepgao
e construcao de projetos de futuro, as expectativas em relagdo a educacao, seus
sentidos e as estratégias discentes. (BENGIO, 2021).

Segundo Bengio (2021), no Brasil, ha estudos ' demonstrando que os
discentes matriculados no Ensino Médio noturno estdo trabalhando ou possuem a
expectativa de ingressar no mercado de trabalho. O que indica que esses

estudantes que procuravam o Ensino Médio noturno tém um perfil de atraso escolar,

" Cf. Luna (2017); Adrido, Teise e Silveira (2008); Sousa e Oliveira (2008).
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com taxas altas de abandono e/ou evasao quando comparados ao Ensino Médio
diurno.

Uma das conclusdes apresentadas pela autora é a de que esses jovens
chegavam a essa etapa de ensino com distorgao série/idade de pelo menos um ano
de defasagem. E o que afetava esses estudantes ndo era somente a reprovacgao,
mas um conjunto de fatores internos e externos a escola. A autora apontou ainda
que ha caréncia de estudos e de necessidade de pensar politicas publicas
educacionais voltadas para o Ensino Médio regular noturno que contemplem suas
especificidades. (BENGIO, 2021).

Diante dessas analises, conclui-se que, para a escola florescer com justica e
qualidade social, é preciso identificar a raiz da desigualdade social, entendé-la bem,
confronta-la, entender os discursos que caminham para conserva-la como esta, para
que tenhamos possibilidades de alterar as rotas das desigualdades de
oportunidades educacionais.

Ha diversos caminhos tedrico-metodoldgicos para tratar das Desigualdades
Educacionais, sao diversas leituras de diversas lentes, o que torna o campo
pulsante, criativo e vivo. H4 um encaminhamento das leituras das teses para a
correlagdo das desigualdades sociais. Como muito bem disse Ferreira (2021), uma
sociedade justa ndo admite uma escola/educacgao injusta, e este campo de disputa
tem como importante ferramenta de defesa a garantia da luta por Justiga Social,
para pensarmos numa sociedade com valores solidarios e emancipatorios.

Tivemos muitas discussdes, nos anos recentes, no Brasil, ao respeito do
enfrentamento das diversas formas de desigualdades educacionais nas suas
oportunidades educacionais, seja pela Lei de Cotas, ou quaisquer
Programas/Politicas redistributivas, e as pesquisas mostram que essas ag¢des sao
importantes, necessarias e urgentes. Este mapeamento demonstrou que as
pesquisas cujo objeto sdo as desigualdades educacionais buscam solugdes nos
diversos contextos, trazendo a escuta das vozes das minorias — ou também de
outros sujeitos —, e como consequéncia devemos valorizar as produg¢des que partem
das experiéncias locais, das especificidades, dos diversos contextos, sem solucdes
milagrosas ou pacotes prontos.

Percebemos, na literatura a respeito das desigualdades estruturais de género
€ raga na ocupagao dos cursos superiores, ou em quaisquer niveis da Educagao

Basica, que acontecem exclusbes sociais e educacionais em qualquer
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tempo/espacgo educacional. Podemos perceber, também, nas pesquisas estudadas
diversas denuncias de desigualdades. Alguns autores conseguiram propor solugdes
e exemplos positivos de como enfrentar, mitigar, ou mesmo aos poucos criar
mecanismos que visem O acessO mais equanime e que se preocupem com a
permanéncia, como as universidades federais tém feito.

Desvela-se como o lugar em que o sujeito nasceu/mora, sua cor, seu género
quaisquer caracteristicas fisicas, sociais, ou que o torne diferente do/da
‘padrao/média” proporcionam alguma desigualdade de oportunidade. Assim,
devemos nos educar e educar os diversos contextos para o respeito, a empatia o
acolhimento.

Outro campo que também merece preocupac¢ao quando falamos de educagao
escolar e qualidade € a remuneragdo dos docentes, seja na rede publica, seja na
privada. Ha pesquisas (VERHINE; MAGALHAES, 2006; BARBOSA, 2014;
CAMARGO et al., 2009; CARVALHO, 2015; PINTO, 2014; ALVES, 2012; CARA;
ARAUJO, 2011; CARREIRA; PINTO, 2007) que buscam identificar quais sdo os
fatores que influenciam a capacidade de financiamento publico das redes, em sua
complexidade de fatores para oferta de vagas e especificidades de contextos. Tem-
se um esforco para correlacionar fatores de qualidade da educacgao, o que influencia
simultaneamente a qualidade, e a discussao sobre o que é qualidade. Como garantir
o Direito a Educacdo diante da capacidade de financiamento educacional? A
questdo da gestdo escolar e quais as influéncias locais, como se apresenta o
discurso da eficiéncia escolar, quais os impactos da pandemia de COVID-19 nesses
contextos, entre outros.

Silva (2019) traz um dado importante, ela aponta que a democratizagdo das
oportunidades educacionais no pais depende de mudancgas estruturais, € nao
exclusivamente do sistema de ensino. Ela faz uma critica ao mérito individual para o

sucesso escolar e que acarreta desigualdades educacionais.

2.2 Mapeamento de teses que tangenciam a Justiga Curricular entre 2018-2022:
convergéncias de pesquisas na busca de “outras qualidades” para o curriculo
ser espaco de promoc¢ao da justica e enfrentamento das desigualdades
educacionais



37

Fizemos um refinamento da pesquisa no Banco de Teses CAPES, Plataforma
Sucupira (Quadro 2). Identificamos 15 teses que usaram a referéncia “Justica
Curricular” e verificamos que 13 foram produzidas pela PUC-SP, sendo 11 delas sob
a orientacdo da Professora Branca Jurema Ponce. Os demais trabalhos estao
distribuidos sob a orientacdo de mais trés professores,’? em duas universidades,
PUC-SP e UFPEL. Os resumos foram analisados e estruturados em uma planilha
com as ideias centrais limitadas a até 50 palavras'? (vide Apéndice B), com o intuito
de extrair a ideia central de cada pesquisa analisada, para perceber as categorias
centrais de abordagem tedrico-metodolégica. Pudemos compreender melhor como
esta a literatura da questao na atualidade para, assim, situar/captar as categorias e
os conceitos mais significativos e dar continuidade as verticalizagdes conceituais
necessarias ao tema pesquisado. Seguimos nas analises dos sumarios e leitura das
introducdes e consideracdes finais das pesquisas, a fim de perceber o desenho dos

trabalhos, bem como articulacbes e aproximacoes.

QUADRO 2 - MAPEAMENTO DE TESES QUE SE ARTICULAM NO TOCANTE A JUSTIGA
CURRICULAR ENTRE 2018-2022

Ano Titulo da Pesquisa Autor(a) Orientador(a) | Instituicao
Uma experiéncia democratica|Nivia Dantas |Branca
2022 | popular da EJA em Sao Bernardo | Ribeiro Jurema PUC-SP
do Campo (2009-2016) Zanardo Ponce
Educagdo integral no Ensino
Médio e justica curricular:
protagonismo juvenil em Escola|Anténio Alipio Marcio
2022 | de Ensino Médio da rede publica | Torquato Da Di . PUC-SP
~ ) ias Casali
estadual de Sao Paulo | Silva
participante do Programa Ensino
Integral
Fomentos a Educagdo em
Direitos Humanos (EDH) na|Elias Branca
2022 | gestdao Haddad (2013-2016) da|Bernardo de |Jurema PUC-SP
Rede Municipal de Educagao de | Brito Junior Ponce
Sao Paulo (SP)

12 Professor Alipio Marcio Dias Casali/PUC-SP, pertencente ao PPG Educagéo: Curriculo na linha de
pesquisa: Curriculo, Conhecimento e Cultura, foi orientador de uma tese da amostra das pesquisas
sobre Justiga Curricular; o Professor Alvaro Luiz Moreira Hypolito/lUFPEL pertence ao departamento
de Ensino e orientou uma pesquisa dessas amostras das 16 teses que trataram de Justica
Curricular; e a Professora Maria Cecilia Lorea Leite/UFPEL, que também pertence a Faculdade de
Educacéao no Departamento de Ensino.

3 Foi utilizada como suporte para leitura e elaboragéo desse quadro a inteligéncia artificial Clarice.ai
(https://app.clarice.ai’/home).
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Ano Titulo da Pesquisa Autor(a) Orientador(a) | Instituicao
Alfabetizagdo de adultos e B
educacéao popular: praticas | Estela Fidelis ranca
2022 o X ~ . Jurema PUC-SP
democraticas da EJA em S&o|Rodrigues Ponce
Bernardo do Campo (2009-2016)
O curriculo escolar e as suas Alice Rosa de Branca
2021 | possibilidades em relagdo a .~ | Jurema PUC-SP
~ : Sena Ferrari
superacao do racismo Ponce
Possibilidades democraticas em
educagdo: a experiéncia de|Wesley Branca
2020 ~ j . , : .. | Jurema PUC-SP
gestdo educacional em Varzea |Batista Araujo Ponce
Paulista - SP (2005-2012)
Programa Mais Educagdo: uma|Jose Nildo Branca
2020 | politica progressista de educagao | Oliveira Jurema PUC-SP
integral em tempo integral Soares Ponce
2020 | 2O¢ justica so Mezomo Moreira UFPEL
Instituto Federal Farroupilha em . .
~ ) Cantarelli Hypolito
tempos de educagao neoliberal
A convivéncia nas vozes dos
sujeitos de uma escola de ensino Ana Paula Branca
2019 | 2US! De Souza  |Jurema PUC-SP
médio em tempo  escolar
. Ponso Ponce
estendido
Educagcdo integral e justiga|Terezinha B
. i . . ranca
curricular: Projeto Escola | Cristina
2019 ~ ~ Jurema PUC-SP
Trabalho de Confecgdo em S&o|Nakamatsu Ponce
Bernardo do Campo (2011-2016) | Siraque
Curriculo e construgdgo da|Mary Aliio Marcio
2019 |identidade Karipuna na Aldeia|Goncalves P . PUC-SP
X Dias Casali
Manga, Amapa Fonseca
Cultura Vade Mecum ou da
injustica curricular: uma analise
sobre o ensino juridico brasileiro Ernani Santos | Maria Cecilia
2019|a partir de imagens da justica . : UFPEL
: Schmidt Lorea Leite
produzidas por estudantes de
Graduacao em Direito no sul do
Brasil
Um olhar sobre as escolas
localizadas no campo do|Zilda Glaucia |Branca
2018 |municipio de Humaita (Sul do|Elias Franco |Jurema PUC-SP
Amazonas): em busca da justiga | De Souza Ponce
curricular
Curriculo escolar e
enfrentamento a violéncia sexual | Juliana Branca
2018 |intrafamiliar contra a criangca e o |Fonseca De |Jurema PUC-SP
adolescente no municipio de Sao | Oliveira Neri |Ponce
Paulo
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Ano Titulo da Pesquisa Autor(a) Orientador(a) | Instituicao
Tempo escolar estendido: analise
do Programa Ensino Integral Branca

2018 (PEIl) da Secretaria de Estado da | Saray Jurema PUC-SP
Educacdo de Sao Paulo (SEE-|Marques Ponce
SP) Gestdo Geraldo Alckmin
(2011-2017)
Revisando a “Bussola do Branca

2018 Escre\{er. pratlcaAs .docentes e Ismgel Rocha Jurema PUC-SP
produtivismo académico no Brasil | Junior Ponce
(2006-2015)

Fonte: Plataforma Sucupira, banco de teses e dissertacoes CAPES.

Esses dados demonstram inovagéo e um viés pulsante do campo pesquisado.
Podemos afirmar, por essas pesquisas, que ha aderéncia ao objeto pesquisado: as
desigualdades educacionais, os discursos e os efeitos concretos nas vidas das
pessoas. Fizemos uma aproximacdo com as pesquisas desse bloco de teses
pesquisadas e, a partir das analises, percebemos convergéncia entre as pesquisas
de Aratjo (2020), Siraque (2022),'* Zanardo (2022), Brito Junior (2022) e Rodrigues
(2022) para uma concepgao de democracia dialogando com a Justica Curricular,
seja na formacao cidada, unindo educagao profissional numa perspectiva critica
emancipatoéria, seja para credibilizar uma experiéncia de gestdao da educacgéo para
formagao continuada, na analise das experiéncias de Jovens e Adultos (EJA). Por
meio de incursdes pela histéria das principais politicas publicas de EJA, a partir do
contexto da Educacao brasileira, vé-se ser possivel construir propostas educativas.
Observou-se também na investigacdo a presenca da Educacdo em Direitos
Humanos, usando a base tedrica Direitos Humanos Democracia, Politicas Publicas e
Justica Curricular.

Araujo (2020) estrutura a pesquisa partindo da democracia como pilar na
reinvencdo da emancipagao social, seguindo para a delimitacdo tedrica de justica
curricular, um caminho anti-hegeménico na proposicédo de politicas educacionais
curriculares. O autor enfatiza os principios para uma educag¢ao de qualidade social,
nas garantias de acesso e permanéncia a democratizagéo. Relaciona a qualidade da
educacao a qualidade social da educacéao, para assim estabelecer um espectro da
gestdo democratica a democratizagdo da gestdo. A pesquisa se desenvolve na

estruturagdo, articulagéo tedrica e metodoldgica para analise dos dados estruturados

4 Educacéo Profissional Cidada.
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e demonstra num herculeo trabalho a respeito da experiéncia de gestdo da
educacao democratica, como um legado imaterial enriquecido para as dimensdes da
Justica Curricular.

Zanardo (2022) aponta a necessidade de abordar a educacédo de Jovens e
Adultos (EJA) em dialogo com a Justica Curricular e com as Politicas Curriculares
estruturantes. A autora resgata a concepgao de Estado (o Estado ndo pode ser
minimo, pois pressupde um Estado provedor e que garanta os direitos sociais). A
analise dos dados se faz a partir da Dimensao da Justica Curricular, na perspectiva
da Educacéo Popular, Educacéo Integral, Educacdo Humanizadora, bem como na
acolhida da diversidade dos sujeitos, no cuidado na isonomia no financiamento, na
formagdo dos professores, na infraestrutura adequada e na convivéncia
democratica.

Das inquietagdes e indagagdes relativas a uma politica publica de Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) efetivada no municipio de Sdo Bernardo do Campo, no
periodo de 2009 a 2016, a tese se apoia no conceito de Justica Curricular'’® e na
garantia do direito a educacgdo. As dimensdes e as categorias construidas da EJA
estiveram presentes na abordagem da modalidade na perspectiva dos movimentos
sociais, resgatando seus principais conceitos e estabelecendo aproximagdes com a
Justica Curricular (ZANARDO, 2022). O corpus da pesquisa € constituido de
documentos produzidos pela administragdo publica, ao longo de duas gestdes
(2009-2012 e 2013-2016), e pela transcricdo das entrevistas realizadas com os
profissionais que participaram desses dois periodos.

Brito Junior (2022) estrutura seu trabalho na “escrevivéncia”'® da pesquisa, ou
seja, utiliza um recurso metodologico da literatura poética, partindo da experiéncia.
Essa narrativa foi usada para descrever a origem da pesquisa. O autor demonstra a
urgéncia dos Direitos Humanos e seus desdobramentos histéricos no campo da
educacao, quais sejam: dos Direitos Humanos a Educacado em Direitos Humanos. O
autor traz as aproximagdes dos Direitos Humanos com a Justiga Curricular, e surge
uma série de indagacgdes/problematizagdo da pesquisa. Por que educar em Direitos

Humanos? Por que € um direito? Por que € emancipatério? Por que é condigao na

5 Apple (2008), Arroyo (2007; 2011; 2013), Chaui (2014), Chizzotti e Ponce (2012), Costa e Machado
(2017), Freire (2001; 2011; 2015), Gimeno Sacristan e Pérez Gémez (2000), Giovedi (2012), Ponce
(2016; 2018), Ponce e Araujo (2019), Ponce e Neri (2015) e Torres Santomé (2011, 2013).

6 Termo cunhado pela escritora Conceigéo Evaristo.
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busca pela Justica Curricular? Essa fundamentagcdo foi ancorada na analise dos
dados: fomento da educacédo em Direitos humanos na rede municipal de Sao Paulo,
na busca pela percepgao dos sujeitos do curriculo.

A pesquisa de Siraque (2022) se desenvolve a partir do historico e dos
fundamentos da educacéo profissional, o trabalho no sentido ontolégico, a trajetéria
historica da Educacao Profissional no Brasil, para assim delimitar qual a concep¢éao
de Educacgao Profissional. Em momento outro da pesquisa, ha delimitacbes e/ou
aproximacgodes entre educacao integral, justica curricular e epistemologias do Sul.

Ha concepgdes comuns em estudos a respeito de como a Educagao Integral
pode promover a Justica Curricular com Soares (2020), Marques (2018), Siraque
(2022), Silva (2022) e Ponso (2018), os quais convergiram numa analise das
experiéncias educativas que redimensionam tempos e espagos escolares, com uma
preocupagao/esperanga de uma educagado com qualidade social para os sujeitos da
educacdo. Na busca por demonstrar que o tempo escolar estendido concede
oportunidades, percebe-se a necessidade de preparagdo de espagos, recursos e
participacdo da comunidade para executar o Programa de Ensino Integral (PEI). A
Educacédo Integral pode ser um caminho possivel no enfrentamento da crise do
Ensino Médio na mitigagdo das consequéncias de altos indices de evasao,
reprovacao, falta de oportunidades e injustica. Educagao cidada, numa experiéncia
profissionalizante, como alternativa para a promog¢ao da Justica Curricular.

Soares (2020) tomou como objeto de pesquisa o Programa Mais Educagao
(PME) (2007-2016) e se estruturou na Educacido Integral em tempo integral,
realizando um levantamento dos antecedentes historicos da educagao. O autor
contextualiza a Educacédo Integral no Brasil, discute os tempos escolares — tempo
integral — e faz uma analise do Programa Mais Educacédo e sua experiéncia no
municipio de Santana do Parnaiba, como uma politica progressista de educagao
integral, em tempo integral, observando também como se da a aproximacéo desse
programa com a Justi¢a Curricular.

A pesquisa de Marques (2018) se debruca nas analises da realidade do
tempo escolar estendido no Programa Ensino Integral (PEI) da Secretaria de Estado
da Educacao de Sao Paulo (SEE-SP), a luz dos documentos oficiais e dos tedricos
que dedicaram a esta tematica. O objetivo geral de pesquisa foi a analise da
estrutura curricular e o funcionamento do PEI. O estudo partiu do recorte do Ensino

Médio, seguindo com os antecedentes histéricos da Escola em Tempo Integral no
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Brasil e suas contextualizagdes, o0 modelo pedagoégico de ensino integral, a
dimenséo interdimensional, os quatro pilares da educagéo (aprender a conhecer;
aprender a fazer; aprender a conviver; aprender a ser), que vém ao encontro da
Pedagogia da Presenca, e o protagonismo juvenil e apontamentos referentes aos
Recursos Humanos no contexto do Programa de Ensino Integral.

Silva (2022) trata da Educacdo Integral no Ensino Médio e da Justica
Curricular, na perspectiva da crise do Ensino Médio e seus sintomas de altos indices
de evasao e reprovacdo. A estruturacdo da pesquisa parte dos fundamentos, da
legislacdo da historicidade do Ensino Médio e do conceito de Educacgdo Integral.
Busca desvelar os conceitos e politicas publicas educacionais que se referem a
Educacgao Integral humanizadora.

Depois de estruturada a contextualizacdo do campo da tematica, o autor
partiu para as delimitacdes de Justigca curricular e suas correlagbes com a Educacéao
Integral no Ensino Médio, como ferramenta de politicas publicas educacionais da
Justica Curricular. Essa construgao tedrica foi seguida de uma analise dos dados na
otica do protagonismo juvenil, tendo como objetivo analisar criticamente a
efetividade do Ensino Médio na formacédo de adolescentes e jovens autbnomos,
reflexivos, criticos, conscientes e praticantes de seus direitos e deveres. (SILVA,
2022).

Pesquisas como a de Ponso (2019) apontam a importadncia de mais
investigacdes a respeito da convivéncia escolar (dimensédo da Justigca Curricular)
para a formagao dos sujeitos e suas contribuicées para a Justi¢ca Curricular. A autora
busca correlacionar a convivéncia escolar com Justica Social, delimita o
entendimento do conceito de convivéncia escolar e traz uma abordagem do curriculo
como convivéncia escolar. A pesquisa concretizou-se com a escuta das vozes dos
sujeitos de uma escola de Ensino Médio da Rede Publica estadual em tempo
estendido localizada na periferia da cidade de S&o Paulo. Foram categorizados
quatro coletivos de sujeitos (os gestores, os funcionarios, os professores e os
alunos) e buscou-se perceber quais s&o os impactos (no curriculo), a contribuicdo na
formagdo dos sujeitos pelas vozes dos sujeitos, perceber os encantos e
desencantos do tempo estendido na convivéncia escolar.

Fonseca (2019) trata de curriculo e cultura indigena, bem como a influéncia
da escola na identidade indigena (Karipuna); aborda também a educagéo

emancipatoéria, aponta o curriculo como espaco de resisténcia e luta por Justica
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Social, com intuito de estimular praticas pedagodgicas mais justas. Outra pesquisa
que trata da pratica curricular atrelada a cultura de comunidades (Educacgédo do
Campo) é a tese de Souza (2018). Ele afirma que a constru¢ao da Justica Curricular
€ processual e passa pela afirmagao da Educacdo do Campo, numa contribuigao
com a educagcdo do povo humaitaense (Sul do Amazonas), valorizando seus
saberes e seu valor cultural.

Fonseca (2019) tem como base o método etnografico de estudo, na aldeia
escola, para a descrigdo do contexto em que se realiza o curriculo escolar, e apoia
seu trabalho nas teorias criticas do curriculo. A autora apresenta os Karipuna
enquanto agrupamento indigena especifico, com seus processos historicos e de
elaboragao cultural, e traz a contextualizagdo da Escola dos Karipuna. Trata também
do processo histérico de construcdo da educacdo escolar, que revela praticas
pedagogicas interculturais e intencionalidades na realizagcdo do curriculo,
perpassando pela formagdao de professores, culturas, identidades, diferencas e
implicagdes curriculares. Propde reflexbes sobre questdes de curriculo, curriculo e
culturas de fronteiras.

Fonseca (2019) faz uma articulagdo conceitual '” entre curriculo Escolar
Indigena e Justiga Curricular com base nas teorias criticas, sendo o curriculo local o
documento pelo qual se produzem e se criam significados sociais; espago para se
vislumbrarem horizontes para a justiga curricular, orientada por principios
comprometidos com o ser mais, o empoderamento e a justica redistributiva e
reconhecedora da humanidade dos sujeitos histoéricos e culturais. A autora buscou
em Freire (2009, p. 20) seu entendimento de leitura de mundo: “precede a leitura da
palavra, em movimento de escrevé-lo e reescrevé-lo, decodificando suas
significacbes e ressignificando, de modo a transforma-lo através da pratica
consciente, da percepgao critica, [...] numa agao contra-hegemonica.”

Ferrari (2021) estabelece a relagdo do curriculo escolar com a superagao do
racismo, partindo dos preceitos da Justica Curricular (dimensdes constitutivas:
conhecimento, cuidado e convivéncia.). A autora busca identificar praticas
curriculares para a superacdo e o enfrentamento do racismo. Ela constroi

conhecimentos sobre o curriculo escolar, de modo a identificar énfases e desafios

7 Sacristan (2000; 2013), Silva (2017), Apple (2008; 2011; 2015), Candau (2012) e Torres Santomé
(2013).
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em relagdo ao reconhecimento, ao enfrentamento e a superacdo do racismo como
preconceito e discriminacao racial.

A estruturagdo da pesquisa acontece no debate racial, suas origens e
perspectivas, delimitacdo do conceito de racismo, seus desdobramentos para a
populacdo negra no Brasil. Por meio de estudos da Histéria Social, destacam-se
quatro vertentes relativas a populagdo negra: a negacado da autoria da populagéo
negra no processo de abolicao, a denuncia de insuficiéncias de politicas de inclusao
social no pds-abolicdo, o mito da democracia racial, termo muito potente para trazer
a denuncia como o racismo estrutural se correlaciona com as desigualdades sofridas
pela populagédo negra (FERRARI, 2021).

A pesquisa correlaciona a justica curricular e a educacédo para as relagdes
étnico-raciais por meio do curriculo, sendo ele um territério de disputas.' A autora
trata da tematica na perspectiva das politicas publicas, e mais quatro principios: da
Educacao para as relagdes étnico-raciais, da consciéncia politica e historia da
diversidade; do fortalecimento da identidade e de direitos; das a¢des educativas de

combate ao racismo e as discriminagdes.

A justica curricular'® (conhecimento, cuidado e convivéncia) corroboram
para o reconhecimento dos curriculos como espagos de construgcdo de
praticas emancipatérias preocupadas com a integralidade dos sujeitos,
opondo-se as propostas referendadas pela esfera econdmica. (FERRARI,
2021).

Ferrari (2021) se ampara em Sacristan (2002) e Gomes (2019) para
argumentar que uma sociedade justa ndo admite uma educagao injusta; na justica
social, a luta € para que os direitos humanos de cada sujeito sejam assegurados, de
modo que cada um tenha oportunidade de desenvolvimento. E o curriculo escolar,
em suas tensdes e disputas, é espago para a promog¢ao de justica.

Amparados nessa interpretacao de Ferrari (2021), fazemos uma aproximagao
com Zanardo (2016) e Rodrigues (2022), que contribuiram em suas pesquisas para
a efetivacdo de politicas publicas visando ao Direito a Educagdo, vinculadas a

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e voltadas para a alfabetizagdo de adultos.

8 Michael Apple (2000; 2006; 2017) e Michael Apple e James Beane (2001).

19 Jurjo Torres Santomé (1995; 1997; 2011; 2013), Branca Jurema Ponce (2006; 2016; 2018), Branca
Jurema Ponce e Wesley Araujo (2019), Branca Jurema Ponce e Juliana Fonseca de Oliveira Neri
(2015; 2017) e Juliana Fonseca de Oliveira Neri (2018).
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Rodrigues (2022) investigou a presenga da Educagédo em Direitos Humanos,
contribuindo para a formagdo de sujeitos conscientes de seus direitos. A
contribuicdo de Neri (2018) foi na sistematizacdo de conhecimentos acerca da
Violéncia Sexual Intrafamiliar (VSI) na escola e suas implicagbes no curriculo
escolar; a perspectiva abordada foi a da Justica Curricular.

Rodrigues (2022) aponta a urgéncia da alfabetizacdo de adultos e se inspira
em Freire (1967; 2003; 2005) para apontar sua justificativa de pesquisa: a
alfabetizac&o esta para além do aprender a lingua escrita, € aprender a refletir e ter
consciéncia de que a linguagem é cultura humana. Para Paulo Freire, a
alfabetizacdo permite superar “o estado de coisificacdo bem como a opressao
desumanizadora, os sujeitos ndo podem temer a liberdade”. (FREIRE, 2005, p. 38
apud FERREIRA, 2022). Apdés essa contextualizagdo, a autora se orienta em
Boaventura de Souza Santos para credibilizar os diferentes saberes presentes na
implementacgao da politica publica de EJA.

A estruturacao da pesquisa de Rodrigues (2022) acontece a partir do Direito a
Educacdo da pessoa jovem e adulta, vinculado as conquistas dos movimentos
populares e dos trabalhadores pela reparacdo de uma divida histérica. A autora se
debruca na funcdo, nos principios, do Plano Nacional de Educacédo, com énfase na
alfabetizacdo de adultos (EJA). ApOs essa contextualizagdo, Rodrigues (2022)
correlaciona a alfabetizagdo de adultos a Justica Curricular, em um didlogo com um
Direito Humano, numa perspectiva de emancipacéao. A alfabetizacdo nas dimensdes
da justica curricular, como instrumento de resisténcia democratica, pela superagao
do analfabetismo e no encontro do curriculo como garantia do Direito a Educacéo.

Neri (2018) pesquisa e expde as politicas publicas de curriculos escolares e o
enfrentamento a violéncia sexual intrafamiliar (VSI) contra a crianga e o adolescente
no municipio de Sao Paulo, num movimento de denuncia e anuncio. Referenciada
na teoria critica da educacéo, a inspiragcdo metodoldgica € a pesquisa-agao critico-
colaborativa, realizada em duas etapas, na Rede Municipal de Educacdo de Sao
Paulo. A autora traz uma critica do contexto analisado, marcado por politicas
publicas curriculares de carater neoliberal que dificutam uma educacao
emancipatéria que visa a qualidade social. Nesta pesquisa, a justiga curricular se
presta ao enfrentamento a violéncia sexual intrafamiliar (VSI). O pressuposto de
justica curricular abordado pela autora € o de Ponce (2018), de que a produgao de

aprendizagem de conhecimentos que preservem e tornem a vida mais digna, num
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desafio imposto para que ela se construa, esta na forma de lidar com a violéncia
sexual intrafamiliar (VSI), trazendo impactos no curriculo e na sua fungao social.

Neri (2018) inicia sua introducdo falando do ensinamento de Paulo Freire
sobre a dor da impoténcia, tomando como licdo vivenciar a freiriana esperanga sem
espera. Nessa fala tdo potente, a autora expressa seu sentimento de querer um
mundo melhor e mais justo, consciente de que é um mundo dificil, violento e
desigual, mas que devemos, com muita resisténcia, esperancar que seja um mundo
melhor. Ela aborda a construgdo do sujeito histérico que luta contra a opresséo, que
teve sua dignidade suprimida. H4 uma preocupacéo em debater o problema da
invisibilidade da violéncia sexual no curriculo e do desconhecido na formagao dos
trabalhadores da educacéao e suas formas de agir.

A justica curricular busca um curriculo escolar voltado a humanizagao, a
justica e a democracia que inclui o enfrentamento da violéncia sexual intrafamiliar
(VSI). Se o curriculo se articula a politicas publicas baseadas nos Direitos Humanos,
pode contribuir para a produgdo gradativa da mudancga cultural que considere a
crianga e o adolescente sujeitos de direitos (NERI, 2018).

A escola tem uma fungéo social e uma qualidade social na busca pela justica
curricular. A autora mostra suas perspectivas e concepgodes, justica, justica social,
justica e educacgao, conceitua violéncia/violéncia doméstica contra a Crianga e o
Adolescente (VDCA), violéncia sexual intrafamiliar e a origem do problema da
pesquisa. Também discorre sobre sexualidade, tabu e violéncia sexual. Para essa
delimitagao teodrica, ela trata de marcos histéricos e marcas da coisificagao do outro,
da religidao e do poder, antecedentes historicos da sexualidade e da intimidade para
compreensao da cultura que desencadeia a violéncia sexual (NERI, 2018).

Na pesquisa analisada ha a preocupacdo em conceituar contexto, dindmica
da violéncia sexual intrafamiliar (VSI), fato, ofensor, pornografia, invisibilidade das
vitimas (meninas, meninos, deficientes), como/quais os impactos/comprometimento
do processo de escolarizagdo e as consequéncias no desenvolvimento. Neri (2018)
discorre sobre os avancos das leis, convencgdes, tratados e recomendacgdes de
enfrentamento e permanente fragilidade das escolas publicas (prevencgao, atuagao e
acdes em rede) e segurancga on-line, cyberbullying e sexting.

Em suas analises/resultados, Neri (2018) aponta a violéncia estrutural e
sistémica expressa na falta de condigdes dignas de vida que expdem o sujeito a

violagdo de direitos fundamentais previstos pelo Estatuto da Crianga e do
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Adolescente (ECA) e pela Declaragdo dos Direitos Humanos (alimentagdo e
educacdo). Na medida em que o curriculo escolar se ocupa em garantir que o
educando tenha condigdes dignas e disposicao fisica e emocional para aprender, o
compromisso com o pleno desenvolvimento do educando materializa-se, aproxima-
se da justiga curricular.

Seguindo as anadlises das pesquisas referentes a justica curricular,
analisamos mais duas teses, numa perspectiva que aproxima o ensino juridico as
teorias de curriculo e a praxis curricular, de Schmidt (2019). A autora trata do ensino
juridico no Brasil, analisando as relagdes dos(as) estudantes com o curriculo. Seu
argumento articula-se com a Filosofia Politica e a Sociologia da Educagao, com
énfase nas teorias de curriculos na Justica Curricular. Cantarelli (2020) defende a
tese de que os Institutos Federais (IF) sdo fundamentais para a Justica Social e que
os professores devem se conscientizar desse papel politico de seu trabalho em
tempos de educacdo neoliberal. A autora da destaque ao curso de Educagao
Profissional Integrada ao Ensino Médio.

Para Schmidt (2019), nenhuma imagem €& mais recorrente nos Cursos de
Graduagdo em Direito no Brasil do que um vade mecum. O autor propde uma
reflexdo sobre essa imagem, sendo possivel supor que envolve elementos mais
sutis, relacionados ao conhecimento juridico e as tensdes politicas e
epistemologicas a ele inerentes, ao curriculo e aos diversos modos de concebé-lo
teoricamente, aos(as) estudantes e ao necessario estranhamento diante das
generalizagdbes com que muitas vezes sao naturalizadas suas condutas, seus
objetivos, seus perfis.

O autor estrutura a pesquisa apresentando a organizagdo do tema “ensino
juridico no Brasil” e evidencia uma historia intelectual ainda carente de olhares
através do curriculo. A problematica implica abordagens da Filosofia Politica e da
Sociologia da Educagao, em especial as teorias do curriculo. O pesquisador pensa
ser possivel compor um panorama geral da atualidade das preocupagdes com a
pedagogia juridica na graduagéo em Direito.

Segundo Schmidt (2019), a imagem da justi¢ca curricular possibilita um ponto
de partida conceitual para a assuncéo das salas de aula de graduagao como lugares
sociais e de intersubjetividade com caracteristicas e tensbes proéprias, relativas as

selegdes no conhecimento juridico e as exigéncias que recaem sobre estudantes
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enquanto é definido aquilo que sera avaliado como valido em suas formacbes
juridicas.

Ha um esforco em saber como os estudantes operam o siléncio, como
fronteiras naturalizadas, como mensagem insensivel do poder para compreender
modos reais em que o Ensino Juridico no Brasil € tornado um s, segundo uma
l6gica intensamente individualista e tecnicista, na recorréncia de um vade mecum
que é um convite a mudez (SCHMIDT, 2019).

Cantarelli (2020) fez seu percurso de doutoramento com Estagio Doutoral
Sanduiche na Universidade de Corufia — Galicia/Espanha — e defende em sua tese
que os Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia foram criados,
segundo seus documentos, como politica publica visando a contribuir para a justica
social e que a justica curricular deve nortear o trabalho docente. A pesquisadora
utiliza o conceito de Justica Social de Nancy Fraser (a partir do livro Escalas de
Justicia, 2012) na correlagdo do Curso Técnico Profissionalizante Integrado ao
Ensino Médio com a Justica Social por meio de analises de livro didatico.

A autora aponta, ainda, a educagdo em tempos de neoliberalismo e as
abordagens mercadoldgicas do capital humano. Ha uma delimitagédo da influéncia do
capital humano no conceito de qualidade da educagdo (a educagdo como
mercadoria). Uma estratégia usada na pesquisa foi a correlagao entre trabalho
docente, educacédo e justica curricular, desdobrando-se para justica curricular e o
livro didatico (CANTARELLI, 2020).

Para Cantarelli (2020), o papel da justica curricular € em prol de uma
educacao de qualidade e que vise a contribuir para a justica social. Entendida como
a decorréncia das ag¢des do contexto educacional, visa, além da redistribuicdo,
também ao reconhecimento, pois tudo que é realizado leva em consideracao todos
0S grupos sociais e a construcdo de um mundo mais justo, democratico e humano,
contribuindo (in)diretamente para a justiga social.

S&o diversos caminhos para o enfrentamento das desigualdades
educacionais pela justica curricular. Devemos perceber as especificidades, o espago
escolar deve ser discutido ativa e reflexivamente, sendo ele um espaco de disputa.
Devemos, ainda, encarar o campo educativo com postura ética, respeitosa, buscar
tolerancia, confianga, responsabilidade. Nao temos caminhos ou receitas acabadas,

a justica curricular ocorre na praxis curricular, no processo, no inacabado.
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Podemos aproximar dessas analises o argumento de Ponce e Araujo (2019),
que apresentam o curriculo como um territério de disputa politica entre forgcas de
campos diferentes e opostos. Em linhas gerais, temos um campo que se alinha em
torno da busca de uma racionalidade preocupada com a eficiéncia relacionada ao
desenvolvimento do sistema econbmico vigente; e outro que entende que o
curriculo escolar pode e deve ser desenhado coletivamente a partir de objetivos
voltados a construgédo de uma sociedade mais justa, de iguais sociais respeitados
em suas diversidades.

Atrelados ao segundo campo, a justica curricular, também denominada praxis
curricular, podemos contribuir para uma escola mais justa, para a superagao de
problemas que sao estruturais e se expressam na forma das desigualdades
educacionais e no discurso mercadoldgico. Tal contribuicdo pode se dar por diversos
meios mas, essencialmente: permitindo que o diverso entre no campo educacional,
que os outros sujeitos fagcam parte e sejam reconhecidos. Devemos nos
comprometer com uma analise critica em relacdo as desigualdades impostas por
nosso modelo de sociedade na busca por expor seus efeitos concretos nas vidas
das pessoas, para buscar caminhos possiveis para a justi¢a curricular.

Percebemos, nas analises das teses, que ha uma conformidade da
concepgao de democracia com a Justiga Curricular, visando a uma escola justa e
que tenha como guisas orientadoras a igualdade, a liberdade e o respeito aos
direitos humanos, a diversidade e a inclusdo. Foram diversos exemplos positivos
elencados nas teses pesquisadas que buscam reparar injusticas curriculares, que
percebem as especificidades locais com sensibilidade e um robusto embasamento
tedrico. Tem-se a preocupacdo de uma amarragao teodrica entre a qualidade da
educacéo e a qualidade social na garantia do acesso e da permanéncia, propondo
formas de se fazer e exemplos de gestdo democratica.

Outras concepgbes percebidas nas andlises foram a necessidade de
promover o dialogo entre justica curricular e a educacéo de jovens e adultos (EJA)
numa garantia do Direito a Educagao; e a importancia da resisténcia na perspectiva
dos movimentos sociais. Percebemos, também, a educagdo integral em tempo
integral tratada sob uma perspectiva humanizadora e como possibilidade de
enfrentamento das desigualdades educacionais. Expuseram-se importantes
contextos de encantos e desencantos de permanéncia do jovem na escola em

tempo estendido.
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Nas teses pesquisadas houve também a preocupacdo com os “outros”
sujeitos, a exemplo da pesquisa de Fonseca (2019), que articulou curriculo escolar
indigena com justica curricular, demonstrando a influéncia da escola na identidade
indigena (Karipuna), com a preocupagao de escuta dessas culturas para integra-las
ao curriculo e torna-las espacos de resisténcia. Outra categoria estabelecida foi o
debate racial, correlacionado a justica curricular e a educagao para as relagdes
étnico-raciais, por meio do curriculo.

Conclui-se que o curriculo é espago de promogao da justica e de
enfrentamento de violéncias, sendo papel da justi¢ca curricular buscar uma educagéao
de qualidade e que vise contribuir para a justica social.

Como forma de conclusdo dessas analises, para alcangarmos a elaboragao
do “Estado da Questado”, optamos pelo procedimento/instrumento de pesquisa
mapeamento das teses, para a elaboracdo do “estado do conhecimento”,
proporcionando uma sistematizagcao que viabilizou definir as énfases para o estudo,
e, em alguma medida, perceber como estdo se direcionando os trabalhos que
tangenciam as desigualdades educacionais e a justi¢ca curricular. (ROMANOWSKI;
ENS, 2006, p. 40).

Para Romanowski e Ens (2006, p. 46), a pesquisa “estado do conhecimento”
tem como desafio mapear e discutir uma certa produgcdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que forma e
em que condicdes tém sido produzidas. O que difere do “estado da arte” é a sua

abrangéncia.
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3 CURRICULO E DESIGUALDADES EDUCACIONAIS

Tanto a pobreza quanto os problemas curriculares,
como os baixos desempenhos, sao produtos integrais
da vida econdmica, cultural e social. Terei mais a
dizer sobre ver tantos problemas curriculares, tais
como o do desempenho, como sendo “produzidos
naturalmente” por nossas instituicdes, quando
considerarmos o corpus formal do conhecimento
escolar (APPLE, 2006, p. 218).

A epigrafe deste capitulo vai ao encontro do pensamento de Adorno (1995),
quando o autor tenta delimitar o sentido da emancipagao, pois é a tentativa de
ruptura de um paradigma hegeménico em um contexto global de uniformizagéao e
padronizagcdo, sem perceber as especificidades do sujeito atreladas as
desigualdades sociais, acarretando diversas formas de injusticas educacionais.

Para Streck e Zitkoski (2015, p. 186),%° na obra de Paulo Freire a delimitagéo
de emancipacdo humana é uma conquista politica a ser efetivada pela praxis a favor
da libertacdo das pessoas de suas vidas desumanizadas pela opressao e
dominagado social. Somente faz sentido se a libertagdo acontece na tarefa
humanistica e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores.

Essa libertagcdo de todos, numa perspectiva freiriana, € um “parto”, do qual
nascem homens e mulheres “novos”, em relagdes de liberdade, igualdade e
emancipagcao. O direito de ser diferente numa sociedade dita democratica deve
proporcionar um dialogo critico entre as diversas culturas, com o objetivo de ampliar
e consolidar os processos de emancipagdo. (STRECK; ZITKOSKI, 2015, p. 186).

Com essa critica em mente, associando-a com o que tecemos no capitulo
anterior - o mapeamento de teses que abordam as desigualdades educacionais e a
justica curricular - caminharemos no desenvolvimento da nossa pesquisa. Na busca
pela contextualizagdo da hipdtese de pesquisa, a qualidade da educacdo sob o
paradigma atual, estamos cientes de que esta critica ndo é nova, mas demanda
aprofundamento para expormos seus limites. A tese parte do pressuposto de que o
curriculo, a avaliagao e a qualidade da educagao precisam estar interseccionados ao

pensar a educagdo numa perspectiva da justiga curricular.

20 Carlos Eduardo Moreira realizou a delimitagcdo do conceito de emancipagdo, no dicionario de Paulo
Freire, organizado por Streck e Zitkoski (2015).
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Nesse sentido, € importante indicar que as reformas curriculares sempre
argumentam que buscam como resultado a redugdo das desigualdades. A
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, € um
exemplo. Segundo o documento curricular, teriamos um instrumento “tanto para
adequar ou construir seus curriculos como para reafirmar o compromisso de todos
com a redugao das desigualdades educacionais no Brasil e a promog¢&o da equidade
e da qualidade das aprendizagens dos estudantes brasileiros” (MEC, 2017, p. 05).

No entanto, estas reformas nao investem em uma ruptura necessaria para
contribuir na compreensao das desigualdades, ou seja, suas raizes, e, portanto, néo
oferecem ferramentas para a transformacao.

Apple (2006) discorre sobre um instrumental critico, teérico e de analises
culturais e politicas que nos permite entender o real funcionamento do curriculo, do
ensino e da avaliagao.

Neste capitulo, buscamos, portanto, realizar um aprofundamento do tema
desigualdade educacional, tendo como ponto de partida o direito a educagao e a
questdo curricular. Entendemos este capitulo como uma contextualizacdo da
hipétese de pesquisa.

Nessa perspectiva, os curriculos devem estar comprometidos com a justica
social, que podemos denominar como justi¢ca curricular. Com Santomé (2013, p. 9),
compreendemos justica curricular como o resultado da analise do curriculo que é
elaborado, colocado em agao, avaliado e investigado, levando em consideragao o
grau em que tudo aquilo que € decidido e feito em sala de aula respeite e atende as
necessidades e urgéncias de todos os grupos sociais; ajuda-lhes a ver, analisar,
compreender e julgar a si proprios como pessoas éticas, solidarias, colaborativas e
corresponsaveis por um projeto de intervengao sociopolitica mais amplo, destinado a
construir um mundo mais humano, justo e democratico.

Intento, portanto, uma reflexdo no que tange a outras percepgdes da(s)
qualidade(s), alinhadas ao pensar curricular, que objetivam superar as insuficiéncias
na compreensdo das desigualdades educacionais demonstradas nos indicadores
sociais, confrontando estudos que permeiam a qualidade da Educacgao Basica, suas
delimitagbes e alcance, particularmente no debate acerca dos indicadores
estatisticos. Posto isso, amparamos este estudo em uma perspectiva do Direito a

Educagcdo como direito fundamental, na intencdo de desvelar de que forma as
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teorias curriculares se colocam dentro de projetos educacionais como percurso para
a melhoria da qualidade da educacao e as intencdes das politicas educacionais.

E sabido que ha uma busca por homogeneizagdo educacional no campo
curricular, por isso, o curriculo se constitui em um campo de disputa. Discutir o
curriculo é discutir qual conhecimento importa, a servico de quem. O curriculo se
compromete nas diversas disputas de qual conhecimento importa, selecido de
cultura, e perpassa o processo de escolarizagao.

O livro Ideologia e Curriculo, de Michael Apple (2006), é considerado uma das
obras mais importantes da historia da educagéo ocidental e centra grande esforgo
na maneira pela qual a educagao atua no setor econbmico de uma sociedade,
reproduzindo aspectos importantes de sua desigualdade. Segundo o autor, as
escolas criam e recriam formas de consciéncia que permitem a manutengdo do
controle social sem a necessidade de os grupos dominantes terem de apelar a
mecanismos abertos de dominacao.

Esse livro colabora, nesta pesquisa, para as analises a respeito das
desigualdades educacionais alinhavadas ao curriculo, pois propde uma analise da
hegemonia, problematiza o papel da cultura e o controle econémico/social. Traz
questdes importantes sobre o papel da escola a favor da hegemonia. Esta pesquisa
se alinha a essa obra para discorrer a respeito das as analises da desigualdade
educacional amparada nas discussbes do curriculo para possiveis reflexdes em
diregdo a romper paradigmas e buscar caminhos outros.

Apple (2017) e Santomé (2013) apontam que pensar a educagdo é um
esforco coletivo e ndo imediato, aconselha-se desviar de pacotes de solugdes
prontas e rapidas, ndo ha solugdes milagrosas para uma educagdo emancipadora.
Para subsidiar a reflexdo sobre a desigualdade educacional, torna-se necessario
pensarmos 0 conceito de justica e a responsabilidade pessoal em um mundo
desigual. Para modular as desigualdades educacionais, torna-se também necessario
refletir sobre o direito a educagao escolar, Cury (2002) revela que é um desses
espacgos que nao perderam, nem perderao sua atualidade.

Cury (2002) defende a importancia do contorno normativo dos direitos, os
deveres, as proibicdes, as possibilidades e os limites de atuagdo no cotidiano das
pessoas. O autor se debruga sobre a importancia da educagado escolar numa

perspectiva de valores da cidadania garantidores de um futuro melhor.
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Ha o reconhecimento das lutas educacionais no ajustamento das regras
legais; ele discorre sobre alguns antecedentes histéricos do direito a educagéao, suas
repercussdes em diversos momentos histéricos e como isso reverbera em tempos
contemporaneos. Traz contradicdes da ocupagao de espacos de direitos e indica a
necessidade de trazer foco ao direito a diferenca (CURY, 2002).

Percebe-se esse contorno normativo como ndo linear ou mecéanico, sua
relevancia nasce do seu carater contraditorio, para ir ao encontro da democratizagao
da educagédo no devir de uma sociedade menos desigual. Entretanto, & inegavel
também a dificuldade de, diante da desigualdade social, instaurar um regime em que
a igualdade politica acontegca no sentido de diminuir as discriminagées (CURY,
2002).

Em outro momento de sua analise, Cury (2002) sumariza como € abalizado o
direito escolar e suas correlagdes politicas, epistemoldgicas ou sociolégicas nas

suas diversas fungdes sociais:

[...] a ligacdo entre o direito & educacdo escolar e a democracia terd a
legislacdo como um de seus suportes e invocara o Estado como provedor
desse bem, seja para garantir a igualdade de oportunidades, seja para, uma
vez mantido esse objetivo, intervir no dominio das desigualdades, que
nascem do conflto da distribuicdo capitalista da riqueza, e
progressivamente reduzir as desigualdades. A intervengao tornar-se-a mais
concreta quando da associagao entre gratuidade e obrigatoriedade, ja que a
obrigatoriedade € um modo de sobrepor uma fungéo social relevante e
imprescindivel de uma democracia a um direito civil (CURY, 2002, p. 249).

Pautamos nossa justificativa deste capitulo na modulagdo do direito
educacional, “a educacdo como direito e sua efetivacdo em praticas sociais se
convertem em instrumento de reducdo das desigualdades e das discriminagdes e
possibilitam uma aproximagao pacifica entre os povos de todo o mundo” (CURY,
2002, p. 261). Entendemos como possibilidade resultante de todas as lutas e
contradicbes dar a devida atencdo ao direito a educacdo como um dos caminhos
para o enfrentamento das desigualdades educacionais.

Retomo a epigrafe deste capitulo para uma salutar amarragcédo teorica.
Quando entendemos que o curriculo e o direito a educagédo estdo integrados,
modulados em si mesmos para a praxis educacional, ou mesmo, como Adorno
(1995) aponta, em seu devir educacional, realizamos uma opcéao, entre diversos
caminhos possiveis, para a melhoria da qualidade num viés social e, por

consequéncia, da justiga curricular.
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3.1 Direito a Educacgao e justica curricular

O dicionario Paulo Freire de Streck e Zitkoski (2015, p. 340), no verbete de
Pedagogia da autonomia (1996), ultima obra de Freire, aponta que a mudanga é
mais que assumir discurso: € um direito, um reconhecimento ao diferente como
‘resultado de aprendizagem”, a mudanga implica dialetizagdo. “Mudar é dificil, mas
necessario e possivel’. Para Freire (1996), a autonomia é compromisso ético que
estabelece exigéncias para educando e educador: dedicagdo e zelo pela vida
académica, a disposicdo de sempre buscar amadurecer e qualificar seus
conhecimentos.

Na leitura de Streck e Zitkoski (2015, p. 376), a educagao ajuda o sujeito a
perder a ilusdo da onipoténcia, ninguém sabe tudo e ninguém ignora tudo, sendo
pressuposto da autonomia uma concepgado emancipatéria de educagao. Na busca
por caminhos para combater as desigualdades educacionais, precisamos adentrar
na perspectiva do direito a educagéo, tendo como guia a justica curricular, um
caminho possivel para um mundo em que seja menos dificil amar, como diria Freire.

A educacdo escolarizada deveria ser um poderoso instrumento para a
superacao das desigualdades e espago de construgdo de uma sociedade livre de
discriminagdo com apoio as diferencas (ZANARDI; RIBEIRO, 2021). O direito a
educacao é direito de todos, por meio de duras conquistas, das lutas sociais, e tem
em sua estruturacao tedrica/dialética uma proposta de sociedade mais igualitaria,
com respeito a diversidade e a legislagdo contidas nos Direitos Humanos, como
caminhos possiveis ao combate as desigualdades no devir educacional.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) delimita um conjunto
de principios a serem realizados na educagao escolar, entre eles a garantia da
qualidade. Ximenes (2014) levanta uma problematica: o carater semantico aberto
dos principios constitucionais, como a prépria qualidade, com o carater simbdlico e
utépico, quando essa questdo traz uma simplificacdo de um problema tao
preponderante na realidade brasileira. A afirmag¢ao da educacédo como direito social,
como um direito subjetivo publico € importante instrumento na luta contra as
desigualdades, sendo a igualdade no acesso e nas condi¢gdes o pressuposto para a
realizagéo desse direito e sua ineréncia a cidadania (CURY, 2008).

Encontra-se previsto no art. 6° que a Educacédo é o primeiro dos direitos

sociais e, no art. 205, uma concepgao potente, que diz: “A educacédo, direito de
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todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”. Ja o art.
206 prevé que o ensino seja ministrado com base nos principios da igualdade de
condigdes, para o0 acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988).

As normas constitucionais, que estdo na base da garantia dos direitos
humanos, valorizam a reducgao das desigualdades como uma forma de concretizar o
direito a diferenca em razdo do principio da nao discriminagcédo (BRASIL, 1988). Isto
€ necessario, pois o contexto brasileiro se encontra profundamente afetado pelas
desigualdades e marcado pela discriminagdo de minorias. O reconhecimento da
igualdade como principio constitucional possibilita uma legitimidade das lutas pelo
reconhecimento de género, racial e econbmica, em vista do histérico de
desigualdades, que tem suas raizes no processo de invasdo, colonizagdo e
escravidao (ZANARDI; RIBEIRO, 2021).

Ja Ribeiro e Zanardi (2021) explicam que as normas legais estruturam o
direito a educacédo e tragam a problematica do direito a igualdade ancorada no
direito a diferenga; igualdade e diferenca sdo concepg¢des complementares, e néo
excludentes. Em uma sociedade desigual, a indiferengca tem-se caracterizado pela
frieza em relagao aos destinos dos sujeitos e por viver, sobreviver e conviver com a
miséria e com a exclusdo de muitos, e com os direitos assegurados como privilégios
de uma pequena parcela da populacao.

Os direitos humanos garantem e alargam possibilidades na busca por
igualdade e na reducao das desigualdades; um conceito que traz conquistas sociais
€ a educacédo basica. Cury (2008) traz percepgdes etimoldgicas, epistemoldgicas,
conceituais e diretivas do avango desse constructo legal da “educagéo basica”. Ele
pondera que é inovador para um pais que, por séculos, negou, de modo elitista e
seletivo, a seus cidadaos, o direito ao conhecimento pela acao sistematica da
organizagao escolar. O autor explica o conceito que aparece na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacgao Nacional, a Educagao Basica:

[...] também é um direito e uma nova forma de organizagdo da educagao
nacional. Enquanto conceito, ele auxilia na compreensao da realidade que o
contém e que se apresenta sob novas bases. Como tal também significa
alicerce e caminho. Como direito, a educagao basica se impde como uma
ampliacdo do espectro da cidadania educacional. Finalmente, como nova
organizagéo, ela abrange trés etapas: educacéo infantil, ensino fundamental
obrigatério e ensino médio, progressivamente obrigatério. Tais etapas séo



57

constituidas de uma realidade Unica, diversa e progressiva (CURY, 2008, p.
293).

Para Cury (2008), a Educacéao Basica é declarada, em nosso ordenamento
juridico maior, a Constituicdo Federal de 1988, como direito do cidadao — dever do

Estado. Essa declaragdo tem uma demarcagao relevante.

A pratica de declarar direitos significa, em primeiro lugar, que n&do € um fato
6bvio para todos os homens que eles s&o portadores de direitos e, por outro
lado, significa que ndo é um fato Obvio que tais direitos devam ser
reconhecidos por todos. A declaragdo de direitos inscreve os direitos no
social e no politico, afirma sua origem social e politica e se apresenta como
objeto que pede o reconhecimento de todos, exigindo o consentimento
social e politico (CHAUI apud CURY, 2008, p. 295).

Proclamar esse direito &€ importante em nosso contexto de sociedade liberal,
embora nao seja suficiente para a transformacao social e faga parte das conquistas
e resisténcias sociais, mas nao significa que tais conquistas foram efetivadas, o
direito € dialético na sua subjetividade publica. Numa aproximagao de Cury (2008) e
Apple (2006), a educacgao escolar esta relacionada também a transformacgao social,
€ erigida em bem publico, de carater préprio. Por implicar a cidadania no seu
exercicio consciente, qualificar para o mundo do trabalho, ser gratuita e obrigatoria
no Ensino Fundamental, ser gratuita e progressivamente obrigatéria no Ensino
Médio e ser também a Educacgao Infantil um direito, a Educacdo Basica é dever do
Estado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) traduziu
esse comando e regulamentou a “educacédo basica”, conceito expresso em uma
declaracao de direito de todos a ser realizado em uma educacdo escolar que
contivesse elementos comuns. De um lado, o combate a desigualdade, a
discriminagao e a intolerancia, de outro, o apontamento da condugao da educagao
escolar pelo principio da gestdo democratica. (CURY, 2008).

A Educacao Basica, servico publico, ainda que ofertado também pela
iniciativa privada, por ser direito de todos, € dever do Estado e direito fundamental
com papel importante na construgdo dos direitos humanos e obrigagdo de
proporcionar uma interferéncia no campo das desigualdades sociais, no terreno das
hierarquias sociais, como fator de redugdo das primeiras e eliminagdo das
segundas, sem 0 que o exercicio da cidadania ficaria prejudicado a priori (CURY,
2008).
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Boto (2005) defende que o direito a educacéao se distribui em trés momentos,
ou em trés dimensdes de Direitos Humanos:2' a educacgdo escolarizada torna-se
paulatinamente direito publico quando todos adquirem a possibilidade de acesso a
escola publica; no segundo momento, a educagado como direito da um salto quando
historicamente passa a contemplar, pouco a pouco, o atendimento a padrdes de
exigéncia voltados a busca de qualidade no ensino oferecido e ao reconhecimento
de ideais democraticos internos a vida escolar; seguindo um processo dialético e,
finalmente, o direito a educacdo sera consagrado quando a escola adquirir
propostas curriculares e orientagdes politicas que assegurem inversdo de
prioridades, mediante atendimento que contemple — a guisa de justi¢a distributiva —
grupos sociais reconhecidamente com maior dificuldade para participar desse direito
subjetivo universal — que € a escola publica, gratuita, obrigatéria e laica.

Boto (2005) aponta as resisténcias e lutas sociais, afirmando que ambas
confluem para o que hoje qualificamos como direitos sociais, 0os quais permitem que
— tomando por énfase a premissa da matricial igualdade humana — os sujeitos
possam ter oportunidades equanimes na vida publica. Percebemos esse processo
dialético acontecendo tardiamente no contexto brasileiro em relacdo a Europa e
outros paises da América. No caso brasileiro, como espago heterogéneo e desigual,
ha regides que estdo ainda preocupadas em levar acesso a educagao escolarizada,
e ha regides que estdo preocupadas com a qualidade da educagdo. Assegurar a
inversdao de prioridades para contemplar a justica curricular/distributiva (terceiro
momento) para garantir aos grupos sociais reconhecidamente com maior dificuldade
participar desse direito subjetivo universal é objetivo de educagcdo como direito
humano.

Avancamos na educacgao escolarizada no que se refere ao direito a educacéo,
na garantia dos direitos de todos, no respeito a diversidade, na busca pelo ideal
utopico e dialético da qualidade da educacgdo, numa proposta mais igualitaria. A
Constituigdo Federal de 1988, com as emendas que tivemos, com financiamentos

que melhoraram o FUNDEB,?? esta tentando promover o direito a educagédo. Mas,

2" Parece-nos plausivel que aqui nos apropriemos da tese de Norberto Bobbio acerca das trés
dimensodes de Direitos Humanos, para o territério da educagao. (BOTO, 2005, p. 785).

22 0 Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagao (Fundeb) atende a toda a Educacéo Basica, da creche ao Ensino Médio.
Tem como principal objetivo promover a redistribuicdo dos recursos vinculados a educacéo e
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em alguma medida, em um eixo de trés degraus, ndo lineares ou mecanicos:
acesso, qualidade e, por ultimo, justica curricular, em suas especificidades e
garantias individuais e coletivas.

Ocorre que a construcdo de etapas se opbe a uma perspectiva da
indivisibilidade da justica social que a educacdo escolar deve promover, pois a
qualidade depende da justica curricular, como veremos; e, quando falamos de
acesso, este se refere a qué? Somente ao prédio escolar ou a educagao de
qualidade? Certamente, estamos falando da segunda opg¢&o ao reafirmar o direito a
educacao estabelecido constitucionalmente.

E inegavel, diante da desigualdade social, nas suas discrepancias, a
necessidade de instaurar um regime em que a igualdade politica acontega no
sentido de diminuir as discriminagdes e desigualdades educacionais e sociais
(CURY, 2008). A manutencdo das desigualdades ocorre na manutengdo dos
privilégios aos que tém mais recursos. Essa tematica se alinha a (i)mobilidade social
no Brasil, pois esta faz a manutencao das desigualdades.

Na perspectiva do Direito a Educagao, a justiga curricular deve contribuir com
conhecimentos e competéncias capazes de possibilitar aos sujeitos a compreenséao
e o enfrentamento das desigualdades ndo como uma situagdo a se adaptar, mas

como uma realidade a se transformar.

3.2 Desigualdades educacionais

Nao podemos aceitar uma sociedade na qual uma em cada quatro pessoas é
pobre, 2 condigdo catalisada no contexto da pandemia.?* No ano de 2022, o
contingente de pessoas com renda domiciliar per capita até 497 reais mensais
atingiu 62,9 milhdes de brasileiros, 29,6% da populagao total do pais. (FGV — Mapa
da Pobreza, 2022).

financia todas as etapas da Educacgao Basica, reservando recursos para os programas direcionados
a jovens e adultos. (MEC, 2023).

23 A FGV considerou nessa pesquisa a renda domiciliar, segundo o conceito de renda per capita
efetiva, todas as fontes usando linha de R$ 497 mensais. (FGV, 2022 — Mapa da Pobreza). A ONU
estabelece como valor Limiar Internacional da Pobreza menos de 1,90 délar por dia (Cambio dia
17/12/22: R$ 301,53). (ONU).

24 Este nimero, em 2021, corresponde a 9,6 milhdes a mais de novos pobres (em relagéo a 2019),
surgidos ao longo da pandemia. (FGV, 2022 — Mapa da Pobreza).
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Nao podemos aceitar como legitima uma definicdo de educagdo que esta
moldada para aumentar a desigualdade econdmica extrema, na qual se torna tarefa
preparar os alunos para “funcionarem” facilmente nos “negécios” de tal sociedade.
Apple (2006) e Young (2007)%° alertam que a escola ndo é parte dessa empresa,
sua fungdo ndo € buscar produzir incessantemente o “capital humano” necessario
para “administra-la”. E algo que diminui o papel dos professores, também apontado
por Arroyo (2014), e cria um processo educacional que permanece desconectado
das vidas de muitas criangas.

O Anuario Brasileiro da Educagéo Basica (TODOS PELA EDUCACAO, 2022,
p. 11) traz, j& nos primeiros textos, um posicionamento sobre o contexto da
pandemia de Covid-19. “E urgente dimensionar a evas&o e o abandono provocados
pela doenca, pelo fechamento das escolas e pelos efeitos econdmicos”.
Percebemos um olhar otimista, no decorrer do texto, aos avangos ja conquistados,
por meio de lutas e resisténcias: “Precisamos lembrar que a Educacao publica nao é
um fracasso e reconhecer que ha o que ser feito para aprimora-la. Educar quase 50
milhdes de alunos e formar 2,2 milhées de professores séo tarefas gigantescas para
qualquer pais.” Mas ndo podemos perder o posicionamento critico da realidade e a
percepcdo da sua incompletude (TODOS PELA EDUCACAOQ, 2022, p. 11).

O cenario imposto pela pandemia, no tocante aos movimentos de lutas
sociais do contexto educacional brasileiro, acaba por aprofundar os movimentos de
luta por uma educacgao publica de qualidade para todos e todas, entendida como
elemento fundamental de uma sociedade democratica e republicana.

Entretanto, “o acesso igualitario a servigos educacionais € um principio
desrespeitado no Brasil, o que gera diversos efeitos perversos, principalmente para
a populacdo que é excluida do direito a educagdo de qualidade”. (SAMPAIO;
OLIVEIRA, 2016, p. 512).

Para Sampaio e Oliveira (2016), a desigualdade educacional, em especifico
as desigualdades da qualidade educacional, pode ser percebida por diversas
dimensdes e € uma consequéncia da trajetéria historica da educagdo. Dessa forma,
€ importante situar seu contexto e seu tempo e buscar articular como se da o

curriculo nessa problematica.

25 As escolas sdo tratadas como um tipo de agéncia de entregas, que deve se concentrar em
resultados e prestar pouca atencdo ao processo ou ao conteudo do que é entregue. (YOUNG,
2007, p. 5).
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A escola parece contribuir para a desigualdade por ser organizada a fim de
distribuir diferentemente determinados tipos de conhecimento, por meio do curriculo.
De acordo com uma compreensdo mais vertical que comegamos a desenvolver, as
escolas também desempenham grande parte da distribuicdo dos tipos de elementos
normativos e das propensdes exigidas para fazer dessa desigualdade algo natural.
Ha uma manutencao do curriculo oculto desde a entrada da criangca na escola, o
qual é consolidado durante todo o percurso académico formal. (APPLE, 2006, p. 81).

Problematizar a repercussao das desigualdades atreladas ao curriculo escolar
e a chegada dos desiguais a escola, tendo como pressuposto que a escola € uma
instituicdo marcada pela homogeneidade, pelo padrao, € enfrentar um problema real
do qual a qualidade da educacao e a justica curricular tem passado distantes.
Precisamos caminhar no sentido de construcdo de uma realidade outra, o acesso de
todos a escola, garantido em lei, e repensar o curriculo escolar como articulagao da
educacéao, da pobreza e da desigualdade social. (MELO-DE LIMA SANTOS, 2017,
p. 240).

Pesquisa recente realizada pelo Grupo de Avaliacdo de Politicas Publicas e
Econémicas (GAPPE), da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), traz uma
metodologia que trata da mobilidade social com bastante detalhe e rigor. Na
pesquisa, os autores apresentam dados robustos e conciliam diversas fontes, como
Censo demografico, PNAD, Receita Federal, entre outras, inclusive, fez-se uma
estimativa da renda da informalidade, por meio de modelagem (machine learning —
ML). O publico da amostra é de 1,3 milhdo de pessoas com idades entre 25 e 31
anos. (BRITTO et al., 2022).

Nesse estudo, é investigado o desafio da mobilidade social, na perspectiva da
Mobilidade Intergeracional (IGM26). Com dados como, por exemplo, criangas
nascidas em familias no grupo dos 20% mais pobres tém em média 2,5% de
possibilidade de mobilidade social para os 20% dos mais ricos, no Brasil, o trabalho
aponta que somos uma sociedade bastante desigual em termos de oportunidade. O
esforco ndo significa sucesso. O estudo ainda n&o possibilita aferir as causas da
baixa mobilidade social. (BRITTO et al., 2022).

Essa pesquisa € pioneira em mensurar a mobilidade de renda em um grande

pais caracterizado por alta desigualdade e pobreza generalizada, alavancando

26 Intergenerational mobility (IGM).
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informacdes detalhadas e dados de toda a populacdo. Foi demonstrado ainda no
estudo que as caracteristicas individuais, principalmente género, ragca e areas
geograficas afetam a mobilidade social. (BRITTO et al., 2022).

Os dados mostram que o Brasil tem por marca a desigualdade de
oportunidades e ha dependéncia do status socioecondémico dos pais; o
pertencimento a area geografica também é determinante. Se correlacionarmos tais
desigualdades com fatores de qualidade educacional, fomentaremos o debate
inclusive a respeito do desperdicio de talentos, pela falta de oportunidade; e
promoveremos reflexdes sobre quais caminhos sdo possiveis. Abre-se uma gama
de possibilidades para novas pesquisas no que diz respeito as analises de politicas
publicas que favorecam a redistribuicdo de rendas e oportunidades: bolsa familia,
politica de quotas, investimentos na educagéo publica. (BRITTO et al., 2022).

Visando contribuir com reflexdes para a constru¢ao de curriculos que garantam
o direito dos alunos pobres é que Arroyo (2014) usa a expressao “outros sujeitos”. Ja
para Apple (2006) seriam “grupos minoritarios?””. Para esses grupos minoritarios e/ou
outros sujeitos entenderem as razdes de sua condi¢cao de pobreza e possibilidades de

transformacao social ndo é tarefa simples, uma vez que os conhecimentos dos

27 Segundo Silveira e Freitas (2017), embora parega simples delimitar as minorias, trata-se de

tematica complexa. As autoras buscam um ponto de equilibrio para a definicdo do conceito. Elas
partem da definicdo tradicional de Francesco Capotorti, dos critérios objetivos essencialmente
numéricos para se conceituar minorias. As autoras apontam que esse conceito excluia certas
minorias da protegéo do artigo 27 do Pacto dos Direitos Civis e Politicos. Mas, se o conceito ficar
numa perspectiva muito qualitativa, tem-se abertura de margem a pratica de abusos, excessos e
fraudes, razdo pela qual se impde o estabelecimento de critérios minimos para a formulagdo dessa
definicao.
Para Silveira e Freitas (2017), as minorias nem sempre sdo numericamente inferiores ao resto da
populacao do Estado. Outra critica importante que as autoras fazem a essa conceituagédo é que
limitar o termo “minorias” somente a cidadaos acaba por excluir outros grupos também carentes da
protecdo destinada a grupos minoritarios, como os refugiados, os trabalhadores migrantes ou os
indigenas. Elas referem-se a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, no artigo 5°, para ressaltar a
garantia tanto aos brasileiros nacionais ou naturalizados como aos estrangeiros domiciliados e nao
domiciliados no Brasil da inviolabilidade dos direitos a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e
a propriedade, incluindo-se, neste ponto, igual protecdo aos direitos referentes aos grupos
minoritarios. Logo, as autoras sumarizam o conceito de minorias, passa-se a pensar minorias como
“todo grupo humano excluido de algum direito pelo simples fato de constituir um grupo diferente do
que foi estabelecido como padrédo” ou como “[...] movimentos sociais, estruturados em torno de um
sistema de valores comuns, de um estilo de vida homogéneo, de um sentimento de identidade ou
pertenga coletivos, ou mesmo de uma experiéncia de marginalizagdo”. Um ponto que chama a
atencdo no conceito de minorias que vai ao encontro de Arroyo e Apple que nesta delimitacdo do
conceito, a autoras estdo atentas a dificuldade enfrentada por estes grupos para ocupar posigcoes
de poder ou tomar decisdes que possam influenciar nos rumos da sociedade, propondo, ao final,
compreender minorias como movimentos sociais de reconhecimento da identidade e da diferenga
em prol de uma democracia plural e participativa, e o conceito de minoria é aberto a novas
realidades e a mudangas com o decorrer do tempo.
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curriculos continuam cultuando um conhecimento abstrato e conceitual que ignora,
sobretudo, os sujeitos sociais e suas experiéncias (MELO-DE LIMA SANTOS, 2017,
p. 248). Como consequéncia, os propositos da escolaridade sdo definidos em termos
cada vez mais instrumentais, como um meio para outros fins. Com as escolas sendo
controladas por metas, tarefas e tabelas comparativas de desempenho, nao € de se
espantar que os alunos figuem entediados e os professores se sintam desgastados e
apaticos. (YOUNG, 2007, p. 5).

Apple (2006) afirma que a escola, enquanto agente de controle social e de
reproducdo de cultura e economia, em certo sentido precisa operar como
organizagao eficiente, e a rotulagdo é um importante artefato. Na analise das
desigualdades educacionais, Arroyo (2014; 2019) articula o silenciamento dos
professores com a desvalorizagdo da carreira docente e a desprofissionalizagao
dessa carreira. Esses dois autores, Apple (2006) e Arroyo (2014), convergem na
denuncia dos rétulos e como o sistema educacional atual é desigual.

Para ilustrar a relevancia da escola na perspectiva da desigualdade, discorro
sobre mais alguns dados do Anuario Brasileiro da Educagdo Basica (TODOS PELA
EDUCACAO, 2022). A Educagdo Infantil detém 73,6% das matriculas na rede
publica municipal. O percentual de acesso de criancas de 0 a 3 anos matriculadas
em creches entre 2012 (22,8%) e 2019 (36,8%) seguiu com crescimento positivo. Se
comparado aos resultados de sua macrorregidao Sudeste e aos resultados nacionais,
o avang¢o de Minas Gerais esta aquém de tais resultados. Segundo o Anuario da
Educacdo (TODOS PELA EDUCACAO, 2022), o acesso seguiu avangando com
nuameros positivos em todas as faixas etarias, mas o crescimento das matriculas nao
se traduziu em redugado das desigualdades, pois ainda ha grande diferenga entre o
quartil mais rico da populagdo - que tem acesso a escola para criancas de 0 a 3
anos - em relagao ao quartil mais pobre. Ainda, na Educacao Infantil, em relagao aos
resultados das criancas de 4 e 5 anos, temos o valor referéncia 94,1% no ano de
2019 no quadro geral do Brasil. Minas Gerais apresentou resultados percentuais de
acesso em 2012 (88,1%) e 2019 (96,1%). A proporgéo de criangas matriculadas em
creches vem aumentando em ritmo mais acelerado do que nas pré-escolas.
(TODOS PELA EDUCACAOQ, 2022).

Ao longo da ultima década, o acesso a escola por criangas e jovens de 6 a 14
anos foi praticamente universalizado, mas o numero de criangas excluidas da escola

em 2020 é 158.888 no cenario nacional, e devemos trata-lo com uma postura critica,
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pois em valores absolutos € um contingente de pessoas extremamente elevado. Em
Minas Gerais, desde 2012, a porcentagem de jovens de 16 anos que concluiram o
Ensino Fundamental vem crescendo. Em 2020, 88,7% concluiram esta etapa de
ensino. Ainda assim, o ritmo de crescimento observado ndo € o suficiente para o
cumprimento da meta do PNE. Analisar as desigualdades ajuda a compreender esse
quadro. Ha disparidades significativas nas dimensbes de raga/cor, renda e
localidade. A maior distancia é entre os 25% mais pobres (quartil dos mais pobres) e
0s 25% mais ricos (quarti dos mais ricos) da populagdo (TODOS PELA
EDUCACAO, 2022).

Em Minas Gerais, a taxa liquida de matricula do Ensino Médio — ou seja, a
porcentagem de jovens de 15 a 17 anos inscritos nessa etapa — apresentou avango
em 2020, segundo os dados do Anuario da Educagédo, passou de 78,2%, em 2019,
para 79,6%, em 2020, acima da média nacional, que é 75,4%. As desigualdades sao
significativas nas trés dimensdes analisadas: raga/cor, renda e localidade. O acesso
ao Ensino Médio é realidade para apenas 70,5% dos jovens dos domicilios mais
pobres no cenario nacional e, em 2020, 41,2% dos jovens de 19 anos pertencentes
a familias com faixa de renda mais baixa ndo concluiram o Ensino Médio. (TODOS
PELA EDUCACAO, 2022).

Contudo, o debate sobre a universalizagcdo da educacdo deve estar
acompanhado de uma reflexdo do papel que o sistema educacional assume em
fazer algo diferente, que interrompa as politicas e ideologias neoliberais e
neoconservadoras, que tenha uma politica muito diferente de conhecimento legitimo
e seja baseado em um real compromisso de criar escolas intimamente relacionadas
a um projeto maior de justi¢a curricular (APPLE, 2017, p. 13).

Para Melo-de Lima Santos (2017, p. 251) e Arroyo (2019), a pobreza é um
dos fatores significativos que leva os individuos a se afastarem da escola. E
necessario que a sociedade compreenda que 0s corpos precarizados pela pobreza
vivenciam problemas como preconceito, vergonha, discriminagao, criticas, entre
tantos outros. A educacdo pode possibilitar que esses alunos reescrevam suas
historias de vida; e o curriculo, quando relacionado a praxis, mas num contexto e
postura critica, pode ser um caminho possivel.

Relacionar curriculo as desigualdades educacionais na perspectiva de acesso
e qualidade exigira aproximar os conhecimentos daquele com as experiéncias

sociais da pobreza, com os sujeitos individuais e coletivos que a vivenciam;
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demandara colocar em dialogo suas indagagdes sobre a pobreza, suas causas, sua
producao histérica com as indagagdes histéricas que os conhecimentos dos
curriculos condensam. (MELO-DE LIMA SANTOS, 2017, p. 248).

Arroyo (2019) promove um deslocamento de pensamento para as vidas
ameacadas; ele traz ponderacgdes, questionamentos que favorecem a reflexdo muito
consciente das politicas educacionais: a desigualdade na educacgado predefine as
desigualdades sociais, econdmicas, politicas, de classe, raca, género, renda. Seu
livro enfatiza os processos histéricos de produgao-imposicdo dos marcos de
reconhecimento, de quais grupos merecem ou n&o ser reconhecidos como
humanos-cidadaos de direitos.

Precisamos combater a visao das escolas publicas como espagos nao sérios
de trabalho, dedicagdo, de competéncias, de esfor¢co (ARROYO, 2019). Combater
também o desprezo aos pobres, o desprezo as escolas publicas e a seus
profissionais. No Brasil, ha muitas desigualdades, os dados as demonstram; as
notas e os resultados das escolas publicas sdo desiguais, 0 acesso dos alunos das
escolas publicas as universidades é desigual. Had muitas pesquisas focadas nessa
tematica, precisamos repensar os paradigmas da educagao, numa mudanca cultural,
para cunhar um caminho possivel. O Direito a Educacao € um instrumental que visa

a superar o que desumaniza.

3.3. Barreiras educacionais e Curriculo

O direito a educacao esta proclamado assim como seu visivel contexto
desigual que acaba por resultar em exclusao, pois € desigual 0 acesso a escola e ao
conhecimento em razao da persisténcia das barreiras educacionais que impedem o
acesso a educagao, a permanéncia nas escolas e uma qualidade mais igualitaria da
educacao para todas e todos. Mas deve se advertir que a qualidade igualitaria em
momento algum pode se confundir com a padronizagao curricular preconizada por
politicas com a Base Nacional Comum Curricular.

Neste tdpico, irei centrar-me na relagcdo da desigualdade social com o
curriculo e em como essa visao de uniformidade, categorizagéo, hierarquizagcéo do
ensino, junto a direitos e deveres de aprendizagem nao garantidos, tornam-se

obstaculo educacional.
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Arroyo (2007) levanta indagacbes relativas ao curriculo, propondo
interseccdes entre os direitos dos educadores e educandos no curriculo. Ele pontua
que o curriculo tem sido central nos debates da academia, da teoria pedagdgica, da
formagao docente e pedagdgica, e que as escolas sao espagos abertos para esse
debate —os profissionais da educacao infantil, fundamental, média, de EJA, da
educacao especial vém se constituindo “outros” como profissionais e precisamos
trazer para a centralidade do debate estas vozes, para alcangarmos um contexto
educacional publico de qualidade, por meio de um curriculo que alcance e vislumbre
a possibilidade de romper as barreiras educacionais.

E possivel fazer uma aproximacdo do que dizem Arroyo (2007; 2019; 2014) e
Apple (2006), que mais uma vez convergem quando concordam em trazer vozes aos
“outros” sujeitos, neste caso os professores e, parafraseando Apple (2006),
principalmente os professores de escolas publicas, como minorias, pois estes vém
tendo suas carreiras esvaziadas, desvalorizadas, sendo mal remunerados e, o que
julgamos mais grave, tém sido vitimas de violéncia, preconceito e diversas formas de
negligéncia. Repensar esses paradigmas torna-se necessario, como possivel
caminho para a tomada de consciéncia referenciada por Paulo Freire (2018), sendo
uma luta social, n&o neutra, alinhada a essa discusséo sobre barreiras educacionais
que abalizam as consequéncias das desigualdades de oportunidades aos
profissionais da educacgao e seus alunos.

Na convergéncia entre Arroyo (2007) e Freire (2018) — o primeiro refere-se
as sensibilidades para com o curriculo das escolas —, percebo que a organizagao
curricular afeta a organizacado de nosso trabalho e do trabalho dos educandos; a fala
de Arroyo (2007) se articula com o pensamento de Freire (2018), quando afirma que
refletir sobre a conscientizagdo é nao ficar apenas na discussao dos meios para
alcancar a qualidade da educacgao, é também discutir os fins da educacéo. Para
Freire (2018, p. 56), a realidade s6 pode ser modificada se o0 homem descobrir que
pode sim, e pode sé-lo por ele. Portanto, € preciso fazer dessa conscientizacdo o
objetivo fundamental da educacgédo; € preciso, em primeiro lugar, provocar uma
atitude critica, de reflexdo, que leve a agdo. Percebemos, portanto, que os dois
autores trazem aos sujeitos de agao a possibilidade de romper paradigmas, por meio

de suas praticas/praxis.
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Ainda na sinergia de Freire (2018) e Arroyo (2007) para romper a cultura do
siléncio,?® os dois autores denunciam a marginalizagéo e a falta de possibilidade de
escolha. A marginalizagcdo € uma nao “escolha”, com todas as suas implicagoes:
fome, enfermidade, subnutrigdo, dor, deficiéncia, morte, criminalidade,
promiscuidade, desespero, impossibilidade de ser. Na realidade, é dificil aceitar que
nas diversas barreiras educacionais nas suas desigualdades de oportunidades da
realidade brasileira sejam feitas a “escolha” tragica de sua prépria marginalizagao
enquanto populagdo vulneravel e, como Arroyo (2019) delimita, como vidas
ameacgadas. Portanto, se a marginalizagdo ndo é uma escolha, o homem
marginalizado foi rejeitado e é mantido fora do sistema social, tornando-se objeto de
violéncia.

Atrelar as barreiras educacionais ao direito a educacdo, como um direito
irrenunciavel, nos faz repensar conceitos e paradigmas; um exemplo possivel dessa
critica seria repensar a evasao escolar. Evasdo da ideia de vontade, logo, na
realidade da vulnerabilidade social, esse aluno sera excluido. Paulo Freire faz a
opgao politica/metodolégica do termo excluséao.

Nessa forma de se pensar a educacao, nao falamos de “dar” voz, mas sim
ouvir as vozes dos excluidos ou, também defendido por Santomé (2013), realizar a
escuta das vozes dos “ausentes”, significa construir resisténcia ao erguimento e
manutencdo de barreiras que reduzem a participagcdo no poder por meio de um
curriculo que aliena, que invisibiliza os excluidos. Esses autores tracam a critica
desses sujeitos na relagdo com a precariedade do direito a educagdo em razéo de
condigdes na escola/sociedade, bem como das questdes curriculares que afastam
0s sujeitos de suas realidades, de suas lutas por transformagdo em prol da
adaptacao das barreiras erguidas.

Arroyo (2007) aponta que, no nosso sistema educacional, a estrutura das
escolas é rigida, o trabalho docente reproduz, de certa forma, essas estruturas,
hierarquias, niveis e prestigios, reproduz carreiras e até salarios, hierarquizados. Por
isso, ele nos propde refletir sobre 0 que ensinamos, como ensinamos, com que
ordem, sequéncia, légica e em que tempos e espagos sdo os condicionantes de

nossa docéncia, realizamo-nos como profissionais; ou limitam-nos e escravizam-nos

28 Esse modo de cultura € uma expressdo superestrutural que condiciona uma forma especial de
consciéncia. A cultura do siléncio “sobredetermina” a infraestrutura da qual saiu. (FREIRE, 2018).
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a cargas horarias, a duplicar turnos, a trabalhar com centenas de alunos por
semana. Nessa perspectiva, Apple (2006) também traz indagacdes sobre a
hegemonia do conhecimento estruturado na escola, o papel do professor nesta
l6gica por meio do curriculo prescrito e pelo curriculo oculto.

Arroyo (2007) complementa essa critica, ponderando a respeito das
reorientagcdes curriculares para os educandos desde a Educacao Infantil e,
sobretudo, nas séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, como
recursos humanos a serem carimbados para o mercado segmentado e seletivo,
seremos levados a privilegiar e selecionar as habilidades e competéncias segundo a
mesma légica segmentada, hierarquizada e seletiva. Os professores passam a ser
vistos como treinadores e preparadores de mao de obra habilitada nas exigéncias do
mercado, imagens reducionistas do papel do docente como intelectual da educagao
e dos estudantes como seres humanos dotados de dignidade.

Arroyo (2007) é assertivo quando aponta que os educandos nos obrigam a
rever os curriculos. E central a preocupagdo com o repensar os contetidos de nossa
docéncia e, sobretudo, o repensar das légicas em que sdo estruturados. Segundo
Arroyo (2007, p. 25), os dados do IBGE e as analises de centros de pesquisa nédo
encontram relagido positiva entre empregabilidade e escolaridade, estudos repetem:
“apesar do aumento da escolarizagao, a insergdo dos mais pobres no mercado de
trabalho esta praticamente desaparecendo”; “para os jovens das camadas médias
cada vez esta mais distante a certeza de que uma escola de qualidade l|hes
garantira um emprego de qualidade em um mercado tao inseguro”.

A renovacao curricular se enriquece, se for dada a devida centralidade ao
direito humano, ao trabalho e aos saberes e significados acumulados sobre nossa
condigdo de trabalhadores, produtores. Arroyo (2007) conclui que ha uma espécie
de incongruéncia na légica escolar: partir da certeza de que os alunos sao desiguais
em capacidades de aprender, mas organizar um curriculo unico, igual, tendo como
parametros os alunos vistos como mais capazes. Considerando como capazes
aqueles poucos que passardo nos vestibulares, que aprenderdao com sucesso as
competéncias exigidas para a entrada na universidade e nas empresas, instituicdes
regidas por critérios de mérito e sucesso.

Concluimos este capitulo retomando sua epigrafe, na qual Apple (2006) traz a
critica ao instrumental critico, tedérico e de analises culturais e politicas que nos

ajudam a entender o real funcionamento do curriculo, do ensino e da avaliagao, e



69

como estes sdo permeados e modulados entre si. As barreiras educacionais, no
caso brasileiro, confluem para o pensamento de Adorno (1995), quando ele busca
delimitar o sentido da emancipacdo, como uma tentativa de ruptura de um
paradigma hegemodnico para cunhar novos sentidos de qualidade para uma
educacdo que vislumbre a justiga curricular numa perspectiva que humanize o
curriculo.

Essa compreensao provoca as seguintes reflexdes: o que € uma educagao de
qualidade e como superar as barreiras educacionais e alcangar a justiga curricular?
Estas questbes se alinhavam aos objetivos desta pesquisa e tornam-se guias
orientadores. A qualidade é um conceito que esta em disputa. Repensar os
curriculos superando as supostas desigualdades sera rebaixar a qualidade da

docéncia e da escola?
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4 CURRICULO E QUALIDADE

Para ele [Paulo Freire], e para mim [Michael
Apple], a educagcdo exigia o melhor de nossos
recursos intelectuais e emocionais. Cuidado, amor,
solidariedade e conceitos similares ndo eram vistos
como questdes sem importancia, mas como
elementos centrais de uma educagao digna de seu
nome (APPLE, 2017, p. 65).

A epigrafe deste capitulo € muito valiosa para mim, pois demonstra a conexao
e a nobreza de dois grandes educadores, bem como o comprometimento com o
rigor metodoldgico na pesquisa, a importancia de se posicionar criticamente. Apple
(2017) ressalta a importancia do respeito ao posicionamento das formas distintas de
pensar, e percebo nessa epigrafe o grau de empenho nas questdes educacionais e
as discussdes centradas no curriculo. Apple (2017) argumenta que criar uma
educacdo que incorpore essas normas “afetivas” € desafiar as estruturas de
(des)igualdade de uma sociedade.

A epigrafe vem com o intuito de fazer uma associagdo ao que propusemos no
capitulo anterior, em que foram discutidas as desigualdades educacionais e suas
barreiras educacionais a partir do direito a educacéo e do curriculo. Sendo essa a
contextualizacdo da hipétese de pesquisa, estruturamos este capitulo na delimitagao
da qualidade da educagdo como um conceito em disputa. Amparados em Arroyo
(2014) como uma leitura estruturante deste trabalho, a partir dela construimos uma
critica a reflexdo sobre a qualidade na apreensido para além da técnica no devir
educacional e na sua fungao da conscientizagao/emancipag¢ao de sujeitos, para que
possamos trazer a justica curricular como possibilidade de um compromisso ético
que vem para desestruturar tais desigualdades.

Assim, este capitulo se centra nas reflexdes sobre Curriculo e Qualidade,
tendo como ponto de partida o Curriculo como coragao da escola. Debrugcamo-nos
sobre quais politicas curriculares se conectam a qualidade que a escola oferece e,
na maioria das vezes, o que se revela como qualidade € um fragmento do curriculo.
Atrelados a essa centralidade de discussao, investigaremos como a avaliagao
educacional esta posta no contexto da justica curricular, indagando se a avaliagao
esta a servico do Direito a Educacgao, ou se o Direito a Educagdo é que esta a

servigo da avaliagdo. Assim, retomamos os objetivos especificos desta pesquisa.
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Candau e Moreira (2007) delimitam o curriculo como multiplo e com diversos
posicionamentos politicos, epistemoldgicos, e distintos compromissos e pontos de
vista tedricos. Percebo que estes autores conseguem sumarizar as definicbes com
maestria, o curriculo como as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a relagdes sociais que contribuem para a construgcéo das
identidades de nossos(as) estudantes, as atividades organizadas por instituicoes
escolares. Tenho apreco por essa definicdo e acredito que ela consiga se tornar
uma definicdo ampla, mas nao genérica. Concordamos com os autores quando eles

se posicionam numa definicdo amparada por diversas correntes de pensamento:

O curriculo é, em outras palavras, o coragdo da escola, o espaco central
em que todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis do processo
educacional, responsaveis por sua elaboragdo. O papel do educador no
processo curricular €, assim, fundamental. Ele € um dos grandes artifices,
queira ou nao, da construgao dos curriculos que se materializam nas
escolas e nas salas de aula. Dai a necessidade de constantes discussdes e
reflexdes, na escola, sobre o curriculo, tanto o curriculo formalmente
planejado e desenvolvido quanto o curriculo oculto. (CANDAU; MOREIRA,
2007, p. 29, grifos nossos).

Arroyo (2014) corrobora Candau e Moreira (2007) quando percebe o curriculo
como nucleo, espago central mais estruturante da funcéo da escola. Arroyo (2013)
indica 0 espago mais normatizado e mais politizado, inovado e ressignificado. O
autor traz como indicador de centralidade politica do curriculo a énfase nas politicas
de avaliacdo do que ensinamos. Vivemos um momento de extremo cuidado com a
forma como o curriculo é tratado nas salas de aula, em cada turma, em cada escola,
em cada cidade, campo, municipio, estado ou regido. Ele alerta para a tendéncia de
uma configuragdo de um curriculo ndo s6 nacional, mas internacional, unico,
avaliando em parametros unicos.

Sao varias as oOticas disponiveis para o trabalho em educacado; nesta
pesquisa, fizemos a op¢ao de trazer o curriculo ao centro das discussdes, o0 que se
alinha as leituras de Candau e Moreira (2007) e Candau (2017), que trazem a
discussdo de questdes que consideramos significativas para o desenvolvimento do
curriculo em nossas escolas, na promocdo de uma educag¢ao de qualidade para
todos e todas, democratica, relevante do ponto de vista da construcdo do
conhecimento escolar e da diversidade escolar. Precisamos pensar numa qualidade
social, respeitando as especificidades, e superar as homogeneizagdes,

padronizacdes da educacao escolar.
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4.1 Curriculo: o coragao da escola

Candau (2017) afirma que nao ha receitas prontas, ndo existe um modelo,
porque temos muitos contextos, mas podemos apontar alguns caminhos, e isso
implica mudar a dtica, alterando a percepg¢ao das diferencas. Devemos ver as
diferengas como oportunidades pedagdgicas ou, como defende Emilia Ferreiro,
“vantagem pedagodgica” para o contexto educacional, ou seja, transformar a
diversidade conhecida e reconhecida em uma vantagem pedagogica (CANDAU,
2011). Para isso, devemos combater todas as desigualdades que ocorrem no
contexto educacional, combater as discriminagdes, que dificultam uma abordagem
intercultural.

Young (2013) defende que ndo ha questdo educacional mais crucial que o
curriculo, e nesse ponto estd de acordo com Candau e Moreira (2007). Eles
apontam o curriculo como o coracdo da escola, demonstrando preocupacdo com
questdes referentes ao curriculo que tém se constituido em frequente alvo da
atencdo de autoridades, professores, gestores, pais, estudantes, membros da
comunidade. Os autores questionam: quais as razdes dessa preocupacgao tao nitida
e tao persistente?

O questionamento se amarra as outras questdes ja abordadas nesta
pesquisa, como Apple (2007) e Arroyo (2014) trazem, na perspectiva de negligéncia
com os Outros sujeitos, de controle e, por consequéncia, de manutengcdo das
desigualdades.

A manutengao das desigualdades, na perspectiva de controle dos processos
avaliativos desvirtuados no processo pedagogico, e a definicdo de qualidade séo
reduzidas apenas a métricas ditadas pelos padrées do capital. Estes sao problemas
que perpassam o curriculo escolar.

Diante disso, torna-se relevante um aprofundamento nas delimitacées sobre o
curriculo escolar para fazermos essas amarragdes e alcangarmos uma possivel
discussao sobre a qualidade.

Candau e Moreira (2007) delimitam que a palavra curriculo se associa a
distintas concepcdes, que derivam dos diversos modos como a educagao €
concebida historicamente, bem como das influéncias tedricas que a afetam e se

fazem hegemoénicas em um dado momento. Diferentes fatores socioeconémicos,
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politicos e culturais contribuem, assim, para que o curriculo venha a ser entendido

como:.

(a) os conteudos a serem ensinados e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos
alunos;

(c) os planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;

(d) os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;

(e) os processos de avaliagdo que terminam por influir nos conteddos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagéo.
(CANDAU; MOREIRA, 2007, p. 18).

Candau e Moreira (2007) e Young (2014) ressaltam que suas conceituagcoes
nao tém a pretensao de considerar qualquer uma dessas ou de outras concepgdes
como certa ou como errada, j4 que elas refletem variados posicionamentos,
compromissos e pontos de vista tedricos. Podemos afirmar que as discussdes sobre
o curriculo incorporam, com maior ou menor énfase, discussdes a respeito dos
conhecimentos escolares, ou, como denominado por Young (2014 p. 192), “a teoria
do curriculo aplica-se a toda instituicdo educacional’. E ainda: os procedimentos e
as relacdes sociais que conformam o cenario em que 0s conhecimentos se ensinam
e se aprendem, sobre as mudancas que desejamos efetuar nos alunos e alunas,
sobre os valores que aspiramos inculcar e sobre as identidades que pretendemos
construir. Young (2007) argumenta que n&o ha contradicdo entre ideias de
democracia e justi¢a social e a ideia de que as escolas devem promover a aquisi¢gao

do conhecimento.

Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforgos pedagdgicos
desenvolvidos com inten¢des educativas. Por esse motivo, a palavra tem
sido usada para todo e qualquer espaco organizado para afetar e educar
pessoas, 0 que explica o uso de expressdes como o curriculo da midia, o
curriculo da prisdo etc. N6s, contudo, estamos empregando a palavra
curriculo apenas para nos referirmos as atividades organizadas por
instituicbes escolares. Ou seja, para nos referirmos a escola. (MOREIRA,;
CANDAU, 2007, p. 18).

Para Candau e Moreira (2017), é inegavel a pluralidade cultural do mundo em
que vivemos e que se manifesta de forma impetuosa. Essa pluralidade
frequentemente ocasiona confrontos e conflitos, tornando cada vez mais agudos os
desafios a serem enfrentados pelos profissionais da educacdo. No entanto, a
mesma pluralidade pode propiciar o enriquecimento e a renovacdo das

possibilidades de atuagao pedagdgica.
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Os autores explicam o que entendem por conhecimento escolar, reiteram que
ele € um dos elementos centrais do curriculo e que sua aprendizagem constitui
condicdo indispensavel para que os conhecimentos socialmente produzidos possam
ser apreendidos, criticados e reconstruidos por todos(as) os(as) estudantes do pais.
Dai a necessidade de um ensino ativo, critico e efetivo, com um professor
comprometido, que conhega bem, escolha, organize e trabalhe os conhecimentos a
serem aprendidos pelos alunos.

Diante dessa delimitacdo, extrai-se a importédncia de os conhecimentos
escolares serem relevantes e significativos para a realidade daquele contexto. Essa
€ uma dificuldade enfrentada pelo professor e por todos os professionais envolvidos
na esfera educacional do ensino publico. Os conhecimentos escolares que
compdem o curriculo ndo visam a formacgéo para a vida, na perspectiva de justica
social/curricular; os livros didaticos escolhidos sdo pouco contextualizados; ha
dificuldades pela reducdo da autonomia do professor, pela desvalorizagdo da
carreira docente, de forma sistémica. Estes e muitos outros entraves a qualidade
perpassam o curriculo escolar.

Mas, para que os pontos de vista de Candau e Moreira (2007) sejam bem
compreendidos, € preciso esclarecer o que eles consideram como qualidade e

relevancia na educagao e no curriculo.

Uma educagdo de qualidade deve propiciar ao(a) estudante ir além dos
referentes presentes em seu mundo cotidiano, assumindo-o e ampliando-o,
transformando-se, assim, em um sujeito ativo na mudanga de seu contexto.
Que se faz necessario para que esse movimento ocorra? A nosso ver, sao
indispensaveis conhecimentos escolares que facilitem ao(a) aluno(a) uma
compreensao acurada da realidade em que esta inserido, que possibilitem
uma acao consciente e segura no mundo imediato e que, além disso,
promovam a ampliagdo de seu universo cultural. (MOREIRA; CANDAU,
2007, p. 21).

Esses curriculistas discorrem sobre a relevancia do potencial que o curriculo
possui de tornar os sujeitos autbnomos, criticos e criativos, capazes de compreender
o papel que devem ter na mudancga de seus contextos imediatos e da sociedade em
geral. O especialista/estudioso do curriculo toma como responsabilidade ter um

papel critico do curriculo e a compreensdo do papel normativo deste.?® Young

29 Ha dois significados quando se diz que a teoria do curriculo tem um papel normativo. Um deles
refere-se as regras (ou normas) que orientam a elaboragcédo e a pratica do curriculo; o outro se
refere ao fato de que a educagao sempre implica valores morais sobre uma boa pessoa € uma “boa
sociedade” — em outras palavras, para que estamos educando? (YOUNG, 2014, p. 194).
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(2014) faz uma importante contextualizagdo dessa conceituagdo, o autor tem uma
maior preocupag¢ao com o normativo, no intuito de um curriculo “melhor’, mas
pondera sobre o risco do tecnicismo da teoria quando se abandona a perspectiva
critica.

Pensar uma educacéio de qualidade, como a que defendem Candau e Moreira
(2007), requer a selegdo de conhecimentos relevantes que incentivem mudangas
individuais e sociais, assim como formas de organizacdo e de distribuicdo dos
conhecimentos escolares que possibilitem sua apreensio e sua critica.

Na visdo de Young (2014), se o curriculo for definido por resultados,
competéncias, ou, de forma mais abrangente, avaliagdes, ele sera incapaz de prover
acesso ao conhecimento. O autor define conhecimento como a capacidade de
vislumbrar alternativas, ndo pode nunca ser definido por resultados, habilidades ou
avaliagoes.

Para Candau e Moreira (2007), o conhecimento escolar € uma construgao
especifica da esfera educativa e tem caracteristicas proprias que o distinguem de
outras formas de conhecimento. Assim, vemos o conhecimento escolar como um
tipo de conhecimento produzido pelo sistema escolar e pelo contexto social e
econdmico mais amplo, producdo essa que se da em meio a relagdes de poder
estabelecidas no aparelho escolar e entre esse aparelho e a sociedade.

Em outras palavras, os conhecimentos escolares provém de saberes e
conhecimentos socialmente produzidos nos chamados “ambitos de
referéncia dos curriculos”. Que sdo esses ambitos de referéncia? Podemos
respondé-los como correspondendo:
(a) as instituicdes produtoras do conhecimento cientifico (universidades e
centros de pesquisa);
(b) a0 mundo do trabalho;
(c) aos desenvolvimentos tecnoldgicos;
(d) as atividades desportivas e corporais;
(e) a produgéo artistica;
(f) ao campo da saude;
(
(

g) as formas diversas de exercicio da cidadania;
h) aos movimentos sociais (TERIGI apud CANDAU; MOREIRA, 2007, p. 22).

Segundo Candau e Moreira (2007), para se tornarem conhecimentos
escolares, os conhecimentos de referéncia sofrem uma descontextualizacédo e, a
seguir, um processo de recontextualizagdo, o modo como os elementos do
conhecimento disciplinar sao incorporados ao curriculo. Para aprendizes de
diferentes idades e conhecimentos anteriores, a atividade escolar, portanto, supde

certa ruptura com as atividades proprias dos campos de referéncia. Na 6tica de
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conhecimento escolar por nés adotada, bem como o reconhecimento de que
devemos trabalhar com conhecimentos significativos e relevantes, terdo certamente
efeitos no processo de elaboragao do projeto politico-pedagogico da escola.
Sumarizando a ideia de Young (2007; 2014) para educagéo escolar que se
preocupa prioritariamente em capacitar as pessoas a adquirir conhecimento que as
leve para além da experiéncia pessoal, e que elas provavelmente ndo poderiam
adquirir se nao fossem a escola ou a universidade, sugere-se que o papel da teoria
do curriculo deva ser a analise desse conhecimento. Voltemos, entdo, ao curriculo
como conceito educacional. Young (2014) propde uma analise sobre o
conhecimento nos curriculos e como os curriculos estao pautados na seletividade de

oportunidades.

N&o sabemos muito sobre o conhecimento nos curriculos, exceto no nivel
de generalizagdes excessivamente abrangentes. Uma das razdes pelas
quais os curriculos existentes continuam a manter o acesso para alguns e a
excluir outros € que ndo investigamos em que medida os processos de
selecdo, sequenciamento e progressdo sao limitados, de um lado, pela
estrutura do conhecimento e, de outro, pela estrutura dos interesses sociais
mais amplos (YOUNG, 2014, p. 201).

Young(2007, p. 1.287) faz um importante questionamento: “Para que servem
as escolas?” Essa pergunta é atemporal e o disparador da reflexdo sobre a fungéo
da escola e como se estrutura(m) o(s) curriculo(s) e suas teorias. As escolas sao
tratadas como um tipo de agéncia de entregas, que deve se concentrar em
resultados e prestar pouca atengédo ao processo ou ao conteudo do que € entregue.
E alerta para a transformagao da educagdo em si num mercado (ou pelo menos um
semimercado), no qual as escolas sao obrigadas a competir por alunos e fundos.

E sabido que ndo se tem um modelo pronto, sdo contextos diversos, e é
urgente priorizar um mundo que vise a justica social e uma escola que vise a justica
curricular; combater as desigualdades e todo tipo de discriminagéo; valorizar as
diferengcas nas suas oportunidades pedagodgicas. Um dos diversos caminhos
possiveis é trazer a centralidade do curriculo e seus desdobramentos, por exemplo,
repensar a cultura de controle pedagdgico, e ter em mente que a qualidade é para
além das métricas. E papel da escola perceber as individualidades, as diferencas,
para tratar de uma qualidade mais abrangente.

Ao respeitar uma proposta metodologica de pesquisa em educacgéo, trazendo
a responsabilidade da importancia e do impacto desse campo de estudo, devemos

perceber a plasticidade das teorias de curriculo com uma postura critica. Torna-se
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necessario indagar qual(is) qualidade(s) alcangamos, qual(is) qualidade(s) é(sao)
possivel(is) para uma sociedade mais equanime, pois educagdo de qualidade é

direito de todos.

4.2 A diversidade na construcao de uma Outra qualidade

Para Candau e Moreira (2007), o curriculo € uma sele¢cdo da cultura, e
podemos concebé-lo, também, como conjunto de praticas que produzem
significados. Nesse sentido, o curriculo € o espacgo de lutas em torno dos diferentes
significados sobre o social e o politico. E por meio do curriculo que certos grupos
sociais, especialmente os dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto
social, sua “verdade”. O curriculo representa, assim, um conjunto de praticas que
propiciam a produc¢ao, a circulacdo e o consumo de significados no espaco social e
que contribuem, intensamente, para a construcao de identidades sociais e culturais.

Na complexidade do curriculo evidenciam-se esforgos tanto para consolidar
as situagoes de opresséo e discriminagao quanto para questionar os arranjos sociais
em que essas situagdes se sustentam. Podemos ilustrar tal contexto pelos inumeros
e expressivos relatos de praticas, em salas de aulas, que contribuem para cristalizar
preconceitos e discriminacdes, representacdes estereotipadas e desrespeitosas de
certos comportamentos, certos estudantes e certos grupos sociais. (CANDAU;
MOREIRA, 2007).

Vale perguntar: como temos, nas salas de aula, reagido a esse “confuso”
panorama em que a diversidade se faz tdo presente? Como temos nos esforgado
para desestabilizar privilégios e discriminagbes? Como temos buscado neutralizar
influéncias “indesejaveis”? Como temos, na escola, dialogado com os “curriculos”
desses outros espacos? (CANDAU; MOREIRA, 2007). Alinhavando essas
indagagdes, encaminhamos a discussao para outros questionamentos, que vém ao
encontro do tema: como podemos lidar pedagogicamente com a diversidade? Ha
presenca ou nao dessas indagagbes na nossa pratica docente, nos projetos
pedagdgicos e nas propostas educacionais?

Para Gomes (2007), a diversidade pode ser percebida como a construgao
historica, cultural e social das diferencas. A construgao das diferencgas ultrapassa as

caracteristicas biolégicas, observaveis a olho nu. As diferencas sado também
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construidas pelos sujeitos sociais ao longo do processo histérico e cultural, nos
processos de adaptacdo do homem e da mulher ao meio social e no contexto das
relagdes de poder.

Em resumo, Candau e Moreira (2007) apontam o complexo, variado e
conflituoso cenario cultural em que estamos imersos e que se reflete no vivido em
nossas salas de aula, afetando sensivelmente o trabalho pedagdgico que nelas
acontece. Voltamos a perguntar: como as diferengas derivadas de dindmicas sociais
como classe social, género, etnia, sexualidade, cultura e religido tém “contaminado”
nosso curriculo, tanto o curriculo formal quanto o curriculo oculto? Como temos
considerado, no curriculo, essa pluralidade, esse carater da diversidade cultural de
nossa sociedade? Como articular o curriculo e a diversidade cultural? Quais
estratégias pedagogicas podem ser selecionadas? Temos, professores e gestores,
reservado tempo e espaco suficientes para que essas discussdes acontecam nas
escolas? Como nossos projetos politico-pedagdgicos tém incorporado tais
preocupacdes? Como temos atendido ao que determina a Lei n°® 10.639/2003, que
torna obrigatorio, nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-brasileira? De que modo os professores tém se
inteirado das lutas e conquistas dos negros, das mulheres, dos homossexuais e de
outros grupos minoritarios oprimidos?

Candau e Moreira (2007) propdéem diregdes para a construgado de curriculos
para a diversidade cultural, nos quais é possivel reescrever os conhecimentos
escolares numa perspectiva em que se evidencie sua ancoragem social, bem como
transformem a escola e o curriculo em espagos de critica cultural, de dialogo e de
desenvolvimento de pesquisas. Elaborar curriculos para a pluralidade demanda uma
nova postura por parte da comunidade escolar, de abertura as distintas
manifestagbes culturais, aproveitando a riqueza que marca esse panorama,

tomando-a como vantagem pedagdgica.

Em resumo, a ruptura do daltonismo cultural e da visdo monocultural®® da
dindmica escolar é um processo pessoal e coletivo que exige desconstruir e
desnaturalizar esteredtipos e “verdades” que impregnam e configuram a
cultura escolar e a cultura da escola. Apos a adogao de uma nova postura
frente a pluralidade, outros principios e propdsitos podem mostrar-se Uteis
na formulagéo dos curriculos. (CANDAU; MOREIRA, 2007, p. 32).

30 Termo inspirado em Boaventura de Sousa Santos (2004 apud GOMES, 2007).
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Essa ruptura vem para superar os processos de homogeneizacéo,
padronizagdes massificantes, dando possibilidade ao curriculo de reescrever o
conhecimento escolar. Candau e Moreira (2007) sugerem que se procure, no
curriculo, ressignificar o conhecimento escolar usual, tendo-se em mente as
diferentes raizes étnicas e os diferentes pontos de vista envolvidos em sua
producdo. O que estamos defendendo €& que os interesses ocultados sejam
identificados, evidenciados e subvertidos, para que possamos, entao, reescrever 0s
conhecimentos.

E imprescindivel que o aluno perceba os processos hegemonicos dos
conhecimentos. Tais inclusbes preenchem algumas das lacunas mais encontradas
nas propostas curriculares oficiais, trazendo a cena vozes e culturas negadas e
silenciadas. Segundo Santomé (1995; 2013) e Arroyo (2014), as culturas ou vozes
dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados, os “Outros” que nao dispéem
de estruturas de poder, costumam ser excluidas das salas de aula, chegando
mesmo a ser deformadas ou estereotipadas, para que se dificultem (ou de fato se
anulem) suas possibilidades de reacgéo, de luta e de afirmagéao de direitos.

A compreensdao dos diferentes pontos de vista envolvidos na contenda
permite que o(a) aluno(a) desconstrua o olhar filtrado pelo poder hegeménico do
capital e infira que outros olhares descortinem outros angulos, outras razdes, outros
interesses. E importante que consideremos a escola como um espaco de
cruzamento de culturas e saberes. A escola deve ser concebida como um espacgo
ecoldgico de cruzamento de culturas. A responsabilidade especifica que a distingue
de outros espacos de socializagao e Ihe confere identidade e relativa autonomia é
exatamente a possibilidade de promover analises e interagdes das influéncias
plurais que as diferentes culturas exercem, de forma permanente, sobre as novas
geragdes. (CANDAU; MOREIRA, 2007).

Para Candau e Moreira (2007), a escola sempre teve dificuldade em lidar com
a pluralidade e a diferenca; tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais
confortavel com a homogeneizagdo e a padronizagdo. No entanto, abrir espagos a
diversidade, a diferenga e ao cruzamento de culturas constitui o grande desafio que
estda chamada a enfrentar. A escola precisa, assim, acolher, criticar e colocar em
contato diferentes saberes, diferentes manifestagdes culturais e diferentes éticas. O

curriculo como espaco de reconhecimento de nossas identidades culturais.
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Os curriculos e praticas escolares que incorporam a visao de educacéao, a
partir da diversidade, tendem a ficarem mais préoximos do trato positivo e critico da
diversidade humana, cultural e social. A diversidade € um componente do
desenvolvimento biolégico e cultural da humanidade. Ela se faz presente na
producdo de praticas, saberes, valores, linguagens, técnicas artisticas, cientificas,
representacbes do mundo, experiéncias de sociabilidade e de aprendizagem.
Todavia, ha uma tensao nesse processo (GOMES, 2007).

Uma demanda da escola, que Candau e Moreira (2007) e Arroyo (2014)
consideram de especial relevancia, diz respeito a tomada de consciéncia da
construcdo da identidade cultural de cada um de nds, docentes e gestores,
relacionando-a aos processos socioculturais do contexto em que vivemos e a
histéria de nosso pais. E preciso superar nossa visdo homogeneizadora e
estereotipada de nés mesmos e de nossos alunos e alunas, em que a identidade
cultural € muitas vezes vista como um dado, como algo que nos é impresso e que
perdura ao longo de toda nossa vida. Desvelar essa realidade e nos abrir para essa
reflexdo, para repensar nossos preconceitos e favorecer uma visdo dinamica,
contextualizada e plural das identidades culturais, articulando as dimensbdes pessoal
e coletiva desses processos.

A concepcao de curriculo de qualidade se constroi percebendo, respeitando a
diversidade; o curriculo é espaco de questionamento de nossas representagoes.
Junto ao reconhecimento da prépria identidade cultural, outro elemento a ser
ressaltado relaciona-se as representacdes que construimos dos “Outros”, daqueles
que consideramos diferentes. As relagdes entre nos e os outros estdo carregadas de
dramaticidade e ambiguidade, lidar com respeito e dialogicidade é caminho para
superar tais ambiguidades; torna-se necessario ampliar o debate em todas as
instancias, ampliar a consciéncia e o respeito. (CANDAU; MOREIRA, 2007).

Segundo Candau e Moreira (2007) e Gomes (2007), a consciéncia das
diferencas se faz cada vez mais forte, reveste-se de especial importancia
aprofundarmos questbes como: quem incluimos na categoria nés? Quem sado os
outros? Quais as implicagbes dessas questdes para o curriculo? Como nossas
representacdes dos outros se refletem nos curriculos? Sao indagagdes que trazem
direcionamento para repensar uma “Outra” qualidade do curriculo.

A reflexdo perpassa pela escola e se mostra presente quando:
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(a) atribuimos o fracasso escolar dos(as) alunos(as) as suas caracteristicas
sociais ou étnicas; (b) diferenciamos os tipos de escolas segundo a origem
social dos(as) estudantes, considerando que alguns tém maior potencial
que outros e, para desenvolvermos uma educagdo de qualidade, nao
podemos misturar estudantes de diferentes potenciais; (c) nos situamos,
como professores(as), diante dos(as) alunos(as), com base em estereétipos
e expectativas diferenciadas segundo a origem social e as caracteristicas
culturais dos grupos de referéncia; (d) valorizamos exclusivamente o
racional e desvalorizamos os aspectos afetivos presentes nos processos
educacionais; (e) privilegiamos somente a comunicagdo verbal,
desconsiderando outras formas de comunicagdo humana, como a corporal,
a artistica etc. (CANDAU; MOREIRA, 2007, p. 40).

O outro ¢é diferente de nds e se apresenta na distingdo do que nos caracteriza.
O que desejamos destacar € que o modo como concebemos a condi¢do humana
pode bloquear nossa compreensao dos outros. Portanto, € importante promovermos
processos educacionais nos quais identifiquemos e desconstruamos nossas
suposigdes, em geral implicitas, que ndo nos permitem uma aproximagao aberta e
empatica a realidade dos outros (TAYLOR apud CANDAU; MOREIRA, 2007).

Para Gomes (2007), se a convivéncia com a diferenca ja é salutar para a
reeducacao do nosso olhar, dos nossos sentidos, da nossa visao de mundo, quanto
mais o aprendizado do imperativo ético que esse processo nos traz. Dessa forma,
conviver com a diferenga (e com os diferentes) é construir relagdes que se pautem
no respeito, na igualdade social, na igualdade de oportunidades e no exercicio de
uma pratica e postura democraticas.

Trazendo em alguma medida a contextualizagcdo do “Outro”, encadeamos
uma critica do curriculo como espaco de critica cultural, dos caminhos, abrindo as
portas e as janelas, na escola, a diferentes manifestagdes da cultura popular, para
que novos sujeitos entrem e novas culturas sejam trazidas. Assim, levando-se em
conta a importancia de ampliar os horizontes culturais dos estudantes, bem como de
promover interagdes entre diferentes culturas, outras manifestacbes, mais
associadas aos grupos dominantes, precisam ser incluidas no curriculo. (CANDAU,;
MOREIRA, 2007).

Candau e Moreira (2007) resumem o curriculo escolar como espaco de
desenvolvimento de pesquisas, em cada escola, um espaco de pesquisa. Como
professores/intelectuais que atuamos na escola, precisamos enfrentar esse desafio,
tornando-nos pesquisadores dos saberes, valores e praticas que ensinamos e/ou
desenvolvemos, centrando nosso ensino na pesquisa. Nesse processo, poderemos

aperfeicoar nosso desempenho profissional, poderemos nos situar melhor no
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mundo, poderemos, ainda, nos engajar na luta por melhora-lo. Nesse processo,
poderemos despertar nos alunos e nas alunas o espirito de pesquisa, de busca, de

ter prazer no aprender, no conhecer coisas novas.

4.3. Avaliagcao Educacional e Curriculo

Segundo Gomes (2007), a diversidade coloca em xeque 0OS processos
tradicionais de avaliagado escolar, complementar a essa ideia. Freitas et al. (2014)
apontam que a avaliagdo € uma categoria pedagdgica polémica, permeada por
contradigbes. Esta categoria vem ocupando o centro das atividades pedagdgicas, e
devemos perceber que ha mais que a técnica por tras do fenbmeno avaliativo.

Uma avaliagdo continua e nao classificatéria ja nao é suficiente, diante do que
conhecemos dos mecanismos de avaliagao vigentes na escola. A avaliagado continua
tem papel formativo; para Freitas et al. (2014), a informalidade no processo
avaliativo é fator decisivo no desenvolvimento do aluno, pois impacta na formagao
da sua autoimagem, autoestima e influencia a forma como alunos e professores
interagem.

O processo de avaliacdo nédo pode ser reduzido a questao da classificagdo ou
nao do desempenho do aluno, pois ha também, ligados a esses processos, 0s
mecanismos de avaliacdo do comportamento do estudante e sua disposicdo para
estudar. E, embora a avaliagdo de aprendizagem em sala de aula seja o lado mais
conhecido da avaliacdo educacional, este ndo pode ser tomado como o unico nivel
de avaliacédo. (FREITAS et al., 2014).

Segundo Freitas et al. (2014), ha trés niveis integrados de avaliagdo da
qualidade de ensino: avaliagdo em larga escala em redes de ensino, avaliagao
institucional da escola e avaliagdo da aprendizagem em sala de aula, cada vez mais
implicados. Os autores dedicam-se a examinar cada um dos trés eixos da avaliagao,
frisando que a avaliagdo do ensino-aprendizado em sala de aula tem como seu
contraponto dialético a avaliagao global da escola, a avaliagao institucional.

Saul (1988) compreende a teoria da avaliagao educacional em trés topicos: a
avaliacdo da aprendizagem, a avaliagdo do curriculo e as abordagens “quantitativa”
e “qualitativa”, a partir de uma leitura critica no par avaliagdo da aprendizagem e de
curriculo. A pesquisa de Saul trata da avaliagdo emancipatoria no locus da Poés-

Graduagdao em Educacdo, apresenta uma “obra aberta’” e propde um “novo
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paradigma” para a Avaliagdo educacional. Fagamos um convite a reflexdo: por que
nao desdobrarmos a afirmacgéo de Saul (1988 p. 63), “a avaliagdo: um caminho para
transformar a pés-graduagcdo” em “a avaliagdo, um caminho para transformarmos a
qualidade da educagdo com uma justica educacional que concretize a justiga social
e impulsione uma justiga curricular”?

Na sua obra, Saul (1988) ja apontava uma critica as avaliagbes externas, de
maneira centralizadora, e a seus aspectos burocratizantes. Freitas (2014) traz como
dado que as avalicbes de maneira censitaria ocorreram no contexto brasileiro a
partir da década de 1990. Atrelado a esse contexto, André (2013) refere-se a
pesquisa mas, por opgao metodoldgica, ampliamos esse conceito para a avaliagao.
A pesquisa exige comprometimento tedrico, postura clara e objetiva nas decisdes
metodoldgicas, torna-se necessaria uma analise com postura critica, movida pela
intencédo de contribuir nas pesquisas em educacao e na formacdo/emancipacao do
sujeito, além de permitir que as atitudes e os valores deste sejam julgados. Essa
articulagado dos trés autores nos permite concluir e validar a fala de Saul (1988a
respeito da necessidade da compreensdo da dimensdo subjetiva na avaliagao,
refletindo as diferengas de qualidade ndo captadas pelos numeros.

No processo pedagodgico, a avaliagdo nao figura ao final do processo do ato
educativo, mas esta justaposta aos proprios objetivos, formando um par dialético
com eles. Os objetivos e a avaliagdo orientam o processo que segue, sendo a
avaliacdo um processo que tem por finalidade o desenvolvimento do aluno. Para
tomar esse conceito, precisamos pensar a avaliagdo na sua complexidade, tendo
como finalidade orientar a inclusdo e o acesso continuo de todos a todos os
conteudos. (FREITAS et al., 2014).

Alinhadas a perspectiva da avaliagdo apontada por Freitas et al. (2014), é
possivel alinhavarmos algumas indagag¢des de Ponce e Leite (2023) que vao ao
encontro do objetivo especifico 3! desta pesquisa: em tempos de avaliagdes
escolares em larga escola, internacionalizadas, propostas a partir de critérios
demandados pelo sistema financeiro internacional, surgem entdo, as questdes:
como tém se comportado as propostas de curriculos nacionais/locais? Como tém

essas avaliagées, inseridas em uma agenda de qualidade definida a partir de

31 Investigar como a avaliagdo educacional esta posta no contexto da justica educacional, indagando
se a avaliacdo esta a servigo do Direito a Educacao, ou se o Direito a Educagao é que esta a
servigo da avaliagao.
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critérios muitas vezes alheios a vida escolar, contribuido para construir justica social
entendida como superagdo de desigualdades e como respeito e consideragdo as
diversidades? Essas questdes trazem um direcionamento para refletirmos, um
caminho outro, no campo educacional, na avaliacdo e no curriculo: qual o papel da
avaliagdo? Como repensar 0s processos de exclusdo, de uma meritocracia
desvirtuada?

Freitas et al. (2014) apontam a relevancia de se discutir a exclusdo na escola,
€ que a escola encarna fungdes sociais adquiridas do contorno da sociedade na qual
se insere. Pode-se pensar, a partir disso, no curriculo oculto (APPLE, 2006) quando
pensamos em exclusdo, submissao, avaliacido no sentido de controle. Outro aspecto
levantado pelos autores € que a homogeneizacao forneceria igualdade no acesso ao
conhecimento, mas ndo necessariamente igualdade de aprendizagem e, muito
menos, 0 acesso a compreensao da realidade. A avaliacdo tem sido usada para
legitimar a distribuicdo desigual das rotas de sucesso e fracassos dos estudantes
sob o argumento da democracia que legitima e naturaliza as desigualdades.

Refletir a respeito da mudanga de paradigma da avaliagdo, comprometida
com o desenvolvimento do aluno, perpassa pelos objetivos da escola, pelo curriculo;
as hierarquias existentes nas escolas refletem as hierarquias da sociedade. A
ampliacédo dos niveis de avaliagao para além da sala de aula e da aprendizagem dos
estudantes, em especial a avaliacdo institucional, trouxe novas possibilidades ao

desenvolvimento de escolas reflexivas (FREITAS et al., 2014).

A avaliagdo institucional da escola € um processo que envolve todos os
seus atores, com vistas a negociar patamares adequados de
aprimoramento, a partir dos problemas concretos vivenciados por ela. Se a
avaliagdo em larga escala é externa, a avaliacéo institucional é interna a
escola e sob seu controle, enquanto a avaliagdo da aprendizagem é
assunto preferencialmente do professor em sua sala de aula. Embora o
processo seja multiplo e integrado, cada um tem seu protagonista principal.
(FREITAS et al., 2014).

Ainda no tripé da avaliagao institucional, o que se esperaria, segundo Freitas
et al. (2014), € que o coletivo da escola localize seus problemas, suas contradigdes;
reflita sobre eles e estruture situagdes de melhoria ou superagdo, demandando
condigdes do poder publico mas, ao mesmo tempo, comprometendo-se com
melhorias concretas, permitindo que se beneficiem complementarmente dos dados
da avaliagao para construirem um sistema de monitoramento dos problemas que se

propdem; contribuir para que as prioridades possam ser revistas e reposicionadas a
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partir das demandas do projeto politico-pedagogico e também permitir o controle
social sobre as decisdes que afetam politicas publicas tdo importantes quanto as da
educacao.

Freitas et al. (2014) propdem que as escolas ndo devem se opor a avaliagao
de seu trabalho. Cabe-lhes aceitar a prestacido publica de contas daquilo que fazem
em area tado importante para a sociedade. Essa avaliagdo caminha na direcdo dos
pactos de qualidade que sao firmados internamente e deve produzir resultados que

se tornem visiveis externamente e que permitam algum controle social.

Neste sentido, a avaliagao institucional, mesmo reconhecendo a titularidade
dos atores das escolas, ndo desconsidera a riqueza do olhar externo que
acrescenta ao processo de autoconhecimento institucional novos
ingredientes e novos sabores. A avaliagdo deve estar a servico de uma
qualidade que aponte para um outro futuro mais fraterno, mas, exatamente
por isso, esta avaliagdo deve cuidar do presente. (FREITAS et al., 2014).

Ao considerar essa perspectiva de avaliagcado de Freitas et al. (2014) podemos
trazer a discussao a ideia de curriculo de Arroyo (2006) e Candau e Moreira (2007),
que convergem para a concepg¢ao de que este € o nucleo e o espago central mais
estruturante da fungdo da escola. Por consequéncia, o espago com significados que
fundamentam o direito a educacéo escolar. A centralidade politica do curriculo esta
na énfase nas politicas de avaliacdo do que ensinamos.

A avaliagdo vem ocupando um protagonismo no curriculo escolar, nas suas
intencbes de controle, hierarquizacdo e seleg¢ao; tudo isso esta em xeque, pois
vivemos um desafio posto, tratar da diversidade nos processos avaliativos, em suas
especificidades, individualidades. Ja ndo cabem nestes processos de avaliacbes
tradicionais as vozes silenciadas. E estas vém ganhando envergadura e se
fortalecendo em seus coletivos, os quais trazem voz aos sujeitos dos diversos
contextos. Esse assunto tdo aspero, esta em voga, e precisamos, na dialética do
processo, buscar rearticular a mola da mudanga, sem solu¢gbes milagrosas ou
romanticas mas, numa postura critica, abrir o dialogo para novas formas avaliativas
nao destoantes do processo pedagdgico, numa perspectiva emancipatoria e

formativa.

4.4. Curriculo e Qualidade da Educagao

Para Freitas et al. (2014), deve-se atentar para a “responsabilizagado” dos

resultados da escola como contraponto a desresponsabilizacdo do Estado pela
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escola; porém, na percepgao de que seus atores tém um projeto e um compromisso
social, em especial junto as classes populares e, portanto, necessitam, além deste
seu compromisso, do compromisso do Estado em relacéo a educagao. O apropriar-
se dos problemas da escola inclui um apropriar-se para demandar do Estado as
condigbes necessarias ao funcionamento dela. Mas inclui, igualmente, o
compromisso dos que fazem a escola com os resultados dos seus alunos. A este
processo bilateral de responsabilizagdo chamamos “qualidade negociada”.

Definir qualidade implica explicitar os descritores fundamentais da sua
natureza, ou seja: seu carater negociavel, participativo, autorreflexivo,
contextual/plural, processual e transformador (FREITAS et al., 2014; DOURADOS,
2009). Parafraseando Arroyo (2006), tratar a qualidade como campo de disputa, ou
seja, negociavel. A qualidade ndo € um dado de fato, ndo € um valor absoluto, ndo é
adequacgao a um padrdo ou a normas estabelecidas a priori € do alto. Qualidade é
debate entre individuos e grupos que tém interesse em relagdo a rede educativa,
que tém responsabilidade para com ela, com a qual estdo envolvidos de alguma
forma e que trabalham para explicitar e definir, de modo consensual, valores,
objetivos, prioridades, ideias sobre como €, e sobre como deveria ou poderia ser
(BONDIOLI apud FREITAS et al., 2014).

Destacar seu carater negociavel nado significa deixar de lado os outros
aspectos da natureza da qualidade. Significa apenas a escolha de um
aspecto em que esta definicdo contrasta mais abertamente com a nogao
corrente de qualidade adotada pelas politicas publicas neoliberais, cuja
concepgao é quase sempre eivada de uma pseudoparticipagcdo que visa a
legitimar a imposi¢ao verticalizada de “padrbées de qualidade” externos ao
grupo avaliado. (FREITAS et al., 2014).

A partir da ideia de qualidade, podemos pensar em uma questdo norteadora
no campo da educagdo; justaposta a questdo da qualidade tem-se a questdo
“Conhecimento de quem € o mais valioso?” (APPLE, 1996, 2000, 2004). Essa
pergunta levou a um imenso progresso em nossa concepgao de politica cultural e
das relacdes entre politicas educacionais, curriculos, ensino, avaliacdo e poder
diferencial. (APPLE, 2006). A partir da perspectiva da qualidade propde-se pensar a
qualidade a partir da diversidade, precisamos do outro para sermos quem sSomos.
Nessa emergéncia, alcangamos a possibilidade de um ambiente fértil para as
oportunidades pedagodgicas, para uma educagdo pensada nos principios

emancipatorios.
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Ferreiro (2002) aponta que a angustia gerada em nao saber lidar com a
diversidade prejudica os “Outros” grupos sociais presentes na escola. Essas
angustias fazem parte de um projeto de desigualdade que culmina em rétulos como
deficiéncia escolar, justificada pela condicdo social e cultural dos sujeitos, com a
“culpa” do revés depositada na pobreza, na desestruturagao da familia, na falta de
estimulo do meio cultural em que esses alunos vivem. O autor aponta que o
insucesso acaba tendo rosto: criangas e jovens que fracassam na escola no modelo
hegemonico, em sua maioria sdo pobres, negros, indios, camponeses, moradores
de regides menos favorecidas.

Assim, abre-se um paréntese para discutir as avaliagdbes em grande escala,
difundidas e valorizadas nos tempos atuais e que se tornam exemplos dessa
homogeneizagdo. Ao ser desconsiderada a diversidade de realidades dos sujeitos, &
aplicada uma unica “avaliagao”, em um mesmo formato, para todos os estudantes, e
depois divulgado o resultado, ranqueiam-se sujeitos, escolas, regides. Nao € dificil
imaginar, portanto, quem sao 0s que se saem pior nesses testes, criancas e jovens
dos coletivos feitos desiguais. Estes tém de suportar o estigma de serem os mais
fracos, os com “déficit de aprendizagem”, os carentes intelectuais (SANTOS, 2017,
p. 245).

Apple (2006) aponta que a nossa atual configuracdo de sociedade escolhe
uma mercantilizagcéo e privatizagcdo da educacgao tida como de qualidade, promove a
competicao, hierarquizagdo. Os mercados nos levarédo a terra prometida de escolas
eficientes e eficazes, e tais escolas terdo um papel fundamental na transformacgao
do publico em privado. Esse processo nos levara a uma economia de sonho
enquanto reestruturamos nosso impeto competitivo no mercado global.

De fato, como Apple (2006) constatou, tanto no ambito nacional quanto no
internacional, os mercados podem nao so reproduzir desigualdades existentes, mas
também podem frequentemente criar mais desigualdades além das ja existentes. E,
quando combinadas e ancoradas nas avaliagbes em larga escala, fazem pressdes
para padronizar e impor uma cultura supostamente comum e estabelecer medidas
de responsabilizacado redutivas, as quais podem ser danosas a maioria das pessoas
oprimidas.

Na busca por demonstrar como o curriculo € central na modulagdo da
qualidade, sendo ele, curriculo, o coracdo da escola, tomamos como essencial o

pensamento debatido ativa e reflexivamente embasado com principios éticos.
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Percebemos a escola como espago potencial da justiga curricular, como caminho
para a justica social. O enfrentamento das desigualdades e de todo tipo de
discriminagdo na construgdo de uma “Outra” qualidade que valoriza as diferengas
nas suas oportunidades pedagodgicas.

A diversidade se impde a esta tese, a praxis curricular contribui para o
enfrentamento das desigualdades educacionais em seus discursos excludentes. Os
valores da justi¢ca curricular ndo eram/sao vistos como questdes sem importancia,
mas como elementos centrais de uma educagdo critica e emancipatéria. A
estruturacdo do préoximo capitulo busca contribuir para a discussao do curriculo na

reflexdo da qualidade na/para a justi¢a curricular.
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5 QUALIDADE DA EDUCAGAO: JUSTIGA CURRICULAR PARA JUSTIGCA
SOCIAL

Uma instituicdo escolar comprometida com a justica
curricular obriga, além disso, que o0 exercicio
profissional dos professores seja debatido ativa e
reflexivamente com  principios  éticos como:
integridade e imparcialidade intelectual, coragem
moral, respeito, humildade, tolerancia, confianga,
responsabilidade, justica, sinceridade e solidariedade.
(TORRES, 2009, p. 74).

Uma sociedade justa ndo pode resultar em uma
educacao injusta. (GOMES, 2019, p. 1026).

Tomo de empréstimo a fala de Gomes (2019), epigrafe deste capitulo, para
reafirmar: uma sociedade justa ndo pode permitir/resultar numa educagéao injusta.
Essa citagcdo sumariza uma ideia central da justica curricular, que deve ser uma
acao/reflexdo que se inunda da justica. Neste capitulo, usaremos como recorte a
discussao tedrica na perspectiva do curriculo e como se constréi a qualidade
na/para a justica curricular, e suas relagdes com a justiga cognitiva e a justi¢a social,
visando apontar a confluéncia entre uma educacao de qualidade para todos e todas,
que respeite a pluralidade.

Diante disso, busco refletir sobre quais sao os curriculos necessarios aos
diversos contextos em sua complexidade e heterogeneidade. Partimos da
perspectiva de que a avaliagdo nao deve ser o ponto de partida e o fim do processo
educativo.

No capitulo anterior, fixamo-nos no curriculo e na qualidade, sendo o curriculo
0 coragao da escola, partindo dele toda uma estruturacdo; e, ainda, em como a
escola acontece e quais sdo seus fundamentos norteadores. Nessa perspectiva,
continuamos numa amarragao teérica com as epigrafes deste capitulo. Buscamos
pensar na ampliacdo da escuta das minorias, de suas percepgdes e em como
podemos articular as diversas/plurais demandas para se construir a qualidade mais
justa e para todos, uma escola para todos. A avaliagado qualitativa e amparada na
justica curricular, busca diferenciar o avaliar do medir a aprendizagem.

Necessario refletirmos, a partir de um pensamento anti-hegeménico ou, ao
menos, que ndo seja exclusivamente hegemdnico, e que tenha a qualidade num viés
da justica curricular, sendo um dos diversos caminhos para pensar a justica social.

Para Santomé (2013) e Ponce e Leite (2023), educar para a paz, igualdade,
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alteridade, autonomia, democracia e liberdade exige a educagao de novos projetos
de convivéncia humana, tornando os sujeitos conscientes de que precisam de uma
ampla bagagem cultural que lhes facilite entender como € o mundo atual e, claro,
que lhes ajude a se convencer de que devem ter respeito a autonomia e liberdade
de pensamento a que cada ser humano tem direito. (SANTOME, 2013).

Contextualizado o recorte tedrico, percebemos que o curriculo escolar
oportuniza a diversidade, entdo, podemos articular na dialética desse problema.
Tendo como tese que a quantificacdo, em sua perspectiva padronizadora da
qualidade, ndo consegue contemplar a diversidade, podemos pensar a diversidade
como a antitese, ou seja, a qualidade da educacgédo se quantifica e essa qualidade
tem uma relacdo com o curriculo no seu aspecto central e vinculo com o
conhecimento escolar. Quando temos uma concepg¢ao de curriculo que trabalha com
a diversidade, como se quantifica a diversidade para expressar a qualidade? Como
o curriculo se realiza como espaco de questionamento de critica cultural?
Chegaremos, assim, como sintese, que pensar a qualidade da educacéao a partir de
uma perspectiva de justiga curricular € trazer menos relevéncia para esses
mecanismos quantificadores, para se pensar também nas individualidades e na
justica curricular a partir da diversidade.

Podemos pensar na educacgado escolar em uma perspectiva mais ampla e
conciliar a razdo e a imaginagao para ingressar em um mundo capaz de acolher
distintas culturas, grupos e ideias que se empobrecem pessoal e politicamente,
apesar do sucesso que sua preparagao profissional possa ter. (NUSSBAUM apud
SANTOME, 2013). Santomé (2013) convida & reflexdo: o que significa educar hoje?
Ele afirma que precisamos ir além dos discursos generalistas, descontextualizados e
muitas vezes sensacionalistas. O debate para elaborar propostas relativas ao
sentido e as metas dos sistemas educativos, a esta altura da histéria, é algo que
deveria ser uma tarefa obrigatéria de uma sociedade que se autodefina como
verdadeiramente democratica. Essa tarefa, da mesma forma, deveria ocupar com
maior periodicidade os distintos grupos sociais, as organizagdes e os féruns e,
logicamente, os meios de comunicacgao.

Santomé (2013) sintetiza sua indagacdo numa perspectiva de educacgao a

servico de uma sociedade mais justa.

Educar é preparar as criangas e os adolescentes para serem pessoas
autbnomas, capazes de tomar decisbes e elaborar julgamentos arrazoados
e razoaveis, tanto sobre sua conduta como sobre a conduta dos demais;
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torna-los capazes de dialogar e cooperar na resolugao de problemas e nas
propostas de solugdo encaminhadas para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa. Para esse objetivo, toda pessoa educada precisa dispor de
conteudos culturais relevantes, que lhe permitam compreender o mundo e,
ao mesmo tempo, desenvolver suas capacidades cognitivas, afetivas e
sociais com as quais poderao tirar o melhor partido para seus direitos e
deveres como cidadaos. Consequentemente, o estudo das distintas areas
do conhecimento e disciplinas que constam no curriculo escolar (idiomas,
matematica, histéria, geografia, ciéncias experimentais, novas tecnologias,
filosofia, artes, etc.) é a estratégia que permitird que as novas geracdes
aprendam a conhecer o mundo e se capacitem para se integrar ao seu
tecido profissional, cultural, politico e social. (SANTOME, 2013, p. 216).

Para buscar o sentido de educar precisamos, justaposto a essa discusséo,
considerar a finalidade dos conteudos escolares, para aliar qualidade a justica
curricular, pois sao conceituagdes complementares. Santomé (2013) aponta os
ganhos dos Direitos Humanos e dos Direitos dos Povos, como consequéncia, a
educacédo alcangou ganhos significativos nas lutas e conquistas sociais. Mas ainda
nao atingimos e asseguramos uma real igualdade de direitos, e cabe ressaltar a
importancia desses tipos de conquistas ao longo dos séculos XX e XXI, muito
especialmente, a necessidade de nido perder a memoria; ndo esquecer os tipos de
lutas sociais esses direitos e essas conquistas foram alcancados e consolidados.

Para Santomé (2013), e para nés, a principal meta de nossa sociedade,
agora, € construir também no sistema educativo, e com base nele, um mundo no
qual as diferengas sejam plenamente compativeis com seu reconhecimento, com a
existéncia de uma justica verdadeiramente redistributiva e com a igualdade de
direitos e oportunidades. Abordar o tema da justica e da igualdade de oportunidades
no sistema educativo € uma empreitada aspera, que exige analise e avaliagdo do
grau de respeito que o curriculo escolar e os modelos de organizagdo da vida nas
escolas tém com as distintas idiossincrasias 3’ dos grupos e das pessoas que
precisam conviver nessas instituicbes. Isso exige estarmos atentos a maneira pela
qual os modos de funcionamento que regem o interior do sistema educativo
assumem um modelo de cidadao responsavel, que tem direitos e deveres.
(SANTOME, 2013, p. 225).

Para se falar em justiga curricular, qualidade e equidade, é relevante trazer

algumas reflexdes e delimitagbes tedricas que contribuem para se pensar sobre

%2 Santomé (2013) usa o termo “idiossincrasias” por ser um conceito polissémico e usado em diversas
areas. Usei-0 no sentido de caracterizar o comportamento e/ou particularidade(s) peculiar(es) de
um grupo.
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justica social e justica cognitiva. Sussekind e Oliveira (2016) apresentam um
mosaico de temas e problemas a respeito do contexto educacional brasileiro. As
autoras tangenciam a tematica de formagao docente a partir do enquadramento
epistemoldgico das discussdes em torno da construgdo da justica social. Elas se
apoiam em Boaventura Souza Santos para abordar a busca da justiga cognitiva.

Sussekind e Oliveira (2016) defendem a justiga cognitiva e do trabalho com
imagens e narrativas na formagao e cotidianos escolares levando em consideragao
as potencialidades emancipatérias. Fagco uma aproximag¢ao do termo ‘professores
invisiveis”, usado por elas, quando se referem a ousadia de trabalhar os sentidos, de
interrogar nossa historia pessoal. O argumento se alinha com as concepgdes de de
Arroyo (2014), quando ele trata das identidades profissionais, dos sujeitos sociais e
suas experiéncias que se afirmam no territério do conhecimento, dos coletivos
sociais que pressionam por reconhecimento.

Nesse ambito, as autoras defendem que a justiga social e a justiga cognitiva
sao conceitos indissociaveis, e discorrem sobre a necessidade de ampliar,
amplificar, multiplicar as relagbes de justiga cognitiva; ou seja, a troca igualitaria
entre os diferentes, na qual todos os sujeitos envolvidos se enriquecem por meio do
reconhecimento mutuo e de aprendizagens, a partir do acesso a conhecimentos
diferentes e comuns. (SUSSEKIND; OLIVEIRA, 2016).

As disputas no territério da escola trazem um incbmodo, e € indicativo que o
curriculo aponta para a mudanca em prol da qualidade, mas qual qualidade? Ora, s6
€ possivel pensar na melhoria da qualidade quando ampliamos a consciéncia dos
atores sociais que compdem esse territdério na busca por equidade.

A diversidade dos alunos ndo se encaixa nada bem nas instituicdes
escolares, tampouco cabe no curriculo escolar ditado pelo padrdo quantitativo de
qualidade, pensado para a uniformizacdo e a imposicdo de um canone cultural que
poucas pessoas costumam questionar.

Construir um sistema educativo justo, que respeite a diversidade e esteja
comprometido com projetos curriculares que combatam a discriminacéo e todo tipo
de injustica, implica, entre outras medidas, apontar um “Outro” sentido ou ampliar o
conceito de qualidade para/na educagao, como um importante instrumental, entre
tantos caminhos possiveis (SANTOME, 2013, p. 226-227).

Segundo Ferrari (2019), a construgdo de projetos contra-hegemdnicos com

vistas a garantia da justica social € uma acédo urgente; e para enfrentar as
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desigualdades e dar acesso aos métodos e aos descobrimentos cientificos a todos
os estudantes, devemos seguir na contram&o das propostas curriculares
hegemédnicas que privilegiam as competéncias do mercado. A justica social € o
horizonte a que os curriculos escolares precisam aderir. Conforme estudo de Ponce
e Araujo (2019, p. 1049) a disputa por construir subjetividades democraticas é
legitima e possivel, nessa esperancga alicergada em experiéncias historicas exitosas
e significativas para a autonomia da escola e para a construgdo de uma sociedade

democratica, cuja esséncia utopica € a busca por justi¢ca social.

5.1 Por que a educagao e o curriculo sao tao normatizados?

Com todas as quantificagdes e padrbes normativos, indagamos: por que a
educacao e, especialmente, o curriculo se converteram num territério tao
normatizado e avaliado?

Para Arroyo (2013), torna-se necessario pensar, a partir do conceito de
campo de disputa, por que se pretende, com tanta énfase, normatizar a educacao e,
por consequéncia, o curriculo escolar.

Os vinculos estreitos entre curriculo, trabalho e condicao docente tém feito do
curriculo um dos territérios mais disputados, seja pelas politicas, diretrizes ou
normas, seja pelos proprios profissionais do conhecimento. Quanto mais vem
crescendo a consciéncia profissional, a responsabilidade ético-politica, a criatividade
e a autoria docente, maiores as disputas sobre o que ensinar, o que trabalhar,
inventar, criar no campo de trabalho (ARROYO, 2014).

Nesse apontamento, o autor percebe uma pluralidade de agdes e iniciativas
profissionais como tentativas de outros curriculos na pratica. (ARROYO, 2014, p.
18). Pensando nessa disputa, na escola e nos processos de controle pedagdgico,
precisamos refletir sobre essa tematica e as intencionalidades dessas disputas,
conforme denominadas por Arroyo (2013). E possivel fazer uma aproximacéo de
Freitas (2014) e Apple (2017) e uma vasta literatura sobre os reformadores
empresariais da educacgao e a disputa pelo controle dos processos que envolvem a
escola.

Como delimitado por Candau e Moreira (2007), o curriculo escolar é o espago

central mais estruturante da fungdo da escola, logo, € natural a disputa pelo seu
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controle. Surge uma questao: qual o interesse em avaliar de maneira tdo minuciosa
0 que cada educando aprende em todos os paises? No outro lado da tensdo, em um
projeto emancipatério, Gomes (2019, p. 1.021) traz uma possibilidade baseada em
um perfil epistemoldgico que abriga o conflito. Sendo esse movimento de resisténcia
uma possibilidade de desestabilizar os modelos epistemolégicos dominantes e na
sua dialética alcar mudancgas.

Segundo Cury (2002), ndo sao poucos os documentos de carater
internacional, assinados por paises da Organizagao das Nag¢des Unidas (ONU), que
reconhecem e garantem esse acesso a seus cidad&os. E o caso do art. XXVI da
Declaracédo Universal dos Direitos do Homem, de 1948. Do mesmo assunto ocupam-
se a Convencao Relativa a Luta contra a Discriminacdo no Campo do Ensino, de
1960, e o art. 13 do Pacto Internacional dos Direitos Econémicos, Sociais e
Culturais, de 1966.

Mais recentemente, temos o documento de Jomtien,33 que abrange os paises
mais populosos do mundo. Sao inegaveis os esforgcos levados adiante pela Unesco
no sentido da universalizacdo do ensino fundamental para todos e para todos os
paises. Mas, como se trata de um direito reconhecido, € preciso que ele seja
garantido e, para isso, a primeira garantia € que ele esteja inscrito em lei de carater
nacional (CURY, 2002, p. 2).

Quando falamos de universalizagdo da educagdo, Azanha (apud BOTO,
2005) descreve a praxis desse direito em trés dimensdes, ndo lineares ou
mecanicas. A primeira situa-se no postulado de um ensino universal, para todos: o
direito de todas as criangcas e todos os jovens irem para a mesma escola. Essa
seria, por assim dizer, a primeira exigéncia quando se pensa a educagdo como
direito publico. Seria absolutamente ilegitimo formular o roteiro dos direitos a
educacao sem considerar democratico tal intento primeiro e primario de expansao
das oportunidades escolares.

Expandir a escola € imperativo politico, sendo, portanto, indeclinavel dever do
Estado. No que diz respeito a qualidade do ensino quando a rede de escolas
incorpora uma populacdo mais ampla, o erro € ébvio: ndo se podem aferir padrdes

de qualidade sem indagar a quem se atribuem os mesmos padrdes. Diante de uma

33 Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos Jomtien, Tailandia — 5 a 9 de margo de 1990.
Satisfagdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem.
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populagao que nao tem escola, qualquer alargamento da possibilidade de frequentar
a escola é, em si mesmo, um avango. Superar a ideia de qualidade da educagao
para poucos, em seus privilégios, ndo apresentara legitimidade. Para aqueles que,
anteriormente, eram dela excluidos, frequentar a escola € um ganho, portanto, &
direito democratico de primeira dimenséo (BOTO, 2005).

Para Apple (2017) e Arroyo (2014) sao esperadas reagdes de resisténcia
conservadora as agdes que buscam desestabilizar os pensamentos dos processos
hegemoénicos. A mensagem é: confiem em nods; ndés somos os reformadores; nos
Ihes daremos o0 que ainda nao sabem que querem; nos transformaremos as escolas
para que as criangas (por enquanto algumas, selecionadas) recebam uma melhor
educacao.

Freitas (2014) discorre sobre os reformadores empresariais da educagao e a
disputa pelo controle do processo pedagdgico na escola, pelo controle de dois
nucleos conceituais constitutivos da organizacdo do trabalho pedagdgico
(objetivos/avaliacdo e conteudos/métodos). O autor examina e evidencia as
conexdes entre as avaliagbes de larga escala, os processos internos de avaliagéo
(formal e informal) nas escolas, bem como a proposta de redefinicido da base
nacional comum curricular em curso. Em seu texto, ele sumariza, com esmero, a
questdao das intencionalidades, os antecedentes historicos dos reformadores
empresariais, na légica de controle e como estes vém se organizando.

Freitas (2014) explica, ainda, como o avang¢o da normatizagdo da educagao
na avaliacdo pode favorecer o controle, num movimento para adaptar as escolas as
novas exigéncias da reestruturacao produtiva e da promogdo do aumento da

produtividade empresarial.

E uma pedra angular destas proposicdes a implantagdo das avaliagdes
externas a escola seguidas de processos de responsabilizagdo, como forma
de alavancar o aumento das médias de desempenho dos estudantes nas
avaliagdes nacionais e nos exames internacionais. Paulatinamente, com
ajuda pesada da midia, a elevacdo de médias de desempenho dos
estudantes passou a ser aceita como referéncia do que consideramos hoje
uma boa educacéo. [...] Procura-se difundir que a questdo da educacgao se
resolve a partir de uma gestdo eficaz das mesmas formas vigentes de
organizagdo pedagdgica, associada a novas tecnologias educativas,
responsabilizagdo, meritocracia e privatizagdo, motivando a consolidagéo de
um neotecnicismo educacional. (FREITAS, 2014, p. 1088).

Essa légica esta tdo naturalizada nos ambientes escolares que é dificil discutir
a qualidade no contexto educacional em uma perspectiva diferente dos resultados

das avaliagbes no desempenho escolar, em um sentido padronizador e de controle.
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Segundo Freitas (2009), a escola foi pressionada a inventar um processo de controle
interno na prépria instituicdo que acolhia o processo pedagdgico, de modo que a
avaliagao foi entdo chamada a cumprir preponderantemente esse papel controlador.

Para Freitas (2014), os reformadores empresariais da educacéo, na disputa
pelo territorio escolar, focaram na avaliagao externa e, por consequéncia, na inducao
da padronizacdo como forma de permitir o fortalecimento do controle ndo sé sobre a
cultura escolar, mas também sobre as outras categorias do processo pedagdgico,
pelas quais se irradiam os efeitos da avaliagao, definindo o dia a dia da escola.

Em resumo, a escola se orienta e determina os objetivos e a extensdo das
disciplinas, em especial Portugués e Matematica, outras areas nao estao presentes.
O aluno/estudante € um consumidor que acumula habilidades e competéncias. Os
processos avaliativos no interior da escola sdo diversos e se dao de maneira formal
e informal, abrangendo diferentes dimensdes. A avaliacdo de aprendizagem né&o
cobre toda a gama de processos avaliativos da sala de aula, como, por exemplo,
comportamento, valores e atitudes. (FREITAS, 2014).

Podemos concluir que a qualidade da educacdo € um conceito em disputa
(ARROYO, 2014), e esse conceito se modula pelos reformadores empresariais
(FREITAS, 2014; 2009). Ir além da apreensao da técnica no devir educacional e na
sua fungdo da conscientizagao/emancipagcao de sujeitos, proposto por Adorno
(2000), sob o contexto das desigualdades educacionais e sociais, bem como da
perspectiva mercadolégica do contexto educacional atual, é a proposta central deste
capitulo. E mais: discutir como as avaliagbes vém determinando o que seja a
qualidade da educacdo em um contexto desigual como é o brasileiro. Motivados a
analisar os processos de justica curricular, acreditamos que, para chegar a essa
geragao do direito a educacéo, precisamos nos debrugar sobre a questao-chave: por

que a educagao se converteu num territério tdo normatizado e avaliado?

5.2 As insuficiéncias quantitativas para a construgao da Outra qualidade

E preciso romper com a educacdo enquanto mera
apropriagao de instrumental técnico e receituario para
a eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto a
elaboragao da histéria e ao contato com o outro nao-
idéntico, o diferenciado. (ADORNO, 1995, p. 27).
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A provocagao de Adorno nos propde uma reflexdo: para se ter qualidade
comprometida com a justica social devemos ir além da técnica. Adorno (2000) faz
um alerta aos educadores em relagdo ao deslumbramento geral com a técnica e o
acumulo de conhecimentos que desprezam o conteudo ético do processo formativo.
Adverte contra os efeitos negativos de um processo educacional pautado
meramente numa estratégia de “esclarecimento” da consciéncia, sem levar na
devida conta a forma social em que a educacao se conscientiza como apropriagao
de conhecimentos técnicos (ADORNO, 2000, p. 11). Essas reflexdes estimulam o
pensar na qualidade, numa escala multidimensional e social: ndo se deve pensar
somente na melhora técnica da qualidade, deve-se ter um compromisso com o devir
da educacéo, pautado na emancipacao de todos.

Amparados em Adorno (2000), pois ele traz contribuicées fundantes para se
pensar na qualidade a que almejamos, compreendemos que a técnica néo é
necessariamente um fator de emancipacao. Por isso, devemos pensar a educagao
para além dos exames avaliativos que se ocupam de um conteudismo e de
competéncias voltadas ao mercado. A educacdo precisa se preocupar em ser
ferramenta de combate ao que Adorno denomina barbarie.

A educacédo sempre deve ser contextualizada a partir de compromissos éticos
por meio de uma postura critica. Em outro momento, Adorno (2000) afirma que é
preciso ndo se conformar com a constatacdo da gravidade da situagdo e a
dificuldade de reagir diante dela, mas refletir acerca dessa fatalidade e suas
consequéncias para o proprio trabalho.

Com Adorno (2000), temos a abertura de um horizonte de possibilidades que
fomenta discussdes sobre a qualidade da educacéao, suas contradicdes, tendo como
guisa orientadora o compromisso com a cidadania, com a nao discriminagao e com
o desenvolvimento integral. Articulando a questdo adorniana com a concepgao de
curriculo como territorio de disputa, de Arroyo (2014), temos que a educacgao precisa
de uma nova moldura para a compreensao de suas qualidades sob o contexto das
diferencas e das desigualdades educacionais e sociais. Esta moldura ndo pode
perder de vista a hegemonia da perspectiva mercadolégica no contexto educacional
atual.

Ha contradicdes no campo da educacdo escolarizada, mas ressaltamos a

busca pelo compromisso com a cidadania, com a nao discriminacdo e com 0
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desenvolvimento integral, que sao questbes basilares para a qualidade da
educacao.

A qualidade da educagao brasileira estaria longe do que deveria ser, mas qual
qualidade entendemos como a mais adequada, ou quais qualidades? Qual
qualidade se pretende para a educacao no contexto brasileiro? E para quem?

Essas indagagdes vao ao encontro dos objetivos desta pesquisa. Entender os
parametros do Ministério da Educacao (MEC), que acaba por traduzir a perspectiva
hegemodnica do que seja a qualidade, possibilita ver como este conceito esta situado
e, em contrapartida, indagar sobre os processos de justiga curricular. E ainda:
participar do debate da mensuragao desta qualidade por meio da convergéncia entre
os indicadores macros que podem indicar agdes para promover a educagao publica
de gestéo publica de qualidade, sem perder o foco na contribuigdo para a educagéo
que vise a uma sociedade com justigca social.

Ao se engajar nessa analise, as delimitagdes de qualidade, como campo de
disputa, tornam-se importantes para situarmos os compromissos com uma analise
critica. Por isso, € salutar apontar as contradigdes e os espagos de possivel agao.
Fundamentamos também a justificativa da relevancia deste momento da pesquisa
em Apple (2006), pois objetivamos examinar as realidades atuais com uma estrutura
conceitual/politica que enfatize os espacos em que agdes mais progressistas e anti-
hegemonicas possam continuar. Esse € um passo de absoluta importéncia pois,
caso contrario, nossa pesquisa pode simplesmente levar a incredulidade ou ao
desespero (APPLE, 2017).

Buscamos nesta pesquisa desvelar o que difere uma escola de qualidade de
outras escolas. Brooke e Soares (2008), de um lado, e Apple (2006; 2017), de outro,
apontam uma questdao importante: como mensurar o impacto da escola nas
mudancas sociais/controle social.

Apos essas contextualizagdes, entender o conceito ou delimitar o papel da
educacao torna-se relevante a esta pesquisa, educagdo € uma area de saber, ou
sera que a educacdo € uma area de praticas sobre as quais diferentes ciéncias
humanas e sociais produzem conhecimento? A questdo levantada por Charlot
(2006) é uma discussao epistemoldgica. Exige-se a delimitagado de seu alcance e se
possivel estabelecer uma disciplina especifica denominada “educacéo” ou “ciéncias

da educacao’.
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No que tange a especificidade da educagdo como campo de conhecimento e
de pesquisa, surgem os pontos de vista dos professores universitarios e
pesquisadores que nao estdo de acordo com a disciplina especifica delimitada
ciéncias da educacdo ou educacdo, para eles ha trés circunstancias possiveis
(CHARLOT, 2006).

O primeiro ponto é o aspecto multidisciplinar dos departamentos de
educacao, que propdem um viés pratico as questdes ligadas do saber em/sobre
educacdo. Dessa forma, as ciéncias da educagdo possuem uma realidade
institucional, administrativa, organizacional, mas nao tém existéncia epistemologica
especifica (CHARLOT, 2006).

O segundo ponto, o pesquisador em/sobre educacao sofre a condicionante da
area de pesquisa a que esta vinculado na universidade, pois tera o enfoque e sera
direcionado as prioridades desse departamento. Nas ciéncias da educagao, constroi-
se pouco a pouco uma cultura comum, fortemente inter ou transdisciplinar; esta
caracteristica traz a especificidade ao campo de pesquisa em educacao, conforme a
condicao trazida pelo autor, pela troca de experiéncias e na promog¢ao do debate em
projetos comuns. (CHARLOT, 2006).

O que é especifico da educagdo como area de saber é o fato de ela ser
uma area na qual circulam, ao mesmo tempo, conhecimentos (por vezes de
origens diversas), praticas e politicas. Delimita-se assim uma primeira
definicao da disciplina educacdo ou ciéncias da educagéo: € um campo de
saber fundamentalmente mestico, em que se cruzam, se interpelam e, por
vezes, se fecundam, de um lado, conhecimentos, conceitos e métodos
originarios de campos disciplinares multiplos, e, de outro lado, saberes,
praticas, fins éticos e politicos. O que define a especificidade da disciplina é
essa mestigagem, essa circulagdo. (CHARLOT, 2006, p. 9).

Embora essa definicdo remeta a uma fraqueza epistemologica, com fronteiras
ténues e conceitos fluidos, o contraponto desta limitacdo Ihe da a permeabilidade de
alcangcar as contradicbes da contemporaneidade. Quem deseja estudar um
fendbmeno complexo como a educagao nao pode ter um discurso unidimensional
(CHARLOT, 2006).

O campo da educagao esta saturado de discursos ja instalados, ja prontos, e,
quando um campo esta tao saturado de respostas, é dificil levantar questdes de
maneira nova; portanto, € dificil fazer pesquisa. Acredito que essa discussao queira
alcancar as diferentes perspectivas e escalas da educacéao, pois ora esta tem uma
perspectiva interdisciplinar, ora uma perspectiva pluridisciplinar, e nada a impede de

ser disciplinar, depende do foco a ser pesquisado (CHARLOT, 2006, p. 14).
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Para Charlot (2006) e Adorno (2000), a racionalizagdo desmedida dos
processos impossibilita a percepcdo das peculiaridades demandadas pelos
estudiosos em educacdo. Torna-se necessaria uma postura mais reflexiva. Toda
ciéncia recorta seu objeto na complexidade do real.

Apple (2006), influenciado por Raymond Williams, diz que a educagéo néo é
um produto como pao ou cartdes, mas deve ser vista como uma selecdo e
organizacao de todo o conhecimento social disponivel em determinada época.

Essa dupla aproximacao de Apple (2006) e Charlot (2006) nos permite trazer
Adorno (2000) para a argumentagcdo, quando ele foi questionado sobre o
planejamento educacional ter uma tendéncia,, sobretudo quantitativa,3* e justamente
os estatisticos, na medida em que refletem sobre seu proprio oficio, apontam que
quaisquer consideragdes quantitativas possuem afinal um objetivo qualitativo de
conhecimento. E acrescenta uma indagacgao: Para onde a educagéo deve conduzir?
Na reflexdo sobre educagéo, Adorno (2000, p. 141) traz uma concepgao inicial sobre
educacao e uma critica a modelagem de pessoas, porque nao temos o direito de
modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo ha mera transmissao de
conhecimentos, cuja caracteristica de coisas mortas ja foi mais que destacada, ha a
producdo de uma consciéncia verdadeira, em direcao a pessoa emancipada.

Alinhavo a fala de Adorno (2000) para me amparar na apreciagao que Arroyo
(2014) propde. Para Arroyo (2014 p. 38), toda disputa por conhecimento esta em
jogo, em disputas por projetos de novas sociedades. Os conhecimentos tidos como
necessarios, inevitaveis, sagrados devem ser questionados, confrontando-os com
outras opgdes por outros mundos mais justos e igualitarios, mais humanos, menos
segregadores dos coletivos que chegam as escolas publicas, sobretudo. Tendo essa
critica, torna-se possivel repensar o paradigma sugerido por Adorno (1995),
precisamos romper com a educagao enquanto mera apropriagdo de instrumental
técnico e receituario para a eficiéncia. Posto isso, conseguiremos pensar em outras
qualidades que defendemos, e penso que a qualidade também esta em disputa.

Arroyo, na obra Curriculo, territorio em disputa (2014) aponta em diregdo a

reacdo ao carater controlador, padronizador que as politicas de avaliacdo impdem

34 Adorno falava especificamente da Alemanha, e é importante contextualizar que ele era um homem
do seu tempo, mas, por opgdo metodoldgica e por concordar com sua fala, fago uma aproximagao a
tendéncia global e ao caso brasileiro, e por ser um classico da leitura em Educacao, torna se uma
relevante sua leitura, num prisma do desenvolvimento humano.
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sobre os docentes e educandos, sobre 0 que ensinar-aprender. Devemos pensar
novas formas de as avaliacdes estarem a servigo do Direito a educagao, e nédo o
contrario.

O autor acima (2014) enfatiza a sala de aula, espago central do trabalho
docente, na tensa relacdo entre mestres e alunos, sobre o que ensinar-aprender,
sobre o curriculo, redefinindo praticas em tantas ag¢des e tantos projetos que nossa
criatividade coletiva inventa. A partir desta perspectiva de leitura, o livro € dividido
em cinco partes, sendo as duas primeiras, pelos professores: o autor discorre a
respeito da identidade profissional, as tensas disputas pela autonomia profissional,
por outras politicas de curriculo(s) e avaliagdes. Ele indaga que conhecimento incluir
no curriculo e em que projeto de sociedade, o carater impositivo dos processos
avaliativos. Traz diversos topicos importantes para se pensar as disputas no territério
dos curriculos escolares. Propbe a reflexao dos tempos e, na flutuagdo das nossas
fronteiras, estas se deslocam para novas ou velhas fronteiras e territérios. Ha
também disputas por reconhecimento nosso e dos estudantes. A escola € um
espaco de esperanga e de direitos a um digno e justo viver de mestres e
educandos(as).

O livro é daqueles que nos deslocam, é inspirador. Ancorado a esse
sentimento controverso, pois ele desvela a realidade, traz a indignacédo, desperta
sensibilidade e inspira uma acao transformadora. Na terceira parte do livro, o foco é
o silenciamento dos sujeitos sociais, destaca-se o direito de conhecer e reconhecer
suas experiéncias nos coletivos sociais, nas disputas do territério do conhecimento.
No avancgar da leitura, a quarta parte, tenta-se responder a indagacao sobre quais
sao as infancias que se tém na escola, suas tensdes e a busca por reconhecimento.
Na ultima parte do livro, o autor centra-se no direito a cultura e as memoarias e traz a
pluralidade das identidades e como as lutas sociais vao calcando espaco de
mudangas de paradigmas numa perspectiva de que somos iguais nas nossas
diferencgas.

No ambito da qualidade, tem-se a discusséo da disputa. Arroyo (2014) utiliza
o termo “disputa”, Apple (2006) utiliza “conflito”, mas ha uma consonancia nos
termos, sdo conceitos limitrofes, usados para delimitar as relagdes de hegemonia,
poder, cultura e suas repercussdes. No capitulo 5 do livro Ideologia e Curriculo, de
Michael Apple (2006), “O curriculo oculto e a natureza do conflito”, podemos

amparar a fala deste autor que contribui a discussédo de disputa e aponta algumas
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delimitagbes importantes e suas fungdes no que diz respeito a hegemonia da
alienagdo na manutencado da tradigdo. Arroyo (2014) se ampara nas disputas do
territério no campo do curriculo nas vozes de “Outros” sujeitos, esta € uma
articulagdo muito valorosa.

Para Apple (2006),% ¢ dificil manter e expandir uma visdo verdadeiramente
democratica da educagdo — especialmente se considerarmos as transformacodes
atuais na educacéo, os ataques sobre a autonomia do professor, suas condi¢cdes de
trabalho e salarios e as ideologias atuais da sociedade. Para o autor (2006, p. 124),
trata-se de uma conexao entre a hegemonia e o curriculo oculto, numa naturalizagéo
dos processos de dominagao por meio do corpus formal do conhecimento escolar,
uma sociedade baseada no capital cultural técnico e na acumulagao individual de
capital econémico, pois precisa parecer ser o Unico mundo possivel.

Numa leitura de Apple (2006, p. 127) percebemos que ignora o verdadeiro
funcionamento do poder na vida cultural e social, na qual o conhecimento esta
segregado dos reais atores humanos que o criaram. E, para ele, a chave para
desvelar tal situacao, acredito, é o tratamento do conflito no curriculo.

Apple (2006) e Arroyo (2014) se aproximam dos “Outros” sujeitos,
posicionam-se de maneira ndao neutra e trazem para a discussao: o conflito se
propde a repensar paradigmas. Esses autores se apresentam a praxis com rigor
metodologico ético. Ainda no delineamento de Apple (2006) e Arroyo (2014), em
diversos momentos eles alertam para o risco do uso da linguagem neutra a favor do

discurso mercantil. Apple (2006) traz o termo “tratamento médio”, propondo-nos uma

3% E importante fazer uma contextualizagdo do livro Ideologia e Curriculo. Fiz a leitura do livro na
edicdo de 1982, mas com a opcao de facilidades tecnoldgicas, fiz o fichamento para esta pesquisa
na edicdo de 2006. Posta essa informagdo, ressalto alguns pontos: Apple faz algumas
contextualizagoes, e nessa edi¢gao o autor traz dois novos capitulos que considero muito relevantes.
Esses dois capitulos trazem uma linguagem mais empoderada, com destaque ao contraditério,
assume com certo orgulho suas opg¢des e traz uma devolutiva ao que estava certo ou ndo, muito
nobre. Em algum momento do livro, ele diz: qual autor n&o estaria feliz em estar certo? Mas situa
sua tristeza em estar certo, pois percebe que, quando diz isso, ele queria estar envolto por outras
realidades. Apple considera esses dois capitulos uma atualizagdo de sua obra na perspectiva do
triste episodio de 11 de setembro. Percebe-se a mudanca na forma de escrever de 1982 para 2006,
parece 6bvio, mas gostaria de registrar, ele traz uma linguagem mais leve, menos endurecida pelas
regras da academia; ouso dizer que ele € mais livre hoje, em uma narrativa emocionada, num
esforgco em desembaralhar as conexdes e intengdes desveladas em seu texto, as aplicagbes das
acdes apresentadas nos oito primeiros capitulos do livro. Atenho-me ao reconhecimento das
contradicbes e que devemos avangar na superagdo de posigdbes muito polarizadas e fazer um
exercicio de empatia nas conexdes entre realidades juntamente com os curriculos ocultos e buscar
solugdes possiveis num movimento de resisténcia.
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reflexdo quanto as posturas, se a instituicdo educacional pode estar com uma
postura inadequada.

E sabido que a educacdo é um ponto de tensdo relativo ao tipo de
conhecimento que deve ser ensinado e de como o ensino e a aprendizagem devem
ser avaliados. Para subsidiar essa discussao, Apple (2006) delimita o conceito de

hegemonia, que é necessario trazer como forma de deixar clara a nossa concepg¢ao:

[Hegemonia] é todo um conjunto de préaticas e expectativas; nossa energia
empregada em diferentes tarefas, nossa compreensdo comum do homem e
de seu mundo. E um conjunto de significados e valores que, quando
experimentados como praticas, parecem confirmar-se reciprocamente. Ela
assim constitui um sentido de realidade para a maior parte das pessoas na
sociedade, um sentido de ser absoluta porque experimentada [como uma]
realidade a que a maior parte dos membros de uma sociedade dificilmente
conseguira ir além. Mas nao se trata, exceto quando se da um momento de
analise abstrata, de um sistema estatico. Pelo contrario, sé podemos
entender uma cultura dominante e de fato existente se entendermos o real
processo social do qual ela depende: o processo de incorporacido. Os
modos de incorporagdo sao de grande significacdo e, além disso, tém
significacdo econdmica consideravel em nosso tipo de sociedade. As
instituicbes de ensino sdo geralmente os principais agentes de transmissao
de uma cultura dominante eficaz e representam agora uma atividade
importante tanto econémica quanto culturalmente. Sao, na verdade, as duas
coisas ao mesmo tempo. Além disso, em nivel filoséfico, no verdadeiro nivel
da teoria e no nivel histérico de varias praticas, ha um processo que chamo
de tradicdo seletiva: aquele que, nos termos de uma cultura efetivamente
dominante, é sempre passado como “a tradicdo”, o passado significativo.
Entretanto a questao é sempre a seletividade; a maneira pela qual, de toda
uma area possivel do passado e do presente, somente determinados
significados e praticas sdo escolhidos para énfase, enquanto outros
significados e praticas sdo negados e excluidos. Mais crucialmente ainda:
alguns desses significados s&o reinterpretados, diluidos, ou postos sob
formas que sustentam ou pelo menos nao contradizem outros elementos da
cultura efetivamente dominante. (APPLE, 2006, p. 39).

O processo educacional esta intimamente associado ao conceito de
hegemonia. Os processos de educagado social sdo mais amplos em instituicbes
como a familia, as definicbes praticas e a organizagao do trabalho, a tradicéo
seletiva em nivel intelectual e tedrico — todas essas for¢cas estdo envolvidas em um
processo continuo de constituicdo e reconstituicdo, de modelagem de uma cultura
efetivamente dominante, e delas, de acordo com o0 modo como as experimentamos
€ como se inserem em nossas vidas, depende a realidade.

Se o que aprendemos fosse meramente uma ideologia imposta, ou apenas
significados e praticas isolaveis da classe governante, ou de parte dela, que se
impusessem a outros significados e praticas, ocupando lugar superior em nossas
mentes, seria — e ficariamos felizes com isso — uma coisa muito mais facil de se
derrotar. (APPLE, 2006, p. 39).
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Apple (2006) afirma que a escola, enquanto agente de controle social e da
reprodugao de cultura e economia, precisa operar com organizagao eficiente, e a
rotulagdo nos proporciona compreender 0 que a escola € e 0 que ela nao deveria
ser. A critica do curriculista estadunidense vai ao encontro das desigualdades
educacionais, discutidas em alguma medida no capitulo sobre desigualdades
educacionais desta pesquisa. Como quando Arroyo (2014) se refere ao
silenciamento dos professores, a desvalorizacdo da carreira docente, a
desprofissionalizagdo da carreira docente. Esses dois autores convergem na
denuncia dos rétulos e como o sistema educacional atual € desigual.

Posta essa contextualizagao entre hegemonia e o processo de educacgao, faz-
se uma critica ao ressurgimento (ou manutencao) das posi¢cdes conservadoras como
uma tentativa de reconquistar (ou manter) o poder hegemdnico, ameagado por
mulheres, populagdo negra e outros grupos minoritarios. Fica evidente que, se as
minorias buscam seu empoderamento, ha um movimento contrario na tentativa de
manutencao do dominio desses “Outros” sujeitos.

Para Santomé (2013), os movimentos sociais trazem indagagdes e disputas
para o campo dos curriculos e da docéncia. Essa diversidade de lutas postas pela
sociedade em tantas fronteiras e territorios por direitos, por agdes afirmativas, afeta
e reconfigura a cultura e as identidades docentes. Novos e diversos perfis na
docéncia enriquecem e diversificam os curriculos de formacédo, o que encadeia as
disputas pelo direito a diversidade e a todos os curriculos de formagdo e de
educacgao basica.

Numa aproximacao entre Candau e Moreira (2007) e Moreira e Silva (1994) é
possivel apontar as tensas e ricas reconfiguragbes da cultura e das identidades
profissionais trazidas pela diversidade de movimentos e acgdes coletivas que
terminam por reconfigurar o territério do curriculo de formagéao da Educagao Basica.
Em uma sociedade plural, a cultura € um terreno no qual se processam disputas
pela preservagao ou pela superagao das divisdes sociais, o curriculo € um espaco
em que esse mesmo conflito se manifesta.

O curriculo € um campo em que se tenta impor tanto a definigao particular de
cultura de um dado grupo quanto o conteudo dessa cultura. Territdério em que se
travam ferozes competicées em torno dos significados, o curriculo ndo é um veiculo
que transporta algo a ser transmitido e absorvido, mas sim um lugar em que,

ativamente, em meio a tensodes, se produz e se reproduz a cultura. Curriculo se



105

refere, portanto, a criagdo, recriacdo, contestagdo e transgressdao (MOREIRA,;
SILVA, 1994).

Ja Zanardi e Ribeiro (2021, p. 265) explicam que o curriculo se “constitui
como um produto sécio-historico envolvido por interpretagdes do mundo vivido e do
mundo a se viver, articulando as experiéncias dos sujeitos da praxis com
conhecimentos hegemonizados ou nao”.

Segundo Apple (2017), de fato, essas normas podem agir para contradizer
diretamente as demandas por culturas de auditoria e pela constante producido de
evidéncia de ser fonte de produgdo de lucro e de estar agindo de maneira
empresarial, tdo dominantes em nossa época neoliberal. (APPLE, 2006; OLSSEN,
1996). A imensa pressao para julgar o ensino apenas por meio de “avaliacdo de
performance” € nada sendo uma indicagao, porém poderosa, dessas tendéncias.

Apple (2006) contextualiza a necessidade de aceitar as ambiguidades e
incertezas, um artefato humano em constante mudanca. Na busca por caminhos
possiveis em direcdo a escola que idealizamos € necessario trazer as relagdes das
desigualdades moduladas no campo da educagéo e no campo do curriculo, por meio
das suas relacbes entre curriculo e qualidade, apontar quais sdo os padrbes de
qualidade do ensino, sendo um conceito em disputa. Sera necessario avocar, em
alguma medida, o debate sobre como as mudangas curriculares nao dialogam com o
contexto social da maioria dos estudantes da escola publica.

Nesse ambito, Sampaio e Oliveira (2015, p. 512) discorrem a respeito de
alguns antecedentes histéricos da educagao brasileira e constatam que sempre
foram permeados por fortes desigualdades, no ndo oferecimento ao sistema escolar,
nas exclusées dentro do proprio sistema escolar e em padrdes diferentes de
qualidade educacional. Essa heranga gera efeitos perversos, principalmente a
populacao excluida do direito a educagao de qualidade.

Na perspectiva dos antecedentes histéricos da qualidade da educacido no
caso brasileiro, até a década de 1980, a qualidade era percebida como acesso ao
sistema educacional. Avangcando nessa perspectiva, o novo foco deslocou-se para a
progressao dentro do sistema de ensino, as politicas de melhoria da qualidade
educacional visavam a redugao das taxas de repeténcia e evasdo. A partir de 2000,
ha um novo deslocamento, cada vez mais a progressdo deixa de ser o principal
problema, e a qualidade passa a ser percebida como a proficiéncia dos estudantes.
(SAMPAIO; OLIVEIRA, 2015, p. 512).
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O deslocamento, ou essa nova percepgao do conceito de qualidade, é
decorrente de uma historia de lutas educacionais e do direito a educagdo. Mas a
qualidade percebida como a proficiéncia dos estudantes desumaniza a acéao
educacional, reduz o potencial da escola. E inverte o papel das avaliagdes.
Atualmente, trabalhamos em funcdo das avaliacbes e métricas, e ndo estas em
funcdo da acéo pedagdgica e metodoldgica do processo de ensino e aprendizagem.
Para Apple (2006) e Adorno (2000), a educacao esta sendo, de fato, relacionada ao
crescimento técnico, mas de uma maneira mais complexa e, principalmente, menos
justa e equanime do que imagina o senso comum. Essa prépria conexdo entre o
conhecimento técnico e o ensino ajuda a gerar, e ndo a reduzir, a desigualdade.

Quando tangenciamos o temario educacional € indiscutivel o direito a
educagao como caminho de disputa para uma educacio de qualidade para todos e
todas por meio da justica curricular. Hd uma separagdo conceitual metodolégica
nesse conceito em geragdes, pois Apple (2006) e Arroyo (2014) afirmam que essas
conquistas sao lentas, corroborando uma separagao temporal do conceito, indo ao
encontro de, pois sao disputas por meio das lutas sociais.

As lutas sociais sdo disputas tensionadas num movimento de resisténcias;
tais disputas no territorio da escola, sobretudo publica, de seus profissionais serem
tdo criticadas é sinal de que esses curriculos incomodam, estdo vivos. A escola é
disputada na correlacido de forgas sociais, politicas e culturais. Quando os controles
gestores se voltam contra profissionais é sinal de que estes estao se afirmando mais
autbnomos nas salas de aula e no ensinar-educar.

Estdo criando seus curriculos (ARROYO, 2014, p. 13). Essa fala de Arroyo
(2014) se sintoniza a questao sobre qual qualidade temos em nosso contexto e qual
educacao idealizamos.

Partindo de que a qualidade €& um conceito amorfo e polissémico,
comprometemo-nos com rigor tedrico-metodolégico a identificar fatores que tornam
uma escola publica de qualidade (BROOKE SOARES, 2006). Deveriamos pautar no
chao da realidade o que é entendido por/como qualidade, quais sdo os conjuntos de
dimensbes e indicadores para que escolas sejam definidas como de qualidade, o
que se torna relevante para o escopo desta pesquisa.

Em nossa busca por desvelar o padrdo de qualidade da educagao — sendo
este um conceito em disputa na educagao para o enfrentamento das desigualdades

educacionais e sociais —, percebemos, numa perspectiva critica, que somente os
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dados estatisticos ndo sao suficientes para demonstrar o complexo contexto da
qualidade da educacéo no caso brasileiro. Entender o contexto estatico da realidade
€ necessario, mas nao suficiente.

Nesse ambito, cabe nos aproximarmos da Sociologia da Educacdo e da
Pedagogia de Soares (2006) para pesquisar quais sdo 0s passos para ir além, para
melhorar as deficiéncias e superar as desigualdades. Um dos diversos caminhos
possiveis, calcado para se chegar a qualidade numa perspectiva da justica
curricular, se bifurca em: qualidade sem adjetivagdes e qualidades adjetivadas.

Tem-se a nogdo, no senso comum, sobre a ma qualidade do ensino publico
no Brasil. Sera que nao alcangcamos melhorias nesse contexto? Sera que a escola
mais adequada para o contexto urbano € a mesma escola para uma populagao rural,
ou ribeirinha? Temos tantas realidades. Vivemos em um pais tdo heterogéneo, tao
diverso, que precisamos ver a escola numa perspectiva multipla, e ndo isolada.
Quem pode definir bem e dar vida as orientagdes gerais sobre qualidade na escola,
de acordo com os contextos socioculturais locais? Deveria ser a propria comunidade
escolar, nado?

Para Soares e Andrade (2006), dentre os fatores que impactam o
desempenho cognitivo dos alunos da Educagao Basica, destacam-se a familia, as
estruturas da sociedade e a escola em que estudam; eles demonstram, por
exemplo, o contexto de Belo Horizonte/MG, que é marcado por alta iniquidade, o
sistema de Educacéo Basica da capital mineira s6 consegue produzir qualidade na
presenca de alta iniquidade. Empenhados na demonstracdo dos resultados da
pesquisa, realizada com minucioso rigor metodoldgico, os autores discorrem sobre a
metodologia de calculos dos indicadores, problematizam com muita lucidez os
entraves a qualidade da Educagao Basica em Belo Horizonte/MG.

Na delimitacdo das fungdes da escola, Soares (2004) e Soares e Andrade
(2006) apontam que o atual ordenamento legal da sociedade brasileira atribui a
escola a fungao de preparar as novas geragdes para a participagao ativa e critica na
vida social do pais por meio de conhecimentos e atitudes. Além da socializagéo de
seus alunos, a escola deve ensinar os conteudos cognitivos e propiciar experiéncias
que viabilizem aos estudantes adquirir as competéncias necessarias para o acesso
a niveis escolares mais altos e também a sua preparagao para o trabalho.

Para os autores, muitos esforgcos sao feitos no sentido de se compreender

quais fatores escolares podem aumentar o desempenho cognitivo dos estudantes, e
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segundo eles, ha trés categorias determinantes desse desempenho cognitivo: os
associados a cultura escolar, os associados a familia e aqueles relacionados ao
préprio aluno. Eles convergem com as pesquisas apresentadas nesta tese (BRITTO
et al., 2022) que alinhavam a mobilidade social a sua origem geracional e influéncia
socioeconOmica/cultural. Na percepcao deles, o desempenho cognitivo sofre
influéncia de fatores extraescolares, que explicam mais as desigualdades
observadas no desempenho dos alunos do que fatores intraescolares (SOARES;
ANDRADE, 2006; SOARES, 2004).

Dentro da complexidade da tematica estudada, os autores fazem uma
delimitagdo que tange as influéncias epistemoldgicas, do efeito da escola, sendo
uma abordagem mais proxima da Sociologia da Educacdo e da Pedagogia.
Realizadas essas contextualizacdes e demarcadas as barreiras das estatisticas para
alcancar a realidade, eles afirmam, que no Brasil, por exemplo, ndo se deve estudar
a realidade educacional sem considerar o nivel socioeconémico (NSE) 3¢ dos
estudantes, nem como os diferentes estabelecimentos tratam as diferengas entre
grupos de alunos.

Soares e Andrade (2006 p. 110) analisam “a equidade da escola, definida
como sua capacidade de acirrar ou amortecer o efeito do NSE no desempenho dos
alunos”. E, idealmente, ndo é suficiente que a escola seja boa; ela tem como
principio ser boa para todos os seus alunos, independentemente do nivel
econdmico, cor da pele e género. Posto isso, ndo existe um padrdo ou uma receita
unica para uma escola de qualidade.

Esses apontamentos demonstram limitagdes ao se falar sobre qualidade,
tornando-se necessario trazer a percepgcao de qualidade para além da estatistica,
ela, a qualidade, € um indicador latente. Diante dessa fala controversa, gostaria de
esclarecer que consideramos as métricas, as demonstracdées numéricas essenciais,
e nao podemos nos furtar a esses recursos para termos uma visao global de uma
realidade. Somente eles permitem vislumbrar cenarios e contextos com tamanhos
diversos de amostras, e com possibilidade de analise de amostras distintas e

categorizagao de diversas realidades. Mas devemos ter o ponto de vista critico de

% Trago latente, ou seja, uma caracteristica que ndo pode ser medida diretamente (SOARES;
ANDRADE, 2006).
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que 0s numeros nao sdo neutros, suas analises representam interesses, e ter esse
julgamento é essencial para a sua leitura.

Assim, Adorno (2000) alerta aos educadores que é preciso romper com a
educacao enquanto mera apropriagao do instrumental técnico e receituario para
eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto a elaboragdo da histéria e ao contato
com outro ndo idéntico, o diferenciado num alinhavo a ideia de justi¢a curricular.

Soares (2004) traz um modelo conceitual explicativo da proficiéncia/efeito
escola, fatores intraescolares e extraescolares estdo associados ao desempenho
cognitivo dos alunos (vide Figura 1). Esse modelo sintetiza a estrutura existente na
Educacao Basica. Conclui-se, a partir do modelo conceitual, que ha tantas fontes e
fatores escolares associados ao desempenho do aluno, que nenhum deles
isoladamente é capaz de garantir bons resultados. Empenhado em explicar o
modelo conceitual, o autor discorre sobre cada fator de influéncia. Percebemos a
complexidade do assunto tratado e que esse modelo, como diversos pontos de
tensao na educacao, concordando com Arroyo (2013), permite pensar na disputa da
qualidade no contexto das disputas trazidas por este autor no campo
curricular/ensino. Esses apontamentos encadeiam o pensamento para pensarmos

na justica cognitiva e na equidade.



Figura 1 - Modelo conceitual explicativo da proficiéncia
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Fonte: SOARES, 2004.

O modelo conceitual acima nos leva a pensar como é dificil reduzir e sintetizar
a qualidade da educagdo a um numero que revelaria o que chamamos de
proficiéncia. Percebe-se que ndo se discute o que se aprende, nem as
consequéncias do aprendizado na realidade, mas tdo somente o que se verifica por

exames dentro da mais pura perspectiva “neutra” e tradicional do curriculo.

5.3 A avaliagao indaga o curriculo no uso das métricas

Outra énfase que buscamos neste capitulo € como os parametros de
avaliagado determinam o curriculo em dado movimento, provocando algum tipo de
desigualdade. As condigdes e (im)possibilidades, numa critica ao paradigma
hegemobnico; o panorama das realidades educacionais, numa perspectiva de
perceber como s&o postas as disputas no discurso das desigualdades. E sabido o
quéo util a estatistica se firma, na objetivacado para verificagdo da qualidade. Mas
qual o limite da estatistica? Como os indicadores quantitativos vém determinando o

s

que seja a qualidade da educagdo em um contexto desigual, como € o caso
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brasileiro? E, ainda, questionar quais sdo estas qualidades essenciais para
favorecer uma educagao mais humanizadora, que vise a justi¢ca social.

No empenho de cumprir 0s objetivos especificos desta pesquisa,
reconhecemos a necessidade das quantificacbes, para auxiliar a delimitar a
qualidade da educacéo e fornecer uma visao geral da educagéo, as quantificagdes e
métricas permitem ag¢des coordenadas e objetivas. Gil (2021) indaga: se € possivel
efetivamente quantificar a qualidade, qual o limite das estatisticas na tarefa de nos
permitir conhecer os resultados da educacdo de um pais? E, afinal, o que é
qualidade? Estas indagagdes corroboram o problema desta pesquisa. A autora
pondera sobre a dificuldade de se produzirem analises estatisticas na educacio. No
entanto, tais numeros sao formulados e apresentados de modo a fazer acreditar que
€ sim possivel quantificar a qualidade.

Nossa critica é na perspectiva de agregar nessas discussdes os limites
desses instrumentais, e indagar: por que estes limites ndo s&o discutidos? As
meétricas sao necessarias para a gestdo ecoordenacdo, mas a qualidade nao se
reduz apenas a resultados estatisticos; precisamos pensar em processos
humanizantes, que tenham como centralidade as pessoas, em suas especificidades
e diversidade.

Trabalhar a concepgéao de curriculo e relaciona-la com a diversidade faz parte
da minha defesa de curriculo e concepcdo de qualidade. A quantificacdo da
qualidade ndo consegue contemplar e pensar as diversidades que ndo caibam numa
perspectiva padronizadora, o que € um paradoxo. Pensar a diversidade como a
antitese da tese padrao demanda a superagado de uma contradicado que se resolve
somente com uma concepgao de justica social, sendo o papel do curriculo, como o
coragao da escola, central, pelos vinculos com os padrées desejados e seus
compromissos com a diversidade e a compreensao das realidades. Quando temos
uma concepg¢ao de curriculo que considera as diversidades, como se quantificam as
diversidades para expressar a qualidade?

Por isso, devemos pensar a qualidade da educacdo a partir de uma
perspectiva de justica curricular. E conceder menos relevancia aos mecanismos
quantificadores, para se pensar também nas individualidades/especificidades e na
justiga curricular.

A quantificacdo da educacgao esta vinculada principalmente a uma abordagem

tecnicista (SAVIANI, 1983); num propdsito empresarial, na légica do capital, em que
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tudo se quantifica. A educacéo é mais um aspecto das nossas vidas, é quantificada,
consumida, € pensada num conjunto de indicadores atrelado a uma deturpada
percepcao de meritocracia a servigo das desigualdades. Temos como proposito
apontar as limitagcbes/incapacidade de mensurar que tal maneira adotada nao
alcanca, a justica curricular por meio da educacdo (MESZAROS, 2008).

A educacao nao € negdcio, é direito. A educacao nao deve sé qualificar para
o trabalho mas, especialmente, para a valorizacdo da vida e a dignidade. Quando
refletimos sobre a critica de Mészaros (2008), segundo a qual educagao esta para
além do capital e seus interesses individualistas, compreendemos a centralidade da
busca que a educacao deve empreender na superacdo da desumanizacido. Ele
propde uma reflexdo de que educar é resgatar o sentido estruturante da educacéao e
sua relacdo com o trabalho, suas possibilidades criativas e emancipatérias. Ler esse
autor é inspirador, pois acreditamos que, para modular uma postura critica,
necessitamos visitar fontes que trazem uma defesa radical para pensar a qualidade
da educacao de forma dialética e para a busca de um devir educacional, um outro
mundo possivel (MESZAROS, 2008).

Para Mészaros (2008) a qualidade da educagéao se tornou estigma, uma peca
na acumulagdo do capital, acimulo de conhecimento que se quantifica, em uma
sequéncia sistematica. Nessa chave de leitura de mundo, as estatisticas ndo sao
simples descrigdo da realidade, sdo resultados de processos de objetivagéo
definidos por categorias usadas, pela escolha do que se deve mensurar, pelos
modos de observar, ha um esforgo de subjetivagdo, embora Mészaros (2008)
perceba esses recursos como instrumental dos interesses hegem®onicos do capital.

Para discutir a quantificacdo da qualidade da educacao, precisamos debater o
conceito da qualidade da educagéao brasileira, embora seja um assunto espinhoso,
mas ciente da impossibilidade de se esgotar esse tema, € relevante, para este
trabalho, discutir tal conceito. A qualidade, reiteramos, € um conceito polissémico e
histérico, pois se altera ao logo do tempo e articula-se aos valores, saberes e
expectativas compartilhadas socialmente em diferentes periodos. (GIL, 2021).

Quando pensamos em qualidade da educacgao, a delimitagcado realizada por
Boto (2005) defende a tese de que o direito a educacao € uma luta social. Gil (2021)
argumenta que a analise dos processos historicos, no que diz respeito a qualidade,

nos conduz nado a compreensao de uma sequéncia de sentidos de qualidade que
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substituiria seus precedentes, mas sim a percepcdo da coexisténcia de sentidos
formulados em diversas temporalidades.

Ainda na busca da compreenséo da qualidade em disputa articulada com as
suas quantificagdes, percebemos que, na historia brasileira, como em outros paises,
a exclusao aparece fortemente associada aos totais de matriculas e aos resultados
desiguais em exames. Gil (2021) alerta que estender a escolarizagao nao é, por si
sO, uma garantia de justica escolar. Na verdade, tudo depende da maneira como a
escola se organiza e do que se faz nela.

Defender que todos tenham acesso a uma escola de qualidade parece
intencdo nobre e indiscutivel em sociedades democraticas. Contudo, nesse caso,
trata-se de qualidade para quem? Em que perspectiva? Coadunando-se com qual
projeto de sociedade? (GIL, 2021). Vivemos uma disputa da qualidade: de um lado,
a escola associada a construcdo de uma sociedade democratica, para a formacgao
humana e para a humanizacido; e, de outro, a escola para o desenvolvimento
econdmico no interesse do capital.

Ora, se falta um alinhamento, ou concordéncia sobre 0 que seja qualidade da
educacgao, como quantifica-la?

Nem tudo o que conta em educagao € mensuravel ou comparavel (AFONSO
apud GIL, 2021), quando falamos de diferentes paradigmas educacionais pois, se 0s
fundamentos e razdes sdo diversos, teremos critérios de qualidades distintos e
diferentes percep¢des do que seja uma educagao de qualidade.

Conhecer as possibilidades e (im)possibilidades, numa perspectiva critica do
alcance das estatisticas, para o que € importante para a educagao, € um recurso de
objetivacdo dos contextos educacionais que nao deve ser percebido como sintese
de qualidade educacional (SOARES, 2011). Soares e Xavier (2013) apontam que o
uso de um indicador como medida Unica da qualidade da escola e dos sistemas fara,
naturalmente, com que as escolas busquem maximiza-lo e, como isso pode ser feito
de maneiras pouco adequadas pedagogicamente, poderia levar a um sistema
educacional disfuncional. Para combater as desigualdades educacionais, é
necessario discutir o padrao de qualidade do ensino, nas suas (im)possibilidades,
sabendo ser ele um conceito em disputa na educacéo, no esforgco de buscar a
justiga curricular.

Entre os diversos caminhos possiveis para se pensar o complexo caminho da

qualidade do ensino/educagao, a discussao do curriculo e qualidade é valorosa, pois
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devemos pensar no combate a desigualdade de maneira sistémica e conjuntural,
tendo como possiivel a perspectiva das diversidades, como caminho outro, para
modular a qualidade, uma qualidade que inclui, respeita, que é reflexiva numa agao
humanizadora, sendo um caminho para a construgdo da qualidade educacional

numa perspectiva da justiga curricular.

5.4. Justica educacional e justica curricular

Ampliando o conceito de justi¢a curricular, chegaremos a justica educacional,
ou vice-versa, pois s&o conceitos encarrilhados; para ter justica educacional,
precisamos da justiga curricular. Percebo um como desdobramento conceitual do
outro, no qual a qualidade esta justaposta nesta perspectiva de analise. Aproximar-
se da qualidade, tradicionalmente, articula-se com o sucesso educacional baseado
no fato de que os alunos precisam abandonar suas identidades culturais e suas lutas
pela compreensio das realidades em que estio inseridos para aprender, para uma
modelagem formativa que produz sujeitos captaveis pelo mercado de trabalho por
meio de competéncias e sucesso em exames.

O ponto de partida, nesse contexto, € o curriculo determinado pelos
interesses hegemonicos a revelia da realidade vivida, e o ponto de chegada é o
sSuCesso Nos exames.

Ora, ao pensar na justica educacional, entendemos que a educacéo serve
para nos ajudar a compreender o mundo para sua transformagao. Por isso, a justica
curricular esta atrelada ao mundo vivido, e ndo ao mundo determinado. Sem este
ponto de partida, a educagéo néo se faz pelo império da justica, mas em prol da
alienacgao.

As percepcdes de Santomé (2013) a respeito do sucesso educacional
corroboram o pensamento de Apple (2006) quando este afirma que uma sociedade
verdadeiramente justa deve maximizar os direitos dos menos privilegiados. Ponce e
Leite (2023) argumentam pela justica curricular e apontam a urgéncia da

valorizagao das experiéncias de respeito a dignidade. Para as autoras,

[...] a justica curricular, adota uma concepg¢éo de curriculo que reconhecga as
diversidades humanas; que se interesse por superar as varias
desigualdades mantendo a valorizagdo das diferencas; que promova um
pensar critico sobre o mundo; que valorize os diversos saberes das
diferentes culturas; que se comprometa com um mundo inclusivo, justo e
democratico. (PONCE; LEITE, 2023).
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Existem entraves quando buscamos justica curricular, Santomé (2013)
elenca intervengdes curriculares inadequadas ao defender uma educagao
comprometida com os Direitos Humanos e com a justica social. O autor espanhol faz
um convite a comunidade escolar a revisar com os alunos os modelos estruturados,
como de masculinidade dominante no ambiente, as expectativas e os esteredtipos
que condicionam suas opgdes de conduta para dialogicamente pensar a
superaracdo das posturas que oprimem, geram as violéncias, sejam elas
curriculares, ou mesmo as que se passam dentro da escola, se € que seria possivel
separa-las, mas fago essa digressdo numa opgdo de convidar a reflexdo dessa
questao tao urgente. Qualquer tipo de desigualdade e injustica que permeia a escola
vai a contramao da justica curricular/educacional.

Quando mencionamos dos entraves para a realizagao da justiga curricular faz
sentido a explicagédo de Ponce (2018), que aponta a relevancia do curriculo escolar
na busca da justica como superagao das desigualdades e respeito as diversidades.
Para ela, a justica curricular € um processo continuo, uma construgao de curriculo
baseada em experiéncias historicas, democraticas e significativas de
educacéo/curriculo, que visa dignificar todos os sujeitos da escola, e que pode vir a
tornar-se mais uma acgao de resisténcia as atuais propostas hegeménicas.

Pensar em justiga curricular € pensar o resultado da analise do curriculo que
€ elaborado de maneira reflexiva, colocado em agao, avaliado e investigado. O autor
ressalta que se deve levar em consideracdo de que tudo aquilo que é decidido e
feito em sala de aula deve ter o respeito as especificidades e individualidades para
atender as necessidades e urgéncias de todos os grupos sociais (SANTOME, 2013).
Permeados pelos valores de analise sera possivel compreender e julgar a si proprios
como pessoas éticas, solidarias, colaborativas e corresponsaveis por um projeto de
intervengao sociopolitica mais amplo, destinado a construir um mundo mais humano,
justo e democratico.

Segundo Torres (2009), uma instituicdo escolar comprometida com a justica
curricular tem como compromisso ético o exercicio profissional dos professores
debatido ativa e reflexivamente com principios éticos como: integridade e
imparcialidade intelectual, coragem moral, respeito, humildade, tolerancia, confianga,

responsabilidade, justica, sinceridade e solidariedade, e a avaliagcdo enquanto
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processo formativo faz parte desse compromisso, ndo pode ser um processo
excludente, descontextualizado e injusto.

Pensamos que a qualidade se ancora na curiosidade como disparador do
pensar, portanto, € preciso lutar contra a indiferenca perante o “Outro”, e os
processos de invisibilizacao, silenciamento e todo processo de violéncia curricular.
Algo que também exige a reivindicagdo de um espago no qual possam estar juntos,
no qual se possa tornar realidade o direito a diferenga, mas nunca a diferenca de
direitos.

Young (2007) argumenta que ndo ha contradi¢do entre ideias de democracia
e justica social e a ideia de que as escolas devem promover a aquisicao do
conhecimento. Ora, evidentemente as ideias de democracia e justica social séao
indissociaveis. O que Young traz é a necessidade de promog¢édo do conhecimento
como uma dimensdo fundamental na perspectiva da justica social e, portanto, da
justica educacional e curricular.

O problema é que Young deposita em especialistas (2007) a tarefa para a
justica curricular, ignorando a diversidade e as diferengas. Seu conhecimento

poderoso®’ ndo serve a justica curricular que aqui defendemos.

37 Youg (2007) faz distingéo entre duas ideias que envolvem a delimitagdo de “conhecimento”, sendo,

0 “conhecimento dos poderosos” e o “conhecimento poderoso”. O “conhecimento dos poderosos” é
definido por quem detém o conhecimento (poder). E tem acesso a certos tipos de conhecimento,
€ a esse que eu chamo de “conhecimento dos poderosos”, sendo ele, um conhecimento de alto
status, refere-se ao que o conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicagbes
confiaveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo. No desenvolver do conceito, o autor
propde que o “conhecimento poderoso” é do tipo de conhecimento que é desenvolvido para
fornecer generalizagdes e busca a universalidade, uma base para se fazerem julgamentos, e é
geralmente, mas nao unicamente, relacionado as ciéncias. Young baseia-se na analise de
Bernstein para sugerir que é possivel negar condigées para adquirir “conhecimento poderoso” para
os alunos que ja sao desfavorecidos pelas suas condi¢des sociais (perspectiva hierarquizante). O
conhecimento poderoso de Young é incompativel com a Justica Curricular, pois ele parte de teoria
descontextualizada como constitutiva do curriculo. Quando a justiga curricular esta ancorada na
realidade, no contexto, no cotidiano, para ele, sdo os especialistas que fazem o curriculo.
Para complementar a delimitagéo de “conhecimento poderoso”, Zanardi (2013) propde, num ensaio,
uma critica/problematizagao a partir do incdbmodo provocado pelas leituras dos artigos de Young
(2007; 2011), onde ele discorre sobre concepgdo de curriculo que ignora o contexto dos
educandos. Os argumentos para contestar a descontextualizagéo do curriculo se fixam nas bases
freireanas (contextualizagdo do conhecimento como forma de empoderamento dos educandos). No
desenvolver do artigo, Zanardi discorre sobre conceitos e teorias de curriculo para sustentar seu
contra-argumento. Para Young, as escolas servem para a transmissdo de um conhecimento
especializado no qual “conceito” e “experiéncia’” ndo se apresentam como um conhecimento
realmente util aos alunos, devendo o campo do curriculo se preocupar exclusivamente com o
“conceito”. Para Zanardi, o curriculo vincula-se ao conhecimento contextualizado que dialogue com
a experiéncia nao s6 de educadores e educandos, mas da comunidade.
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Ja Apple (2017) compreende a justi¢ca curricular articulada com as disputas
nesse campo. Ao indagar se “educagdo pode mudar a sociedade?3®”, ele acredita
que sim, podemos mudar a sociedade, desde que a escola entenda que é
fundamental para se lidar com os modos pelos quais as sociedades operam as
questdes da diversidade.

Quando pensamos no nosso modelo social/politico atual, atrelando a ele a
avaliagao, fazemos uma aproximagao com Ponce (2018), ela sustenta que o bindmio
avaliacbes externas e politicas curriculares sofre grandes impactos no carater
democratico e inclusivo, numa cultura que redefine os papéis de professores e
gestores escolares, em nome de uma “qualidade” da educacéao ditada pelos critérios
do proéprio bindbmio. A critica dessas politicas curriculares (hegemdnicas no pais) tem
consequéncias nas praticas pedagogicas do cotidiano escolar em relagdo aos
sujeitos do curriculo, de modo especial em relagdo aos professores e aos alunos.

Justica educacional compromete-se com uma educagao critica e libertadora
que tem como compromisso ético a investigacdo de em que medida os objetivos, os
conteudos, os materiais curriculares, as metodologias didaticas e os modelos de
organizagado escolar respeitam as necessidades dos distintos grupos sociais que
convivem em cada sociedade. Exige questionar e repensar, enquanto cidadaos e
enquanto profissionais da educacgao, as interagdes pessoais nas salas de aula e na
escola, assim como os modelos de participagdao estdo condicionados por
preconceitos e falsas expectativas. (SANTOME, 2013).

Candau e Moreira (2007) fazem uma critica as hierarquias que se encontram
nos curriculos, numa disputa de conhecimentos valorizados e priorizados, legitimam-
se saberes socialmente reconhecidos, estigmatizando os saberes populares. Nessa

hierarquia, silenciam-se as vozes de muitos individuos e grupos sociais e

% Apple (2017) traz na pergunta-titulo do livio A educagdo pode mudar a sociedade? o quao
provocativo esta obra é, uma leitura excelente. E possivel perceber no livro sua grandeza,
profundamente comprometido com a educagado. Apple nos forca a questionar se a educagéo tem
um papel substancial a exercer no desafio a essa situagédo e na construgdo de uma sociedade que
reflita valores menos egoistas, mais sociais e emancipatorios. Durante todo o livro, ele propde seus
préprios esforgos para responder a questdo, e para ele ndo ha como responder tal questédo, a nao
ser que se olhe para a sociedade da posigdo de multiplos grupos oprimidos. E a resposta dele para
a questao, é sim, se e somente se, ela desafiar abertamente classe e capitalismo. Durante o livro
ele traz algumas outras perguntas, como: “Da perspectiva de quem estamos fazendo esta
pergunta?”, temos de perguntar: “Quem s&o os professores que irdo agir sobre as respostas a
essas questdes? Enfim, esse livro € uma obra aberta, que nos desloca a perceber “os esforgos pela
transformagédo da educagdo que ndo tem como um de seus objetivos a prote¢cdo e o cuidado
afetuoso dessas normas e valores ameagam o que faz a educagédo diferente de um simples
treinamento” (p. 31).
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classificam-se seus saberes como indignos de entrarem na sala de aula e de serem
ensinados e aprendidos. Reforcam-se relagdes de poder favoraveis a manutengao
das desigualdades e das diferengas que caracterizam nossa estrutura social.
Separam-se a razao da emocgao, a teoria da pratica, o conhecimento da cultura.
Quando estamos pensando em “Outra” qualidade, torna-se fundamental rever essas
modulacdes e perceber que podemos ir além de uma visio hierarquizada.

Reavaliar e ressignificar as estratégias e as funcbes de avaliagdo sao
indicativos para diagnosticar o quanto antes os problemas e nos manter alertas
perante as dificuldades de cada estudante, mas em especial nos deixar cientes das
dificuldades daqueles que pertencem a grupos sociais em situagdo de risco ou a
minorias que sofrem todo tipo de discriminagdo. Da mesma maneira, € preciso julgar
em que grau as teorias educativas que embasam as propostas curriculares com as
quais se trabalham s&o o resultado de levar em conta as vozes dos “outros”, suas
necessidades, perspectivas e esperancas. Santomé (2013) nos provoca a
ressignificar o sentido da qualidade da educacdo e seus vinculos com a
humanizac&o do processo, mas isso n&o significa negligenciar o processo avaliativo,
pois exige uma postura ética com o rigor metodoldgico e compromisso a formagao
integral da funcéo da escola.

Vinculado a ressignificagdo dos processos de qualidade da educacéo,
devemos avaliar o curriculo escolar com uma perspectiva de justica curricular, que
tornara possivel avaliar os processos de segregagao, exclusdao (culturas
silenciadas), desconexéo, distor¢ado, psicologizagao, paternalismo-pseudotolerancia,
infantilizacao, realidades alheias ou estranhas, presentismo, elencados por Santomé
(2013).

Candau e Moreira (2007) ponderam que certo grau de descontextualizagéo se
faz necessario, ja que os saberes e as praticas produzidos nos ambitos de
referéncia do curriculo ndo podem ser ensinados tal como funcionam em seu
contexto de origem. Todavia, precisamos estar atentos para o risco de perda de
sentido dos conhecimentos, possivel de acontecer se trabalharmos com uma forte
descontextualizacao. Conhecimentos totalmente descontextualizados,
aparentemente “puros”, perdem suas inevitaveis conexdées com o mundo social em
que sao construidos e funcionam. Conhecimentos totalmente descontextualizados

nao permitem que se evidencie como os saberes e as praticas envolvem,
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necessariamente, questdes de identidade social, interesses, relagcdes de poder e
conflitos interpessoais.

A partir desses entraves e dificultadores para praticar a justica curricular,
podemos nos aprofundar nas questdes de justica social e justica curricular como
eixo principal de uma educagao de qualidade. Ou seja, a Justica Curricular € uma
forma de praticar a justiga social no curriculo escolar, atendendo cada sujeito em
sua totalidade, garantindo o acesso pleno de todos e todas ao conhecimento.
Implica formar sujeitos capazes de apropriarem-se subjetivamente de seus direitos,
por meio de um curriculo critico e libertador (PONCE, 2018).

Ponce e Araujo (2019) sumarizam que a justi¢a curricular tem trés dimensodes
e sO sera conceituada, compreendida e praticada a partir da consideragao delas,
quais sejam: a dimensao do conhecimento, compreendida como uma estratégia de
producdo da existéncia digna, que norteara a selegdo dos conteudos do curriculo; a
da convivéncia escolar democratica e solidaria, que admite os conflitos e as
divergéncias, para que se consolidem valores humanitarios e se crie uma cultura de
debate e respeito ao outro; e a do cuidado com todos os sujeitos do curriculo, para
que se viabilize o acesso ao pleno direito a educagao de qualidade social, o que
envolve a afirmacdo de direitos, incluindo desde as boas politicas publicas de
formagao e de contratacdo de professores que os dignifiquem até os cuidados das
redes de protecdo aos mais vulneraveis, passando por boas condicdes nos espacos
e boa utilizagado dos tempos escolares.

Nessa concepcao cabera a escola o cultivo de uma cultura de participacao e
de formagao, uma agao educativa, carregada de possibilidades humanizadoras, num
esforgo coletivo, colaborativo e plural, pois fortalece os lagos coletivos e os sujeitos
humanizados sdo capazes de sonhar juntos e, no coletivo, constatar, desvelar,
comparar, avaliar, decidir, romper e transformar o mundo em comunhéo.

Podemos fazer uma analogia a partir dessa concepgao. A disputa tensionada
no campo do curriculo na diregdo da justica curricular € como a piracema, um nado
contra a correnteza, num movimento pelas garantias de existir, sendo um ambiente
fértil, mas sensivel, o que nao significa fragil. Na busca pelo resistir, o cardume
(coletivo) nada por longas distancias vencendo obstaculos. E, quanto mais fértil e
abundante esse ambiente, mais exitosos serdo seus resultados.

Esta tese defende uma concepcdo de curriculo atrelada a defesa de

qualidade que tem a diversidade como caminho outro, para a justi¢ga curricular. O
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percurso passa pelos compromissos humanistas, que devem ou deveriam influenciar
nas causas Ultimas das propostas curriculares, para situa-las no contexto da justica
social que se contrapde ao curriculo “insipido”, “inodoro” e “incolor” de conhecimento
poderoso calcado em Young. Acreditamos que devemos pautar o conhecimento, o
curriculo, no chao da realidade, que possibilitara maior possibilidade de
transformacao social, orientados pelo rigor metodoldgico e pelo posicionamento
critico de uma educagao que incorpore normas “afetivas” no enfrentamento das
(des)igualdade de uma sociedade.

A justica educacional e a justiga curricular sdo dimensdes complementares
que visam a emancipagao dos sujeitos, trazendo voz aos silenciados e forga para a
resisténcia dos oprimidos. Na acao e reflexdo do mundo vivido no seu entorno (o
mundo imediato), com o pensar esperangoso, concluimos este capitulo com
otimismo de Freire, almejando que dialeticamente possamos responder como a

educacao pode influenciar no seu “quefazer’” na mudanca da sociedade.
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ALINHAVOS E CONSIDERAGOES FINAIS

Vocé, eu, um sem-numero de educadores sabemos
todos que a educagdo ndo € a chave das
transformagdes do mundo, mas sabemos também
que as mudangcas do mundo sao um quefazer
educativo em si mesmas. Sabemos que a educagéo
nao pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forga
reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nés por
sua forca a servico de nossos sonhos. (FREIRE,
2005, p. 126).

Comeco estas consideracbes com uma convicgdo, os estudos tiveram uma
acao transformadora na minha vida. Embora parecga 6bvio, percebo essa fala como
imprescindivel, lembro-me de minha mae falando: “Filha, caso vocé queira ser
diferente dessa realidade, vocé precisa estudar”. E, como um mantra, ela dizia isso
todos os dias. Tenho uma meméria afetiva, eu na mesa, préxima a cozinha, fazendo
as licbes de casa e ela sempre por perto, inundada pelo sentimento de nao auxiliar
nas tarefas, pois ela achava que tinha pouco conhecimento. Ela ndo estudou o tanto
que desejou, teve, na sua trajetoria, muitos sonhos desmantelados, mas demonstrou
uma sabedoria Unica, que respeito valorosamente. Meus pais sempre foram
afetuosos e sao inspiragao.

Considero-me uma pessoa agraciada pela familia que tenho, perfeitamente
imperfeita, na sua incompletude e contradigdes. Minha irma, minhas tias, sogra,
amigas(os), e outras tantas pessoas, nesse lugar de fala da escola, que ponderaram
nessa trajetéria, sempre me provocando a deixar meus pés no chao da escola, e
que a pesquisa tem que estar a favor de reflexbes do mundo vivido, com
responsabilidade critica e metodologica para a pesquisa em educagao.
Contextualizado o sentimento, acredito que podemos caminhar na diregcao da
educagao que vise a justica curricular, e que devemos nos preocupar com uma
educacéo para a dignidade humana, para a vida.

Devemos perceber as minorias, os excluidos, nas nossas utopias, criar
caminhos outros que talvez ainda n&o existam e, com resiliéncia, repensar as quais
qualidades da educacéao publica para todos e todas. Uma pergunta esteve ao meu
lado durante o processo de pesquisa: qual a dor social que meu trabalho alcanga?
Qual meu sonho de uma realidade que quero esperangar, 0 que move meu

trabalho? Esse desafio da pesquisa traz/trouxe uma proximidade ao contexto
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trabalhado, vinculado as minhas motivagcdes pessoais e vivéncias. Acredito trazer
relevancia ao que é pesquisado e estou convicta de que podemos repensar, refletir,
debater na dialética do contexto educacional as diversas formas de tratar o curriculo,
permeado na avaliagao, os processos de aprendizagem e os diretos educacionais.

Nesses ultimos alinhavos da pesquisa, resgatamos os objetivos gerais para
serem o fio que conduziu as amarragdes finais deste trabalho: refletir as relacbes
das desigualdades moduladas no campo da educagao e no campo do curriculo, por
meio das suas relagbes entre curriculos e qualidade sob a perspectiva da justiga
curricular; buscando desvelar quais sao os padrées de qualidade do ensino, sendo
este um conceito em disputa, para debater o enfrentamento das desigualdades
educacionais e sociais.

Nesta pesquisa, esforcamo-nos por construir um estado da questado, e esse
percurso metodologico colaborou para a compreensdo da modulagdo das
desigualdades educacionais e da justiga curricular que se estruturou em cinco
objetivos especificos, por meio dos quais busquei delimitar, contextualizar este
estudo.

Chegamos ao final deste percurso e constato que a primeira dor social que
este trabalho alcangou foi a minha. Esta pesquisa significa muito na minha trajetéria
pessoal e académica; vi-me sendo modulada pelas leituras. Cada livro que lia, cada
artigo, cada disciplina agugava minha vontade de transformag¢do, remodelando
minha visdo de mundo, desfazendo amarras e me fazendo chegar mais proxima da
possibilidade de emancipagao.

Sao tantos textos mais que queria ter lido, tantos livros sobre os quais queria
ter me debrucado, tantas outras constru¢gdes que queria ter realizado! Mas, para
este momento da trajetdria, para este contexto, foi o0 melhor que consegui fazer na
busca utdpica pelo “ser mais”.

Acredito, sim, como Apple (2006, p. 13), que é possivel fazer algo diferente,
que interrompa as politicas e ideologias neoliberais e neoconservadoras, que tenha
uma politica muito diferente de conhecimento legitimo e seja baseado em um real
compromisso de criar escolas intimamente relacionadas a um projeto maior de
transformacao social.

A teoria freireana vai além da neutralidade exatamente para expor o carater
teleolégico que a educagado carrega e, por conseguinte, o curriculo escolar. Ao

problematizar o que se ensina, Freire faz uma defesa intransigente da vida humana
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e de uma vida digna. Rejeitando a neutralidade, assume o compromisso com a
libertagao dos oprimidos de forma intransigente.

Nosso primeiro objetivo especifico buscou mapear teses que pesquisam as
estruturas e os processos que naturalizam as desigualdades educacionais e/ou
tratam também da discussdo da justica curricular, para assim situar suas
contribuicdes no campo cientifico. Dividimos os mapeamentos das teses em dois
blocos de analises, o primeiro trata das Desigualdades Educacionais entre 2018-
2022, tendo sido analisadas 11 teses. Buscamos, num esfor¢o de analise, perceber
as diferencas, as semelhangas e as possiveis articulagbes, na categorizagdo de
conceitos referidos as Desigualdades Educacionais na oética da desigualdade de
oportunidade no contexto educacional e as relagdes de género, raga, caracteristicas
socioeconOmicas, aspectos institucionais e desempenho académico; desigualdade
de remuneracdo docente e os fatores que influenciam a capacidade de
financiamento das redes municipais de ensino; desigualdades de oportunidades de
carreiras.

Mapear as teses no “estado do conhecimento” possibilitou ampliar o horizonte
da pesquisa. Tivemos contato com diversas percepgdes tedrico-metodologicas e
constatamos nas leituras que a origem socioeconémica, 0 género e a ragca dos
estudantes influenciam na estruturacdo de oportunidades de carreira e de empregos,
isso ndo é meritocratico, isso € exclusdo. Somos provocados a estabelecer a
conexao entre o curriculo oculto e a hegemonia e perceber que ha um processo de
naturalizagcdo das desigualdades; a escola tem fungdo no controle social, e o
curriculo nao é mero veiculo de transporte, que transporta algo, ele € campo de
criacao, pulsante, vivo e potente.

Para que a escola alcance a justica e a qualidade social é preciso identificar
as raizes da desigualdade social, entendé-las bem, confronta-las, entender os
discursos que caminham em conserva-las como estdo, para que tenhamos
possibilidades de enfrentamentos das desigualdades nas rotas das desigualdades
educacionais. A partir dessas analises, seguimos com a pesquisa no mapeamento
de teses que discutem a Justica Curricular entre 2018-2022, a convergéncia de
pesquisas na busca de “outras qualidades” para o curriculo ser espago de promogéao
da justica e enfrentamento das desigualdades educacionais.

Nesse segundo bloco de teses analisadas, delimitamos para o mapeamento

15 teses que nos auxiliaram a ressignificar as énfases desta pesquisa e seguirmos
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com as verticalizagbes do tema pesquisado. Observamos categorias de analises
como: concepg¢ao de democracia dialogando com a Justiga Curricular; Educagéao
Integral pode promover a Justica Curricular; convivéncia escolar para a formagao
dos sujeitos e suas contribuicbes para a Justica Curricular; curriculo e cultura
indigena sobre a influéncia da escola na identidade; Justica curricular e racismo;
Violéncia Sexual Intrafamiliar (VSI) e justica curricular; Direito a Educagao vinculado
a Educacao de Jovens e Adultos (EJA); Sociologia da Educacdo com énfase nas
teorias de curriculos na Justica Curricular; Institutos Federais sdo fundamentais para
a Justica Social.

Sao diversos caminhos para se discutir justica curricular, ela se faz no
processo incompleto e inacabado, ndo ha receitas milagrosas, devemos perceber as
especificidades do espaco escolar, e este deve ser discutido ativa e reflexivamente,
tendo a critica de que € um espaco de disputa e seguindo o processo com ética,
respeitosa, buscando tolerancia, confianga, responsabilidade.

No segundo obijetivo especifico, nos atemos as relagées do curriculo com a
qualidade, questionar quais sao estas qualidades essenciais para favorecer uma
educacdo comprometida com a justica social. Para responder esse objetivo de
pesquisa, perpassamos pela discussao do curriculo e as desigualdades, como o
direito a Educagao deve ser proclamado e alcangadas garantias aos direitos de
todos, no respeito a diversidade, na busca pelo ideal utépico e dialético da qualidade
da educagdo, numa proposta mais igualitaria. Deparamo-nos com uma questido: o
que é uma educacdo de qualidade para todos e como superar as barreias
educacionais e alcangar a justica curricular? Discutimos as barreiras educacionais
na tentativa de ruptura de um paradigma hegemonico para cunhar novos sentidos de
qualidade para uma educagao que vislumbre a justica curricular numa perspectiva
gue humanize o curriculo.

Comprometemo-nos a delimitar a qualidade enquanto conceito de disputa, e
esse alinhavo trouxe uma critica que teve centralidade e foi o disparador para
perceber a justica curricular no enfrentamento das desigualdades educacionais.
Surgiu assim uma reflexdo: a avaliagéo esta a servigo do Direito a Educagcao de
qualidade, ou o Direito a Educacgao de qualidade esta a servigo da avaliagao?

Por mais polissémico que seja o curriculo, é impensavel, pelo menos de
forma critica, ndo conceber qual € a funcdo por ele exercida na formacado de

estudantes que cotidianamente vao as escolas. Sua conceituagcdo é util para
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pensarmos as tendéncias e especulagdes tedricas, mas precisamos buscar cada
vez mais compreender a que bases teoldgicas se prestam as suas abstragdes.

Como artefato, o curriculo sempre busca promover a construgdo de algo a
partir da formagao de alguém. Ele ndo € um principio explicativo que se basta, ou
seja, ndo basta dizer que as criangas vao para a escola para aprender aquilo que
elas ndao sabem. Pode-se afirmar que seria para termos uma educacido de
qualidade, mas essa seria dependente de um curriculo de qualidade. Dai,
continuariamos num processo infinito de explicacdes que nao vao além da superficie
da questdo. Parecem-nos ingénuas e infantis as respostas que pretendem
autojustificar a existéncia do curriculo sem indagar sobre suas causas e
consequéncias.

No terceiro objetivo especifico, o discurso de qualidade, amparado em Arroyo
(2014), como conceito em disputa, sob o contexto das desigualdades educacionais e
sociais, bem como a perspectiva mercadolégica do contexto educacional atual. O
percurso para responder esse problema de pesquisa foi discutir o papel central do
curriculo, a diversidade na construcdo de uma “outra qualidade” e mudanca na
perspectiva da avaliacdo, buscando uma avaliacdo formativa, que faz uma leitura
além dos numeros, e percebendo que a leitura quantitativa ndo é neutra.

Nao saber para que serve o curriculo é ignorar a prépria fungdo da escola.
Nesse contexto, as politicas publicas educacionais tém investido prioritariamente em
reformas curriculares em nome da busca de uma educagao de qualidade, sendo que
essa qualidade tem sido reduzida a melhoria em indicadores quantitativos. Questao
outra que deve ser pensada no campo educativo s&o as barreiras educacionais, no
caso brasileiro, um contexto de significativas desigualdades, injustigas educacionais.
Precisamos buscar o sentido da emancipag¢ao. Repensar os curriculos superando
essas supostas desigualdades nédo € rebaixar a qualidade educacional, pelo
contrario, é elevar a qualidade, mas uma outra qualidade.

Precisamos restaurar as identidades e a autonomia do professor, e perceber
que as (im)possibilidades de agado profissional e a (des)valorizagdo de suas
condi¢gbes de trabalho e salarios estdo envoltos num projeto conservador. Devemos
pensar na educagao para os Direitos Humanos, que combata a violéncia contra a
escola, como os casos de assassinatos de estudantes e professores que
presenciamos nos ultimos anos. E urgente e necessario repensar a postura tao

conteudista e alienadora; a escola, ha muito tempo, vem se tornando uma ilha
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desconectada do mundo vivido, e o curriculo tem um papel nisso que nao pode ser
subestimado. Nao pode se perder de vista que a escola é espacgo de socializagao e
que ela deve qualificar para a vida.

Chego a esse momento da pesquisa com a conclusdo de que nao € possivel
finalizar esta etapa sem um deslocamento do meu lugar no mundo, e como me sinto
sensibilizada no verdadeiro papel para/com a educacdo. Nao ha solugdes rapidas ou
milagrosas para a educagao. S6 chegaremos as mudancgas que alcancarao a justica
curricular numa perspectiva de justica social, com resisténcia, persisténcia e na
dialética do devir educacional.

Para este momento, percebemos que a avaliagao individual, institucional e em
larga escala deve ser reavaliada, nas suas intencionalidades de controle quando se
desvirtua no processo pedagogico. Para que um curriculo tdo conteudista, se n&o
para criar gargalos e processos de seletividade? N&o é meritocratico a origem
geracional, ou a cor, 0 género, ser, de maneira velada, uma condicdo a mais na
competicao sobre o sucesso de melhores oportunidades.

A desigualdade de oportunidades deve ser combatida com uma postura
critica, com resisténcia, e devemos levantar a bandeira para as identidades
profissionais, para a formacdo de professores, combatendo com rigor,
cotidianamente, as injusticas, no chao da escola.

Buscamos, com uma pesquisa qualitativa na area da educacéao e de natureza
bibliografica, estudar com base em trés dimensdes, a institucional ou organizacional
e pedagogica e a sociopolitica/cultural. Cientes de que o recorte metodolégico desta
pesquisa € incompativel com o alcance do escopo dessas trés dimensdes, sempre
buscamos a percepcao delas. Buscamos também tratar o curriculo no prisma das
multiplas inter-relacbes, mas como o coragdo da escola e diante dos territérios de
disputas.

No quarto objetivo especifico, como a avaliacdo educacional esta posta no
contexto da justica educacional, indagando se a avaliagéo esta a servigo do Direito a
Educacgao, ou se o Direito a Educacdo é que esta a servico da avaliagdo. Para
responder este objetivo de pesquisa, discutimos a educagdo. O curriculo e a
avaliagao sao bastante normatizados, e as avaliagdes vém determinando o que seja
a qualidade da educagdo em um contexto desigual como é o brasileiro, um artefato
insuficiente para perceber o que é subjetivo, pois é dificil reduzir e sintetizar a

qualidade da educacao a um numero que revelaria o que chamamos de proficiéncia.
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Justificamos nosso foco de estudo a partir da constatacdo de que nao é
possivel explorar todos os angulos do fendbmeno em um tempo razoavelmente
limitado, assim, foi papel da pesquisadora bancar as escolhas metodoldgicas para
seguir nesta pesquisa. Esta tese tem/teve como intuito pensar numa perspectiva de
contrapor o paradigma da avaliagdo como central no curriculo escolar, numa
perspectiva de controle, que vai contra uma perspectiva de justica curricular.

E chegamos ao fim deste trabalho imbuidos da necessidade de desvelar
quais as qualidades relevantes para favorecer os curriculos de uma educacao de
qualidade e que promova a educacado emancipatéria. E ainda: em qual medida a
educacdo formal pode trazer resisténcia para combater a desigualdade de
oportunidades? Estamos diante de um futuro inacabado e dialético, a cada escolha,
o rio do Tempo se abre em um delta de Amanhé&s possiveis.

Nosso desafio comum, como pesquisadores da educacdo, € o de intentar
rumos, rotas e caminhos para navegarmos entre o que somos hoje e o que
poderemos a vir a ser. Debruco meu empenho e minha esperanga em propor
possiveis reflexdes na busca por possiveis caminhos sobre a escola que
idealizamos. Pensar em justica social € pensar na justiga curricular que empodera os
sujeitos que bebem na fonte do dialogo problematizador uma educagao com “gosto”
de gente, com cor e cheiro de seres em comunhdo, na busca pela transformacéao

social.
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Quadro para analise do Estado da Questao: “Justiga Curricular”

Titulo da Pesquisa

IDEIA CENTRAL

ARAUJO, Wesley

Batista. Possibilidades
democraticas em educacao: a
experiéncia de gestao educacional
em Varzea Paulista - SP (2005-
2012)' 10/12/2020 313 f. Doutorado
em EDUCACAO (CURRICULO)
Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE
SAO PAULO, Sao Paulo Biblioteca
Depositaria: PUC-SP

Esta pesquisa teve como objetivo credibilizar uma experiéncia de
gestéo da educagéo ocorrida na cidade de Varzea Paulista, Sao
Paulo, entre 2005 e 2012. O Programa de Formacao Continuada, a
Construcao Coletiva do Referencial Curricular e do Plano Municipal
de Educacéao foram politicas educacionais balizares. A hipotese deste
trabalho é de que houve aproximagao de uma concepgao de
democracia de alta intensidade, dialogando com a justica curricular. A
analise seguiu a epistemologia de Santos, com entrevistas aos
gestores e profissionais da educacao, além da analise de
documentos. A gestéo contribuiu para democratizar os saberes,
transformar relagdes e estabelecer experiéncias de democracia,
forjando rebeldias necessarias para a sociedade.

SOARES, José Nildo

Oliveira. Programa Mais Educacao:
uma politica progressista de
educacao integral em tempo

integral' 05/06/2020 235 f. Doutorado

em EDUCACAO (CURRICULO)
Instituicio de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE
SAO PAULO, Séo Paulo Biblioteca
Depositaria: PUC-SP

Esta pesquisa estudou o Programa Mais Educag¢édo (PME) da rede
publica da cidade de Santana de Parnaiba e foi liderada pelo Grupo
de Estudos e Pesquisa em Justica Curricular. A pesquisa incluiu
levantamento de produg¢des académicas, entrevistas com gestores,
coordenadores, oficineiros, alunos e responsaveis e estudos sobre
Educacéo Integral. Os resultados mostram que o PME foi uma politica
progressista que ampliou as experiéncias educativas e redimensionou
os tempos e espagos escolares. Conclui-se que ele deixou legados de
esperanga na construgéo de uma educagao de qualidade social para
0s sujeitos da educacao.

PONSO, Ana Paula de Souza. A
convivéncia nas vozes dos
sujeitos de uma escola de ensino
médio em tempo escolar
estendido' 12/02/2019 233 f.
Doutorado em EDUCACAO
(CURRICULO) Instituigdo de Ensino:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO PAULO, S&o
Paulo Biblioteca Depositaria: PUC-
SP

Esta pesquisa busca compreender o que os sujeitos escolares
entendem por convivéncia escolar, considerada como um dos modos
de construcao das interrelagdes sociais. Com o referencial teérico de
Jares, Marias e Morin, a pesquisa qualitativa foi realizada por meio de
entrevista individual, grupos focais e questionario. Os resultados
revelam a importancia da convivéncia escolar para a formagao dos
sujeitos e a necessidade de mais investigacdes para reforgar as
contribui¢des da convivéncia escolar a justiga curricular.

SIRAQUE, Terezinha Cristina
Nakamatsu. Educacao integral e
justica curricular: Projeto Escola
Trabalho de Confecg¢dao em Sao
Bernardo do Campo (2011-2016)’'
09/11/2022 185 f. Doutorado em
EDUCACAO (CURRICULO)
Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE
SAO PAULO, S3ao Paulo Biblioteca
Depositaria: PUC-SP

Esta pesquisa verificou a possibilidade de realizagdo de uma
Educacéo Profissional cidada e, para isso, se baseou na experiéncia
de Educacgéo Profissional em Sao Bernardo do Campo (2011-2016).
Ela buscou unir formagéao técnica para o trabalho com principios de
Educacao Integral e Justiga Curricular, contando com teorias de
Freire (1987, 2011), Arroyo (2012a), Cunha (2005a, 2005b) e outros.
A pesquisa foi qualitativa e usou entrevistas, questionarios, relatos e
analise de conteudo. Seu objetivo é contribuir com a reflexdo acerca
da Educacéo Profissional critica e emancipatéria.

FONSECA, Mary

Goncalves. Curriculo e construgao
da identidade Karipuna na Aldeia
Manga, Amapa' 27/08/2019 176 f.
Doutorado em EDUCACAO
(CURRICULO) Instituicdo de Ensino:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO PAULO, Szo
Paulo Biblioteca Depositaria: PUC-
SP

Esta tese trata sobre o curriculo da Escola Indigena Estadual Jorge
laparra na Terra Indigena Uaca, Oiapoque-AP, fronteira do Brasil com
a Guiana Francesa. E um estudo sobre a influéncia da escola na
identidade dos Karipuna, um povo de indios misturados. S&do
apontadas fragilidades e contradigées nos processos histéricos que
representam riscos para a educagao escolar emancipatoria. O
curriculo pode ser um lugar de resisténcia e luta por justiga social. O
método etnografico foi utilizado, fundamentado nas formula¢des
tedrico-criticas de Dussel e Freire, com o objetivo de estimular
praticas pedagdgicas justas.
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estendido: analise do Programa
Ensino Integral (PEI) da Secretaria
de Estado da Educacgido de Séao
Paulo (SEE-SP) Gestao Geraldo
Alckmin (2011-2017)' 23/02/2018
168 f. Doutorado em EDUCACAO
(CURRICULO) Instituicdo de Ensino:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO PAULO, Sao
Paulo Biblioteca Depositaria: PUC/SP

6 SOUZA, Zilda Glaucia Elias Franco Esta tese buscou compreender a pratica curricular nas escolas
de. Um olhar sobre as escolas localizadas no campo do Municipio de Humaita (Sul do Amazonas), a
localizadas no campo do luz do conceito de justiga curricular. Para isso, foi realizada uma
municipio de Humaita (Sul do pesquisa participativa, que incluiu entrevistas, documentos, reflexao-
Amazonas): em busca da justica agao e visitas as comunidades. O estudo identificou que o modelo de
curricular' 03/08/2018 204 f. educacéo praticado é rural, desconhecendo as caracteristicas e as
Doutorado em EDUCACAO necessidades das comunidades. Assim, a construgao da justica
(CURRICULO) Instituicdo de Ensino:  curricular é processual e passa pela afirmagéo da Educagdo do
PONTIFICIA UNIVERSIDADE Campo. O conhecimento produzido pretende contribuir com a
CATOLICA DE SAO PAULO, S3o educacgdo do povo humaitaense, valorizando seus saberes e seu valor
Paulo Biblioteca Depositaria: PUC- cultural.

SP

7 FERRARI, Alice Rosa de Sena. O Esta Tese aborda a relagéo do curriculo escolar com a superagéo do
curriculo escolar e as suas racismo, partindo dos preceitos da Justiga Curricular (conhecimento,
possibilidades em relagao a cuidado e convivéncia). Define-se que a Educagao para as relagdes
superagao do racismo' 29/10/2021 étnico-raciais é capaz de reconhecer, enfrentar e superar o racismo.
255 f. Doutorado em EDUCACAO Busca-se identificar praticas curriculares para essa superagao, por
(CURRICULO) Instituicdo de Ensino:  meio de observagdes, entrevistas, analise de documentos e Revisdo
PONTIFICIA UNIVERSIDADE Sistematica de Literatura. Os resultados contribuem para
CATOLICA DE SAO PAULO, Sao compreender a educacéao para as relagdes étnico-raciais como forma
Paulo Biblioteca Depositaria: PUC- de reconhecimento, enfrentamento e superag¢ao do racismo por meio
SP do curriculo escolar.

8 ZANARDO, Nivia Dantas Este estudo buscou analisar a experiéncia da Educagao de Jovens e
Ribeiro. Uma experiéncia Adultos (EJA) de Séo Bernardo do Campo, ocorrida entre 2009 e
democratica popular da EJA em 2016. Buscou-se aproxima-la do conceito de 'Justi¢ca Curricular', que
Sao Bernardo do Campo (2009- preveem o uso da histéria da Educagao para construir propostas
2016)' 08/04/2022 300 f. Doutorado educativas democraticas. Os dados produzidos foram analisados com
em EDUCACAO (CURRICULO) base em autores como Apple, Arroyo, Freire, entre outros. A pesquisa
Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA teve como objetivo oferecer contribuigbes para os comprometidos
UNIVERSIDADE CATOLICA DE com o direito a Educacgéo, especialmente a EJA.

SAO PAULO, S&o Paulo Biblioteca
Depositaria: PUC-SP

9 NERI, Juliana Fonseca de Esta pesquisa tem como objetivo construir conhecimentos acerca da
Oliveira. Curriculo escolar e presenca da Violéncia Sexual Intrafamiliar (VSI) na escola e suas
enfrentamento a violéncia sexual implicagbes para o curriculo escolar, por meio da abordagem
intrafamiliar contra a crianga e o multicausal e interdisciplinar. Realizou-se por meio de duas etapas:
adolescente no municipio de Sao formagao na Rede Municipal de Educacao de Sao Paulo, que
Paulo' 24/08/2018 314 f. Doutorado alcancgou cerca de 1.970 participantes, e um curso em duas regionais,
em EDUCACAO (CURRICULO) com 188 participantes. Os dados foram agrupados com base na
Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA analise de conteudo. A busca pela justi¢a curricular foi apontada
UNIVERSIDADE CATOLICA DE como auxilio para o enfrentamento da VSI. Resultado: maior
SAO PAULO, S&o Paulo Biblioteca sensibilidade para detectar a violéncia, ampliagcéo da visibilidade e
Depositaria: PUC-SP compreensao da complexidade, assim como possibilidades de

construcao de agdes de enfrentamento pelo curriculo escolar.

10 MARQUES, Saray. Tempo escolar Esta pesquisa avalia o Programa Ensino Integral (PEl) da Secretaria

Estadual de Educag&o-SP, implementado na gestdo do Governador
Geraldo Alckmin (2011-2017), para verificar se promove a formagéo
integral do estudante. Tedricos como Teixeira, Cavaliere, Chizzotti e
Ponce, Dubet, Delors, Gadotti, Gimeno Sacristan, Guara, Libaneo,
Paro, Ponce, Ponce e Rosa, Torres Santomé foram referenciados. A
pesquisa qualitativa foi feita com entrevistas e questionario a
estudantes do Ensino Médio. Os resultados mostram que o tempo
escolar estendido possibilita oportunidades, mas ha necessidade de
preparagao de espacgos, recursos e participagao da comunidade para
executar o PEI como proposto.
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11 JUNIOR, Ismael Rocha. Revisando Esta Tese aborda o Produtivismo Académico a partir do docente dos
a “Bussola do Escrever”: praticas  Programas de Pds-Graduacado em Educacdo. Uma abordagem mista
docentes e produtivismo foi utilizada para investigar a dindmica existente, a qual foi verificada
académico no Brasil (2006-2015)' através de levantamentos quantitativos e qualitativos. O tema n&o se
13/03/2018 187 f. Doutorado em mostrou relevante, entretanto, foi possivel compreender a relagao
EDUCACAO (CURRICULO) entre produzir e ensinar. E o docente quem sofre as pressées,
Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA exigéncias e desafios, sendo o protagonista desta cena. Esta Tese
UNIVERSIDADE CATOLICA DE traz uma contribuicao relevante para compreender o Produtivismo
SAO PAULO, S&o Paulo Biblioteca Académico no Brasil.

Depositaria: PUC-SP

12 SILVA, Antonio Torquato Esta pesquisa investiga a crise do Ensino Médio como consequéncia
da. Educacgao integral no Ensino de altos indices de evaséo, reprovacao, falta de oportunidades e
Médio e justiga curricular: injusticas. O objetivo & analisar como o Ensino Médio contribui para a
protagonismo juvenil em Escola de formacgao de adolescentes e jovens autdnomos, criticos e conscientes
Ensino Médio da rede publica de seus direitos e deveres. A hipdtese é que a Educacéo Integral
estadual de Sao Paulo participante pode promover a Justica Curricular. Metodologicamente, foram
do Programa Ensino Integral' realizadas pesquisas bibliograficas e documentais, além de
13/04/2022 180 f. Doutorado em entrevistas em uma escola publica de Sao Paulo. A analise dos dados
EDUCACAO (CURRICULO) indicou que a legislagéo sobre o Ensino Médio n&do é conhecida, a
Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA universalizagao ainda nao foi alcancada, a participacao dos
UNIVERSIDADE CATOLICA DE educandos é limitada. Por isso, é necessario ouvir os educandos e
SAO PAULO, Sao Paulo Biblioteca expandir programas de Educagao Integral.

Depositaria: PUC-SP

13 BRITO JUNIOR, Elias Bernardo de. A pesquisa investiga a presenga da Educagdo em Direitos Humanos
Fomentos a Educagdo em Direitos  na Rede Municipal de Educagao de Sao Paulo de 2013 a 2016,
Humanos (EDH) na gestdo Haddad contribuindo para a formacao de sujeitos conscientes de seus direitos.
(2013-2016) da Rede Municipal de O objetivo foi demonstrar a importancia dessas agdes, como Prémio
Educacao de Sao Paulo (SP)' Municipal, Formacao de Professores e Cadernos. Teve como base
18/03/2022 229 f. Doutorado em tedrica referenciais sobre Direitos Humanos e Democracia, Politicas
EDUCACAO (CURRICULO) Publicas e Justica Curricular. Espera-se que essa pesquisa incentive
Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA novas iniciativas e promova um curriculo escolar justo.
UNIVERSIDADE CATOLICA DE
SAO PAULO, Sao Paulo Biblioteca
Depositaria: PUC-SP

14 RODRIGUES, Estela Esta pesquisa busca analisar a contribuicdo de politicas publicas para

Fidelis. Alfabetizagcado de adultos e
educacao popular: praticas
democraticas da EJA em Sao
Bernardo do Campo (2009-2016)’'
31/03/2022 238 f. Doutorado em
EDUCACAO (CURRICULO)
Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE
SAO PAULO, Sao Paulo Biblioteca
Depositaria: PUC-SP

a efetivagéo do direito a educagao, por meio de um estudo critico das
politicas de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) voltadas a
alfabetizagao de adultos no Municipio de Sao Bernardo do Campo
entre 2009 e 2016. Utilizou-se entrevistas semiestruturadas e
documentos nacionais e municipais para a analise, fundamentada por
autores como Freire, Haddad, Gimeno Sacristan, entre outros. A
hipétese é que a EJA contribua para a assungcéo do compromisso
com o direito a educacéo, contribuindo para a superacgao do
analfabetismo na cidade.
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15

SCHMIDT, Ernani Santos. CULTURA
VADE MECUM OU DA INJUSTICA
CURRICULAR: uma andlise sobre
o ensino juridico brasileiro a partir
de imagens da justica produzidas
por estudantes de Graduag¢ao em
Direito no sul do Brasil' 30/09/2019
191 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PELOTAS, Pelotas Biblioteca
Depositaria: Setorial

Este trabalho aborda o ensino juridico no Brasil, analisando as
relagdes dos/as estudantes com o curriculo. A problematica se
relaciona a Filosofia Politica e a Sociologia da Educagao, com énfase
nas teorias do curriculo e na justi¢a curricular. Uma pesquisa
qualitativa foi realizada para coleta de dados, com os estudantes
produzindo imagens da justica. A metodologia fundamenta-se no
método documentario de interpretacdo, com base em Bohnsack e
Mannheim. Os/as estudantes assumem uma postura ativa,
denunciando a unificagcao arbitraria e a imposicao de normas tacitas
de conduta.

16

CANTARELLI, Juliana Mezomo. O
papel politico do trabalho docente
e a justica social no Instituto
Federal Farroupilha em tempos de
educacao neoliberal' 27/02/2020
undefined f. Doutorado em
EDUCACAQ Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PELOTAS, Pelotas Biblioteca
Depositaria: undefined

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha -
IFFar foi criado para contribuir para a justica social, oferecendo uma
variedade de cursos, com destaque para o curso de Educagao
Profissional Integrada ao Ensino Médio. Esta pesquisa tem por
objetivo analisar o papel politico do trabalho docente e sua relagéao
com a justica social, buscando entender os significados construidos
pelos professores, as praticas discursivas e os livros didaticos. A tese
defende que os Institutos Federais sdo fundamentais para a justiga
social e que os professores devem ter consciéncia do papel politico
de seu trabalho.

Fonte: Plataforma Sucupira, banco de teses e dissertagées CAPES.
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Quadro para analise do Estado da Questao: “Desigualdades Educacionais”

Titulo da Pesquisa

IDEIA CENTRAL

1

TOLEDO, Cinthia Torres. Da “frente” ao
“fundido” da sala de aula:
masculinidades e envolvimento escolar
na periferia de Sao Paulo' 21/03/2022
184 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
DE SAO PAULO, Sao Paulo Biblioteca
Depositaria: FEUSP

Esta pesquisa investigou se o grupo de pares tinha
nogdes coletivas de género que eram contrarias ao
envolvimento escolar dos meninos. Uma pesquisa
qualitativa foi realizada em uma escola publica da
periferia de Sao Paulo para entender os processos
sociais que resultam na desvantagem educacional
entre meninos negros e pobres. Foram observadas
as interagbes dos alunos, entrevistados estudantes,
professoras e a gestora da escola. A proposta foi de
articular género e outras relag¢des sociais,
considerando a influéncia do contexto social. A
divisao nativa entre os alunos da "frente" e do
"funddo" mostrou que eram valorizadas praticas de
masculinidades transgressoras baseadas no crime. A
valorizagdo dessas masculinidades desafiava a
escolarizagdo dos meninos.

2  BRITO, Marcia de Sousa Terra. Como Este estudo investigou 120 planos de gestao
os diretores de escola planejam a vida elaborados por diretores em escolas da rede publica
escolar? Uma analise das perspectivas do Rio de Janeiro para compreender seu conteudo,
educacionais de direcbes escolares na prioridades e contribuicdo para o desenvolvimento
rede municipal do Rio de Janeiro' escolar. Foram selecionadas 40 escolas com as
04/11/2021 178 f. Doutorado em melhores notas no SAEB, 40 com as piores notas e
EDUCACAQO Instituigdo de Ensino: 40 com notas médias. Os resultados revelaram que
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE  as desigualdades educativas se reproduziram pois
JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca nao foram identificadas propostas capazes de
Depositaria: biblioteca do CFCH superar o impacto na aprendizagem. Houve falta de
orientacdes e a influéncia de principios politicos
genéricos, desconectados da atividade educacional.
3  NIEROTKA, Rosileia Esta pesquisa examina a desigualdade de

Lucia. DESIGUALDADE DE
OPORTUNIDADES NO ENSINO
SUPERIOR: um estudo de caso sobre
acesso e conclusdo na UFFS'
16/12/2021 293 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituigdo de Ensino:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio
de Janeiro Biblioteca Depositaria: Puc-
Rio

oportunidades no ensino superior da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS) para investigar a
relacdo entre género, raga, caracteristicas
socioecondmicas, aspectos institucionais e
desempenho académico. A UFFS tem caracteristicas
significativas, com perfil discente de 90% de
egressos da escola publica, alto percentual de
estudantes de origem rural, trabalhadores e de baixa
escolarizagio e renda. A Lei de Cotas aumentou o
acesso de estudantes de minorias, resultando em
menos desigualdades. Os resultados indicam que
aspectos institucionais como curso integral,
assisténcia estudantil e atividades extracurriculares
tém maior influéncia na evasao e concluséo do
curso. Alunos das areas rurais tém melhor
desempenho dos que dos urbanos. Homens e
negros tém dificuldades na conclusado. A reprovagao
afeta a maioria dos ingressantes e ha necessidade
de implementagéao de iniciativas para melhorar a
permanéncia e reduzir a evasao e repeténcia.
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SILVA, Cassio José de Oliveira. A
DISTOPIA DO MERITO: desigualdades
escolares no Ensino Médio brasileiro
analisadas a partir do ENEM' 18/06/2019
223 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central
da Unicamp

Historicamente, a analise de desigualdades
educacionais se relaciona a trés propriedades:
inclusao, progressividade e segmentagao. O trabalho
visa estudar o Ensino Médio brasileiro entre 1998 e
2014, buscando compreender como essas
desigualdades se manifestam e se relacionam com o
perfil socioecondmico dos estudantes. Os resultados
mostraram que houve avangos na inclusao e
progressividade, mas a desigualdade permaneceu
devido a segmentacgéo do sistema educacional
brasileiro, que distribui conhecimentos de forma
desigual entre os jovens.

CRAVEIRO, Rogério

Lopes. REMUNERACAO DOCENTE:
ANALISE DA DESIGUALDADE ENTRE
AS REDES PUBLICAS DE EDUCACAO
BASICA' 30/09/2022 220 f. Doutorado
em EDUCACAO Instituigdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA, Curitiba Biblioteca
Depositaria: Campus Reboucas

Este estudo visa analisar a desigualdade de
remuneragao docente entre redes publicas
brasileiras e identificar os fatores que influenciam os
niveis de remuneracdo. Os dados foram coletados
da RAIS de 2019 e outras fontes, e as analises
consideraram todas as redes publicas. Utilizando
abordagem quantitativa e variaveis explicativas, os
resultados mostraram que o conjunto de variaveis
explicou entre 24-66% da desigualdade de
remuneragéo para os vinculos estatutarios e 10-53%
para os nao estatutarios. Estes resultados reforgam a
necessidade de uma andlise detalhada dos fatores
determinantes para subsidiar politicas educacionais.

GALVAO, Fernando Vizotto. Uma
analise das praticas de ensino
suplementar no contexto brasileiro’
17/03/2022 254 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Szo
Paulo Biblioteca Depositaria: FEUSP

Numero crescente de pesquisas tem relatado o
aumento da participagdo de criangas e jovens em
atividades de ensino fora do ambiente escolar. Esta
tese tem como objetivo analisar a participagao de
estudantes brasileiros em atividades suplementares.
Dados indicam desigualdades na participagao em
cursos de idiomas, preparatérios para vestibular e
mais. A posse de recursos financeiros e
educacionais influencia na participagao. Entrevistas
revelam restricbes de género e experiéncias
positivas, em que as atividades sao vistas como uma
via de realizagdo e autoconhecimento.

MOTA, Patricia Flavia. "EDUCACAO EM
TEMPO INTEGRAL E
DESIGUALDADES EDUCACIONAIS: A
PRODUGCAO DE SENTIDOS NA
IMPLEMENTACAO DO TURNO
UNICO" 20/06/2022 295 f. Doutorado
em EDUCACAQ Instituigdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: undefined

Esta pesquisa investiga o sentido das rela¢des entre
educagado em tempo integral e desigualdades sociais
e educacionais no ambito de escolas de Turno Unico
no Rio de Janeiro. Entrevistas, analise documental e
reviséo de literatura foram realizadas para perceber
se ha uma redugéo das desigualdades por meio da
educagdo em tempo integral. Os resultados
mostraram que ha um aumento na aprendizagem e
na possibilidade de transformagao social e
superacao das desigualdades. Portanto, a educagéo
em tempo integral é fundamental para promover a
igualdade.
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licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e o
desenvolvimento profissional na
perspectiva de professores egressos da
UNEB/Campus VLI.' 14/10/2021 348 f.
Doutorado em EDUCACAO Institui¢do
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro
Biblioteca Depositaria: biblioteca do
CFCH

8 TEIXEIRA, Anna Donato Esta tese se centra na producéo e reproducéao de
Gomes. JUVENTUDE, EDUCACAO desigualdades escolares. Foi realizada uma analise
PROFISSIONAL E PROJETOS DE das trajetorias escolares e dos projetos de futuro de
FUTURO: trajetérias de mediagéo entre  estudantes de uma escola estadual em Guanambi-
escola e trabalho' 25/08/2021 311 f. BA. A hipétese foi que escolarizacao é vista como
Doutorado em EDUCACAO Instituicao meio para realizagdo de fim (mercado de trabalho ou
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL ensino superior). O trabalho mapeou as motivagdes
DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro e expectativas de futuro na transi¢ao e mostrou que
Biblioteca Depositaria: biblioteca do cfch  os jovens constroem projetos baseados nos limites

de possibilidades. Escolher o ensino médio
profissional € uma estratégia para realizagéo de
projetos voltados para o mercado de trabalho ou
formacéao profissional. Durante o ensino médio,
essas expectativas sdo atualizadas e redefinidas nas
interacdes com colegas, professores e gestores.

9 POLENA, Andrea. CAPACIDADE DE Esta tese busca analisar a capacidade de
FINANCIAMENTO DAS REDES financiamento das redes municipais de ensino no
MUNICIPAIS DE EDUCACAO BASICA:  Brasil e verificar sua relagdo com as condigdes de
UMA ANALISE DO CONTEXTO E DAS  oferta de ensino e contextos educacionais. Para isso,
CONDICOES DE OFERTA DE ENSINO  foram utilizados dados de receitas vinculadas a
NO PARANA' 30/09/2022 132 f. educacéao das redes municipais do Parana, além de
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo variaveis educacionais e dos municipios. Os
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL resultados mostraram que a mediana de RPeb
DO PARANA, Curitiba Biblioteca aluno-més das redes municipais brasileiras é de R$
Depositaria: Campus Rebougas 567 e que 20% das matriculas estariam adequadas

em termos de financiamento e condi¢des de oferta.
Contudo, 34 redes municipais ndo possuem valores
adequados.

10 BENGIO, Marlies da Costa. Trajetérias Esta tese investiga as trajetorias de estudantes do
estudantis na rede estadual do Rio de ensino médio noturno de uma escola estadual no Rio
Janeiro: acesso e permanéncia no de Janeiro. A pesquisa teve como base uma
ensino médio noturno".' 24/02/2021 236  abordagem interpretativo-compreensiva e técnicas
f. Doutorado em EDUCACAO Instituigdo  como andlise documental, observagdes etnograficas,
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL questionarios e entrevistas. Foi mapeado um
DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro conjunto de “profecias autorrealizadoras”, com
Biblioteca Depositaria: Biblioteca do professores isentando a escola de responsabilidade
CFCH e alunos desenvolvendo estratégias de permanéncia.

Enquanto professores e gestores os percebiam como
desistentes e/ou “fracassados”, os alunos se
reconheciam como estudantes do ensino médio.

11  SANTOS, Clovis Piau. Relagbes entre a  Esta tese se baseia no Programa Interinstitucional de

Doutorado - DINTER, entre a PPGE-UFRJ e a
UNEB, para investigar as relagdes entre a formacao
inicial e o desenvolvimento profissional de egressos
do curso de Ciéncias Biolégicas da UNEB/Campus
VI. Teorias, como a de Mikhail Bakhtin, Marcelo
Garcia, Diniz-Pereira, Anténio Névoa e Maurice
Tardif, foram utilizadas em entrevistas coletivas. Os
resultados mostraram que ha distancia entre a
universidade e a Educacéo Basica, que reflete no
trabalho dos professores. Embora distante, é a
universidade que muitos procuram para se
aperfeigoar, e é justamente a formagao obtida que os
coloca em cargos de maior prestigio. E necessario
valorizar o trabalho dos professores da Educagéo
Basica para que possam desenvolver-se
profissionalmente.

Fonte: Plataforma Sucupira, banco de teses e dissertagées CAPES.
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