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RESUMO

Esta pesquisa buscou identificar se as praticas educativas, na perspectiva do brincar
de faz de conta, podem vir a ser um recurso pedagodgico, para que criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), na educacéo infantil, sejam motivadas para a
sociabilidade. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, no contexto
curricular em que se organizam as praticas pedagdgicas, a crianga, centro do
processo educativo, precisa ter garantida as suas vivéncias e experiéncias
significativas com diferentes linguagens, tais como: corporal, oral e escrita,
matematica, digital, musical, plastica e visual, para citar algumas, durante as suas
interacbes e brincadeiras no ambito escolar. Nessas linguagens estdo incluidas,
entre outros aspectos, a expressao verbal e gestual, a arte de criar, inventar,
reinventar, interagir e reproduzir fatos vividos que se mesclam ao imaginario e as
fantasias infantis. A partir dessa compreensao, foi importante acompanhar o
desenvolvimento da sociabilidade de criangcas com TEA durante as brincadeiras de
faz de conta, ja que estas, pelas suas proprias caracteristicas autisticas, tém
dificuldade no uso da imaginagdo. Para a crianga com autismo sentir-se incluida e
confortavel na brincadeira de faz de conta, a motivagdo para a sua sociabilidade
apresenta-se como uma acgao relevante durante o processo ensino-aprendizagem.
Portanto, nesta investigacdo, buscou-se conhecer a praxis pedagogica das
professoras que trabalham com esse publico e assim corroborar se as atividades
planejadas para essa brincadeira apontaram para a sociabilidade de criangas com
TEA. A fundamentagédo tedrica teve como suporte a teoria histérico-cultural de
Vigotski e de trabalhos da literatura relacionando autismo, educagao infantil,
brincadeiras e formacao docente. A pesquisa foi realizada em turmas inclusivas, em
uma escola de Educacgao Infantil da Rede Municipal de Belo Horizonte. Os métodos
utilizados e desenvolvidos no contexto da pesquisa qualitativa foram: entrevistas
semiestruturadas, pesquisa documental e observagdo. Os documentos analisados
incluiram os laudos das criangas com TEA e o Projeto Politico Pedagdgico - PPP da
escola. A observacgao se realizou durante as brincadeiras de faz de conta, em turmas
em que estiveram incluidas duas criangas com autismo. Foram entrevistadas quatro
profissionais, sendo duas professoras e duas auxiliares de apoio ao educando.
Nossos resultados evidenciam, entre outros aspectos, o brincar como mediador € a
acao mediadora dos professores, a partir de sua imersao na brincadeira de faz de
conta. Observamos que as criangas tipicas e atipicas, nesse contexto, tiveram a
oportunidade de vivenciar e aprender umas com as outras. Quanto a aprendizagem
a partir de multiplas linguagens, percebemos que esse aspecto foi levado em
consideracéo em varios momentos durante a brincadeira. E importante ressaltar que
0 jogo possibilitou o desenvolvimento de conhecimentos sobre cultura-sociedade-
natureza, com as criancas atuando no contexto da saude, enfocando a vacinacao e
o combate ao mosquito da dengue, bem como da sustentabilidade, quando
brincaram com materiais reutilizaveis. Espera-se que nossos resultados possam
contribuir para uma sociedade mais inclusiva, com praticas pedagogicas atreladas
aos conhecimentos e estudos cientificos.

Palavras-chave: praticas educativas; praxis; educacgao infantil; faz de conta; autismo.



ABSTRACT

This research sought to identify whether educational practices from the
perspective of make-believe play can become a pedagogical resource for children
with autism spectrum disorder (ASD) in early childhood education to be motivated to
socialize. According to the National Curriculum Guidelines (NCG), in the curricular
context in which pedagogical practices are organized, the child, the center of the
educational process, needs to develop familiarity with different languages, such as
bodily, oral and written, mathematical, digital, musical, plastic and visual, to name a
few, during their interactions and play in the school environment. These languages
include, among other aspects, verbal and gestural expression, the art of creating,
inventing and reinventing, interacting, reproducing lived events, and imaginary and
fantasy situations. Based on this understanding, it was important to monitor the social
development of children with ASD during make-believe play, since these children,
due to their autistic characteristics, have difficulty using their imagination. For children
with autism to feel included and comfortable in make-believe play, motivation for their
socialization is a relevant action during the teaching-learning process. Therefore, this
investigation sought to learn about the pedagogical praxis of teachers who work with
this audience and thus corroborate whether the activities planned for this game
pointed to the socialization of children with ASD. The theoretical framework was
based on Vygotsky's cultural-historical theory and research results in the literature
relating autism, early childhood education, play, and teacher training. The research
was conducted in inclusive classes in an early childhood education school in the Belo
Horizonte municipal network. The qualitative methods used and developed were:
semi-structured interviews, documentary research, and observation. The analyzed
documents included reports of the children with ASD and the school's Political
Pedagogical Project (PPP). The observation took place during make-believe games
in two classes with two children with autism. We interviewed four professionals: two
teachers and two inclusion assistants.

Keywords: educational practices; early childhood education; make-believe; autism.
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1 INTRODUCAO

A criangca, com ou sem necessidades educacionais especiais, deve ser
compreendida como centro do processo educativo e conforme recomenda a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN - Lei N° 9.394/1996, em seu
Artigo 29: “A educacédo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agao da familia
e da comunidade.” (Brasil, 2022).

Atualmente, a educacéo infantil no Brasil faz parte da educacao basica, uma
conquista advinda de muitas lutas; mas demorou bastante tempo para que essa
etapa da educacao fosse compreendida como importante para o desenvolvimento
integral de criangcas de zero a seis anos de idade incompletos. Foi somente no
regime republicano, a partir de 1889, que houve um aumento de instituicdes para a
educacao infantil, sendo que no periodo monarquico eram raros os atendimentos a
infancia.

Muitos estudos revisitam fatos histéricos contribuindo para a construgdo de
uma nova visdo sobre a importancia da educacao na primeira infancia. Entretanto,
ainda hoje, muitas pessoas desconhecem essa significAncia e acreditam que as
unidades ou escolas dedicadas a educagao infantil sejam espagos apenas com
cuidadoras, em vez de professoras que, além de cuidarem, educam. Acreditam,
também, que esses ambientes servem somente para os momentos de brincadeiras,
alimentagdo, repouso e higiene, onde as familias podem deixar as criangas
enquanto trabalham. Desconhecem a existéncia de uma concepcao curricular e da
relevédncia do processo ensino-aprendizagem desenvolvido no contexto desses
espacos escolares para a primeira infancia. Uma visao social ainda nao superada,
mas que vem sendo transformada com o passar dos anos, conforme esclarecem
Salles e Faria (2012, p.20):

Uma preocupacgao bastante antiga no meio educacional de nosso pais tem
sido o curriculo. Antes mesmo de a Educagdo Infantil ocupar o lugar de
destaque atual, os educadores ja definiam como prioridade o que ensinar,
para que ensinar, como ensinar € quando ensinar. Mais recentemente, essa
preocupagao com o curriculo foi tomando novos rumos. A discussao que
antes se limitava a definicho de conteldo, objetivos, atividades e
metodologias, estabelecidos por faixa etaria, ampliou-se, articulando-se com
a discussao sobre aspectos referentes a organizagéo, ao funcionamento e
as relagdes que criam o conjunto de fatores essenciais para a viabilizagdo
da pratica pedagégica em uma instituicdo educativa.
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Assim, de acordo com as orientagdes de Melo (2014), é de fundamental
importancia que experiéncias realizadas entre adultos e criancas no contexto de
cada instituicdo escolar fagam parte do curriculo e que este seja organizado, de
forma coletiva, pelos sujeitos implicados na pratica educativa.

Nesta perspectiva, o Brasil, ao longo de muitos anos, carrega uma divida
social para com a infancia. Com as criangas autistas, em particular, a divida social &
imensa, principalmente no que diz respeito ao atraso para a elaboracao de politicas
publicas dirigidas a este publico.

Infelizmente, muitos interesses politicos e econdmicos se fazem presentes
durante a estruturacado de diversas politicas publicas no Brasil, comprometendo as-
sim, as muitas necessidades demandadas pela sociedade, inclusive as das criancas

com Transtorno do espectro Autista — TEA.

Di Giovanni (2009) entende a politica publica como uma “forma contempo-
ranea de exercicio do poder nas sociedades democraticas, resultante de
uma complexa interagdo entre o Estado e a sociedade, entendida aqui num
sentido amplo, que inclui as relagdes sociais travadas também no campo da
economia” (Kassar, 2011, p. 42).

Compreender bem a dinamica histérico-cultural que diz respeito ao paradigma

da inclusdo e conseguir definir e saber diferenciar conceitos que dizem respeito a

tematica inclusao pode ser o primeiro passo para se ter um melhor entendimento, no

ambito escolar, do porqué de tanto atraso na elaboragao de politicas publicas para
as criangas autistas.

(...) Educacéo Inclusiva significa pensar uma escola em que é possivel o

acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de se-

lecdo e discriminacdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedi-

mentos de identificagdo e remogao das barreiras para a aprendizagem
(Pletsch; Fontes; Glat; Blanco, apud Razuck; Cavalcante, 2024, p. 100).

No contexto que concerne ao paradigma da inclusédo, observa-se que concei-
tos como o da Educagao Inclusiva e o da Educagao Especial carregam as suas es-

pecificidades; portanto € importante saber diferenciar esses conceitos.

(...) A Educacgdo Especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades, realiza o Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE), disponibiliza os servigos e recursos proprios desse atendi-
mento e orienta os alunos e seus professores, quanto a sua utilizagdo nas
turmas comuns do ensino regular (BRASIL, apud Razuck; Cavalcante,
2024, p. 100).
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Para uma melhor compreensao do que diz respeito a essa falta de desenvol-
vimento social para a elaboragéo de politicas publicas dirigidas as criangas com TEA
faz-se necessario revisitar o passado, ainda que este ndo venha a explicar totalmen-
te o presente; pois ao reconsidera-lo, o entendimento dos individuos em uma socie-
dade, diante das duras realidades do pretérito e do presente, passa a isentar-se de
ingenuidades para alcangar uma percepgao madura com vistas a analisar as muitas
sutilezas politicas, econdmicas e sociais que ha anos impedem e continuam, na atu-
alidade, a tolher o necessario avango das politicas publicas dirigidas as criangas au-
tistas.

Durante Imperialismo no Brasil, grande parte da populagdo era analfabeta,
principalmente aquela que vivia na zona rural, pois era excluida da escolarizagao
brasileira.

A Constituicao Brasileira, datada de 1824, primeira instaurada apés a Inde-
pendéncia do Brasil, expressa que a educacgao é direito de todos os cidadaos; con-
tudo a massa trabalhadora, a época, era escravizada e consequentemente nao con-
seguia usufruir desse direito.

No passado, a Educacédo Especial ndo pertencia ao sistema educacional de
ensino brasileiro, pois um conjunto de instituicbes de carater assistencial privadas
era que, de um modo geral, se encarregava dessa modalidade de ensino. Sempre
havera, portanto, motivos para indignacdo em relagdo as muitas sutilezas, no que se
refere ao estado ter deixado a cargo de instituicdes ndo governamentais esse méto-
do de ensino, pois o direito basico a educagdo, ao longo da histéria, foi negado a
muitas criangas brasileiras.

SO para citar alguns exemplos, a época do Império, no Rio de Janeiro, foram
criadas duas instituigdes: a primeira, em 1854, que foi o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, hoje denominado Instituto Benjamin Constant — IBC, e, em 1857, o
Instituto dos Surdos Mudos, atual Instituto Nacional da Educag¢ao dos Surdos — INES
e em 1926, inicio do século XX, o Instituto Pestalozzi foi fundado para atendimento
especializado as pessoas com deficiéncia mental. Em 1954, se da a fundacao da
primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, e, em 1945,
Helena Antipoff, referéncia na educacdo de pessoas com deficiéncia, realiza o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na

Sociedade Pestalozzi.
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Entendendo que tais Instituicbes de carater assistencialista filantropico foram
estabelecidas para preencher as lacunas deixadas pelo estado, em relacdo aos
direitos basicos daqueles cidadaos considerados fora do padrao, em uma sociedade
que foi e continua sendo excludente, n&o é interessante reproduzir uma trajetoria
linear e sem contradicdes em relacdo a essas instituicbes, tendo em vista que o
tratamento recebido pelas pessoas com deficiéncias era bastante desigual.

Nas escolas especializadas havia a insensata perspectiva de determinar co-
mo seria o atendimento clinico terapéutico de criangas consideradas fora dos pa-
drées educacionais, para, posteriormente, com um diagnéstico, definir as praticas
escolares dirigidas a elas. E importante ressaltar que o acesso a educacéo especia-
lizada se apresentava como garantido a todos, na lei, porém nao eram todas as cri-
angas que conseguiam ter acesso a essa modalidade de ensino

Quanto ao higienismo, este foi uma medida absurda implantada no passado,
em diversos estados brasileiros, a qual visava identificar criancas que se encontra-
vam fora dos padrbées considerados normais, como, por exemplo, ndo possuir vesti-
mentas aceitaveis e condi¢gdes necessarias para reproduzir os comportamentos con-
siderados adequados, em uma sociedade que nao percebia que essa medida higie-
nista era inadequada e ultrajante as criangas brasileiras submetidas a ela. Nessa
sociedade que muito exigia, a0 mesmo tempo em que muito excluia, tais criangas
eram classificadas como anormais e separadas das criangas ditas normais. Essas
medidas separatistas, presentes na literatura médica e na legislagdo educacional,
vigentes a época, restringiam o direito de incluséo das criangas consideradas anor-
mais e culminavam na organizagao de turmas escolares homogéneas, as quais, de
acordo com a visdo discriminatéria daquele periodo, eram consideradas como mais
eficientes e produtivas.

A educacao das pessoas com deficiéncia, no periodo do Brasil Colénia ao ini-
cio do século XXI, centrava-se nas deficiéncias, ao invés de centrar-se no potencial
de cada educando e também na diferenga deste, em relagcdo ao estudante conside-
rado normal.

A matricula de criangas, consideradas anormais, na rede regular de ensino so6
se deu quando, na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional - LDBEN Lei n°.
4.024/61 foi reconhecida, com ressalvas, o direito a educagao desse publico deno-

minado, até ent&o, de excepcionais.
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No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com deficién-
cias foi construido separadamente da educacéo oferecida a populagdo que
nao apresentava diferengas ou caracteristicas explicitas que a caracterizas-
se como “anormal”’. Dessa forma, a educagao especial constituiu-se como
um campo de atuacdo especifico, muitas vezes sem interlocu¢do com a
educagao comum. Esta separagdo materializou-se na existéncia de um sis-
tema paralelo de ensino, de modo que o atendimento de alunos com defici-
éncia ocorreu de modo incisivo em locais separados dos outros alunos
(Kassar, apud, Razuck; Cavalcante, 2024, p. 99).

Essa mesma Lei n°. 4.024/61, titulo 10, da “Educacgédo de Excepcionais”, em
seu artigo 88, traz o seguinte conteudo: “a educagao de excepcionais, deve, no que
for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagao, a fim de integra-los na
comunidade.” Contudo, cria-se a Lei n°. 5.692/71 para alterar a Lei 4.024/61 e o re-
trocesso nas politicas publicas para a educacao das pessoas com deficiéncia faz-se
presente. A razdo da alteracao desta lei foi pelo fato de o sistema de ensino ter sido
incapaz de atender as necessidades educacionais de educandos superdotados, de
pessoas com deficiéncias fisicas, assim como pessoas com deficiéncias mentais e,
também, os que se encontravam em atraso consideravel em relagdo a idade regular
de matricula. Dessa maneira, foi reforcado o encaminhamento desses estudantes,
novamente, as classes e as escolas especiais.

Ha todo um contexto soécio-histérico, no inicio do ano de 1980, antes de o po-
der publico liberar matriculas na rede regular de ensino aos alunos que, até entéo,
frequentavam a Educacéao Especial. Entre as iniciativas que comegaram a promover
a inclusédo das criangas descritas como anormais, na rede regular de ensino, esta o
Movimento Escola Nova, o qual ocorreu também no Brasil na primeira metade do
século XX. Este Movimento proporcionou um expressivo e importante avango nas
politicas educacionais, quando buscou superar as desigualdades sociais brasileiras
com propostas que visavam a conscientizagao sobre a importancia de se refletir a
respeito de uma incluséo escolar qualificada; da matricula a frequéncia, com respei-
to a diversidade e individualidade de cada estudante.

Democratizar a educacgao foi e continua sendo um grande desafio ao sistema
de ensino brasileiro, pois ndo se pode perder de vista que universalizar o acesso
ndo significa que a incluséo de fato se efetive.

A Educagao Inclusiva é uma politica publica de agao afirmativa que, imerso
nos pressupostos dos Direitos Humanos, visa induzir o acesso a educagao
aos grupos que historicamente sofrem processos de exclusdo de direitos e,
por isso, sao apartados do direito de aprender em escolas de sua

comunidade, junto aos pares de sua idade em um meio constituido pela/na
diversidade (Pletsch, apud, Razuck; Cavalcante, 2024, p. 99).
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A luta pela construcao de politicas publicas para as pessoas com deficiéncia —

PcDs vem de longas datas. Foi pelo engajamento e mobilizagdo das proprias

pessoas com deficiéncia e de representantes da sociedade civil que direitos

assegurados e mudangas sociais comegaram a se efetivar para esse segmento.

Jannuzzi (2004) enfatiza que, desde a década de 1950, as proprias PcDs se

organizavam para participar de discussdes em torno de seus proprios problemas.

(...) A primeira referéncia que encontrei foi a de cegos, em 1954: Conselho
Brasileiro para o Bem-Estar dos Cegos. Precederam assim a organizagao
das federagbes de entidades filantropicas, porquanto as Associagbes de
Pais e Amigos de Excepcionais (Apaes), fundadas em 1954, s6 em 1962
tiveram a sua Federagdo Nacional; as Sociedades Pestalozzi ficaram
federadas em 1970, embora organizadas desde 1934, e a Federagéo
Brasileira de Instituicbes de Excepcionais, em 1974. Mas foi a partir de
1980, com a organizagdo do Ano Internacional das Pessoas Deficientes
(AIPD), pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), que esse movimento
recrudesceu, havendo em Brasilia o 1° Encontro Nacional de Entidades de
Pessoas Deficientes, com a presenca de cerca de 1.000 participantes,
incluindo cegos, surdos, deficientes fisicos e hansenianos, vindos de
diversos estados. O lema principal era: “Participagédo plena e igualdade”,
com libertagdo da tutela do Estado e das instituigdes especializadas
(Jannuzzi, 2004, p. 17).

A Lei n° 13.146/2015 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em seu artigo 2°

define a pessoa com

deficiéncia:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagéo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes com as demais
pessoas.

Ao longo desses anos foram muitas as lutas pela causa das pessoas com

deficiéncia, documentos, leis e decretos que fizeram e/ou tentam fazer valer os

avancgos sociais em

relacdo as politicas publicas de inclusdo das pessoas com

deficiéncia, inclusive o seu direito de voltar a frequentar a rede regular de ensino.
A LDBEN n° 9.394/96 de 20 de novembro de 1996 traz em seu capitulo 5,

artigo 58, o seguinte:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagado escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacado. §1° Havera, quando
necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educacgéo especial. § 2° O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em funcdo das condigbes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular. § 3° A
oferta de educacgao especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacao infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso Ill do
artigo. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei (Brasil, 2022).
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Em termos legais o artigo 58 da LDBEN de 1996, ndo promove uma mudancga
significativa em seu contexto geral, tendo em vista o § 2° desse artigo.

Um bom reforgo para os avangos das conquistas das pessoas com deficiéncia
veio em 2015, com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia; por
exemplo, em seu capitulo IV - Do Direito a Educacgao - Artigo 28, item X, que busca
assegurar “a adogao de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de
formacao inicial e continuada de professores e oferta de formacao continuada para o
atendimento educacional especializado” (Brasil, 2015).

Apesar dos esforcos, a implementacdo efetiva da inclusdo sobretudo em
escolas, ainda nado acontece plenamente, principalmente quando se observa a
deficiéncia na formacao inicial e na formacdo continuada de professores para
atender a essa demanda social.

Importante ressaltar, a imensa contribuicao do principio fundamental da Linha
de Acéo da Declaragao de Salamanca, para as conquistas de garantias dos direitos
das pessoas com deficiéncia. “O principio fundamental desta Linha de Acéo é de
que as escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condicbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.”
(Declaragédo de Salamanca, 1994, p. 17).

Apesar de a maioria das leis e documentos que garantem a incluséo de
pessoas com deficiéncia nas escolas terem surgido na década de 1990, os direitos
dos estudantes com autismo ainda ndo estavam garantidos em Lei. Podemos
observar essa inexisténcia na Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos (1990),
que pontua, em seu artigo 3, item 5, que: “as necessidades basicas de
aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencéo especial. E
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagao aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo”; e, também, no Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90,
que traz em seu artigo 208, item Ill: “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.”

Assim, as pessoas com autismo tiveram direitos assegurados pela Legislagao
Brasileira somente a partir de 2012, com a promulgacéo da Lei 12.764/2012 (Lei
Berenice Piana). Esta lei, de fundamental importéncia para as pessoas com TEA,

esclarece no primeiro artigo que:
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Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua
consecugao. Inciso 1°: Para os efeitos desta lei, é considerada pessoa com
transtorno do espectro autista aquela portadora de sindrome clinica
caracterizada na forma dos seguintes incisos | ou Il: | — deficiéncia
persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da interagao
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacgéo verbal e nido
verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social;
faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento; || — padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou
verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de comportamento ritualizados;
interesses restritos e fixos. Inciso 2° A pessoa com transtorno do espectro
autista € considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais
(Brasil, 2015).

Entretanto, nas instituicbes escolares ainda ha muito a ser feito para que as
leis que garantem o direito as criangas com TEA sejam efetivadas na pratica. Sera
fundamental aos docentes, por conseguinte, que a sua pratica pedagdgica seja,

epistemologicamente, construida na perspectiva de uma praxis inclusiva.

Para Gramsci, a “filosofia da praxis” € uma expressao autbnoma que define,
em seu entendimento, o que € uma caracteristica central do legado de
Marx: o vinculo inseparavel entre teoria e pratica, o pensamento e a agao.
Segundo Gramsci, a originalidade da “filosofia da praxis” se assenta no fato
de que é a uUnica “ideologia” que pode criticar a si prépria, isto &, que
consegue descobrir as raizes “materiais” (ou seja, econémicas e politicas)
de todas as doutrinas (incluindo, portanto, do préprio marxismo) e articular
entre si, permanentemente, a teoria com a pratica (Monasta, 2010, p.31).

Considerando que, no contexto das instituicbes para a Educacao infantil, o
processo ensino-aprendizagem traz transformagdes sociais para a realidade dos
educandos é fundamental que, nesse ambito escolar, todas as praticas educativas
sejam pensadas, pois pensamento e acdo articulados traduzem a praxis.

Consequentemente, é fundamental aos docentes para a educacgao infantil
assumirem uma constante reflexdo no que concerne a sua praxis educativa, sem
perderem de vista a perspectiva de uma educagao inclusiva.

O autismo pode se apresentar muito precocemente, antes dos trés anos de
idade, e essa sindrome acompanha toda a vida da pessoa. Ainda nao se tem uma
conclusao precisa da real causa do autismo infantil. O Transtorno do Espectro
Autista (TEA), com incidéncia predominante no sexo masculino, faz parte de uma
classe de disturbios conhecidos como transtornos globais do desenvolvimento,
tendo sido definida, em 1943, pelo psiquiatra austriaco Leo Kanner, como Disturbio
Autistico do Contato Afetivo. A crianga com TEA, pelas proprias caracteristicas da

sindrome, tem dificuldades para socializar-se. Nas palavras de Mello:
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O autismo ndo é uma condicado de “tudo ou nada”, mas é visto como um
continuum que vai do grau leve ao severo. Embora a caracterizagdo do
autismo tenha passado por sucessivas alteragbes, para efeito de
planejamento das intervencdes, a AMA dirige grande parte da atengao as
seguintes dificuldades comuns ao autismo: 1. Dificuldade de comunicagao —
caracterizada pela dificuldade em utilizar com sentido todos os aspectos da
comunicagdo verbal e ndo verbal. Isto inclui gestos, expressodes faciais,
linguagem corporal, ritmo e modulagdo na linguagem verbal. (...) 2.
Dificuldade de socializagdo — este € o ponto crucial no autismo, e o mais
facil de gerar falsas interpreta¢des. Significa a dificuldade em relacionar-se
com os outros, a incapacidade de compartilhar sentimentos, gostos e
emocdes e a dificuldade de discriminagdo entre diferentes pessoas. (...) 3.
Dificuldade no uso da imaginacdo — se caracteriza por rigidez e
inflexibilidade e se estende as varias areas do pensamento, linguagem e
comportamento da crianga. Isto pode ser exemplificado por
comportamentos obsessivos e ritualisticos, compreensao literal da
linguagem, falta de aceitagdo das mudancas e dificuldades em processos
criativos (Mello, 2007, p. 20-21).

As criangas com TEA tendem a apresentar caracteristicas comportamentais
bastante especificas, entre outras: o desvio do olhar, resisténcia em compartilhar o
foco de atengao, alteracdes durante o sono e perturbacbes afetivas em seu meio;
manifestam comportamentos ritualisticos e curiosas potencialidades cognitivas. No
que diz respeito a comunicagdo revelam inabilidade no uso da linguagem e
restricdo de compreensdo dos multiplos sinais ndo verbais. Observa-se, nas
criangas com TEA, dificuldade de se expressarem e de realizarem leituras faciais e
corporais e de compreenderem regras convencionais da conversagao, as quais
regem as interagdes sociais. Essa dificuldade é acentuada muito pelo fato de a
compreensao da linguagem verbal da pessoa com autismo se dar no sentido literal.

O autista apresenta muita resisténcia para aceitar mudangas e tende a se
comportar de maneira rigida e inflexivel. Apresenta dificuldade, também, no
processo criativo, no uso da imaginagdo e na socializagdo. Criangas com TEA
comprometem a vida de seu grupo familiar, pois o leva a vivenciar muitos tipos de
limitacdo quando participam de atividades sociais. Isto posto, a crianga autista
frequentar a escola e, durante as intervengbes educacionais, de fato serem
incluidas e terem a sua sociabilidade promovida € fundamental, para que obtenham
mais qualidade de vida para elas e, consequentemente, para os seus familiares.

Na educagao infantil, o jogo € uma pratica que muito contribui para o
desenvolvimento das criangas nos aspectos interativos, comunicativos e sociais.
Como enfatiza Spolin (2001), o proprio jogo amplia as possibilidades de expressao
da crianga, pois esta, com a sua espontaneidade, ingenuidade e inventividade, vai

descobrindo diversas possibilidades, sendo motivada e estando aberta, em sua
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plenitude, para receber o que o jogo tem a oferecer, inclusive o estimulo para
interagir com o outro, ja que o jogo € potencialmente social.

Na antiguidade, visto apenas como recreagédo, o jogo ao longo da histéria
sempre teve a sua importancia, tanto no aspecto fisico quanto no aspecto
intelectual. Ha4 sempre uma inteng&o ludica’ no jogo, que ao fazer parte da pratica
educativa tende a favorecer a interacao entre os pares, tornando-se, entao, um fator
significativo no processo ensino-aprendizagem.

As atividades ludicas que contemplam as historias infantis, os jogos e a
diversidade de brincadeiras existentes séo tao levadas a sério pelas criangas, que,
quando elas se pbéem a brincar, mergulham naquele universo em que fantasias,
imaginacao e realidade se fundem, conforme acontece no jogo de faz de conta.

Por meio das brincadeiras, as criangas podem aprender, descobrir o mundo e

aprimorar a sua capacidade cognitiva.

Esta fascinagdo do homem pelo ludico o0 acompanha desde as origens da
civilizacdo. Sua importancia para o desenvolvimento e aprendizagem da
crianga, ou, mais propriamente, para a educagao, ultrapassa os limites da
modernidade. Por exemplo, entre os gregos, Platdo e Aristételes ja
reconheciam o valor do ludico para a educagao de suas criangas. Contudo é
a partir da consideracao do “sentimento de infancia”, que se concretiza por
volta do século XVIII, que o ludico é efetivamente associado a educacgéo da
crianga pequena (Assis et al., 2009, p. 46).

Dai a importancia em promover uma praxis educativa que contemple essa
ludicidade, com responsabilidade, durante o processo ensino-aprendizagem, da
crianca de 0 a 6 anos incompletos na educacgao infantil.

A importancia da praxis sera ressaltada e enfatizada na esséncia deste
estudo. Contudo, os termos pratica educativa, pratica pedagogica ou pratica docente
estardo presentes neste trabalho, para evidenciar o planejamento do professor em

acgao, ou seja, quando este € materializado no chao da escola.

T«g importante pontuar que “ludico” € uma palavra que deriva do termo latino ludus, que remete as

brincadeiras e aos jogos.” (Cunha, 1997). “O termo ludico significa, portanto, aquilo que se refere
tanto ao brincar quanto ao jogar” (Assis et al., 2009, p. 45).
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1.1 O problema e os objetivos da pesquisa

A hipotese norteadora dessa pesquisa sustenta-se na possibilidade das
praticas educativas, na perspectiva das brincadeiras de faz de conta, virem a ser um
recurso pedagogico para que as criangcas com TEA, na educacao infantil, sejam
motivadas para a sociabilidade, no sentido de afetar o seu desenvolvimento
cognitivo, socioemocional e comunicativo, promovendo, assim, a inclusao social e a
interacao dessas criangas com pessoas de seu convivio escolar.

O objetivo geral deste trabalho consiste em analisar se as praticas educativas
que contemplam as brincadeiras de faz de conta promovem a sociabilidade de
criancas com TEA.

Os objetivos especificos visam registrar a presenga ou a auséncia de agdes
de cooperagcdo e de solidariedade entre todas as criangas envolvidas nas
brincadeiras de faz de conta, assim como possiveis indicios de respeito as regras
basicas de convivio social e a diversidade do grupo, e também identificar se, durante
o jogo de faz de conta, a crianga com TEA consegue relacionar e interagir com os
seus colegas em diferentes contextos sociais.

Ao contemplar uma diversidade de necessidades educacionais especiais, a
educacao inclusiva abarca deficiéncias variadas, sendo acompanhada por uma série
de questdes sociais, imprescindiveis para a dignidade da pessoa com deficiéncia;
portanto, a sociabilidade de criangas autistas deve ser considerada, reconhecida e
respeitada no ambito escolar. Sendo assim, a justificativa para sustentar a
importancia de se fazer esta pesquisa esta no fato de a sociabilidade da crianca com
TEA, na educacdo infantil, apresentar-se, sobretudo, como um importante valor
humano no que diz respeito a sua alteridade e equidade.

Para a crianga com autismo sentir-se incluida e confortavel na brincadeira de
faz de conta, a motivagcdo para a sua sociabilidade torna-se, entdo, uma agao
imprescindivel durante o processo ensino-aprendizagem; dai a importéncia de se
conhecer a praxis pedagogica do professor que trabalha com esse publico, para
verificar se as atividades pedagdgicas planejadas, que contemplam essa
brincadeira, apontam para a sociabilidade da crianga com TEA.

Ao brincar de faz de conta, a crianga esta imersa em um complexo processo
de agbes e conhecimentos socioculturais, um jogo de interacdo com o outro

potencialmente social. Nessa perspectiva, a crianga autista tem o direito de, em
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todos os momentos de seu percurso escolar, estar incluida nas praticas educativas
promotoras de sociabilidade. Conforme expressa Cintra (2010, p. 187), “a educagao
é fator primordial para o desenvolvimento intelectual de cada individuo, avaliar a
importancia da educacao inclusiva nos espag¢os educativos no tocante a pratica
docente torna-se, entdo, fundamental.”

Dessa forma, é relevante que se compreendam os objetivos expressos
quando se planejam as praticas em que sao concebidas as brincadeiras de faz de
conta, assim como o contexto significativo em que essa pratica € desenvolvida.

A natureza desta pesquisa € qualitativa, e a base tedrica metodoldgica
escolhida para fundamentar este estudo foi a teoria histoérico-cultural, também
conhecida por sociointeracionista ou sécio-histérica, desenvolvida pelo pensador Lev
Semyonovitch Vigotski e por seus colaboradores.

Ao cogitar sobre os propdsitos deste trabalho, foi imprescindivel pensar
acerca da formacao de professores, sobre a praxis docente e a respeito de uma
série de circunstancias que permeiam a educacao infantil: o autismo e as suas
singularidades, a importancia da educagéo infantii e da educag&o inclusiva, o
processo ensino-aprendizagem, o ludico e os jogos e brincadeiras, com destaque

para o brincar de faz de conta.

1.2 Motivagao e experiéncia pessoal

Iniciei a minha trajetéria profissional no ambito da educacado, no inicio da
década de 1990, no entdo educandario para criangas com deficiéncia, Centro
Pedagogico Capelo Gaivota, em Montes Claros/MG, apos estudar parte do ensino
fundamental e médio na Escola Estadual Olegario Maciel em Januaria/MG, onde
nasci, € concluir em 1989 o 2° Grau no Colégio Padre Chico, na cidade de Montes
Claros. Porém, foi no educandario Servir — Servico de Promog¢ao do Menor Carente,
em Januaria, também na década de 1990, onde trabalhei com criangas da primeira
infancia, que fiz a minha primeira reflexdo sobre incluséo e pratica docente, quando
recebi na turma uma crianga com deficiéncia. No ano 2000, residindo em Belo
Horizonte, o saudoso amigo Prof. Dr. Gildo Scalco incentivou-me a cursar Pedagogia
e convidou-me a integrar o Nucleo de Estudos e Pesquisa do Pensamento
Complexo — NEPPCOM-FaE-UFMG, antes denominado Nucleo de Estudos e
Pesquisa do Imaginario — NEPEI, onde permaneci por 10 anos ministrando oficinas

de teatro e poesia, bem como participando de diversos seminarios. No ano de 2002
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fiz o curso Capacitacdo em Teatro para Educadores, no Centro de Formacéao
Artistica — CEFAR - Fundagdo Cldvis Salgado, hoje denominado Centro de
Formacéao Artistica e Tecnoldégica — CEFART - Fundacgéo Clovis Salgado. Realizei,
antes e durante o processo dessa formagao no CEFART, oficinas teatrais, algumas,
com o apoio da Sociedade Sao Vicente de Paulo no bairro Padre Eustaquio, em
Belo Horizonte, onde nas turmas estiveram incluidas pessoas com deficiéncia. Pelo
Fundo de Projetos Culturais, no ano 2000, com os Beneficios da Lei de Incentivo a
Cultura de Belo Horizonte, em parceria com a musicista Rita Silva e a professora
Greciana Grega, montamos o espetaculo teatral Devaneios de Liberdade, com
pessoas com e sem deficiéncia, que faziam parte da Associagdo Mineira de
Paraplégicos - AMP, em Belo Horizonte, hoje denominada Associagdo Mais
Acessivel - AMA.

A partir do incentivo da saudosa professora Maria do Socorro Araujo
Medeiros, que ministrara a disciplina Jovens e Adultos no Processo de
Escolarizacdo na PUC Minas, quando cursei Pedagogia, comecei a me interessar
pela praxis educativa de Paulo Freire. A partir dai, atuei como professora, nos anos
de 2009 e 2010, no Brasil Alfabetizado, um Programa do Governo Federal Brasileiro.
Também, a convite da Coordenadora do NEPPCOM, Teca Xavier, conduzi uma aula
no contexto do Projeto Mova-Brasil (Desenvolvimento & Cidadania, 22 Etapa-2009),
o qual foi inspirado no Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA)
criado pelo educador Paulo Freire (1921-1997). Além desses trabalhos e projetos,
dos quais fiz parte, atuei em outras atividades artisticas e culturais, dentro e fora de
Minas Gerais.

Foram muitos anos de minha vida dedicados a arte e a educagao, porém o
meu interesse pelo processo ensino-aprendizagem de criangas com TEA comecgou
quando cursei Pedagogia com Enfase em Necessidades Educacionais Especiais
(NEE), de 2004 a 2007, na PUC Minas, durante a realizagdo da pesquisa de campo
para o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC). Ao ingressar no referido curso, além
das experiéncias com pessoas com deficiéncia nos educandarios e projetos citados,
havia trabalhado como professora de teatro na Associagcdo Comunidade Escolar
Comumviver, escola especializada, em Belo Horizonte. Foi nessa instituigdo, no ano
de 2007, que fiz a pesquisa de campo para o meu TCC. Contudo o meu foco de
interesse para pesquisar criangas com autismo na educacgado infantil foi se

consolidando nos anos de 2011 e 2016, quando foram incluidas nas turmas em que
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fui professora referéncia 1, na Escola Municipal de Educacao Infantil Emei Silva
Lobo, criangas com TEA. Em 2008 prestei concurso e fui aprovada para o cargo de
“‘Educador Infantil” da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, hoje
denominado: “Professor para a Educacao Infantil” da Rede Municipal de Educacao
de Belo Horizonte. Em 2011 fui nomeada para o cargo de Educador Infantil e lotada
para lecionar na, entdo, Unidade Municipal de Educagao Infantil (Umei), atualmente,
apos a lei N° 11.132, de 18 de setembro de 2018, denominada Escola Municipal de
Educacao Infantil (Emei), onde trabalho até a presente data como professora de
projetos para a primeira etapa da educagéao basica.

Dessa maneira, 0 que me instigou a realizar esta pesquisa foram as reflexdes
que venho fazendo, como professora para a educacéo infantil, sobre os desafios que
eu e as minhas colegas de profissdo encontramos ao motivar criangas com TEA
para a sociabilidade, durante o desenvolvimento de nossa pratica pedagégica. Com
base em minha experiéncia com o teatro, escolhi explorar a brincadeira de faz de

conta como o0 meio para atingir esse objetivo.

1.3 Organizagao deste trabalho

Este trabalho, em sua introdugdo, versa sobre informacbes acerca do
autismo, da motivagao da autora para este estudo; sobre o problema e objetivos da
pesquisa, do jogo e da brincadeira de faz de conta, dos fatos histéricos relativos a
educacao na primeira infancia e na educacéao inclusiva, das leis que, entre outros
pontos, tratam da finalidade da educacao infantil; sobre o atual papel das escolas de
educacao infantil, da formacao docente, a respeito da perspectiva de uma praxis
pedagdgica inclusiva e da importancia de se conceber o curriculo de forma coletiva e
das dificuldades das politicas publicas dirigidas aos estudantes com TEA, para se
efetivarem na pratica.

Na sequéncia, € apresentada a revisao de literatura a partir de trabalhos, com
temas relacionados a nossa pesquisa, que contribuiram para o desenvolvimento
deste estudo. Aborda, também, Informacdes sobre o TEA e o jogo de faz de conta,
seguido de um breve histérico sobre Vigotski e temas que fizeram parte de seus
estudos a luz da teoria historico-cultural.

Por fim, apresenta a metodologia que, com uma abordagem qualitativa,
abrangeu a pesquisa de campo e contemplou a pratica docente em turmas

inclusivas, em que criangas com TEA brincaram de faz de conta.
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A analise de dados foi feita a partir das anotacées do diario de campo, dos
registros fotograficos, das gravagbes em audio e da analise conjunta de dados das
entrevistas semiestruturadas, dos questionarios, da pesquisa documental e da
observagao em campo, assim como das praticas realizadas, no que diz respeito ao
brincar de faz de conta, pelos profissionais envolvidos no processo ensino-
aprendizagem da crianga com TEA e as teorias estudadas durante a pesquisa.

Nas consideracdes finais, foi importante destacar a importancia da equidade e
alteridade na vida das criangas com TEA.

O Roteiro de Entrevista/questionario encontra-se no Apéndice deste estudo.
Nos anexos encontram-se os documentos deferidos pelo comité de ética (FOLHA
DE APROVACAO, TALE, TCLE e TCUD).
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2 DESENVOLVIMENTO TEORICO

Neste capitulo, apresentamos uma revisdo da literatura e discutimos o
referencial tedrico adotado no trabalho: teoria histérico-cultural de Vigotski.

No que tange aos objetivos deste trabalho, a nossa pesquisa bibliografica
perpassou por estudos que abordam o autismo, a brincadeira, com destaque para a
brincadeira de faz de conta, a perspectiva histérico-cultural com vistas ao processo
ensino-aprendizagem da crianga bem pequena e da crianga pequena? e finalmente
sobre questdes relativas a praxis docente e a formagao continuada de professores

para a educacgao infantil.

2.1 Revisao da Literatura

Nesta secédo, trazemos relatos de alguns trabalhos encontrados na literatura
com tematicas que contemplam a brincadeira de faz de conta e a inclusdo da
crianga com Autismo na Educacgao Infantil, fazendo um paralelo com os objetivos

tragados na nossa pesquisa.

2.1.1 O jogo de faz de conta e o processo de aprendizagem

O jogo de faz de conta esta contextualizado num abrangente e complexo
processo de acdes e conhecimentos socioculturais. Esse brincar contempla, entre
outros, a expressao verbal e corporal, a arte de criar, inventar, reinventar, imaginar,
interagir, reproduzir fatos vividos que se mesclam ao imaginario e as fantasias
infantis. Através de suas agdes, durante as brincadeiras de faz de conta, as criangas
ressignificam fatos histéricos, sociais e culturais presenciados e vivenciados no
ambiente em que estdo inseridas. Sendo assim, quando brincam num contexto
educativo imerso em sentidos e significados, sdo motivadas a expressar as suas
aspiracgoes particulares através do imaginario e, pouco a pouco, vao organizando a
sua realidade, aprendendo a distinguir o certo do errado, o bom do mau, além de
conseguirem perceber as mudangas de humor daqueles que as cercam, as

intengdes nas mais variadas maneiras de agir, sentir, falar e mesmo o vestir das

2 Na organizagéo proposta pela BNCC, criangas de zero a um ano e seis meses encontram-se no
grupo intitulado de “bebés”, criangas de um ano e sete meses a trés anos e onze meses fazem parte
do grupo “criangcas bem pequenas” e as criangas de quatro anos a cinco anos e onze meses sao

nomeadas “criangas pequenas” (Crespi; Noro; Nobile, 2020, p. 171-172).
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pessoas, assim por diante. A brincadeira, no entanto, difere-se da realidade. O

Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil traz que:

A brincadeira € uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial
com aquilo que é o “ndo-brincar”. Se a brincadeira € uma agédo que ocorre
no plano da imaginagéo isto implica que aquele que brinca tenha o dominio
da linguagem simbdlica. Isto quer dizer que € preciso haver consciéncia da
diferenca existente entre a brincadeira e a realidade imediata que lhe
forneceu conteudo para realizar-se. Nesse sentido, para brincar é preciso
apropriar-se de elementos da realidade imediata de tal forma a atribuir-lhes
novos significados. Essa peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da
articulagao entre a imaginagao e a imitagdo da realidade. Toda brincadeira é
uma imitagado transformada, no plano das emocdes e das ideias, de uma
realidade anteriormente vivenciada (Brasil, 1998).

Segundo Prestes (2016), a brincadeira tem origem social e seu surgimento
nao esta ligado a forgas instintivas, mas as condigdes sociais da vida da crianga, ao

seu papel na sociedade.

O que praticamente todos os estudiosos citados por Elkonin destacam é
que o envolvimento das criangas no trabalho dos adultos levava a duas
condicoes especificas e bem diferentes das que vivenciamos atualmente
em relacdo a infancia: a inexisténcia de uma linha diviséria entre criangas e
adultos naquelas sociedades primitivas e a rapida aquisigdo pela crianga de
sua independéncia. E, no que se refere a brincadeira de faz de conta, a
mudanca do papel da crianga na sociedade que ocorreu com a alteragéo do
carater da organizagdo social do trabalho, tornando mais complexos os
meios de produgdo e as formas de trabalho, possibilitou a emergéncia da
atividade de brincar, pois as criangas comegaram a ser impedidas de
participar diretamente da atividade de trabalho. E nesse momento que
nasce a brincadeira de faz de conta. (...) impedidas de participar
diretamente das atividades dos adultos, liberadas das preocupacgdes com a
sua sobrevivéncia, as criangas inventam a brincadeira de faz de conta que,
por sua vez, exerce um papel decisivo no surgimento de periodos
especificos do desenvolvimento humano, separados por determinados
espacos de tempo (Prestes, 2016, p. 32-33).

As criangas conseguem, facilmente, demonstrar as suas preferéncias,
inclusive por essa ou por aquela brincadeira. A brincadeira de faz de conta, por
exemplo, € uma das preferidas principalmente pelas criangas de trés anos de idade.
Elas irao atribuir diversos sentidos aos objetos com que brincam ao reproduzirem o

que aprenderam na vida real.

Numa situacdo imaginaria como a da brincadeira de “faz de conta”, (...), a
crianga € levada a agir num mundo imaginario (o “6nibus” que ela esta
dirigindo na brincadeira, por exemplo), onde a situacdo é definida pelo
significado estabelecido pela brincadeira (o Onibus, o motorista, os
passageiros etc.) e ndo pelos elementos reais concretamente presentes (as
cadeiras da sala onde ela esta brincando de 6nibus, as bonecas, etc.). Ao

brincar com um tijolinho de madeira como se fosse um carrinho, por
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exemplo, ela se relaciona com o significado em questao (a ideia de “carro”)
e ndo com o objeto concreto que tem nas maos. O tijolinho de madeira
serve como uma representagdo de uma realidade ausente e ajuda a crianga
a separar objeto e significado. Constitui um passo importante no percurso
que a levara a ser capaz de, como no pensamento adulto, desvincular-se
totalmente das situagdes concretas. (Oliveira, 2011, p.68).

A crianca nao percebe, mas durante o seu brincar ela se insere num processo

de organizacgao social em que existem regras.

(...) por meio da atividade de brincar de faz de conta, a crianga comecga a
vivenciar conscientemente as regras sociais da vida real. Nessa brincadeira,
muitas vezes, revela-se um processo dramatico para a crianga, inclusive
seu surgimento estd relacionado a conflitos gerados por desejos nao
realizaveis na vida real. A crianga, ao conseguir adiar a realizagdo imediata
de um determinado desejo que, por sua condicdo social, ainda Ihe é
impossivel na vida real, inventa a brincadeira (Prestes, 2016, p.31).

Essas regras nao estdo explicitas, mas contidas no livre brincar e iréo

contribuir com o processo educativo da criancga.

A brincadeira de faz de conta € a melhor forma de promover o
aprimoramento dessas qualidades humanas na pré-escola, ao brincar a
crianca pode desenvolver capacidades psiquicas como: o dominio da
conduta, o controle de suas vontades em submissao as regras existentes na
brincadeira e, com isso, constituir-se como um ser singular, complexo e
unico no meio em que vive. “Na brincadeira, a crianca é livre. Mas essa
liberdade é iluséria” (Vygotsky, apud Lima, 2018, p.42).

Para a crianga com autismo sentir-se incluida e confortavel na brincadeira de
faz de conta, a motivagcdo para a sua sociabilidade € uma acgado imprescindivel
durante o processo ensino-aprendizagem; neste contexto sera importante verificar
se, ao planejar as atividades pedagdgicas que contemplam a brincadeira de faz de
conta, o professor para a educagao infantil tem como perspectiva a sociabilidade da

crianga com TEA.

2.1.2 Formagao de professores

E muito importante, que os(as) docentes para a educacdo infantil estejam
preparados(as) para atender as muitas demandas e questdes que dizem respeito a
educacao, principalmente as que se referem as criangas de 0 a 6 anos incompletos.
Por conseguinte, faz-se necessario que os professores da primeira etapa da
educacao basica possuam formacédo adequada e de qualidade e que, no exercicio
de sua profissdo, estejam em constante reflexdo sobre a sua praxis docente, para

que esta venha a estar comprometida com o social e o pedagogico em seu momento
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presente. Para Carvalho (2021, p. 96), “refletir sobre as finalidades da formacao de
professor, portanto, ndo é apenas dialogar sobre o porqué dessa formagao, mas

considerar todo o contexto que envolve essa formacao”. Sendo assim,

Como mostra Andrade (2014), para compreender o processo de fazer-se
professor é preciso voltar o olhar para sua evolugéo e suas transformacgdes
historicas que remetem a varias camadas de socializagdo e
particularidades. E preciso, entdo, que haja um dialogo amplo sobre o que é
ser professor, ja que se trata de uma parte importante na sociedade e de
uma engrenagem inserida em um todo (Carvalho, 2021, p. 96).
Na contemporaneidade as criangas sao reconhecidas como sujeito de
direitos, o que muito contribui para que a discusséo sobre a formagao docente seja

ampliada. Nas palavras de Oliveira (2012),

Na Europa e América do Norte, desde o final da década de 60, e mais
precisamente na década de 70, no Brasil, os estudos e pesquisas sobre
creche e pré escola se tornaram mais amplos. Isso se deve ao fato de que a
crianga passou a assumir uma condi¢cdo diferente da que assumia ha
tempos atras: antes, um adulto em miniatura ou um ser fragil incapaz e
dependente; agora um sujeito de direitos que tem as suas especificidades
reconhecidas (Oliveira, apud, Campos, 2012, p. 27).

Felizmente, os interesses, necessidades e demandas educacionais
acompanham as transformagdes sociais que ocorrem no mundo. No Brasil, ainda
que em passos muito lentos, pequenos avangos que dizem respeito a educagao
infantil vém acontecendo ao longo dos anos.

Apds muitas lutas sociais e politicas, cidadaos brasileiros conseguiram inserir
uma secao sobre a educacio infantil na LDB N° 9. 394/96 e, a partir da publicacéo
desta Lei, houve uma melhor visibilidade aos debates sobre a formacdo de
professores da educacao infantil que atuam em creches e pré-escola.

Desta maneira, o Art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

traz em seu titulo VI “Dos Profissionais da Educagao”:

A formacgéo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagéo minima
para o exercicio do magistério na educacgao infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (Brasil, 2022).

Em nossa sociedade, a compreensdo de que a educacdo escolar das

criangas de 0 a 6 anos é uma etapa educativa de cunho assistencialista ainda n&o
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foi totalmente superada, o que muito contribui para a desqualificagdo do professor
para a educacao infantil. Observa-se, ainda, na sociedade brasileira, que, mesmo
com formacdo em nivel superior, o professor para a primeira etapa da educacao
basica enfrenta um grande desprestigio social.

Contudo, infelizmente, ha ainda muitos(as) professores(as) para a educagao
infantil sem a formag&o de um curso superior, ja que a propria lei permite que esse
profissional atue apenas com o curso normal, para educar e cuidar de criangas que,
como mencionamos, sdo reconhecidas como sujeito de direitos. Nas palavras de
Gatti et al,

nao é de hoje que enfrentamos dificuldades em ter professores habilitados
para cobrir as demandas da populagdo escolarizavel, dificuldades para
oferecer uma formacéao solida, e, também, recursos suficigantes para dar a
eles condi¢gdes de trabalho e remuneragdo adequadas. E um dos tracos
persistentes e problematicos em nossa histéria (Gatti et al. 2019, p. 20).

Sem formacgao, o professor para a primeira etapa da educagao basica sempre
sera considerado como aquele que conta apenas com a boa vontade e a “vocagao”
para assistir criangas pequenas em creches e pré-escola. Sendo assim, é essencial
que esse profissional esteja preparado para educar e cuidar, porém essa
qualificagcédo vai muito além da responsabilidade do professor. Segundo Lira,

0s interesses e as necessidades de cada sociedade, de cada momento
histoérico, social, cultural, econbmico e politico determinaram as
especificidades do atendimento institucionalizado a crianga, o perfil do
profissional e as tendéncias pedagdgicas que regeram o trabalho para/com
a crianga (Lira, apud Fortini, 2018, p. 19-20).

O compromisso pedagdgico do docente para com a educagéao infantil € tao
significativo, que a relevancia da formagao inicial e continuada de professores para a
primeira etapa da educacdo basica precisa ser compreendida como um direito
profissional de todos.

Concordamos com Caldeira e Azzi (2005) quando afirmam que o professor
€& um profissional critico, competente e capaz de realizar a leitura de seu
grupo de educandos, bem como identificar os determinantes sociais mais
amplos que condicionam a pratica pedagdgica, as condicbes materiais da
escola que estabelecem os limites para seu trabalho docente, e, ser agente
transformador; enfim sujeito histérico do processo de ensino-aprendizagem,
ator e autor da praxis educativa (pedagdgica) [...] (Ujiie, 2020, p.122).

Silva (2018, p. 335) pontua que, “a teoria do conhecimento fundamentada a
partir da categoria praxis, tem a atividade pratica social dos individuos concretos

historicamente como referéncia para a compreensao do real.”
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A partir desta consciéncia, o professor para a educacéao infantil conseguira
estruturar o seu trabalho dentro de uma praxis educativa humana e emancipatéria,
inclusive em relagdo ao reconhecimento de uma crianga sdcio-histérica, que, longe
de ser aquela crianga ideal, identifica-se por ser uma crianca real, imersa em um
processo de aprendizagem e desenvolvimento, de acordo com as condigdes
materiais por ela vivenciadas no percurso de sua existéncia.

No contexto desta pesquisa, portanto, a importancia em refletir sobre a
formagédo continuada para professores(as) da primeira etapa da educagédo basica
esta, principalmente, na possibilidade desses(as) profissionais virem a compreender
a materializacdo da praxis pedagdgica em seu cotidiano escolar, tendo em vista que
a brincadeira na educacao infantil € fundamental para o desenvolvimento da crianga
pequena; portanto, requer um planejamento acurado e refletido antes de ser levada
a pratica.

E necessario que o docente para a educacdo infantii compreenda que a
brincadeira esta contextualizada na vida da crianca contemporanea e precisa ser

entendida como um importante instrumento para o seu desenvolvimento:

No contexto da educacédo infantil, a brincadeira, quando adequadamente
mediada, constitui-se em uma das situagbes privilegiadas para o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas em diversas areas. Entre
inumeras brincadeiras existentes no universo da ludicidade, destacamos a
importancia das atividades de faz de conta, as quais possibilitam a crianca o
contato com situagbes simuladas, permitindo representa-las, envolvendo
emocgodes, experiéncias e aquisicdo de conhecimentos (...) (Brasil, apud
Ujiie, 2017, p.79).

Sendo assim, ndo convém que o valor educativo da brincadeira seja, em
nenhuma circunstancia, negligenciado. Simplificar e classifica-la somente como uma
distracdo das criangas € um erro tdo grave que profissional para a educagao infantil
algum jamais deveria cometer. Por isso, a importancia de se alcancar uma praxis

pedagdgica no contexto escolar:

[...] A praxis é dimensao do trabalho docente, que se constitui pela unidade
teoria-pratica e se caracteriza pela agéo-reflexdo-agdo, a qual € forjada e
construida via formagéo de professores num percurso dialético. O percurso
dialético em Freire (1996) se ampara na pratica docente critica, implicada
do pensar certo, que envolve compromisso social e pedagodgico, o
movimento dinamico entre o fazer e o pensar sobre o fazer no espago-
tempo educacional, o aprender a aprender, a pratica que nos ensina no
caminhar (Ujiie, 2020, p.122).
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Discorrer sobre a formacao de professores e pensar a praxis docente de um
professor para a educacdo infantil implica pensar sobre a qualificacdo deste
profissional que ira desenvolver uma atividade pratica social com criancgas:

A praxis se configura como categoria central na filosofia marxista e
gramsciana para a construgdo do processo de conhecimento (...) A Teoria
do conhecimento fundamenta-se, a partir da categoria praxis na atividade
pratica social dos individuos concretos e historicamente dados e ndo em um
sujeito e objeto tomados abstratamente (Noronha, 2010, p. 4).

Outra pauta fundamental no contexto desta pesquisa, que demanda bastante
reflexao, é a formagao docente para a educacéo inclusiva.

E importante ressaltar que as acdes educativas inclusivas no ambiente
escolar sdo um compromisso social de todos, ou seja, um engajamento tanto
governamental quanto de toda a sociedade, a qual contempla e abrange diversos
grupos sociais, principalmente as comunidades escolares. Sendo assim, o professor
para a educacédo infantil precisa estar muito bem preparado, pois € ele quem ira
receber diariamente em sala de aula a crianga que, com as suas peculiaridades, tem

o direito de ser devidamente incluida:

Os principios da inclusdo sdo: a aceitagdo das diferencas individuais;
valorizagdo da contribuicdo de cada crianga a aprendizagem através da
cooperagao; convivéncia dentre a diversidade infantil, que é representada
principalmente por origem nacional, religido, cor, género e deficiéncia
(Cintra, 2010, p. 185, apud, MEC).

Nao basta somente integrar, por exemplo, uma crianga com deficiéncia em
uma classe regular de ensino, mas de fato inclui-la respeitando todos os seus
direitos de crianca cidada:

Essa inclusdo ndo pode ser mera movimentagdo de criangas da escola
especial para a rede regular de ensino, € preciso que a equipe que
coordena a educacéao especial oriente e capacite a equipe da Instituicdo de
Educacéo Infantil e, em particular, o educador que ira atuar na area para
poder dar o atendimento necessario para que se obtenha o
desenvolvimento potencial da crianga, diante de sua diversidade. A
formacéo continuada é importante nesse processo (Cintra, 2010, p.186).

Torna-se imprescindivel e urgente, portanto, como primeiro passo para um
avanco, no que diz respeito a formacdo docente, cuidar da formacdo dos
professores para a educagado infantii que ainda ndo possuem licenciatura em
Pedagogia e da educagao continuada aos que ja possuem essa licenciatura, assim

como a necessidade de formacao constante dentro das préprias instituicbes em que
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atuam os profissionais para a primeira infancia, pois, se esse profissional ndo possui
tais formagdes, lembrando que estas precisam ser de qualidade, pouco adianta as

criangas serem reconhecidas como sujeitos de direitos somente em leis.

2.1.3 Trabalhos relacionados: autismo, educacdo infantil e brincadeiras

Em sua tese, O Papel da Mediagdao da Educadora no Desenvolvimento da
Brincadeira de Criangas com Autismo na Educacéao Infantil: um estudo longitudinal,
Santos (2011), ressaltou a influéncia da mediacdo, a partir da teoria historico-
cultural, em relagdo as criangcas com autismo, no ambito inclusivo da educacao
infantil. Na pesquisa, a autora explora a fungcdo do educador como mediador e
enfatiza que o contexto escolar da educacéao infantil € fundamental para ampliar a
habilidade das criancas e dar énfase a interacao entre elas; pontua que as criangas
com autismo apresentam prejuizo na habilidade do brincar e que a intervengao
precoce € relevante e altamente recomendavel para elas.

A abordagem utilizada em seu trabalho foi a microgenética (Wertsch, 1985).
Segundo Santos (2011), conforme propunha Vigotski, a avaliagdo do processo e néo
somente do produto foi objetivo dessa opgdo metodologica. A nossa pesquisa, que
teve uma abordagem qualitativa, desenvolvida a partir da teoria historico-cultural e
envolveu questdes subjetivas e peculiares, também apontou para a avaliagdo do
processo, com foco na interpretacdo. Apesar de ambos os estudos apresentarem
proximidade em suas abordagens, ha consideraveis diferengas em seus objetivos.

Enquanto Santos (2011), a partir do conceito de mediagao, discute a funcao
do educador e a influéncia da mediacdo deste na perspectiva da complexidade da
brincadeira que as criangas com autismo evidenciam no contexto da Educacao
Infantil, o nosso trabalho, por sua vez, que também explora a relevancia da
mediagcao do professor, dentro dos preceitos da teoria historico-cultural, busca
verificar se a pratica educativa na perspectiva do brincar de faz de conta pode vir a
ser um recurso pedagdgico, para que as criangas com TEA, na educacgao infantil,
possam ser motivadas para a sociabilidade.

Os resultados obtidos por Santos (2011) apontam para a necessidade de
mais estudos que dizem respeito a mediagao realizada pelos docentes, assim como

a demanda pela formacdo de professores, para que estes, num contexto de
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inclusdo, consigam desenvolver estratégias de mediacdo mais eficazes junto as
criangas com autismo.

Na dissertagdo, O Brincar de Faz de Conta da Crianga com Autismo: um
estudo a partir da perspectiva historico-cultural, Silva (2017) investigou o brincar da
crianga com autismo, entre 4 e 6 anos de idade, buscando compreender como ela
brinca, se brinca com pares, se utiliza brinquedos e se assume papéis no jogo de faz
de conta. Assim, na pesquisa de Silva (2017), tal qual em nossos estudos, 0 método
de investigacao escolhido foi a pesquisa qualitativa, a qual esteve fundamentada nos
pressupostos da perspectiva histérico-cultural.

O procedimento adotado para se apurar os dados observados desse estudo
foi a pesquisa de campo e os instrumentos utilizados foram diarios de campo e as
videogravagdes, nos momentos da brincadeira de faz de conta, da qual fizeram
parte as criangcas com TEA. A nossa pesquisa de campo apresentou muitas
semelhancas com a pesquisa de campo do estudo em questido, com praticamente
0s mesmos instrumentos utilizados nos momentos em que aconteceram as
brincadeiras de faz de conta com a turma, em que criangas com TEA estiveram
incluidas; todavia, para além desse procedimento, também adotamos, em nossa
pesquisa qualitativa, a pesquisa documental e a entrevista semiestruturada. A
conclusao a que Silva (2017) chega com a sua pesquisa é de que a crianga com
autismo brinca, cria, imagina e assume papeéis de maneira qualitativamente distinta.

No artigo, A Brincadeira de Faz de Conta e a Infancia, Prestes (2014) discorre
sobre a brincadeira de faz de conta a partir das reflexdes de Vigotski. A autora tece,
entre outros pontos que dizem respeito ao faz de conta e ao desenvolvimento
infantil, consideragbes em relacdo a esse brincar e a vivéncia consciente das
criangas, que, durante a brincadeira de faz de conta, a partir do dominio de
instrumentos, vivenciam as regras sociais.

Lima (2018), em sua dissertacdo, A Brincadeira de Faz de Conta de Papéis
Sociais e a Constituicdo da Personalidade das Criangas na Pré-escola, busca
compreender de que maneira a brincadeira de faz de conta de papéis sociais
contribui no desenvolvimento da personalidade das criangas, a partir dos estudos de
Vigotski e de seus colaboradores.

Sua pesquisa perpassa por varias reflexdes, tais como: a percepcao do
professor sobre o desenvolvimento da crianga, a partir de atividades mediadoras; a

importancia da Zona de Desenvolvimento Iminente, da brincadeira de faz de conta
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no processo da relagdo com o outro, dos instrumentos e dos signos que possibilitam
o desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e social da crianga, entre outros. Lima
(2018) chega a conclusdo de que a brincadeira de faz de conta de papéis sociais
exerce influéncia sobre o desenvolvimento da personalidade das criangas.

Os dois primeiros estudos citados aproximaram-se bastante da nossa
pesquisa. O conteudo do primeiro estudo foi bastante ao encontro de nossa busca
em conhecer a pratica pedagogica das professoras para a educagao infantil, com
destaques para a mediagcédo e para a questdo da inclusdo. Ja o segundo trabalho
apresentou significativa semelhanga com o nosso estudo, que também foi realizado
a luz da teoria histérico-cultural.

Tal e qual, a nossa pesquisa abordou questbes como a importancia do
contexto cultural em que a crianga vive e atua, a brincadeira de faz de conta e a
interacdo da crianca com os seus pares, as fungdes psicoldgicas superiores, o foco
nas potencialidades da crianca com autismo e ndo em sua deficiéncia, além de
destacar fatos expressivos sobre a vida de Vigotski.

Os outros dois trabalhos, também na perspectiva historico-cultural, deram um
importante suporte aos nossos estudos, ja que discorreram sobre a brincadeira de
faz de conta e a sua importancia para o desenvolvimento infantil, a Zona de
Desenvolvimento Iminente, mediagao, instrumentos e signos, entre outros pontos
fundamentais apresentados por Vigotski em seus estudos.

Os resultados que esses trabalhos, em seu contexto geral, apresentam sao
de que a crianga com autismo, mesmo que de maneira distinta, brinca assumindo
papéis sociais € que a brincadeira de faz de conta exerce influéncia sobre a sua
personalidade; ademais, um desses estudos aponta a necessidade de mais estudos,
que dizem respeito a mediagcao realizada pelos docentes, e indica também que ha
uma demanda pela formagao de professores para que estes consigam desenvolver
estratégias de mediagao mais eficazes junto as criangas com autismo num contexto
de inclusao.

A escolha dos estudos citados, para essa revisdo de literatura, se deu pelo
fato deles compreenderem uma perspectiva historico-cultural, assim como
transcorreu em nossa pesquisa.

O que trazemos de diferente, portanto, em relacdo a esses trabalhos que
apresentaram semelhangas com o0s nossos estudos, sdo as possibilidades de

identificar na pratica docente, durante as brincadeiras de faz de conta, um recurso
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pedagdgico para que criangas com TEA, na educacéo infantil, sejam motivadas para

a sociabilidade.

2.2 Teoria histoérico-cultural de Vigotski

Lev Semyonovitch Vigotski® (1896-1934), que, em sua trajetéria intelectual,
abordou uma diversidade de assuntos importantes no campo educacional, ao lado
de pesquisadores como Alexander Romanovuch Luria (1902-1977) e Alexei
Nikolaievich Leontiev (1904-1979), seus principais interlocutores e colaboradores em
relacdo a teoria historico-cultural, foi escolhido, enquanto base teérica, para

fundamentar este estudo.

2.2.1 Breve historico

Vigotski nasceu em 5 de novembro de 1896 na cidade de Orsha na
Bielorrussia e faleceu em 11 de junho de 1934, com 38 anos incompletos, em
consequéncia da tuberculose. Foi um pesquisador dedicado ao campo da psicologia
e da pedagogia e realizou estudos importantes sobre o desenvolvimento infantil. A
biografia de Vigotski é vasta, por conseguinte, destacamos aqui apenas um breve
recorte de fatos que constituiram a sua trajetéria de vida para, na sequéncia
comecgar a refletir sobre os temas: Fungdes Psicologicas, Mediacdo Simbdlica,
Pensamento e Linguagem, Brincadeira e Desenvolvimento e Zona de
Desenvolvimento Iminente, os quais, a luz da teoria histérico-cultural, perpassarao
por esta pesquisa.

Pouco foi publicado sobre a sua infancia e juventude, mas se sabe que foi em
seu lar, através de tutores particulares, que ele recebeu boa parte de sua educacao
formal. Na juventude, interessava-se por arte e literatura, tanto que, em sua
adolescéncia, comecou a estudar Hamlet, de Shakespeare. Vigotski, que recebeu
uma formacéo judaica, concluiu seus estudos universitarios em 1917 e, na cidade de
Gomel, lecionou literatura e psicologia. Durante a sua dissertagdo de mestrado,
ampliou o seu interesse pelos problemas psicologicos e pedagdgicos. Estudou em

Moscou e foi apés a Revolugao Russa que iniciou a sua carreira como psicologo.

3 O nome de Vigotski sera escrito conforme a sua apresentagdo nas fontes consultadas, tendo em
vista que ora apresenta-se com a vogal “i”, ora apresenta-se com consoante “y’. Pela autora deste

W

estudo, seu nome serd escrito com a vogal “I".
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Ao discordar das tendéncias de sua época em relacdo aos estudos sobre a
psicologia humana e animal, Vigotski inspira-se nos principios do materialismo
histérico dialético com o intuito de demonstrar a comunidade cientifica a
necessidade de explicar o homem como ser bioldgico e social.

O materialismo historico, portanto, foi fonte de inspiracdo para Vigotski na

construgcao da teoria historico-cultural.

[...] Vigotski, desde o inicio de sua carreira, via 0 pensamento marxista
como uma fonte cientifica valiosa [...] A teoria marxista da sociedade
(conhecida como materialismo histérico) também teve um papel
fundamental no pensamento de Vigotski. De acordo com Marx, mudancas
histéricas na sociedade e na vida material produzem mudangas na
“natureza humana” (consciéncia e comportamento) (Cole et.al., 1998, p. 8-
9).

Ele tinha em mente edificar uma nova psicologia e, em parceria com outros
estudiosos, cria a teoria historico-cultural. Esta deveria compreender o ser humano,
como ser integral, no sentido biolégico e social, imerso num processo socio-
historico-cultural. Para tal, defendeu suas ideias a partir de teses. Numa dessas,
defendeu que as caracteristicas tipicamente humanas n&o s&o inatas, mas surgem a
medida que o ser humano interage com seus pares no meio sociocultural em que
vive, num processo dialético. De acordo com Rego (2014), nessa interagdo e
atuacgao, esse ser iria se organizando, transformando a propria realidade e criando
condicbes em seu ambiente para que as suas necessidades fossem supridas. Essa
acao de intervir no local em que vive resultaria, ao mesmo tempo, em influéncias
sobre ele mesmo, que também teria o seu comportamento transformado.

Prestes (2010) orienta que é preciso apurar o olhar para o que se denomina
teoria histérico-cultural, que o préprio Vigotski ajudou a criar, e ressalta que esse é
um termo que nasceu depois dele:

A teoria historico-cultural, desenvolvida por um grupo de cientistas que
liderava, foi um marco importante para a psicologia mundial e serviu de
base para o desenvolvimento da psicologia como ciéncia. E preciso lembrar,
como ja dito anteriormente, que o contexto histérico a época em que
Vigotski desenvolveu suas ideias influenciou seu trabalho. O desejo de
aprender com o método de Marx guiou seus estudos; para ele o importante

era 0 que o marxismo oferecia para a psicologia constituir-se como ciéncia
(Prestes, 2010, p. 55).
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A perseguicao politica e social sofrida por Vigotski fé-lo atrasar as
possibilidades de uma melhor estruturacéo e aperfeicoamento em relagcdo aos seus
estudos sobre a pedologia, considerada, a época, ciéncia basica do
desenvolvimento humano e conhecida como ciéncia da crianca. Compreendia

aspectos biologicos, psicoldgicos e antropologicos:

Na URSS, os pedodlogos deveriam estabelecer uma relagdo com a pratica
escolar, fazer o acompanhamento diario da crianga por meio de métodos
considerados cientificos (por exemplo, testes de diagndsticos psiquicos
para definicdo do nivel do desenvolvimento intelectual das criangas) e
apresentar recomendacdes sobre as perspectivas para a aprendizagem. A
questdo sobre o desenvolvimento psiquico era central nos estudos da
pedologia. Vigotski criticou os métodos usados pelos peddlogos, como
também as anadlises que faziam dos resultados obtidos, dizendo que “os
métodos baseavam-se na concepgao puramente quantitativa e na
caracteristica negativa da crianga”. Denominou a pedologia de “vinagrete de
diferentes informagdes e conhecimentos, uma ciéncia insuficientemente
formalizada” (Vigodskaia, apud Prestes, 2010, p.52).

Mesmo tendo vivido tdo pouco, Vigotski conseguiu deixar um importante
trabalho intelectual para a humanidade, apesar de toda brutalidade do totalitario

regime stalinista, vigente a época:

Atualmente, Vigotski é cada vez mais publicado em seu pais. Muitos
originais estdo sendo resgatados e apresentados na integra. As
introducdes, agora, sdo escritas para explicar ao leitor os possiveis erros
das edigbes anteriores, que, com certeza, acarretaram distor¢cdes e
interpretagcdes equivocadas do pensamento do autor (Prestes, 2010, p.25).

Para melhor compreensao da teoria historico-cultural, Prestes (2010) destaca:

A biografia de L.S.Vigotski, escrita por sua filha Guita Lvovna Vigodskaia e
Tamara Mirrailovna Lifanova, de 1996, traz depoimentos, entrevistas,
documentos oficiais e particulares importantes sobre o contexto histérico da
época, que ajudam a compreender melhor a teoria histérico-cultural, sua
origem, seu desenvolvimento, as discussées que a geraram, assim como a
trajetoria de seus idealizadores e os caminhos que cada um trilhou em
funcdo de escolhas que tiveram que fazer (Prestes, 2010, p.60).

Lev Semyonovitch Vigotski deixou muitas contribuicbes em relagdo a infancia

para a humanidade.
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2.2.2 O processo ensino-aprendizagem na perspectiva historico-cultural

Segundo Rego (2014), Vigotski foi perseverante em estudar as fungbes

psicoldgicas superiores ou processos mentais superiores, que compdéem o modo de

funcionamento psicologico tipicamente humano, como raciocinio dedutivo, memoria,

percepcao, atencao, fala, consciéncia, vontade, emocgdes, formagao de conceitos,

escolhas, capacidade de planejamento descobertas, entre outros.

[...] Estes processos mentais sdo considerados sofisticados e “superiores”,
porque referem-se a mecanismos intencionais, agdes conscientemente
controladas, processos voluntarios que dao ao individuo a possibilidade de
independéncia em relagdo as caracteristicas do momento e espaco
presente. Segundo ele, estes processos ndo sdo inatos, eles se originam
nas relagbes entre individuos humanos e se desenvolvem ao longo do
processo de internalizacdo de formas culturais de comportamento. Diferem,
portanto, dos processos psicologicos elementares (presentes na crianga
pequena e nos animais), tais como, reagbes automaticas, agdes reflexas e
associacdes simples, que sao de origem bioldgica (Rego, 2014, p.39).

E a partir do desenvolvimento das funcdes superiores entre os seres

humanos, mediante instrumentos fisicos e signos, em contextos sdcio-histérico-

culturais, que surge o conceito de mediacdo. A intencionalidade no uso de

instrumentos é regular as agdes sobre os objetos:

(...) Vigotski procura analisar a fungao mediadora presente nos instrumentos
elaborados para a realizagdo da atividade humana. O instrumento é
provocador de mudangas externas, pois amplia a possibilidade de
intervengdo na natureza (na caga, por exemplo, o uso da flecha permite o
alcance de um animal distante ou, para cortar uma arvore, a utilizagdo de
um objeto cortante é mais eficiente do que as maos) (Rego, 2014, p. 51).

Ja a intencionalidade do uso do signo é regular as ag¢des sobre o psiquismo

das pessoas:

Com o auxilio dos signos, o homem pode controlar voluntariamente sua
atividade psicologica e ampliar sua capacidade de atengdo, memoria e
acumulo de informagdes como, por exemplo, pode se utilizar de um sorteio
para tomar uma decisdo, amarrar um barbante no dedo para n&o esquecer
um encontro, anotar um comportamento na agenda, escrever um diario para
nao esquecer detalhes vividos, consultar um atlas para localizar um pais
etc. (Rego, 2014, p. 52).

Vigotski enfatiza, em uma de suas teses, que ha diferenciagcado entre aquele

conjunto de elementos primarios que faz parte de uma cadeia de reflexos daqueles

processos psicologicos mais sofisticados que se desenvolvem em um contexto

social:
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Um exemplo interessante ilustra a diferenga entre processos elementares e
processos superiores: € possivel ensinar um animal acender a luz num
quarto escuro. Mas o animal ndo seria capaz de, voluntariamente, deixar de
realizar o gesto aprendido porque vé uma pessoa dormindo no quarto. Esse
comportamento de tomada de decisdo a partir de uma informagéo nova é
um comportamento superior, tipicamente humano. O mais importante desse
tipo de comportamento € o seu carater voluntario, intencional (Oliveira,
2011, p. 28).

A escola para a primeira etapa da educagao basica é um lugar importante
para o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores, pois as mediagdes que
acontecem nesse contexto educativo, assim como as interagdes entre criangas e
criangas ou entre criancas e professores, ou entre criangas e demais pessoas da
comunidade escolar, sdo muito importantes para o processo ensino-aprendizagem e
desenvolvimento da crianca em seus primeiros anos de vida.

De acordo com a teoria historico-cultural, € a cultura das criancas, externa a
educacao formal, que medeia as relacbes dessas em seu contexto escolar, a partir
de ideias trazidas por elas da leitura do meio em que estdo inseridas:

Podemos concluir que, para Vygotsky, o desenvolvimento do sujeito
humano se da a partir das constantes interagdes com o meio social em que
vive, ja que as formas psicolégicas mais sofisticadas emergem da vida
social. Assim, o desenvolvimento do psiquismo humano é sempre mediado

pelo outro (outras pessoas do grupo cultural), que indica, delimita e atribui
significados a realidade (Rego, 2014, p. 60- 61).

No que se refere a organizagcdo dos processos mentais na primeira infancia,
durante o processo ensino-aprendizagem da crianga de 0 a 6 anos incompletos, um
ambiente sociocultural com estimulos e a presengca de um mediador é fundamental
para o desenvolvimento infantil.

(...) na perspectiva Vygotskyana o desenvolvimento das fungées intelectuais
especificamente humanas € mediado socialmente pelos signos e pelo outro.
Ao internalizar as experiéncias fornecidas pela cultura, a crianga reconstréi
individualmente os modos de acdo realizados externamente e aprende a
organizar os préprios processos mentais. O individuo deixa, portanto, de se
basear em signos externos e comeca a se apoiar em recursos

internalizados (imagens, representagdes mentais, conceitos, etc.). (Rego,
2014, p.62).

2.2.3 A brincadeira e a Zona de Desenvolvimento Iminente — ZDI

O desenvolvimento infantil faz parte de um processo que implica um construir
compartilhado, com énfase nas interagbes entre os sujeitos imersos as praticas
culturais educativas. Sendo assim, a crianga de 0 a 6 anos de idade, em seu

processo ensino-aprendizagem, precisa de uma pessoa mais experiente que ela,
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que atue como mediadora, durante as atividades que realiza, para que possa se
desenvolver e construir os seus conhecimentos. Até mesmo uma crianga pode
contribuir para que outra crianga se desenvolva; basta que, para isso, a crianga que
ensina, em relagdo a crianca aprendiz, tenha maior dominio sobre o que sera
ensinado.

Portanto, a compreensao dos ensinamentos de Vigotski, em relacdo a Zona
de Desenvolvimento Iminente - ZDI4 no que concerne ao desenvolvimento da
crianga, permite criar possibilidades para que esta se desenvolva. Prestes (2010)
pontua que é pela brincadeira que a ZDI é formada na idade pré-escolar, pois,
quando a criangca se encontra nessa idade, € a brincadeira que é a sua atividade-
guia, a qual, de acordo com A.N. Leontiev, em determinados estagios do
desenvolvimento € a atividade que desempenha um papel primordial nas mudancgas

psiquicas da crianga.

(...) é a brincadeira como atividade guia que esta para o desenvolvimento
infantil, assim como a instrugédo ou o ensino esta para o desenvolvimento da
crianga na idade escolar. Portanto, a relagdo nao é entre desenvolvimento e
aprendizagem na brincadeira ou na instrugédo e sim a relagéo entre atividade
e desenvolvimento (Prestes, 2010, p. 164).

Segundo Prestes (2010), de acordo com os ensinamentos de Vigotski, ndo
faz sentido relacionar a Zona de Desenvolvimento Iminente com o processo de
aquisicdo ou assimilacdo; portanto a coeréncia esta em perceber a revelagado das
fungdes que estdo em processo de amadurecimento, ou seja, que ainda né&o
amadureceram, pois estdo em estado embrionario, fungdes que amadurecerdao mais
a frente.

A zona de desenvolvimento proximal refere-se, assim, ao caminho que o
individuo vai percorrer para desenvolver fungdes que estdo em processo de
amadurecimento e que se tornardo fungdes consolidadas, estabelecidas no
seu nivel de desenvolvimento real. A zona de desenvolvimento proximal €,
pois, um dominio psicoldgico em constante transformacgéao: aquilo que uma

crianga é capaz de fazer com a ajuda de alguém hoje, ela conseguira fazer
sozinha amanha (Oliveira, 2011, p.62-63).

Prestes ressalta a caracteristica da Zona de Desenvolvimento Iminente em

relacdo ao amadurecimento de fungdes intelectuais da crianga (2010, p. 173):

4 O critério para a escrita do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal ou Zona de
Desenvolvimento Iminente foi como este se apresentou nas fontes consultadas. Porém, para a escrita
neste estudo, a autora utilizou o conceito Zona de Desenvolvimento Iminente.
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[...] sua caracteristica essencial € a das possibilidades de desenvolvimento,
mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a
crianga néao tiver a possibilidade de contar com a colaboragcédo de outra
pessoa em determinados periodos de sua vida, podera ndo amadurecer
certas fungdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso ndo garante,
por si s6, 0 seu amadurecimento.

Prestes (2010) esclarece que o conceito de Zona de Desenvolvimento
Iminente na perspectiva de aprendizagem da crianga nao se limita ao contexto de
atividades escolares, assim como somente na relacdo docente X educando, pois
Vigotski, ao referir-se a ZDI, atribui a este conceito um papel muitissimo importante
nas atividades de manipulacdo com objetos, atividades de imitagdo e atividades de

brincadeira.

A relagao entre a brincadeira e o desenvolvimento deve ser comparada com
a relagao entre a instrucdo e o desenvolvimento. Por tras da brincadeira
estdo as alteragbes das necessidades e as alteragdes de carater mais geral
da consciéncia. A brincadeira é fonte de desenvolvimento e cria a zona de
desenvolvimento iminente. A agdo num campo imaginario, numa situagao
imaginaria, a criagdo de uma intengao voluntaria, a formacédo de um plano
de vida, de motivos volitivos — tudo isso surge na brincadeira [...],
colocando-a num nivel superior de desenvolvimento, elevando-a para a
crista da onda e fazendo dela a onda decumana do desenvolvimento na
idade pré-escolar, que se eleva das aguas mais profundas, porém
relativamente calmas. Em ultima instancia, a crianga € movida por meio da
atividade de brincar. Somente nesse sentido a brincadeira pode ser
denominada de atividade guia, ou seja, a que determina o desenvolvimento
da crianga (Vigotski, apud Prestes, 2010, p. 164-165).

E preciso, portanto, que o(a) professor(a) para a educacdo infantil esteja
atento(a) a importancia da brincadeira, durante a sua pratica educativa,

compreendendo que ela cria a Zona de Desenvolvimento Iminente, a qual gera

possibilidades para o desenvolvimento da crianga.

2.2.4 A brincadeira de faz de conta e o simbolismo no brinquedo que une
gestos e linguagem
Segundo Prestes (2010), entre os temas que perpassam os importantes

escritos de Vigotski esta a brincadeira que € essencial ao desenvolvimento infantil.

Quando Vygotsky discute o papel do brinquedo, refere-se especificamente a
brincadeira de “faz de conta”, como brincar de casinha, brincar de escolinha,
brincar com um cabo de vassoura como se fosse um cavalo. Faz referéncia
a outros tipos de brinquedo, mas a brincadeira de “faz de conta” é
privilegiada em sua discussdao sobre o papel do brinquedo no
desenvolvimento (Oliveira, 2011, p.68).



44

Importante que, em sua pratica educativa, os professores para a educacgao

infantil aprendam a refletir sobre o processo ludico, pois, ao brincar de faz de conta,

as criangas trazem para esse jogo informagdes reais, advindas do contexto

sociocultural do qual fazem parte, conseguindo, assim, mesclar realidade, fantasia e

imaginario.

Sobre a formagéo ludica, Fortuna (2005, p.91), por sua vez, aponta que: [...]
diz respeito aquilo que os professores sabem, vivenciam e sentem em
relacdo a ludicidade e que define seu modo de ser e seus conhecimentos
no ambito do brincar, com decisivas implicagbes tanto para a sua pratica
pedagdgica, quanto para as praticas formativas institucionais relativas ao
jogo e a educacgéo (Silva, Silva, 2019, p. 77).

A crianga espelha no outro as atitudes que reproduzem. Tais atitudes

resultam de lembrancas do que foi vivenciado em determinado momento. Sendo

assim, quando a crianga brinca, as informacdes da realidade que estavam em sua

memo©ria articulam-se com o imaginario:

[...] € notavel que a crianga comece com uma situagdo imaginaria que,
inicialmente, é tdo proxima da situagcdo real. O que ocorre é uma
reproducao da situacéo real. Uma crianga brincando com uma boneca, por
exemplo, repete quase exatamente o que sua mae faz com ela. Isso
significa que, na situagdo original, as regras operam sob uma forma
condensada e comprimida. Ha4 muito pouco de imaginario. E uma situagéo
imaginaria, mas € compreensivel somente a luz de uma situagao real que,
de fato, tenha acontecido. O brinquedo é muito mais a lembranca de alguma
coisa que realmente aconteceu do que a imaginagdo. E mais memdria em
agao do que uma situagao imaginaria nova (Cole et.al., 1998, p. 135).

Importante ressaltar, também, que, durante uma brincadeira de faz de conta,

nao € qualquer comportamento que € aceitavel, pois as acdes desenvolvidas nesse

brincar partem de situagdes reais, e elas precisam corresponder ao que foi

preestabelecido naquela realidade. Muitas vezes, por ser inevitavel, as criangas

perceberdo os seus desejos sendo contrariados, ja que existem regras implicitas

nesse jogo.

Parece-me que sempre que ha uma situagéo imaginaria na brincadeira, ha
regras. Nao sdo regras formuladas previamente e que mudam ao longo da
brincadeira, mas regras que decorrem da situagdo imaginaria. Por isso, é
simplesmente impossivel supor que a crianga pode se comportar numa
situacdo imaginaria sem regras, assim como se comporta numa situagédo
real. Se a crianca faz o papel da mae, entdo ela tem diante de si as regras
do comportamento da mae. O papel que a crianga interpreta e a sua relagédo
com o objeto, caso este tenha seu significado modificado, sempre decorrem
das regras, ou seja, a situacdo imaginaria, em si mesma, sempre contém
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regras. Na brincadeira, a crianga € livre. Mas essa liberdade é iluséria
(Vigotski, apud, Prestes, 2016, p. 34).

Na infancia, por intermédio de brinquedos, o gesto e a linguagem fazem-se
presentes. A brincadeira de faz de conta, inclusive, demonstra a comunicagao € a

expressividade das criangas.

O mais importante é a utilizacdo de alguns objetos como brinquedos e a
possibilidade de executar, com eles, um gesto representativo. Essa é a
chave para toda fungédo simbdlica do brinquedo das criangas. Uma trouxa
de roupas ou um pedago de madeira torna-se, num jogo, um bebé, porque
0s mesmos gestos que representam o segurar uma crianga ou dar-lhe de
mamar podem ser aplicados a eles. O proprio movimento da crianga, seus
préprios gestos, € que atribuem a funcdo de signo ao objeto e lhe dao
significado. Toda atividade representativa simbdlica é plena desses gestos
indicativos: por exemplo, para a crianga, um cabo de vassoura transforma-
se num cavalo de pau porque ele pode ser colocado entre as pernas,
podendo a crianga empregar um gesto que comunica o fato de, neste
exemplo, o cabo de vassoura designar um cavalo. Desse ponto de vista,
portanto, o brinquedo simbdlico das criangas pode ser entendido como um
sistema muito complexo de “fala” através de gestos que comunicam e
indicam os significados dos objetos usados para brincar (Cole et.al., 1998,
p. 143).

Assim, durante o processo ensino-aprendizagem na educacao infantil, a
brincadeira de faz de conta torna-se um instrumento significativo para o
desenvolvimento da crianca. Os profissionais para a educacao infantil, contudo,
precisam estar preparados, durante a sua pratica educativa, para lidar com os

conceitos que fazem parte dessa brincadeira.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa teve como problema identificar na praxis docente das
professoras para a educacédo infantil, durante a brincadeira de faz de conta, as
atividades pedagogicas planejadas e os recursos pedagogicos utilizados nas
turmas em que criancas com autismo estavam incluidas. O objetivo consistiu em
compreender se esses recursos pedagogicos, utilizados durante a pratica educativa
dessas profissionais, na perspectiva do brincar de faz de conta, promovem a
sociabilidade das criangcas com TEA, pois estas, pelas proprias caracteristicas da
sindrome, apresentam dificuldades relacionadas a sua sociabilidade.

A abordagem escolhida para este estudo foi a qualitativa, pela natureza do
problema desta pesquisa, que em sua complexidade contempla a praxis docente em
turmas inclusivas, onde criangas com TEA apresentam as suas singularidades
durante o jogo de faz de conta. De acordo com Flick (2004, p. 22) “o emprego dos
métodos qualitativos tem uma longa tradigdo na psicologia, assim como nas ciéncias
sociais.”

Moreira (2002, p.17) pontua que:

[...] A pesquisa qualitativa € aquela que trabalha predominantemente com
dados qualitativos, isto €, a informagdo coletada pelo pesquisador nédo é
expressa em numeros, ou entdo os numeros e as conclusdes neles
baseadas representam um papel menor na analise. [...] Em termos
genéricos, a pesquisa qualitativa pode ser associada a coleta e analise de
texto (falado e escrito) e a observagéo direta do comportamento.

Nessa abordagem de pesquisa é importante perceber e compreender o
comportamento humano, inclusive no que diz respeito a sua interagdo com o outro

ser humano. Eis algumas caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa:

[...] foco na interpretacdo, em vez de na quantificacdo: geralmente, o
pesquisador qualitativo esta interessado na interpretagao que os préprios
participantes tém da situagdo sob estudo. Enfase na subjetividade, em vez
de na objetividade [...] ja que o foco de interesse é justamente a perspectiva
dos participantes. Flexibilidade no processo de conduzir a pesquisa [...]
orientacdo para o processo e ndo para o resultado [...] preocupagao com o
contexto, no sentido de que o comportamento das pessoas e a situacao
ligam-se intimamente na formagdo da experiéncia. Reconhecimento do
impacto do processo de pesquisa sobre a situagdo de pesquisa: admite-se
que o pesquisador exerce influéncia sobre a situacdo de pesquisa e é por
ela também influenciado (Moreira, 2002, p. 57).

Na perspectiva qualitativa, o fendbmeno social observado precisa ser verificado

com cuidado e atencdo, pois envolve questdes subjetivas, como comportamentos,
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ideias e sentimentos, destacando-se que a realidade local precisa ser observada em

suas peculiaridades. Dessa forma, de acordo com Flick (2004, p. 17-18):

A relevancia especifica da pesquisa qualitativa para o estudo das relagbes
sociais deve-se ao fato da pluralizagdo das esferas da vida. [...] Essa
pluralizagdo exige uma nova sensibilidade para o estudo empirico das
questdes. Os defensores do pds-modernismo argumentam que a era das
grandes narrativas e teorias chegou ao final: as narrativas agora devem ser
limitadas em termos locais, temporais e situacionais.

Na perspectiva da abordagem qualitativa, os métodos utilizados nesta
pesquisa para a coleta de dados foram a observacdo em campo, a entrevista
semiestruturada, questionarios e a pesquisa documental.

Nas segbes que se seguem, descrevemos os procedimentos metodologicos

utilizados para o desenvolvimento deste estudo.

3.1 Observagdes em campo
No que diz respeito a observacdo em campo, o papel assumido pela
pesquisadora foi o de “participante como observador’. Segundo Moreira (2002),
neste papel, o pesquisador teve consentimento prévio dos sujeitos para empreender
o estudo e observa-los em seus ambientes. Todos 0s sujeitos estiveram conscientes
do estudo cientifico e do papel do pesquisador.
Esse método foi muito importante para esta pesquisa, principalmente pelo fato
de as criangas com TEA apresentarem limitagdes na linguagem.
Tanto quanto a entrevista, a observagdo ocupa um lugar privilegiado nas
novas abordagens de pesquisa educacional. Usada como o principal
método de investigacdo ou associada a outras técnicas de coleta, a
observagao possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendbmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de vantagens. [...] A
observagao direta permite também que o observador chegue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas.
[...] Finalmente, a observagao permite a coleta de dados em situagdes em
que é impossivel outras formas de comunicagdo. Por exemplo, quando o
informante ndo pode falar — é o caso dos bebés — ou quando a pessoa

deliberadamente ndo quer fornecer certo tipo de informagéo, por motivos
diversos (Ludke; André, 2013, p 30-31).

3.2 Lécus da pesquisa

A pesquisa aconteceu na Escola Municipal de Educagao Infantil — Emei Silva
Lobo, da Rede Municipal de Educacédo de Belo Horizonte, em turmas de criangas
com 6 anos completos e criangas de 6 anos incompletos, em que educandos com

Transtorno do Espectro Autista (TEA) estavam matriculados. Nas trés imagens que
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se seguem, apresentamos, na figura 1, a fachada da Escola Municipal de Educagao
Infantil - Emei Silva Lobo; na figura 2, uma visdo parcial da portaria e, na figura 3,

uma visao parcial do patio dessa escola.

Figura 1 - Fachada da entrada da Emei Silva Lobo

v

Fonte: foto de arquivo da autora.

Figura 2 - Imagem parcial da portaria da Emei Silva Lobo

Fonte: foto de arquivo da autora.
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Figura 3 - Imagem parcial do patio da Emei Silva Lobo

Fonte: foto de arquivo da autora.

A escolha das turmas teve como critério o fato de estarem incluidas criangas
com TEA e de as professoras regentes destas turmas, bem como as auxiliares de
apoio ao educando, terem acordado em participar deste estudo. Assim, foram
selecionadas duas turmas dessa escola.

Foi critério para a selecdo das criangas que participaram da pesquisa de
campo a apresentacao a escola, pelas familias, do laudo médico do estudante
constando a Classificacdo Internacional de Doengas CID-10: F84. Sendo assim,
foram selecionadas duas criangcas com TEA, uma de cada turma. Importante
ressaltar que ambas nasceram no ano de 2017, sendo que uma nasceu no més de
agosto e a outra no més de setembro; portanto, elas contavam com 6 anos de idade
guando foi feita a pesquisa de campo.

A preferéncia em realizar a pesquisa nessa escola deu-se pelo fato de haver
nessa Emei, de 2012 ao inicio de 2019, um espaco exclusivo destinado as
brincadeiras de faz de conta, denominado atelié do faz de conta. Nesse espaco
havia materiais diversos, como retalhos de pano, pedagos de madeira, embalagens
vazias, sucatas variadas, assim como fantoches, bonecas, carrinhos, entre outros
brinquedos. Quando fui professora regente, nos anos de 2012 e 2016 de criangas
com 3 anos diagnosticadas com autismo, pude perceber a importancia do jogo de
faz de conta para o desenvolvimento dessas criangas, as quais, incluidas naquele

contexto, tiveram possibilidades de evolugdo em seu processo ensino-
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aprendizagem. Atualmente, em detrimento da Pandemia da Covid-19, esse atelié foi
desativado. Na auséncia dele, a brincadeira de faz de conta passou a se realizar em
sala de aula convencional. Porém, os tempos e espacos para essa brincadeira na
dindmica da escola nao foram totalmente alterados, pois as brincadeiras de faz de
conta continuam, também, em espacos externos a sala de aula, tal e qual

aconteciam antes da pandemia.

3.2.1 O espaco escolar

As observagdes em campo se realizaram nos seguintes espagos da Emei
Silva Lobo: salas de aula das turmas denominadas turmas de 5 anos, mercadinho e
bosque. As salas, mostradas na figura 4, sdo equipadas com mesas com 4 cadeiras,
de acordo com o tamanho e o numero de criangas em cada sala, quadro branco,
datashow, tapetes em fibras sintéticas para o momento da rodinha e brincadeiras
entre as criangas, estantes de alvenaria com diversos materiais pedagdgicos e
brinquedos que sao utilizados pelas professoras e criancas, além de mesa e cadeira
para o(a) professor(a), ventilador fixo na parede, relégio de parede, cortinas, coletor
de lixo e colchdes e roupas de cama para o horario do soninho das criangas.

O arranjo das salas e espagos da escola, basicamente, seguem as
orientacdes do documento Pardmetros Basicos de Infra-Estrutura para Instituicoes
de Educagéo Infantil (2006):

A adaptacado do mobiliario, dos equipamentos e do proprio espago a escala
da crianga permite uma maior autonomia e independéncia, favorecendo o
processo de desenvolvimento a partir de sua interagcdo com o meio fisico.
Estantes acessiveis, com diversidade de materiais educativos disponiveis,
bem como cadeiras e mesas leves que possibilitem o deslocamento pela
propria crianga, tornam o ambiente mais interativo e coerente a ideia de
construgdo do conhecimento a partir da acdo e da intervengcdo no meio.
(Brasil, 2006, p. 28).

A figura 4 apresenta um dos momentos da brincadeira de faz de conta em

sala de aula.
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Figura 4 - Criangcas no momento da brincadeira de faz de conta em sala de aula

Fonte: foto de arquivo da autora.

O mercadinho, que se encontra no patio da escola, instalado provisoriamente
no teatro de arena, € um espago com brinquedos dispostos em pequenas estantes,
praticamente a altura das criangas, com o propdsito de representar um

supermercado, como pode ser visto nas figuras 5 e 6.

Figura 5 - Mercadinho da Emei Silva Lobo

Fonte: foto de arquivo da autora.
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Figura 6 - Brincadeira de faz de conta no mercadinho da Emei Silva Lobo
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Fonte: foto de arquivo da autora.

O espaco denominado bosque, pela comunidade escolar, € uma area
espacosa que possui, além de mangueiras, outra espécie de arvore, jardineiras com
flores, grama, terra, um quadro pintado no muro para desenhos e escrita com giz,
um painel em azulejo para as pinturas e escrita com tinta, e bancos de concreto para
que as pessoas possam se sentar. Nas figuras 7 e 8, mostramos criangas brincando

no bosque.

Figura 7 - Auxiliar de apoio ao educando, Alanis, observa o brincar da turma,
enquanto André brinca com os gravetos, sob a mediagao da prof? Ana

Fonte: foto de arquivo da autora.
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Figura 8 - Professora Ana e criangas fazendo os combinados

Fonte: foto de arquivo da autora.

3.2.2 A dindmica da escola

Como a Emei Silva Lobo funciona em tempo integral, a crianga com TEA
recebe acompanhamento de auxiliar de apoio ao educando durante todo o periodo
em que esta na escola. As criangas tém contato com quatro professoras durante o
dia. Nos turnos da manha e da tarde, a professora referéncia 1 fica por trés horas
num processo ensino-aprendizagem que contempla cultura-sociedade-natureza e
contextualiza as linguagens oral e escrita, matematica, musical, digital, plastica e
visual e corporal. A professora referéncia 2, que atende duas turmas, fica uma hora
e meia em cada turma, em atividades que contemplam, principalmente, a linguagem
de corpo e movimento. Sendo assim, as professoras escolhidas para a pesquisa
foram as professoras referéncia 1, pois o tempo para realizar as atividades com a
turma é maior em relacdo ao tempo para a realizacido de atividades pela professora
referéncia 2, ja que esta atende duas turmas em seu turno de trabalho.

Antes da Pandemia de Covid-19, havia uma proposta pedagdgica estruturada
para essa escola, inspirada na abordagem educativa desenvolvida na escola de
Reggio Emilia, na Italia, cuja concepgdo pressupde que a crianga seja feita de
muitas linguagens. Dessa forma, as salas de aula do segundo andar da Emei Silva

Lobo, ainda que nao reproduzissem com fidelidade a concepgao de atelié da escola
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italiana, passaram a ser denominadas de ateliés e com esta denominagao

funcionaram do ano de 2011 até o inicio do ano de 2019.

3.2.3 Descricao das observagées realizadas

As observagdes aconteceram no més de dezembro de 2023, durante um
intervalo de meia hora em cada turma, no turno da tarde. No diario de campo foram
anotadas, em um primeiro momento, situagdes e circunstadncias que ocorrem
durante as brincadeiras de faz de conta, como: o tempo destinado a essa
brincadeira, os temas e brinquedos escolhidos pelas criangas, como essas
brincadeiras comegaram, como foi o processo delas e como terminaram, o que
motivou a crianga a buscar aquele objeto, se a crianga brincou individualmente com
o seu brinquedo, se compartilhou a brincadeira e/ou brinquedo com os colegas.

Em um segundo momento, enquanto acontecia a brincadeira de faz de conta,
observou-se na pratica docente, se as professoras atuaram como mediadoras
contemplando a Zona de Desenvolvimento Iminente e se elas promoveram, e como,
a sociabilidade das criangas, inclusive das criangas com TEA. Também, foram
anotadas as caracteristicas do papel da auxiliar de apoio ao educando no momento
em que as criangas brincavam: se apoiou fisicamente e/ou verbalmente a crianca
com TEA e como se deu esse apoio, no sentido de preservar a autonomia da
crianga.

Além disso, foram feitas anotagcdes de observacbes em relacdo ao
comportamento da crianga com TEA durante a brincadeira de faz de conta: se ficou
ansiosa, agitada, quieta, interessada, desinteressada, animada, apatica; quais
brinquedos foram escolhidos por ela e se esses sdo os mesmos em dias diferentes;
se interagiu com os colegas, professora e auxiliar de apoio ao educando. Durante as
brincadeiras de faz de conta, foi realizado registro em audio das falas das criangas
nos momentos de intervengao da professora: nas situagdes criadas por ela com o(s)
seu(s) brinquedo(s), na companhia ou nao de seu(s) colega(s). As fotografias feitas
registraram os momentos do brincar de faz de conta pelas criangas e os momentos
de intervengdo da professora durante as brincadeiras. Foi importante ter o registro
em audio e fotografico da mesma situagado observada para se obter mais detalhes
da interagao.
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Por fim, foi feita uma descricao detalhada com informagdes sobre o ambiente
em que aconteceram as brincadeiras de faz de conta.

O método pesquisa de campo foi escolhido pela qualidade da veracidade da
coleta de informagbes de uma situagéo real, com o intuito de se obter melhores

resultados de situagdes sociais complexas e subjetivas.

3.2.4 A Pesquisa documental

O método de pesquisa documental apresentou-se como um instrumento
metodolégico complementar, em que dados expressivos foram obtidos a partir do
Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola, da ficha individual da crianca e de
anotacdes da documentacido da crianca, como relatdérios médicos e indicagdes da
profissional do Atendimento Educacional Especializado — AEE, documentos esses
que fazem parte do acervo documental da escola.

De acordo com Almeida; Guindani, apud (Salge; Oliveira; Silva, 2021, p.136),

a pesquisa documental pode ser assim compreendida:

E um procedimento metodolégico decisivo em ciéncias humanas e sociais
porque a maior parte das fontes escritas — ou ndo — sdo quase sempre a
base do trabalho de investigagdo. Dependendo do objeto de estudo e dos
objetivos da pesquisa, pode se caracterizar como principal caminho de
concretizagdo da investigagdo ou se constituir como instrumento
metodolégico complementar. Apresenta-se como um método de escolha e
de verificagdo de dados; visa o acesso as fontes pertinentes, e, a esse
titulo, faz parte integrante da heuristica de investigagado. [...] Portanto, a
pesquisa documental, bem como outros tipos de pesquisa, propde-se a
produzir novos conhecimentos, criar novas formas de compreender os
fendmenos e dar a conhecer a forma como estes tém sido desenvolvidos.

Assim, em um primeiro momento foi analisado o Projeto Politico Pedagogico —
PPP da Emei Silva Lobo, para verificar algumas particularidades do campo em que a
pesquisa se realizou e questbes sobre necessidades educacionais especiais,
acessibilidade e outros elementos que dizem respeito a crianga com deficiéncia. Em
um segundo momento, foram analisados os laudos meédicos, ficha individual da

crianga e orientagdes da profissional do AEE.
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3.2.4.1 Topicos do PPP da escola

Como o PPP da escola participante se encontra em processo de
reformulacdo, as informacdes foram extraidas da versao preliminar do PPP do ano
de 2015, unica versao encontrada e disponivel para fonte de pesquisas, quando a
Emei Silva Lobo ainda se denominava UMEI Silva Lobo. Encontra-se nessa versao,
de acordo com o sumario, os seguintes itens: histérico, as concepgdes norteadoras
subdivididas em: crianca e infancia, educacdo infantil, cuidar e educar,
desenvolvimento e aprendizagem, familia e sociedade e inclus&o. A finalidade e o
objetivo do trabalho com as criangas, a organizacdo dos profissionais e gestao
institucional foram subdivididas em: gestdo na Emei Silva Lobo, a equipe de
coordenagao pedagdgica, a coordenacado pedagogica, o perfil da professora de
educacéo infantil. A organizagdo do curriculo, subdividido em: as experiéncias da
Emei Silva Lobo, conhecimentos do mundo social e natural, o brincar como
mediador, conhecimento das multiplas linguagens, conhecimentos da linguagem
oral, conhecimentos da linguagem escrita, conhecimentos da linguagem matematica,
conhecimentos da linguagem corporal, conhecimentos da linguagem musical,
conhecimentos da linguagem plastica e visual, conhecimentos da linguagem digital,
conhecimentos do mundo natural, a Lei. A organizagao dos instrumentos de trabalho
estava assim subdividida: planejamento, avaliagdo, observagdo e registro; a
organizagdo das metodologias de trabalho, a organizagdo das criangas, a
organizacdo dos tempos pedagodgicos, a organizagao dos profissionais e as
condi¢cbes de trabalho, o trabalho com a familia, as formas de articulagdo com o

ensino fundamental e as referéncias bibliograficas.

3.2.4.2 Dados extraidos da ficha individual da crianca

Dando continuidade a pesquisa documental, foram anotados dados, a partir
da ficha individual da crianga, a qual contém um questionario institucional fornecido
as Emeis pela Secretaria Municipal de Educacado - SMED. Essa ficha, normalmente
preenchida pelos professores, a partir da escuta do(s) familiar(es) dos educandos,
contém informacgdes referentes a vida da crianga.

A finalidade dessa busca de informacgdes foi conhecer a trajetoria de vida da
crianga com autismo, desde o0 seu nascimento até o presente momento em que ela

esta matriculada na Emei Silva Lobo. Por essa ficha individual, foi possivel apurar se
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houve algum tipo de problema durante a gestagcdo dessa crianga, se ela nasceu de 9
meses, o tipo de parto que a sua mae teve, como é o relacionamento dela com as
outras pessoas, se ela tem algum objeto de apego, se tem alergia a algum alimento,
o horario em que dorme, com quem dorme, se passeia, com quem passeia, se
brinca, com quem brinca, o que faz quando nao esta na escola, se assiste TV, as

brincadeiras e brinquedos preferidos, entre outros.

3.3 Entrevistas semiestruturadas

O método entrevistas semiestruturadas aconteceu a partir de dois roteiros de
entrevistas, sendo um dirigido as professoras para a educacao infantil e o outro as
auxiliares de apoio ao educando.

De acordo com Moreira, essa modalidade de entrevista é definida da seguinte

maneira:

Fica entre os dois extremos discutidos. O entrevistador pergunta algumas
questdbes em uma ordem predeterminada, mas dentro de cada questdo é
relativamente grande a liberdade do entrevistado. Além disso, outras
questdbes podem ser levantadas, dependendo das respostas dos
entrevistados, ou seja, podem existir questdes suplementares sempre que
algo de interessante e nao previsto na lista original de questdes aparecer
(Moreira, 2002, p. 55).

Por meio das entrevistas semiestruturadas, foram obtidas informacgdes
somente das auxiliares de apoio ao educando em relacdo ao topico investigado
neste trabalho, ja que as duas professoras preferiram fornecer essas informagdes a
partir de respostas escritas as perguntas do roteiro.

Ao lado da observacdo, a entrevista representa um dos instrumentos
basicos para a coleta de dados [...] Especialmente nas entrevistas nao
totalmente estruturadas, onde ndo ha imposicdo de uma ordem rigida de
questbes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informacdes que ele detém e que no fundo sido a verdadeira razdo da
entrevista. Na medida em que houver um clima de estimulo e de aceitagao
mutua, as informacdes fluirdo de maneira natural e auténtica (Lidke, André,
2013, p. 38-39).

Importante ressaltar que as quatro participantes, professoras e auxiliares de
apoio ao educando, disseram ndo se sentirem a vontade com a gravagao da
entrevista em audio. Este recurso, entao, foi suspenso, em respeito as participantes

do estudo que concordaram em responder as perguntas, mas sem o uso da
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gravagdo. As entrevistas as duas auxiliares de apoio ao educando Alanis® e Bia®
aconteceram presencialmente, com essas respondendo as perguntas feitas e
anotadas pela pesquisadora. As professoras Ana’ e Maria® solicitaram as perguntas
do roteiro de entrevista® para serem respondidas e entregues por escrito, portanto,
para elas consideramos que a entrevista semiestruturada foi substituida por
questionario. A professora Maria preferiu responder, em escrita manual, com a
pesquisadora ao seu lado. Ja a professora Ana preferiu e solicitou responder e
entregar as respostas posteriormente, via WhatsApp, em documento PDF.

As respostas obtidas, a partir da coleta de dados das duas professoras para a
educacao infantil incluem, dentre outras, informagdes sobre a sua formagao
profissional, questdes relativas a sua pratica educativa, seu engajamento no PPP da
escola e conhecimentos que possuem acerca das Leis referentes a inclusao.

Os dados coletados sobre as duas auxiliares de apoio ao educando trazem
referéncias sobre a formagao escolar de ambas, experiéncia em turmas de incluséo,
conhecimentos que elas tém das leis referentes a incluséo, além de outras questdes

vivenciadas por elas no d&mbito escolar.

3.3.1 Elaboragao do roteiro

O tema das entrevistas perpassou pela formacéo e pela pratica profissional
das docentes e das auxiliares de apoio ao educando pesquisadas e, também, por
documentos que ressaltam a tematica incluséo, com foco em leis ja regulamentadas
e no projeto pedagdgico elaborado no contexto escolar.

A entrevista aos docentes foi estruturada em 11 perguntas, e a entrevista as
auxiliares de apoio ao educando em 9 perguntas. A seguir, justificamos a elaboragéo
de cada questao.

Como se atualizar sobre a tematica inclusdo tem sido imprescindivel aos
docentes, no contexto educacional, a formagéo desse profissional € significativa no

que concerne a compreensdo de um assunto que envolve direitos, cidadania e

5 Alanis: nome ficticio da auxiliar de apoio ao educando, da turma da professora Ana.
8 Bia: nome ficticio da auxiliar de apoio ao educando, da turma da professora Maria.
” Ana: nome ficticio da professora, da primeira turma a ser pesquisada.

8 Maria: nome ficticio da professora, da segunda turma a ser pesquisada.

® O Roteiro de Entrevista encontra-se no Apéndice deste estudo.
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demais implicacbes e informacdes trazidas pelas leis que abordam, inclusive, a
questao do TEA.

Desse modo, as trés primeiras questdes tiveram como objetivo identificar o
perfil profissional das professoras. Assim, a 12 pergunta foi importante para se
conhecer as profissionais pesquisadas no que diz respeito a suas formagdes
académicas. A 22 pergunta buscou interpretar o que motivou essa profissional a
trabalhar com a primeira etapa da educagao basica, levando-se em consideracao
que essa fase da educagdo contempla o cuidar e o educar, e ressaltando-se,
também, que o TEA costuma ser diagnosticado antes dos trés anos de idade. E,
entendendo-se que pratica e teoria caminham juntas, a 3% pergunta explora a
importancia dessa profissional ja ter participado de formacdo sobre educagao
inclusiva e, também, sobre as suas experiéncias a respeito dessa tematica.

O bloco seguinte buscou verificar questbes referentes aos documentos
escolares e leis: a 42 pergunta avalia se essas profissionais participaram da
construgédo do PPP da escola, qual a opinido delas sobre esse documento, se ja
realizaram estudo sobre ele, tendo em vista que o PPP de uma escola € construido
com a participagdo da comunidade escolar, portanto os docentes estdo incluidos
nesse processo; a 52 pergunta explora se as docentes estavam familiarizadas com
duas importantes leis: a Lei Brasileira de Inclusdo 13.146/2015 e a Lei Berenice
Piana 12.764/2012. Em caso afirmativo, se ja identificaram em seu conteudo
aspectos relacionados a sua pratica docente, tendo em vista que esses profissionais
recebem estudantes de inclusdo em sala de aula.

As proximas perguntas concentram-se nas brincadeiras realizadas. Desta
maneira, na 6% pergunta, destaca-se a importancia de docentes descreverem,
durante as brincadeiras de faz de conta, o que elas conseguem perceber nas
criangcas com autismo no que diz respeito ao comportamento e escolhas dessas
criangas e se nelas foi observada alguma diferengca em relagdo as outras criangas
da turma, considerando-se que a turma € inclusiva e cada crianga tem as suas
peculiaridades. Na 72 pergunta, partindo-se do pressuposto de que todas as
atividades realizadas com as criangas trazem em sua esséncia 0s objetivos
necessarios ao processo ensino-aprendizagem, buscou-se conhecer o planejamento
da profissional no que esta relacionado a atividade sobre o jogo de faz de conta: o
que foi levado em consideragcado durante o planejamento dessa brincadeira, se foi o

desenvolvimento da crianga, envolvendo o seu cognitivo, sua sociabilidade, entre
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outros. Na 82 pergunta, buscou-se apurar se houve intencdo dessa docente para
promover a interacdo das criangas durante a brincadeira de faz de conta, inclusive
da crianga com TEA, ja que a sociabilidade faz parte do processo ensino-
aprendizagem. A 92 pergunta tem a intengao de explorar se as entrevistadas acham
que as brincadeiras de faz de conta auxiliam no processo ensino-aprendizagem das
criancgas, inclusive das criangas com TEA, tendo em vista que nessa brincadeira as
criangas desempenham papéis sociais. A 10? pergunta tem como objetivo conhecer
0 espaco fisico para 0 momento da brincadeira de faz de conta, se esse espaco foi
pensado e planejado para essa atividade, levando-se em consideracdo o bem-estar
da crianca com TEA, que precisa de ambientes tranquilos para se estabilizar e,
sendo o caso, a questdo da acessibilidade.

Na 112 pergunta, foram solicitados exemplos sobre a praxis pedagdgica
dessas profissionais, como elas promovem a socializacdo entre as criangas com
TEA e seus colegas, com os professores e com outras pessoas, entendendo-se que
a crianga faz parte de um contexto socio-histérico-cultural.

As justificativas para as questdes direcionadas as auxiliares de apoio ao
educando foram as seguintes: a 12 pergunta busca identificar se esse profissional
tem tempo de experiéncia em seu trabalho com o publico de inclusdo, tendo em
vista que este apresenta particularidades e que um profissional com pouca
experiéncia pode vir a apresentar dificuldades em lidar com o estudante de incluséo.

Em relagdo a 22 e a 32 perguntas, estas apresentam semelhangas com a 12
pergunta e com a 3?2 pergunta feitas as professoras, pois ressaltam a importancia da
formagao, que € imprescindivel a essas profissionais, até pelo fato de a inclusdo
fazer parte de um tema que envolve, entre outros aspectos, direitos, cidadania,
implicagdes e informacdes trazidas pelas leis que abordam, inclusive, a questao do
TEA. A 42 pergunta teve a sua importancia, principalmente, pelo fato de a
entrevistadora observar, no trabalho de campo, se essa profissional propicia a
autonomia das criangas com TEA durante a brincadeira de faz de conta e se o seu
auxilio busca promover a sua interagao.

A 5% e a 62 perguntas contribuiram no sentido de apurar o que essa
profissional pode ter trazido das experiéncias que teve anteriormente com o publico
de inclusdo e se a dindmica do seu atual trabalho se difere da dinamica do(s)
ambiente(s) anterior(es) e 0 que as experiéncias que teve podem trazer para o

ambiente atual. A 72 pergunta diz respeito a socializagdo das criangcas com TEA e a
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brincadeira de faz de conta na percepgdo da auxiliar de apoio ao educando,
justificando-se pela oportunidade de poder demonstrar a sua capacidade de
observagao e compreensao em relacao a pratica da professora e consequentemente
o seu trabalho de inclusdo. As 82 e 92 perguntas dizem respeito a duas importantes
leis: a Lei Brasileira de Inclusdao 13.146/2015 e a Lei Berenice Piana 12.764/2012.

Explora-se se as auxiliares de apoio ao educando ja tiveram contato com
essas leis, se ja identificaram pormenores relevantes em seu conteudo,
principalmente sobre o TEA, nos estabelecimentos de ensino, tendo em vista que
contribuem diariamente com a crianca com TEA em seu processo ensino-
aprendizagem e em seu processo de inclusao.

No que concerne as entrevistas semiestruturadas, a escolha deu-se pela
flexibilidade que esse método apresenta, com possibilidade de se poder levantar
outras questdes, além das organizadas nos roteiros, assim, oferecendo ao

entrevistado liberdade para responder, no contexto de todas as perguntas.

3.4 Perfil dos participantes da pesquisa
Nesta secao, trazemos uma descricao do perfil das criangas participantes da
pesquisa, das duas docentes entrevistadas, professoras referéncia 1 da escola

observada, e das duas auxiliares de apoio ao educando.

3.4.1 Perfil das criangas
A crianga André'®, diagnosticada com TEA, nasceu em 7 de setembro de
2017 e apresenta atraso na linguagem e déficits na interacdo social. Foi matriculada

na Emei Silva Lobo no ano de 2022.

A crianga Luiz'", diagnosticada com TEA, nasceu em 13 de agosto de 2017 e

apresenta atraso na linguagem. Foi matriculada na Emei Silva Lobo no ano de 2022.

10 André: nome ficticio do educando, da primeira turma a ser pesquisada.
" | uiz: nome ficticio do educando, da segunda turma a ser pesquisada.
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3.4.2 Perfil das docentes

A professora Ana, 54 anos de idade e 32 anos de docéncia, € formada em
Pedagogia e possui especializagdo em educacgéo inclusiva. Trabalha na Emei Silva
Lobo desde 2013 e na educagao basica desde 1991.

A professora Maria, 55 anos de idade e 30 anos de docéncia, é formada em
Pedagogia e possui especializagdo em Atendimento Educacional Especializado —
AEE. Trabalha na Emei Silva Lobo desde 2015 e na educacéao basica desde 1993.

3.4.3 Perfil das auxiliares de apoio ao educando

A auxiliar de apoio ao educando Alanis, 61 anos de idade, concluiu o
magistério em 1997 e trabalha desde o ano de 2011 na profissdo de auxiliar de
apoio ao educando na Emei Silva Lobo, ndo tendo trabalhado nessa fungdo em
outra instituicdo. Ja participou de diversos cursos sobre Educacao Inclusiva.

A auxiliar de apoio ao educando Bia, 46 anos de idade, concluiu o 2°
grau/cientifico em 1999 e trabalha na profissdo de auxiliar de apoio ao educando
desde o ano de 2014 na Emei Silva Lobo, ndo tendo trabalhado nessa fungdao em

outra instituicdo. Ja participou de varios cursos sobre Educacgao Inclusiva.

3.5 Comité de Etica

A ética em pesquisa € um assunto de extrema importancia, pois envolve
diversos fatores que precisam estar presentes durante todo o processo do trabalho
cientifico. A Resolugao n° 510, de 07 de abril de 2016, apresentou-nos informagdes
e consideracdes bastante significativas sobre a ética em pesquisa, especialmente
por ela ser uma construgdo humana, social e cultural.

A observacdo e registros das atividades praticas, que contextualizam as
brincadeiras de faz de conta, deram-se de forma ética, com um termo de
compromisso firmado com a gestao da escola e demais participantes da pesquisa.
Foi explicitado que o material de pesquisa coletado, assim como a identificagcdo dos
participantes, seriam mantidos em sigilo e que, apds a analise, esse material seria
descartado.

Tomamos o cuidado de influenciar o minimo possivel, durante as

observagoes, o0 ambiente em que as brincadeiras de faz de conta aconteceram.
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Durante a pesquisa de campo, coube a pesquisadora realizar as anotagdes
no diario com a maxima discricdo, para nao atrapalhar a pratica docente e o
processo ensino-aprendizagem.

Por fim, organizamos, transcrevemos e descrevemos em palavras e imagens,
nos minimos detalhes e com a maxima fidelidade, o que foi coletado durante a
pesquisa de campo e que agora apresentamos neste trabalho.

Houve respeito pelo trabalho dos autores pesquisados durante a redacdo
deste trabalho cientifico e, como esta pesquisa envolveu a participacao de seres
humanos, contou com o cuidado para respeitar os direitos e a privacidade desses.

Desta maneira, o presente projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de
Etica da PUC Minas, por meio da Plataforma Brasil, principalmente por envolver uma
coleta de dados com entrevistas a professores(as) e auxiliar(es) de apoio ao
educando, bem como o registro audiovisual de criangas da Educacgao Infantil durante
as brincadeiras de faz de conta.

Sobre a natureza da pesquisa, houve um completo esclarecimento aos
participantes sobre os seus objetivos, métodos e beneficios previstos e também
sobre possiveis incObmodos que essa poderia vir a lhes causar. A anuéncia dos
participantes deu-se sem subordinacdo ou intimidagcao e a eles foi comunicada a
relevancia social do trabalho investigativo, a importancia que foi dada as razdes
socio humanitarias e a consideragdo dada aos interesses dos envolvidos. Foram
informados, inclusive, os proveitos e beneficios que essa pesquisa poderia vir a
trazer de forma direta ou indireta aos participantes e/ou a sua comunidade.

Para essa pesquisa, foram elaborados Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido para cada grupo (adultos e pais ou responsaveis pelas criangas), com
informacdes claras sobre a pesquisa, dados do pesquisador e dados da Instituicao
de Educacéao Superior — IES a que ele esta vinculado. Quando se fala em instituicao,
no ambito da ética e da pesquisa, é importante esclarecer que instituicdo vinculada é
aquela instituicdo proponente do projeto de pesquisa a que o0 pesquisador tem
vinculo. Ja a instituicdo sediadora é aquela coparticipante, ou seja, aquela que
participara de alguma etapa da pesquisa. Esses conceitos estdo descritos na carta
N° 0212/CONEP/CNS, cujo assunto foi: “Documento de conclusées do seminario
interno sobre o tema: ‘Instituicdo Sediadora e Vinculada' ocorrido em Reunido
Extraordinaria da CONEP em 12/08/2010”.
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A participacdo de adultos e criancas deu-se de forma gratuita e, como
educandos de 6 anos fizeram parte do trabalho de campo deste projeto, seu(s)
responsavel(eis) legal(is) assinaram a autorizagdo, confirmando que aceitaram a
participacdo das criangas sob a sua responsabilidade na pesquisa. Para esses
menores foi apresentado um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), em
uma linguagem acessivel, explicitando a natureza da pesquisa, riscos e incbmodos
decorrentes da investigacdo. Consultamos o modelo TCLE para pais/responsaveis
legais na pagina do CEP.

Por fim, entre outros pontos fundamentais sobre a ética em pesquisa, foi
importante enfatizar que as informagdes que foram obtidas neste estudo séao
confidenciais e sigilosas. Quanto ao material coletado, esse ficara sob a
responsabilidade e guarda da pesquisadora durante 5 (cinco) anos e sera destruido
apos esse periodo.

Uma cépia de todos os documentos elaborados e apresentados aos
profissionais participantes da pesquisa e aos pais (FOLHA DE APROVACAO, TCLE,
TALE, TAlI e TCUD) encontra-se no anexo deste trabalho, bem como o termo de

aprovacgao pelo Comité de Etica.
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4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Feita a coleta de dados, o préximo passo foi a sua analise e a discussao dos
resultados. As anotacbes no diario de campo foram importantes para,
posteriormente, durante a analise dos dados, verificarmos os fatores que ora fazem
parte e contribuem ou interferem e ainda trazem prejuizos, tanto para o
desenvolvimento da crianga com TEA, quanto para o processo ensino aprendizagem
desta criancga.

Os registros fotograficos e as gravagdes em audio foram importantes para se
verificar como se deu a participacado das criangas com TEA durante as brincadeiras
de faz de conta: se elas estavam incluidas na brincadeira, se interagiram com
brinquedos e pessoas, se fizeram uso das linguagens verbal e corporal.

As fotografias foram expressivas. Dessa maneira, evitamos, sobretudo, o
posicionamento dos sujeitos, ou seja, evitamos motiva-los para poses com o intuito
de se obter resultados; ao contrario, primamos por registros fotograficos genuinos,
0s quais puderam ser interpretados com a fidedignidade necessaria.

A analise conjunta dos dados abrangeu as teorias estudadas durante a
pesquisa e as praticas realizadas pelos profissionais envolvidos no processo ensino-
aprendizagem da crianga com TEA, no que diz respeito ao brincar de faz de conta,
para melhor compreender a praxis educativa trabalhada durante esse momento.

Também foi feita uma analise conjunta das entrevistas, da pesquisa
documental e das observagbes em campo: investigando cada resposta das
entrevistadas para identificar as coeréncias e incoeréncias entre elas; contrastando
as respostas que foram obtidas nas entrevistas, o que foi anotado a partir das
observagoes e das anotagdes sobre a pesquisa documental. Verificou-se se essas
respostas se entrelagcaram ou nao. O nosso objetivo foi obter confiabilidade, para
validar os dados coletados.

Em todo o processo de andlise dos dados, teve-se como obijetivo
compreender se os recursos pedagodgicos utilizados para as brincadeiras de faz de
conta pelas docentes pesquisadas visavam a promover a sociabilidade das criangas
com TEA.

A seguir apresentamos a analise dos dados coletados durante a investigacao.
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4.1 Analise dos documentos

4.1.1 O Projeto Politico Pedagégico — PPP da escola

O PPP de 2015 traz referéncia a infancia e a crianga, esta compreendida
como sujeito historico de direitos neste momento presente. Esse documento aborda,
entre outros, o respeito a cultura propria da crianga, do reconhecimento da educacao
infantil como primeira etapa da educagédo basica em que o cuidar e o educar
caminham juntos, da valorizagc&do da diversidade, do acolhimento e da construgao de
identidade a partir das relagdes, da énfase a desconstrugcdo da visao assistencialista
em relacdo ao atendimento de criancas de 0 a 3 anos, da contribuigdo do
documento Proposigdes Curriculares para a Educacdo Infanti — Eixos
Estruturadores, Belo Horizonte, SMED, 12 edicao 2014, que ressalta, entre outros
pontos, o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, a importancia do brincar,
da interagdo, dos cuidados basicos com a saude, da alimentagdo, da higiene, da
seguranga, da afetividade, da importancia da escuta, da relagdo escola e familia e
da finalidade do trabalho com as criancas. Também aborda as novas construgdes
conceituais, pelos profissionais da primeira etapa da educacao basica, diferentes
daquelas que foram referéncia no passado acerca da crianga.

No que diz respeito a inclusao, sinergias se fizeram presentes pelo apoio dos
servicos de Atendimento Educacional Especializado — AEE e pelo encaminhamento
das auxiliares de apoio ao educando as Emeis, de acordo com os critérios pré-
estabelecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo — SMED.

O PPP da Emei Silva Lobo encontra-se em processo de atualizagdo. Em
2023, as discussdes sobre esse documento foram retomadas. Na pauta das
discussbes, a tematica inclusao recebeu atencdo especial de alguns Integrantes dos
grupos de docentes que, empenhados na reformulagdo do PPP, ressaltam que
gestao escolar, docentes e demais individuos implicados na educagédo das pessoas
com deficiéncia vém se empenhando para realizar um trabalho de qualidade com o
publico de inclusdo. Porém essa tematica que faz referéncia as criangcas com
deficiéncia e com necessidades educacionais especiais também precisa levar em
consideracao as diferentes situagcdes que levam a exclusao social e educativa de

muitas criangas.



67

A Constituigdo Federal, em seu artigo 205, visa os plenos desenvolvimentos
humanos, sendo assim, a instituicdo de Educacdo Infantil inclusiva,
preocupada com esse fator, deve preparar-se para o acolhimento dessa
clientela que lhe é solicitada: o educando com necessidades educacionais
especiais, e adaptar-se a ela. Para que ocorra essa mudanga a Instituicao
de Educagédo Infantil Inclusiva deve elaborar seu projeto politico
pedagogico, contemplando o processo de inclusdo, e isso se faz com
planejamento de trabalho, definindo-se objetivos, metas e ac¢des (Cintra,
2010, p.185-186).

Sendo assim, sera muito importante que, durante o avango da reconstrucao
do PPP da Emei Silva Lobo, os sujeitos implicados na pratica pedagogica consigam
definir bem os seus objetivos, metas e agdes, para que o processo de inclusédo
dessa escola aconteca de forma satisfatdria para todos que fazem parte dessa

comunidade escolar.

4.1.2 Analise dos documentos referentes as criangas

A partir da ficha individual da crianga, apurou-se que André, participante da
pesquisa, nasceu de parto normal, com 36 semanas e 5 dias. Consta nessa ficha
que a sua neuropediatra orientou a sua familia a matricula-lo na Emei Silva Lobo,
principalmente pelo acolhimento da equipe escolar e para garantir sua interagcao
social com as outras criangas. Fora da escola, André vem sendo atendido por
psicologo, fonoaudidlogo e psicopedagogo. Ele convive com outras criangas
somente na escola, gosta de desenhar, assistir a desenhos e filmes infantis, passeia
com os seus familiares em pragas e shoppings, costuma dormir entre 20h30 e 21h e
sua alimentacdo é bem restrita. De acordo com relatério médico, no ano de 2021,
ele apresentava atraso na linguagem e déficits na interagao social, falta de interesse
em seus pares de idade e dificuldade de brincar em grupo.

De acordo com Araujo (2016), “sabe-se que o AEE tem peculiaridades
préprias e demandas especificas de um atendimento diferenciado”. Sendo assim, a
professora de Atendimento Educacional Especializado — AEE, da Rede Municipal de
Educacgao de Belo Horizonte, em suas orientagdes, fez as seguintes recomendacgdes
as professoras de André: estabelecer uma rotina para toda a turma, organizar um
lugar para André sentar proximo as professoras, trabalhar a linguagem receptiva
(importante para o cumprimento de tarefas), fazer uso do carbmetro (fotografia dos
rostos das criangas), diversificar estratégias de ensino com videos e outros temas
propostos, estimular a participagcdo em brincadeiras (interpretar o que ele esta

fazendo e reconhecer quem esta brincando com ele), utilizar videos musicais, letras
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e numeros moveis, jogos pedagogicos de pareamento, de encaixe e de leitura,
colagens, massinha e materiais concretos diversos referentes ao contexto das
multiplas linguagens.

Apurou-se sobre a crianga Luiz'?, que participou deste estudo, de acordo com
relatério meédico, que ele possui um quadro de atraso global do desenvolvimento
com predominio na area da linguagem. A recomendag¢ao médica foi de que o seu
tratamento seja apenas através de apoio multidisciplinar com fonoaudiéloga,
musicoterapeuta, inclusdo escolar e pratica esportiva direcionada, um Plano de
Desenvolvimento Individual — PDI, um (a) auxiliar de apoio ao educando e,
sobretudo, respeito ao modo, tempo e ritmo de aprendizagem dessa crianga, apoio
psicopedagdgico e recursos de multimidia na escola para o desenvolvimento de sua
expressao verbal, sociabilizacio e futura alfabetizagao.

Ambas as criangas sao autistas, porém o atraso na linguagem de André
apresentava-se mais acentuado que o atraso na linguagem de Luiz, assim como os
déficits na interagédo social, também mais acentuados na crianga André do que na
crianca Luiz.

Podemos concluir, portanto, que, no caso da pesquisa documental, o que
justifica o uso desses documentos, obtidos no acervo da escola, € a possibilidade de
se ter uma melhor compreenséao, a partir das informacdes neles contidas, acerca
das criangas com autismo participantes deste estudo e do contexto escolar do qual

elas fazem parte.

4.2 Analise dos dados das observagoes

O registro no diario de campo, pela pesquisadora, traz informagdes acerca da
turma da professora Ana, turma que inclui André, e da turma da professora Maria,
turma que inclui Luiz, e apresenta os momentos em que as criangas brincaram de
faz de conta, de como funcionaram os ambientes em que se realizaram essas
brincadeiras e sobre as caracteristicas dos brinquedos observados e
disponibilizados nos espagos pesquisados.

Na turma da professora Ana, as brincadeiras se realizaram em trés espacos:

em sala de aula, no mercadinho e no bosque. Na turma da professora Maria, as

2 N&o foi possivel pesquisar sobre a ficha individual da crianga Luiz, pois esta ndo foi encontrada na
escola.
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brincadeiras se realizaram em sala de aula e no mercadinho. Campos-de-Carvalho,
apud Rabelo (2017, p.17) ressalta:

A organizagdo espacial € um conceito multifacetado, englobando varios
aspectos e dimensoes, tais como seguranga, conforto, identidade pessoal,
motivacdo, autonomia, arranjo do espacgo, privacidade, contatos sociais,
dentre outros. Entendemos que a organizagdo do espago € um dos
componentes de um contexto ambiental, sendo que sua analise é
necessaria para a compreensdao dos processos de desenvolvimento
humano. As caracteristicas contextuais, das pessoas e dos campos
interativos interpessoais, possiveis de ocorréncia naquele contexto
especifico, sdo trés elementos indissociaveis, imbricados na acao de dar
significado ou sentido a si proprio, ao (s) outro(s) e aquele contexto
ambiental, bem como aquilo que ali acontece.

Apdés a chegada e a acolhida das criangas, as professoras, a partir da
apresentacao dos cartdes com registros em imagem da rotina do dia, apontam e
relembram com a turma quais atividades serdo realizadas; assim as criangas ja
ficam sabendo que aquela brincadeira vai se dar em determinado espacgo e naquele
dia.

A utilizacao da rotina na educagéao Infantil sempre se fara necessaria, pela
possibilidade de pensar o conjunto de fatores (tempo-espago, materiais,
ambientes etc.), como quesitos importantes para favorecer experiéncias,
dando visibilidade as singularidades das criangas, sobretudo quando estes
sdo pensados para ela e com ela. Nas palavras de Staccioli (2018, p. 72),
as rotinas ndo sdo apenas uma incumbéncia necessaria, oferecem a
oportunidade de tornar a vida cotidiana interessante e enriquecedora, de

modo que seu aparato esteja delineado para atender as criangas de forma
compromissada e condizente com a infancia. (Carvalho, 2019, p. 53).

Em sala de aula, as brincadeiras se realizam com os seguintes brinquedos:
carrinhos, bonecas, super-herdéis, kits casinha, kits ferramentas, kits cabeleireiro, kits
médico, brinquedos de encaixe, entre outros, que ficam organizados em caixas nas
estantes da sala e sao distribuidos e disponibilizados as criancas pelas professoras,
conforme os combinados com a turma, além dos brinquedos trazidos de casa pelas
criangas no dia em que a escola intitula o dia do brinquedo.

No mercadinho, as brincadeiras deram-se com materiais reutilizaveis:
embalagens vazias de diversos produtos, como iogurte, amaciante de roupas,
desodorante, cremes, entre outros. Utilizam-se, também, as folhas de arvores, que
as criancas fazem de conta que é dinheiro. Entre os brinquedos de plastico, foram
observados durante a brincadeira de faz de conta: frutas e legumes, balangas,

geladeira, carrinhos para compras, maquinas registradoras, além do dinheirinho de

papel.
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No bosque, as criangas criam as suas brincadeiras com folhas, sementes que
caem das arvores, galhos e gravetos secos, pedrinhas, penas de passarinhos e
outros objetos da natureza que ali sdo encontrados.

Tanto na turma da professora Ana quanto na turma da professora Maria, a
brincadeira de faz de conta em sala de aula comegou com a disponibilizagao, pelas
docentes, dos brinquedos as criangcas. Estas elegeram os seus brinquedos e
brincaram em diversos espagos da sala: ora nas mesinhas que comportam quatro
criangas sentadas em cadeiras pequenas, ora no parapeito da janela, que € bem
largo e serve de espacgo para as brincadeiras, ora diretamente no chdo da sala ou
num tapete proéprio para as brincadeiras.

O tempo destinado as brincadeiras variou de 25 minutos a meia hora. As
brincadeiras se deram de forma espontanea e mediante combinados. As criangas
tipicas escolheram os seus brinquedos e o grupo de colegas com quem brincaram.
As criangas com TEA também fizeram as suas escolhas de brinquedos e grupos de
colegas, contudo, em alguns momentos, precisaram receber apoio da professora e
da auxiliar de apoio ao educando.

Nas brincadeiras em sala de aula, mercadinho e bosque, a tematica cultura-
sociedade-natureza fez-se bastante presente, quando a crianga Luiz brincou com o
kit médico e fez de conta que aplicou a dose da vacina contra a gripe em uma
boneca. Em interagdo com a colega, que segurava a boneca, vacinou esta e, na
sequéncia vacinou a professora com uma seringa de brinquedo. De acordo com
(Fortini, 2018, p. 87),

a crianga atribui significados ao brinquedo em sua atividade, ao mesmo
tempo em que confronta imagens deste objeto que retrata o real e o

imaginario, com possibilidades diversas e variadas de representacdo em
constante “intercambio” com a cultura.

Também, durante as brincadeiras no mercadinho Luiz comprou embalagens
vazias e brinquedos que representavam mercadorias de verdade e pagou com uma
folha de arvore, fazendo de conta que era dinheiro. Apesar de verbalizar bem em
outros momentos da brincadeira de faz de conta, nesse momento de compra do
pimentao, Luiz ndo utilizou a linguagem verbal, porém como destaca Cole et. al.
(1998, p. 143), “o brinquedo simbdlico das criangas pode ser entendido como um
sistema muito complexo de “fala” através de gestos que comunicam e indicam os

significados dos objetos usados para brincar”.



71

As sequéncias de eventos relacionadas a compra sao ilustradas nas figuras 9,
10 e 11.

Figura 9 - Ao comprar um pimentdo, Luiz interage com o colega que é o caixa
do mercadinho

Fonte: foto de arquivo da autora.

Figura 10 - O colega de Luiz registra o prego do pimentao

Fonte: foto de arquivo da autora.
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Figura 11 - Luiz faz de conta que uma folha de arvore é dinheiro
e paga pelo pimentdo que comprou

Fonte: foto de arquivo da autora.

Ja André, em brincadeira no bosque, mesmo com certas limitagdes na
linguagem verbal, realizou verbalmente uma contagem matematica dos gravetos ali
recolhidos, os quais serviram para fazer esculturas, a partir do combinado da turma,

como pode ser visto na figura 12.

Figura 12 - André conta quantos gravetos tem, para fazer a sua escultura

o

Fonte: foto de arquivo da autora.
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A linguagem matematica esteve em evidéncia, também, quando André
montou o quebra-cabegas do mosquito da dengue e, no mercadinho, quando contou
quantas embalagens havia sobre a mesa. A tematica cultura-sociedade-natureza
esteve presente quando ele fez de conta que jogou a agua dos potinhos fora, para
que o mosquito da dengue ali ndo depositasse os seus ovos.

As figuras 13 e 14 apresentam algumas dessas agoes:

Fiigura 13 - André monta o quebra-cabeg¢as mosquito da dengue

Fonte: foto de arquivo da autora.
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Figura 14 - André conta quantas embalagens ha sobre a mesa

Fonte: foto de arquivo da autora.

Nos cinco minutos finais destinados a brincadeira, as professoras anunciavam
que o tempo estava terminando e que a turma deveria ajudar a guardar os
brinquedos. Todas as criancgas, incluindo André e Luiz, cada um em sua turma,
ajudaram a guardar os brinquedos no término da brincadeira.

Nas duas turmas, em alguns momentos, a brincadeira aconteceu de forma
coletiva, noutros de maneira individualizada, mas no geral houve sociabilidade entre
as criangas, em contextos da brincadeira de faz de conta, ja que estas interagiram,
umas com as outras, inclusive as criangas com TEA. Assim, de acordo com a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC):

[...] Os campos de experiéncias em que se organiza a BNCC sao: o eu, o
outro e o0 nés — E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas
vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com
outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais
(na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepgoes e
questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. [...]
(Brasil, 2018, p. 40).
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A motivacao para a escolha dos brinquedos, que foram disponibilizados pelas
professoras, ficou a cago das criangas e partiu do interesse dessas. Deu para
perceber que tanto a professora Ana quanto a professora Maria participaram das
brincadeiras com o objetivo de motivar a interagdo do grupo.

Com o método observagdo em campo, apurou-se que os ensinamentos de
Vigotski, como Zona de Desenvolvimento Iminente e mediagdo, fizeram-se
presentes durante a pratica das professoras no contexto das brincadeiras de faz de
conta.

Dentre os momentos em que as professoras atuaram na ZDI, destacamos os
seguintes: na turma da professora Ana, o momento em que André montava o
quebra-cabegas de cabega para baixo e também quando ele e seus colegas
brincavam de fazer esculturas com gravetos. Na turma da professora Maria, Luiz ja
era capaz de selecionar os produtos que queria € ir até o caixa pagar por eles. Sua
dificuldade estava em selecionar as quantidades de cada grupo de produtos:
quantos xampus, quantos desodorantes e quantos cremes de barbear estava
comprando. Foi quando a professora Maria Ihe deu assisténcia e o ajudou a contar a
quantidade de produtos de cada grupo.

Ja André sabia montar o quebra-cabecas, no que diz respeito ao encaixe de
suas pegas, porém teve dificuldade em perceber que a figura estava de cabeca para
baixo; foi quando recebeu a ajuda da professora Ana e logo conseguiu montar as
pecas na posi¢cao correta. A professora Ana também ajudou André a contar os
gravetos, escolhidos por ele, para fazer a sua escultura, pois ele comegava contar e
perdia-se na contagem; isso o deixava um pouco impaciente, ja que queria que a
escultura tivesse certo numero de gravetos.

O nivel de desenvolvimento potencial [...] se refere aquilo que a crianga é
capaz de fazer, s6 que mediante a ajuda de outra pessoa (adultos ou
criangas mais experientes). Nesse caso, a crianga realiza tarefas e
soluciona problemas através do didlogo, da colaboragéo, da imitagdo, da

experiéncia compartilhada e das pistas que Ihe sao fornecidas (Rego, 2014,
p. 73).

Nesses momentos, as criancas André e Luiz demonstraram que as suas
fungdes psicoldgicas estavam emergentes, pois ambas ainda ndo haviam chegado
ao nivel de desenvolvimento real, ja que as suas conquistas ainda n&o estavam

consolidadas.
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A distancia entre aquilo que ela é capaz de fazer de forma auténoma (nivel
de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza em colaboragdo com os
outros elementos de seu grupo social (nivel de desenvolvimento potencial)
caracteriza aquilo que Vygotsky chamou de “zona de desenvolvimento
potencial ou proximal” (Rego, 2014, p. 73).

No que diz respeito a compra dos produtos e ao pagamento no caixa do
mercadinho, Luiz havia alcangado o desenvolvimento real

O nivel de desenvolvimento real pode ser entendido como referente aquelas

conquistas que ja estdo consolidadas na crianga, aquelas fungbes ou

capacidades que ela ja aprendeu e domina, pois ja4 consegue utilizar

sozinha, sem assisténcia de alguém mais experiente. (...) (Rego, 2014, p.
72).

Foi observado, portanto, que ambas as professoras mediaram na ZDI e
também mediaram em aspectos e momentos circunstanciais, durante a brincadeira
de faz de conta.

Na turma da professora Maria, surgiu um conflito, no mercadinho, entre Luiz e
a sua colega, a qual falou para Luiz se afastar, porque estava atrapalhando a
brincadeira dela; no que ele defendeu-se irritado, dizendo nada ter feito para
atrapalhar. A professora Maria mediou o conflito, colocando-se no contexto da
brincadeira e intervindo verbalmente; assim, acalmou os animos das criangas, que
voltaram a se organizar na brincadeira.

As professoras, num processo de estarem imersas em postura de interagao
com a turma durante o jogo de faz de conta, conduziram a brincadeira fazendo parte
dela e mediando a partir do respeito a crianca em relacao as suas preferéncias.
Portanto, observou-se que o0s procedimentos educativos empregados pelas
docentes foram o respeito, o afeto, o dialogo e o compartilhar, de maneira imersiva,

durante a brincadeira de faz de conta.

Vigotski (1934/2001, p. 479) aponta que “por tras do pensamento existe
uma tendéncia afetiva e volitiva. S6 ela pode dar a resposta ao ultimo
porqué na analise do pensamento”. Constituido na relagédo do individuo com
0 mundo, [...] que mobiliza o individuo frente a realidade, inclusive no que
diz respeito a dimensdo subjetiva do processo de educagdo escolar
(Soares; Araujo; Pinto, 2020, p. 75).

No bosque, a professora Ana conversou em roda sobre o que a turma
pretendia criar com os objetos da natureza e as criangas apresentaram algumas
propostas, como criar uma escada, uma fogueira e uma escola. A auxiliar de apoio

ao educando Alanis, da turma da professora Ana, precisou atuar verbalmente e
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conduzir André pela mao, em alguns momentos no bosque, para que ele nao se
dispersasse durante a brincadeira; contudo respeitou o tempo e autonomia dele. Em
sala de aula se deu o mesmo, Alanis precisou fazer intervencdo mais de uma vez,
do contrario André se desorganizava pela sala. A imagem da figura 15 retrata a
intervengao realizada pela auxiliar de apoio ao educando, Alanis, junto a crianga
André.

Figura 15 - A professora Ana aponta para a crianga que pede a palavra

Fonte: foto de arquivo da autora.

No mercadinho Alanis atuou apenas verbalmente. Em todos os espacos foi
respeitada a autonomia da crianga André:

Nesse sentido, levando em conta as caracteristicas proprias das faixas

etarias (para se considerar o desenvolvimento biofisico, afetivo e cognitivo),

bem como dos contextos sociocultural e politico em que a crianga vive,

podemos pensar na expressdo de seus direitos em “manifestagdes tao

simples como, por exemplo, dar a oportunidade de a crianga fazer escolhas,

moldar a sua vida e influenciar os outros; ou compreender os desejos, 0s
sentimentos e os pontos de vista da crianga (Sani apud Mesquita, 2022,

p.10).

No inicio das brincadeiras no mercadinho, André quis brincar sozinho, mas,
quando a professora Ana tomou parte da brincadeira, ele comegou a interagir e
compartilhou os brinquedos com a professora e com os colegas. Durante as
brincadeiras de faz de conta no bosque, ele quis ficar mais solto com um brinquedo

que trouxera da sala de aula. Nao quis compartilhar esse brinquedo com os colegas.
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A auxiliar de apoio ao educando Alanis chamava-o, mas ele n&o quis
participar da roda de combinados com a professora e colegas. Aos poucos, Alanis
foi conversando com ele, para que participasse da brincadeira proposta, pois a
turma havia combinado de fazer esculturas com gravetos. Quase no final da
atividade, ele decidiu participar. Entdo, a professora Ana explicou-lhe sobre o
combinado da turma e ele brincou com os gravetos, fazendo uma fogueira sob a sua
mediacao:

O que estamos dizendo € que esse brincar pode ser expandido por meio da
intervencdo direta do adulto com minimas mudangas qualitativas na
atividade, mas com diferencas muito significativas no potencial de
aprendizagem para a crianga. Essa intervengao precisa ser sensivel as
necessidades das criancas e operar na fantasia delas. O papel do adulto é
fornecer uma estrutura dentro da qual as criangas possam interagir — é
contestar, definir problemas a serem resolvidos, incentivar as criangas a

testarem ideias e, talvez, o mais importante, mostrar as criangas estratégias
pessoais de aprendizagem (Kitson apud Silva; Silva, 2019, p.70).

Ja a auxiliar de apoio ao educando Bia, da turma da professora Maria, quase
nao precisou atuar verbal ou fisicamente, pois a crianga Luiz, na maior parte do
tempo, esteve atenta as brincadeiras de faz de conta e, em diversos momentos,
atuou de maneira autbnoma. Quando se dispersava ou quando alguma situagao o
contrariava, sob a orientagdo da professora e auxiliar de apoio ao educando, sem
dificuldades, conseguia se organizar.

Luiz demonstrou vontade de se sociabilizar com os colegas durante as
brincadeiras em sala de aula e no mercadinho. A principio, proximo aos colegas que
brincavam com o kit médico, quis participar dessa brincadeira, mas os colegas
demonstraram pouco interesse em dividir o brinquedo com ele. Entao, ele buscou
duas tampas de brinquedo e comegou a gira-las repetidamente, quando a
professora Maria tomou parte da brincadeira e fez a intervencéo, fazendo-lhe a
pergunta: — “Vocé é o médico?”. Luiz respondeu: — “Sou o ajudante”. A partir da
interacdo de Maria com Luiz, este deixou as tampas de lado e foi até a colega,
pegou uma seringa de vacina e fez de conta que vacinava a boneca com a qual ela
brincava. Em seguida, foi até a professora Maria e, com essa seringa de brinquedo
em seu brago, fez de conta que a vacinou.

A professora Maria aproveitou o interesse de Luiz e continuou motivando-o
para a brincadeira. Ela perguntou a Luiz para que era aquela vacina e ele

respondeu: — “Para a gripe”. A professora entdo perguntou se ele havia tomado a
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vacina contra a gripe e ele disse que sim. Ela perguntou-lhe: “Onde foi?”. E ele
respondeu: — “No brago”, mostrando-o a professora. Observa-se que a pergunta da
professora Maria apresentou duplo sentido, pois a pergunta, onde foi que tomou a
vacina, apresentou duas possibilidades de respostas: em uma unidade de saude ou
no brago. Sao caracteristicas peculiares da pessoa com TEA (Mello, 2007, p. 26)
“interpretacao literal, incapacidade para interpretar mentiras, metaforas, ironias,
frases com duplo sentido etc.”

Na sequéncia, as figuras 16, 17, 18, 19, 20 e 21 demonstram os momentos da
brincadeira de faz de conta em que, a principio, Luiz ndo esta incluido; mas, com a

mediagao da professora Maria, ele passa a ser incluido.

Figura 16 - Luiz, com a seringa em maos, observa os colegas brincando com o
kit médico

Fonte: foto de arquivo da autora.
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Figura 17 - Luiz brinca sozinho, girando de forma repetitiva
duas tampas de brinquedo

Fonte: foto de arquivo da autora.

Figura 18 - Professora Maria medeia brincadeira das criangas com o kit médico e
Luiz volta a ter em maos a seringa para vacina

Fonte: foto de arquivo da autora.



81

Figura 19 - Luiz interage com os colegas ao brincar com o kit médico e, num jogo
de faz de conta, vacina a boneca
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Fonte: foto de arquivo da autora.

Figura 20 - Luiz, num jogo de faz de conta, aplica vacina na professora Maria

Fonte: foto de arquivo da autora.
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Figura 21 - Luiz mostra a professora Maria onde tomou a vacina contra a gripe

Fonte: foto de arquivo da autora.

Os ganhos pedagoégicos que acontecem, num processo de inclusao escolar
bem planejado, com reflexdes e proposi¢cées educativas assertivas, com o apoio da
gestao escolar e na perspectiva de contemplar todas as criangas pequenas, traz
beneficios ndo somente aos alunos atipicos'®, mas as demais criangas que também
tém a oportunidade de adquirir habilidades, como a empatia, respeito, tolerancia,
sensibilidade, organizagao, entre outras. De acordo com Santos (2011, p. 42-43),
“alguns estudos ja demonstram os beneficios da inclusdo para os pares pelo
convivio com as diferengas, desenvolvendo valores humanitarios, como
solidariedade e cooperagao”.

No mercadinho, Luiz sentiu-se a vontade. Pegou diversas embalagens e
comecgou a brincar. Quando a professora Maria entrou na brincadeira, Luiz envolveu-
se cada vez mais, sociabilizando-se com professora e colegas. Em certo momento,
envolvido na brincadeira, fez de conta que uma folha de arvore era dinheiro e foi ao

caixa para pagar as mercadorias que comprou.

3 Os alunos atipicos s&@o os que apresentam necessidades educativas diferentes dos outros alunos
em sala de aula. Diferencas presentes em areas como interagao social, comunicacao, dificuldade no
comportamento e/ou no aprendizado, entre outras necessidades educativas especiais.
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Em um desses momentos em que brincou de comprar e foi ao caixa pagar,
buscou sociabilizar-se com um colega, o qual lhe deu pouco retorno durante a
brincadeira. Foi visivel a ansiedade de Luiz quando tentou interagir com o colega e
este foi pouco receptivo. Ele fez uso de expressdes e ritmos corporais para se
comunicar naquela situagcdo em que buscava uma interacdo e recebeu pouco
retorno. Abaixou e balancou o corpo diversas vezes. A professora Maria, por sua
vez, fazia intervengdo no grupo de criangas um pouco mais afastado do grupo em
que Luiz estava. Luiz sé ficou mais a vontade, quando a auxiliar de apoio ao
educando Bia fez a mediagao entre ele e o seu colega, o qual continuou a brincar
com Luiz apenas com a linguagem gestual.

Em ambas as turmas, de modo geral, observou-se que a cooperagao e a
solidariedade entre as criangas envolvidas nas brincadeiras faziam parte do
processo ensino-aprendizagem, pois, na maioria das vezes, elas trocavam os
brinquedos, emprestavam aquele com que estava brincando, pediam com educacéao
por aquele brinquedo que estava em certo momento com os (as) colegas, que
prontamente concordavam em abrir mao dele. Também foram observadas situagdes
em que algumas criangas recusaram-se a compartilhar o brinquedo e a crianga ou
chorava ou puxava o brinquedo da méao do colega. Nesse momento, as professoras
interviam, em algumas ocasides conversando, noutras envolvendo-se na brincadeira
para acalmar os animos das criangas.

Foi observado que tanto a professora Ana quanto a professora Maria
aproximavam-se das criangas para dialogar quando havia algum conflito relacionado
a disputa por brinquedos. No momento de guardar os brinquedos, a cooperagao era
total, principalmente das criangas com TEA.

Foram observadas situacbes de falta de solidariedade relacionadas as
criangas André e Luiz. No caso de Luiz, os colegas que brincavam em grupo se
recusaram a dividir o brinquedo com ele, que se afastou deles e procurou outro
brinquedo para brincar sozinho. A professora, entéo, fez a intervengao. Ela incluiu-se
no grupo e, no contexto da brincadeira, incluiu Luiz. A outra situagdo aconteceu com
André, que se recusou a emprestar o brinquedo que tinha em maos a colega, que
ficou desapontada. A auxiliar de apoio ao educando fez a intervengdo, mas André
nao abriu mao do brinquedo; ela entdo apontou a colega de André outras op¢des de

brinquedos e a situacao foi resolvida, com as duas criangas ficando satisfeitas.
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Seguindo a organizagao da rotina, nas duas turmas foi observado que as
professoras e auxiliares de apoio ao educando respeitavam a autonomia das
criangas durante a brincadeira de faz de conta.

A mediagao e a intervengao aconteciam com as professoras fazendo parte da
brincadeira e com as auxiliares dando apoio necessario a crianga com TEA. No caso
da auxiliar de apoio ao educando da turma da professora Ana, Alanis, esta mediou
nos instantes precisos e evitou, em diversos momentos, que a crianca André se
afastasse da turma e se desorganizasse pelos ambientes em que aconteciam as
brincadeiras. Ja a auxiliar de apoio ao educando da turma da professora Maria, Bia,
tendo em vista que Luiz estava um tanto interessado pela brincadeira, a sua postura
era ficar a postos e, quando ele precisava, ela estava ali para auxilia-lo. A imagem
da figura 21 mostra Bia, observando Luiz em interagdo com o colega, na brincadeira

de faz de conta.

Figura 22 - Turma de criangas brincando de faz de conta e a auxiliar de apoio a
inclusdo, Bia, observando a crianga Luiz em interacdo com o colega

- |

Fonte: foto de arquivo da autora.
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4.3 Analise das entrevistas/questionarios

4.3.1 Respostas das docentes aos questionarios

Como visto no perfil das professoras, a professora Maria, formada em
Pedagogia, escolheu a profissdo acompanhando a formagdo da avd e tias. Ela
Considera o PPP da escola um documento de suma importancia e afirma que nao
conhece a Lei Berenice Piana, assim como a Lei Brasileira de inclusdo, mas que vai
procurar conhecé-las, para atualizar-se sobre elas.

Ressaltou que, durante as brincadeiras de faz de conta, a crianga Luiz,
incluida em sua turma, interage bem, constréi, participa das atividades com as
outras criangas e tem tido boas vivéncias no processo ensino-aprendizagem.

A professora Maria diz que planeja as atividades de faz de conta e que os
aspectos que leva em consideragdo sao o imaginario das criangas e a construgao de
regras durante a brincadeira. Ressalta que, em sua pratica, ha, sim, intencdo em
promover a interagao entre as criangas, inclusive das criangas com TEA, e que, para
isso, estimula as criangas a assumirem diferentes personagens e a se envolverem
por meio do ludico.

Ela percebe que o jogo de faz de conta contribui muito para que as criangas
interajam entre si, aprendam a dividir os brinquedos e a serem criativos. Em sua
opinido, essa brincadeira auxilia bastante na aprendizagem; afirma que, quando
pensa na importancia do brincar, leva em consideragdo que existem formas distintas
de desenvolver habilidades e de construir repertérios que contemplem varias
possibilidades e oportunidades de aprendizagem.

A professora Maria afirma que o espago escolar € pensado para o
desenvolvimento do jogo de faz de conta. Afirma também que a comunidade escolar
é privilegiada com espagos muito bacanas que a escola possui, com destaque para
o mercadinho, onde as criangas dao asas a imaginagao e exploram cada cantinho,
cada mobilia, cada expositor com a materialidade reutilizavel que se faz presente
nesse espaco. Ela da exemplo de sua praxis docente, ressaltando que todos da
turma, criangas, professora e auxiliar de inclusao, vivenciam as brincadeiras juntos.

A professora Maria recorda-se de ter estudado sobre as brincadeiras na
graduacao e na pos-graduagado, mas sobre a tematica inclusdo lembra que estudou

somente na pos-graduagao.
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Ja a professora Ana, formada em Pedagogia, escolheu a profissdo por amor
em poder mediar e fazer parte do processo ensino-aprendizagem, conseguindo,
assim, melhorar o mundo por meio da educagao.

Ela fez parte da construcdo do PPP da escola e ressalta que esse documento
é fundamental e primordial para o bom direcionamento das agdes/estratégias nas
escolas, sendo o autorretrato da escola em toda a sua esséncia.

Conhece a Lei Berenice Piana e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e
pontua que ambas vieram consolidar a importancia da inclusdo social, que é a
palavra de ordem para tragar o caminho para uma sociedade que respeita a
diversidade.

A professora Ana expressa que, sem duvida, receber uma crianga com
autismo na turma é uma conquista social significativa para ela, para os familiares da
crianga e para os profissionais que trabalham direta ou indiretamente com esse
publico e, especialmente, para a sociedade, conquista essa que assegura que as
necessidades dessas criangas sejam efetivadas e coloca todos, enquanto cidadéaos,
como participantes ativos e agentes de mudanga. Ela percebe que incluir uma
crianga com autismo nao significa apenas leva-la a fazer parte do corpo de alunos
da escola, mas também criar condi¢cdes e contextos, na estrutura fisica da escola, ao
curriculo de ensino adaptados. Tudo para que os estudantes com autismo consigam,
de forma efetiva, aprender e também desenvolver as suas potencialidades.

A professora Ana diz que a sua pratica contempla as brincadeiras de faz de
conta e que estas sdo importantissimas para todas as criangas, mas que, por sua
vez, as criangas com autismo possuem um grande potencial bem particular,
principalmente porque elas tém o seu tempo e o seu proprio momento, uma
interacao e sociabilizacdo com as suas especificidades.

Ela afirma que os recursos pedagdgicos que auxiliam no processo ensino-
aprendizagem, durante as brincadeiras de faz de conta, € a estimulagdo, o bom uso
dos espacos na escola e a brincadeira que as envolvem numa interagdo e
sociabilizagdo com as demais criancas, além da construgdo de brinquedos pelas
criangas a partir de materiais reutilizaveis. Ela destaca, inclusive, que os espacgos
sdo pensados para estimular as vivéncias com o grupo, convidando-os o tempo
todo. A professora Ana descreve que um exemplo de sua praxis pedagdgica, no que
diz respeito a sociabilizagdo das criangas com autismo com seus colegas e com as

demais pessoas que fazem parte da comunidade escolar, € a exploragao das
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brincadeiras nas quais as criangas precisam esperar sua vez, como por exemplo:
durante a roda de conversa, no momento em que a rotina € estabelecida, durante os
jogos com bola, amarelinha, jogo da memoria, quebra-cabega e desenho livre, ao
incentivar as criangas com TEA a conhecerem novos lugares, ver pessoas, passar
por experiéncias que coloquem o aprendizado das habilidades sociais em pratica,
considerando-se, também, atividades de que a crianga goste e as que néo tolera,
pois ela deve ser respeitada nas suas limitagdes e dificuldades.

A professora Ana informa que a tematica inclusao e brincadeiras na educacgao

infantil foram contempladas tanto em sua graduagao quanto em sua pds-graduagao.

4.3.2 Entrevista com as auxiliares de apoio ao educando

A auxiliar de apoio ao educando Alanis, que trabalha na turma da professora
Ana, informou-nos que ja participou de cursos na Associagao de Reabilitagcdo de
Minas Gerais e de diversas palestras sobre inclusdo e que até ja perdeu a conta, de
tantas que ja participou. Alanis ressalta a importancia de ter cursado o magistério no
Instituto de Educacao de Minas Gerais.

De acordo com ela, o trabalho com as criangas na educagao infantil € um
trabalho que exige muito amor, carinho e dedicagdo e €& um trabalho muito
gratificante. Afirma n&o ter tido nenhuma outra experiéncia com criangas com TEA
antes de seu trabalho na Emei Silva Lobo.

Alanis considera que a sociabilidade das criancas com TEA durante a
brincadeira de faz de conta € muito bom, pois os colegas aceitam bem o colega com
autismo e interagem bem com ele.

Ela disse que ja leu a Lei Brasileira de Inclusdo, que na teoria ela é muito
bonita, mas que na pratica deixa a desejar. Quanto a Lei Berenice Piana, afirmou
que nao a conhece, mas pediu o numero da Lei para pesquisa-la. Sobre a
interpretacéo das leis para o seu trabalho, diz que a lei traz muita coisa importante,
mas volta a afirmar que na teoria € uma coisa e na pratica € outra bem diferente.

A auxiliar de apoio ao educando Bia, que trabalha na turma da professora
Maria, ressalta que ja participou de varios cursos sobre inclusdo pela SMED e de
varios cursos on-line também sobre inclusao.

De acordo com a auxiliar Bia, em seu trabalho com as criangas da educacéao

infantil, busca colocar a crianga que acompanha como centro do grupo, para que
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participe na condigdo que tem. Ela menciona que alguns apresentam mais
dificuldade e outros menos e que a primeira experiéncia que teve com criangas com
TEA foi na Emei Silva Lobo.

Quanto ao processo de sociabilizacdo da crianga com TEA, durante as
brincadeiras de faz de conta, ela diz que, no caso da crianca que esta
acompanhando, ela consegue participar de tudo e consegue interagir com outras
criangas.

Ela afirma que estudou mais ou menos a Lei Brasileira de Inclusao
13.146/2015 nos cursos que fez, mas que nao saberia falar sobre ela no momento.
Sobre a Lei Berenice Piana 12.764/2012, disse ndo conhecer e pediu o nome, pois
iria pesquisar depois. Sobre a importancia das leis para o seu trabalho, respondeu

que €& importante conhecé-las para que o trabalho seja mais bem desenvolvido.

4.4 Discussao dos resultados e interpretagao das fotografias

O que foi observado na pesquisa de campo esteve bem de acordo com o
resultado da literatura estudada. Santos (2011) pontua que a intervengao precoce é
relevante e altamente recomendavel para as criangas com TEA, ja que estas
apresentam prejuizo na habilidade do brincar e ressalta a importancia da fungéo do
educador como mediador. Constatamos esta afirmativa em diversos momentos da
observagao em campo, como, por exemplo, quando as criangas da turma da
professora Ana combinaram de fazer esculturas com gravetos. A principio, André
sentiu dificuldades em construir a sua escultura, mas a professora Ana realizou a
mediagao e André foi bem sucedido em sua construgao.

E importante ressaltar que algumas atividades observadas, durante o tempo
destinado as brincadeiras de faz de conta, tanto na turma da professora Ana quanto
na turma da professora Maria, ndo fizeram exata referéncia ao que se compreende
como jogo de faz de conta, como a produgdo de uma escultura de gravetos retratada
nas figuras 7 e 12 e na montagem do quebra-cabega do mosquito da dengue
demonstrada na figura 13. Contudo, essas atividades foram consideradas
significativas para este estudo; sobretudo pela importdncia da mediacédo e da
presenca da ZDI durante o processo ensino-aprendizagem das turmas.

Na figura 8, a professora Ana faz os combinados com as criangas antes de

iniciar a atividade. Nesse momento André esta disperso, e como a atividade
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aconteceria em espago aberto e André tem necessidade de se movimentar, a
auxiliar Alanis achou melhor deixar que ele se interessasse em fazé-la em seu
tempo. Ja na sala de aula, conforme mostra a figura 15, Alanis motiva a André para
fazer parte do momento dialogico entre a professora Ana e as criangas da turma.

A importancia da fungao do educador como mediador também foi perceptivel
quando a professora Maria mediou a brincadeira de médico em sua turma, conforme
revelam as figuras: 18, 19, 20 e 21. Num primeiro momento, conforme demonstram
as figuras: 16, 17, os colegas de Luiz deixaram-no meio de fora do jogo de faz de
conta. Ele, entdo, buscou duas tampas e comegou a gira-las, mas, quando a
professora Maria mediou, absorvendo-se no brincar, com dedicagao e intencado de
incluir Luiz na brincadeira, este percebeu a empatia da professora Maria e, sob sua
mediacao, tomou parte da brincadeira.

A conclusdo a que Silva (2017) chega com a sua pesquisa € a de que a
crianga com autismo brinca, cria, imagina e assume papéis de maneira
qualitativamente distinta. Durante as observacdes, apurou-se que tanto André
quanto Luiz conseguiram brincar e se expressar de maneira analoga as criangas
tipicas. A mediacao das professoras e auxiliares de apoio ao educando foi um fator
que contribuiu para que eles conseguissem brincar, criando, imaginando e
assumindo papéis, de acordo com o esperado no jogo de faz de conta. Observou-se
que, quando Luiz girou, ao mesmo tempo, duas tampas de brinquedo, a brincadeira
se deu de forma distinta, ou seja, de maneira diferente de como brincam as criancas
tipicas e muito semelhante ao brincar girando tampas de outras criangas atipicas.

Prestes (2014) tece, entre outros pontos que dizem respeito ao faz de conta e
ao desenvolvimento infantil, consideragbes em relagdo a esse brincar e a vivéncia
consciente das criangas, que, durante a brincadeira de faz de conta, a partir do
dominio de instrumentos, vivenciam as regras sociais. O que Prestes (2014) nos traz
foi observado durante a brincadeira de faz de conta, quando as criangas conseguiam
perceber a fungdo dos instrumentos, como de uma seringa para vacina, do dinheiro
para pagar um produto, de um carrinho para conduzir as mercadorias compradas
dentro de um mercadinho, ou seja, a reproducéo de agdes e utilizagdo consciente de
instrumentos, de acordo com o que elas vivenciaram em algum momento de suas
vidas, no contexto sociocultural do qual fazem parte. Quanto as regras sociais, estas
estiveram dentro de um contexto que as fizeram serem contempladas e, de maneira

implicita, foram vivenciadas pelas criangas. Em referéncia a essas ‘“regrinhas”,
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podemos citar a compra de produtos no mercadinho e a necessidade de ir até o
caixa pagar por eles, ou seja, € uma regra social que para os adultos € um dever,
comprar e pagar pelo que comprou. A crianga essa regra é imperceptivel, ja que ela
a vivencia brincando. Nas figuras 9, 10 e 11, essas regrinhas sdo vivenciadas por
Luiz, quando ele “compra” um pimentdo e o mostra ao colega, que faz o papel de
operador de caixa de um supermercado. Este colega registra o prego do pimentéao,
conforme as regras impostas a essa profissdo e finalmente, Luiz paga pelo legume
com uma folha de arvore, que, naquele momento, no jogo de faz de conta,
simbolizou o dinheiro. Essas imagens representam bem aspectos que fazem parte
da brincadeira de faz de conta enunciados por Vigotski, como imaginacéo e regras
implicitas na brincadeira. Na figura 22, Luiz brinca no mercadinho e interage com os
seus colegas; naquele contexto social, exerce, portanto, a sociabilidade. André
também age com sociabilidade ao atuar junto aos colegas no mercadinho durante a
brincadeira de faz de conta, conforme revelam as figuras 6 e 14.

A pesquisa de Lima (2018), por sua vez, perpassa por varias reflexdes e uma
muito relevante para ser apontada € Zona de Desenvolvimento Iminente. Um
destaque na observagao em campo foi 0 momento em que a professora Ana ajudou
a crianga André a montar corretamente o quebra-cabega do mosquito da dengue.

Ao comparar os registros do PPP da escola com as agdes das criangas e
professoras, durante a pratica docente, observamos que essas praticas
contemplaram a organizagcdo do curriculo, que se subdivide, entre outros, em o
brincar como mediador. Durante a pesquisa de campo foi observado que a
brincadeira se apresentou como mediadora, quando as criancas, ao desenvolverem
papéis sociais durante a brincadeira de faz de conta, interagiram entre si, e também
quando as professoras fizeram parte da brincadeira de faz de conta para resolver
algum conflito entre as criangas, para promover a sociabilizagdo das criangas com
TEA e para incentivar a brincadeira entre as criangas, assim como para atuar na
Zona de Desenvolvimento Iminente.

Observou-se que as criangas tipicas e atipicas, no contexto das brincadeiras
de faz de conta, tiveram a oportunidade de vivenciar e aprender umas com as
outras.

No que diz respeito ao aprendizado, a partir das multiplas linguagens,
trazemos alguns exemplos: em se tratando da linguagem oral, esta se dava durante

toda a brincadeira em que criangas, professoras e auxiliares de apoio ao educando
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dialogavam entre si, em circunstancias e situagées como: no momento de comprar
um xampu no mercadinho e, na sequéncia, fazer uso deste, no momento de vacinar
a boneca ou a professora, também no momento de criar uma escultura.

Ja a linguagem escrita esteve presente, por exemplo, na leitura do
dinheirinho, na sinalizacdo de um cartaz apontando que ali funcionava um
mercadinho e nas embalagens dispostas nas prateleiras do mercadinho.

A linguagem matematica aconteceu durante a compra e a venda de produtos
no mercadinho, no valor do dinheirinho, na brincadeira de quebra-cabeca, no brincar
com lego e na contagem dos gravetos para construcdo de uma escultura.

Quanto a linguagem plastica e visual, esta se deu na brincadeira de escultura
com gravetos e na brincadeira de quebra-cabeca.

A linguagem corporal esteve presente quando as criangas se deslocavam
para catar gravetos para fazer as suas esculturas, ao brincar de quebra-cabecga, no
deslocamento com o carrinho de compras pelo mercadinho, ao pegar as caixas para
transportar as embalagens de um ponto para outro, fazendo de conta que era do
mercadinho para casa, quando se dirigiram ao caixa do mercadinho e quando
brincavam de médico e vacinagdo e também em alguns momentos em que Luiz
ficava impaciente com os colegas. Nessa situagcédo, houve a mediagao pela auxiliar
de apoio ao educando, Bia, mas Luiz ndo expressou verbalmente o que tanto o
incomodava, mas, com a mediacdo de Bia, ele relaxou e foi brincar com outros
colegas e com a professora Maria.

A linguagem digital foi evidente quando as criangas fizeram de conta que
operavam a maquina registradora no caixa do mercadinho. Em diversos momentos,
uma crianga que operava a maquina registradora falava: — “Aceito pix”. Entretanto,
quando Luiz foi ao caixa, essa crianga nao disse que aceitava o pix, também se
expressou, somente, a partir de gestos com o colega Luiz.

Sobre os conhecimentos relativos a cultura-sociedade-natureza, as criancas
atuaram no contexto da saude, com foco em vacinagdo e em combate ao mosquito
da dengue, na sustentabilidade, quando brincaram com materiais reutilizaveis no
mercadinho e junto a natureza, ao construirem brinquedos com 0s recursos
encontrados no bosque.

No que diz respeito ao planejar, avaliar, observar e registrar o conteudo que

foi trabalhado na pratica pelas docentes, durante o brincar de faz de conta, foi
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observado que havia um planejamento para a semana, na rotina das criangas, com
tempo e espaco definidos para o dia da brincadeira de faz de conta.

Quanto ao registro das atividades planejadas no diario escolar, apds a
pandemia da Covid-19, esse passou a ser feito também em sistema digital: no
Sistema de Monitoramento das Atividades dos Estudantes — SMAE. O planejamento
e a avaliagao das atividades sao articulados durante os encontros das docentes com
a Coordenadora Pedagdgica, que se realizam de 15 em 15 dias.

Pelo fato de a rotina escolar possibilitar, durante a pratica docente, a
organizagdo das criangas, a organizacao dos tempos pedagogicos e a organizagao
das profissionais, observou-se que criangas, professoras e auxiliares de apoio ao
educando reconheciam com facilidade os momentos destinados a brincadeira de faz
de conta, assim como o local onde a brincadeira deveria se dar e em que intervalo
de tempo se realizaria.

Com relagcdo as informagdes obtidas na documentacdo da crianca,
observamos que boa parte dessas estava bem organizada, na secretaria da escola,
0 que nos deu condigbes de obter informacdes importantes sobre a vida das
criangas pesquisadas.

De acordo com os dados obtidos na documentagdo das criancas, ambas
apresentam dificuldades na linguagem, contudo Luiz demonstra menos dificuldade
no uso da linguagem verbal que André. Por conseguinte, durante o jogo de faz de
conta, enquanto André, ao interagir com os colegas, fez pouco uso da linguagem
verbal e ndo apresentou incbmodo pelo fato dos colegas pouco conversar com ele,
Luiz, por sua vez, obstante as suas dificuldades em se comunicar verbalmente com
os colegas, demonstrou descontentamento e desconforto ao ndo receber retorno
verbal deles em certos momentos da brincadeira de faz de conta.

Quanto a politica de inclusdo da escola, por meio de seus representantes, a
SMED vem promovendo as professoras, a partir de seus nucleos especificos,
encontros reflexivos sobre as relagdes étnico-raciais.

Por sugestao da pesquisadora deste estudo, a Gestdo da Emei Silva Lobo, no
ano de 2022, durante a festa da familia, um espaco inclusivo para a comunidade
escolar foi organizado nessa escola, para reflexdes, informacbes e trocas de
experiéncias sobre a tematica inclusdo. A Gestdo Escolar, entdo, contou com a
parceria de estudantes do Centro Universitario Newton Paiva — Unidade Silva Lobo.

Projetos desenvolvidos com as criangas, pelas professoras, sobre inclusao e
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diversidade, também acontecem na Emei Silva Lobo. Na figura 23 mostramos,

durante a festa da familia, informes sobre a inclusdo.

Figura 23 - Cartazes expostos no espaco inclusivo organizado,
durante a festa da familia do ano de 2022, na Emei Silva Lobo
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Fonte: foto de arquivo da autora.

Foi observado que as professoras pesquisadas se mostraram aptas ao lidar
com as criancas com TEA, em sua pratica educativa, durante a brincadeira de faz de
conta. Importante ressaltar que as duas sado formadas em Pedagogia, sendo que
uma possui especializacdo em Educacao Inclusiva e a outra possui especializagao
em Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Ambas demonstraram empatia com as criancas, respeitaram o tempo de cada
uma no seu processo ensino-aprendizagem e possibilitaram situagdes em que estas
puderam atuar com autonomia e desenvoltura no contexto das brincadeiras. As
duas, também se mostraram engajadas no que diz respeito a sociabilidade das
criancas autistas, assim como na boa relacdo interpessoal com as auxiliares de
apoio ao educando. A professora Ana demonstrou mais intimidade com as Leis: Lei
Brasileira de Incluséo e Lei Berenice Piana. E a professora Maria e auxiliares de

apoio ao educando demonstraram boa vontade em pesquisar e conhecé-las.
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Assim como as professoras, as auxiliares de apoio ao educando
empenharam-se para promover satisfatorio desenvolvimento das criancas com TEA,
em seu processo ensino-aprendizagem, durante a brincadeira de faz de conta. A
fungdo delas é dar apoio ao educando autista durante as atividades pedagogicas
desenvolvidas na turma.

O apoio de ambas as criancas que acompanham pbde ser observado em
diversos momentos. No caso da auxiliar de apoio ao educando, Bia, da turma da
professora Maria, o seu apoio deu-se, principalmente, quando Luiz ficava ansioso
para encontrar algum brinquedo ou quando ficava impaciente por alguma
circunstancia que o incomodava durante as brincadeiras com os colegas. Ja a
auxiliar de apoio ao educando Alanis, da turma da professora Ana, apoiou a crianca
André em diversos momentos, na maioria das vezes quando ele se dispersava e
distanciava-se dos colegas.

Professoras e auxiliares de apoio ao educando afirmaram que as criangas
participantes da pesquisa, de maneira geral, participam das brincadeiras de faz de
conta e interagem com os colegas. A fala das professoras e auxiliares esteve
coerente com o que foi observado na pesquisa de campo:

[...] com as discussbes mais atuais e aprovagao da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2016), a educagdo da infancia ecoa para uma agao
pedagodgica interdisciplinar, pautada em interagdo e brincadeira, em seus
cinco campos de experiéncia: o eu, o outro e nds; corpo, gestos e
movimentos; tragos, sons, cores e imagens; escuta, fala, pensamento e
imaginacao; e, espacgos, tempos, quantidades, relagbes e transformacgdes.
Temos na primeira etapa da educagao basica o conhecimento articulado de

forma integrada e interdisciplinar com estabelecimento de dialogo com
todas as areas do conhecimento (Ujiie, 2020, p. 22).

Observou-se que, durante a pesquisa de campo, 0s cinco campos de
experiéncia considerados na BNCC, assim como a interagdo e a

interdisciplinaridade, foram contemplados durante a brincadeira de faz de conta.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS
Este estudo buscou apurar se as praticas educativas, na perspectiva do
brincar de faz de conta, podem vir a ser um recurso pedagodgico para que as

criangas com TEA, na educacgao infantil, sejam motivadas para a sociabilizagao.
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O motivo que me levou a esta pesquisa deu-se a partir de reflexdes que
venho fazendo em relacdo aos desafios encontrados, relacionados a sociabilidade
das criancas da primeira infancia com TEA nas escolas de Educacéao Infantil.

Por considerar que as criangas autistas apresentam dificuldades no uso da
imaginacao e precisam sentir-se confortaveis e incluidas, o objetivo deste trabalho
consistiu-se em observar se as praticas educativas, ligadas as brincadeiras de faz
de conta, promovem a sociabilidade dessas criancas. Assim, foi relevante conhecer
a pratica pedagogica das professoras Ana e Maria durante essa brincadeira.

Na investigacdo, buscou-se compreender se as professoras pesquisadas
conseguiam identificar, em sua praxis pedagogica, a promogado da sociabilidade
entre as criangcas com TEA e seus colegas, percebendo, em sua pratica, o que
contribuia para a sociabilizagdo no processo ensino-aprendizagem, durante as
brincadeiras de faz de conta. Também se pretendeu identificar, a possivel influéncia
das praticas educativas, para que as criancas com TEA explorassem possibilidades
de gestos e ritmos corporais, para se expressar em situagdes de interagdo e
presenga ou auséncia de acbdes de cooperacdao e solidariedade entre todas as
criangas envolvidas nas brincadeiras, registrando possiveis indicios de respeito as
regras basicas de convivio social e a diversidade do grupo.

E importante ressaltar que, no que diz respeito a alteridade e equidade da
criangca com TEA em ambito escolar, o seu desenvolvimento social precisa ser
reconhecido, respeitado e efetivo.

Durante esta pesquisa, ao se conhecer a pratica educativa das professoras,
no momento em que se deu o brincar de faz de conta, a partir da perspectiva
historico-cultural, compreendemos que os conceitos relacionados a essa brincadeira
apresentam-se como um fator relevante, o qual precisa ser bem entendido e refletido
pelas docentes e pelos docentes. Importa enfatizar o que nos ensina Prestes (2010),
que é pela brincadeira que a ZDI é formada na idade pré-escolar, pois, quando a
crianga se encontra nessa idade, € a brincadeira que é a sua atividade-guia.

De acordo com a teoria histérico-cultural, a participagdo do outro como
mediador no processo ensino-aprendizagem da crianga é fundamental para o
desenvolvimento de suas funcdes superiores e que sido as potencialidades das
criancas que precisam ser ressaltadas e n&o as suas dificuldades.

A Metodologia escolhida para este estudo foi a qualitativa. Inferimos que essa

abordagem foi assertiva, pela natureza do problema desta pesquisa, que implicou a
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pratica docente em turmas inclusivas, em que criangas com TEA apresentaram as
suas especificidades durante a brincadeira de faz de conta.

Observou-se, ao longo deste trabalho, que, no contexto desta pesquisa esta
presente uma complexidade de tematicas que se articulam e dialogam-se entre si,
como a relevancia da brincadeira na Educacado Infantil, a questdo do autismo,
reflexdes acerca do curriculo na primeira etapa da educagdo basica, a praxis
docente, o ludico e a formacéo de professores. De acordo com Morin (2000, p.37),
“O todo tem qualidades ou propriedades que n&do sao encontradas nas partes, se
estas estiverem isoladas umas das outras, e certas qualidades ou propriedades das
partes podem ser inibidas pelas restricdes provenientes do todo”.

N&o é nossa pretensao esgotar a discussao sobre a relevancia da brincadeira
de faz de conta para a sociabilizacdo das criangas com TEA, porém nossos dados
apontaram que a pratica educativa, na perspectiva do brincar de faz de conta na
Educacgao Infantil, pode, sim, vir a ser um recurso pedagogico para que criangas
com TEA consigam fazer parte da sociabilidade escolar.

Dessa maneira, ao se pensar em recursos pedagogicos para a sociabilidade
de criangas com TEA na primeira etapa da educacéo basica, ndo se pode perder de
vista que muitos temas que perpassam a Educacao Infantil precisam ser revisitados,
ja que, na articulagdo dessas tematicas, havera uma melhor compreensao do que se
espera das docentes e dos docentes para a Educacdo Infantii em sua praxis

educativa e social.
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APENDICE A - ROTEIROS DAS ENTREVISTAS

Entrevista para Auxiliar de Apoio a inclusao

a) Ha quanto tempo vocé trabalha como auxiliar de inclusao?

b) Qual a sua formagao?

c) Ja participou de algum curso de formacao sobre educacgao inclusiva? Qual?
d) Descreva o seu trabalho com as criangas da Educacéo infantil.

e) Vocé ja teve experiéncia com criangas com TEA, antes de vir trabalhar nesta

escola?
f) Caso afirmativo, descreva seu trabalho com estas criancgas.

g) Descreva o processo de sociabilizagdo das criangas, inclusive da(s) crianga(s)

com TEA, durante as brincadeiras de faz de conta.

h) Vocé conhece a Lei Brasileira de Inclusédo 13.146/2015 e a Lei Berenice Piana
12.764/20127?

i) Como vocé interpreta a importancia dessas leis no seu trabalho?
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Entrevista para Professora

a) Qual a sua formagao?
b) Porque escolheu essa profissao?
C) Ja participou de algum curso de formagéo sobre educagao inclusiva? Qual?

d) Vocé fez parte da construgdo do PPP da escola? Ja leu ou estudou o mesmo

e qual a sua opinidao em relacao a esse documento?

e) Vocé conhece a Lei Brasileira de Inclusao 13.146/2015 e a Lei Berenice Piana
12.764/2012? Como interpreta a importancia dessas leis, quando recebe uma

crianca com autismo em sua turma?

f) Descreva o que vocé consegue perceber nas criangas com autismo, durante
as brincadeiras de faz de conta? (Comportamento, escolhas, ha diferengas em

relacdo as outras criangas? Quais?)

9) Como vocé planeja a atividade de faz de conta? Quais aspectos sao levados

em consideragao (cognitivo, desenvolvimento)? Especifique.

h) Durante a pratica educativa que contempla as brincadeiras de faz de conta ha
intengcdo de promover a interacdo entre as criangas, inclusive das criangcas com
TEA? Especifique.

i) Vocé acha que as brincadeiras de faz de conta auxiliam no processo ensino
aprendizagem das criangas, inclusive das criangas com TEA? Poderia descrever

como?

i) Durante o planejamento escolar, como o espaco fisico foi pensado e
preparado para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas que contemplam as
brincadeiras de faz de conta para as criangas com TEA? E para as outras criancas?

Se houver diferencas, descreva.

K) Dé exemplos de como a sua praxis pedagdgica promove a sociabilizagao

entre as criangas com TEA e seus colegas? Com os professores e outras pessoas.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: AUXILIAR
DE APOIO AO EDUCANDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
N.° Registro CEP: 74310123.9.0000.5137

Titulo do Projeto: A Pratica Educativa na Perspectiva do Brincar de Faz de Conta:

socializagao de criangas com transtorno do espectro autista na educagao infantil
Prezado Sr(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que estudara a praxis
docente dos professores da rede municipal de Belo Horizonte que atuam na primeira
etapa da Educacdo Basica do Ensino Fundamental atendo-se, em turmas de

inclusdo, no atendimento aos alunos com o Transtorno do Espectro Autista — TEA.

Vocé foi selecionado(a) porque esta atuando como auxiliar de Apoio ao educando,
na turma em que esta(ao) incluida(s) crianga(s) que possue(m) laudo médico com
diagnéstico de autismo, pois necessitamos da opinido de auxiliares de apoio ao
educando, em atendimento a demanda dos alunos com TEA.

A sua participagdo neste estudo consiste em responder algumas perguntas sobre
acontecimentos diretamente relacionados a sua vivéncia escolar, enquanto auxiliar
de apoio ao educando e também como profissional que auxilia a crianga durante as

brincadeiras de faz de conta.

A coleta de dados sera feita por meio da realizagao de uma entrevista, presencial,
com gravagao e anotagao escrita sobre as respostas do(a) auxiliar de apoio ao
educando. O horario e data que forem consentidos pelo(a) entrevistado(a), para que

essa entrevista aconteca sera respeitado.

Reconhecemos, em nossa pesquisa, que ha riscos aos individuos participantes, tais
como desconforto ou cansago ao responder perguntas durante as entrevistas. Para
minimizar tais riscos, informamos que o(a) auxiliar de apoio ao educando tem
garantida a plena liberdade para decidir sobre sua participacdo, podendo
interromper a entrevista sem prestar esclarecimentos em qualquer fase da pesquisa,

sem prejuizo algum.
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Os responsaveis por essa pesquisa assumem o0 compromisso de nao criar, manter
ou ampliar as situagdes de risco ou vulnerabilidade para os auxiliares de Apoio ao
educando participantes, seja de forma individual ou coletiva, nem acentuar o

estigma, o preconceito ou a discriminagdo que possam haver.

Os resultados desta pesquisa servirdao para compreender melhor se as praticas
educativas que contemplam as brincadeiras de faz de conta influenciam a interacdo
social de criangas com Transtorno do Espectro Autista - TEA na educacéo infantil.
Ao contemplar uma diversidade de necessidades educacionais especiais, a
educacao inclusiva abarca deficiéncias variadas, sendo acompanhada por uma série
de questdes sociais, imprescindiveis para a dignidade da pessoa com deficiéncia.
Entre essas questdes entende-se que o desenvolvimento social de criangas com

autismo, na educacao infantil, € uma demanda que merece atencao.

A sua participagcao é muito importante e voluntaria, ndo acarretando em nenhum

gasto e também em nenhum pagamento por participar desse estudo.

As informacdes obtidas nesse estudo serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participacdo em todas as fases da pesquisa, e quando da apresentacio
dos resultados em publicagao cientifica ou educacional, uma vez que os resultados
serao sempre apresentados como retrato de um grupo e ndo de uma pessoa. Vocé
podera se recusar a participar ou a responder as questdes a qualquer momento, ndo

havendo nenhum prejuizo pessoal se esta for a sua decisao.

Os dados obtidos serao utilizados exclusivamente com os objetivos apresentados
neste projeto de pesquisa. Todo material coletado durante a pesquisa ficara sob a
guarda e responsabilidade da pesquisadora responsavel, Virgilene Ferreira de
Araujo, ficando acessivel apenas a pesquisadora envolvida no estudo, pelo periodo

de 5 (cinco) anos e, apos esse periodo, sera destruido.

Para todos os participantes, em caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa,

sera observada nos termos da lei, a responsabilidade civil.

Vocé devera manter uma coépia deste termo em que constam o telefone e o
enderec¢o da pesquisadora responsavel, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto

e sua participagao, agora ou em qualquer momento.
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Pesquisadora responsavel: Virgilene Ferreira de Araujo

Endereco: Programa de Pds-Graduagao em Educagédo — PUC Minas
Telefone: (31) 98106-2846

Email: virgilenearaujo@gmail.com

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, coordenado pela
Prof.2 Cristiana Leite Carvalho que podera ser contatada em caso de questdes

éticas, pelo telefone (31)3319-4517 ou e-mail cep.proppg@pucminas.br.

O Comité de Etica em Pesquisa € uma autoridade local e porta de entrada para os
projetos de pesquisa que envolvem seres humanos, e tem como objetivo defender
os direitos e interesses dos participantes em sua integridade e dignidade,
contribuindo também para o desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes

éticos.
Belo Horizonte, 23 de novembro de 2023.
Nome do(a) participante:

Apos a leitura do Termo, o(a) Senhor(a) deve manifestar verbalmente que concorda
em participar da pesquisa de acordo com as informagdes registradas neste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e se manifestar verbalmente em

relagao as seguintes opgoes:

() autorizo gravagédo em audio () autorizo gravagdo em video ( ) ndo autorizo

gravacao

Eu, Virgilene Ferreira de Araujo, comprometo-me a cumprir todas as exigéncias e
responsabilidades a mim conferidas neste termo e agradego a sua colaboragdo e

sua confianga.

Assinatura da pesquisadora
Data
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: PAIS OU
RESPONSAVEL PELA CRIANGA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
N.° Registro CEP: 74310123.9.0000.5137

Titulo do Projeto: A Pratica Educativa na Perspectiva do Brincar de Faz de Conta:

socializagao de criancas com transtorno do espectro autista na educacgao infantil
Prezado Sr(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que estudara a praxis
docente dos professores da rede municipal de Belo Horizonte que atuam na primeira
etapa da Educacdo Basica do Ensino Fundamental atendo-se, em turmas de

inclusao, no atendimento aos alunos com o Transtorno do Espectro Autista — TEA.

Vocé foi selecionado(a) porque é o (a) responsavel legal pela criancga,
....................................... , matriculada na Emei Silva Lobo e por essa possuir laudo
médico com o diagnéstico de Autismo; pois necessitamos realizar a pesquisa de
campo em uma turma em que esteja (m) incluida(s) crianga(s) com TEA. A pesquisa
de campo consistira em acompanhar o desenvolvimento social de criangas com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) durante as brincadeiras de faz de conta. Para
tal, iremos precisar de registros em audio, registros fotograficos e anotagdes sobre o
comportamento da sua crianga enquanto ela brinca de faz de conta; pois sera
através da analise desses registros que iremos apurar em quais momentos houve ou

nao interacao entre ela e as outras criangas de sua turma na Emei Silva Lobo.

A sua participacdo neste estudo consiste em autorizar a participacdo da crianca

.............................. nessa pesquisa.

Reconhecemos, em nossa pesquisa, que ha riscos aos individuos participantes, tais
como desconforto com a presenca da pesquisadora que estara alterando a rotina da
turma, portanto os responsaveis por essa pesquisa assumem 0 compromisso de nao
criar, manter ou ampliar as situagdes de risco ou vulnerabilidade para a(s)
crianga(as) participantes, seja de forma individual ou coletiva, nem acentuar o

estigma, o preconceito ou a discriminagdo que possam haver.
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Os resultados desta pesquisa servirdo para compreender melhor se as praticas
educativas que contemplam as brincadeiras de faz de conta influenciam a interacao
social de criangas com Transtorno do Espectro Autista - TEA na educacao infantil.
Ao contemplar uma diversidade de necessidades educacionais especiais, a
educacao inclusiva abarca deficiéncias variadas, sendo acompanhada por uma série
de questdes sociais, imprescindiveis para a dignidade da pessoa com deficiéncia.
Entre essas questdes entende-se que o desenvolvimento social de criangas com

autismo, na educacéo infantil, € uma demanda que merece atencao.

A participagdo da crianga ...........ccceeeeeeiieiiiiiieeeeeee, € muito importante e voluntaria,
nao acarretando em nenhum gasto e também em nenhum pagamento por participar

desse estudo.

As informacdes obtidas nesse estudo serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre a participacdo da crianga .........cccceeeeiiiiiiiiiienennn em todas as fases da
pesquisa, e quando da apresentagdao dos resultados em publicagao cientifica ou
educacional, uma vez que os resultados serdao sempre apresentados como retrato
de um grupo e ndo de uma pessoa. Vocé podera se recusar a autorizar a
participacdo da crianga .......cccccceevvevieiiniiiiinennnn. a qualquer momento, ndo havendo

nenhum prejuizo pessoal se esta for a sua decisao.

Os dados obtidos serao utilizados exclusivamente com os objetivos apresentados
neste projeto de pesquisa. Todo material coletado durante a pesquisa ficara sob a
guarda e responsabilidade da pesquisadora responsavel, Virgilene Ferreira de
Araujo, ficando acessivel apenas a pesquisadora envolvida no estudo, pelo periodo

de 5 (cinco) anos e, apos esse periodo, sera destruido.

Para todos os participantes, em caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa,

sera observada, nos termos da lei, a responsabilidade civil.

Vocé devera manter uma copia deste termo em que constam o telefone e o
enderec¢o da pesquisadora responsavel, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto

e sua participagao, agora ou em qualquer momento.
Pesquisadora responsavel: Virgilene Ferreira de Araujo

Enderego: Programa de Pds-Graduagao em Educagédo — PUC Minas
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Telefone: (31) 98106-2846
Email: virgilenearaujo@gmail.com

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, coordenado pela
Prof.2 Cristiana Leite Carvalho que podera ser contatada em caso de questdes

éticas, pelo telefone (31)3319-4517 ou e-mail cep.proppg@pucminas.br.

O Comité de Etica em Pesquisa € uma autoridade local e porta de entrada para os
projetos de pesquisa que envolvem seres humanos, e tem como objetivo defender
os direitos e interesses dos participantes em sua integridade e dignidade,
contribuindo também para o desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes

éticos.
Belo Horizonte, 23 de novembro de 2023.
Nome do(a) participante:

Apos a leitura do Termo, o(a) Senhor(a) deve manifestar verbalmente que concorda
com a participagdo da Crianga ..........ccceeeeeeeeviiineeeenenns na pesquisa de acordo com as
informagdes registradas neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

e se manifestar verbalmente em relagéo as seguintes opgoes:

() autorizo gravagédo em audio () autorizo gravagdo em video () ndo autorizo

gravagao

Eu, Virgilene Ferreira de Araujo, comprometo-me a cumprir todas as exigéncias e
responsabilidades a mim conferidas neste termo e agradego a sua colaboragao e

sua confianga.

Assinatura da pesquisadora
Data
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
PROFESSORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
N.° Registro CEP: 74310123.9.0000.5137

Titulo do Projeto: A Pratica Educativa na Perspectiva do Brincar de Faz de Conta:

socializagao de criangcas com transtorno do espectro autista na educagao infantil
Prezado Sr(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que estudara a praxis
docente dos professores da rede municipal de Belo Horizonte que atuam na primeira
etapa da Educacdo Basica do Ensino Fundamental atendo-se, em turmas de

inclusdo, no atendimento aos alunos com o Transtorno do Espectro Autista — TEA.

Vocé foi selecionado(a) porque esta atuando como professora referéncia 1, na turma
em que esta(do) incluida(s) criangas que possuem laudo médico com diagnéstico de
autismo, pois necessitamos da vivéncia pratica de professores que estdo atuando
em sala de aula acerca da importancia da inclusao e pratica docente para atender a

demanda dos alunos com TEA.

A sua participacdo neste estudo consiste em responder algumas perguntas sobre
acontecimentos diretamente relacionados a sua vivéncia escolar, enquanto
professor, sobretudo no aspecto da formacgédo docente e preparo para a praxis
educativa e receber, em sala de aula, a pesquisadora para observacio das criancas

com TEA durante as brincadeiras que contemplam o brincar de faz de conta.

A coleta de dados sera feita por meio da realizacdo de uma entrevista, presencial,
com gravagao e anotagao escrita sobre as respostas do(a) professor (a). O horario e
data que forem consentidos pelo(a) entrevistado(a), para que essa entrevista
aconteca sera respeitado. A coleta de dados da observacao sera feita através de

gravagao em audio e de fotografias, durante o momento do brincar de faz de conta.
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Reconhecemos, em nossa pesquisa, que ha riscos aos individuos participantes, tais
como desconforto ou cansago ao responder perguntas durante as entrevistas. Para
minimizar tais riscos, informamos que o professor(a) tem garantida a plena liberdade
para decidir sobre sua participacdo, podendo interromper a entrevista sem prestar

esclarecimentos em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo algum.

Os responsaveis por essa pesquisa assumem 0 compromisso de nao criar, manter
ou ampliar as situagdes de risco ou vulnerabilidade para os (as) professores(as)
participantes, seja de forma individual ou coletiva, nem acentuar o estigma, o

preconceito ou a discriminagao que possam haver.

Os resultados desta pesquisa servirdo para compreender melhor se as praticas
educativas que contemplam as brincadeiras de faz de conta influenciam a interagao
social de criangas com Transtorno do Espectro Autista - TEA na educacao infantil. A
crianca, na primeira etapa da educacao basica é centro do processo educativo no
ambito escolar e interage mediada por linguagens, as quais contextualizam, entre
outros, a expressao verbal e corporal, a arte de criar, inventar e reinventar, imaginar,
interagir, reproduzir fatos vividos, situagdes imaginarias e fantasiosas; entdo durante
as praticas educativas na perspectiva das brincadeiras de faz de conta, na educacao
infantil, sera importante acompanhar o desenvolvimento social de criangas com
Autismo, ja que estas pelas suas préprias caracteristicas autisticas tém dificuldade
no uso da imaginagdo. Ao contemplar uma diversidade de necessidades
educacionais especiais, a educagao inclusiva abarca deficiéncias variadas, sendo
acompanhada por uma série de questdes sociais, imprescindiveis para a dignidade
da pessoa com deficiéncia. Entre essas questbes entende-se que o
desenvolvimento social de criangas com autismo, na educacdo infantil, € uma

demanda que merece atengao.

A sua participagdo é muito importante e voluntaria, ndo acarretando em nenhum

gasto e também em nenhum pagamento por participar desse estudo.

As informacdes obtidas nesse estudo serao confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participagdo em todas as fases da pesquisa, € quando da apresentagao
dos resultados em publicacdo cientifica ou educacional, uma vez que os resultados

serdo sempre apresentados como retrato de um grupo e ndo de uma pessoa. Vocé
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podera se recusar a participar ou a responder as questdes a qualquer momento, ndo

havendo nenhum prejuizo pessoal se esta for a sua decisao.

Os dados obtidos ser&o utilizados exclusivamente com os objetivos apresentados
neste projeto de pesquisa. Todo material coletado durante a pesquisa ficara sob a
guarda e responsabilidade da pesquisadora responsavel, Virgilene Ferreira de
Araujo, ficando acessivel apenas a pesquisadora envolvida no estudo, pelo periodo

de 5 (cinco) anos e, apos esse periodo, sera destruido.

Para todos os participantes, em caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa,

sera observada, nos termos da lei, a responsabilidade civil.

Vocé devera manter uma copia deste termo em que constam o telefone e o
endere¢o da pesquisadora responsavel, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto

e sua participacéo, agora ou em qualquer momento.

Pesquisadora responsavel: Virgilene Ferreira de Araujo

Enderego: Programa de Pés-Graduagdo em Educagao — PUC Minas
Telefone: (31) 98106-2846

Email: virgilenearaujo@gmail.com

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, coordenado pela
Prof.2 Cristiana Leite Carvalho que podera ser contatada em caso de questdes

éticas, pelo telefone (31)3319-4517 ou e-mail cep.proppg@pucminas.br.

O Comité de Etica em Pesquisa € uma autoridade local e porta de entrada para os
projetos de pesquisa que envolvem seres humanos, e tem como objetivo defender
os direitos e interesses dos participantes em sua integridade e dignidade,
contribuindo também para o desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes
éticos.

Belo Horizonte, 23 de novembro de 2023.

Nome do(a) participante:



115

Apos a leitura do Termo, o(a) Senhor(a) deve manifestar verbalmente que concorda
em participar da pesquisa de acordo com as informagdes registradas neste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e se manifestar verbalmente em

relacdo as seguintes opgoes:

() autorizo gravagédo em audio () autorizo gravagdo em video ( ) ndo autorizo

gravagao

Eu, Virgilene Ferreira de Araujo, comprometo-me a cumprir todas as exigéncias e
responsabilidades a mim conferidas neste termo e agradego a sua colaboragao e

sua confianga.

Assinatura da pesquisadora
Data
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ANEXO D — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

N.° Registro CEP: 74310123.9.0000.5137

Titulo do Projeto: A Pratica Educativa na Perspectiva do Brincar de Faz de Conta:

socializagao de criangcas com transtorno do espectro autista na educacgao infantil.

Meu nome é Virgilene Ferreira de Araujo e o meu trabalho consiste em pesquisar
a pratica das professoras da rede municipal de Belo Horizonte, que atuam na
primeira etapa da Educacao Basica do Ensino Fundamental atendo-se, em turmas
de inclusdo, no atendimento aos alunos com o Transtorno do Espectro Autista —
TEA. Queremos saber se as praticas educativas, que contemplam as brincadeiras
de faz de conta, influenciam a interacdo e o desenvolvimento social de criangas
com TEA. Para tal iremos precisar de registros em audio e de registros
fotograficos dos momentos em que vocé estiver brincando de faz de conta, pois
sera através da analise desses registros que iremos observar se houve interagéao
entre vocé e os seus colegas de turma na Emei Silva Lobo.

Eu convido-o(a) a participar desta pesquisa. Vocé pode escolher se aceita
participar ou ndo. Ja pedimos a autorizagdo dos seus pais/responsaveis e eles
sabem que também estamos pedindo o seu de acordo. Eles ja concordaram com
a sua participagdo, mas se vocé nao desejar fazer parte da pesquisa, ndo é
obrigado a participar. E vocé quem decide. Se decidir ndo participar da pesquisa,
nada mudara em relagdo a sua participacdo durante as brincadeiras de faz de
conta em sua escola. Até mesmo se disser “sim” agora, vocé podera mudar de
ideia depois, sem nenhum problema. Neste documento ou durante a sua
participagdo nesta pesquisa pode haver algumas palavras ou informagdes que
vocé nao entenda, ou coisas que vocé quer que eu explique mais detalhadamente;
por favor, nos avise, pois podemos parar para explicar a qualquer momento. Vocé
foi escolhido(a) para participar desta pesquisa porque esta matriculado(a) na Emei
Silva Lobo e possui um laudo médico com o diagndstico de Autismo, o qual foi
apresentado pelos seus responsaveis nessa escola.

Se vocé decidir fazer parte da pesquisa, devera participar dos seguintes

procedimentos: aceitar que a pesquisadora te observe quando estiver brincando
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de faz de conta, na Emei Silva Lobo. Enquanto vocé estiver brincando essa
pesquisadora ird gravar em audio o que vocé falar durante a brincadeira, tirar
fotografias sua e fazer algumas anotagdes sobre o seu comportamento.

Todos os procedimentos que iremos fazer sdo seguros, no entanto se vocé sentir-
se incomodado(a) com a presenga da pesquisadora durante a brincadeira de faz
de conta, ela podera ficar de longe para ndo incomoda-lo (a) ou até mesmo sair do
ambiente em que vocé esteja brincando. Se qualquer coisa diferente acontecer em
relagdo aos procedimentos da pesquisa, vocé deve se sentir a vontade para nos
chamar a qualquer momento e falar sobre suas preocupagdes ou duvidas.

Esta pesquisa podera ajudar a sua professora a escolher estratégias que sejam
mais efetivas para o seu desenvolvimento social.

Nao havera beneficio direto para o participante e vocé nao precisara gastar nada
para participar da pesquisa.

Nao falaremos para outras pessoas que vocé esta participando desta pesquisa e
também nao daremos nenhuma informagao sobre vocé para qualquer pessoa que
nao trabalhe nesta pesquisa. Qualquer informacéo sobre vocé tera um numero ao
invés do seu nome, impedindo a sua identificagao.

Depois que a pesquisa acabar, iremos informar para vocé e para seus
pais/responsaveis, os resultados sobre o que descobrimos e aprendemos com a
pesquisa. Todo material coletado durante a pesquisa ficara sob a guarda e
responsabilidade da pesquisadora responsavel pelo periodo de 5 (cinco) anos e,
apos esse periodo, sera destruido.

Se vocé tiver qualquer problema causado pela sua participagado na pesquisa, nés
cuidaremos de vocé. Os seus pais ja foram informados sobre isso. Em caso de
problemas, devemos fazer tudo o que esta previsto na lei para que vocé nao seja
prejudicado de nenhuma maneira.

Vocé recebera uma via (ou cépia, se for virtual) deste documento com os dados
de contato das pessoas responsaveis pela pesquisa, para tirar suas duvidas agora
e a qualquer momento.

Pesquisadora responsavel: Virgilene Ferreira de Araujo.

Endereco: Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo — PUC Minas. Telefone: (31)
98106-2846. Email: virgilenearaujo@gmail.com Se vocé quiser falar sobre alguma
coisa que esta te incomodando com alguém diferente daquela pessoa que esta

realizando a pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
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Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, pelo telefone (31) 3319-4517 ou
pelo e-mail cep.proppg@pucminas.br

Este documento sera assinado por vocé em 02 (duas) vias (no caso de pesquisa
virtual, recomende que guarde uma cépia) e uma ficara com vocé para que guarde

os telefones de contato.

Rubrica do Pesquisador:

Rubrica do Participante:
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ANEXO E - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZAGAO DE DADOS

TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZAGAO DE DADOS-TCUD

Nés, abaixo assinados, pesquisadoras envolvidas no projeto de titulo: “A Pratica
Educativa na Perspectiva do Brincar de Faz de Conta: socializagdo de criangas com
transtorno do espectro autista na educacao infantil”, nos comprometemos a manter a
confidencialidade sobre os dados coletados no banco de dados formado por
docentes e auxiliares de inclusdo que tiveram algum contato profissional com a
pesquisadora responsavel e ou a pesquisadora colaboradora desta pesquisa, bem
como a privacidade de seus conteudos, como preconizam os Documentos

Internacionais e as Resolugdes da CNS n° 466/12 e 510/16 do Ministério da Saude.

Informamos que os dados utilizados dizem respeito aos contatos de professores do
Ensino Fundamental e auxiliares de inclusdo que possuem experiéncia com

estudantes do espectro autista.

Belo Horizonte, 11 de setembro de 2023

Nome: Virgilene Ferreira de Araujo

R.G.

Nome: Adriana Gomes Dickman

R.G.
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