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RESUMO

Esta tese discute e analisa sentidos e significados atribuidos ao Estagio
Obrigatorio do curso de Pedagogia, conceitos propostas por Leontiev. Focaliza-os,
graduandos do curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais 0s quais se submeteram ao grupo focal. Tal método permitiu um
desvelamento dos significados e Sentidos sobre o estagio, suas aproximacgdes e
distanciamento. Apresenta ainda resultados de pesquisa de revisdo tedrica
conceitual sobre estagio e seus significados para graduandos de outras instituicdes.
A pesquisa discorre pela lente do Materialismo histérico-dialético, Praxis e
contradicdo enquanto area de conhecimento e superacdo para Educacdo, bem
como 0s conceitos de sentido pessoal, de significado social. Foram realizados
estudos bibliograficos tematicos e de atualizagdo, por meio dos quais se buscou
conhecer contribuicdes relevantes sobre Estagio Obrigatorio em Pedagogia, além de
legislacbes e prescritos por instituicbes. Portanto, a pesquisa referenciou-se no
aporte das diretrizes e concepc¢fes de estagio e estudos de pesquisadores. Adotou
uma abordagem qualitativa com finalidade descritiva e o estudo de caso do curso
mencionado. Relata, também, a pesquisa realizada junto aos graduandos
estagiarios que aponta para um estagiario que aparece como um observador e um
sujeito de préticas inerentes ao estagio, porém com a indagacdo de como poderiam
exercer sua praxis e como agir mediante as contradi¢des, geralmente angustiados e
deslocados do verdadeiro papel do estagiario. Os resultados obtidos com as
investigacbes sobre os Significados Sociais e os Sentidos Pessoais do estagio
podem ser importantes para a construgcdo de um modelo fundado na praxis, mas
também para a observacdo do tempo-espaco que o estagiario ocupa no momento
da sua observacédo ou intervencdo. O estagiario ndo deve estar deslocado do seu
papel, o que gera contradicdes e incapacidade de superacdo, tal observacao

encontra-se nos achados desta tese.

Palavras-chave: Significado Social; Sentido Pessoal; Estagio Obrigatorio;

Praxis; Pedagogia.



ABSTRACT

This thesis discusses and analyzes meanings attributed to the Mandatory
Internship of the Pedagogy course, concepts proposed by Leontiev. It focuses
on graduates of the Pedagogy course at the Pontifical Catholic University of
Minas Gerais who submitted themselves to the focus group. This method
allowed for the unveiling of the meanings and meanings about the internship,
its approaches and distances. It also presents research results from a
conceptual theoretical review about the internship and its meanings for
undergraduates from other institutions. The research takes place through the
lens of historical-dialectical Materialism, Praxis and contradiction as an area of
knowledge and overcoming for Education, as well as the concepts of personal
meaning and social meaning. Thematic and updating bibliographical studies
were carried out, through which we sought to find out relevant contributions
about Mandatory Internship in Pedagogy, in addition to legislation and
prescribed by institutions. Therefore, the research was based on the guidelines
and concepts of internships and researchers' studies. It adopted a qualitative
approach with descriptive purposes and the case study of the mentioned
course. It also reports the research carried out with undergraduate interns that
points to an intern who appears as an observer and a subject of practices
inherent to the internship, but with the question of how they could exercise
their praxis and how to act in the face of contradictions, generally distressed
and displaced from the real role of the intern. The results obtained from
investigations into the social meanings and personal meanings of the
internship can be important for the construction of a model based on praxis,
but also for the observation of the time-space that the intern occupies at the
time of their observation or intervention. The intern must not be displaced from
his role, which generates contradictions and inability to overcome, this

observation is found in the findings of this thesis.

Keywords: Social Meaning; Personal Meaning; Mandatory Internship; Praxis;

Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

A trajetéria percorrida, até este momento, a qual me levou a pesquisar sobre
0s Sentidos Pessoais e Significados Sociais hovamente (primeira pesquisa ocorreu
no mestrado) se iniciou na graduagédo em pedagogia. Enquanto aluna do curso de
pedagogia, ao concluir todo o contetudo de didatica e metodologia, indagava sobre:
como se faz e como ministra uma aula? E ainda, o que faz uma coordenadora
pedagdgica? Ou supervisora? Era um momento de grande inseguranca e medo,
medo, principalmente, de descobrir naguele momento que ndo seria uma Pedagoga.
Ndo me sentia preparada, apesar de espelhar em professores do curso de
pedagogia, ndo tinha certeza do que fazer em uma sala de aula. Faltava criar um
método, mas como seria isso?

Era um fato, ndo sabia vincular tudo o que eu havia aprendido aos contetudos
e a pratica pedagodgica. Como seria uma educadora comprometida com libertacéo se
nao sabia o que fazer, como agir na hora de desarmonia?

Com o tempo me adaptei. Sim, me adaptei! N&o tinha criado a minha prética,
eram copias de colegas ou professoras. Recebia apoio de algumas pessoas e de
outras, grandes criticas. O que sentia nessa época era vergonha e medo.

Esse questionamento sobre como fazer me acompanhou, e ainda foram se
juntando outras pecas para essa problematica: sera que tem uma forma mais criativa
para usar uma TV, um aparelho de som, um projetor, um quadro negro? Entrava em
um ambiente escolar e 14 estavam eles, inertes e frios, os equipamentos e ainda
tinha o famigerado Power Point em um computador que sé sabia emitir o som do
estado critico do Windows.

ApOs tentativas com erros, 0os acertos eram comemorados. Entendi que era
hora de se especializar, procurei a pos-graduacdo em Pedagogia Empresarial na
PUC. Era o modelo proposto pelo PREPES, uma pos-graduacgdo lato sensu que
acontecia nas épocas de férias escolares e, por isso, atendia a uma demanda de
guem atuava em um ambiente escolar. Essa especializagcdo me trouxe a certeza de
gue projetos sociais seriam a nova profissao.

Durante dez anos coordenei projetos de formacao socioprofissional para
jovens. Entendia, neste momento, que precisava preparar 0s professores que
trabalhariam para esta formacao. Eles eram os pilares do que pretendia alcancar nos

projetos, portanto, precisavam estar bem comigo e com meus alunos. Em muitos
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encontros, coordenava e, assim, pude dividir com eles possibilidades de atuacéo e
como se construiam as respectivas praticas pedagodgicas. Foram momentos
riquissimos, aprendeu-se e ensinou-se, tanto aos professores experientes quanto 0s
professores que assim como a autora, tinham medo da sala de aula.

Continuando essa trajetéria, atuei em formacdo politico sindical de
trabalhadores rurais. Foi um momento de grandes alegrias ideologicas,
companheiros de formacdo geniais e assim passou por um processo de formacao
politico sindical robusto. Como pedagoga inserida neste processo as praticas
pedagogicas dos formadores foi motivo de atencédo, eles tinham algo especial aos
conversar com os trabalhadores. Nesta mesma instituicdo surgiu o incentivo para
“fazer” um mestrado.

No mestrado, encontrei aquela que seria minha orientadora, Lucilia Machado,
uma pesquisadora que sempre considerada como referéncia em educacdo e
trabalho. Orgulhosa e motivada, junto dela busquei respostas de como o0s
formadores sindicais entendiam seus instrumentos pedagdgicos. Para tanto, lancou-
se mao dos conceitos de instrumentos em Marx e Engels, de mediacao pedagdgica
em Vygotsky e do conceito de Sentidos Pessoais e significados pessoais de
Leontiev. Assim o0 problema de pesquisa estava delimitado, quais os Significados
Sociais e Sentidos Pessoais que formadores sindicais atribuem aos seus
instrumentos pedagdgicos no momento da mediacdo pedagdgica?

Dessa pergunta derivou a dissertacdo de mestrado intitulada “Significados
Sociais e Sentidos Pessoais na mediagcao pedagogica” (Baetens; Machado, 2018). E
dessa pesquisa surge a constatacdo que 0s entrevistados trouxeram, 0 corpo € o
principal instrumento pedagogico para suas respectivas praticas. Essa foi a grande
descoberta que buscava desde a graduacéo.

Portanto, o corpo em sua materialidade, concretude e atuagédo objetiva no
mundo se tornou um grande desafio. Exatamente para esse corpo como instrumento
pedagogico e os demais, que sdo extensdo deste, assim foi demandado um produto
técnico que apoiasse a acao de educadores. Foi criado o Guia didatico para uso de
instrumentos pedagdgicos. Para este guia, ao falar e pensar o corpo na mediacédo
pedagdgica, recorreu-se as praticas do teatro e criei, a partir desse entendimento,
uma sugestao de protocolo para preparo do corpo concreto e mediador do professor.

Agora era hora de se pensar nos conceitos de Significados Social e Sentidos

Pessoais em outras realidades. Vamos ao doutorado!
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Sendo assim, Significados Sociais e Sentidos Pessoais postulam multiplas
possibilidades de observacdo. A aproximagdo ou a oposicdo entre significado e
sentido podem elucidar problemas das mais diversas ordens. Mediante este exposto,
faz-se a proposta de pesquisar estes conceitos no ambito do estdgio obrigatério do
Curso de Pedagogia da PUC Minas. Portanto, a capacidade de desvelamento de
problemas e de mediac&o dos Significados Sociais e Sentidos Pessoais sera basilar
para esta pesquisa

Esta proposta de pesquisa, portanto, pretende desenvolver um estudo que
possibilite perceber, por meio da abordagem materialista historico-dialética, os
Significados Sociais e 0s Sentidos Pessoais de graduandos do Curso de Pedagogia
da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, no desenvolvimento do Estagio
Obrigatério. Buscamos contribuir, também, para o aprimoramento do proprio Estagio
Obrigatorio, tendo em vista a introducdo de uma concepcdo a praxis como
amalgama da proposta desse importante componente curricular.

Toma-se o Estagio Obrigatdério como campo de pesquisa pelo desafio de um
devir na atuacao profissional, especialmente na docéncia. Com sua disposi¢céo pela
antecipacao do trabalho do pedagogo, o estagio merece ser investigado e analisado
na busca pela compreenséao de suas (im)possibilidades no processo de formacéo.

Na construcao da tese, o olhar €, primeiramente, dirigido para a construcao de
elementos conceituais e tedricos que contribuam para fundamentar a parte pratica
da formacdo no processo do Estagio Obrigatério. Para, posteriormente, realizar um
didlogo com os sujeitos em processo de formacdo como forma de expandir a
compreensao para além de atributos tedricos e normativos. Por isso, como se vera,
a metodologia buscou se envolver em um estudo de caso sobre a tematica no
contexto do curso citado.

O interesse da investigagdo surgiu quando observei, como ja acentuado,
como os enfrentamentos e os dissabores “nos paralisam” diante de questbes que se
apresentam nas salas de aulas nas escolas. Como a formacéo tedrica adensada
pelo Estagio Obrigatério ndo as anteciparam? Como ndo houve uma preparagao que
proporcionasse uma maior seguranga aos novos docentes?

Os desafios no magistério se colocam, explicitam-se no cotidiano da atuagéo
docente e estdo diretamente ligados as denominadas crises na educacdo. As

guestdes desafiadoras apresentam-se como regra e nAo como excec¢ao neste pais.
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Diante disso, o objeto, o Estagio Obrigatério, torna-se um locus para a
investigacdo de significados e de sentidos que se evidenciam nos processos de
formacdo docente. Melhor dizendo, como se expressa a sinergia entre 0s
Significados Sociais e os Sentidos Pessoais atribuidos ao Estagio Obrigatério no
curso de Pedagogia. Aqui esta localizado o centro da problematizacdo que tem a
pretensdo de colaborar com o debate sobre a qualidade da educacéao via formacao
docente.

Ora, a sociedade, majoritariamente, acredita na educacdo como promessa de
ascensao social e alimenta essa crenca nas potencialidades da educacédo escolar
para a transformacéo da sociedade, melhoria do mundo e da vida dos individuos.
Aqui ja se podem perceber concepcdes de significado social, mas também de
sentidos coletivos acerca do processo educativo e suas fun¢des na sociedade. As
transformacdes sociais, tecnoldgicas, politicas e econémicas ocorridas nos ultimos
50 anos modificaram profundamente as relacbes sociais e as demandas
educacionais. O conhecimento passa da condicdo de um “tesouro” restrito a “alta
sociedade” para, com a massificagdo da educagdo escolar, ser acessivel a um
namero cada vez mais crescente de sujeitos.

N&o se pode ser ingénuo de comungar da permissdo de que a educacao
escolar é a salvacdo da sociedade. No entanto, lado outro, como ensina Freire
(2005, p. 125):

Vocé, eu, um sem-numero de educadores sabemos todos que a educagéo
ndo é a chave das transforma¢des do mundo, mas sabemos também que as
mudancgas do mundo sdo um quefazer educativo em si mesmas. Sabemos
gue a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside
exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds pér sua for¢ca a servico de nossos
sonhos.

O patrono da educacéo brasileira, assim, adverte que esse sentido atribuido a
educacdo deve ser compreendido dentro de um sistema social complexo e
interdependente, tendo a educacao papel relevante.

Sendo a educacédo, e aqui se fala sempre da educacgédo escolar, uma
dimensdo dindmica, torna-se evidente que educar hoje é diferente do que era ha
cinco décadas. As demandas da sociedade contemporanea, o avanco cientifico e a
conquista de direitos sdo aspectos que fizeram a educacdo escolar mudar.
Fundamentalmente, porque ndo se pode trabalhar mais com a ideia de grupo de

bY

criancas selecionadas, pertencentes a mesma classe social ou oprimidas sob
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determinadas expectativas. Muitos idearios foram construidos e o que deveria ser
perceptivel é que ndo se pode educar do mesmo modo a 100% das criancas de um
pais, uma vez que cada crian¢a traz consigo diferentes vivéncias, subjetividades,
historias, perspectivas, experiéncias e realidades materiais. Por isso, tem-se a
exigéncia da discussdo permanente do papel do professor, do questionamento de
suas condicdes de trabalho e, contraditoriamente, das fortes influéncias do capital,
qgue contribuem para a precarizagédo das condi¢des do trabalho docente.

A discussao desse papel, ou seja, dos significados e dos sentidos faz-se
relevante para que seja percebido com um outro olhar as razbes para esse
desencanto.

A atividade docente é implicada por conjunturas histéricas, culturais, sociais,
filoséficas e éticas da humanidade, valorizando o componente interdisciplinar da vida
e da educacdo. Lado outro, as demandas do capital trazem para sua atuacao
guestdes, como empregabilidade, meritocracia e competicdo com uma formacao
unilateral de criancas e jovens. Essas demandas podem ser estarrecedoras para um
trabalhador em inicio de sua carreira e, por isso, € importante que sejam pontuadas
como uma grande possibilidade a ser explorada durante a realizacdo do Estagio
Obrigatdrio do curso de Pedagogia.

A trajetoria do curso de Pedagogia ancora-se em um pilar central que é a
formacao do educador, especialmente para sua atuacéo na Educacédo Infantil e no
Ensino Fundamental. Tem-se um vasto arcabouco legislativo no campo educacional
gue fundamenta os aspectos formativos, que deveriam estar em consonancia com
as politicas publicas governamentais, estabelecendo as rela¢des entre a educacao,
a politica e o desenvolvimento econdémico.

Nesse contexto, torna-se importante a discussdo pedagogica sobre as
praticas docentes realizadas e previstas a partir do Estagio Obrigatério. Como parte
desse debate, desponta a necessidade de se aprofundar os conhecimentos, a
comecar daqueles que fazem parte da construcéo social da mente docente.

Portanto, Leontiev (1978), Leontiev et al. (2005) e Vygotsky (1993; 1998;
2007) formularam os conceitos Significado Social e Sentido Pessoal que se inserem
como elementos de analise, considerando as motivagdes e questdes levantadas

Nesta pesquisa, na abordagem teorica e metodologica, inserem-se 0s
conceitos vygotskyanos, quais sejam os Significados Sociais e 0s Sentidos Pessoais

e com suas aproximacdes e distanciamentos. Sendo o significado fruto de
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construcbes histéricas e culturais estaveis, mas sujeitas a dialética das
transformacdes e ao sentido, por sua vez, uma construcdo subjetiva, constituida a

partir das vivéncias do sujeito (Martins, 2015).
1.1 Problema de pesquisa

Para a proposta desta tese, considera-se importante resgatar uma perspectiva
critica sobre a educacdo contemporanea. Problematizar o fortalecimento do
tecnicismo e de processos excludentes, que ndo podem ser dissociados, quando se
coloca em uma perspectiva critica. Obviamente que 0 que se segue é um recorte
sobre a atividade do pedagogo ndo tendo a pretensdao de proporcionar uma Visao
total dos desafios para atuacéo docente do egresso. No entanto, ao perscrutar sobre
as nuances da formacédo com foco no Estagio Obrigatorio, ndo se pode perder de
vista as estruturas sociais envolvidas nesse processo, e que podem impactar tanto a
escolha da profissdo quanto a atuacédo do profissional.

Busca-se lancar um foco mais especifico sobre a questdo dos Significados
Sociais e Sentidos Pessoais que acabam por desvelar como demandas sociais e
sonhos individuais se relacionam. Nesse quadro, pode-se ter uma melhor
compreensao sobre a formacéo no curso de Pedagogia.

Esse preambulo aponta para o contexto caracterizado pelas reformas do
ensino, especificamente as ocorridas na década passada, bem como a construcao
de um curriculo que pauta as atividades de ensino. Compreender 0S processos
educativos é contextualizar as disputas socioeducativas e o interesse das classes
dominantes no processo formativo dos individuos. Eles sdo fundamentais para a
superacdo de uma visdo parcial e ingénua do fenébmeno educativo, sendo fulcral na
construcéo de Significados Sociais e de Sentidos Pessoais e seus motivos.

Ora, a educacédo é um direito fundamental social, nos termos do artigo 6° da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (Brasil, 1988), regida pelos
parametros estabelecidos no Capitulo lll, artigos 205 a 214 da mesma Carta.
Destaca-se que o art. 208, § 1° garante 0 acesso ao ensino obrigatério e gratuito,
classificando-o como um direito publico subjetivo e revelando a interface entre o

direito fundamental individual e social.
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A educacédo é reconhecida no ambito internacional como um direito humano,
positivado constitucionalmente no ambito nacional, vinculado aos ideais de
fortalecimento da democracia, da justica social, da igualdade e o do trabalho.

No entanto, como vai se desenvolver esse direito e quais sado seus objetivos é
objeto de disputas sociais que se colocam tanto na formacdo de professores como
na discusséo curricular, dentre outras arenas.

Pode-se afirmar, fica na periferia do problema, que a questao curricular afeta
a formacdo de professores e vice-versa. Assim, percebe-se hoje tempos de
mudancas significativas nas politicas curriculares que impactam tanto a formacgéao
como o trabalho docente. Em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental foi homologada pelo Ministério da
Educacéo por meio da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2 (Brasil, 2017). Para o Ensino Médio,
a BNCC foi homologada em 2018, contando com a base curricular para essa etapa
de ensino basico (Brasil, 2018).

Zanardi (2019), em suas pesquisas acerca da BNCC, aponta sua
preocupacdo de como um padrdo curricular como este, comprometido com a l6gica
do capital, pode ser potente na interdicdo de uma educacdo emancipadora.

Nas palavras de Zanardi (2019, p. 14):

O curriculo é, (no contexto da BNCC), desideologizado e
descontextualizado em nome de um conhecimento tedérico que uma
comunidade de ‘iluminados’ é capaz de estabelecer para todas as escolas
brasileiras. Essa concepgdo de curriculo € consoante com a logica
naturalizante e inevitavel do capital, pois nao problematiza a sele¢édo cultural
e ideoldgica que se pretende perpetuar através do projeto de escolarizacao.
Da mesma forma, € assumido que a Unica forma de transformacdo € a
individual, uma vez que é a capacidade do individuo mobilizar seus
conhecimentos que proporcionara (ao mesmo) a melhoria de vida.

Ja Grabowski (2017) critica que a BNCC nasce com fragmentacbes que
prejudicam o todo educacional, pois 0 documento nasce do dialogo de especialistas,
porém ignora as necessidades das comunidades escolares. Para além disso,
Grabowski (2017) afirma que a BNCC interrompe o projeto da Educagédo Basica
articulado e fragiliza a gestdo democratica, pois, ao separar o Ensino Médio dos
outros componentes, desconstréi as politicas inclusivas, a obrigacdo do
financiamento do Estado para a Educacgao e as bases constitucionais que garantem
o direito a Educacéo.

Para Singer (2017), ha uma fragmentacdo e uma burocratizacdo do ensino,

que, ao impor diversas competéncias a serem desenvolvidas, anula a Educacao
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Integral proposta em suas primeiras paginas da BNCC. A autora defende que a
fragmentacao se da pela priorizacdo dos componentes ao invés da priorizacao das
areas de conhecimento, além da intervencdo da autoridade, ao querer conduzir a
acdo dos docentes para o desenvolvimento de tais habilidades, confundindo
habilidades com atividades.

Ocorre que essa fragmentacdo e a regulacdo se aproximam e permeiam a
propria formacgéo de professores. Isto se torna evidente pela necessaria conexao e
pela articulacéo existente entre a Educacéo Bésica e as licenciaturas. Uma critica ao
movimento tecnicista identificado pela fragmentacdo da BNCC do Ensino Médio é o
sentimento de conformismo que causard nos alunos, desqualificando-os e
desestimulando-os a dar prosseguimento aos estudos. A inclusdo dos itinerarios
formativos configura-se em um tecnicismo, cuja proposta afirma ir de encontro ao
interesse dos jovens em receberem uma instrucdo geral e uma capacitacao
profissional (Moura; Oliveira, 2018).

A figura do docente € amplamente pensada por Oliveira e Zanardi (2021) que
investigaram tanto o que se propde ao “chao da escola” (uma Base Nacional Comum
Curricular — BNCC) quanto ao “chao das licenciaturas” com a proposta de formagao
docente da Base Nacional Comum — Formacdo (BNCF). No artigo “Experienciar
democraticamente o curriculo e a formacdo de educadores/as: Paulo Freire e os
desafios da centralizagdo curricular’, os autores trazem a problemética das
propostas de bases curriculares nacionais e denuncia que a politica educacional
subjugada ao capital a distancia do projeto de humanizacao.

Os autores retromencionados analisam as reformas educacionais e o caminho
percorrido pos-LDB (1996) com a acentuacdo da busca pela padronizagdo. Em
atencao aos interesses do mercado, que se reduzem ao tecnicismo e a tudo sobre
uma suposta qualidade da, na e para Educacéo. Eles, por outro lado, defendem a
construgcao de curriculos “transitivos e dialdgicos”, “através de um experienciar
democratico se busca, pela indissociabilidade da praxis e do dialogo” (Oliveira;
Zanardi, 2021).

Cérrea e Morgado (2018) asseveram que 0 retorno ao tecnicismo representa
o prolongamento da segregacéo de classes na Educacao, pois, retirando a formacéo
humanista, pautada na criticidade, forma-se mao de obra barata para fomentar o
sistema capitalista, de forma a ndo promover equidade social e oportunidade de

aprendizagem integral.
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Sob essa critica, volta-se, entdo, ao foco da pesquisa que é o0 curso de
Pedagogia com seu Estagio Obrigatério e suas bases formativas, sendo importante
investigar o perfil desses sujeitos para compreender os desafios que podem
enfrentar e qual sua capacidade de perceber as contradicoes presentes na realidade
vivida.

Observa-se, em estudos abaixo elencados, quais sdo as condicdes
socioeconfOmicas e as condi¢cdes de estudos de graduandos em Pedagogia para se
obter uma visdo melhor sobre os sujeitos aos quais se refere a pesquisa.

Inicia-se com uma abordagem da pesquisa junto aos estudantes do primeiro
semestre do Curso de Pedagogia da UEFS que retrata como estes eram

provenientes de classes desfavorecidas economicamente.

[...] da grande maioria sé@o jovens com idade variando entre 16 e 25 anos,
apenas um estudante da turma € do sexo masculino, confirmando que se
trata de uma profissdo predominantemente feminina, solteira e que nédo
trabalha; entre os que trabalham, apenas trés estdo na area da educacéo.
As demais atuam no comércio ou em outras areas. A renda familiar, em
média, corresponde a até dois salarios minimos (enquadrada na classe
social ‘E’). A maioria dos estudantes mora com pais ou parentes, sua
formacao anterior foi feita em escola publica, o que Ihes possibilitou a
entrada na universidade pelo sistema de cotas (Daboin; Ribeiro, 2019. p.
319).

Outro estudo investigativo que teve o objetivo de analisar qual o perfil do
aluno do curso de Licenciatura em Pedagogia ocorreu na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Este relaciona o perfil com as diretrizes brasileiras para
a formacdo do pedagogo e estabelece possiveis interacdes com a reformulacdo
curricular proposta na Universidade para a aplicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacdo de Professores editadas em 2015. Os dados foram
extraidos de um projeto de pesquisa intitulado: “Fatores de acesso e permanéncia
que envolve a formacdo docente e seus contrastes com as expectativas e a
demanda do mundo do trabalho em escolas publicas da rede basica no estado do
Rio Grande do Sul” no ambito do Observatério da Educagdo (OBEDUC), financiado
pela CAPES. Ele traz outro dado interessante que é apresentado e nutre a ideia do

estudante trabalhador:

[...] o aluno do curso de Pedagogia € representado, em sua maioria, pelo
publico feminino, com idade média de 26 anos, e que exerce alguma
atividade remunerada - 66,1% afirmam possuir uma atividade remunerada,
e 42,9% apontam que esta ocorre apenas em um periodo do seu dia (1
turno de trabalho) (Franco et al., 2017, p. 7).
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O estudante trabalhador é uma realidade presente na Educacédo Superior no
Brasil e essa realidade pode influenciar nas escolhas formativas destes, por meio do
projeto hegemonico do capital, que visa ao aprofundamento da precarizacdo do
trabalho com o aproveitamento abusivo pela exploracdo capitalista da mao de obra.

Para além desses contextos, é importante ressaltar que, no levantamento feito
sobre pesquisas que tratam da questdo do Estagio Supervisionado Obrigatério de
Pedagogia, identifica-se o0s sujeitos como seres sociais em formagao docente. No
entanto, ainda faltam respostas quando se indaga sobre o reconhecimento das
contradicbes entre os Significados Sociais e o0s Sentidos Pessoais. Esse
(re)conhecimento poderia contribuir para outra praxis educativa?

Essa indagagéo coloca-se como um problema central da presente tese. Ao
tentar compreender as relacdes de Significados Sociais e Sentidos Pessoais com a
praxis, tem-se como pano de fundo uma discussao que se aprofunda na producao,
por meio do Estagio Obrigatério, da antecipacdo de uma praxis que articule as
expectativas da atividade docente com os Significados Sociais a ela atribuidos com
os Sentidos Pessoais que se concretizam nas praticas e nas experiéncias
individuais.

A perspectiva de antecipacdo da praxis pode ser tomada como uma hipétese
a ser desenvolvida a partir do momento em que se captam as percepcdes de
estudantes do curso de Pedagogia sobre as expectativas e as experiéncias
produzidas pelo Estagio Obrigatorio.

Destaca-se, ainda, que os recortes de percepc¢des identificadas nas pesquisas
relacionadas tém o conddo de apontar para rearranjos curriculares mais adequados
as propostas de antecipacéo da experiéncia docente por meio do estagio.

Posto isto, algumas complexidades precisam ser encaradas, visto que ha
riscos na proposta de antecipacgéo do futuro, pois a questao de presentificar o futuro
pode ser frustrante. No mesmo sentido, o futuro ndo é algo dado e estatico. Ele faz-
se por meio da dinamica do presente.

Pode ser que dialogar com os saberes oriundos da experiéncia sé se realize a
partir da atividade de trabalho do docente. Apesar de ser apontada a necessidade do
esforco coletivo voltada para a realizacdo de um estagio que esteja em sintonia com
os desafios da docéncia, esse componente revela-se impotente diante dos

Significados Sociais e dos Sentidos Pessoais esperados.
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Entender essas contradicdes pode contribuir para a acdo mediadora e para a
praxis docente, além de possibilitar a compreensdo de como a tematica do estagio
vem sendo tratada no campo dentro da instituicdo de ensino superior.

Percebe-se que o graduando de Pedagogia precisa estar inserido em um
ambiente que observe a dimenséo dialética das possibilidades de mudanca. Sua
atuacdo docente pode alcancar. ou a manutencdo do discurso dominante pela
reproducdo de suas ideologias ou as transformagdes que tornam a docéncia uma
pratica social diferente do estégio.

Sobre esse debate, ha a necessidade de aprofundamento em estudos e em
pesquisas, principalmente sobre a problematizacdo do estagio com vistas a
superacdo e ao ponto de vista exclusivamente do graduando. O problema da
investigagéo proposta consiste em investigar os Significados Sociais e 0s Sentidos
Pessoais que graduandos de Pedagogia atribuem ao estagio supervisionado
obrigatério do curso de Pedagogia da PUC Minas e, a partir deles, analisar as
contradi¢cbes que potencializam uma Préxis Educativa.

Considerando que o estagio € uma etapa basilar da formacéo profissional e
forja os fundamentos tedrico-praticos do trabalho docente em sala de aula, esta
pesquisa indaga sobre as seguintes questfes: que Significados Sociais e Sentidos
Pessoais podem ser atribuidos ao Estagio Obrigatério do curso de Pedagogia?
Quais contradicoes podem ser observadas nas percepcdes desses graduandos do
curso de Pedagogia, considerando os subsidios para a praxis? Como a praxis
educativa considerada pelos estudantes em estagio pretende ser uma antecipacéo

da atividade docente futura?
1.2 Justificativa

E lugar comum o discurso que coloca o professor no centro dos processos
sociais, como um profissional imprescindivel para que haja desenvolvimento
econdbmico. Contudo, ndo se valoriza esse profissional como intelectual da
educacdo, como sujeito da praxis educativa, 0 que impacta a construcdo da
autonomia docente. O professor como trabalhador busca sua realizagdo/formacao
profissional e pessoal, construindo “[...] pontes, objetivas e subjetivas, que envolvem
todos os aspectos socioculturais que engendram sua identidade em sua relagcdo com

o trabalho” (Pereira, 2009, p. 24), como um ser social que transforma e é
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transformado pelos aspectos socioecondémicos e culturais do contexto no qual se
insere.

Sendo parte do todo social, participa da luta de classes diante das
contradicdes da Educacéo e da profissdo docente. A atuacao profissional docente
faz emergir questbes politicas que perpassam pelas politicas publicas e aspectos
éticos e autbnomos da pratica em sala de aula. Importante notar que o docente nao
pode ser visto como fragmentado, pois tal visdo despreza todo o saber cientifico
construido no campo pedagdgico para valorizar apenas o contexto presente.

Existe a defesa da preponderancia de uma acdo vocacionada, que s6é pode
acontecer mediante a assun¢do de um desejo altruista em fazer o bem para
outras pessoas (no caso, os estudantes) sem ambicBes financeiras,
monetarias. Também corre a no¢éo de que o que o professor faz pode ser
enquadrado no campo das semiprofissBes. Outra linha aponta a docéncia
como um oficio e ndo uma profissdo. Outros cientistas sociais realizaram
importantes estudos para apontar os limites aos quais esta circunscrita a
funcdo de ser professor. Nessa linha, as profissdes se definem e se
distinguem a partir dos seus conjuntos especificos de saberes, técnicas,
percursos formativos e desenvolvimento profissional (Franga, 2019, p. 28).

Os professores, como trabalhadores que estdo envoltos na dialética entre o
capital e o trabalho, tém em sua profissdo uma atividade que humaniza o ser
humano, pois o trabalho faz-se como atividade central para a formacdo social, um
meio de realizacdo. Por outro lado, estdo suscetiveis a todos os problemas que se
apresentam na dinamica do trabalho da sociedade capitalista.

Compreender a dinamica capitalista que estabelece Significados Sociais e
demandas contraditérias constitui-se em um processo complexo diante de um
processo formativo cada vez mais precarizado, como é o caso das licenciaturas.

Ao se deparar com a realidade das escolas, com a atuacdo docente e com 0s
estudantes em concreto, tem-se a emergéncia de uma atividade que projeta o
passado de teorias e de normatizacbes que encara o0 presente concreto e distante
de um futuro fugidio.

Dessa forma, esta proposta encontra suas justificativas na necessidade de
investigar sobre a maneira que os graduandos de Pedagogia atuam/atuaram em
seus estagios obrigatdrios para que seja possivel entender como lidam com o
Significado Social da formagédo docente e se os Sentidos Pessoais atribuidos ao

estagio condizem com a praxis em construcgao.
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Isto considera como finalidade a preparacao de trabalhadores e trabalhadoras
para atuar em situacdo de controveérsias, polémicas, conflitos, mais ou menos hostis,

a depender do local que ele se coloca em disputa. Visto que a docéncia é trabalho.

O trabalho, que pode ser elemento central para a emancipa¢do humana no
ambito individual e coletivo, passou a ter, no capitalismo, a capacidade de
isolar o homem daquilo que ele mesmo esta gerando, esta produzindo, esta
executando. Aplicado ao trabalho docente, vemos professores sofrendo com
mazelas histdricas de desvalorizacdo, de diversas nuances (Franca, 2019,
p. 29).

A partir da propriedade privada e da separacédo do trabalhador de seu meio de
producéo, os significados ja ndo produzem o sentido que sdo a ela condizentes, pois
o trabalhador tem seu principal motivo no salario que garantira a sua sobrevivéncia,
alienando-se no sentido do labor que exerce.

Na profissdo docente, o significado social e o sentido pessoal também estédo

em contradicdo. Conforme Baetens e Machado (2018, p. 21):

[...] o significado social do livro pode apontéd-lo como material valorizado e
necessério para a aprendizagem. Ja os Sentidos Pessoais, estes se referem
ao entendimento que cada sujeito pode ter sobre o livro, considerando-o
objeto ou motivo da sua atividade de formacao

A proposta de pesquisa traz as indagacfes de como a formacdo docente
pode contribuir com o graduando nas condi¢des concretas de intervir positivamente
em sua realidade, como se faz a “antecipagao do futuro” por meio do estagio.

Conhecer os Significados Sociais e 0s Sentidos Pessoais faz-se necessario
na medida em que as novas demandas educacionais surgem, exigindo abordagens
otimizadas e novos curriculos. Os atuais, na forma como se encontram, passam a
sensacao de que hd uma ameaca de exclusdo da participacdo do professor como
sujeito da praxis, delegando a eles um papel de executor de propostas alheias, ou
seja, de um presente que se distancia das ideias de futuro.

Na concepcéao de Giroux (1992, p. 14):

[...] os professores sé@o considerados mais como obedientes servidores civis,
desempenhando ordens ditadas por outros, € menos como pessoas
criativas e dotadas de imaginacdo, que podem transcender a ideologia dos
métodos e meios a fim de avaliar criticamente o propésito do discurso e da
pratica em educacéo.

Este é o desafio que precisa ser enfrentado e uma forma viavel é trazer como
estdo sendo construidos os Significados Sociais e como o0s Sentidos Pessoais

relacionam-se com o primeiro.
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Essa questdo reforca a importancia de se conhecerem os significados e 0s
sentidos atribuidos pelos graduandos aos seus estagios, em uma perspectiva de
superacao, buscando compreender se a formacdo docente dociliza-os ou promove-
0S a uma préaxis. Essa superacao nao significa simplesmente ultrapassar o passado,
mas um processo de suprassungao que nega, conserva e eleva, como expresso por

Iber, Miranda e Orsini (apud Albuquerque, 2021).

A fim de dispor de um verbo que pudesse expressar as trés nuancas de
aufheben (isto é: negar, conservar, elevar), resolvemos seguir a solucao ja
oferecida por Paulo Meneses: o neologismo suprassumir. Este verbo foi
cunhado justamente para significar o carater progressivo de uma acao que,
ao mesmo tempo, realiza um suprimir [sumir], um conservar [assumir] e um
elevar [suprat+assumir]. A nosso ver, as outras opcdes disponiveis estdo
afetadas por unilateralidades ou evidentes diferencas semanticas, que
podem ser fonte de uma compreensdo desviante do texto hegeliano, como
por exemplo, ‘superar’, ‘remover’ ou ‘suspender’ (Iber; Miranda; Orsini apud
Albuquerque, 2021, p. 53).

Isto €, ndo se pretende estabelecer uma diade, desvinculando passado e
presente, nem presente e futuro. Entende-se que, ao identificar motivos e sentidos
para a docéncia, estes estejam localizados no espaco-tempo vivido que pode ser
transformado a partir das condi¢des presentes.

Nesse sentido, a expansao do acesso a Educacdo Superior, as inovacdes
tecnologicas e as transformacdes sociais, politicas econbmicas recorrentes na
sociedade avalizam a importancia de entender qual € o significado social e o sentido
pessoal da profissdo docente, considerando o sentido contido para esses
educandos. Ressalta-se, ainda, que, com a proposta de democratizacédo do acesso
as escolas publicas, essas instituicbes passam “[...] a atender uma populacdo
totalmente diversa daquela a qual estava habituada a servir, s6 que, agora, sob
precarias condi¢gdes de funcionamento” (Paro, 2006, p. 86).

Justifica-se, assim, a escolha do tema, no qual a investigacdo dos
Significados Sociais e Sentidos Pessoais sobre Estagio Obrigatorio pode fornecer
subsidios para propostas de formacdo docente, compreendendo o pedagogo em
uma perspectiva social e historica. Contrapondo-se, assim, 0s papéis estritamente
reflexivos ou apenas de executor como algo que se pode fragmentar: o saber e a
funcdo do docente em relagdo ao conhecimento historico, social e academicamente
construido. Busca-se, de modo amplo, refletir sobre a formacéo e a pratica docente
na atualidade pela concepc¢do do conhecimento cientifico e da base dialética nos

processos educacionais.
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1.3 Um inventario de pesquisas proximas ao nosso objeto

Ainda de forma introdutoria e tornando as justificativas mais robustas,
compreende-se ser fundamental um inventario sobre as producdes cientificas (teses
e dissertacdes) que contribuam para o campo analisado.

Como acentua Ferreira Junior (2010), busca-se

[...] inventariar essa producdo, imaginando tendéncias, énfases, escolhas
metodolégicas e tedricas, aproximando ou diferenciando trabalhos entre si,
na escrita de uma histéria de uma determinada area do conhecimento. Aqui,
ele deve buscar responder, além das perguntas ‘quando’, ‘onde’ e ‘quem’
produz pesquisas em um determinado periodo e lugar, aquelas questbes
gue se referem a ‘o qué’ e ‘o como’ dos trabalhos (Ferreira Junior, 2010, p.
265).

Na busca por pesquisas que abordam a teméatica proposta, identificaram-se
elementos importantes que desenham um panorama das producdes cientificas sobre
Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia. O que se segue é como se deu e 0
gue foi identificado na construcéo sobre o tema.

Nesse sentido, apresentam-se consideracbes sobre o que diz respeito a
objetivos e a conclusdes, dentre outros elementos sobre o objeto desta pesquisa que
€ o Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia. Para tanto, utilizaram-se, para a
busca na “Biblioteca Nacional de Teses e Dissertagcdes”, as palavras “estagio
curricular supervisionado obrigatério de pedagogia” como o comando entre aspas e
nao foi identificada nenhuma pesquisa.

Posto isto, procedeu-se com a pesquisa sem o comando entre aspas. Este
apresentou pesquisas que aportavam apenas algumas das palavras, foram
identificados 69 (sessenta e nove) documentos e estes foram analisados.

A partir da anélise, que focou em pesquisas no ambito brasileiro, foram
rejeitados aqueles que ndo eram sobre o curso de Pedagogia, aqueles que né&o
abordavam o Estagio Supervisionado Obrigatorio e selecionaram-se apenas aqueles

que sao, potencialmente, subsidios para esta pesquisa.
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Autor Titulo Pressupostos tedricos | Por que pesquisar sobre| Objetivos da pesquisa Pesquisados, amostrada Concluséo e ponderagfes
ljustificativa, problemas pesquisa autor no que tange ao
estagio obrigatorio
O estagio Os aportes tedricos A partir do cenario A presente tese teve Os instrumentos para a Os dados da pesquisa
LUSSICH, supervision ancoraram-se, interativo e inter- por objetivo explicitar coleta de dados foram: evidenciaram que a
Cleonice de ado principalmente, em relacional dos ovaloreo aplicacdo de um experiéncia do estagio
Almeida Cunha | obrigatério autores como: Bahia sujeitos e do significado formativos guestionario para no curso de Pedagogia a
na (2012; 2013; 2015); contexto de do estagio delineamento do perfil distancia da instituicdo
formacgéo Pimenta (2009); mudangas e supervisionado dos licenciandos; investigada configura-se
docente: Pimenta e Lima avangos em obrigatorio para realizacéo de €como um espago/tempo
um estudo a | (2010); Gatti (2009; educacgéo, no que licenciandos e entrevistas de de construcao de
partir de 2010); Gatti, Barreto se refere ao egressos de um aprofundamento com saberes docentes e
umcursode | e André (2011); oferecimento de curso de Pedagogia egressos; e elaboracéo identidade profissional,
pedagogia Libaneo (2003; 2004; cursos de a distancia na de relato de experiéncia tendo em vista alguns
na 2006); Lima (2012); formacéao inicial de perspectiva da pela coordenadora e diferenciais da
modalidade | Moran (2009; 2011; professores na construcéo de professoras/tutoras. modalidade, observados
a distancia. | 2013); Piconez modalidade de saberes necessarios Andlise da reviséo da e analisados, e que

(2005); Scheibe
(2006; 2007); Silva
(2003); Tardif (2000;
2003); Zabalza
(2014).

Ensino a Distancia
(EaD),
considera-se ser
relevante investigar
a

contribuicdo do
Estégio Obrigatério
supervisionado
nesta formacéo.

a pratica, bem como
ao processo de
constituicdo da
identidade
profissional do
pedagogo.

literatura e documental
sobre o histérico do
curso de Pedagogia a
distancia no contexto
educacional, das
Diretrizes Curriculares
Nacionais da
Pedagogia, bem como
dos principios e
fundamentos sobre o
estagio supervisionado
do curso investigado.

indicam a preocupacao
com a qualidade
formativa. Foi possivel
inferir também que as
instituic6es que atuam
com a formagéo de
professores na
modalidade a distancia
ndo podem ser
generalizadamente
classificadas como
certificadoras e que
oferecem uma formacgéo
aligeirada, pois ha que
se analisar
cuidadosamente a
proposicéo, os
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pressupostos, 0s
procedimentos dos
projetos pedagogicos, o
desenvolvimento das
aulas, das atividades
propostas, do
acompanhamento e
avaliacdo dos
licenciandos, do
ambiente virtual e dos
materiais disponiveis,
entre outras tantas
questdes muito
especificas dessa
modalidade de ensino.

Autor Titulo Filiacdo pedagogia Por que pesquisar Objetivos da Pesquisados, amostra Concluséo e
/pressupostos sobre pesquisa da pesquisa ponderacgdes
tedricos fjustificativa, autor no que tange ao
/ referenciais problemas estagio obrigatério
Acomplexa | Dois autores estédo Como justificativa Esta tese discutiu o Caracterizou-se como Os participantes do
MELO, Kénia relacédo na base da para a énfase dada trabalho docente no um estudo de caso estudo destacaram como
Abbadia de entre problematica e as habilidades e as ambito do Estagio multiplo e teve por base essenciais os aspectos
trabalhar, constituem-se como capacidades para o curricular obrigatério, tedrico-metodoldgica formativos voltados para
aprender, contribuicbes ensino, 0s tematizando nesse fundamental a a pratica pedagégica
saber: um fundamentais para a formuladores de dominio a relagao abordagem ergolégica realizada em sala de
estudo realizacéo desta politicas publicas entre trabalhar, do trabalho. aula, os aspectos
sobre 0 pesquisa, séo eles: usaram como aprender, saber. Participaram da formativos voltados para
trabalho Yves Schwartz e argumento uma investigacdo 41 a crianga e seu processo
docente no Maurice Tardif. O “frase extremamente sujeitos, entre de aprendizagem e os
ambito do primeiro, ao propor poderosa: professores aspectos formativos
estagio uma analise mais ‘competéncias orientadores de estagio, voltados para a escola.
curricular aprofundada do docentes baseadas professores Mediante o esforgo
obrigatorio trabalho, com base em pesquisa”. supervisores de estagio tedrico-metodolégico
docursode | nos pressupostos da Diante disso, e estagiarios. A empreendido, a pesquisa
Pedagogia Ergologia; e o algumas questdes pesquisa de campo permitiu dar visibilidade a

segundo, ao
defender que o

foram impostas:
“Para onde foi a

deu-se mediante a
realizacdo de

atividade de trabalho do
docente do ensino
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saber profissional
docente é modelado
no e pelo trabalho.

matéria? O que
aconteceu com o

conteudo?”. E ainda:

“Em que sentido
pode-se afirmar que
essa concepcédo da
competéncia
docente é baseada
na pesquisa?”

momentos de
observacéo, entrevistas
e algumas conversas
feitas com base em
fotografias tiradas pelos
professores
supervisores dos
estagiarios.

fundamental e aos
conhecimentos advindos
dessa atividade. No
entanto, considerando o
carater enigmatico da
atividade de trabalho, em
geral, e a especificidade
da atividade de trabalho
do docente, em especial,
o0 estudo destaca as
complexidades
epistemoldégica, ética e
organizacional inerentes
a relagdo trabalhar,
aprender, saber no
ambito do estégio.

Autor Titulo Filiacdo pedagogia Por que pesquisar Objetivos da Pesquisados, amostra Concluséo e
/pressupostos sobre pesquisa da pesquisa ponderacdes
tedricos fjustificativa, autor no que tange ao
/ referenciais problemas estagio obrigatério
SARTOR, Jussa| Estagio O estudo teve como A pesquisa de Buscou-se analisar a A coleta de dados A pesquisa realizada
obrigatério referentes tedricos a mestrado do percepc¢do dos ocorreu por meio de teve como objetivo
nocursode | filosofia politica de Programa de Pés- alunos sobre a guestionario composto analisar a percepcao dos
Pedagogia: Hanna Arendt (1906- Graduacéo em experiéncia de por questdes abertas e alunos do curso de
um estudo 1975), a concepgédo Educacéo propos estagio e verificar fechadas com 53 Pedagogia, campus
exploratério | de curriculo e pratica estudar a percepcéo quais aspectos alunos. Por meio da Cuiaba, da Universidade
a partir da pedagégica de dos alunos do curso seriam revelados técnica de associagao Federal de Mato Grosso
percepcao Sacristan (2000) e de Pedagogia da sobre a pratica livre de palavras que (UFMT) sobre a
dos as obras de Universidade profissional e dentre permitiu 0 acesso ao experiéncia de estagio e
licenciando. | pesquisadoras Federal de Mato eles aqueles que se material mais assim verificar quais

brasileiras no campo
da educacéo e da
formacao de

Grosso (UFMT),
campus Cuiaba,
sobre a experiéncia

destacariam.

espontaneo dos sujeitos
participantes,
estabeleceram-se cinco

aspectos seriam
revelados sobre a prética
profissional e dentre eles
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professores, como
Gatti (2011),
Pimenta e Lima
(2011) e Ludke
(2009).

de estagio.

categorias centrais de
andlise assim
denominadas: “Agao
Curricular” (AC),
apresentou as
impressdes dos sujeitos
sobre a vivéncia do
ambiente escolar;
“Competéncias
Profissionais” (CP),
tratou dos aspectos
relacionados a atitude e
conduta necesséria
para o exercicio da
profissdo de professor;
“Relacdes
intersubjetivas” (RlI),
apontou os
investimentos afetivos e
gostos provocados
pelas relacdes
estabelecidas no
periodo do estagio;
“Profissao do Ensino”
(PE), suscitou a
discussédo sobre o
professor como
profissional e a
“Importancia Atribuida”

guais se sobressairiam.
A medida em que os
dados fornecidos pelos
guestionarios aplicados
com 0s alunos foram
organizados, foi possivel
refletir a respeito da
relacdo entre estagio e
pratica profissional pela
Otica dos licenciandos de
Pedagogia. Foi notorio
para o grupo pesquisado
que o estagio se
configura um momento
da aprendizagem em que
a praxis docente é o
elemento condutor da
formacéo, permitindo o
planejamento do proprio
desenvolvimento
profissional a partir da
reflexdo tedérico-pratica e
sistematizacéo dos
saberes.

(IA), indicou a
valorizacdo do estagio
pelos alunos.

Autor Titulo Filiacdo pedagogia Por que pesquisar Objetivos da Pesquisados, amostra Conclusao e
/pressupostos sobre pesquisa da pesquisa ponderacdes
tedricos fjustificativa, autor no quetange ao
/ referenciais problemas estagio obrigatdrio

Trajetorias Os aportes teoricos Buscou-se, de um O objetivo central Buscou-se, de um lado, Compreendeu-se que,
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PAIXAO, Maria d
Socorro Estrela

construidas
em
caminhos
(ndo)
planejados:
os sentidos
formativos
da escrita
no estagio
supervision
ado
obrigatério
do curso de
Pedagogia
da UFMA

ancoraram-se,
principalmente, em
autores como:
Lourau (1975),
Ardoino (1998),
Charlot (2000),
Bourdieu (2001),
Kaufmann (2013),
Mill (1986), dentre
outros.

lado, indicativos das
relacbes
estabelecidas por
eles, entre a sua
experiéncia
profissional e as
praticas de
orientacao dos
relatérios em
Processo no curso.
Por outro lado,
mobilizou-se, nesta
pesquisa, a
preocupacao
também com os
sentidos formativos
atribuidos a escrita
do relatério pelos
docentes do curso
de Pedagogia da
UFMA. Para tanto,
como referéncia
principal, foram
utilizadas as
entrevistas
realizadas e
interpretadas por
meio da
metodologia da
Entrevista
Compreensiva.

correspondeu a
compreensao dos
sentidos atribuidos
pelos ‘docentes
formadores ao
processo de gestéo
do curriculo, tendo
como foco a sua
acao no Estagio
Supervisionado
Obrigat6rio do curso
de Pedagogia da
UFMA.

indicativos das relacdes
estabelecidas por eles,
entre a sua experiéncia
profissional e as
préaticas de orientacédo
dos relatorios em
processo no curso. Por
outro lado, mobiliou-se,
nesta pesquisa, a
preocupacéo também
com os sentidos
formativos atribuidos a
escrita do relatério
pelos docentes do
curso de Pedagogia da
UFMA.

embora as acbes
mediadoras docentes da
produgdo escrita no
Estagio Supervisionado
Obrigatdrio devam ser
aperfeicoadas, seu
processo no curso de
Pedagogia configura-se
como uma realidade
associada a sentidos e
praticas diversos.
Defendeu-se que as
orientacdes docentes na
perspectiva da reflexdo
critica, em que a escrita
tem funcionalidade
social, precisam
ultrapassar a dimensé&o
individual, devendo ser
debatidas e
ressignificadas como
praticas coletivas
institucionalmente.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Paixão%2C%2BMaria%2Bdo%2BSocorro%2BEstrela
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Paixão%2C%2BMaria%2Bdo%2BSocorro%2BEstrela
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Paixão%2C%2BMaria%2Bdo%2BSocorro%2BEstrela

29

Autor Titulo Filiacdo pedagogia Por que pesquisar Objetivos da Pesquisados, amostra Conclusao e
/pressupostos sobre pesquisa da pesquisa ponderacdes
tedricos fjustificativa, autor no quetange ao
/ referenciais problemas estagio obrigatoério
O estagio Teve como subsidios Visando ampliar a O objetivo principal Amparada pela A andlise dos dados
LIMA, Tathiane | na tedricos as discusséao sobre a foi analisar as abordagem qualitativa, revelou que a relacao
Rodrigues formacao contribuicdes de formacao inicial de contribuicbes por meio das teoria e pratica é um
inicial do autores que professores para a formativas do Estagio caracteristicas de um desafio no que se refere
professor destacam a docéncia na em Educacéo Infantil estudo de caso, a a sua materializacdo no
de necessidade da Educacéo Infantil, para a formagéo investigacao utilizou Estadgio em Educacéo
educacéo articulacéo entre vislumbrou-se a docente visando a como técnicas para a Infantil, uma vez que a
infantil no teoria e pratica na necessidade de um atuacao na primeira construcdo de dados a maioria dos sujeitos
Curso de formacao inicial de estudo que levasse etapa da educacéo aplicacdo de percebeu que no proprio
Pedagogia professores, como em consideracéo basica, a partir das guestionarios e a curso de Pedagogia da
da Formosinho (2009, valores e atitudes de perspectivas de realizacéo de FACED/UFC ha
FACED/UF 2011), Kishimoto professores- professores, entrevistas separacao entre o
C (2011), Oliveira- formadores, os estudantes e semiestruturadas. Os “tedrico” e o “pratico”.
perspectiva Formosinho (2002, docentes que atuam egressos do curso de sujeitos foram trés Entre as contribuicdes
s docente e | 2011), Ostetto (2011, no ensino superior e Pedagogia presencial professoras desse componente
discente. 2012, 2014), séo responsaveis da FACED/UFC. responsaveis pelo curricular para a

Pimenta et al. (2017)
e Pimenta e Lima
(2010).

por essa formacéao.

componente curricular
Estadgio em Educacédo
Infantil, seis estudantes
do curso de Pedagogia
diurno da FACED/UFC
e cinco egressas desse
curso que atuam na
docéncia em Educacéo
Infantil (EI).

docéncia na El, os
sujeitos citaram ser o
momento oportuno para
desenvolver olhar
reflexivo, construir
conhecimentos relativos
a docéncia na El,
identificar-se com o
trabalho pedagégico na
faixa etaria de zero a
cinco anos, desenvolver
uma “visdo de crianga”, e
oportunidade para
construir o “saber fazer”.

Fonte: Elaborado pela autora
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Como um fio condutor, salvo as especificidades dos pesquisadores e seus
objetivos, é notério que as pesquisas caracterizaram o estagio como um momento
propicio para o contato e o confronto com os problemas e com as dificuldades
existentes no campo de atuacdo educacional. Foi possivel observar afirmagcfes de
gue o estagio permite a aproximacgado com a realidade, bem como mencdes sobre a
separacao entre a teoria e a pratica, a legitimacao profissional e a oportunidade de
se refletir sobre a prética.

Ha a expectativa de uma relacdo harmoniosa entre os pares da comunidade
escolar no momento do estagio. As conclusdes apontam que o0 Estagio
Supervisionado Obrigatério em Pedagogia € o0 momento de constru¢cdo em que o
graduando alinhara as teorias aprendidas em sala de aula com a prética vivenciada
no campo.

Dos pontos criticos apontados, todos aportam um alerta sobre o entendimento
de teoria e da pratica, a complexidade dos envolvidos no processo do estagio, o
dialogo escasso, que o estagio pode se configurar de forma positiva ou negativa a
depender do grupo, dentre outros. Ha uma escassez de proposicdes nas
abordagens, apesar de se falar em contribui¢cdes.

Apenas duas dessas pesquisas levantadas tiveram professores e
orientadores do estagio na amostra investigada. Relacdes possiveis entre
Significados Sociais e Sentidos Pessoais, bem como elementos divergentes ou
convergentes entre graduandos e professores nao foram aprofundados em nenhuma
das pesquisas.

Lussich (2017), em sua tese, teve, como principal objetivo, explicitar o valor e
o significado formativos do Estagio Supervisionado Obrigatério para licenciandos e
egressos de um curso de Pedagogia a distancia na perspectiva da construcao de
saberes necessarios a pratica, bem como ao processo de constituicdo da identidade
profissional do pedagogo.

Os dados da pesquisa evidenciaram que a experiéncia do estagio no curso de
Pedagogia a distancia da instituicAo investigada configura-se como um
espaco/tempo de construcdo de saberes docentes e identidade profissional, tendo
em vista alguns diferenciais da modalidade, observados e analisados, e que indicam
a preocupacdo com a qualidade formativa. Ela entendeu também que as instituicoes
que atuam com a formacéo de professores na modalidade a distancia ndo podem

ser generalizadamente classificadas como certificadoras e que oferecem uma
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formacdo aligeirada, pois ha que se analisarem cuidadosamente a proposi¢ao, 0s
pressupostos, os procedimentos dos projetos pedagogicos, o desenvolvimento das
aulas, das atividades propostas, do acompanhamento e da avaliacdo do ambiente
virtual e dos materiais disponiveis, entre outras tantas questdes muito especificas
dessa modalidade de ensino.

De um modo geral, os resultados da pesquisa de Lussich (2017) indicaram
que o curso investigado apresenta condi¢cdes para uma formacdo adequada e
ajustada as orientacdes oficiais e que, apesar da observacado de algumas lacunas e
limitacBes, ha possibilidades da superacao destas.

Em outra tese, Melo (2019) balizou-se em dois autores, Yves Schwartz e
Maurice Tardif. O primeiro, ao propor uma analise mais aprofundada do trabalho,
com base nos pressupostos da Ergologia; e o segundo, ao defender que o saber
profissional docente € modelado no e pelo trabalho.

Essa autora trouxe seus incbmodos que motivaram a pesquisa para a énfase
dada as habilidades e as capacidades para o ensino. Os formuladores de politicas
publicas usaram como argumento uma frase extremamente poderosa:
“‘competéncias docentes baseadas em pesquisa”. Diante disso, algumas questdes
foram impostas: “Para onde foi a matéria? O que aconteceu com o conteudo?”. E
ainda: “Em que sentido, pode-se afirmar que essa concepcdo da competéncia
docente é baseada na pesquisa?”

Assim, a pesquisa teve por objetivo discutir o trabalho do docente no ambito
do estagio curricular obrigatério, tematizando, nesse dominio, a relacdo entre
trabalhar, aprender, saber.

Os participantes do estudo destacaram como essenciais 0S aspectos
formativos voltados tanto para a pratica pedagdgica realizada em sala de aula
guanto para a crianca e seu processo de aprendizagem e o0s aspectos formativos
voltados para a escola. Mediante o esforco tedrico-metodoldgico empreendido, a
pesquisa permitiu dar visibilidade a atividade de trabalho do docente do Ensino
Fundamental e aos conhecimentos advindos dessa atividade.

Além disso, considerou o carater enigmatico da atividade de trabalho, em
geral, e a especificidade da atividade de trabalho do docente, em especial. O estudo
destacou as complexidades epistemologica, €tica e organizacional inerentes a

relacdo trabalhar, aprender, saber no ambito do estagio.
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Inferiu-se, a partir desse estudo de Melo (2019), que complexidades carecem
ser enfrentadas tendo em vista o risco de se realizarem processos formativos que
ndo consigam colocar em dialogo os saberes advindos da experiéncia, construidos
na atividade de trabalho do professor que atua no Ensino Fundamental, e os saberes
tedrico-conceituais. Nesse sentido, o estudo destacou a importancia de um esforgo
coletivo voltado para a realizacdo de um trabalho cooperativo e dialégico de
formacéao.

Da dissertacdo de Sartor (2013) até hoje passaram-se nove anos, porém sua
abordagem contribui para esta proposta de pesquisa pelas categorias levantadas por
esta autora. O estudo teve como referentes tedricos: a filosofia politica de Hanna
Arendt (1906-1975), a concepc¢do de curriculo e pratica pedagdgica de Sacristan
(2000) e as obras de pesquisadoras brasileiras no campo da Educacao e formacao
de professores, como Gatti (2011), Pimenta e Lima (2011) e Ludke (2009).

A pesquisa realizada teve como objetivo analisar a percepcdo dos alunos do
curso de Pedagogia, campus Cuiab4, da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) sobre a experiéncia de estagio e assim verificar quais aspectos seriam
revelados sobre a pratica profissional e dentre eles quais se sobressairiam

Nesse sentido, analisou-se a percepcdo dos alunos sobre a experiéncia de
estagio e verificou-se quais aspectos seriam revelados sobre a pratica profissional e
dentre eles agueles que se destacariam.

A coleta de dados ocorreu por meio de questionario composto por questbes
abertas e fechadas com 53 (cinquenta e trés) alunos. Por meio da técnica de
associacao livre de palavras que permitiu o acesso ao material mais espontaneo dos
sujeitos participantes, estabeleceram-se cinco categorias centrais de analise assim
denominadas: “Ac¢éo Curricular” (AC) que apresentou as impressdes dos sujeitos
sobre a vivéncia do ambiente escolar; “Competéncias Profissionais” (CP) para tratar
dos aspectos relacionados a atitude e a conduta necesséaria para o exercicio da
profissdo de professor; “Relagdes intersubjetivas” (RI) que apontaram os
investimentos afetivos e gostos provocados pelas relacdes estabelecidas no periodo
do estagio; “Profissdao do Ensino” (PE) que suscitou a discussdo sobre o professor
como profissional; e “Importancia Atribuida” (IA) que indicou a valorizagéo do estagio
pelos alunos.

Na medida em que os dados fornecidos pelos questionarios aplicados com os

alunos foram organizados, foi apresentada a reflexdo a respeito da relacdo entre
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estagio e pratica profissional pela o6tica dos licenciandos de Pedagogia. Foi notoério
para 0 grupo pesquisado que 0 estagio se configura em um momento da
aprendizagem em que a praxis docente € o elemento condutor da formacao,
permitindo o planejamento do proprio desenvolvimento profissional a partir da
reflexdo tedrico-pratica e da sistematizacao dos saberes.

De forma geral, a andlise dos dados permitiu inferir que, para o grupo
pesquisado, o estagio configurou-se em um momento da aprendizagem, cuja praxis
docente foi o elemento condutor da formacdo, assim como a possibilidade de
reorganizacao da relacdo do futuro profissional com o proprio estagio pela realizagéo
da docéncia.

Na tese de Paixao (2015), buscaram-se, de um lado, indicativos das relacdes
estabelecidas por eles entre a sua experiéncia profissional e as praticas de
orientacdo dos relatérios em processo no curso. Por outro lado, mobilizou-se, nesta
pesquisa, a preocupacao também com os sentidos formativos atribuidos a escrita do
relatério pelos docentes do curso de Pedagogia da UFMA. Para tanto, como
referéncia principal, foram utilizadas as entrevistas realizadas e interpretadas por
meio da metodologia da Entrevista Compreensiva.

O objetivo central correspondeu a compreensdo dos sentidos atribuidos pelos
docentes formadores ao processo de gestdo do curriculo, tendo como foco a sua
acdo no Estagio Supervisionado Obrigatério do curso de Pedagogia da UFMA.

Compreendeu-se que, embora as acbes mediadoras docentes da producao
escrita no Estagio Supervisionado Obrigatério devam ser aperfeicoadas, seu
processo no curso de Pedagogia configura-se como uma realidade associada a
sentidos e a praticas diversos. Defendeu-se que as orientacdes docentes na
perspectiva da reflexdo critica, em que a escrita tem funcionalidade social, precisam
ultrapassar a dimenséao individual, devendo ser debatidas e ressignificadas como
praticas coletivas institucionais.

Com esta pesquisa, buscou-se contribuir para as pesquisas sobre a acao
mediadora docente e a sua implicacdo na orientacdo da escrita dos relatérios de
Estagio Supervisionado Obrigatério e no processo de gestdo do curriculo de
formacao do pedagogo.

Por fim, Lima (2018), para a sua pesquisa de mestrado, apoiou-se em tedricos
cuja contribuicdes destacam a necessidade da articulacdo entre teoria e pratica na

formacao inicial de professores, visando ampliar a discuss&o sobre a formacéo inicial
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de professores para a docéncia na Educacao Infantil, vislumbrou-se a necessidade
de um estudo que levasse em consideracdo valores e atitudes de professores-
formadores, os docentes que atuam no Ensino Superior e sdo responsaveis por essa
formacéao.

O objetivo principal foi, dessa forma, analisar as contribuicdes formativas do
estagio em Educacdo Infantil para a formacdo docente visando a atuacdo nha
primeira etapa da Educacdo Basica, a partir das perspectivas de professores,
estudantes e egressos do curso de Pedagogia presencial da FACED/UFC.

Amparada pela abordagem qualitativa, por meio das caracteristicas de um
estudo de caso, a investigacao utilizou como técnicas para a construcdo de dados a
aplicacdo de questionarios e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Os
sujeitos foram trés professoras responsaveis pelo componente curricular estagio em
Educacao Infantil, seis estudantes do curso de Pedagogia diurno da FACED/UFC e
cinco egressas desse curso que atuam na docéncia em Educacéao Infantil (El).

A andlise dos dados revelou que a relacao teoria e pratica € um desafio no
que se refere a sua materializacdo no estagio em Educacao Infantil, uma vez que a
maioria dos sujeitos percebeu que, no proprio curso de Pedagogia da FACED/UFC,
ha separacdo entre o “tedrico” e o “pratico”. Entre as contribuicbes desse
componente curricular para a docéncia na El, os sujeitos citaram ser 0 momento
oportuno para desenvolver um olhar reflexivo, construir conhecimentos relativos a
docéncia na El, identificar-se com o trabalho pedagdégico na faixa etaria de zero a
cinco anos, desenvolver uma “visdo de crianga” e oportunizar a construcédo do “saber
fazer”.

A pesquisa permitiu compreender como a tematica do estagio no ambito da
Educacéo Infantil vem sendo tratada dentro da universidade e possibilitou reflexdes
sobre uma formagé&o especifica para a docéncia com criangas pequenas.

E, ainda, justificou-se pela necessidade de ouvir e de analisar como o
graduando, como construto e construtor da sua atividade docente, faz-se e torna-se
protagonista no processo do estagio com o concurso da sua praxis.

Toda abordagem da justificativa é a de jogar luz sobre os dilemas que
envolvem a formacédo do docente para atender a diversidade que envolve a sala de
aula contemporanea.

Esta tese visou, portanto, fornecer subsidios ao processo de formacao

docente no ambito do Estagio Obrigatério Curricular. Conhecer o Significados
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Sociais e Sentidos Pessoais dos graduandos estagiarios e a contradicdo contida ou
nao entre estes, € uma fonte que pode subsidiar um movimento positivo na formacéao
desses docentes. Tal proposito alinha-se com a determinacgéo politica de dar suporte
a atuacdo dos formandos de Pedagogia, que contribua para fortalecer essas
trabalhadoras e esses trabalhadores nos embates contra o0s processos de
dominacdo do capital e, principalmente, para que a contradicdo seja objeto de
superacao e que os problemas contidos nela ndo se tornem a anulacéo do trabalho
docente.

1.4 Caminhos da pesquisa

Buscando compreender os Significados Sociais e o0s Sentidos Pessoais
atribuidos pelos graduandos ao Estagio Supervisionado Obrigatorio, a pesquisa
insere-se no ambito da formacg&o docente com foco no estagio em Pedagogia.

Dessa forma, o projeto propde uma sequéncia de etapas metodologicas que
se complementam em busca da resposta para o problema da pesquisa, sendo o
primeiro momento caracterizado pelo levantamento bibliogréfico tdo extenso quanto
possivel, pois a andlise prévia, ja realizada, indicou a existéncia de poucos estudos a
respeito de Estagios Supervisionados Obrigatoérios (ESO) em Pedagogia.

A partir do material colhido, foi sistematizada a lista de categorias destinadas
a orientar essa analise critica dos resultados encontrados no momento empirico da
pesquisa. Houve o cuidado de contextualizar tais resultados do ponto de vista
histérico e da filiacdo dos autores que se fazem presentes nesse debate.

Conforme pode ser observado no Quadro 2.
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Quadro 2 — Etapa da Pesquisa

Diretrizes iniciais paraa

Atividades Caracteristicas Objetivos de pesquisa
andlise
Levantamento Bases de Dados Compreender e caracterizar | Necessidade de se ter atencéo
Bibliografico (artigos, teses, o significado social e os focalizada sobre pontos
dissertacdes, Sentidos Pessoais, especificos e cadeias de
monografia), livros, relacionando-os com o relagbes com o objeto da
trabalho docente e pesquisa.

producdes em eventos
caracterizar contradicdo e

cientificos.
préxis
Revisio Bases de Dados. sobre | ldentificar os Significados | Complementar o levantamento
documental legislacdo educacional | Sociais de perfil normativo | bibliografico, no que tange aos
atual. ~ . ..
_ A da formacéo do Pedagogo. significados sociais, fazendo
g';%ﬂggggaéiﬂ?: _ inferéncias, comparando com
outros. informagGes comprovadamente
verdadeiras para realizar
interpretagdo das andlises e
extrair conclusdes.
Grupo Focal Pesquisa de campo Investigar, por meio da Afunilamento da analise com
abordagem materialista vistas a discussao e a
histérico-dialético, as abrangéncia da tese.
contradi¢Bes entre Elementos conclusivos para
significado social e sentido a pesquisa.

pessoal de graduandos
sobre o Estagio
Supervisionado Obrigatorio
do curso de Pedagogia da
Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais e,
também, para compreender
o lugar da préaxis no estagio.
Investigar os Sentidos
Pessoais atribuidos pelos
graduandos de Pedagogia ao
Estagio Supervisionado
Obrigatério; Analisar as
percepgdes dos graduandos
a partir das contradicdes e
articulagbes que promovam a
Préxis Educativa.

Fonte: Elaborado pela autora.

A pesquisa tera carater exploratorio na busca pela maior proximidade com o
campo selecionado como objeto de pesquisa. Esse quadro mais amplo, que
pretende se oferecer, deve-se a identificacdo de estudos que articulem os
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Significados Sociais e 0s sentidos sociais do Estagio Supervisionado Obrigatorio.
Nesse sentido, o propoésito consiste em ter uma visdo geral do problema a ser
investigado com a finalidade de proporcionar elementos para aprofundamentos
futuros.

Dessa forma, apresenta-se uma pesquisa qualitativa com um estudo de caso
realizado no curso de Pedagogia da PUC Minas. Na busca pela compreenséo das
percep¢cbes de graduandos do curso de Pedagogia sobre Significados Sociais e
Sentidos Pessoais atribuidos ao Estagio Supervisionado Obrigatério, afasta-se de
qualquer pretensdo quantitativa para investir nas contribuicées qualitativas que o
estudo de caso e o grupo focal podem proporcionar.

Como primeiro objetivo especifico deste projeto de pesquisa, tem-se a
compreensao e a caracterizagcdo dos conceitos de significado social e Sentidos
Pessoais, relacionando-os com o trabalho docente. Este € um momento estruturante
da pesquisa. Diante disso, autores como Leontiev (1978), Leontiev et al. (2005),
Vygotsky (1993; 1998), entre outros fazem parte do embasamento tedrico.

Esse objetivo articula-se com o préximo capitulo que proporciona uma revisdo
tedrica do trabalho de pesquisa realizado.

Como segundo objetivo especifico, a identificacdo dos Significados Sociais de
perfis normativos da formacdo do Pedagogo tornou-se indispensavel. A fim de
cumpri-lo, foi realizado um levantamento de pesquisas tdo extenso quanto possivel,
pois 0 contato prévio ja realizado com a literatura indicou a existéncia de poucos
estudos a esse respeito. Para cada publicacdo, foi feito um fichamento dos
conteudos pertinentes para essa revisdo. Da analise do material colhido, foi
sistematizada a lista das categorias destinadas a orientar a analise dos resultados
encontrados. Para essa analise, houve o cuidado de contextualizar tais resultados
do ponto de vista histérico da filiagdo dos pesquisadores, dos objetivos, do publico
pesquisado, dos elementos encontrados e das conclusoes.

Para cumprir o terceiro e o quarto objetivos especificos da pesquisa, foi
realizada uma pesquisa empirica com o estudo de caso que envolve o levantamento
de documentos e o grupo focal. Compreender as relagbes possiveis entre
Significados Sociais e Sentidos Pessoais do Estagio Supervisionado Obrigatorio do
curso de Pedagogia da PUC Minas e suas relacées com a praxis.

A pesquisadora possui consciéncia dos cuidados que devem ter em relagcéo

ao seu envolvimento pessoal com a realidade a ser estudada e com as pessoas que



38

foram entrevistadas. Trata-se da necessidade de garantir a qualidade e a validade
dos dados, condi¢cdes fundamentais a seriedade da reflexao realizada.

Os participantes foram convidados a compor um grupo focal, garantindo a
participacdo de graduandos de variadas turmas e com diferentes experiéncias em
estagio. Foram realizados trés grupos focais, que tiveram a duragcdo maxima de uma
hora e aconteceram por encontro virtual. A sesséo foi gravada e seu conteudo
analisado minuciosamente.

Ha que se ressaltar que conseguir um nimero de participantes que garantisse
a qualidade da pesquisa foi uma tarefa penosa. Em mais de um encontro, ndo houve
participacdo, porém chegou-se ao numero de 9 (nove) participantes e dois encontros
de grupo focal, nos quais foi possivel entender o que pensam os graduandos por
meio das perguntas propostas.

Esses participantes foram extremamente engajados e promoveram um debate
fundamental para esta pesquisa. Porém, a pesquisadora necessitou instigar as
respostas, mediante aos impasses de opiniées do proprio graduando.

Ao grupo, foi solicitado debater pontos que emergiram da revisdo tedrica e
das entrevistas a respeito da formacédo, de estagios, dos Significados Sociais e
Sentidos Pessoais. Mediante as falas e reflexdes dos participantes, pode-se dizer
gue o grupo focal tem uma condicao intrinseca de intervencao. Pelos relatos, alguns
conceitos foram revistos e algumas propostas de acao individual foram pensadas.

N&o se teve a intengcao, com as sessdes de grupo focal, de forcar a formagéo
de consensos, mas de deixar mais explicitados os diferentes pontos de vista sobre o
estagio seus significados e Sentidos Pessoais. Assim, apds esse longo introito,

passa-se aos capitulos.



39

2 UM OLHAR CRITICO PARA ANALISE DAS NUANCES NO ESTAGIO
OBRIGATORIO

E preciso considerar que a Educacido vai além do conceito de educacio
escolar, pois se encontra no campo da aquisicdo de conhecimentos, da possibilidade
de se apropriar de saberes que auxiliem o individuo no desenvolvimento de uma
vida plena quando inserido em seu contexto cultural e social. No entanto, por outro
lado, a escola tem, na contemporaneidade, adquirido um papel cada vez mais
importante com a sua obrigatoriedade, a ampliagdo dos dias letivos e, também, da
jornada escolar diaria.

Ocorre que a escola se encontra dentro de uma totalidade quando se faz uma
analise marxista dessa importante instituicdo. Compreender a educacdo escolar,
dispensando a contribuicdo do materialismo-dialético, € abrir mdo de um potencial
de analise que proporciona ndo s6 criticas, no sentido lato, mas também de
proposicdes que visem superar (aufheben) problemas que se articulam com as
disputas sociais.

Dentro desse quadro de referéncia, o Curso de Pedagogia proporciona um
recorte sobre a compreenséo das questdes que envolvem a educacao escolar. Ja o
Estagio Supervisionado Obrigatorio desse curso constitui-se em um campo fértil para
uma investigacdo de como essa totalidade capitalista age sobre a formacdo dos
estudantes com os Significados Sociais e Sentidos Pessoais.

As compreensdes de graduandos sobre o Estagio Supervisionado Obrigatério,
bem como a organizacdo dos conhecimentos e a sua apresentacdo estdo
contextualizadas em uma logica histérica, social e cultural que demanda a analise a
partir de referéncias.

Ao buscar uma “lente” para a investigagdo, a interpretacdo e analise do
Estagio Supervisionado Obrigatorio, assume-se uma visdo de mundo a ser
compartilhada com esta pesquisa. E essa visdo de mundo parte, portanto, do
materialismo histérico-dialético para chegar as contribuicbes de Leontiev com sua

teoria da atividade.
2.1 Materialismo histérico-dialético e alguns conceitos fundamentais

O materialismo histdérico-dialético parte do pressuposto da compreensdo da

materialidade, da historicidade, levando em conta as contradi¢cdes e a totalidade, que
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sédo construidas historicamente. Sendo assim, a materialidade € o estudo do ser
humano e suas ac¢fes ideoldgicas na sociedade, a totalidade € a analise do contexto
geral que cerca o ser humano e as suas inter-relagdes, a historicidade diz respeito
ao espaco material no qual o ser humano esta inserido e as contradicdes dizem
respeito a dinamica das superacdes (Santos et al., 2019).

Para Kosik (1976), o materialismo dialético desfaz os fetiches que ele
denomina como “pseudoconcreticidade”, para expor a realidade empirica

materialista:

[...] o pensamento acriticamente ‘reflexivo’ coloca imediatamente - e,
portanto, sem uma andlise dialética - em relacdo causal as representagdes
fixadas e as condi¢cbes igualmente fixadas, fazendo passar tal forma de
‘pensamento bérbaro’ por uma andlise ‘materialista’ das ideias. Como os
homens tomaram consciéncia de seu tempo (e, portanto, j& o viveram,
avaliaram, criticaram e compreenderam) nas categorias da ‘fé do carvoeiro’
e do ceticismo ‘pequeno-burgués’, o doutrinador supde que se fizera a
analise ‘cientifica’ daquelas ideias ao procurar para elas um equivalente
econdmico, social ou de classe. Ao invés, mediante tal ‘materializacéo’,
efetua-se apenas uma dupla mistificacdo: a subversdo do mundo da
aparéncia (das ideias fixadas) tem as suas raizes na materialidade
subvertida (reificada). A teoria materialista deve iniciar a andlise com a
guestao: por que 0os homens tomaram consciéncia de seu tempo justamente
nestas categorias e qual o tempo que se ndo mostra aos homens nestas
categorias? Fazendo essa indagacao, o materialista prepara o terreno para
proceder a destruicdo da pseudoconcreticidade tanto das ideias quanto das
condi¢cdes, e sO depois disso pode procurar uma explicacao racional para a
intima conexao entre o tempo e a ideia (Kosik, 1976, p. 23).

Sendo o mundo dialético, isto €, em movimento e contraditorio, € necessario
um método que insira os elementos da historicidade e da materialidade de forma
dialética, para que seja possivel compreendé-lo. Paulo Netto (2011) explica que a
teoria  do materialismo histérico-dialético proporciona a aproximacdo do

conhecimento din@mico do objeto de pesquisa:

Para Marx, a teoria é uma modalidade peculiar de conhecimento, entre
outras (como, por exemplo, a arte, o conhecimento pratico da vida cotidiana,
o conhecimento magico-religioso-cf. Marx, 1982, p. 15). Mas a teoria se
distingue de todas essas modalidades e tem especificidades: o
conhecimento tedrico € o conhecimento do objeto - de sua estrutura e
dinamica - tal como ele € em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva,
independentemente dos desejos, das aspiraces e das representacfes do
pesquisador (Paulo Netto, 2011, p. 28).

Compreende-se, assim, que, por meio do método dialético, emergem diversos
aspectos do objeto de pesquisa no contexto social em que se insere. A dialética
considera diversas possibilidades para caracterizar o mesmo objeto, diferente do

empirismo tradicional que aceita um unico caminho para se chegar a verdade. Para
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a dialética, ha trés bases centrais que sao: totalidade, contradicdo e movimento. A
totalidade € compreendida como sendo a soma das partes e suas inter-relacdes
diante do objeto em que € realizada a analise.

Nesse contexto, volta-se para o fendmeno educativo como uma fragao social
gue nao tem como ser compreendida distante de um todo. A forma educacéo tem
como ser analisada e estudada a partir de seus conceitos e teorias proprias, mas
essa forma social relaciona-se com a realidade que merece uma compreensao em
sua integralidade.

Captar o movimento e suas contradicdes € tarefa do pesquisador critico na
area da educacéo e, por isso, o conceito de totalidade na dialética € oposto a visédo
reducionista que considera a soma das partes como o todo, pois considera além da
soma das partes, pairando sobre as suas inter-relacdes correspondentes (Paulo
Netto, 2011).

Pelos principios da dialética, tudo se relaciona com o principio da totalidade e
tudo se transforma, tem-se o principio do movimento. A mudancga € realizada pelo
acumulo qualitativo de elementos que impacta a transformacéo. A luta dos opostos é
a contradicdo que se constitui na base da dialética que se faz na explicacdo do
movimento e da transformacao das coisas (Gadotti, 1990).

Ja na condicédo de método filosofico e cientifico, a dialética apresenta-se pelas
concepcdes de Marx e Engels. O idealismo dialético, notado em Hegel, é
transformado em realismo. E pelas relacdes de producdo que se levantam as
estruturas econémicas e politicas da sociedade, condicionando o processo de vida e
consciéncia social.

Segundo Marx (1985), por trabalho, compreende-se a forca empregada para
suprimir as necessidades béasicas do ser humano. S&o as transformagdes na
organizacdo de producao e do mercado que determinam as mudancas nas relagdes
de producéo. Karl Marx, em seu conceito de andlise e critica social denominado
materialismo historico-dialético baseado na Iuta de classes, compreendeu a
existéncia da desigualdade e da exploracdo da burguesia sobre os trabalhadores
(proletariado). Os autores da célebre obra Manifesto Comunista afirmam que “[...] a
histéria de todas as sociedades até hoje existentes é a historia das lutas de classes”
(Marx; Engels, 2008, p. 8).
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Enquanto Hegel tratava da dialética em plano espiritual, Marx passa a
guestao para o real, como ciéncia das leis gerais do movimento capaz de explicar a

evolugéo do ser humano e da natureza:

A dialética em Marx ndo € apenas um método para se chegar a verdade, é
uma concepc¢do do homem, da sociedade e da relagdo homem-mundo.
Marx ndo parte, como fizeram os filésofos idealistas, de um esquema
conceitual, teoricamente construido, procurando identificar a ‘esséncia’.
Também nao toma como ponto de partida os fendbmenos isolados em si,
como o faziam os empiricistas. Marx critica essas duas posicdes e percorre
um caminho novo. Isso é particularmente demonstrado em O Capital. Ai
Marx preocupava-se em entender o processo de formacao histérica do
modo de producgéo capitalista, ndo como se fosse uma forma acabada de
relagdo homem-sociedade, mas como um fieri, um sendo. Para ele n&o
existem fatos em si, como quer fazer crer o empiricismo, que se deixariam
examinar de maneira neutra, desligados do processo histérico-econdmico,
psicolégico e politico do homem. N&o é a consciéncia humana, como
sustenta o idealismo, nem a pura realidade, como sustenta o empiricismo,
mas é o préprio homem que figura como ser produzindo-se a si mesmo,
pela sua propria atividade, “pelo modo de produgdo da vida material”. A
condicao para que o homem se torne homem (porque ele néo €, ele se
torna) € o trabalho, a construgdo da sua histéria (Gadotti, 1990, p. 19-20).

O real, nessa concepcdao, é tido como as manifestacbes do ser humano na
natureza e no meio social. Afirma-se, porém, que o pensamento dialético marxista
nao nega o valor da subjetividade para a construgdo do conhecimento, mas, ao
invés da subjetividade permanecer no campo das ideias, esta se materializa

independentemente do valor que confere a este ou aquele homem.

A dialética ndo é um movimento espiritual que se opera no interior do
entendimento humano. Existe uma determinagéo reciproca entre as ideias
da mente humana e as condi¢fes reais de sua existéncia: ‘o essencial é que
a analise dialética compreenda a maneira pela qual se relacionam,
encadeiam e determinam reciprocamente, as condi¢bes de existéncia social
e as distintas modalidades de consciéncia. Nao se trata de conferir
autonomia a uma ou outra dimens&o da realidade social. E evidente que as
modalidades de consciéncia fazem parte das condi¢des de existéncia social’
(Gadotti, 1990, p. 21).

Com a logica de Hegel sobre a dialética, Marx (1985) comprova sua
relevancia, aplicando-a a todas as esferas da vida social, econémica e politica. A
ideia e 0 matéria fazem parte de algo indivisivel, pois 0 pensamento é considerado
como algo tdo concreto como a prépria natureza. Entre os objetivos do materialismo
dialético estédo: o estudo das leis gerais do universo, considerando todos 0s aspectos
que fazem parte da natureza e da vida social e a atuacdo como uma concepcao
cientifica fundamentada no materialismo do ser humano e da natureza e suas acgdes

de movimento que geram transformacdes pelas contradic¢des.
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Considerando as coisas e os fendbmenos em uma unidade de contrarios,
num encadeamento de relages, de modificagcdes e de movimento continuo,
a dialética opde-se a metafisica. A dialética admite o repouso e a separagéo
entre os diversos aspectos do real como relativos. S6 o movimento é
absoluto, pois é constante em todo processo (Gadotti, 1990, p. 23).

No segundo volume de O Capital, Marx (1985) exp0e a relacdo do processo
de circulacdo do capital e a transformacdo da produgdo em valor monetario.
Exemplificando por estagios, o primeiro estagio diz respeito a transformacao do
dinheiro em mercadoria e vice-versa. O dinheiro do capitalista € aplicado na compra
dos meios de producdo e a forca de trabalho, o seu dinheiro, que antes se
apresentava em forma monetéria, passa a apresentar-se como capital produtivo.

O trabalhador, para esta pesquisa, o docente, sufocado pelas pesadas
jornadas de trabalho e por um salario que equivale apenas a manutencdo de sua
sobrevivéncia, participa desse ciclo de producdo capitalista, sendo a peca mais
importante de todo o esquema, porém a que ndo goza dos bens produzidos.

As relacbes entre trabalhadores e capitalistas, a natureza da producédo da
mais-valia, o acumulo dos lucros e a exploracdo tém origem nas formas de capital-
constante e capital-variavel. O capitalismo necessita do capital fixo para gerar todos
0S meios para o0 processo de producdo e isto acarreta acumulo e,
consequentemente, crise. Os bens de consumo sao produzidos para o mercado no
sistema capitalista e ndo para a manutencdo da sociedade e pelas funcdes da
acumulacao gera um ciclo de crises entre 0 consumo e a produgao (Marx, 1985).

O capitalista compra o trabalhador antecipadamente ao processo de
producdo, porém o paga em pequenas parcelas durante o processo, quando se
chega ao capital variavel, o trabalhador ja Ihe forneceu o pagamento correspondente
ao seu salario, mas € com a venda da mercadoria que o capital se torna monetario e
o capitalista pode comprar novas forcas de trabalho (Marx, 1985).

A critica de Marx ao sistema capitalista consiste na exposi¢cdo da exploracao
do trabalhador pelo patrdo, fazendo com que se repense todo o modelo social e
econdmico, a relacdo dos meios de producdo com a forgca produtora e a relacao
patrao-empregado, bem como sua formacéao para o trabalho.

No caso da educagéo, advertem Marx e Engels (2011).

O verdadeiro significado da educacao, para os economistas filantropos, € a
formacdo de cada operario no maior ndmero possivel de atividades
industriais, de tal modo que, se é despedido de um trabalho pelo emprego
de uma maquina nova, ou por uma mudanca na divisdo do trabalho, possa
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encontrar uma colocacao o mais facilmente possivel (Marx; Engels, 2011, p.
114).

Apesar de datada no tempo e no espaco, essa critica ainda faz sentido na
atualidade em razédo da persisténcia do capitalismo como meio de producédo material
e ideoldgica. Ao perceber a educacao como importante aparelho para a expansao da
ideologia burguesa, seria ingénuo pensar a formacdo de professores com seus
desafios como um territdrio neutro ou mesmo desprezado pelo capital.

De acordo com Cury (2000, p. 13:

A educacgdo é, entdo, uma atividade humana participe da totalidade da
organizacdo social. Essa relacdo exige que se a considere como
historicamente determinada por um modo de produgcdo dominante, em
Nosso caso, o0 capitalista.

Por isso, a pesquisa parte desse chdo para esmiucar as entranhas de um
modelo educacional relacionado tanto com a divisdo de trabalho quanto com a
criacdo de um arcabouco ideoldgico para sua legitimacao.

No entanto, o marxismo oferece lentes potentes para se aprofundar nessa

compreensao com a contradicdo e a praxis.
2.2 Elementos criticos para uma andlise da educacéo a partir de Jamil Cury

Nesta sessao, busca-se em Cury (2000) a contribuicdo para a compreensao
do conceito de contradicdo e sua relacdo com a educacdo e outras categorias
fundamentais para uma andlise critica da educacéo.

Em sua obra “Educacao e contradicdo: elementos metodologicos para uma
teoria critica do fendmeno educativo”, Cury (2000) traz a superagao de perspectivas

individualistas e deterministas, que poderiam derivar do materialismo e afirma que

[...] uma visdo dialética do homem e de seu mundo histérico-social implica
conceber os dois termos da contradicdo (individuo-sociedade) de modo a
rejeitar tanto a concessdo que unilateraliza a adaptacdo do individuo a
realidade do status quo, como a que prop8e a realidade como um dado
estatico. Mas, além disso, implica conceber a realidade social como efetivo
espaco da luta de classes, no interior da qual se efetua a educacao,
rejeitando a impositividade da dominagdo, como o espontaneismo das
classes dominadas (Cury, 2000, p. 13).

Ele entende a realidade como um espaco de luta e assim também pensa a
educacdo. A educacdo ndo € homogénea, nem simplesmente reproduz as relagbes

de classe.
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Seus propositos tedricos e metodoldgicos pautam-se na perspectiva dialética
da Educacéo e na busca por uma pedagogia democratica. Cury (2000) mostra um
caminho que permite criticar as teorias da reproducdo no sistema capitalista. Para
isso, 0 autor situa a escola no sistema. Ele entende que a sociedade é constituida
por uma superestrutura, incluindo todas as formas de governo, e uma base fisica,
que seria a for¢a produtiva.

Ao realizar um estudo de categorias, Cury (2000) afirma que elas podem atuar
tanto como um intérprete da realidade quanto como um indicador de uma estratégia
politica. Por isso, o0 movimento é dialético, porque, além de denunciar, também se
volta para a acéo. E, ainda, funciona como uma ferramenta de analise, o que o torna
tao relevante para esta pesquisa.

Para ele, as categorias?, que ajudam a compreender o todo, a totalidade, sdo
componentes da realidade, ressaltando, no caso, os componentes da Educacao.

Segundo Cury (1992), as categorias e sua relacdo com a Educacédo sao

classificadas da seguinte forma:

e Contradicao

Sendo a realidade dialética e contraditéria, essa categoria é a base de uma
metodologia dialética e é o préprio motor interno do desenvolvimento. Ela é também
importante para a superacdo, porque toda luta de contrarios é relativa e superavel. A
acao pedagodgica, enquanto apropriacdo pelas classes dominadas de um saber que
tem a ver com seus interesses, concorre para o encaminhamento da modificacéo
das condi¢des sociais. A educacao € o terreno de luta entre a classe dominante e a
classe explorada. Sendo a escola simultaneamente reproducdo das estruturas
existentes, porque correia de transmissao da ideologia oficial, domesticacéo,
também ameaca a ordem estabelecida e possibilita a libertacdo. A possibilidade de
que a educacdo assuma a funcédo politica de arma critica existe, porque a
reproducdo das relagBes sociais de producdo ndo € mera repeticdo das mesmas,
nem mesmo uma reproducgdo reiterativa, mas uma reproducao ampliada, que leva
consigo as contradicfes existentes na sociedade. Como as contradicdes em certo
nivel geram problemas, fica em aberto a questdo da explicacdo destes. Mas a
ideologia dominante n&o explica nem resolve de modo mais abrangente o0s
problemas, porque isso significaria negar-se como portadora das promessas que é

incapaz de realizar. Dai a necessidade de dissimulagéo.
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e Totalidade

N&o se restringe ao particular, mas compreende o real de uma maneira mais
ampla. O autor reflete que, se se considerar a educacao como processo particular da
realidade, sem aceitar a propria totalidade, toma-lo-a como universo separado. A
visdo de totalidade a respeito da educacgdo implica a continua dialetizacdo entre as

relacdes de producgéo e a producéo de relacdes sociais.

e Mediagéo

Sob o ponto de vista da sociedade, as medi¢des concretizam e encarnam as
ideias ao mesmo tempo que iluminam e significam as a¢des. No caso da educacéo,
essa categoria torna-se basica porque a educacdo, como organizadora e
transmissora de ideias, medeia as a¢fes executadas na prética social, isto e, filtra
maneiras de ver as relacfes sociais e pode se tornar instrumento de apoio nas
transformacdes sociais. E o intelectual, entre estes podendo estar os professores,
que desempenha um importante papel de mediador, pois a luta pela direcdo da
sociedade da-se também na concepcdo de mundo. S&o os intelectuais que
conduzem essa luta no nivel estrutural, pois eles tém a funcdo de suscitar a tomada

de consciéncia nos membros da classe a que estdo organicamente vinculados.

e Reproducgéo

E a autoconservacdo de uma sociedade, reproduzindo as condi¢cbes que
possibilitam a manutencao de suas relagcdes béasicas. Aqui a educacdo pode servir
de elo mediador, reproduzindo as ideias e valores que ajudam a reproducao

ampliada do sistema.

e Hegemonia

A hegemonia é a capacidade de dire¢do cultural e ideoldgica que é apropriada
por uma classe, sendo exercida sobre o conjunto da sociedade civil, articulando seus
interesses particulares, como os das demais classes, de modo que venham a se
constituir em interesse geral. A hegemonia traz consigo tanto a possibilidade de
analise como a indicacdo de um a estratégia politica. Ela também é uma forma
critica de preparar condi¢cdes de superacao, visto que funciona em nivel de relagbes
entre dirigentes e dirigidos, o que permite a classe subalterna a reivindicacdo de

seus objetivos mediante mecanismos estabelecidos pela burguesia.
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Centra-se na contradicdo pela sua possibilidade de producédo de um amplo
quadro de referéncia que é catalisador da proposta de tese (juntamente com a
praxis, os Significados Sociais e 0s Sentidos Pessoais).

A producdo capitalista é gerada pelo préprio modo de produzir os bens
materiais necessarios a sobrevivéncia e a reproducdo de determinado grupo e pelas
contradicbes que essas praticas geram no meio onde sdo desenvolvidas e atuam.
Dessa forma, pode-se dizer que a contradi¢cdo aponta que € necessario construir nas
proprias condigfes historicas objetivas, as possibilidades histéricas de sua
superagao. “Assim, para Cury, a contradicdo esta inteiramente ligada com o saber,
visto que este, a servico da dominacao e portador de seu contrario, encontra na luta
de classes as condicbes decisivas da superacdo de sua contradigdo interna”
(Meneghetti, 1992. p. 121).

Vazquez explica que

[...] o marxismo demonstrou, igualmente, que o0 que determina a passagem
de uma formacéo social a outra é a contradi¢do que eclode, dentro do modo
de producéo, entre as forcas produtivas e as relacdes de producéo,
contradicdo que surge da acumulacdo de uma série de mudangas no
guadro do sistema, ao ndo mais corresponderem as rela¢des sociais de
producéo - e, particularmente, a forma de propriedade sobre os meios de
producdo - ao incremento das forgas produtivas (Vazquez, 2007, p. 327).

A historicidade diz respeito ao espaco material no qual o ser humano esta
inserido e as contradicdes dizem respeito a dindmica das superacdes (Santos et al.,
2019).

Ainda com Cury (2000) compreende-se a contradicdo como uma categoria de
analise destruidora e criadora, pois engajada com a superacgao. Ao se deparar com 0
movimento do real e a luta de classes que se desenvolve no interior do capitalismo,
a contradi¢cdo torna-se intoleravel e, dai, a busca pela sua superagédo. Destarte, a
educacédo faz-se como ambiente fundamental para essa superacdo, mas esse nao é
um processo “natural”’, nem obrigatério. Esse processo demanda intencionalidades,
reflexdo e acao.

A apreensdo do real no contexto capitalista ndo € uma tarefa facil e as
simulagfes e dissimula¢gbes tornam essa possibilidade mais dificil ainda quando se
assente com Marx e Engels, ao afirmarem que “as ideias da classe dominante séo,
em cada época, as ideais dominantes, isto €, a classe que € a forca material
dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante” (Cury,
2007, p. 47, grifos n0ssos).
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Com a forca material, impele-se uma for¢ca material. No entanto, as estruturas
materiais proporcionam visualizar o que elas séo, o0 que elas ndo sao e o que elas
podem ser. Isto se se partir do principio de que a educacdo assume que O ser
humano e a sociedade sé&o projetos inacabados e estdo em movimento.

Como explica Cury (2000).

O carater inacabado se inscreve, pois, no préprio real objetivo, definindo
ndo s6 o homem, como as relacdes que sua realidade impde. O corte do
ainda-ndo nega o dinamismo interno das coisas para aquilo que elas
possam ser. Assim, inacabamento da realidade faz com que a contradi¢do
implique a descoberta das tendéncias latentes da realidade e que
constituem a mediacdo entre o possivel e sua realizacdo. Contudo, a
possibilidade existente ho movimento das coisas quer dizer a possibilidade
do novo, daquilo que ainda ndo é mas pode ser, imanente naquilo que €. E
ao abracar toda a realidade, esse novo possivel, concebido de modo
dialético, inscreve-se ao mesmo tempo no homem e nas relagfes que este
mantém com o mundo e com os outros homens. A contradi¢cdo, pois, ao
interpretar o real, capta-o como sendo o resultado de uma inadequacéo
pugnativa entre o que é e 0 que ainda nao é, numa sintese contraditoria. Por
isso, todo o real e um processo que contém, sem encerrar, 0 possivel numa
unidade de contrarios (Cury, 2000, p. 31).

A contradicdo, assim, situa-se no cerne de uma questao educacional quando
esta é abordada criticamente. Nesse sentido, o Estagio Obrigatorio passa
necessariamente por essas contradicbes impostas pelo capital, mas com suas
peculiaridades. Pensar no Estagio Obrigatério em sua confrontagcdo com o ja sido e
0 ainda nao faz parte do escopo dessa pesquisa. Sem desprezar, obviamente, que
as mediacdes possibilitam iluminar e (res)significar as acoes.

A necessidade de formar sujeitos conscientes nas condicfes sociais e
culturais dos processos € premente. Sujeitos que sejam capazes de colaborar na
construgdo de uma atividade socialmente significativa, como uma sintese entre as
experiéncias, o conhecimento e 0s conhecimentos universais elaborados pelo
conjunto da humanidade.

No olhar para a contradicdo em processos educativos, em uma tradicdo
critica, a categoria praxis emerge como mediadora desses processos. Fugindo dos
determinismos e dos idealismos que podem pautar a educacédo, a unidade teoria e

pratica busca articular o por vir com o0 que esta sendo.

2.3 Praxis e educacao
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A praxis sera discorrida nesta sessdo como uma possibilidade critica e motor
da superacdo das contradicbes. Recorre-se, especialmente, a Adolfo Sanchez
Vazquez (2007) e a Paulo Freire (2005), cuja poténcia de suas palavras € um
convite a “auténtica libertagao”.

Ao se falar de praxis, retoma-se a perspectiva de como a contradicdo se da
entre as forcas produtivas e as relacdes de producdo. Para além do mundo pratico-
utilitario, a praxis realiza-se na atividade real, objetiva e material como produto da
consciéncia humana (Vazquez, 2007).

Este é um ponto central para se pensar nos sujeitos, nas teorias e nas
praticas que se integram no processo educativo, pois a praxis ndo se reduz as
atividades préticas, nem as teorias/ideias. Ela as integra para a superacdo das
necessidades imediatas, biol6gicas, de sobrevivéncia. A praxis (revolucionaria)
desenvolve-se na acdo diante do real, uma acéo teleoldogica que se constitui em
processo voltado para fins conscientes que expandem a compreensédo da realidade
e potencializa a agao.

Este seria, no fundo, o fim da educagéo, qual seja proporcionar “alargar’ a
compreensao do mundo potencializando, indissociavelmente, as possibilidades de
acao sobre este.

O pensamento da praxis na Educacdo ja deve estar incutido no préprio
processo de formacdo docente. Isto porque € nesse momento que existe a
possibilidade de apresentar ao educando as compreensfes de mundo e as
possibilidades de transformacdo. O estagio académico, de forma geral, pode
proporcionar a visdo das contradicdes e colocar-se como meio de compreensao da
praxis para a superacao da opressao operada pelas demandas do capital.

A viséo das contradicbes nao é tarefa dificil, como se vera nas falas oriundas
do grupo focal. O determinismo e o individualismo sao faces de uma mesma moeda
acritica, quando se pensa nas frustracdes causadas pelas contradi¢cdes. A questao
posta € como supera-las, como expandir o nivel de consciéncia e a qualidade da
praxis?

A teoria da praxis demanda a superacdo do ponto de vista espontaneo ou
instintivo adotado pela consciéncia comum (Vazquez, 2007), ou como diria Freire
(2005), pela consciéncia ingénua. Quando se fala em atividade no contexto de uma

praxis, a atividade tem um papel tdo importante quanto da teoria.
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Por atividade em geral, entendemos o ato ou conjunto de atos em virtude do
qual um sujeito ativo (agente) modifica uma determinada matéria-prima.
Exatamente por sua generalidade, essa caracterizacdo da atividade néo
especifica o tipo de agente (fisico, biolégico ou humano) nem a natureza da
matéria-prima sobre a qual atua (corpo fisico, ser vivo, vivéncia psiquica,
grupo, relagdo ou instituicdo social), bem como ndo determina a espécie de
atos (fisicos, psiquicos, sociais) que levam a certa transformacédo. O
resultado da atividade, isto é, seu produto, também se da em diversos
niveis: pode ser uma nova particula, um conceito, um instrumento, uma obra
artistica ou um novo sistema social. Nesse sentido amplo, atividade opde-se
a passividade, e seu ambito é o da efetividade e ndo o do meramente
possivel. Agente é o que age, 0 que atua, € nao apenas tem possibilidade
ou disponibilidade para atuar ou agir. Sua atividade ndo € potencial, mas
sim atual (Vazquez, 1977, p. 186).

Como principio da praxis, € necessario ressaltar sua oposicdo a passividade.
Assumir a agéncia da transformacao indo além da reflexdo, da teoria e da ideia que
potencializam a acao.

Aprofundando no conceito de atividade, Vazquez (1977) traz o papel de seus

fins para uma praxis.

A atividade propriamente humana s6 se verifica quando os atos dirigidos a
um objeto para transforma-lo se iniciam com um resultado ideal, ou
finalidade, e terminam com um resultado ou produto efetivo, real. Nesse
caso, 0s atos ndo so6 sédo determinados casualmente por um estado anterior
gue se verificou efetivamente - determinacdo do passado pelo presente -,
como também por algo que ainda ndo tem uma existéncia efetiva e que, néo
obstante, determina e regula os diferentes atos antes de culminar num
resultado real, ou seja, a determinagdo ndo vem do passado, mas sim do
futuro (Vazquez, 1977, p. 187).

Posta a relevancia das categorias e suas inserc6es na pesquisa proposta, ha
que se alinhar estas com a categoria de praxis e sua importancia na andlise de
processos educacionais com vistas a superacao.

Marx (2012) concebe a praxis como uma atividade humana pratico-critica, que
deriva da relagdo entre o homem e a natureza. A natureza s6 ganha sentido para o
homem se for adaptada por ele para servir a intentos relacionados a satisfacéo das
necessidades do género humano. Para Marx (2012), a natureza inclui todas as
coisas materiais de que o0 homem se apropria e a sociedade em que vive. A praxis
medeia essa relacao (ou troca) entre 0 homem e a natureza que se converte em um
processo produtivo que define conscientemente sua utilidade. A praxis expressa,
justamente, o poder que o homem tem de transformar o meio externo.

Ainda, segundo o0 pensamento marxista, a pratica € uma atividade
subjetivamente sensivel, uma atividade humana prético-critica, ou seja, uma

atividade plenamente perceptivel e consciente para o ser humano.
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No pensamento do filésofo marxista italiano Gramsci (1999), o conceito de
praxis adquiriu uma conotacao diferente: a pratica passou a ser entendida como a
criacdo da prépria historia, que se deu sob a intervengdo humana no processo das
condi¢cdes ambientais, a fim de atingir seus propdsitos e suas necessidades.

Na visdo de Gramsci (1999), a prética continua sendo uma atividade humana
racional, mas os fildsofos introduziram um novo elemento na relacdo que medeia o
comportamento do mediador em atividades que alteram as condi¢cdes ambientais.
Dessa forma, o ser humano deixa de ser visto como um Unico sujeito intervindo nas
condicBes ambientais de forma harmoniosa.

Ao envolver a Educacdo como uma atividade humana, historica, social, ela
toma contornos politicos e praticos. “Afirmar como ideia 0 que nega como pratica € o
que move o mecanismo da educagao autoritaria na sociedade desigual” (Brandao,
2007, p. 97). No entanto, é possivel reinventar a Educacéo, como pratica que pode
“servir ao trabalho de construir um outro tipo de mundo” (Brandao, 2007, p. 99).

Sem abdicar da visdo marxista, compreende-se que Freire alcanga uma
proposta de praxis educativa que contribui para a nossa problematizacdo. Para a
educacao libertadora de Freire, a praxis apresenta-se como conceito fundamental
gue bebe explicitamente em Vazquez (2007) para a sua formulacao.

Por essa trilha, a perspectiva freireana adensa a praxis com 0s conceitos de
dialogicidade, palavra auténtica e autonomia, além da acao-reflexdo

Assim como Vazquez (2007), Freire (2005) preocupa-se com niveis de
consciéncia e defende que o didlogo problematizador seria a via para consciéncia
critica que se integra ao conceito de praxis.

Em sua obra Extensdo ou comunicacdo? Freire (2010) aponta como
fundamental para uma pratica educativa libertadora o conceito de comunicacao,
contraposto ao de extenséao, este no sentido de transferir, entregar, depositar. Para
Freire (2005), a coparticipagdo da-se pela comunicagdo que possibilita ao ser
humano pensar. Isto descontréi a passividade.

Para Freire (2005), ndo se trata de “explicar as massas, mas de dialogar com
elas sobre a sua acgao” (Freire, 2005, p. 55) e sobre a realidade, na perspectiva de
promover a insercao critica em sua realidade “através da praxis, pelo simples fato de
nenhuma realidade se transformar a si mesma” (Freire, 2005, p. 55).

Freire (2005) aponta um propésito desta pesquisa, a auténtica libertacdo “néo

é uma coisa que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra oca, mitificante. E
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praxis, que implica a acao e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”
(Freire, 2005, p. 93). Sem praxis, “¢ impossivel a superacdo da contradicdo
opressor-oprimido” (Freire, 2013, p. 52).

Assim sendo, para Freire (2005), a préxis faz-se no vinculo estreito entre o
pensar e o dizer a palavra auténtica que € testemunho de um agir.

De acordo com Rossato (2008), a partir de Freire,

O ato verdadeiramente educativo torna o educando senhor de sua palavra,
mas necessariamente conduz a uma transformacdo onde sobrevivem
relagBes sociais de dominagdo. A acao é, portanto, uma libertacdo da
consciéncia, mas posteriormente € uma libertacdo social, gerada por um
pensamento dindmico numa sociedade assumida como em mudanca e
devenir permanente. E um processo constante de desacomodacao,
caminhando para uma outra etapa que, por sua vez, ndo sera definitiva,
mas parte de um novo momento também este passageiro. A educagdo se
da num processo de comunh&o. Ninguém educa ninguém, mas os homens
se educam em comunhdo. Ora, em comunhdo ndo h& dominacdo, mas
igualdade para todos, para atingir a cidadania em plenitude, rompendo as
estruturas de uma sociedade injusta e desigual. Desta consciéncia decorre
a acéo pratica coerente do(da) educador(a) numa acéo transformadora,
tornando a histéria um devenir constante (Rossato, 2008, p. 331-332).

Freire (2005) faz a defesa intransigente do sujeito como ator de sua prépria
histéria, sem individualismos e rejeitando determinismos, pois esse movimento, esse
devenir, torna-se fundamento para a compreensao da praxis. A educacao libertadora
torna-se atividade dial6gica que vislumbra seus fins de forma critica e dialdgica.

Com essas referéncias, € preciso investir na compreensdo desses fins e
dessa atividade e, por isso, busca-se nos Significados Sociais e sentidos sociais a

fundamentacédo necessaria.
2.4 Significados Sociais e Sentidos Pessoais como conceitos em Leontiev

A proposta desse referencial tedrico e conceitual € elucidar e fundamentar
para proporcionar a analise do objeto da pesquisa que € como o Estagio
Supervisionado Obrigatorio do curso de Pedagogia da PUC Minas, relaciona-se com
seus Significados Sociais e Sentidos Pessoais.

AplOs se investir na compreensdo de conceitos e categorias caras ao
materialismo historico-dialético, a partir de Leontiev, os Significados Sociais e
Sentidos Pessoais, componentes da atividade humana, tomam relevo para
desenvolvimento do referencial tedrico da pesquisa. A relevancia desses conceitos

reside na possibilidade de constru¢do de subsidios e elementos que fundamentam
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0s aspectos do estudo em questdo, que podem contribuir para a formacédo humana e
técnica do graduando de Pedagogia.

Para tanto, a “lente” utilizada passa pela abordagem dos conceitos: atividade
humana, Sentidos Pessoais e Significados Sociais que se traduzem também em
bases de analise metodoldgica.

Posta a atividade humana como constituinte da historia e da sociedade, pode-
se dizer que a maior construgdo do homem foi a sua prépria humanidade. A histéria
do homem registra fenbmenos que o constituiram na sua relagdo com o mundo, com
0S outros homens e consigo mesmo. O que o define como humano é essa sua
construcédo historica, processo que é transmitido, herdado e ressignificado a luz das
transformacdes produzidas. Portanto, dizer que o ser humano é histoérico € dizer que
ele tem experiéncias e conquistas acumuladas, que tem producdo historica ligada a
outros homens. Compreender a sua historicidade é ndo apenas conhecer a sua
histéria, mas situa-lo nas construcdes, descrevé-lo a partir do processo de mudanca
do qual ele faz parte.

A atividade humana implica relacdes de mediacdo entre os homens e a
natureza e entre si, resultando em aprendizagem e desenvolvimento. Ela €, ao
mesmo tempo, um processo de percepcao e transformacédo do mundo e do préprio
sujeito nessa transformacdo. Como construcdo socio-histérica, as atividades
humanas relacionam-se entre si, estabelecem liga¢gbes entre as atividades passadas
e as futuras. Em todo esse processo, sdo mediadas por artefatos culturais, por
regras sociais e pela divisdo social do trabalho.

Leontiev (1978) foi um dos que mais se dedicou a estudar e a elaborar a
“Teoria da Atividade” com o proposito de solucionar algumas questdes da Psicologia
histérico-cultural. E por meio da Teoria da Atividade que ele ressalta que a
consciéncia da acgao € essencial “para a aprendizagem das habilidades psiquicas e
motoras” (Leontiev, 1978, p. 125). Com isso, torna-se evidente que, na instituicdo de
ensino, o docente, em sua formacédo, entenda o processo de conscientizagcdo dos
conhecimentos cientificos por parte dos sujeitos.

Leontiev (1978) analisa a relacdo entre atividade humana e a consciéncia
como um decurso dialético de um sujeito constituido social e historicamente. A
consciéncia € reflexo psiquico da vida real, oriunda da atividade humana sensivel,
assim configurada por sensacdes e percepcdes e que conduz a formacdo dos

Significados Sociais e dos Sentidos Pessoais.
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Nos significados sociais, estao refletidas as acdes e as vivéncias do homem
em sua relacdo com o mundo. Por meio das praticas sociais e sua trajetéria na
histéria, o homem concebeu e aperfeicoou, socialmente, técnicas, instrumentos,
regras, conceitos e conhecimentos, criando, assim, uma forma ideal de existéncia do
mundo obijetivo.

Os significados, como nocdo, acepcdo e interpretacdo, sdo conteudos
introduzidos, tomados, repassados, impregnados e memorizados por meio de e no
contexto histérico das relacdes sociais. Eles possuem um carater menos dindmico
de mudancas e alteracdes. Estdo codificados no que Leontiev (1978) chamou de

sistema de significados.

[...] significado es la generalizacién de la realidad que ha cristalizado, que
se ha fijado en su vehiculo sensorial, por lo general en una palabra o una
combinacion de palabras. Es la forma ideal, espiritual, en que cristaliza la
experiencia social, la practica social de la humanidad. El conjunto de
nociones de una sociedad, su ciencia, su idioma, todo esto sistema de
significado. Por consiguiente el significado pertenece en primer término al
mundo de los fendmenos objetivos-historicos ideales (Leontiev, 1978, p.
213).

O sentido pessoal relaciona-se ao significado social, porém eles se
diferenciam. Enquanto esse Ultimo esta ligado ao mundo obijetivo; o sentido pessoal
vincula-se a propria vida do sujeito no mundo e € determinado pelos motivos que o
impulsionam a atividade. Segundo Leontiev (1978), “[...] el sentido expresa la
relacion del motivo de la actividad con la finalidad inmediata de la accidén” (Leontiev,
1978, p. 215).

Os significados sao assimilados pelos sujeitos e dependem das suas relacées
sociais. Porém, o sentido pessoal pode se desencontrar do significado social, visto
que “[...] la encarnacién del sentido en los significados es un proceso profundamente
intimo, psicologicamente rico, nada automatico, instantaneo” (Leontiev, 1978, p.
121). Os sentidos possuem uma caracteristica dinamica em funcéo dos motivos que
podem variar nas atividades. Os motivos mudam e assim mudam os sentidos.

Os Significados Sociais e 0os Sentidos Pessoais, no contexto dessa tese,
precisam ser abordados reforgando sua origem na atividade humana e o docente ou
estudante enfrentam-nos no seu cotidiano na constante formagéo da mente.

Os conceitos de sentido pessoal e de significado social sdo conceitos gerais
da Psicologia utilizados por diversas teorias. Aqui entendidas como unidades, haja

visto que, para se compreender a formacéo social da consciéncia do ser humano, o
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ponto de partida sdo os significados como constru¢des sociais mais estaveis, para a
partir deles se conhecerem as zonas mais inconstantes e subjetivas: a dos sentidos.
Trata-se de uma articulagéo particular do sujeito dos eventos vividos em sua relacao
com o mundo e que podem denotar tensdes, o que é e 0 que deveria ser, ou seja,
contradicoes.

Pela perspectiva histérico-cultural, o conceito sentido foi introduzido por
Vygotsky (1998) e ganhou notoriedade com Leontiev (1978) com outras
perspectivas. A categoria do sentido toma-se pela singularidade da categoria do

significado:

Partindo do método de analise por unidades, o autor (Vygotsky) questiona
qual seria a unidade fundamental da relagdo entre pensamento e
linguagem. Conclui que essa unidade esta no significado da palavra, pois é
a unidade indecomponivel de ambos os processos € ao mesmo tempo um
fenbmeno da linguagem e do pensamento. O significado da palavra é a
palavra vista do seu interior (Asbahr, 2014, p. 266).

A consciéncia humana € mais complexa do que o pensamento, de forma que,
para que haja a sua compreensdo, € necessario entender o pensamento e a
linguagem. Barros et al. (2009) afirma que a expressao do sentido apareceu nas
Gltimas obras de Vygotsky (1998), adquirindo expressfes diferentes em pouco
tempo. Vygotsky (1998) relacionou o cognitivo e o afetivo para apresentar o conceito
de sentido expresso pela linguagem. Dessa forma, sentido e significado, bem como
cognitivo e afetivo, sdo objetos de exploracdo do autor que defende que o sentido
esta relacionado ndo apenas ao significado do que se diz, mas a estrutura psiquica

como um todo.

O sentido toma forma na representacao conceitual de Vygotsky na relacao
com a fala interior, a qual ele apresenta como uma verdadeira producao
psicolégica, e ndo apenas como funcdo, nem da linguagem, nem do
pensamento tomadas isoladamente. Esse esforco para apresentar a
complexa articulacdo entre pensamento, linguagem, fala, personalidade e
consciéncia como sistema em movimento, representa, em si mesmo, um
novo caminho para a reconstrucdo do mental. Um caminho orientado, ndo
pela analise das partes, mas pela compreensdo delas numa relacéo
dindmica que passa a constituir uma unidade qualitativa diferenciada que so
toma significado dentro do préprio processo de constru¢cdo do problema.
Esse significado, porém, adquire um valor heuristico que vai além do
problema que constituia seu foco naquele momento (Gonzalez Rey, 2007,
p. 159).

Vygotsky (1998) enfatiza que a apreensdo do significado da palavra pela

crianca configura-se apenas como a primeira etapa do seu desenvolvimento que se
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desenrola em um longo processo, isto €, a partir da progressao dos sistemas
intelectuais de abstracdo e generalizacdo, a crianca comega a enxergar Novos
significados para as palavras. A crianga desenvolve os significados de maneira
diferente dos adultos, ou, como Vygotsky (1998) denominou, pelo pensamento por
complexos e conceitos potenciais, isto €, a crianca estabelecera relacdes concretas
e factuais com os elementos da realidade e ndo abstratas e verdadeiras como se da

posteriormente, na vida adulta.

A significacdo € a generalizacdo da realidade que é cristalizada e fixada
num vetor sensivel, ordinariamente a palavra ou a locugédo. E a forma ideal
espiritual da cristalizacdo da experiéncia e da pratica sociais da
humanidade. A sua esfera das representacdes de uma sociedade, a sua
ciéncia, a sua lingua existe enquanto sistemas de significacdo
correspondente. A significacdo pertence, portanto, antes de mais nada, ao
mundo dos fendmenos objetivamente histéricos (Leontiev, 2004, p. 100).

Compreende-se que, ao se apropriar dos significados sociais, o ser humano
Ihes confere um sentido proprio, embasado na sua realidade concreta, sentimentos,
motivos e necessidades. As significagcbes sdo fenbmenos que fazem parte do
coletivo, do social, porém passam a ter sentido individual, quando apropriados pelos
sujeitos. Se Vygotsky (1998) realizou a introducao da investigacao entre linguagem e
pensamento interligada a consciéncia humana, Leontiev (2004) compreende esse
conceito partindo da experiéncia praticada pelo sujeito.

Leontiev (2004) elucida que o ser humano se apropria de um sistema de
significacdes historicamente construido, porém é por meio de particularidades de
sua vida pessoal, que se apropria ou hdo dos significados, os quais, por sua vez,
também interferem na forma em que se apropria das significagcbes. Dessa forma,
pode caminhar pelas objetivacOes e escolher sua forma de enxergar o mundo, por
meio da mediacdo entre 0 motivo e o contetdo da ag¢éo. A consciéncia vai trabalhar
com significados e com sentidos, em que o sentido serd moldado a partir da
consciéncia entre o contetdo e o motivo da acao.

Sendo construidas historicamente, as significacdes sociais modificam-se a
partir das mudancas vivenciadas na sociedade, na politica, na economia e na cultura
de um povo. Sao, assim, conceituadas como sinteses historicas de produtos
culturais, sendo impactadas pelas transformac¢des socio-histérico-culturais. Leontiev
(2004) afirma que, na consciéncia primitiva, o significado coletivo coincidia com o
sentido individual, fazendo com que o individuo e o grupo tivessem caracteristicas

semelhantes que pouco se diferenciavam.
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A atividade humana e a consciéncia sdo unidades dialéticas.

[...] a consciéncia é produto subjetivo da atividade dos homens com os
objetos e com os outros homens e, ao mesmo tempo, regula a atividade
produtora da vida humana. Ao analisar a relacdo entre a consciéncia e a
atividade, Leontiev rejeita e critica as concep¢cdes metafisicas que isolam a
consciéncia da vida real. Propde, ao contrario, uma andlise da consciéncia a
partir das condicdes sociais e historicas de sua constituicdo e postula que a
consciéncia é a forma concreta do psiquismo humano (Asbahr, 2014, p.
267).

Para o tedrico, a consciéncia humana faz-se pelos elementos sensiveis, pelo

social e pelo sentido pessoal.

O conteddo sensivel (sensagdes, imagens de percepc¢do, representacdes) é
0 que produz a base e as condi¢bes da consciéncia, o que cria sua riqueza
e seu colorido. E o conteido imediato da consciéncia, mas ndo exprime
toda sua especificidade. Torna-se necessario compreender os outros dois
elementos: a significacdo e o sentido. As significacdes sociais devem ser
compreendidas como as sinteses das praticas sociais conjuntas, a forma
ideal de existéncia no mundo objetal (Asbahr, 2014, p. 267).

A linguagem fixa os Significados Sociais que podem ser observados pelas
palavras, no sentido da significacao verbal ou do conteido da consciéncia social que
esta sendo assimilado pelo individuo, o conhecimento.

Leontiev (2004, p. 94) afirma que o “significado é a cristalizacao da realidade”.
E por meio dos significados que o ser humano se sente apto para se relacionar com
o mundo, de forma que, mesmo em constante construcdo e transformacdo, o
sistema de significados esta sempre pronto para que o ser humano se aproprie deles
ou crie seus préprios sentidos individuais.

A separacdo do significado e do sentido deu-se a partir da evolucdo do
dominio do consciente, das atividades produtivas e das relacdes de trabalho. Dessa
forma, é a partir da propriedade privada e da separacdo dos meios de producao que
os sentidos deixam de ser coincidentes, para, além de diferentes, tornarem-se
contraditorios. Leontiev (2004) denomina a alienacdo do trabalho, em que o sentido
esta apenas na sobrevivéncia, de forma que as atividades laborais ndo tém mais
sentido em si mesmas, mas, sim, na condicdo externa do ganho do salario para a
sobrevivéncia.

A atividade humana esvazia-se de sua condi¢cdo consciente e social, bem
como universal, criadora e livre para alienar-se em atividades que lhes garantirdo o
salario. O trabalhador € separado dos meios de producao, o que impacta as relacdes
sociais que se tornaram menos humanas. O ser humano, que antes, prOxXimo ao seu

meio de producdo, garantia as condi¢cdes necessérias a sua existéncia, passa a ser
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separado de seus materiais de trabalho, o que impacta em grande pobreza para
grande parcela da populacdo. O ser humano, entdo, deve vender a sua forca de
trabalho para que possa garantir a sua sobrevivéncia, alienando o contetdo de sua
propria vida, ja que é o trabalho que se faz como conteudo essencial para a vida

humana.

Essas relacfes sociais alienadas penetram na consciéncia dos sujeitos e
produzem uma discordancia entre o resultado objetivo da atividade e seu
motivo, ou, em outras palavras, o conteldo objetivo da atividade nao
concorda com seu conteldo subjetivo, o que confere a consciéncia
caracteristicas particulares. A consciéncia humana, nesse contexto, torna-se
desintegrada, fragmentada, alienada. Essas condi¢des historicas sdo a
causa da inadequacao psicoldgica (Asbahr, 2014, p. 269).

A consciéncia humana passa a ser fragmentada, pois o motivo das acdes dos
trabalhadores é contraditorio, isto é, apesar de o sujeito participar da atividade
produtiva, ali ndo se reconhece, o que torna o trabalho mecéanico, sem possibilidade
de transformacéo de consciéncia. O trabalho sem fim em si mesmo faz com que o
sujeito compreenda o significado da producédo como finalidade do salario e ndo para
suprir necessidades inerentes a sociedade.

Nesse contexto, nota-se que a sociedade capitalista impds uma ruptura entre
o significado e o sentido da profissdo, pois o sentido individual é caracterizado pelo
momento em que ha o recebimento do salario que podera suprir as necessidades do
sujeito, enquanto, no caso da docéncia, o significado social condiz a formacao
humana e as funcfes sociais educadoras.

O entendimento de uma possivel ruptura entre significado social e sentido
pessoal pode ser crucial para a andlise desta pesquisa e pode ser explicado por
Leontiev (2004), no que diz respeito as contradicdes da consciéncia. Leontiev
(2004), baseado em Marx, propde que sO na sociedade socialista a consciéncia
pode estar plena, integral, pois o sentido do trabalho é outro, ja que os motivos
também s&o outros. O motivo ndo € mais apenas ganhar um salario e o sentido
realiza-se psicologicamente nas significagdes.

Para compreender o significado social e o sentido pessoal na profissdo
docente, utiliza-se a teoria de Leontiev denominada Teoria da Atividade, atribuida as
contribuicbes de Vygotsky (1978) que fundamentam a ideia socio-historico-cultural
baseada nos principios marxistas. lanuskiewtz (2009) elucida que a Teoria da

Atividade permite a analise das atividades humanas dentro do contexto na qual se
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inserem, possibilitando que se obtenham informacfes das relacbes entre os
individuos em um contexto socio-histoérico.

As origens da Teoria da Atividade remetem historicamente as raizes
filoséficas de Kant e Hegel (séculos XVIII e XIX), Marx e Engels (século XIX), e 0os
escritos de Vygotsky, Leontiev e Luria. As pesquisas iniciadas por Vygotsky, no
século XX, prosseguiram em seu desenvolvimento com Luria e Leontiev, estudando
as complexas relagdes dos individuos com o meio com o principio de que somente
era possivel compreender o psiquismo dos individuos a partir da analise de sua
relacdo material, da organizacéo e das relacdes de producéo.

Ferreira e Machado (2019), ao analisarem as causas que levam professoras
concursadas na Educacéo Infantil a se demitirem do cargo, utilizam os conceitos de
atividade, significado social e sentido pessoal, formulados a partir da teoria historico-
cultural. Nessa compreensdo, em termos tedricos, o desenvolvimento das funcdes
mentais acontece tanto em um plano de processos mentais naturais, com o
pensamento imageético, a atencao involuntéria, a memaria mecanica, ou seja, relativo
as funcdes mentais inferiores, quanto nas funcbes mentais superiores, que se
expressam no pensamento por meio de conceitos, da atencdo voluntaria, da
memoria légica e que se constituem em processos culturais.

Nesse sentido, a mente é formada socialmente a partir das internalizacdes
que o individuo faz da realidade ao seu redor, por meio de simbolos, significados,
signos e representacdes da realidade (Ferreira; Machado, 2019).

Conforme argumentam Ferreira e Machado (2019, p. 188), “[...] pode-se dizer
gue é pela atividade realizada por intermédio da apropriacdo da cultura criada por
geracOes precedentes que as aptiddes e os caracteres propriamente humanos se
desenvolvem e ndo por mera hereditariedade bioldgica”.

Dessa forma,

[...] € possivel que uma mesma acéo (por exemplo, memorizar um poema)
seja efetuada por operactes diferentes (escrevendo-o, lendo-o em voz alta,
recitando-o, etc). E também, numa mesma operagdo, podem ser realizadas
diferentes acdes, pois uma operacdo depende das condi¢cdes em que o alvo
ou meta da a¢éo se da e o alvo é que determina a acao. Além disso, os atos
também sdo caracterizados por métodos, técnicas e conjungdes exigidas
pela acao (Ferreira; Machado, 2019, p. 188).

A Teoria da Atividade em Leontiev (2004) tem como pressuposto o
entendimento de que a atividade ndo € uma rea¢do, hem um conjunto de reagoes,

mas sim um sistema com estrutura, niveis internos, desenvolvimento, mudancas.
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Vygotsky (1998, p. 329) afirma que a consciéncia é refletida na palavra, sendo
que “[...] a palavra consciente € 0 microcosmo da consciéncia humana”. Ao criar a
teoria sécio-histérica, Vygotsky (2007) objetivou compreender tanto a origem como o
desenvolvimento dos processos psicolégicos do pensamento que recebiam
influéncias de fatores socioculturais e biologicos. Tal concepcao foi desenvolvida
para superar as teorias do behaviorismo que se caracterizavam por suas
interpretacbes mecanicistas e Gestalt nas operagcées mentalistas. Por isso, a teoria
sécio-histérica é caracterizada pelos principios da influéncia biolégica para os
processos do pensamento, sendo o desenvolvimento do cérebro contextualizado a
aspectos culturais e histéricos mediados, simbolicamente, pela linguagem (Lucci,
2006).

Como parte da influéncia marxista para as teorias da psicologia socio-
histérico-cultural, esta o trabalho como base central das atividades humanas, pois, a
partir da produtividade, a acéo leva a necessidade que, por sua vez, faz com que o
ser humano modifique e seja modificado pelo meio ao seu redor. O ser humano,
entdo, constréi uma imagem subjetiva da realidade a partir da observacdo e da
experimentacdo da cultura e a partir das atividades que exerce no mundo que
impactam modificacdes externas e internas (lanuskiewtz, 2009).

Os seres humanos realizam atividades para suprir necessidades que levam a
busca para a satisfacdo por meio da modificacdo do ambiente externo, pela
manipulagédo de objetos e agdes que se relacionam indiretamente com a atividade,
resultando na transformacédo do individuo e do meio no qual atua. As acdes também
podem se transformar em operacédo, quando realizadas de forma inconsciente, o que
impacta a liberacdo do individuo para a execugcdo de tarefas mais complexas,
porém, para tanto, € necessario que as agoes afetem os individuos em sua Zona de
Desenvolvimento Proximal (Vygostyk, 1978).

Leontiev et al. (2005) afirma que as atividades produtivas sdo a unidade
central da formacao da consciéncia humana. Seguindo por seus principios, o tedrico
explica que, ao interagir com o0 meio, 0s animais satisfazem imediatamente uma
necessidade, j4, no caso dos humanos, o ato de realizar uma atividade por
intervencao do meio satisfaz uma necessidade, cria necessidades e gera atividades.

Ao passo que a acdo do animal com o meio responde a uma necessidade
bioldgica orientada por objetos, os humanos pressupdem uma estrutura complexa de

atividades mediatizadas por instrumentos criados para satisfazer necessidades.
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A partir do momento em que a atividade passa a ser composta por unidades
menores, as acdes, cada uma das ag¢les individuais componentes das
atividades coletivas deixa de ter uma relacdo direta com o objeto da
atividade e passa a manter uma relagdo indireta com 0o mesmo. Assim, a
atividade humana — diferentemente da atividade animal que se realiza de
forma natural, instintiva, determinada por leis biolégicas - é orientada por
motivos que aparecem social e historicamente ao homem e sdo projetados
idealmente ja no inicio da atividade de producéo dos objetos que vao suprir
suas necessidades (lanuskiewtz, 2009, p. 24-25).

Compreende-se, assim, que o ser humano atua por objetivos construidos
socio-historicamente, enquanto 0s animais agem apenas para suprir necessidades
biologicas. O contexto formativo docente, com suas particularidades culturais e
histéricas, € formador de subjetividade. A acdo educativa € permeada por acdes
explicativas e normativas de forma que a reflexdo sobre o conhecimento e a pratica
busquem respostas sobre as formas de acdo para que se atinjam objetivos que
parecam aceitaveis ou desejaveis na pratica do professor (Serrdo, 2004).

A prética docente sofre interferéncia do meio e dos sujeitos envolvidos no
processo educativo, tornando-se mais intensa do que a apresentacéo da teoria, pois

nao ocorre sem intencionalidade.

O professor constréi sua profissionalidade docente em suas acgles
pensadas e escolhidas para a pratica educativa que quer realizar com seus
alunos e essa acdo ndo ocorre sem ter as influéncias do contexto cultural
em que vivem os demais agentes envolvidos com sua acao. Por isto € uma
pratica social. Dessa maneira, a educacéo € entendida ndo como algo dado,
gue é incorporado pelos sujeitos que a realizam, mas como algo de que se
apropria, se constréi, se faz e refaz para atender a fins especificos, s6 assim
pode ser entendida, pois é algo pertencente ao género humano (Franco,
2009, p. 61).

Nota-se, portanto, que a Educacgdo, como processo socialmente construido
pelo género humano, requer um olhar atento em todas as dimensfes que inferem na
subjetividade, isto €, os processos individuais, sociais, afetivos e cognitivos.

A formacdo docente € pensada, tendo em vista o desenvolvimento
profissional e pessoal do professor, porém, por vezes, o profissional da Educacéo é
modelado para atuar tecnicamente na reproducdo de préaticas alienantes sem
compreender as bases ideoldgicas as quais o dirige.

Nesse ponto, Franco (2009) atenta que as praticas que sao ideoldgicas
podem se apresentar como desenvolvedoras de reflexdo docente, entretanto, por
meio desse discurso, impdem-lhe maior sobrecarga pelo resultado do trabalho

desenvolvido em sala de aula.
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O conceito de sentido é fundamental a educacéo escolar, visto que amplia a
compreensdo dos processos de aprendizagem e introduz elementos
fundamentais para a compreensédo do estudante ndo apenas como sujeito
gue aprende, mas também como sujeito que pensa, age, sente e escolhe a
partir dos sentidos que atribui aos conhecimentos (Asbarh, 2014, p. 271).

Asbahr (2014) enfatiza que a subjetividade ndo se manifesta apenas em nivel
individual, mas também sendo construida no meio social. Portanto, € necessario
considerar os contextos histéricos, sociais, culturais e econbémicos para se
compreender a constru¢do docente. E compreendendo o sentido da subjetividade
pela perspectiva sOcio-histérica que se pode haver didlogo entre os sujeitos
enguanto desenvolvem sua identidade profissional e pessoal.

Temos de substituir a visdo mecanicista de ver a cultura, sujeito e
subjetividade como fendmenos diferentes que se relacionam, para passar a
vé-los como fendmenos que, sem serem idénticos, integram-se como
momentos qualitativos da ecologia humana em uma relacdo de
recursividade (Gonzalez Rey, 2003, p. 78).

E na interacdo humana da préxis e da sociabilidade que se constréi a imagem
do professor e a producao de sua individualidade. Na pratica do professorado, hi
acfes e intencionalidades sociais a partir da relacdo sujeito-sujeito em
direcionamento a formac&o humana. E a partir do ato de ensino-aprendizagem e por
meio de uma reproducédo histérica do ser-social que o sujeito pode ser inserido na
sociedade.

O ser humano, assim, passa de ser biolégico para ser-social por meio das
correlagdes de forca com a realidade concreta. Dessa forma, surge o profissional
professor para superar novas necessidades do ser social que encaminha os
individuos para atuarem pelas legalidades estabelecidas pela sociedade, explorando
seus potenciais por meio de sua capacidade transformadora da realidade concreta
(Lukacs, 2013).

Portanto, a profissdo do docente, vista pela 6tica da dialética, propde a acao
formativa como o motivo da profissdo docente, buscando estabelecer Significados
Sociais e sentidos no processo de desenvolver-se de forma continua.

Outrossim, ja é possivel perceber como essa “lente” tedrica projetada pela
teoria marxista proporciona um quadro de referéncia para analise do fenémeno
educativo, sendo que, nos limites desta pesquisa, 0 investimento € no Estagio

Supervisionado Obrigatério do Curso de Pedagogia da PUC Minas. Entdo busca-se
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nos proximos capitulos, como assinalado na introducéo, desenvolver uma analise

critica a partir das “lentes” escolhidas.
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3 CONTEXTOS E CARACTERIZACAO DA FORMACAO EM PEDAGOGIA, COMO
ESPACO DE CONTRADICOES

Este capitulo foi organizado a fim de se conhecerem o0s contextos socio-
histéricos, diretrizes educacionais, regulamentacbes sobre a formacdo de
professores, em especial aqueles de perfil normativo da formacdo do pedagogo.
Com perspectivas em disputas, as nuances que permeiam a formacdo em
Pedagogia possibilitam identificar Significados Sociais nos contextos e nas diretrizes
ao se observar a disputa engendrada nas suas construgoes.

Assim, a partir da compreensdo de significado social, compreende-se que
essa caracterizacdo normativa se encontra imbricada na generalizacdo da realidade
do trabalho do pedagogo. Essa formacao vem sendo cristalizada e fixada em vetores
sensiveis capazes de serem apresentados e analisados por meio de uma
contextualizacdo que permite entender como se promovem praticas sociais.

Trata-se de buscar entender a consciéncia moral constituida pelo contexto
sécio-histérico-normativo sobre o tema no intuito de se aprofundar no estudo de

caso realizado.

3.1 Discurso sobre a educacéo, a formacéao de professores e de pedagogos na

sociedade contemporanea

Esse subtitulo tratarda de uma contextualizacdo da relacdo entre a formacéao
de professores e pedagogos com a Educacao, tendo como pano de fundo a relagéo
intrinseca com as questdes sociais. Essa proposta permite vislumbrar como as
disputas pela formacdo de educadores traz um discurso sobre o que educacao
pretende materializar e o que realmente estd em curso.

Para tanto, alguns elementos histéricos, da legislacdo e idearios, que 0s
constituem socialmente, serdo abordados.

Fernandes (1996) define que existe uma interdependéncia estrutural e
dindmica entre a Educacéo e a sociedade e que a funcdo da Educacgéo, por assim
dizer, esta sujeita ao modo pelo qual a sociedade se entende socialmente, a partir
das suas concepcdes de mundo e de sua categoria de existéncia, ou seja, as

relacbes que devem se estabelecer entre a Educacéo e a vida humana.
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A educacéo escolar sofreu influéncia do processo de transformacao urbana e
dos ideais da Republica Velha, quando se formou o primeiro Ministério da Educacéao,
havendo grande aquisicdo na Educacao Priméaria.

A realidade comprova, todavia, que a metodologia de escolarizagdo ampliou
sempre aquém das obrigacdes mais imediatas da populacdo e das mudancas
historico-sociais, mantendo por muito tempo um codigo educacional obsoleto,
inacessivel para a maior parte da populagéo.

A escola no Brasil ndo foi fundamental para o processo de socializacdo da
populacdo em geral. Para as elites, a escola tinha alguma importancia, porém era no
lar ou na vida técnica que se aprendia o imperativo para desempenhar os papéis
sociais inseparaveis das carreiras abertas aos jovens cultos das camadas
dominantes (Fernandes, 1996).

A crianca, ao entrar no contexto escolar, traz consigo experiéncias sociais e
culturais distintas, além de diferentes conhecimentos que influenciam a sua maneira
de aprender. O educador, nessa fase, tem a responsabilidade de reduzir essas
diferengas resultantes das variadas interacdes sociais externas a escola e dar a
todas as criancas iguais oportunidades para desenvolverem as suas capacidades
fundamentais para o seu futuro sucesso social e escolar (Coll, 2014).

Além das diversidades culturais, as novas demandas escolares contam com a
inclusdo dos alunos com deficiéncia. Diante dessas novidades, a escola ndo pode
continuar ignorando o0 que acontece ao seu redor, nem anulando e marginalizando
as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos. As instituicbes
escolares devem estar receptivas e adaptarem-se a inclusdo, jA& que esta é
considerada uma conquista da sociedade e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) 9.394/1996, que garante que a educacdo é um direito
fundamental, ndo podendo ser negado (Nielsen, 2015).

Desde a década de 1980, o debate educacional passa a ser influenciado pela
redemocratizacdo e pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
com intensas reflexdes acerca da reorganizacédo na Educacéao.

Vieira (2015) esclarece que o Brasil vivencia diversas mudancas em sua
concepcao politica e social, o que impacta diretamente sobre a Educacgdo. A
elaboracdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, em

1996, ja citada, ocorre em meio a mobilizacdo de diversos setores da sociedade que
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protagonizaram debates para que a nova LDBEN condissesse com as expectativas
lancadas pela Constituicdo de 1988.

O debate sobre a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional,
de 1996, teve como certa a proposta lancada em 1992, por Darcy Ribeiro, que
inovou a Educacéo por meio de medidas, como a democratizacdo da gestéao escolar,
a ampliacdo de vagas, a maior autonomia para as escolas na elaboracédo de seus
Projetos Politicos Pedagdgicos, a instituicdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), o Programa de Avaliagdo Institucional, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a Avaliacdo Seriada, o SAEB, o livro didatico, os programas:
dinheiro direto na escola, a TV escola, o Proinfo que objetiva a informatica na escola
e 0 Proformacéo para a formacéo de professores que estdo exercendo a docéncia
(Vieira, 2015).

Dessa forma, o periodo foi marcado pela integracdo das politicas nacionais
com as metas que foram estipuladas no plano internacional, como, por exemplo, a
elaboracdo do Plano Decenal de Educacdo para Todos, que ia ao encontro dos
objetivos da Conferéncia de Jomtien, que ocorreu na Tailandia no ano de 1990.

O Brasil assumira, com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, o objetivo de erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino, portanto
passou a promover iniumeros programas e discussdes para tracar os caminhos a
seguir para alcancar as metas estipuladas.

Nesse sentido, no ano de 1994, foi realizada a Conferéncia Nacional de
Educacao para Todos, estabelecendo o Acordo Nacional que gerou o Pacto pela
Valorizacdo do Magistério e Qualidade de Educacdo no mesmo ano. Vieira (2015)
explica que o pacto afirmou diversas medidas para a reforma da Educagéo, dentre
estas a valorizacdo do profissional docente, por meio de um piso salarial para os
profissionais dos diversos niveis do ensino basico, avancando por meio do Fundo de
Manutencgdo e de Valorizagcdo do Magistério.

A LDBEN trouxe, em seus artigos, o reconhecimento das experiéncias e dos
conhecimentos obtidos pelos alunos fora do ambito escolar, considerando o contexto
no qual se inserem. Porém, Melo (2012, p. 90) afirma que a Educagao “continua
sendo uma das grandes responsaveis pelas desigualdades econémicas e sociais”.

Na década de 1990, foram realizadas discussdes acerca do crescente indice
de evasao escolar, de repeténcia e de baixa proficiéncia em alunos da Educacao

Basica, verificados por meio de provas sistematizadas.
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Coelho (2008) revela que, na década de 1990, foi criado o Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) para oferecer subsidios para que as politicas
publicas da Educacdo fossem avaliadas e, assim, pudessem ser inovadas na
tentativa de otimizacao de sua qualidade.

A partir da LDBEN, de 1996, ocorrem modificagcdes no Curso de Pedagogia
no Brasil. Estabelece-se a formacdo do professor da Educacdo Basica em nivel
superior, o que impulsionou a criagdo do Curso Normal Superior. A partir de entdo, a
maioria dos professores de Educacao Infantil e do Ensino Fundamental passou a
procurar a formac&o em nivel superior, deixando de privilegiar a procura por cursos
normais de nivel meédio.

Mediante essas transformacdes, pode-se afirmar que

[...] a década de 90 foi marcada por uma nova reformulagdo através da
aprovacdo da LDB n° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Ela estabelece,
em seu art. 64, que a formacdo de profissionais de educagdo para
administragdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo
educacionais para a Educacéo Basica seria feita em cursos de graduacéo
em Pedagogia (Cruz; Silva, 2008, p. 56-57).

Dentre os principios sustentados, a partir da consideracdo da laicidade do

Estado, estavam:

2.2.1 Interacdo democréatica entre Estado e Sociedade Civil;

2.2.2 Desenvolvimento e Direitos Humanos;

2.2.3 Universalizacéo de Direitos em um Contexto de Desigualdades;
2.2.4 Seguranca Publica, Acesso a Justica e Combate a Violéncia;
2.2.5 Educacéo e Cultura em Direitos Humanos;

2.2.6 Direito a Memoria e a Verdade (Cunha, 2016, p. 18).

Mesmo com todos esses desdobramentos, que aqui estdo de forma resumida,
Vieira (2015) salienta que as escolas tém estruturas precarias, falta profissionais
qualificados para algumas disciplinas, ha ma distribuicAo na malha viaria, falta
motivacdo aos profissionais, os materiais didaticos, quando disponiveis, sdao mal
utilizados. O inventario de dificuldades poderia ir além, mas ndo cabe aqui
aprofunda-lo, sendo referir a ele no sentido de explicitar os desafios que ainda
permanecem.

Também é necessario pontuar que uma das mais importantes e das mais
tradicionais atribuicbes do pedagogo € a alfabetizacdo e o desenvolvimento da
linguagem dos alunos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia (2006) tém como nucleo basico a formacao do professor

da Educacéao Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental e, em relacéo as
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suas atividades profissionais, 0s egressos tém como uma de suas competéncias a
formacdo de criancas da faixa etaria de zero a dez anos (Brasil, 2006).

Diante disso, concorda-se com Curitiba (1996), ao afirmarem que a pratica do
educador deve ser marcada por momentos e espagos em que o dialogo € fomentado
entre o educador e a crianga, entre o educador e 0 grupo de criancas e entre as
préprias criancas, para que cada uma seja escutada e para que as suas
contribuicbes para o grupo sejam valorizadas.

As praticas do pedagogo devem, ainda, estar direcionadas para exercer uma
acao intencional no sentido de levar os alunos a refletirem sobre o objeto do
conhecimento por meio das acfes, como: explicitar, discutir, traduzir, conceituar,
mostrar, exemplificar o ato de ler e escrever (Curitiba, 1996). Portanto, o pedagogo
deve proporcionar um ensino que leve seus alunos a apreenderem o mundo sob
uma visao critica para expressa-lo por meio das suas linguagens e dos contetdos.

Além do seu papel na sala de aula, o pedagogo atua em diversos campos
educacionais. Libaneo (2010, p. 33) afirma que “[...] é o profissional que atua em
varias instancias da pratica educativa direta ou indiretamente ligada a organizacao e
aos processos de transmissao e assimilacdo de saberes e modos de agao”.

Portanto, além da docéncia, esse profissional pode atuar em varios campos,
exercendo seu papel social e politico na busca pela educacéo critica e de qualidade
para todos.

Como aborda Pimenta (2006), o pedagogo pode atuar como
gestor/pesquisador/coordenador de diversos projetos educativos em espacgos
pedagogicos nos hospitais e presidios; na formacdo de pessoas dentro das
empresas; no assessoramento de atividades pedagogicas, nos diversos meios de
comunicacao, como TV, radio, Internet, quadrinhos, revistas, editoras, tornando mais
pedagdgicas as campanhas sociais e educativas e na organizacdo e
desenvolvimento de pesquisas educacionais em diversos contextos sociais.

Esse leque de opcdes de atuacdo do pedagogo, na atualidade, deve levar em
consideragdo que € preciso saber aprender a refletir de forma critica, cientifica e
tedrica, objetivando o agir comprometido, competente e responsavel com todas as
classes sociais e diferentes contextos (Paula; Machado, 2008). Sendo assim, é
possivel afirmar que o papel do pedagogo € mediar os conhecimentos necessarios
em todos os ambitos culturais de uma sociedade, contribuindo na formacéao integral

dos sujeitos.
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Os desafios para a formacdo do pedagogo podem ser referenciados em trés
categorias, sendo a primeira, as novas demandas educacionais; a segunda, sobre a
desvalorizagéo profissional que significa retrocessos para a profissao; e a terceira,
as multiplas possibilidades e espacos de atuagdo do pedagogo.

Lana (2016) afirma que o docente exerce um trabalho de pesquisador,
planejador, lider situacional, avaliador tanto das praticas dos educandos quanto da
reflexdo de sua propria pratica e formacao continuada entre outras atividades. Dessa
forma, a autora explica que ha uma sobrecarga de atividades, pois, mesmo nao
estando em contato direto com o educando, esta preparando um material de suporte
para que seja realizado o trabalho com os alunos.

Foi observado por Lana (2016) que a quantidade de aulas e a jornada de
trabalho sdo fatores que, na visdo do professor, ndo Ihe provoca sobrecarga.
Entretanto, o excesso de atividades extraclasse (correcdo de atividades, trabalhos,
provas, registro de atividades no diario) tornam o trabalho docente exaustivo, uma
vez que tomam praticamente todo tempo de descanso do professor.

Finalmente, esses elementos apontam para as exigéncias postas pelo capital
ao docente e demonstram uma realidade na qual os pedagogos formados ou em
formacdo estdo inseridos. Pretende-se trazer os significados para a formacdo como
algo dinamico para se compreenderem o0s impactos nos sentidos desenvolvidos

pelos sujeitos envolvidos no processo.
3.2 LDBEN e as diretrizes nacionais do curso de Pedagogia

Aqui, nesse item, pretende-se compreender a legislacdo e as diretrizes que
circundo a vida do docente ou docente em formagédo. H& que se entender que neste
ponto, se estabelece uma grande disputa, sendo o capital dominante, neste
momento.

Esse corpo de estudos, como destacado por Martelli e Manchope (2004, p. 3),
“foi baseado na diferenca de bacharelado, que criou tensao entre os dois aspectos
do processo de ensino: conteudo e método, teoria e pratica”.

Vale destacar, preliminarmente, que o golpe militar de 1964 foi marcante para
o Curso de Pedagogia no sentido de encaminhar uma transformacdo em sua
estrutura. A partir da Lei da Reforma Universitaria e da Lei n° 5.692/1971,

reorganizou-se em consonancia com os interesses do capital que se articulou com a
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ditadura civico-militar. Assim, o Curso foi dividido e, nos trés primeiros anos, o foco
foi a habiltacdo em bacharel. Na nova LDBEN, estabeleceu-se o modelo de
treinamento que duraria até 2006 com a aprovacdo das DCNs do curso de
Pedagogia (Silvestre; Pinto, 2017).

A reintroducdo desses aspectos histéricos para compreender a atual LDBEN
é fundamental, uma vez que esses fatos estdo intimamente ligados a novas leis, a
decisdes e a ideias de gerenciar aulas de pedagogia.

O processo de formagéo de professores, anteriormente, foi estabelecido com
escolas denominadas Escolas Normais, com cursos primarios e secundarios.
Somente, em 1996, a nova LDBEN, Lei n°® 9.394/1996, trata da formacdo de
professores de “Ensino Primario”, chamado de curso avancado de Pedagogia, de
acordo com o art. 62 da Lei, que dispde que:

[...] a capacitagcdo de professores para atuar na educacgéo basica acontecera
no ensino superior, em regime de licenciatura, reconhecido como formacao
menor para exercicio na educacdo infantil e ensino fundamental, que séo
ensinados no segundo nivel, em modalidade normal (Brasil, 1996).

Diante do exposto, percebe-se que, mesmo com a continuidade dos Cursos
Gerais para o ensino de graduacao, a LDBEN vem se desenvolvendo ao reconhecer
a necessidade de formacdo em nivel superior. Adicionalmente, é importante notar
gue, até agora, algumas escolas do Curso Normal ja foram concluidas e os cursos
de Pedagogia foram estendidos a varias universidades e faculdades do pais. Como
foi brevemente mencionado, foi somente apds a promulgacdo da Lei n°® 9.394/1996,
LDBEN, em 2002, que foram criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao de Professores, em seguida as DCNs de graduacao no Brasil. No entanto,
mesmo com a LDBEN, o curso para a docéncia continuou seguindo os padrdes da
Lei da Reforma Universitaria, que foi instituida em data proxima a Lei n°® 5.692/1971
e s6 mudou a estrutura curricular com a criagdo das DCNs para o Curso de
Pedagogia.

E necessario salientar que as Diretrizes Curriculares tém papel importante na
construcéo das politicas de formacao, pois trazem principios normativos que devem
ser a base para a construcdo dos curriculos, no caso, de formacédo de professores.
As matérias reguladas pelas diretrizes curriculares trazem parecer!, que as

contextualizam e justificam, e a resolucdo? que normatiza o tema.

! De acordo com Cury (2011, p. 43), “um parecer € um ato enunciativo pelo qual um 6rgéo emite um
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da
Educacao Basica (Brasil, 2002a), aprovadas em 2001 e regulamentadas em 2002
pelas Resolugdes n° 1 e n° 2 do Conselho Nacional de Educacgdo (CNE), séo as
primeiras apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional de 1996. Essas
diretrizes trouxeram a Resolu¢do n° 1 que regulava os cursos de formacdo de
professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena. Ja a Resolucdo n° 2 (Brasil, 2002b), no art. 1°, especificava a
carga horaria dos cursos de formacdo de professores da Educacdo Basica,
estabelecendo 2.800 horas, com 400 horas destinadas ao Estagio Curricular
Supervisionado, na segunda metade do curso.

De acordo com Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021):

[...] as DCN/2002, ao exigirem um processo de discusséo e adequacédo das
licenciaturas, representavam, pela primeira vez, uma possibilidade de
superacdo do modelo de formacéo vigente no Brasil. Segundo Scheibe e
Bazzo (2016), durante décadas, os cursos de formacgdo de professores
adotaram um modelo de priorizagdo dos contetdos especificos, no qual a
formacao se dava com um acréscimo de um ano de disciplinas do campo
pedagodgico apds a efetivagdo de trés anos de formacéo especifica, modelo
conhecido como “3+1”. Os autores afirmam que essas DCN trouxeram uma
nova perspectiva para a formacdo de professores, permitindo uma maior
diversidade nos modelos de cursos. Ao sugerir uma reformulacdo do
processo formativo de professores em todo o Brasil, foram ao encontro de
uma demanda do campo educacional. Apesar de acenarem uma
possibilidade de avanco na formacdo de professores ao estabelecer
diretrizes préprias para uma formagéo docente especifica, as DCN/2002 néo
contemplaram todas as demandas das entidades e dos educadores,
cedendo aos interesses das instituices privadas.

Sob essa perspectiva normativa, foram construidas as Diretrizes Curriculares
para o Curso de Pedagogia de 2006. No entanto, essas diretrizes trazem em seu
corpo uma disputa de décadas sobre o papel do pedagogo e o campo de atuacgéao.

Como ressalta o Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacédo Basica
de 2015.

[...] aprovagéo das DCNs para o curso de Pedagogia, licenciatura, resultado
de amplo debate, trouxe inovacfGes importantes para a formacdo de
professores, destacando-se, entre outros pontos, a concepc¢ao de docéncia
compreendida ‘como acdo educativa e processo pedagégico metddico e
intencional, construido em relag8es sociais, étnico-raciais e produtivas, as

encaminhamento fundamentado sobre uma matéria de sua competéncia. Quando homologado por
autoridade competente da administragédo publica ganha for¢a vinculante”

2 Novamente, Cury (2011, p. 43) explica que “a resolugao € um ato normativo emanado de autoridade
especifica do poder executivo com competéncia em determinada matéria regulando-a com
fundamento em lei.
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quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulacéo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de
socializacdo e de construcao do conhecimento, no ambito do dialogo entre
diferentes vis6es de mundo’ (Brasil, 2015a, p. 8).

Ha um contexto de conflitos préprios que resultam na Resolu¢cdo CNE/CP n°
1/2006 que institui as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia. O campo
de formacédo e atuacdo do pedagogo com o fim do duplo percurso bacharelado-
licenciatura, a questdo do Normal Superior e o estabelecimento do seu foco de
trabalho sédo tematicas que, até hoje, encontraram-se em debate.

As diretrizes de 2006 estabelecem:

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard& com um repertério de
informagBes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizagédo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética. Pardgrafo Gnico. Para a formacdo do
licenciado em Pedagogia é central:

| - 0 conhecimento da escola como organiza¢cdo complexa que tem a fungéo
de promover a educacao para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacao dos resultados de investigacbes de
interesse da area educacional;

lll - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizagéo e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino (Brasil, 2006).

Ademais, no contexto dessa pesquisa, importante saber o que se espera do
egresso do curso de Pedagogia e as expectativas sdo bem extensas.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitéria;

Il - compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimenses, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de crian¢as do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que n&o tiveram oportunidade de
escolarizacao na idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacdes
individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia,
Artes, Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;
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VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicacao a educacao, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informagcdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relacdes de cooperacdo entre a instituicdo
educativa, a familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras;

Xl - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a é&rea
educacional e as demais areas do conhecimento;

Xl - participar da gestdo das instituicbes contribuindo para elaboracao,
implementacdo, coordenac¢do, acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagdgico;

Xl - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros:
sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar
e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecol6gicos; sobre propostas
curriculares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e préticas
pedagégicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacbes legais que Ihe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliagdo as instadncias competentes (Brasil,
2006).

Essa proposta traz para o curso de Pedagogia, a docéncia como base, tanto
da formacédo quanto da identidade dos profissionais da educacédo, e insere a
compreensao do ato educativo intencional voltado para o trabalho pedagdgico, tanto
escolar como ndo escolar. A pratica docente passa a ser assumida como eixo
central da profissionalizagdo no campo educacional, mobilizadora da teoria
pedagdgica. Nessa trilha, também se estabelece a unidade entre licenciatura e
bacharelado nos cursos de Pedagogia, relacionando-se com a ideia da docéncia
como fulcro do processo formativo dos profissionais da educacédo, dando suporte
conceitual e metodoldgico para a unido entre teoria e pratica (Scheibe, 2007).

A longevidade das diretrizes para o curso de Pedagogia ndo se repetiu nas
diretrizes para formacao de professores, pois esta foi revogada em 2015. Fruto de

amplo debate e respaldada pelo Plano Nacional de Educacédo (Lei n°® 13.005/2014)
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(Brasil, 2014), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior e para a formacdo continuada, de 2015, revogaram as de 2002 e
instauraram um novo paradigma para a formagcao docente e, por conseguinte, para a
formacao de Pedagogos.

Assim como as diretrizes para o curso de Pedagogia, sdo estabelecidas as
expectativas quanto a formacéo proporcionada com o perfil dos egressos.

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formacédo inicial em nivel superior

devera, portanto, estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender o seu papel na formagdo dos estudantes da educagéo
basica a partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e
processos de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles
gue ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria;

lll - trabalhar na promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e
modalidades de educacéo basica;

IV - dominar os contelddos especificos e pedagdgicos e as abordagens
tedrico metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada
as diferentes fases do desenvolvimento humano;

V - relacionar a linguagem dos meios de comunica¢do a educacdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informag&o e comunicacao para o desenvolvimento da aprendizagem;

VI - promover e facilitar relacdes de cooperacdo entre a instituicdo
educativa, a familia e a comunidade;

VIl - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacdo de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestdo e organizacdo das instituicbes de educacdo basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e
programas educacionais;

X - participar da gestdo das instituicdes de educagdo basica, contribuindo
para a elaboracdo, implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacdo do projeto pedagdgico;

Xl - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes
e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre
organizacao do trabalho educativo e praticas pedagogicas, entre outros;

XIl - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagdégicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a
prépria pratica e a discussao e disseminacéo desses conhecimentos;
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Xlll - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares
Nacionais, além de outras determinac¢des legais, como componentes de
formagédo fundamentais para o exercicio do magistério (Brasil, 2015).

Assim, tem-se uma formac&o que deve privilegiar a praxis educativa, uma vez
que as referéncias acerca da necessidade de uma potente base teorica e 0s
aspectos da pratica profissional sdo evidentes. Além disso, a compreensdo da
realidade e a promogédo de uma acdo educativa nesse contexto emergem como
pilares para as novas diretrizes.

Na busca de maior organicidade das politicas, as novas DCNs enfatizam que
estes processos implicam o repensar e 0 avancar nos marcos referenciais atuais
para a formacao inicial e continuada por meio de acdes mais organicas entre as
politicas e gestdo para a educacdo basica e a educacéo superior, incluindo a pés-
graduacdo e, nesse contexto, para as politicas direcionadas a valorizacdo dos
profissionais da educacéo (Dourado, 2015, p. 306).

Nas licenciaturas em educacéao infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
cursos de pedagogia, a serem desenvolvidos em projetos de cursos articulados,
deverédo preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os
objetos de ensino e, nas demais licenciaturas, o tempo dedicado as dimensfes
pedagdgicas ndo sera inferior a quinta parte da carga horaria total (Dourado, 2015,
p. 310).

Assim, restou mantido o campo de atuacdo do pedagogo com a valorizagcéo
da dimenséo pedagdgica da formacéao.

Ja o art. 3° das Diretrizes para a Formacao de Professores de 2015, que trata
dos principios norteadores, afirma em seu inciso Il, “a compatibilidade entre a
formacao ofertada e a forma como se espera que o futuro professor seja”. Essa
combinacao de treinamento e prética visa:

a) simetria invertida, em que a correcdo do professor, como acontece
semelhante ao que ele vai fazer com ele, ele quer concordar entre o que ele
faz para treinamento e expectativas;

b) aprendizagem como processo de constru¢cdo do conhecimento,
habilidades e valores em lidar com a realidade e outros individuos, em que
as habilidades humanas séo usadas;

C) contelGdos, como forma de apoiar a constituicdo de competéncias;

d) testar como uma parte importante do processo de treinamento, que
permite identificar lacunas e medir os resultados alcancados, olhando as

habilidades a serem desenvolvidas e a identificacdo de mudancas de rota
necessarias (Brasil, 2015, p. 2).
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Nota-se que, no primeiro ponto, a preparacdo do professor no lugar como o
que sera feito. A preparacao do futuro professor ndo precisa apenas de um lugar
para o desempenho, mas também um arcaboucgo teorico consistente que possa
apoia-lo na acdo em sua atuagéo no Estagio Supervisionado.

Nessa perspectiva, esse programa de formacgédo contempla uma organizagao
do curso que possibilita ao aluno estabelecer uma relagdo entre o que é aprendido
na teoria e na pratica, a partir dos fundamentos e principios que norteiam os cursos
de PPC e seu curriculo.

Entendendo a necessidade de integracdo entre conteudo e curriculo, no
entanto ndo apenas para desenvolver, em teoria, a “habilidade” de usar trabalho
profissional, mas também com o objetivo de fornecer ao graduando uma ilustracéo
de contelido e de sua pratica no estagio, mesmo que por um curto periodo de tempo
em categorias.

Na verdade, essa mediacdo deve acontecer em todo o decorrer do curso para
0 sucesso no exercicio profissional.

A especificacdo do trabalho dos professores é trabalhar com situacbes de
ensino e aprendizagem em escolas e instituicbes de ensino ndo escolares. As
atividades sdo desenvolvidas na docéncia (Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental) e na gestédo pedagodgica. O objetivo dessa aplicacéo € “dar ao
aluno a oportunidade de iniciar a sua experiéncia profissional nas suas diversas
areas de trabalho” (Brasil, 2011).

O formando (estagiario) precisa compreender 0s principios que orientam a
praxis em uma simples observacdo do que o professor faz ou deixa de fazer. A
principio, séo realizadas reunides com 0s supervisores de estagio para conhecer
seus pensamentos, abordagens tedricas e metodologicas da Educacéo Basica e do
processo de ensino e aprendizagem (Gongalves, 2017).

A abordagem da metodologia desenvolvida no curriculo obrigatério € liderada
pela relagdo entre teoria e pratica e acontece em cinco momentos: leituras e
discussbes de documentacéo, simulacdo da realidade de campo da perspectiva de
um participante, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do projeto de
intervencdo, especificacdo de sintese reflexiva, apresentacdo de resultados na
Amostra de Estagio desenvolvidos e resultados alcancados (Gongalves, 2017).

As atividades propostas pelo Curso de Pedagogia, no Estagio Curricular

Obrigatorio, viabilizam essa articulagdo constante entre acao-reflexdo-acdo, uma vez
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gue o estagiario realiza, inicialmente, uma caracterizacdo da realidade escolar por
meio de observacdo participante. Entende-se essa observacdo como participante,
porque todos devem se envolver nesse contexto, auxiliando nas atividades rotineiras
da escola (turma) e dialogando com o professor regente para compreender
determinadas situacdes ou rotinas.

Segundo Gomes (2019),

[...] ao olhar para o comportamento de um professor, ele é consistentemente
diferente de um lugar para outro, por exemplo, um estagiario precisa saber
compreender a teoria (ideias) que a sustenta e ser capaz de aprender uma
pedagogia para além do senso comum, baseada em ideias e coisas basicas
aprendidas e confrontadas com situacdes reais produzir novos métodos e
conhecimentos. Referimo-nos a praxis, da capacidade de falar
dialeticamente o conhecimento tedérico e para conhecimento pratico
(Gomes, 2019, p. 75). Gomes (2019), também, contribui para a formacao de
professores orientadores de uma discussao sobre a relagéo entre a teoria e
a prética existente nas atividades de estagio. O autor questiona as praticas
gue ‘imitam modelos de escola’ e 0s processos escolares que priorizam
‘instrumentos tecnoldgicos’. O estagio, como uma ferramenta de ensino,
pode contribuir para o rompimento da dicotomia teoria-pratica.

Continuando com o argumento a favor da relevancia da pratica e ndo apenas
da teoria, Gongalves (2017) discute o desempenho como modelos de simulacéo, o
que mostra que a imitacdo pode ser um método de aprendizagem. Esse processo
ocorre desde a percepcao do aluno, por meio da imitagdo, mas é preciso que 0
aluno pense nisso para que possa fazer a diferenca ou que faca uma analise critica
dessa medida. Embora nem sempre o aluno tenha as caracteristicas dessa
consideracdo critica e sO tente transferir para modelos prontos situacdes nao
adequadas (Gongalves, 2017, p. 7).

No entanto, as habilidades n&o sdo suficientes para a resolucdo de
problemas com os quais se defrontam, uma vez que a reducao as técnicas
ndo da conta do conhecimento cientifico nem da complexidade das
situag6es do exercicio desses profissionais (Gongalves, 2017, p. 8).

A pratica e a teoria sado indissociaveis e o campo do estagio permite orientar,
planejar, avaliar, aperfeicoar atitudes profissionais, todavia nem sempre os estagios
ocorrem dessa forma. O estagio, na pratica, como instrumentalizacdo técnica, fica
reduzido a hora da pratica, ao como fazer, as técnicas a serem empregadas em sala
de aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas do manejo de classe, ao

preenchimento de fichas de observacéo, diagramas, fluxogramas (Goncgalves, 2017,
p. 9).



78

Nos termos da Resolucdo n°® 2, de 1° de julho de 2015, os cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura terao, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho
académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro)

anos, compreendendo:

a) 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,

distribuidas ao longo do processo formativo;

b) 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao Estagio Supervisionado, na area
de formacdo e atuacdo na Educacdo Basica, contemplando também
outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da
instituicao;

c) Pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas, conforme o projeto de curso da instituic&o;

d) 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, por meio da iniciacao
cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre
outras, consoante o projeto de curso da instituicao (Brasil, 2015).

A formacéo de professores deve assegurar a base comum nacional, guiada
pela ideia de educacdo como liberdade e formacdo permanente e reconhecimento
especial da profissdo docente, que leva a praxis como meio de demonstrar a
compatibilidade entre teoria e préatica e a necessidade de verificar a autenticidade
dos lugares das instituicbes de Ensino Basico e especializacdo, para que o
graduando possa ser orientado (Brasil, 2015).

A prestacdo de desenvolvimento e a avaliagdo de atividades, cursos e
programas de treinamento inicial e continuo, informacdes especificas, diferentes
disciplinas, fundamentos educacionais e experiéncia de ensino, didatica e praticas
de ensino e experiéncia docente de profissionais do ensino em métodos presencial e
a distancia devem atentar para o que estd estabelecido na lei e nos regulamentos
aplicaveis aos niveis, categorias e métodos de ensino nacional, para garantir uma
carga de trabalho uniforme e estabelecer um processo de planejamento eficaz, de
gestdo e de relacionamento docente/aprendiz, e de acompanhamento sistematico e

de avaliacdo do curso, dos professores e dos estagiarios (Brasil, 2015).
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A oferta de cursos de formacdo pedagogica para graduandos podera ser a
mesma que as instituicées de Ensino Superior, preferencialmente universidades, que
oferecem cursos de graduagdo reconhecidos e com avaliacdo satisfatoria pelo
Ministério da Educacéo e seus 6rgaos no curso alvo, e a liberacdo de novas acbes
sendo interrompida a emissao de novos atos (Brasil, 2015).

Nos dispositivos da Resolucdo n° 2/2015, ndo ha expressamente a indicagcao
da obrigatoriedade das atividades complementares e nem de Trabalho de Conclusao

de Curso. Sendo que devem ter:

a) 2.800 horas dedicadas as atividades formativas, como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas,
consultas a bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a instituicbes
educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza,
participagdo em grupos cooperativos de estudos;

b) 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagdgico da instituicao;

c) 100 horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio da iniciacdo cientifica, da
extenséo e da monitoria (Brasil, 2015).

Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a Formacao
Inicial de Professores para a Educacéo Basica, serdo organizados em trés grupos,
com carga horaria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas e devem
considerar o desenvolvimento das competéncias profissionais explicitadas na BNC -
Formacgao.

A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte

distribuigéo:

a) 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0S
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a
Educacédo e suas articulagbes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais;

b) 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos conteudos

especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de
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conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagogico desses conteudos;

c) 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica, assim distribuidas: a) 400
(quatrocentas) horas para o Estagio Supervisionado, em situagéo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; b) 400 (quatrocentas) horas para a préatica dos
componentes curriculares, distribuidas ao longo do curso, desde o seu
inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora (Brasil, 2015).

Para a oferta na modalidade EaD, as 400 horas do componente pratico,
vinculadas ao estagio curricular, bem como as 400 horas de pratica como
componente curricular ao longo do curso serdo obrigatérias e devem ser
integralmente realizadas de maneira presencial.

Fica evidente o nexo dessas diretrizes na relagcdo estabelecida entre o
estagiario e o Estagio Obrigatorio e, consequentemente, na conscientizacdo que se
da a partir do repasse destas, quando se justifica a atividade do estagio e demais
acOes do curso de Pedagogia.

Os debates acerca da organizagao e da reorganizacdo da Educacao criaram
e criam conceitos que corriqueiramente formam socialmente a consciéncia do
docente, portanto influenciam seus significados socais e modelam em maior ou
menor escala seus Sentidos Pessoais, que nesse processo podem ir ao ou de
encontro ao primeiro.

A Resolucdo CNE/CP n° 1 abriu novas possibilidades de atuacdo para o
pedagogo, pois, apesar de enfatizar a docéncia como foco da atividade pedagogica,
em seu art. 4°, paragrafo Unico, deixa claro que as atividades docentes também
englobam “o planejamento, a execugdo, a coordenacdo, o acompanhamento e a
avaliacao de projetos e as experiéncias educativas ndo-escolares” (Brasil, 2006, p.
2). Pode-se inferir que a Pedagogia vem se constituindo historicamente como um
campo marcado por disputas de hegemonia em que tendéncias antagdnicas
digladiam-se.

Mediante as afirmacdes acima, € importante conhecer como se deu e 0 que
preconizavam, apesar de superada, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacdo Basica (Brasil, 2002a) foram aprovadas em 2001 e
regulamentadas em 2002 pelas Resolucées n° 1 e n° 2 do Conselho Nacional de

Educacao (CNE). A Resolucéo n° 1 trata das diretrizes para os cursos de formacao
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de professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacédo plena; ja a Resolucao n° 2 (Brasil, 2002b), no art. 1°, especifica a carga
horaria dos cursos de formacédo de professores da Educacéo Bésica, estabelecendo
2.800 horas, com 400 horas destinadas ao Estagio Curricular Supervisionado, na
segunda metade do curso. De acordo com Pimenta e Lima (2008), essa resolucao
vai na contramdo de uma formacdo que evidencia a teoria e a pratica como
dimens@es indissociaveis, ao estabelecer carga horéria para cada dimenséo, ou
seja, uma proposta fragmentada do curriculo.

A Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008 (Brasil, 2008), estabelece a
normatizacdo do estagio dos estudantes, discorrendo sobre o obrigatorio e o nédo
obrigatorio (art. 2°). De acordo com a lei, o estagio € um “ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacgéo para o
trabalho produtivo do estudante” (Brasil, 2008). No que diz respeito aos envolvidos
nesse processo, a Lei evidencia a articulagéo entre ensino e campo de trabalho para
a realizacdo do estagio, ressaltando a participacdo das instituicdes concedentes
(campo do estagio), visto que este € um “compromisso formalizado entre o
estagiario, a instituicdo de ensino e a empresa com base em um plano de atividade
gue materializa a extensdo ao ambiente de trabalho do projeto pedagogico
desenvolvido nas disciplinas do curriculo escolar” (Brasil, 2008). E importante
salientar que essa Lei traz, nos arts. 2° e 16, o termo de compromisso entre a
instituicdo de formacdo profissional e a instituicdo concedente do estagio,
garantindo, assim, a realizacdo deste, pois estabelece as atividades a serem

desenvolvidas pelo aluno estagiério.

3.3 Concepcdes dos estagios obrigatorios do curso de Pedagogia: uma

construcao de significados sociais

O que se segue visa analisar as concepc¢0des relacionadas ao estagio do curso
de Pedagogia no decorrer dos ultimos anos, bem como analisar suas atualizagfes
entre a teoria e a pratica nos Estagios Supervisionados.

O conceito de estagio mudou ao longo do tempo, passando de um simples
trabalho pratico de acompanhamento para um profissional mestre na ldade Média,
para um trabalho pratico curricular nos cursos oferecidos pelas instituicées de ensino

nos dias atuais. Mencionada pela primeira vez na literatura no ano de 1080, a
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palavra estagio vem do latim medieval stagium, significando estar em um lugar
(Rodrigues, 2013).

A formacdo de professores para atuar na Educagdo Bésica sera feita no
Ensino Superior, em cursos de graduacdo e pdés-graduacdo, em universidades e
instituicbes de ensino superior, aceito como formacdo para o0 uso do ensino na
Educacao Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, e nivel
intermediario, na modalidade normal. A formacéo de especialistas educacionais em
administracdo, planejamento, avaliacdo, supervisdo e orientacdo educacional na
Educacdo Basica sera realizada nos cursos de graduacdo em Pedagogia ou em
nivel de pds-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nessa

formacao, uma base de padrao nacional.

Nos termos do § 1° do artigo 62° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) as instituicdes formadoras de acordo com programas
educacionais, em cooperac¢do, devem encorajar, da maneira mencionada, a
primeira formacdo e continuar a formagdo do corpo docente para que
possam fazer o seu servico com detalhes em diferentes categorias e
métodos de Educacdo Basica, determinada pelas normas definidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo (CNE) (Brasil, 2015).

As instituicbes de ensino superior também devem realizar formacéao inicial
profissional continuada no magistério da Educacao Basica sob o ponto de vista dos
principios da Educacédo Publica, nas orienta¢cdes do Curriculo Nacional. Esse nivel
de qualidade do Programa Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes)
expressa organicidade dentro do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu
Programa Pedagdgico Institucional (PPI) e seu Projeto de Curso Pedagdgico (PPC)
como demonstracdo politica relacionada a Educacdo Baésica, suas politicas e
diretrizes (Brasil, 2015).

Ensinar € entendido como o ato de acdo educativa e como processo
pedagdgico que envolvem conhecimentos especificos, interdisciplinares e objetivos
de ensino, conceitos, principios e objetivos de treinamento que sdo desenvolvidos
em construcdo e na distribuicdo de principios morais, linguisticos, estéticos e
politicos de conhecimento associado a uma forte estrutura de ensino/aprendizagem
cientifica e cultural, em socializacdo, e a construgdo do conhecimento e seu
estabelecimento, no debate em cursos e diferentes visdes de mundo (Brasil, 2015).

Mas seria o estagio o lugar-tempo de atividade docente pelo estagiario? Ou,

lado outro, esta restrito ao processo de aprendizagem sobre a atividade docente?
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O estagio é uma pratica de aprendizado por meio do exercicio de funcdes
referentes a profissdo exercida no futuro e que adiciona conhecimentos praticos aos
tedricos aprendidos nos cursos. Com isso, apresenta-se uma perspectiva de que o
futuro tem possibilidade de antecipacao por meio de experiéncias possibilitadas pelo
estagio.

Ha varias modalidades de estagio, o Estagio Curricular Obrigatério que é uma
atividade assegurada na matriz curricular do curso, cuja préatica varia de acordo com
0 curso e pode ser realizada em organizacdes publicas, privadas, organiza¢cdes nao
governamentais ou por meio de programas permanentes de extensdo da
universidade.

O Estégio Curricular Nao obrigatério refere-se as atividades complementares
ligadas a area de formacédo do aluno, porém importantes para o desenvolvimento
profissional dos académicos, pois propicia maior tempo de intercambio entre a
universidade e os espacos de atuacdo, melhorando, dessa forma, o método de
aprendizagem, podendo ser desenvolvido em organizagbes que mantém convénio
com a universidade. As monitorias caracterizam-se pela inclusdo de universitarios
dos cursos de graduacdo em atividades desempenhadas pelos universitarios que
evidenciam a capacidade técnica e didatica em certas areas do conhecimento.

De acordo com Tardif e Mujawamariya (2002), o Estagio Supervisionado
constitui uma das etapas mais importantes na vida académica dos alunos de
licenciatura e, cumprindo as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional (LDBEN), a partir do ano de 2006, constitui-se em uma proposta de estagio
com o objetivo de oportunizar ao aluno a observacao, a pesquisa, o planejamento, a
execucao e a avaliacéo de diferentes atividades pedagogicas e uma aproximacao da
teoria académica com a pratica em sala de aula.

Outros fins previstos nessa proposta sdo: desenvolver habilidades, habitos e
atitudes relacionados ao exercicio da docéncia e criar condicbes para que 0S
estagiarios atuem com maior seguranca e Visao critica em seu espaco de trabalho,
dar significado a um passo importante para o estagiario de ter a capacidade de se
encontrar com a realidade social da Educacéo e, a partir dessa relagéo, comecgar a
preparar-se como profissional da Educacao, fazendo realmente a diferenca onde
qguer que se encontre. Essa definicdo esta contida nas abordagens que explicitam o

estagio e observa-se que se aproxima do conceito de praxis educativa.
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A sociedade passa por transformacdes na maneira de agir, pensar e sentir
das novas geracdes e dos educadores, o que influencia diretamente a construcao de
Significados Sociais nesses sujeitos. Como envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, o estagiario comeca a sentir uma realidade que migra do abstrato
para o concreto durante a pratica de estagio. Aqui o estudante, no entanto, ndo € o
sujeito da docéncia, que € um por vir, mas tem como presente desafios que se
apresentam na condicdo de um aprendiz e observador. A perspectiva teérica pode
ser identificada na pratica docente dentro de um processo de admiracdo que traz o
espanto e a contemplacdo. Esperando que se proporcione a vivéncia do que esta
por vir, mas ainda nao veio.

Dessas transformacgdes sociais, existem as mudancas no meio de
comunicacdo e nas tecnologias e tudo isso demanda um profissional da Educacao
consciente dessa transformacéo, que pode ocorrer em maior ou menor tempo, com
uma pratica reflexiva. O estagio podera dar essa primeira ho¢cdo do mundo ao meio
educacional.

A Educacdo pode proporcionar a integracdo entre e com 0S outros, nao
apenas a integracdo de professores e professores, mas também a integracdo de
professores e seres humanos. Quando se fala sobre métodos de trabalho, mesmo
gue de forma informal, essas alusdes vao aumentar o arcabouco pratico e cientifico
do docente para que ele possa concluir seu trabalho com mais seguranca, se ele
conseguir compreender seu potencial de agir na praxis.

A probabilidade de aproximacdo e de convivéncia no espaco educativo por
meio do estagio docente harmoniza um outro olhar para as dinAmicas educativas,
tendo em vista a responsabilidade acordada, a organizacdo das atividades e a
participacéo, ainda que temporaria, na formacéo desses graduandos.

Além disso, estar presente na rotina escolar possibilita ao graduando arriscar-
se a atingir as dindmicas da escola para constituir-se como fator social construtivo,
ou seja, apropriar-se desse ambiente de forma a abrandar as dessemelhancas entre
teoria e prética.

O Estagio Supervisionado Obrigatério € um importante meio de promover a
reflexdo sobre as préaticas docentes, gerando, assim, um exercicio de construgéo de
uma metodologia em que a crianca esteja no foco da aprendizagem (Monteiro,
2013). Serve como um rico instrumento de formacéo, pois estimula a inovacéo de

sua pratica, ja que prepara o docente para novas atividades em que deva interagir,
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prevé os momentos de ansiedade e elabora um planejamento didatico focado na
necessidade dos alunos (De Freitas; Montandon, 2013).

Os Significados Sociais orquestram-se na formacéo docente antes mesmo do
graduando ingressar na faculdade, quando é aluno e escuta as alegrias ou as
adversidades de sua pratica, quando acessa meios de comunicacdo que alastram,
principalmente, os dissabores docentes e, em outro momento, avisa ao sujeito que a
docéncia € magica, quando ele é instruido que é somente pelos estudos que podera
progredir na vida. N6voa (2009) alerta que a bagagem que o sujeito leva da
Educacdo Basica reflete em seu desempenho ja nos primeiros anos de ensino
universitario.

As leis e as normas que regem a Educacao, de uma forma geral, prezam por
um profissional que evolua conforme a necessidade das mudancgas nas préticas de
ensino dada pelas transformacdes sociais, 0 que pode denotar contradicbes no
momento da pratica docente. A relacdo com os Sentidos Pessoais pode ilustrar essa
afirmacdo, portanto o estigio pode estabelecer uma relacdo diferenciada que
possibilite praticas voltadas para o entendimento e as propostas de superacdo de
contradicoes.

Para Novoa (2009), apesar dos muitos discursos sobre as necessarias
reformas no ensino e novas praticas, o professor ainda ndo esta capacitado para

executa-las de forma pratica.

A educagdo vive um tempo de grandes incertezas e de muitas
perplexidades. Sentimos a necessidade da mudan¢a, mas nem sempre
conseguimos lhe definir o rumo. H& um excesso de discursos, redundantes
e repetitivos, que se traduz numa pobreza de préaticas (Novoa, 2009, p. 27).

E necessario que o docente entenda que as dificuldades em aula dos alunos
que trazem novos pontos de questionamentos para a didatica s6 podem ser
enfrentadas com a relacdo humana, com o dialogo pessoal e, nessa hora, ndo existe
separacédo do profissional e do pessoal, é uma atividade humana. Para estar apto a
resolver as situacdes impostas por sua profissdo, o docente deveria estar consciente
de seus significados e sentidos como docente (Rodrigues; Lima; Viana, 2017).

Outra questdo de suma importdncia para a formacdo do docente, com
destaque para estagiarios, sdo as interacdes. A Educacgéo prescinde solugbes que
venham de grupos formados no ambito educacional. Equipes planejardo os métodos
e as aplicacdes de ensino de forma que haja a interdisciplinaridade que pode

otimizar o aprendizado e cumprir as propostas libertadoras da Educacao. Contudo,
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para a reflexdo do seu papel como docente e suas praticas dentro do grupo escolar,
devem estar preparados para a compreensdo do todo e disposto a superacao e ao
aperfeicoamento por meio das praticas com os demais docentes.

A escola é um ambiente marcado pelas diferencas culturais, diferencas de
valores e iniUmeras questdes de conflitos, portanto, para cumprir com as exigéncias
de sua profissdo de forma integral e ndo mecanizada, € que o0 docente precisa
realmente partilhar de cooperacdo e de participacdo nos movimentos pedagogicos
dentro e fora de sua escola de atuacao, pois é por meio dessa pratica que ele estara
em contato com os diversos pontos de vista sobre o ensino e também as solucdes e
vias de entendimento elaboradas pelos outros integrantes do grupo. Com essas
experiéncias, o docente consegue ampliar sua visdo no caminho da Educacéao e
estar em constante aprendizado, tdo essencial principalmente nos primeiros anos de
atuacao. Além de lhe conferir um sentimento de identificacdo e respeito com o corpo
escolar.

O docente aprendiz, integrando-se a escola e aos demais profissionais, pode
dirigir atuagbes com a comunidade fora dos muros escolares e essa consciéncia

social também deve fazer parte de sua formacéo.

O estagio € um campo de treinamento, um espago de aprendizagem do
fazer concreto, no qual um leque de situacbes, de atividades de
aprendizagem profissional se manifesta para o estagiario, tendo em vista
sua formac&o. E o l6cus no qual a identidade profissional do aluno é gerada,
construida e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma acado
vivenciada, reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado gradativa e
sistematicamente (Silva Junior et al., 2016, p. 116).

Para o docente, a interpretacdo critica do mundo possibilita a pratica
transformadora, com intencionalidade de préaxis. E nesse movimento teoria e préatica
que o docente exerce plenamente sua funcdo, seu papel politico-pedagogico, em
uma perspectiva de superagao.

Ora, os cursos de licenciatura do Ensino Superior promovem a pratica da
formacado profissional por meio da experiéncia no Estagio Curricular Obrigatério.
Assim, o0 estagio visa permitir que o graduando veja por si mesmo sua escolaridade,
para se inserir na realidade profissional de sua formacdo especifica, por meio da
observacéo e da intervencao no campo real de trabalho.

Os Estagios Supervisionados Curriculares Obrigatérios sdo importantes para
o curriculo de formacado de professores dos cursos de graduacdo no Brasil e ndo é
por acaso que existem propostas curriculares desde a década de 1930 com
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adjetivos, como responsabilidade, orientacdo e direcdo, para explicar essa fase de
preparacdo para a atuacgdo. Isto porque eles querem representar com precisao a
oportunidade de vivéncias na docéncia. Espera-se que um estdgio forneca essa
experiéncia e ndo seja uma mera obrigagéo curricular, permitindo praxis.

No Brasil, as mudancas no conceito de estagio foram acompanhadas pela
evolucdo das diretrizes educacionais. Os debates sobre a nova Lei do Estagio
ocorridos no Congresso Nacional Brasileiro, a partir da primeira década do século
XXI, mostraram a existéncia de um conflito entre aqueles que defendem o estagio,
focando nos interesses da escola, e aqueles que focam nos interesses do capital.
Esse fato inspirou a busca histérica das leis sobre o tema e sua analogia com a
pratica atual, sendo o conceito basico, objeto de pesquisa deste estudo. Para tanto,
sera apresentada uma analogia entre as normas que regiam a formacéo dos alunos
em estagios e as atuais.

E valido ressaltar que o Estagio Supervisionado (ES) é uma disciplina
obrigatoria, que estd disponivel em diversos cursos de licenciatura de diferentes
universidades e visa proporcionar ao aluno um grande equilibrio com a realidade
onde ira atuar, ou seja, a disciplina ndo apenas possui viés pratico (como muitas
vezes se pensa), mas também sob o ponto de vista tedrico, em termos de igualdade
no espaco, em que o0s elementos tedricos sédo estudados ao longo do curso. Pode-se
dizer que, no caso dos cursos de formacdo de professores, o estagio € um lugar
onde os futuros professores aproximam-se da verdade plena da profissédo docente,
gue se constitui como um lugar de preparacao para a realidade profissional. Ou seja,
o “Estagio Supervisionado é responsavel por possibilitar o futuro dos professores
gue entendem as complexidades dos processos e atividades institucionais pelos
seus especialistas como alternativa a preparacdo da sua instalagao profissional”
(Pimenta; Lima, 2017, p. 43).

Para compreender a importancia da teoria e a relacdo da pratica no Estagio
Supervisionado, € necessario conhecer as caracteristicas do processo de formacao
de professores, uma vez que essa formacao se organiza nos campos que sustentam
e orientam a agdo do futuro professor. Os estagios, como disciplinas obrigatérias,
também, tém sua responsabilidade de acompanhar a relevancia durante a formacao
educacional.

O conhecimento adquirido durante a trajetdria académica pode ser

mensurado fazendo o trabalho de forma pratica e isto, em termos de linguagem,
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coloca preparacdes, correcdes e revisdes na construcdo da teoria e sabedoria do
aluno. Retoma-se o conceito de Praxis Educacional, quando se afirma que o saber e
o fazer sdo complementares, ainda que sejam ac¢cles que podem ser
conceitualmente opostas. Essa relevancia destaca a importancia dos estagios no
Ensino Técnico e Superior. E uma oportunidade educativa de fortalecer a relacéo
entre teoria e pratica (Rodrigues, 2013).

O estagio da ao aluno a oportunidade de utilizar os conhecimentos adquiridos
nas aulas tedricas sob a orientacdo de especialistas da area que irdo orientar e
preparar o estagiario em todas as atividades, para que, quando ele vier a atuar como
profissional, este possa utilizar o conhecimento que recebeu e ndo estar sujeito a
um possivel insucesso no cumprimento de suas fungfes (Rodrigues, 2013).

Portanto, o papel do estagio é reforcar o aprendizado do aluno por meio da
experiéncia pratica. Isto se torna ainda mais u(til, quando atrelado a realidade
econbmica em que a escola esta inserida, pois, por meio da cooperacdo entre o
aluno, o meio e a escola hd um beneficio educacional para todos, tanto na teoria no
contexto da sala de aula, quanto encontra também em uma situacado concreta e
cotidiana no mundo econdmico real (Rodrigues, 2013).

A utilizacdo da norma legal, o conhecimento das suas consequéncias e a
gestdo adequada dos estagios pelas instituicbes de ensino contribuirdo para se
evitar que essa atividade curricular se transforme em uma forma de incerteza na
relacdo profissional. Portanto, a palavra “estagio” deveria significar uma questao
académica, mas, se se olhar para a vida cotidiana e as antigas brechas legais, essa
palavra geralmente representa um trabalho precario e arduo (Brasil, 2008).

A construcao e a atribuicdo de Significados Sociais e de sentidos pessoais por
parte de um graduando suscitam todo o arcabouco descrito e cabe a ele conhecer e
reconhecer constantemente o que rege todo o contexto em que esta inserido, porém
cabe a academia jogar luz neste, com vistas a formagéo social da sua consciéncia.
Aqui se perfaz uma indagacdo importante, como o graduando recebe essas

informacgdes e como isso se constitui em conhecimento para a praxis?
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4 ESTAGIO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA PUC MINAS: SIGNIFICADOS
SOCIAIS E SENTIDOS PESSOAIS

Neste capitulo apresentar-se-4& uma leitura dos estagios curriculares
realizados no curso de Pedagogia da PUC Minas a partir dos referenciais teoricos.
Com o estudo de caso, pretende-se trazer as percepc¢des dos Significados Sociais e,
especialmente, dos Sentidos Pessoais atribuidos pelos estudantes acerca do
Estagio Obrigatorio. Nesse contexto, remexe-se nos conceitos de contradicdo e
praxis, além de reflexdes sobre o estagio e o docente do futuro.

4.1 O projeto curricular para o estagio no curso de pedagogia da PUC Minas

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do Curso de Pedagogia
da Pontificia Universidade Catdlica de Minas (PUC Minas, 2020), os estagios
oferecem importantes oportunidades de preparacdo académica, algumas das quais
merecem atencdo especial. Quando vocé pensa no tripé ensino, pesquisa e
extensdo, os estagios existem em todas essas areas e podem até servir de elo entre
elas.

O PPP apresenta as consideracfes necessarias para a efetividade e o

aproveitamento do estagio enquanto facilitador de prética:

Nessa perspectiva, a indissociabilidade entre teoria e pratica — entendida
como essencialmente dialégica, ndo comportando hierarquia — revela-se
essencial no desenho do curriculo, com destaque para as préticas de
pesquisa, o Estagio Supervisionado e as praticas extensionistas (PUC
Minas, 2020, p. 32).

Os estagios sempre foram uma parte importante e privilegiada do aprendizado
e da preparacao do aluno para a atividade docente. Portanto, os estagiarios do curso
de Pedagogia sdo instados a procurar aproveitar ao maximo a experiéncia pratica
em situacdes reais, fazer novas perguntas e formular os contetdos principais com a
ajuda dos mais amplos conhecimentos da Pedagogia e campo interdisciplinar.

Isto significa que os didlogos interdisciplinares s6 serdo possiveis, se houver
disposicéo por parte dos especialistas para reconhecer seus limites e acolher as
contribuicbes de outros campos disciplinares (PUC Minas, 2020, p. 33). Assim, 0
estagio acaba por ser um espaco-tempo estratégico na construcdo e énfase de uma

perspectiva interdisciplinar na formacdo docente do pedagogo. Passa a ser um
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componente curricular que traz uma perspectiva de articulacéo teoria e pratica, bem

como nas disciplinas cursadas e em curso.
No Curso de Pedagogia da PUC Minas (PUC Minas, 2020), os estagios

obrigatorios assim se apresentam:

a)

b)

d)

Estagio Obrigatério: docéncia na Educacdo Infantil, 120 horas/aula, no
qual se fard a observacéo diagnéstica das escolas de Educacgédo Infantil, o
acompanhamento, a andlise e a reflexdo da organizacao das escolas e das
praticas pedagdgicas cotidianamente desenvolvidas, bem como se

exercerd atividade de docéncia.

Estagio Obrigatorio: docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
120 horas/aula, no qual se fara a observacao diagnéstica das escolas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o acompanhamento, a andlise e a
reflexdo da organizacdo das escolas e das praticas pedagdgicas
cotidianamente desenvolvidas, bem como se exercer4 atividade de

docéncia.

Estdgio Obrigatorio: docéncia na Educagdo de Jovens e Adultos, no
Magistério e na Educacdo Profissional, 120 horas/aula, no qual se fara a
observacédo diagnostica das escolas que oferecem Educacdo de Jovens e
Adultos, curso de Magistério de nivel médio e Educacao Profissional, o
acompanhamento, a andlise e a reflexdo da organizacéo das escolas e das
praticas pedagdgicas cotidianamente desenvolvidas, bem como se

exercerd atividade de docéncia.

Estagio Obrigatorio: gestdo Educacional em Espacos Escolares e N&o
Escolares, 120horas/aula, no qual se fard& o acompanhamento, o
desenvolvimento e a elaboracédo de propostas de atividades pedagdgicas
inerentes a acdo pedagogica na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental

e no Ensino Médio, bem como em organiza¢des ndo escolares.

s

Uma parte importante do curso de Pedagogia é, portanto, dedicada a

estagios. Essa carga horéria reflete tanto o respeito as diretrizes quando as

preocupacdes com o perfil do pedagogo. De acordo com PPP de Pedagogia da PUC

Minas (PUC Minas, 2020), o estagio deve refletir o vigoroso desenvolvimento do
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processo de ensino, aprendizagem e formacédo de futuros docentes em todos os
pontos histéricos da sociedade e do pais/regiao.

Nesse sentido, torna-se relevante apresentar os objetivos dos componentes
curriculares que proporcionam o Estagio Obrigatorio, sendo que todos eles tém uma
carga horéaria de 120 (cento e vinte) horas, sendo 80 (oitenta) horas de atividades
externas e 40 (quarenta) horas realizadas intramuros.

O Estagio Obrigatorio: docéncia na Educacéo Infantil é ofertado no 5°. periodo

e tem como objetivos:

e possibilitar a andlise e a reflexdo sobre as praticas pedagogicas da
educacéao infantil em escolas da rede publica e particular;

e estabelecer a articulagdo entre os referenciais tedricos e a experiéncia

concreta na pratica da sala de aula/escola campo;

e promover reflexdes coletivas que auxiliem na préatica educativa enquanto
futuros docentes;

e promover a reflexdo acerca da profissdo docente para o ensino de educacao

infantil e da construcao da identidade profissional do educador;

e analisar e debater com os alunos a inser¢édo da escola no contexto politico e
socioeconbmico e as suas implicacbes na pratica do profissional da
Educacao (Pedagogia, 2023).

Ja o Estégio Obrigatorio: docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

no 6°. periodo, objetiva:
e orientar e assistir os alunos em suas atividades na escola de estagio;

e orientar os alunos na elaboragéo do planejamento e na execucéo de suas
atividades na escola;

e discutir com os alunos a utilizacdo adequada em sala de aula dos métodos e
das técnicas pedagogicas; analisar e debater com os alunos a insercédo da
escola no contexto politico e socioecondmico e as suas implicagbes na
pratica do profissional da Educacéo (Pedagogia, 2023a).

Por conseguinte, o Estagio Obrigatério: docéncia na Educacdo de Jovens e
Adultos, no magistério e na Educacéo Profissional se localiza no 7°. Periodo e traz

como objetivos:

e oOrientar e assistir os alunos em suas atividades na escola de
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estagio na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e na

Educacao Profissional;

orientar os alunos na execucdo da préatica investigativa
extensionista na escola de estagio da Educacéo de Jovens e
Adultos;

discutir com os alunos a utilizacdo adequada em sala de aula
dos métodos e das técnicas pedagogicas;

analisar e debater com os alunos a insercdo da escola no
contexto politico e socioecondmico e as suas implicacdes na

pratica do profissional da Educacéo (Pedagogia, 2023b).

Por ultimo, o Estagio obrigatorio: gestdo educacional traz como objetivo geral

“proporcionar ao aluno estagiario a oportunidade de investigacdo cientifica, a

criticidade e a aplicabilidade das teorias aprendidas nas diversas disciplinas para,

desse modo, conseguir experiéncias praticas essenciais a preparacdo para 0O

exercicio da acdo coordenadora, no ambito escolar e nao escolar’. Ja os especificos

sao.

possibilitar espaco de discussao da prética, reorganizacdo e avanco em
relagdo aos seus fundamentos, reconstruindo essa pratica no seu

cotidiano e promovendo transformacao através da acao-reflexdo-acéo.

estimular a capacidade critica, a partir da atualizacdo cientifica, a

formacdo integral e o atendimento a demanda social.

promover o desenvolvimento de atividades inerentes a habilitacdo
especifica, de forma a estimular a participacdo e a criatividade, ampliando
o desenvolvimento das competéncias técnica, humana e politica do
estagiario.

propiciar situacdes de integragdo entre a universidade e as instituicbes
educacionais, campos de estagio, que viabilizem a percepc¢éo e a vivéncia
do processo educativo como uma acgao integrada entre especialistas e

docentes.

criar oportunidade para integragcdo entre ensino, pesquisa e extenséo
(Pedagogia, 2023c).
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Lancar um olhar sobre os planos de ensino, especificamente sobre seus
objetivos, revela as pretensdes curriculares e as caracteristicas que 0s estagios
almejam proporcionar aos futuros pedagogos. Esse percurso que mira na futuridade
da atividade profissional manifesta-se, explicitamente, uma vez no Estagio na
Educacao Infantil, mas se encontra pontuado ao longo de todos os estagios.

Os aspectos formais caracterizadores de planos de ensino possibilitam os
vinculos com o conjunto de normas que orientam os estagios. Pode-se afirmar que
se tem uma leitura sintética de um curriculo formal quando se depara com esses
planos e para ir mais além em um estudo de caso, ou seja, investigar a proposta
formal em acéo, torna-se fundamental buscarem-se as percepcdes dos sujeitos.

No caso desta pesquisa, os Significados Sociais emergem tanto dos aspectos
formais quanto das percepc¢fes dos sujeitos participantes. Ja os Sentidos Pessoais
tém no dialogo proporcionado pelos grupos focais o momento privilegiado para a sua

compreensao.
4.2 As percepcgdes do campo a partir dos grupos focais

No presente estudo de caso, os participantes convidados participaram de um
grupo focal e totalizaram 9 entrevistados. Foram realizadas duas sessfes de grupo
focal, com a duracdo maxima de uma hora e meia. Os encontros foram on-line e
gravados. O projeto foi aprovado pelo comité de ética assim como o meio de
abordagem, tendo inclusive um TCLE especifico para tal. A escolha para tal
abordagem de pesquisa deu-se por considerar que 0s encontros do grupo servem
para que seus integrantes discutam de modo mais aprofundado os temas de
interesse do pesquisador. Isto porque ha um nivel de engajamento que outras
técnicas de coleta de dados nao proporcionam.

Podem-se elencar como vantagens as trocas de experiéncias e as discussdes
entre os participantes que permitem maior reflexdo sobre os assuntos, em
comparagao com uma entrevista individual.

De acordo com Gui (2003):

e 0s participantes séo estimulados a pensar em assuntos pouco explorados
ou evitados, sobre 0s quais alguns talvez nem tivessem opinido antes da

interacdo com os demais;

e as pessoas podem mudar de opinido ou fundamentar melhor a que
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possuem — seja ho mesmo encontro ou entre encontros distintos do grupo

focal;

e 0 pesquisador tem acesso ndo apenas ao que as pessoas pensam, mas
também a como e por que pensam.

Aos participantes, foram apresentadas questdes (APENDICE A) que
emergiram da revisao tedrica e, também, das orientacdes curriculares. Nao se teve a
intencdo, com a sessao de grupo focal, de forcar a formacdo de consensos, mas de
deixar emergir os diferentes pontos de vista sobre os Significados Sociais dos
instrumentos do Estagio Obrigatério e os Sentidos Pessoais sobre eles advindos da
experiéncia vivida de cada graduando compreendida no seu contexto.

As sessbes de grupo focal foram planejadas, executadas e analisadas de
forma a fornecer os dados necessérios a compreensdo das observacdes dos
participantes (graduandos e graduandos), os Significados Sociais que eles atribuem
e 0 Sentidos Pessoais que cada um apresenta para eles frente as necessidades ou
as finalidades do Estéagio.

No primeiro grupo focal, participaram 3 graduandos.
1 - Primeira participante (A) € do sexto periodo. Ndo possui experiéncia
em docéncia e, como muitas maes, ajudou os filhos a se graduarem para investir em

sua formacao/profissionalizacéo em nivel superior.

2 - A segunda participante (B), jovem, atua como ajudante de sala de

aula e é aluna do nono periodo.

3 - O terceiro e ultimo participante (C). Estuda no segundo periodo e
trabalha em uma é&rea que ndo é da Educacéo, mora na periferia de Belo Horizonte
e esta determinado a ser professor de Educagdo Fundamental.

No segundo encontro, todos os participantes eram do quarto periodo. Houve
uma maior participacao de graduandos, no total de cinco graduandos.

1 A primeira participante (D), mae, assim como as outras participantes, quis
estudar apds os filhos adultos. Antes de entrar para o curso de Pedagogia, tentou
fazer Fisioterapia, Enfermagem e decidiu por Pedagogia apos varias tentativas. Hoje

afirma que foi a melhor decis&o. Trabalha com servigos domésticos.

2 A segunda participante (E) faz o curso de Pedagogia com a Unica intencao

de ajudéa-la nos cuidados do seu filho que possui deficiéncia mental. Afirmou que
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detestaria dar aula e sua rotina é cuidar do filho.

3 A terceira participante (F), jovem, afirmou que seu sonho é ser professora e
a todo momento comparava o Estagio Obrigatério com o PIBID e afirma que sua

busca é por ser coordenadora pedagdgica. Trabalha em empregos esporadicos.

4 A quarta participante (G), mae, trabalha em uma creche e com trabalhos
domeésticos. Esta no curso com a finalidade de ser professora.

5 A quinta e Ultima participante (H), diz que teve pouca participagdo no

debate, porém afirmou que sera professora.

Algumas falas reforcam o motivo primeiro desses participantes cursarem o
curso de Pedagogia. Em sua maioria, 0os graduandos estdo motivados a serem
professores. Foi recorrente as falas: “gosto de cuidar de crianga” a, comunicagao
verbal) e “apesar da Educagdao nao ser valorizada, ainda € algo imprescindivel”
(Participante letra ¢, comunicagcdo verbal). Esse ultimo significado social, sobre a
desvalorizagcédo, permeou todos os debates. Ele confronta a vontade e a satisfacéo

de ser chamado de professor.

No meu caso, eu sempre acreditei na educagéo. Josefina, queria fazer parte
desse processo na integra, estar dentro desse processo educacional
(Participante letra D, comunicacéo verbal). Eu também, é basicamente... eu
gostava muito da educacdo, era uma area que eu achava muito
interessante, mas ndo é muito valorizado, entdo eu ficava me deixando de
lado assim, mas ai eu comecei a dar aula para as criancas da igreja,
comecei a me interessar mais ainda, ai eu fui descobrindo o magistério,
pedagogia, e ai eu resolvi fazer pedagogia. Porque... pelo motivo... 0 motivo
€ porque vocés gostam (Participante D, comunicacdo verbal). Eu odeio
Educacao, eu faco somente para ajudar o meu filho que possui deficiéncia.
Ele estava me deixando louca, eu ndo sabia o que fazer. Queria fugir
(Participante letra B, comunicacéo verbal).

O primeiro significado social a ser citado € a compreenséo de que 0s estagios
obrigatorios sdo um meio de estar no local do ensino, conhecer a realidade diaria de
uma escola: “aquilo que te coloca onde vocé vai trabalhar um dia” (Participante H,
comunicacao verbal). Ou seja, aquilo que presentifica os graduandos.

O fato de estarem em uma experiéncia concreta e que o limite do estagio é
aguele presente foi rechacada em outros momentos, em que, para eles, ser o
regente da turma que estagiavam seria a acao ideal dentro de seus Sentidos

Pessoais para o aprendizado deles.
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[...] para mim, eu acho que o Estagio Obrigatério, para mim, foi uma
experiéncia, porque até entdo, vocé olhar uma crianca, cuidar de uma
crianca em casa, é totalmente diferente do que vocé levar isso para a sua
vida académica depois. Trabalhar como professor ndo é vocé olhar uma
crianga (Participante letra H, comunicacéo verbal). Se eu fosse para a sala
de aula hoje, eu ndo acho que os estagios me deram realmente essa base
para ter essa proposta pedagégica que seja minha. Eu confesso que eu ia
ficar um pouco perdida, bem perdida no comeco, porque normalmente os
estagios eles tém, levam o nome muitas vezes de docéncia na educacao
infantil, mas o mais que a gente faz realmente é sé observacdo. Entdo a
gente observa a acdo do professor (Participante F, comunicacdo verbal).
Mas ai quando a gente vai pra pratica, ta no local realmente do professor, é
muito diferente. Entdo eu acho que realmente ndo tem esse subsidio assim.
Entendi. [...] Eu concordo, Josefina. Assim, estagios obrigatorios, eles séo
de um periodo muito curto, poucas horas, né? 70 e poucas horas na
educacéo infantil, 70 e poucas horas no ensinamento. Entdo assim, é muito
pouco (Participante G, comunicacédo verbal).

O sentido pessoal sobre o estagio do pesquisando B exp0e, inclusive,
elementos ligados a emocao. A emocgdo é um carreador para a aprendizagem e na
construcdo social dos Sentidos Pessoais. Um campo assim muito acolhedor, que eu
poderia até realmente criar novos e profundos amigos que pudessem me acolher, ja
que eu estou chegando, que pudesse me direcionar, estendendo as méos, entao
vocé imaginava algo assim nesse nivel, de um lugar assim que eu me sentisse
confortavel para em breve ser realmente a profissional que eu gostaria de ser
(Participante A, comunicacéao verbal).

Perfazendo um entendimento de sentido pessoal, ao serem indagados sobre
como se deu a experiéncia do estagio, a maioria foram categéricos ao afirmar que os
estdgios ndo possuem o tempo ou carga horaria suficiente para suprir a
necessidade. Conheceram o que chamaram de desafio da sala de aula, no contexto
das suas relacdes objetivas, a comunidade escolar e como se da o processo de

ensino e aprendizagem.

Para mim foi, porque como foi a primeira vez, para mim foi também a
professora do Estado, sempre dava a ideia para a gente fazer, que a gente
faria depois que eu terminar na faculdade. Entdo eu acho conheci com a
pratica e a teoria. Mesmo sendo uma vez a semana, foi bem puxado para
mim, foi aprofundado em tudo. Para mim foi a primeira experiéncia. Vocé
ndo sabe o que eu acho que ndo foi o suficiente (Participante A,
comunicacdao verbal).

Exatamente. Porque s6 o estagiozinho, um dia que vocé lida e vai fazer, eu
acho que a pessoa ndo pega a pratica ndo (Participante E, comunicacéo
verbal).

Entdo eu acho que ndo, porque € pouco tempo, é pouca coisa que vocé
pega, entdo vocé precisa de mais preparo. E eu acho que cabia, e o
conhecimento é assim, cada vez que vocé conhece é como ler um livro,
vocé |é um livro. Ai vocé passa um tempo, vocé vai ler aquele mesmo livro,
alguma coisa que vocé passou batido, mas la na frente vocé tem um
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conhecimento maior. Entdo eu acho que s6 o Estagio Obrigatdrio é pouco
para vocé fazer esse (Participante C, comunicacéo verbal).

[...] esse apanhado de uma educac¢do certa, porque eu, pelo menos no
ultimo estagio que eu fiz, fui contar, deu 17 dias. O que vocé aprende com
17 dias? Muito pouco. Entdo acho que a gente tem que aperfeicoar mais.
Entdo a gente passa o primeiro estagio, o segundo, o terceiro, assim, e a
gente vai adivinhar isso mesmo quando for na pratica mesmo, acredito
assim (Participante, comunicacédo verbal).

Uma visao ilustra bem o pensamento critico propositivo: “Nao, eu acho que
todo mundo, todo mundo que esta cursando Pedagogia tinha que fazer PIBID. Ou
residéncia. T4, entendendo. Um estagio semelhante ao do PIBID (Participante E,
comunicacdo verbal). Apesar de ndo entrar em detalhes sobre os programas,
percebe-se que os participantes conheciam e sabiam os beneficios destes.

O PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) € um
programa do governo federal que oferece bolsas de iniciagcdo a docéncia aos alunos
de cursos presenciais que se dediqguem ao estagio nas escolas publicas e que,
guando graduados, comprometam-se com 0 exercicio do magistério na rede publica.
Seu objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da
rede publica. Com essa iniciativa, o PIBID faz uma articulacdo entre a educacao
superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais”
(MEC, 2023).

Trata-se de um programa que oferece condicbes materiais e sociais com
tempo e relagdo concretas maiores com a experiéncia dos graduandos em escolas.
Ja “a residéncia pedagodgica € uma atividade de formacao realizada por um discente
regularmente matriculado em curso de licenciatura e desenvolvida numa escola
publica de educacao basica, denominada escola-campo (PUC Minas, 2023).

Outro ponto discutido foi sobre teoria e pratica. Foi-lhes perguntado se,
engquanto estagiarios, observaram a teoria aprendida em academia na vivéncia do
estagio. Apesar de estar no significado social, a afirmacéo de que a teoria se alia a
pratica surge incisivamente em seus Sentidos Pessoais a negativa disto: “ndo
consegui ver nada disso” (Participante E, comunicagao verbal), “existem disciplinas
gue oferecem mais elementos para a pratica, como didatica as outras, nada, por
exemplo” (Participante B, comunicagao verbal).

Apenas uma participante afirmou que, a “sociologia” permitiu que ela

compreendesse 0 processo de alunos oriundos de classe menos privilegiada, sendo
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esta uma participante na qual pode-se identificar uma postura de praxis pedagogica

(Participante D, comunicacao verbal).

Como eu falei, tem essa diferenca da teoria com a prética. Entao, se a gente
nao visse a pratica, ia ser um milhdo de vezes mais dificil, realmente,
guando a gente for uma docente. Mas eu acho que tem que ter essas
modificacdes mesmo, porque por mais importante que ele seja da forma que
ele é, ele tem que mudar muito ainda (Participante F, comunicacéo verbal).

Eu ndo. Poxa la. Eu sinceramente no tempo que eu fiquei la eu néo
consegui aderir a pratica para teoria. Nenhum dia, de verdade. Era muito
diferente. Eram situa¢Bes que eu ndo aprendia na faculdade (Participante D,
comunicacao verbal).

Esses graduandos reconhecem, a partir de suas experiéncias académicas, a
necessidade de unir a teoria a pratica, porém o que concretamente pode ser
observado é a adocdo da no¢cao genérica e sem avancar na apropriacao conceitual a
respeito destes.

Na abordagem materialista, esses sujeitos sdo estagiarios que possuem a
ideia que seriam docentes, € como se presentificassem o futuro. Eles internalizaram
ao associarem estagio como algo que iria Ihes dar toda “seguranga” para assumirem
uma sala de aula ou coordenacao.

Seriam 0s estagios momentos de antecipacdo da atividade docente ou de
conhecimentos sobre a atividade docente? Ora, € muito mais préximo, quando se
fala do estagio, entender uma perspectiva que ndo se transfere a experiéncia
docente, pois o0 componente curricular ndo tem o condao de proporcionar por meio
da imitacdo uma vivéncia profissional que esté por vir.

Um apontamento corrobora esse entendimento. Nas aulas de orientagdo de
Estagio Obrigatorio, os alunos elaboram um plano de aula com o objetivo de aplica-
los no momento do estagio. Entretanto, nem sempre € possivel implementa-lo ou, as
vezes, apenas de forma mediada. Assim, a praxis, quando concretizada, nao é
docente, uma vez que mediada, heterbnoma, podendo se afirmar como uma praxis
de um estagio docente.

H& uma regéncia na sala de aula que estabelece e chancela planos, que
controla as acdes e os imprevistos. Essa regéncia € docente e ndo do estagiario.
Lado outro, esse docente pode se apropriar do plano de aula criado sob a
supervisdo dos professores de orientagdo para o0 estagio, como possibilidade de

pratica pedagogica no ambito dos significados sociais. Porém, a auséncia de debate
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e reflexdo especificas sobre esse plano internaliza um sentido, para alguns
participantes, de ineficiéncia.

Esses planos de aula possuem um significado social intenso para 0s
entrevistados, eles aparecem como centrais na pratica pedagdgica, por
consequéncia, no estagio. A curta discussdo abaixo, entre os participantes, traz luz

para os apontamentos acima:

[...] justamente para nos ajudar a fazer o plano de aula e também ministrar
as aulas. Eu acho que é um preparo mesmo que a gente faz no decorrer do
estagio, mas mesmo assim eu ainda acho pouco. Mas ai no Estagio
Obrigatorio tem a oportunidade de poder dar aula, que se fosse no Rio de
Janeiro, acho que néo teria essa oportunidade. A gente ja sé viu isso como
estagiario no estagio, ndo como docente. [...] mas vocé ndo esta querendo
dizer o seguinte, é o tempo, o tempo vocé acha que é suficiente para vocé
ter experiéncia? Eu ndo acho suficiente. Cinco aulas, vocé dar cinco aulas
de matérias diferentes ndo é suficiente para vocé ter uma prética docente,
entendeu? Ah, eu acho, Zé Fina, porque eu acho que é de primeira vez, de
primeiro estagio, para mim é (Participante G, comunicacao verbal).

Os significados, como nocdo, acepc¢do e interpretacdo, sao contetdos
introduzidos, tomados, repassados, impregnados e memorizados por meio de e no
contexto histérico das relacbes sociais. Eles possuem um carater menos dinamico
de mudancas e alteracdes. Estdo codificados no que Leontiev (1978) chamou de

sistema de significados.

[...] significado es la generalizacion de la realidad que ha cristalizado, que
se ha fijado en su vehiculo sensorial, por lo general en una palabra o una
combinacion de palabras. Es la forma ideal, espiritual, en que cristaliza la
experiencia social, la practica social de la humanidad. El conjunto de
nociones de una sociedad, su ciencia, su idioma, todo este sistema de
significado. Por consiguiente, el significado pertenece en primer término al
mundo de los fenémenos obijetivo-histéricos ideales (Leontiev, 1978, p.
213).

Nos momentos das afirmagbes sobre as potencialidades pedagogicas do
estagio, surge um dado que se entrelaca a outras contradicdes. Assertivos, 0s
participantes trouxeram o significado, como imaginavam o0 estagio antes e como
foram suas respectivas experiéncias pos estagio. Segundo eles, trata-se de uma
verdadeira contradicdo, como tiveram acesso ao Projeto Politico Pedagogico do
curso de Pedagogia e demais documentos orientadores do estagio, imaginaram que
0 estagio seria algo semelhante a regéncia de sala de aula, que seriam envolvidos
em projetos e deliberacbes da escola.

Os participantes imaginam o estdgio muito mais como uma simulacdo da

docéncia do que o momento de apreensao de conhecimentos acerca da experiéncia



100

docente. A esperanca de fazer acontecer o futuro trabalho docente durante a
formacéo acaba por desenvolver um momento de frustracdo no percurso formativo.

Muitos se decepcionaram, desde a recepc¢ao na escola até as oportunidades
de estarem em sala de aula, inclusive com falas negativas de regentes de sala de
aula. Dessa forma, afirmam que ndo sentem competentes na pratica pedagogica. No
curso sim, mas no estagio a professora que ficava falando, ela falava assim: vocé vé
que é muito diferente do que vocé aprendeu na faculdade (Participante letra H,
comunicacao verbal).

Entretanto, houve posicionamentos de participantes que entenderam que o
estdgio supriu as expectativas, apesar destes terem tracado criticas a sua
experiéncia como estagiario. Também ndo ha um alinhamento quando a indagacéo
foi “qual pedagogo vocé gostaria de ser e qual pedagogo a escola espera”.

Muitos participantes entendem que a escola é um instrumento onde o capital
se apodera e citaram que a escola espera que o pedagogo seja um fazedor de nota
alta e alunos enquadrados.

Uma questao importante diz respeito a busca pelo pertencimento coletivo
escolar e a adaptacdo ao cotidiano (criticado) da escola. Os participantes, ao
responderem sobre como gostariam de ser uma parte do coletivo, afirmaram que
serdo conforme a escola pede.

Esse ponto gerou um debate pelos colegas que rechacaram essa posigcédo. A
despeito disso, declararam ter a intengcdo de “se organizarem” para, no futuro,
refletirem e conhecerem melhor como se da uma pratica pedagoégica com finalidade
politica.

O sentido pessoal relaciona-se ao significado social, porém eles diferenciam-
se. Enquanto, esse ultimo esta ligado ao mundo objetivo; o sentido pessoal vincula-
se a propria vida do sujeito no mundo, suas percepgdes, e é determinado pelos
motivos que o impulsionam a atividade.

Segundo Leontiev (1978, p. 121):

[...] el sentido expresa la relacion del motivo de la actividad con la finalidad
inmediata de la accién (Leontiev, 1978, p. 215). Los significados son
asimilados por los sujetos y dependen de sus relaciones sociales. Sin
embargo, el sentido personal puede no coincidir con el significado social,
dado que [...] la encarnacién del sentido en los significados es un proceso
profundamente intimo, psicolégicamente complejo, nada automatico ni
instantaneo.
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Os sentidos possuem uma caracteristica dinamica em funcéo dos motivos que
podem variar nas atividades. Os motivos mudam e assim mudam os sentidos. Os
Sentidos Pessoais séo, assim, colocados pelos graduandos entrevistados com maior
riqueza de detalhes, menor otimismo e efetividade.

Além de colocarem a escola como uma linha de forca, os participantes
entenderam que a disciplina de orientacdo do estagio seria algo que tem seu mérito,

porém necessita de atencdo. Dessa forma, algumas sugestdes foram citadas:

[...] j& existe muita teoria e nos falta tempo para conhecer mais e melhor o
ambiente escolar, é importante a oportunidade de discutirmos entre noés,
estagiarios, nossos enfrentamentos ao irmos ao estagio, precisamos
debater nossas dificuldades com professores de outras disciplinas e
confrontar a teoria (Participante E, comunicacao verbal).

Assim, a pratica de estagio € um dos momentos mais importantes na vida
académica, tendo seu percurso formativo implicado no contato com o0s
conhecimentos da experiéncia profissional. E o espaco e o tempo de descobertas
para além das formulacdes normativas e tedricas. Busca-se ensinar ao estudante a
ser proativo, responsavel e a trabalhar em equipe, trés pilares na vida de um
profissional. Gracas a esses estagios, é possivel gradualmente obter contatos com
profissionais que estdo na area, mas a compreensao de que o estagio traz para a
formacdo a experiéncia do trabalho docente coloca em risco a potencialidade desse
percurso. Nao se transfere ou imita a atuacdo docente no sentido de se ter o futuro
no presente como se aquele fosse algo estatico, previsivel e transferivel. A acéo
educativa, promovida pelo estagio, ndo é a acdo docente, mas a acdo formativa para
a docéncia.

Um dos aspectos mais importantes do estagio é perceber que a instituicao de
ensino superior proporciona a visao da experiéncia profissional e o estagiario néo é

0 agente docente e sim o0 observador.
4.3 Contradi¢des no estagio obrigatorio

Os estagios profissionais, também conhecidos como estagios obrigatérios,
sdo atividades relacionadas com a area de estudo, que permitem ao graduando
atuar temporariamente de forma tutelada e desvelar os desafios da pratica do que se
desenvolve na formacgéo académica.

Muitas vezes, as pessoas ingressam em empregos temporarios por

recomendac¢do da universidade na qual o recém-formado se formou. Nesse caso, 0s



102

estagios tiveram a oportunidade para o aprendizado dos mecanismos e experiéncias
inerentes ao mundo do trabalho.

A importancia do estudo das préaticas profissionais reside no fato de ser uma
atividade para a formacédo académica e profissional de alunos de diferentes
faculdades e carreiras. Proporciona, ainda, a oportunidade de colocar em pratica os
conhecimentos adquiridos de forma tutelada.

Dentro dos objetivos dessa prética, tem-se a iniciacdo de um aluno na pratica
profissional por meio da ligacdo a uma organizagdo nacional ou internacional que
pode ser publica ou privada, da mesma forma que procura dar ao aluno a
possibilidade de agregar experiéncia profissional a sua preparacao tedrica e assim
poder avancgar em seu crescimento.

O objetivo do estagiario € obter um primeiro contato para conhecer em
primeira mao a realidade laboral, reforcar a formacdo académica e desvelar a
profissional. Ampliar o que foi estudado teoricamente com o auxilio das
competéncias e habilidades que uma atividade demanda. Além de promover a
continuacao da aprendizagem, a identificacdo do campo laboral e o desenvolvimento
de competéncias.

J& o objetivo da escola que ir4 receber o estagiario € conceder uma visao e
opinido sobre a organizacdo por uma pessoa de fora dela. Pode até pensar que
estdo formando futuros professores.

Tendo claros os objetivos das préaticas do estagio, tanto para a escola quanto
para o estagiario, ficam mais facil entender a importancia das praticas pedagogicas
futuras, portanto a ideia ndo € desconstruir o estagio.

Os graduandos patrticipantes do grupo focal apreenderam, em suas relacdes
sociais e com o mundo, que eles fornecem um namero significativo de informacdes,
atendem aos anseios de uma sociedade em si produtora de muita informacgao e das
demandas contemporaneas.

Os entrevistados deram grande importancia aos problemas enfrentados por
eles no estagio, portanto mitigaram a ideia de emancipacdo humana e a superagao
de processos que podem coloca-los em situacdo de subalternidade, de extorséo e
de exploracéo pelo capital.

Mostraram-se preocupados com a qualidade do ensino ministrado e com
gquem aprende. Para os graduandos de Pedagogia, € importante considerar a

compreensao destes que se veem como integrantes da classe dos trabalhadores, e
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suas convicgcbes com respeito a necessidade de enfrentarem o pensamento
hegemonico capitalista inclusive em determinadas visdes educacionais.

Antes de tudo, faz-se necessério levar em conta que eles sdo seres sociais e
histéricos, mais ou menos dispostos a modificar a realidade e a se transformarem ao
fazerem suas intervencbes pedagogicas. Proferida popularmente, a palavra
contradicdo, descolada do conceito cientifico, tem Significados Sociais abrangentes:
serve para alguém dizer “essa pessoa € do contra” ou para fazer constatagbes do
tipo “s6 vé os problemas”.

Sao significados que tratam de estratégias, métodos e técnicas, mas
circunscritos ao senso comum, que podem ser considerados suficientes para alguns
trabalhadores da Educacdo. Nas explicacbes de Cury (1979), ela é também
importante para a superacgao, porque toda luta de contrérios é relativa e superavel.

A acdo pedagdgica, enquanto apropriacdo pelas classes dominadas de um
saber que tem a ver com seus interesses, concorre para 0 encaminhamento da
modificacdo das condi¢des sociais. A educacdo € o terreno de luta entre a classe
dominante e a classe explorada.

Sendo a escola simultaneamente a reproducdo das estruturas existentes,
porque correia de transmissao da ideologia oficial, domesticacao, também ameaca a
ordem estabelecida e possibilita a libertacdo. Mas a contradicdo vai muito além.
Inclusive uma entrevista trouxe a ideia de superacdo como um elemento da
contradicdo e inclusive explicou aos colegas: “Aprendi |a em Sociologia sobre
superacgao, superagao conforme Marx, vamos imaginar. Aprendi em didatica sobre...”
(Participante B, comunicacéao verbal).

Eles alegaram, em outras palavras, ser necessario abrandar posturas
instrumentalistas, como, por exemplo, a costumeira prescricdo de que é preciso
adotar determinadas tecnologias educacionais sem se considerar se os ambientes

estdo preparados para recebé-las.

Entdo eu acho que ndo, porque é pouco tempo, é pouca coisa que vocé
pega, entdo vocé precisa de mais preparo. E eu acho que cabia, e o
conhecimento é assim, cada vez que vocé conhece é como ler um livro,
vocé |é um livro. Ai vocé passa um tempo, vocé vai ler aquele mesmo livro,
alguma coisa que vocé passou batido, mas |4 na frente vocé tem um
conhecimento maior. Entdo eu acho que s6 o Estagio Obrigatorio é pouco
para vocé fazer esse (Participante C, comunicacdo verbal). [...] esse
apanhado de uma educacéo certa, porque eu, pelo menos no ultimo estagio
gue eu fiz, fui contar, deu 17 dias. O que vocé aprende com 17 dias? Muito
pouco. Entdo acho que a gente tem que aperfeicoar mais. Entdo a gente
passa 0 primeiro estagio, o segundo, o terceiro, assim, e a gente vai
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adivinhar isso mesmo quando for na pratica mesmo, acredito assim
(Participante D, comunicacao verbal).

Eles destacaram a vontade e a necessidade de conhecer mais profundamente
como se ensina, nos dizeres deles, “a melhor pedagogia” para utiliza-la sob a
justificativa de que sentem ter deficiéncias formativas no que tange ao campo da
didatica. Porém, a contradicdo demanda que haja a reflexdo amadurecida e rotineira
de graduandos e professores sobre seu trabalho pedagogico, sobre a definicdo ou
redefinicdo de sua pratica de acordo com as condi¢cdes materiais e concretas de sua
sala de aula ou do processo educativo.

Esse exercicio ponderado pode I|hes permitir atribuir sentidos mais
enriquecidos a sua atividade formativa e fazer readequacdes na organizacdo da
aprendizagem (Vygotsky, 2001). Com isso, pode-se observar um olhar preparado
para a contradicdo com vistas a uma praxis pedagdgica.

A fala a seguir contém a ideia de que o estagiario ndo é docente. Esta ideia
ilustra a logica contraditoria de preparar o docente, porém ele ndo tem a

oportunidade de uma praxis enquanto esta na academia:

[...] justamente para nos ajudar a fazer o plano de aula e também ministrar
as aulas. Eu acho que é um preparo mesmo que a gente faz no decorrer do
estagio, mas mesmo assim eu ainda acho pouco. Isso, (nome suprimido).
Mas ai no Estagio Obrigatério tem a oportunidade de poder dar aula. A
gente jA sO viu isso como estagiario no estagio, ndo como docente
(Participante D, comunicacao verbal).

Dessa forma, a préatica é essencial para que os alunos desenvolvam sua
formacéo docente. E uma oportunidade que nem todos tém e por isso adquire muito
valor e significado. Ha uma ansiedade para que que 0 estagio seja produtivo e que
suas ac¢des possam interferir efetivamente no nucleo que estagiam.

Essa experiéncia € considerada extremamente importante, pois o estagio
ajudaria a obterem conhecimentos e seguranca para assumirem uma sala de aula.
Ele ensina a ver se realmente gosta ou ndo da area que deseja praticar e a ver se se
destaca na area em que esta praticando.

E uma boa oportunidade para aprender o maximo possivel em detalhe e
perceber em que aspetos precisa de trabalhar mais e em que deve melhorar os seus
conhecimentos e competéncias. Deve-se sempre lembrar que todos os dias o aluno
deverd aprender algo novo, nunca parar de estudar e se esfor¢ar, principalmente

guando se quer alcancar seus objetivos.
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4.4 Praxis no contexto do estagio obrigatério

A importancia dos estagios profissionais reside no fato de um individuo
(normalmente um estudante) poder desenvolver as suas competéncias e atitudes
para um posto de trabalho especifico, mostrando o que sabe fazer e o valor
acrescentado que pode proporcionar a uma instituicdo e, também, ha a possibilidade
de poder aprender mais sobre a profissdo em que se formou.

As préticas profissionais séo atividades necessarias e de grande importancia
para poder completar os anos de estudo e, finalmente, receber o titulo que garante o
conhecimento de sua profissdo, apdés o qual podera encontrar trabalho em sua
especialidade.

Na area educacional, a importancia das préticas profissionais € enorme, pois
ajudam os professores a se prepararem nao apenas para a ardua tarefa de ensinar e
sua formacédo docente, mas também para acumular pontos extras na hora de prestar
0s exames de oposicao, sado eles que lhes dédo a oportunidade de optar por cargos
permanentes na area da educacao publica.

O estagio, como parte integrante da formacdo do pedagogo, aparece com
grande énfase nas observacfes dos graduandos. De certa forma, o grupo focal
realizado promoveu a oportunidade de refletirem sobre o assunto e sobre a grande
importancia que ele tem na sua formacao.

Em determinados momentos, observou-se que 0 estagio para 0s
entrevistados poderia mudar a postura no sentido do envolvimento, do entendimento

da realidade e da intervencéo nesta.

[...] mas vivenciar aqueles problemas e resolver aqueles problemas do
cotidiano, talvez vocés ndo tenham a oportunidade. Nao, isso ndo, eu tenho
certeza que nao (Participante H, comunicacdo verbal). E bem pouco
mesmo. A gente vem com esse aporte completo de teoria e quando a gente
vai para a pratica a gente se depara com aquilo ali na realidade e a gente
fica assim t4, tem a teoria e 0 que que eu faco com essa teoria agora?
(Participante F, comunicacao verbal). E ai € que eu percebo essa grande
diferenca, a teoria e a minha préatica. Entdo eu acho assim fundamental,
apesar do que eu e o [..] falamos, é cansativo, as vezes a gente se
desdobra, sim. Mas é necesséario para mim, é necessario estar dentro do
processo mesmo, estar dentro de uma sala para entender melhor o que eu
vi na universidade (Participante G, comunicac¢éo verbal).

Em varios momentos das entrevistas, o estagio, em sua concretude, foi
considerado pelos participantes imprescindivel para as variadas instancias da
atividade educativa e com respeito ao que eles pensam e buscam efetivar enquanto

pedagogos ao se graduarem, dizem as graduandas:
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O estagio é um momento que deveria nos fornecer mais seguranca, assim
se expressou uma entrevistada, ao falar da sua percep¢do sobre uma
tentativa de intervengéo, orientada pelo seu Plano de Aula elaborado em
sua orientacao (Participante F, comunicacao verbal). Fazer propostas, né?
A intencéo nossa é fazer uma proposta pro curso de Pedagogia e para nés
(Participante C, comunicacéo verbal).

Mencionaram de forma suscinta os elementos politicos educacionais que
levaram para seus estagios. A grande maioria de Sentidos Pessoais, citados por
eles e mencionados aqui, remete a discursos despolitizados e de entraves concretos
para a execucédo do estagio.

N&o houve ponderacdes que apontaram para solugbes ou superacoes.
Porém, todos disseram que fazem pedagogia, porque gostam de Educacdo. A
contradicdo, que aqui sera chamada de contradicdo pedagdgica, ndo Ihes é uma
opcao para reflexdo e acao neste momento.

Um olhar diferenciado para essa questdo. Da mesma forma, pode-se lancar
mao da praxis, como linha de forca. Porém, a praxis pedagdgica, vista pela lente do
materialismo histérico dialético, aponta uma incongruéncia na pratica do estagio.

Nos termos postos por Vazquez (2007), a pratica estaria interligada com
fatores externos e intimos de cada um, cujo estudo compreende inicialmente o
impulso para mudanca aliado a um olhar mais profundo do que esta ao redor,
formando a partir de entao “propostas” que visam a alteragao das circunstancias.

N&o somente sobre uma camada superficial que poderia buscar somente unir
a teoria a pratica, a partir de uma cadeia de fatores que estao implicitos ao examina-
lo. Dessa forma, para Vazquez (data), a praxis € um conceito filoséfico da atividade
tedrico-préatica do ser humano em todas as areas da sociedade.

A préxis na perspectiva de Vazquez (2007) s6é pode ser compreendida como
atitude de transformacdo do mundo, na medida em que os individuos, que a ela se
referem e a defendem, refletem a filosofia em um contexto histérico e politico. Nas
suas narrativas, os entrevistados citaram que néao identificavam como a teoria se
alinha a pratica no momento do estagio e, ainda, como um despropdsito politico
modificar a realidade. Alguns destes disseram que, apesar de identificarem que a
escola é demandada pelo capital, seriam pedagogos conforme a Escola

demandasse.

Uma boa pedagoga. Posso sentir todas as metas que 0s pais esperam que
a gente esteja dentro da sala de aula. E os outros sociais também. Vocé
qguer corresponder o que a sociedade espera? Isso, também pela minha
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formacdo, porque minha formac&do me preparou para ser. Ta? (Participante
A, comunicacao verbal).

Se teoria se desvincula-se no momento do estagio, ndo cabe a este estudo
responder, cabe a este estudo propor uma linha mestra que organize as trés linhas
de forca que envolve o estagio, porém com a perspectiva da praxis. A praxis tende a
reforgar o sentido da importancia do estagio. Trata-se de um processo que encontra

em Leontiev um significado importante:

[...] a fase de preparacdo donde surge o pensamento humano torna-se
conteldo de acbes independentes orientadas para um fim e pode
posteriormente, tornar-se atividade independente, capaz de se transformar
em uma atividade totalmente interna, isto €, mental (2004, p. 91).

Percebe-se, nos relatos, um alinhamento com os referenciais sécio-histéricos,
porém sem os elementos politicos de intervencéo social. O graduandos-estagiarios
possuem instrumentos dados pela academia, que podem transforma-los ao
transformar objetos, interagir com o mundo dos outros sujeitos e mediar o
conhecimento, ao materializar o motivo que confere a esses graduandos o sentido
da finalidade de ensinar.

E uma oportunidade para o contato o mundo do trabalho, o que os faz
entender que o olhar precisa ser mais amplo em suas observacdes no estagio. O
que se espera é que, a partir disso, aspectos dialdgicos e politicos estejam nessas
observacbes. Estar em uma sala de aula e estar em um estdgio sdo duas
experiéncias totalmente diferentes.

Na primeira, ddo as ferramentas; enquanto, na segunda, sera aplicado todo o
conhecimento. N&o se pode esquecer de que é preciso dar todo potencial na prética.
E importante estar sempre disposto a colaborar com o que é solicitado, pois é uma
forma de aprender mais. Isso € 0 que enriquece a experiéncia. A do estagio
geralmente constitui-se como um passo fundamental do graduando no oficio da
docéncia. Esta € uma fase que combina questdes tipicas do trabalho escolar com
elementos mais ligados a formagéo e a aprendizagem.

Quando uma escola admite um estagiario, quais seriam suas expectativas? O
gue de praxis ela tem a oferecer? Este € um limite para esta pesquisa. Porém, como
a academia se relaciona com a escola é algo passivel de avaliacéo e de articulacéo.

Isto permite que se apliquem conhecimentos, que estes possam ser criados e
dialogados na perspectiva da superagdo. O estagio ndo é oferecido pelas escolas. A
experiéncia proporcionada por esses estagios €é fonte de inspiracdo, mas seu espaco
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de observacdo, escuta apurada, espaco para debate e troca de experiéncia na
prépria academia ndo foi observado nos grupos focais.

Finalizando, os estagiarios ndo possuem condigcbes materiais e sociais para
exercerem a praxis. A autonomia e a dialogicidade ndo estdo no escopo do estagio
apenas para o docente regente. A pratica permite aplicar os conhecimentos obtidos

nas diferentes disciplinas que se leciona ao longo do curso.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese iniciou-se com a problematizacdo construida a partir de Significados
Sociais e de Sentidos Pessoais de graduandos sobre o Estagio Obrigatério do curso
de Pedagogia da PUC, em busca de seu aperfeicoamento em atencéo a formacao
docente e a necessidade de compreender como os graduandos observam e
interpretam o Estagio.

Seu prosseguimento demandou uma revisdo tedrica e conceitual sobre
Estdgio Obrigatério e seus Significados Sociais e Sentidos Pessoais. Foram
focalizados textos de natureza exploratéria a partir dos quais pesquisas foram feitas
diretamente com graduandos, dentre outros. Considerou-se, ainda, a importancia da
formacado de professores no curso de Pedagogia, tendo o Estagio Curricular
Obrigatério como objeto de pesquisa. Esta pesquisa de revisao tedrica conceitual
confirmou a necessidade de estudos sobre tal tematica, sobretudo quando se trata
de indagar sobre os Significados Sociais e 0s Sentidos Pessoais a ele atribuidos, em
particular pelos graduandos.

Dos elementos encontrados na literatura para responder tal indagacéo,
percebeu-se que pesquisadores e graduandos compreendem a relevancia da
discussdo sobre o Estagio Obrigatério para a realizacdo do processo de
aprendizagem na formacdo em Pedagogia. Confirma-se, assim, a necessidade do
uso de um processo em que a praxis educativa possibilite a compreensédo das
contradigbes que estudantes percebem nas distancias entre significados e sentidos,
bem como entre a teoria e a pratica.

Nesta revisdo, porém, ndo foi possivel identificar se os pesquisadores
compreendem a sua determinagdo material, social e historica, evidenciando-se,
assim, a necessidade de pesquisas que tratem especificamente dessa questao, que,
embora importante, ndo se constituiu como objeto desta tese.

Isto se revela como questdo importante, pois além da abordagem materialista,
ainda sdo muito reduzidas as pesquisas que discutem questdes concernentes a
Estagio Obrigatorio, apesar de terem sido encontrados na literatura pesquisada com
certa frequéncia observacdes criticas ao instrumentalismo e ao praticismo.

Observou-se, contudo, que a questdo do maior ou menor cuidado do
graduando com respeito a sua pratica de estagio mostrou-se mais destacada na

pesquisa empirica. Pode-se adiantar que estes demonstraram uma certa fadiga em
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relacdo a pesquisa ou responderam-na de forma instrumental mediante o0s
formularios obrigatdrios da disciplina.

Terminada a revisdo tedrica e conceitual, foi feita uma pesquisa qualitativa
com a coleta de dados por meio da realizagao de grupo focal com os graduandos do
curso de Pedagogia da PUC Minas. Ela trouxe informacdes importantes a respeito
do olhar, da conceituacdo e da compreensao situacional que eles possuem sobre 0
estagio. Embora ndo tivesse essa intencéo, ela acabou proporcionando uma reflexao
sobre o papel formativo do componente curricular, pois cada um deles se mostrou
mobilizado a discutir a questdo da propria formacdo no campo do estagio. Essa
discusséo atingiu um patamar mais critico, quando passavam a perceber que se faz
relevante compreender os objetivos do estagio na formacgéo docente.

A crise de aprofundamento tedérico no tratamento dado a questao da formacao
docente, ficou evidenciada nos relatos dos graduandos ao se referirem as suas
respectivas praticas de estagio e aos riscos da reproducéo acritica de concepcodes
dominantes acerca da Educacdo, do trabalho e da formacdo destes como
pedagogos.

Mas, mesmo sem ter uma incursao consistente na discussdo de Significados
Sociais e de Sentidos Pessoais, 0s entrevistados falaram sobre suas praticas no
estagio, contextualizando-os em suas respectivas experiéncias. Foi possivel
identificar nas suas falas diferentes construcdes tedricas sobre o tema e,
principalmente, o entendimento da necessidade de dar atencdo a condicdo do
professor regente de uma escola, algo que nao se faz presente na condicdo de
estagiario.

Conforme Leontiev (2004), os Sentidos Pessoais relacionam-se com o0s
Significados Sociais para a formacdo da consciéncia, porém nao sao
necessariamente coincidentes. Apesar de compreenderem que S&80 estagiarios,
demandam e acreditam que somente na condi¢cao de professores poderiam sentir-se
seguros e aptos a docéncia. Esse fato apresenta uma contradicdo relevante. Sim,
necessaria uma pratica ampla para a construgcdo de uma praxis pedagoégica, mas
impossivel de se obter na condicdo concreta desses estagiarios. Neste momento,
nao se tem uma proposta para superar a distancia entre estagio e a apreensao de
uma praxis pedagogica, porém fato € que o graduando precisa saber desse limite e
que a aplicacdo de projetos de aula elaborados na academia néo lhes traz as

condi¢cdes materiais para a préatica que ele espera. Este € um momento formativo
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gue ndo antecipa a docéncia e, sendo assim, 0 estagio nao possibilita ser docente
uma vez que o estagiario ainda néo o é, nem esta sendo docente.

As experiéncias e os saberes advindos do estagio sdo fundamentais na
formacao docente e ndo podem ser confundidos com as experiéncias e 0s saberes
docentes que sO se realizam no trabalho (obviamente) docente. Assim, 0 estagio
deve ser valorizado pelo que € e ndo se centra no vir a ser. Neste presente, ele é
estagiario que no futuro serd um pedagogo.

As contribuicdes da teoria materialista histérico-cultural, os achados da
revisdo tedrica e as reflexbes dos graduandos sobre suas praticas propiciaram a
constatacdo de questdes importantes que indicam ser necessarias para 0 maior
investimento na construgdo de conhecimentos sobre as especificidades das
atividades na formacgao do pedagogo.

Especificamente, a discussdo sobre a importancia e a relevancia da praxis
gue precisa ser mais aprofundada como resposta pedagogica, histérica e social. Ela
evidencia que a criatividade na sua utilizacdo pode concorrer para as possibilidades
de superacdo do instrumentalismo e aportar a teoria e a logica histérico-cultural
mediante a qual o processo de formacao docente € forjado e ressignificado a luz das
transformacdes por ele produzidas.

A andlise dos resultados da pesquisa de campo buscou identificar e informar
o que foi apontado como importante e Util para o estagio e, ainda, as contribuicées
que os proprios graduandos fizeram no momento do grupo focal com a intencao de
auxiliar no processo de forma criativa.

Posto isto, entende-se que o ato de refletir sobre o estagio propicia a criacao
e a inovacdo. Porém aponta-se um ponto critico, identifica-se que compreender a
contradicdo para a superacdo e a praxis limita-se a condicdo que se impde na
pratica do estagio e esse modelo de estagio cerceia as possibilidades desses
estagiarios. Pelas suas falas, eles se sentem desmotivados e despreparados, uma
vez que eles entendem que precisam de ser professores regentes das salas nas
quais fazem estagio. O estagiario em sua materialidade aparece como um
observador e um sujeito de praticas inerentes ao estagio. Nesse ponto, uma questao
ndo pbde ser elucidada pelas limitacfes desta pesquisa, qual modelo de prética se
pode construir para avancar na formacdo do pedagogo e sua praxis pedagdgica

durante o estagio?
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Os resultados obtidos com as investigacdes sobre os Significados Sociais e
0s Sentidos Pessoais do estagio podem ser importantes para a construcdo de um
modelo de préxis, mas que, como qualquer outro processo formativo, requer
avaliacdo critica e circunstanciada sobre sua pertinéncia e sua conveniéncia. Logo,
tal questdo apresenta-se, também, como um indicativo para futuras acdes, que
devem considerar aspectos histérico-culturais das relacdes e do ambiente formativo.

As respostas oferecidas por esta tese representam um momento do processo
investigativo, dentro de um determinado tempo e espaco. Conclusivamente, porém,
fica a reafirmacédo da necessidade do estagio que busque a contradicdo e a praxis,
que presentifigue o futuro pedagogo. Isto visa a superacdo das situacfes e das
condi¢cbes que colocam os futuros e atuais trabalhadores pedagogos em situagéo de
aproveitamento abusivo pela exploragdo capitalista. Para tanto, o referencial da
teoria materialista historico-dialética pode ser um aporte para se pensar a formacéao
docente reflexiva e consequente de estagios que podem contribuir de forma incisiva

para a luta protagonizada pelos futuros trabalhadores.
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APENDICE A - Roteiro de questdes para entrevista semiestruturada

OBSERVACAO: perguntas orientadoras para Grupo focal Projeto de pesquisa:

1. Qual o seu nome e qual o semestre que vocé estd cursando ou quando
concluiu o seu curso de Pedagogia?

2. Por qual motivo vocé fez o curso de Pedagogia?

3.  Por qual motivo fez o Estagio Obrigat6rio?

4. Onde foi/lesta sendo realizado o seu Estagio Obrigatério da graduacao?

5. Quais foram/sdo as suas atribuicdbes e acbes no momento do Estagio
Obrigatorio?

6. Conhece o que é preconizado no PPP de Pedagogia da PUC Minas para o
Estégio Curricular Obrigatorio?

7. Vocé acredita que o estagio é o suficiente para garantir um aprendizado da
pratica pedagogica?

8. E possivel aproveitar o que se aprende no estagio no que diz respeito aos

desafios da prética docente?

9. Além da obrigatoriedade, existe outro motivo que o(a) mobiliza a fazer o
Estagio Curricular Obrigatorio?

10. Lembra-se como definia 0 estagio antes de experiencia-lo? Se sim, como?
11. Depois da pratica do estagio, como define o Estagio Curricular Obrigatério? As
expectativas se concretizaram? O que foi diferente do esperado?

12. Como entende o estdgio para a sua formacdo como docente? Qual é o
sentido do estagio na sua percep¢cdo? Como ele foi importante para a sua formacao?
13. Qual o modelo de escola vocé define como sendo bom para a sociedade?

14. Qual é o tipo de pedagogo(a) que a sociedade espera na escola para vocé? E
qual vocé quer ser?

15. Na orientagcdo do estagio, o que faria igual e o que faria diferente? O que

considera que pode ser melhorado? O que considera como pontos positivos?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

N.° Registro CEP: CAAE 69662323300005137

Titulo do Projeto: SENTIDOS PESSOAIS E SIGNIFICADOS SOCIAIS DO ESTAGIO
OBRIGATORIODO CURSO DE PEDAGOGIA DA PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA
DE MINAS GERAIS

Prezado Sr(a),

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa que estudara as contradi¢cdes
entre significadosocial e sentido pessoal de graduandos sobre o Estagio Supervisionado
Obrigatério do curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais e,
também, como a compreensao dessas contradicdes podem contribuir para o aprimoramento
do proprio Estagio Supervisionado Obrigatorio.

(*) Se o participante da pesquisa for menor de 18 anos e/ou incapaz, redigir o documento da
seguinte forma: “A crianga/adolescente sob sua responsabilidade esta sendo convidado a
participar de uma pesquisa que estudara”.

Vocé foi selecionado(a) porque € graduando do curso de pedagogia e participa da disciplina
estagio supervisionado obrigatério. A sua participacdo nesse estudo consiste em participar
do grupo focal, pela plataforma teams.

Os riscos (e/ou desconfortos) envolvidos nesse estudo séo de desconforto; possibilidade de
constrangimento ao responder o instrumento de coleta de dados; medo de n&o saber
responder ou de ser identificado; estresse; quebra de sigilo; cansago ou vergonha ao
responder as perguntas; dano; quebra de anonimato, além de riscos de roubo de dados
tecnolégicos. Na ocasido de algum destes riscos ocorrer o participante sera ressarcido
imediatamente, conforme tabela juridica para estes casos.

As informacdes obtidas nesse estudo serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre
sua participacdo em todas as fases da pesquisa, e quando da apresentagdo dos resultados
em publicacdo cientifica ou educativa, uma vez que o0s resultados serdo sempre
apresentados como retrato de um grupo e ndo de uma pessoa. Vocé podera se recusar a
participar ou a responder as questdes a qualguer momento, ndo havendo nenhum prejuizo
pessoal se esta for a sua deciséo.

Todo material coletado durante a pesquisa ficara sob a guarda e responsabilidade do
pesquisador responsavel pelo periodo de 5 (cinco) anos e, apdés esse periodo, sera
destruido.

Os resultados dessa pesquisa servirdo para beneficiar a formacdo docente em funcéo dos
estudos acordado Estagio Supervisionado Obrigatério

Para todos os participantes, em caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa, sera
observada, nos termos da lei, a responsabilidade civil.

Vocé deve guardar uma coOpia deste termo onde constam os dados de contato do
pesquisador responsavel, podendo tirar suas duvidas sobre o0 projeto e sua participacéo,
agora ou a qualguer momento.

Pesquisador responsavel: Josefina Aparecida Virgulino Baetens. Email:
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josefinavirgulino@gmail.com.Telefone: 31 971095694

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da
Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, coordenado pela Prof.2 Cristiana Leite
Carvalho, que podera ser contatada em caso de guestBes éticas, pelo telefone (31)3319-
4517 ou e-mail cep.proppg@pucminas.br.

O Comité de Etica em Pesquisa é uma autoridade local e porta de entrada para os projetos
de pesquisa que envolvem seres humanos, e tem como objetivo defender os direitos e
interesses dos participantes em sua integridade e dignidade, contribuindo também para o
desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos.

(**) No caso de entrevista sincrona em Plataforma virtual incluir a seguinte frase registro do
consentimento e autoriza¢ao para gravagao:

Eu, Josefina Aparecida Virgulino Baetens, comprometo-me a cumprir todas as exigéncias
e responsabilidades a mim conferidas neste termo e agradeco a sua colaboracdo e sua
confiancga.
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