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RESUMO

A pesquisa aqui apresentada buscou analisar trajetorias de rompimentos, que se moveram
e se movem, cotidianamente, contra 0 racismo, sexismo e outras intersecdes que afetam a
producéo e fazer cientifico, bem como o fazer docente na esfera stricto sensu, vivenciadas por
mulheres negras docentes e produtoras do conhecimento cientifico em Programas de Pds-
Graduacdo stricto sensu na area da Educacdo. Para viabilizar a andlise, inicialmente, foi feito
um levantamento bibliografico da Histdria da Educacgdo dos negros, desde o periodo escravista.
Compreendendo a fundamental importancia de organiza¢cdes como a Frente Negra Brasileira,
0 Teatro Experimental do Negro e o Movimento Negro Unificado, evidenciamos seus passos
para melhor entendimento das lutas e conquistas travadas por esses movimentos sociais e que
possibilitaram a implementacdo de acdes afirmativas no Brasil. Como perspectiva teorico-
metodoldgica foi escolhida a Historia Oral de Vida (Alberti, 1989, 2004; Delgado, 2006;
Fonseca, 2003; Thompson, 1992), trabalhando-se com os conceitos de memoria (Alberti, 2004;
Pollak, 1989), identidade (Cuche, 2002; Davis, 2016; Gonzalez, 2020; Hall, 2002; hooks, 1995)
e interseccionalidade (Akotirene, 2019; Crenshaw, 2002; Gonzalez, 2020). Foram realizadas
cinco entrevistas de historia oral, com quatro mulheres que se identificam como pardas e uma
mulher que se identifica como preta, sendo que quatro delas atuam em universidades publicas
e uma em universidade privada, de Minas Gerais. Os achados de pesquisa apontam que, como
um retrato da sociedade brasileira, 0 acesso a educacao nao foi garantido as familias das sujeitas
da pesquisa. A investigacdo permitiu a visualizacdo de algumas disposicdes (Lahire, 2004) que
possibilitaram a longevidade escolar dessas mulheres, contribuindo para afirmar a importancia
das instituicBes publicas de ensino superior para que sujeitos historicamente alijados deste lugar
tenham a possibilidade de acesso. Pode-se perceber também, a importancia de tratar as variadas
identidades que se interseccionam ao explorar a histéria de vida de mulheres negras,
intelectuais e docentes, assim como a importancia desses corpos no fazer profissional
transgressor (hooks, 1995 e 2017). Com isso, a pesquisa também confirma que a positivacao
da identidade negra, construida pelo Movimento Negro, é fundamental para mudancas

visualizadas na contemporaneidade.

Palavras-chave: educacdo; docentes negras; intelectuais negras; Historia Oral; pds-Graduacgao
stricto sensu.



ABSTRACT

The research presented here aimed to analyze the trajectories of resistance that persist
daily against racism, sexism, and other intersecting issues affecting the production and practice
of science, as well as academic teaching within the stricto sensu sphere. These trajectories are
experienced by Black women who serve as educators and producers of scientific knowledge in
stricto sensu graduate programs in the field of Education. To facilitate this analysis, a
bibliographic survey of the history of Black education was conducted, beginning with the
period of slavery. The study underscores the fundamental importance of organizations such as
the Brazilian Black Front, the Black Experimental Theater, and the Unified Black Movement,
highlighting their efforts to deepen our understanding of the struggles and achievements of
these social movements, which paved the way for affirmative actions in Brazil. The theoretical
and methodological framework adopted was Oral History of Life (Alberti, 1989, 2004;
Delgado, 2006; Fonseca, 2003; Thompson, 1992), utilizing concepts such as memory (Alberti,
2004; Pollak, 1989), identity (Cuche, 2002; Davis, 2016; Gonzalez, 2020; Hall, 2002; hooks,
1995), and intersectionality (Akotirene, 2019; Crenshaw, 2002; Gonzalez, 2020). Five oral
history interviews were conducted with four women identifying as mixed-race and one as
Black. Four of these women work at public universities while one is employed at a private
university in Minas Gerais. The findings indicate that access to education was not guaranteed
for the families of the research participants, reflecting broader societal issues. The investigation
revealed some dispositions (Lahire, 2004) that enabled the educational longevity of these
women, reinforcing the importance of public higher education institutions in providing access
to individuals historically excluded from this space. The study also highlights the significance
of addressing the diverse identities that intersect when exploring the life histories of Black
women intellectuals and educators, as well as the importance of these bodies in professional
transgressive practices (hooks, 1995 and 2017). Thus, the research confirms that the affirmation
of Black identity, built by the Black Movement, is fundamental to the societal changes observed

in contemporary times.

Keywords: education; black faculty; black intelectual; Oral History; stricto sensu graduate
programs.
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1 INTRODUCAO

“E foi no delirio da avo, na forma alucinada de seus ltimos dias,
que ela, Querenga, haveria de sempre umedecer seus sonhos para
que eles florescessem e se cumprissem vivos e reais”. (Conceicao
Evaristo)*

Comego este trabalho com a epigrafe acima pois chegar até a Pds-graduacdo stricto
sensu sO foi possivel por sonhar esse sonho junto as mulheres negras que me criaram, me
constituiram humana e mulher, o que permitiu visualizar-me intelectual. Maria Leticia Silva
Figueiredo foi a primeira mulher a me impulsionar para os caminhos do estudo. Ela, que € a
minha memdria mais bonita, me dizia que somente o estudo poderia me levar a lugares
diferentes dos por nos vividos. Somente a formacgdo formal me possibilitaria ser uma mulher
independente. A partir desses dizeres 0s meus sonhos comecgaram a se umedecer e hoje, alguns
deles se cumprem “vivos e reais”. No coracao desta pesquisa encontram-Se presentes outras
mulheres negras, fundamentais, que contribuem para a minha formacao, para a afirmacéo da
minha identidade e para a coragem de caminhar e implodir limites. Os nomes ficticios
escolhidos para as sujeitas® da pesquisa sdo uma singela homenagem & minha avd, mae e irma
carnal, e a minha mae e uma irma de Santo. Sem elas ndo seria possivel chegar até aqui.

Uma das disposi¢des para chegar no lugar de intelectual foi visualizar por meio da
escrita de outras intelectuais negras que ocupar este lugar, ainda que com todos os limites
sociais impostos, € possivel. E possivel ser uma mulher negra, docente e intelectual. As escritas
de bell hooks, Conceicdo Evaristo, Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro, Djamila Ribeiro, Angela
Davis, Nilma Lino Gomes, Patricia Santana, Paulina Chiziane, dentre tantas outras, me fizeram,
ainda durante a graduacao, perceber que este também poderia ser um lugar por mim ocupado.

Entregar esta dissertacdo é entregar uma caminhada de dois anos e meio de dedicacéo,
dificuldade, de trabalho 6x1, de noites e madrugadas como freelancer. E entregar a coragem de
comecar a exercer a minha profissdo docente como contratada na Rede Estadual de Ensino de
Minas Gerais. E superar limites do meu intimo, é confiar - mesmo que com muita dificuldade

e inseguranca - no meu fazer intelectual. E ter certeza, fé e confianca de que ndo ando s6 e que

'EVARISTO, Conceigdo. Olhos d'agua. Pallas Editora, p. 39, 2016.

2 Elegeu-se o termo sujeita ao referirmos as participantes da pesquisa para enfatizar a construgéo da mulher como
sujeita historica, visto que, a partir das teorias feministas, pode-se afirmar que o termo “sujeito” esteve relacionado
somente ao homem, enquanto individuo, enquanto as mulheres cabia apenas o lugar da subordinacdo quando
atrelada a esse termo (Fernandes, 2018). Néo obstante, as discussdes sobre género e raca que serdo apresentadas
neste trabalho evidenciam a importancia de enfatizar o lugar de sujeita historica e de direito ocupado pelas
mulheres negras.
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Mutalambo e Matamba3s&o meu norte e sul.

Dissertar sobre o fazer docente e intelectual de mulheres negras em Programas de Pds-
graduacao stricto sensu em Educacdo é ter esperanca, em forma de verbo, como abordado por
Paulo Freire. Esperancar por uma sociedade menos desigual, onde sujeitos negros, em especial
mulheres negras, sejam reconhecidos como seres humanos, detentores de sonhos, culturas,
intelectualidades e saberes. Detentores de qualquer capacidade que a condi¢cdo humana permite.

Esta pesquisa teve como principal objetivo investigar a trajetoria de vida de um grupo
de mulheres negras até tornarem-se docentes em Programas de Pds-Graduacao stricto sensu
em Educacdo, em universidades de Minas Gerais, indagando sobre as barreiras enfrentadas e
as lutas empreendidas. Tendo como pretensdo encontrar caminhos para chegar ao principal
objetivo, surgiram inquietagdes, como: “Quais as lutas empreendidas para tornar-se professora
em uma poés-graduacdo stricto sensu em Educacdo? Quais barreiras permeiam essa trajetoria?
Quais oportunidades favorecem essa conquista? Quais enfrentamentos vividos sendo docente-
intelectual e negra? Qual é o papel social de uma mulher-intelectual-docente negra?”.

Para buscar responder estas questdes de pesquisa, apresentamos no decorrer desta
dissertacdo o contexto histdrico de acesso - ou negacao - da populacdo negra a educacéo formal,
a partir do Brasil Império, até a contemporaneidade, abarcando desde a educacédo basica, até a
pos-graduacdo. A abordagem tedrico-metodoldgica escolhida foi a Historia Oral de Vida
compreendendo que a partir dela as mulheres ouvidas seriam as sujeitas de pesquisa e nao
somente objeto de estudo. Os conceitos de memoria, identidade e interseccionalidade foram
imprescindiveis para a construcdo desta investigacao. As entrevistas sdo apresentadas em forma
de textualizacdes. Baseado nas entrevistas de Historia Oral de Vida, foram construidas analises
gue percorrem as trajetorias de barreiras e implosdes de limites das sujeitas entrevistadas, para
0 acesso e permanéncia em institui¢cbes de educacgdo superior como docentes e intelectuais em
Programas de Pos-graduacdo stricto sensu em Educacao, em trés cidades de Minas Gerais.

Esta dissertacdo € composta por seis capitulos, sendo o primeiro a Introducéo, e o
altimo, as Consideragdes Finais. Os outros quatro capitulos dao vida e félego epistemoldgico
para este trabalho. No capitulo dois, “Populagdo negra e a educagdo”, dissertamos sobre o
historico de acesso e negacdo da populacdo negra ao direito a educacao formal, desde os tempos
imperiais até a contemporaneidade, ressaltando a importancia das movimentacGes negras para
a garantia desse direito, as modificacGes na legislagdo que permitiram a ampliacdo desse acesso

e a imperiosidade das lutas e conquistas das a¢Oes afirmativas.

% Divindades do candomblé de tradi¢do Kongo-Angola
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No capitulo trés, “Percurso Tedrico-Metodologico: Histdria Oral”, discutimos este
poderoso instrumento tedrico-metodoldgico de andlise, enquanto possibilidade de fazer
emergir novas visoes e perspectivas que possibilitam o protagonismo dos sujeitos envolvidos
na pesquisa. Considerando as identidades de género e raca das sujeitas desta pesquisa,
compreendemos a necessidade de abordar no referido capitulo os conceitos de memoria,
identidade e interseccionalidade para melhor compreensdo das trajetdrias vivenciadas por
nossas sujeitas.

No capitulo quatro, “Trajetorias de vida de intelectuais-docentes negras”, realizamos ¢
apresentamos, a luz do caminho percorrido por Fonseca (2003), as textualizagdes das
entrevistas realizadas. Chegamos ao coracdo desta investigacdo no capitulo intitulado:
“Docentes-intelectuais negras na pés-graduacgao stricto sensu em Educagdo”. O caminho
percorrido neste capitulo buscou responder as perguntas mencionadas, através das analises dos
documentos de historia oral gerados por esta pesquisa. Este capitulo foi dividido em duas
grandes categorias. A primeira divisdo discorre sobre as barreiras sociais enfrentadas por
nossas sujeitas até chegarem no lugar de docente de um programa de Pds-Graduagéo stricto
sensu em Educacdo. Neste ponto, subdividimos o topico nas categorias: “Historia familiar e
escolarizagcdo basica”, “Ingresso em instituicdes de ensino superior”, “Identidades que se
cruzam”. Ja a segunda categoria, apresenta as implosdes de limites das trajetérias analisadas.
Dessa forma, discorremos sobre: “Disposi¢des para a longevidade escolar”, o “Tornar-se
docente”, “O fazer profissional docente” e “A percepg¢ao de si diante do fazer profissional”.

Abordar as questdes aqui presentes, ao ponto de chegar na escuta e protagonismo de
docentes-intelectuais negras, bem como essa investigacdo ter como pesquisadora responsavel
uma mulher, negra, retinta, historiadora, pobre, candomblecista, professora, bolsista, filha,
irma, makota, dentre outras identidades que me constituem, é de suma importancia para as
mudancas e rupturas sociais, que ainda na atualidade sdo imperiosas para a sociedade brasileira.

Os relatos de sujeitas de pesquisa negras, que contam suas préprias histérias, sdo de
grande riqueza para a literatura, uma vez gue esta ainda as apresenta como objetos de pesquisa.
Por fim, as escritas finais desta dissertacdo foram construidas concomitantemente a um barco
de muzenzas na comunidade tradicional de candomblé Kongo-Angola, onde fui confirmada

Makota* Kitangana®, Nzo Jindanji kuna Nkos’i®; confirmando ainda mais a epigrafe desta

# Palavra em Bantu cujo significado é “mais velho”. Makota também é o cargo de sacerdote auxiliar no candomblé
Kongo-Angola.

® Dijina que significa “apelido” dado durante o processo iniciatico no candomblé de tradigdo Bantu.

®Casa Raiz de Nkos’i.
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introducdo. Esta pesquisa, por muito, passou pelo necessario caminho da soliddo, mas foi por
meio da convivéncia em comunidade com 0s meus pais, minha irma, minha familia de Santo,
os NKisis’ que me guardam e meus amigos que a forca para chegar ao fim se transformou neste

texto final.

2 POPULACAO NEGRA E A EDUCACAO

2.1 Século XIX e a legislacdo educacional

A educacdo brasileira desde os tempos da colonizacdo, é marcada pelo afastamento,
restricdo ou mesmo a proibigdo de acesso da populacdo negra. A abordagem aqui escolhida
privilegia a educacgéo a partir do Brasil independente. De acordo com Garcia (2007) e Silva e
Aradjo (2005) a constituicdo Imperial de 1824 determinava que a educagdo basica seria
ofertada de forma gratuita aos cidaddos brasileiros. Tal determinacdo ndo incluia os negros
escravizados, no entanto permitia que os negros livres e libertos frequentassem o0s
estabelecimentos oficiais de ensino. Esse acesso a educacdo era parte de um projeto
civilizatorio e moral, explicitado quando as criancas de familias mais abastadas nao
frequentavam a escola publica e tinham aulas particulares. Almeida (2000) diz que “as criangas
das classes razoavelmente abastadas ndo véo a escola publica porque seus pais tém, mais ou
menos, 0 preconceito de cor ou porque temem, e com razdo, pela moralidade de seus filhos
[...]” (Almeida, 2000, p.90).

Torna-se imperiosa a compreensdo de que essas escolas ndo atingiam toda a populacéo
negra presente no territorio brasileiro, atuavam de forma particular. Ademais, nos dez anos que
seguiram a aprovacdo da constituicao de 1824, ndo houve nenhuma legislacdo que apresentasse
regulamentacdes significativas para a questdo da educacdo da populacdo negra. A primeira
legislacdo de ensino do Brasil independente, por exemplo, a Lei Geral do Ensino de 1827, ndo
faz nenhuma mencéo a educacédo da populacao negra. Entretanto, como destacado por Fonseca
(2009) é improvavel que a populacdo negra ndo tenha acessado 0s espacos escolares visto que
se tratava da parcela mais significativa da populacdo em diversas localidades do Império.

O autor tem a tese de que na provincia de Minas Gerais a predominancia nas Escolas
de Primeiras Letras era do alunado negro, sendo maioria 0s que se declaravam pardos. Nao

tendo a pretensdo de universalizagéo do estudo, Fonseca (2009) sugere que as constatacoes

" Divindades do candomblé Kongo-Angola.
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feitas, podem ser indicativas de outras localidades do territorio nacional no século XIX. Tal
hip6tese pode se confirmar com Barros (2022), que apresenta fontes primérias que revelam a
forte presenga negra nas instituicbes de ensino do século XIX, em S&o Paulo e no Rio de
Janeiro. Durante o processo de desenvolvimento da educacéo publica tem-se dados de que em
algumas provincias, de forma legal, foi proibido o acesso de negros as instituicdes de ensino.

A reforma da instrugdo primaria realizada em 1837 na provincia do Rio de Janeiro,
por exemplo, proibia a frequéncia a escola daqueles que sofressem de moléstias
contagiosas, dos escravos e dos pretos africanos, ainda que livres e libertos. Soma-se
ainda, a essa realidade, o fato de que a populacdo pobre e negra era maioria apenas
nas escolas primarias, sendo que em niveis mais elevados do ensino aponta-se a
predominancia de pessoas brancas provenientes das elites da época (Fonseca, 2008;
Piletti, 1996; Siss, 2003 apud Almeida; Sanchez 2016, p. 236-237)

A educacdo dos sujeitos negros no século XIX pode ser analisada através de algumas
outras legislacdes. O Decreto n° 1.331A de 1854 proibia que negros escravizados tivessem
acesso a educacgdo e somente em 1878 tal realidade se modifica, quando ha o estabelecimento
do Decreto 7.031. No entanto, esta legislacdo apresentava ressalvas. A lei instituiu o horario
noturno para educagdo e determinava que a populacdo negra somente poderia frequentar a
escola durante esse periodo. Ainda no periodo escravocrata, foi promulgada a Lei do Ventre
Livre que em esséncia tornava livre o ventre das mulheres escravizadas, ou seja, a partir da
instauracdo desta lei as criancas nascidas seriam consideradas na condicdo de livres. No
entanto, a legislacdo dava aos senhores de escravos a possibilidade de contarem com 0s
trabalhos do sujeito nascido, a partir do momento em que a lei entrou em vigor, até seus 21
anos ou que o entregasse aos cuidados do Estado aos 8 anos de idade.

A problematica se apresenta quando grande parte dos senhores ndo entregavam as
responsabilidades ao Estado, ou seja, havia, ainda que com o estabelecimento da lei, a
manutencdo da escraviddo mesmo para 0s sujeitos nascidos do ventre livre. Fonseca (2001)
destaca que ao analisar a Lei do Ventre Livre é possivel identificar que tal legislacdo comeca a
se atentar a forma como seriam as questdes educacionais para as criancas, que a partir daquele
momento nasceriam livres e até mesmo o0s demais negros inseridos na sociedade brasileira.
Evidenciando entdo, a preocupacdo no que diz respeito a educacdo dos novos individuos livres
gue passariam a acessar 0s espacos sociais. O autor ressalta que a educacédo da populacdo negra
foi de fato levada em consideracdo no processo de abolicdo da escravatura; no entanto a

estrutura escravista ndo permitiu que houvesse avangos.
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A educacdo foi um dos elementos levados em conta durante o processo de aboli¢do
do trabalho escravo, gerando debates e até mesmo a constituicdo do que poderiamos
chamar uma politica pablica voltada para a educagdo dos negros. Porém, devido aos
interesses escravistas predominantes no Império, essa politica ndo teve impacto
estrutural no modelo de abolicdo que terminou por se consolidar em 1888 [...]
excludente, sobretudo no que diz respeito ao tratamento dispensado aos negros
escravizados (Fonseca, 2001, p.31).

Em 1879, a Reforma Ledncio de Carvalho, referente ao Ensino Primério e Secundario
institui a obrigatoriedade da instrucdo para criangas entre sete e quatorze anos. Dessa forma,
permitindo que as criancas negras, nesta faixa etaria, fossem matriculadas. Contudo, ndo se
trata de uma reforma com carater universal, ou seja, algumas provincias ndo admitiam em suas
escolas negros escravizados, livres ou libertos.

Ainda considerando o século XIX, Fonseca (2009) aponta a importancia de analisar a
insercdo da populagcdo negra nos processos de modernizacdo, que ja se iniciavam naquele
periodo. Ou seja, 0s sujeitos negros estabeleciam relacbes com 0s processos e elementos
modernizadores, como a escola. Entdo, as adversidades encontradas para insercdo desta
populacdo no momento de transi¢do para o periodo republicano ndo se deram pela dificuldade
de aglutinacdo aos novos elementos sociais. Contudo, como destacado por Veiga (2010), o
processo de instauracdo da instrucdo regular e obrigatoria dava-se de forma a garantir o
almejado progresso e civilizagdo. Assim, instituiu-se tal instru¢cdo com base em fundamentos
universais e igualitarios, constituindo entdo, “[...] um codigo dual e contraditorio presente nos
processos de formacdo dos Estados-nacéo, como sugere Elias (1997) [...]” (Veiga, 2010, p.
281).

Desse modo, a institucionalizacdo da instrucdo publica e gratuita ndo levou em
consideracdo as peculiaridades das diferentes condi¢des sociais. Por exemplo, um percentual
consideravel de criancas que deveriam frequentar os estabelecimentos de ensino ndo o fazia,
devido as condi¢des socioecondmicas. Estabelecendo assim, a relacdo dual apontada por Elias
(1997) apud Veiga (2010) de inclusdo e exclusdo. No entanto, vale retomar os estudos de
Fonseca (2009) e perceber que mesmo com as adversidades sociais institucionalizadas a
populacdo negra tentou se inserir nos processos e instituicbes de modernizacdo. Em ultima
instancia, é importante salientar que, ja nesse momento, havia significativas organizacdes e
associacgdes de incentivo e apropriacdo da leitura e escrita em diferentes localidades do territorio
(Luz, 2013). MovimentacGes como essas deixam evidente a ativa (ou tentativa) participagédo da
populagédo negra nos processos educacionais difundidos no Brasil. Em outras palavras, percebe-
se que, antes mesmo do fim do periodo escravocrata, ja se via intensas movimentagdes dos

negros para se inserirem na sociedade instituida e também nos aspectos e elementos de
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modernidade criados e aplicados no territério. Isto posto, segundo a professora Lucia Regina:

[..] E necessaria uma pequena mostra do quadro educacional no Brasil para
comprovar e justificar a nossa posi¢ao de que ha, na sociedade brasileira, uma via de
mé&o dupla, pela qual se propaga, de um lado, a igualdade, a universalidade, mas de
outro, esta nao atinge a todos os grupos de maneira equanime. Surge, dai, a
necessidade de os grupos alijados dos bens minimos de direitos abrirem caminhos que
rompam com o status imposto pelos grupos dominantes (Pereira, 2007, p.40).
Dessa maneira, no que tange a populacéo negra, ndo havendo um projeto social efetivo
de inclusdo, ainda que os estudos supracitados demonstrem forte presenca negra nas
instituicdes de ensino publico, foi necessario a criagdo de formas de manutencdo e

sobrevivéncia, diferentes das oficialmente instaladas (Pereira, 2007).

2.2 Movimento Negro e educacao no seculo XX

O inicio da militancia de intelectuais negros da-se de forma mais veemente a partir do
primeiro ano apds a assinatura da Lei Aurea®. Lutavam pelos direitos dos sujeitos negros, onde
a educacdo sempre era apresentada como exigéncia prioritaria. Neste cenario, nasce o
Movimento Negro brasileiro, conhecido no contexto como movimento associativo dos homens
de cor (Domingues, 2007). Os pioneiros do Movimento Negro brasileiro encontravam-se em
clubes, grémios, jornais, partidos politicos, espacos beneficentes, dentre outros lugares e suas
acOes estavam ligadas a assisténcia tanto social, quanto médica e juridica. E atuavam de forma
essencial no campo da educacdo, conscientizando a populacdo negra sobre a importancia da

educacdo e da mobilizacdo social. Lopes (2004) diz que o0 Movimento Negro é:

[...] Nome genérico dado, no Brasil, ao conjunto de entidades privadas integradas por
afrodescendentes e empenhadas na luta pelos seus direitos de cidadania. Numa visdo
mais restrita, a expressdo diz respeito as organizagcdes nascidas a partir do final da
década de 1960 e que se incluem dentro dessa denominacgéo. As diferengas entre estas
e as organizac@es anteriores seriam, entre outras, sua continuidade temporal e o fato
de compartilharem uma agenda internacional, gragas, hoje, & popularizacdo das
viagens aéreas e do progresso dos meios de comunicacdo, particularmente da internet
(Lopes, 2004, p. 455).

Domingues (2007) apresenta trés diferentes fases destes movimentos. A primeira fase
abrange o inicio da Republica (1889) chegando até os anos de 1937. Neste momento, sem

ganhos significativos para a populagdo negra, visto a manutencdo da marginalizagéo sofrida,

foram criados grupos em formato de grémios, clubes ou associacdes “[...]Jde cunho

8 Reconhecemos que, ainda que com outras nomeagdes, as movimentagdes e lutas negras sao anteriores a
assinatura da Lei Aurea.
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eminentemente assistencialista, recreativo e/ou cultural, as associagdes negras conseguiam
agregar um numero ndo desprezivel de “homens de cor”, como se dizia na época’ (Domingues,
2007, p.103).

A auséncia do poder publico criou a necessidade de o0s movimentos negros
estabelecerem suas escolas. E esses estabelecimentos tinham como foco a alfabetizacdo desses
sujeitos deixados a margem. Almeida e Sanchez (2016) apontam que o foco na educagao era
visto como maneira de sobrepujar a subalternidade imposta aos negros. Segundo os autores,
“[...] nos registros das atividades das entidades negras do periodo aparecia, principalmente a
partir dos anos 1920, o entusiasmo pela educacao dos negros, vista como forma de superacéo
de sua suposta inferioridade” (Almeida; Sanchez, 2016 p. 238). No decorrer da primeira metade
do século XX viu-se que as organizacGes negras também tinham o jornal como meio de difusédo
de informagdes sobre suas atividades e de carater social. Na década de 1920 esses jornais
passaram por mudangas editoriais e para aléem da divulgacdo de acontecimentos sociais,
passaram a apresentar também aspectos relacionados a economia, sociedade e principalmente
a politica.

Esse meio de comunicacdo tornou-se muito importante para as denuncias de
discriminacdes, a conscientizagdo dos sujeitos negros, e as discussdes feitas acerca das
condicdes desses individuos apds a abolicdo. O que temos é que “em geral, os editoriais eram
dirigidos a questdo racial, indicando caminhos de conscientiza¢cdo e mecanismos de “ascensao
do negro”. [...] Os jornais se propunham, por meio de seus editores, a serem instrumentos de
educacio e formagdo” (Gomes, 2005, p. 31-32). E neste contexto que a chamada “Imprensa
Negra” se constitui. Tendo como destaque a atuagao no estado de Sao Paulo, a Imprensa Negra
divulgava seus periodicos semanalmente ou mensalmente, entre o final do século XIX e os anos
1937. Dessa forma, tal imprensa tinha como propésito “denunciar as condigdes de vida, a
segregacdo e a violéncia experimentada pelas populacGes negras, sobretudo nas cidades,
[compreendendo que] no periodo que se seguiu a abolicdo, a maior parte dessas questdes esteve
ausente do foco da grande imprensa” (Gomes, 2005, p. 32). A consideracdo baseada na
definicdo de Lopes (2004) é igualmente essencial para a analise da Imprensa Negra, uma vez
gue, assim como em toda sociedade e coletividade, ndo existe uma Unica maneira de perceber
0 entorno; portanto, ndo se trata de um conjunto homogéneo. Todavia, havia 0 consenso sobre
uma pauta: a urgéncia da educacdo formal para a populacéo negra. De acordo com Gongalves
e Silva (2000):

Nos jornais da imprensa negra paulista do comeco do século, no periodo fecundo de
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sua divulgacdo, que vai dos anos 20 ao final dos anos 30, encontram-se artigos que
incentivam o estudo, salientam a importancia de instrumentar-se para o trabalho,
divulgam escolas ligadas a entidade negras, dando-se destaque aquelas mantidas por
professores negros. Encontram-se mensagens contendo exortagdes aos pais para que
encaminhem seus filhos a escola e aos adultos para que completem ou iniciem cursos,
sobretudo os de alfabetizacdo. O saber ler e escrever é visto como condigdo para
ascensdo social, ou seja, para encontrar uma situacdo econdmica estavel, e, ainda, para
ler e interpretar leis e assim poder fazer valer seus direitos (Gongalves; Silva, 2000, p.
140).

A antropologa Regina Pahim Pinto (1993) analisa publicacGes da Imprensa Negra e
afirma que essa imprensa tinha como principal preocupacdo a questdo educacional e por meio
de seus periddicos incentivava que os individuos negros estudassem, compreendendo a
educagdo como instrumento poderoso para superacao das oportunidades desiguais entre negros

e brancos.

A educacdo, tanto como sindnimo de instrugdo, de escolaridade, quanto no seu sentido
mais amplo, abrangendo manifestacGes de carater cultural, sempre foi muito
valorizada pelas liderangas negras [...]. A preocupacdo com a educacdo e a cultura se
expressa também nos artigos publicados nos jornais, em que editores e colaboradores
discutem diferentes prismas da questdo [...]. Até 1918, praticamente ndo se observa,
na imprensa negra, propriamente, uma discussdo sobre questdes educacionais. Se bem
que ndo se possa dizer que essa data represente um marco, no que diz respeito a
preocupacdo com o tema, dado o reduzido nimero de jornais localizados até ento,
considerando-se o material disponivel, é nesse momento que a questdo aflora, num
artigo publicado no jornal O Alfinete a respeito do analfabetismo, considerado a causa
de varios males que afetam o negro: a apatia, a falta de ideal e de objetivos. Os seus
efeitos seriam tdo drasticos que a “evolug@o que impulsiona todas as coisas ndo se faz
sentir para o negro”. A erradicagdo do analfabetismo “que predomina em mais de dois
ter¢os de tdo infeliz raga” por sua vez estimularia a iniciativa, fator importante para a
unido do negro e que poderia leva-lo a conhecer o seu papel na marcha da civilizag&o,
tornando-se um elemento de prosperidade e grandeza para a sua classe (Oliveira. Para
0s nossos leitores, O Alfinete, 1 (3) 22.09.1918, p.1). Muitas afirmacdes, ao longo de
todo o periodo analisado e presentes em grande parte dos jornais, expressam este
ponto de vista, que identifica na auséncia de instrugdo uma das causas, sendo a causa
principal, da situagdo precéria em que 0 negro se encontrava e, que, por sua vez,
colocava a instrugdo como condi¢do para que tal situagdo fosse superada. A educagdo
era tida como a Unica, ou pelo menos como uma das principais maneiras pela qual o
negro conseguiria obter as mesmas oportunidades que o branco e deixaria de ser um
“estrangeiro indesejavel”. Recebendo educagdo, o negro poderia “evoluir”, integrar-
se & vida nacional, combater a miséria em que vivia, os “vicios” e as doengas que o
atormentavam (Pinto, 1993, p. 183-184 apud Santos, 2007).

Fazendo uso da expressao proposta por Fernandes (1978), observam-se divergéncias no
“meio negro” em relacdo a discriminacgdo sofrida no inicio do século XX. Algumas vertentes
e, consequentemente, meios de divulgacdo, acreditavam na harmonia racial. Entretanto, os anos
de 1920 foram marcados por uma “virada de chave”. A respeito desta virada, o historiador

Andrews afirma que:

Na década de 1920, um nimero crescente de afro-brasileiros ndo estava mais disposto
a aceitar a patente discrepancia entre a imagem e o fato, entre o mito e a histéria. Em
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1918, O Alfinete tornou-se 0 primeiro entre 0s jornais negros a sugerir que “a
igualdade e a fraternizagdo dos povos, preconizadas pelos principios de 89 na Franca
e que a Republica implantou como um simbolo da nossa democracia, com relagéo aos
negros é uma ficgdo e uma mentira que até hoje ndo foram postas em pratica”. Durante
a década seguinte a maior parte dos jornais negros aceita esta analise; somente um, O
Clarim da Alvorada, fiel a posigdo de “aqui [no Brasil] ndo precisa que eu diga: ndo
existe preconceito algum para se combater. Vivemos em comunhédo perfeita, ndo
somente com os brasileiros brancos, como também com o proprio elemento
estrangeiro”. Em 1930, no entanto, at¢é mesmo O Clarim reconheceu o fato,

relutantemente concordando que “no Brasil, a igualdade das ragas é uma mentira.”
(Andrews, 1998, p. 217).

Mesmo com as divergéncias apresentadas no inicio da primeira metade do século, houve
entre os jornais da Imprensa Negra uma fundamental articulagdo entre produtores e editores, o
que impulsionou a formac&o da Frente Negra Brasileira (FNB), em setembro de 1931. A Frente
foi uma das principais organizag¢Ges de luta do movimento negro no inicio daquele século. A
FNB destacou-se com o conceito de intersetorialidade. Oferecia atendimentos clinicos e
odontologicos com pregos baixos e assisténcia juridica (Andrews, 1998). No que tange a
educacéo, ha no seculo XX a ampliacdo do ensino publico, apesar dos avancos (diminuicdo do
analfabetismo e maior numero de matriculas nos niveis educacionais), ndo houve mudancas
com relacdo as desigualdades entre negros e brancos (Dias, 2005).

A maioria da populacdo negra era analfabeta e as escolas do contexto eram ocupadas
por estudantes brancos. Logo, o conhecimento difundido nesses estabelecimentos de ensino ia
de encontro aos anseios daqueles que, em maioria, estavam inseridos nessas instituicoes.
Conforme Gongalves (2000) “Diante dessa situacao a Frente Negra se propunha a tomar para
si a educacdo coletiva dos negros [...] Ao longo do século XX, foram poucas as experiéncias
que, a exemplo da Frente Negra, criaram suas proprias escolas” (Gongalves, 2000, p.342).

Evidencia-se assim, e mais uma vez, a importancia da Educacdo para 0 Movimento
Negro. Nas escolas organizadas pelos movimentos negros havia diversos cursos: como o de
alfabetizacdo (chamado de Moral e Civica no caso da FNB), musica, idioma, entre outras
atividades. A centralidade das preocupacdes dos Movimentos Negros estava na esfera da
educacdo, compreendendo esse campo como fundamental para superacdo da situacdo vivida
pelos afro-brasileiros. Ndo obstante, também eram trabalhadas questfes para mobilizacéo,
resisténcia e interveng@es sociais no ambito da politica.

No ano de 1936, a Frente Negra Brasileira se tornou um partido politico e tinha como
objetivo participar das eleicbes posteriores, pretendendo concentrar os votos da populagdo
negra. Com o advento do Estado Novo, em 2 de dezembro de 1937, estabeleceu-se o Decreto-
lei n° 37 que dissolvia os partidos politicos ja existentes e proibia a cria¢cdo de novos. Fato que

desmobiliza as organizacGes negras, tais organizages retomam suas atuacOes somente nos
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anos finais do Estado Novo (Domingues, 2007).

Marco importante do que Domingues (2007) denominou de segunda fase do
Movimento Negro, o Teatro Experimental do Negro (TEN) foi fundado em 1944 por Abdias
do Nascimento no estado do Rio de Janeiro. A institui¢cdo foi uma das organizagdes negras mais
importantes para a luta antirracista desde os primeiros anos de sua fundagéo até o ano de 1964,
marcado pelo golpe militar brasileiro. Seu estabelecimento tinha como objetivo reivindicagdes
acerca da discriminagdo sofrida pelos afro-brasileiros, a formagdo de artistas negros
conscientes de sua realidade no Brasil, assim como objetivava o resgate da heranga africana na
sociedade brasileira, visto que no contexto desta instituicdo tal heranca era negada. (Santos,
2007).

O TEN continuava a tradicdo de protesto e organizacdo politico-social [das décadas
anteriores], mas integrava a essa dimenséo a reivindicacdo da diferenca: o negro ndo
procurava apenas integrar-se a sociedade “branca” dominante, assumindo como sua
aquela bagagem cultural europeia que se impunha como “universal”. Ao contrario, o
TEN reivindicava o reconhecimento do valor civilizatério da heranca africana e da
personalidade afro-brasileira. Assumia e trabalhava a sua identidade especifica,
exigindo que a diferenca deixasse de ser transformada em desigualdade (Nascimento;
Nascimento, 2000, p. 206-207 apud Santos, 2007. grifo nosso).

As dependéncias da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) foram usadas pelos artistas

do TEN como sede da instituicdo. De acordo com Abdias do Nascimento:

Conseguimos o empréstimo dos salfes e do restaurante da UNE. O restaurante
funcionava até umas oito da noite, depois a gente limpava tudo e virava um palco (..)
No saldo de cima Ironides Rodrigues dava aula de alfabetizacéo, no saldo nobre,
Aguinaldo Camargo dava aulas de iniciagdo cultural e, no restaurante, eu ja comecava
os testes de ator pensando na montagem de estreia(...) O TEN nunca foi s6 um grupo
de teatro, era uma verdadeira frente de luta (Nascimento, 1997 apud Romao, 2005,
p.119).

Romao (2005) indica que a experiéncia do Teatro Experimental do Negro ndo se
pautava somente na escolarizacdo propriamente dita. A educacéo foi adotada como um projeto
amplo que visava a emancipacao dos negros em suas trajetorias politica-consciente de insercédo
no mercado de trabalho, educativa e politica no sentido de superacdo da suposta inferioridade
dos negros.

Em 1948, Abdias do Nascimento funda o jornal Quilombo que teve pouco tempo de
circulacdo, sendo extinto em 1950. Entretanto, seguindo o projeto do Teatro Experimental do
Negro esse meio de difusdo da informacéo foi importante instrumento na luta pela valorizacéo
dos sujeitos negros, especialmente nos setores educacional, cultural, politico, social, artistico e
econdmico. A esse respeito, o educador Jeruse Romao aponta que “o jornal Quilombo, além de

educativo e formativo, denuncia praticas de racismo e discriminag¢do contra 0 negro em seus
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mais diversos aspectos” (Romao, 2005, p. 128). Ha ainda a coluna denominada Tribuna

Estudantil, na edigéo de n°1 de 1948, em que o estudante Haroldo Costa argumenta:

Os negros que ja estudam em colégios ou faculdades precisam adquirir a consciéncia
da necessidade de um trabalho de esclarecimento do negro mais ignorante. E que
lutem também pela unido da gente de cér em torno das organizacdes que trabalham
pela sua valorizacdo social, através da educacdo, da cultura ou da arte. Porque
somente assim nao estara longe o dia em que todos os negros do Brasil sejam
admirados pela sua natural lucidez e instru¢do adquirida, e nesse dia os nossos filhos
n&do aprenderdo como hoje em seu livro de geografia: “De todas as racas, a negra € a
mais ignorante” (Ipeafro, 1948, p. 4).

O jovem militante do movimento estudantil revela o anseio por um contexto onde o
negro seja valorizado no sistema educacional e ainda adverte para a necessidade de aqueles que
ja conseguiram acesso a esses estabelecimentos oficiais de ensino, conscientizarem 0s que
ainda ndo haviam conseguido romper com tal barreira. Também se evidencia a importancia que
0 jovem da as organizacdes negras, identificando nelas a Unica forma de rompimento com a
ordem estabelecida. A matéria da citada coluna, foi intitulada “Queremos estudar” e nela o
jovem Haroldo apresenta, como veremos, evidéncias sobre o carater reivindicatorio e de

denuncia desse importante veiculo de informacéo:

No Brasil, ndo obstante a “auséncia oficial” do preconceito de cor, nds o sentimos em
diversos setores. E comum quando se diz que em determinados educandarios no é
permitido ao jovem de cor se matricular, surgem os acomodados dizendo
enfaticamente: “— A questdo € simplesmente econdmica. Se o negro tiver dinheiro
podera estudar onde lhe aprouver”. No entanto a questdo verdadeira ndo se reduz a
isto. [...] O mais estranhavel é que determinados educandarios dirigidos por padres
catdlicos e freiras também se destaquem nessa frente constituida para impedir a
formagdo intelectual da gente de c6r. Amai-vos uns aos outros... (Ipeafro, 1948, p.4).

Em sintese, o TEN, junto a seus desdobramentos, foi uma instituicdo de extrema
importancia para a historia de lutas travadas pelos Movimentos Negros e assumiu o papel de
ndo ser apenas um teatro, mas sim uma organizacao cuja as propostas e objetivos eram pautados
levando em conta a emergéncia de superacdo das situacdes vividas pela populacdo negra. A

esse respeito, Nascimento (2004) aponta que

O TEN visava a estabelecer o teatro, espelho e resumo da peripécia existencial
humana, como um férum de idéias, debates, propostas, e agdo visando a
transformacdo das estruturas de dominagdo, opressdo e exploragdo raciais
implicitas na sociedade brasileira dominante, nos campos de sua cultura, economia,
educagdo, politica, meios de comunicacdo, justiga, administragdo publica, empresas
particulares, vida social, e assim por diante. Um teatro que ajudasse a construir um
Brasil melhor, efetivamente justo e democratico [...] (Nascimento, 2004, p.221, grifo
Nosso).

Igualmente, vale ressaltar a organizagdo do TEN frente a eventos de cunho socio-
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politico. Entre esses eventos, destaca-se a | e |1 Convengdo Nacional do Negro ocorridas entre
1945 e 1949 e 0 1° Congresso do Negro Brasileiro (1950). Tais eventos apresentavam-se como
uma possibilidade de espagos para discussdes e apresentacdo de propostas que favoreciam a
igualdade racial (SANTQOS, 2007). Da mesma forma que também eram espacos de buscas pela
descolonizacgdo intelectual, podendo haver um didlogo com o que Sueli Carneiro (2005)
apresentou, a partir de algumas reformulacées do conceito, como epistemicidio.

Uma obra que expressa a aspiracdo do Movimento Negro pela educacdo é a obra
“Quarto de despejo: diario de uma favelada”, de Carolina Maria de Jesus, de 1960. A autora
faz uso da narrativa autobiogréfica e relata experiéncias que evidenciam processos de excluséo
da populacdo negra pobre e marginalizada nas favelas do pais, desde meados da década de 1950
até os anos 1960. Com isso, Carolina Maria de Jesus ressalta, em primeiro lugar, as
contradicGes da dita sociedade moderna e em progresso, e em segundo lugar, o reconhecimento
da imperiosidade das letras. Assim, seus relatos corroboram com as a¢es empreendidas pelas
movimentacdes negras, que tinham a educagdo como pilar.

A partir dessas movimentagdes, alguns avancos, ainda que a curtos passos € pouco
significativos, tornam-se palpaveis. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1961
referiu-se a questdo racial, culpabilizando preconceitos com relacdo a crenca religiosa, politica
e filosofica, assim como intolerancia racial e de classe. A Reforma de 1968 e a reorganizagéo
educacional de 1971 mantiveram tal redacdo e ndo apresentaram novas perspectivas com
relacdo a questdo racial (Dias, 2005; Krauss; Rosa, 2010).

Com o golpe militar de 1964 houve certa desarticulacdo dos movimentos sociais, assim
como da tematica racial no &mbito da politica, pois poderia ser compreendido pelo regime como
discriminacao e incitacdo ao 6dio. No entanto, vale destacar que tais movimentos e articulacdes
ndo se extinguiram, apenas houve o enfraquecimento devido a falta de perspectiva para

enfrentamento do regime instituido (Domingues, 2007; Hilsdorf, 2006; Santos, 2005).

2.3 Fortalecimento do Movimento Negro nas décadas de 1970 e 1980

Apenas no final dos anos 1970 os movimentos sociais ressurgiram de forma unificada.
Esse momento foi marcado por uma nova fase do Movimento Negro através do nascimento do
Movimento Unificado Contra a Discriminacéo Racial (MUCDR), em 1978, que posteriormente
foi renomeado para Movimento Negro Unificado (MNU), momento este apresentado por
Domingues (2007) como a terceira fase do Movimento Negro. A organizacdo buscou

solucionar a problemaética do preconceito racial atraves da participacéo politica, acessando o
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poder e agindo em favor da diversidade. Com intuito de contestar a ordem social vigente,
agregava a luta pelas questdes raciais as de outros grupos inferiorizados na sociedade. Uma das
principais reivindicagdes era inclusdo da tematica racial nos curriculos assim como, aniquilar
0 esteredtipo empregado nas escolas e nos livros didaticos acerca da Historia dos negros
(Domingues, 2007; Rodrigues, 2003).

O Movimento Negro contemporaneo no Brasil inspirou-se nas lutas pelos direitos civis
dos negros norte-americanos, destacando liderangcas como Malcolm X e Martin Luther King,
além de organizagdes como os Panteras Negras. No plano internacional, as lutas pela libertacdo
de paises africanos, especialmente aqueles de lingua portuguesa, também serviram de
inspiracéo para os movimentos brasileiros. Internamente, a reorganizagdo do movimento negro
faz parte de um contexto mais amplo que emergiu na sociedade brasileira a partir da década de
1970, em resposta a ditadura civil-militar. A radicalizagdo do movimento decorre tanto de
fatores externos quanto do contexto interno. Em relacdo aos aspectos internos, uma grande
influéncia provém do campo intelectual, com as teorias marxistas sendo favorecidas pelos
militantes. Nesse sentido, acreditava-se que a luta antirracista deveria também considerar as
questdes de classe, alem da compreensdo de que o racismo beneficia o capitalismo; assim,
apenas com a derrubada desse sistema e a construcdo de uma sociedade pautada na igualdade
seria possivel superar o racismo (Domingues, 2007).

Na década de 1980, o Movimento Negro elaborou algumas propostas para reformas
curriculares e fez uma recomendacéo para a nova Constituicdo que estava em construcao, na
qual se propunha a remodelacdo da sociedade brasileira com a finalidade de torna-la
pluricultural e pluriracial. No entanto, tal proposta foi negada com a justificativa de que se
tratava de uma questdo particular, e, portanto, deveria ser feita uma legislacdo complementar e

especifica. Dentre as propostas apresentadas na década de 1980, Domingues (2007) destaca:

No Programa de Acdo, de 1982, o MNU defendia as seguintes reivindicagdes “minimas”:
desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizacdo politica da populagdo negra;
transformacdo do Movimento Negro em movimento de massas; formacdo de um amplo leque
de aliangas na luta contra o racismo e a exploracéo do trabalhador; organizacéo para enfrentar
a violéncia policial; organizagdo nos sindicatos e partidos politicos; luta pela introducédo da
Historia da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares, bem como a busca pelo
apoio internacional contra o racismo no pais (Domingues, 2007, grifo nosso).

Gongalves e Silva (2000) apontam que a criacdo do Movimento Negro Unificado foi
fundamental para que as questdes referentes a educacdo dos sujeitos negros passassem a ser

discutidas nos debates publicos. Em um contexto de lento processo de reabertura do pais,
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conduzido pelos militares, os anos de 1980 foram marcados por disputas no que tange a
educacéo e politicas publicas. Sobre as politicas de a¢des afirmativas sabe-se que “foi nesse
momento que as agdes afirmativas, que ja ndo eram uma discussdo estranha no interior da
militancia, emergiram como uma possibilidade e passaram a ser uma demanda real e radical,
principalmente a sua modalidade de cotas” (Gomes, 2017, p.33). Ainda que sob regime
ditatorial, os anos finais do século XX marcam o crescimento de entidades negras, bem como
a crescente mobilizacdo da populacdo negra. Esse aumento também foi visivel no que tange os
debates e a politizacdo acerca da discriminagdo racial e o racismo na sociedade brasileira
(Santos, 2007).

Concordamos com Cardoso (2002) ao identificar a histéria como principal diferenca
entre o Movimento Negro e demais movimentos sociais nas décadas supracitadas. O intelectual
aponta que a histdria foi o campo privilegiado pelas organizag6es negras, quando o debate racial
chegou nas esferas publicas. Dessa forma, houve a necessidade de reformulacdo da historia
oficial para que fosse possivel a construcdo de uma nova perspectiva, elaborada pelos sujeitos
negros, acerca dos negros no Brasil. A conquista da cidadania, ainda que abstrata considerando
0 contexto de grande desigualdade racial, pela populacdo negra age como uma forma de impeto
para que esses sujeitos reivindiquem, cada vez mais, instituicbes de ensino inclusivas, e que
abordassem sua cultura e histéria (Gomes, 2011).

Pode-se identificar, assim, que desde seus primordios o Movimento Negro tem como
pauta central e fundamental a educacdo. Compreendendo que a superacdo do racismo e as
demandas por igualdade racial somente seriam concretizadas firmando a educacdo como base
das lutas. Todavia, para que esses objetivos fossem alcangados era imprescindivel que se
pautasse questdes especificas para a populacao negra e a partir desse entendimento, os debates

sobre as politicas de a¢Ges afirmativas tornar-se-iam publicos e calorosos.

2.4 Caminhos para as ac¢des afirmativas na educacéo

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 tem como marca, em sua
primeira fase, a protecdo geral, adotada devido ao receio pela diferenca que levou ao exterminio
do povo judeu no contexto nazista. Embora tenha importancia significativa, é insuficiente
abordar os individuos genérica e abstratamente, sendo necessario, entdo, tratar as
especificidades dos sujeitos de direito, analisando suas subjetividades. Nesse sentido, violacGes
de direitos especificos assim como sujeitos especificos demandam por solucGes diferenciadas.

Internacionalmente, reconhece-se a imperiosa necessidade de conferir a certos grupos uma
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protecdo particularizada, levando em conta suas vulnerabilidades.

Conforme Piovesan (2007) “a diferenga ndo mais seria utilizada para a aniquilacao de
direitos, mas, ao revés, para a promog¢ao de direitos” (Piovesan, 2007, p. 38). Individuos e
coletividades sociais tém o direito de serem iguais quando suas diferengas os inferiorizam,
assim como tém o direito a diferenca quando a igualdade leva a uma descaracterizacdo. Nota-
se a partir disso, o carater indispensavel do reconhecimento das diferencas pela igualdade e da
nédo producdo e reproducdo das desigualdades por meio da diferenca. (Santos, 2003).

Neste horizonte, as Nac¢Ges Unidas aprovam em 1965, a Convencao sobre a Eliminacéo
de todas as formas de Discriminacdo Racial, ratificada pelo Estado brasileiro em 1968.

Piovesan (2007) destaca que

Desde seu predmbulo, esta Convengdo assinala que qualquer “doutrina de
superioridade baseada em diferencas raciais é cientificamente falsa, moralmente
condenavel, socialmente injusta e perigosa, inexistindo justificativa para a
discriminacdo racial, em teoria ou pratica, em lugar algum”. Ressalta-se a urgéncia
em se adotar todas as medidas necessarias para eliminar a discriminagdo racial em
todas as suas formas e manifestagdes e para prevenir e combater doutrinas e praticas
racistas (Piovesan. 2007, p. 39).

Dentro desta perspectiva, ha a necessidade de articulacdo entre a proibicdo da
discriminacdo e politicas compensatorias que possibilitem a aceleracdo do processo de
igualdade. Em outras palavras, a igualdade ndo se concretizara apenas com politicas de
proibicdo em uma legislacao repressiva. Torna-se essencial a obtencédo de técnicas de promocéo
que sejam capazes de incluir coletividades socialmente deixadas a margem. Nesta ldgica, as
politicas de acdes afirmativas atuam como instrumento poderoso no que tange a incluséo social.
Tais acOes estabelecem critérios temporarios e especificos que objetivam interromper tracos de
um passado discriminatério. Enquanto politicas compensatorias, as acdes afirmativas
caminham paralelamente ao projeto democratico do territorio que as adotam, visto seu carater
garantidor da pluralidade social. Ainda, organizam bases concretas que busquem a viabilizacdo
do direito a igualdade, acreditando que esta caracteristica deve moldar-se levando em conta as
diversidades presentes nas sociedades (Piovesan, 2007; Gomes, 2007).

O processo de crise das ditaduras na América Latina e a reinstalacdo do sistema
representativo, em outras palavras, a redemocratizacdo, para além da atuacdo dos movimentos
populares dessas sociedades, deve-se igualmente a fatores externos. Como forma de
exemplificacdo, em 1976 a presidéncia dos Estados Unidos foi ocupada por Jimmy Carter. Com
0 objetivo de recuperar a hegemonia norte-americana, no pés Guerra do Vietnd, o entdo

presidente tinha a defesa dos direitos humanos como premissa, fato que acabou abrindo espaco
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para que as oposicoes latino-americanas atuassem. Ao final do regime ditatorial, o Brasil
encontrava-se em uma grande crise econdmica, visto que para além do contexto internacional
favoravel a defesa dos direitos humanos, a ditadura também estava profundamente desgastada,
inclusive, pela crise econdmica que se aprofundava com o fim do chamado “milagre brasileiro”.

Assim, o final do século XX é notado pela sensibilizacdo feita pelo movimento negro a
outros setores da sociedade, fazendo com que houvesse a percepcdo de que a problemética da
questdo racial ndo era somente direcionada aos negros e negras brasileiros. De fato, a questao
racial somente foi incluida na agenda politica do pais no inicio do século seguinte, porém todo
0 processo de conscientizacdo anterior foi fundamental para as futuras conquistas.

Na primeira metade da Gltima década do século XX, em 20 de novembro de 1995,
ocorreu a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida organizada
pelo Movimento Negro, em Brasilia. Através de um documento entregue ao entéo presidente
Fernando Henrique Cardoso, foram apresentadas reivindicacdes contra a discriminacéo racial
nas instituicdes de ensino, pela reformulacéo dos programas de ensino e livros didaticos e
para que docentes recebessem permanente formacao voltada para as questdes raciais.
Santos (2007) destaca as reivindicacOes pontuadas no referido documento e a educagdo, como
ja apresentado, mostra-se como central nos debates acerca da valorizagdo dos sujeitos negros.

No que tange a educacdo, 0 Movimento Negro mostrou ser necessario a:

#Recuperacdo, fortalecimento e ampliagdo da escola publica, garantia de boa
qualidade. #Implementacdo da Convencdo Sobre Elimina¢do da Discriminacdo
Racial no Ensino. #Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e
programas educativos controlados pela Unido. #Desenvolvimento de programas
permanentes de treinamento de professores e educadores que os habilite a tratar
adequadamente com a diversidade racial, identificar as praticas discriminatdrias
presentes na escola e o impacto destas na evasdo e repeténcia das criancas negras.
#Desenvolvimento de programa educacional de emergéncia para a eliminacéo do
analfabetismo. Concessdo de bolsas remuneradas para adolescentes negros de baixa
renda para o acesso e conclusdo do primeiro e segundo graus atuais ensino
fundamental e médio, respectivamente]. #Desenvolvimento de a¢Ges afirmativas para
acesso dos negros aos cursos profissionalizantes, a universidade e as areas de
tecnologia de ponta (Santos, 2007, p. 167).

Ainda no ano de 1995, o Relatorio do Desenvolvimento Humano do Brasil evidenciou
que a populacdo negra brasileira liderava as taxas de analfabetismo, repeténcia, evasdo. Além
disso, tinham grande inferioridade em relacdo aos individuos brancos no acesso as instituicoes
de ensino e consequentemente a progressao educacional (Domingues, 2009). Significativos
avancos se deram a partir das lutas conduzidas pelo Movimento Negro e apds a explicita

desigualdade entre negros e brancos evidenciada pelo relatério supracitado. Sobre tais avancos,



27

Almeida e Sanchez (2016) destacam

[...] areviséo dos livros didaticos por meio do Programa Nacional do Livro Didatico,
a partir do ano de 1993, visando a garantia, entre outros critérios, de que seus
conteidos ndo reproduzissem ideias discriminatdrias a respeito da populacdo negra
(Santos, 2005). Outra realizacdo significativa é que muitos Estados e Municipios
brasileiros passaram a prever a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Cultura
negras em suas Constitui¢cdes (Santos, 2005). Em 20 de novembro de 1995 foi criado,
por meio de Decreto Presidencial, o Grupo de Trabalho Interministerial de
Valorizacdo da Populacdo Negra, que representou o reconhecimento, pelo Estado
brasileiro, da existéncia do racismo no pais. Seus objetivos eram a discussdo,
elaboracdo e implementacdo de projetos politicos para valorizagdo dos afro-
brasileiros (Almeida; Sanchez, 2016, p.243).

Oficialmente o Estado brasileiro reconhece as desigualdades raciais e racismo no ano
de 1996, ainda no governo de Fernando Henrique Cardoso, momento em que ha a publicacao
do Plano Nacional de Direitos Humanos (PNDH), sendo a questdo racial considerada como
estrutural na sociedade brasileira. O PNDH marca também a insercédo, pela primeira vez, de
politicas de acdes afirmativas para a populacdo negra em um documento oficial do Estado.
Respectivamente nos anos 1997 e 1998 foram aprovados os Parametros Curriculares Nacionais
para o0 Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental 11. Porém, os debates acerca das questdes
raciais foram secundarizados, sendo considerados como tema transversal e portanto, ndo eram
integrados as disciplinas obrigatorias dos curriculos. Os documentos, entdo, caminhavam na
contramao de um ensino voltado a educacao das relacdes étnico-raciais. Reafirma-se pois, 0
que outrora ja ocorria, a exclusdo das diversas culturas presentes na sociedade brasileira e a
continua valorizacdo da cultura dominante.

O Brasil participou, entre 31 de agosto a 7 de setembro de 2001 da Il Conferéncia
Mundial das Nacdes Unidas contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e as Formas
Correlatas de Intolerancia, em Durban, Africa do Sul. Como propostas do evento, foram
elaboradas uma Declaracdo e uma Plataforma de Acédo, onde era reafirmada a intima relacao
entre a luta contra a discriminacdo racial e o direito a educacao (Almeida, Sanchez, 2016). Esta
conferéncia foi fundamental para o “mapeamento das formas de discriminagdo racial e
estratégias de seu combate, empreendidas em diferentes partes do mundo” (Santos, 2018, p.
90).

Henriques (2001) apresenta um relatério do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA), onde ha dados, organizados por intelectuais e 0 movimento negro, que destacam a
permanéncia das desigualdades raciais desde quando o regime escravocrata fora abolido. O
relatdrio “talvez tenha sido o documento mais citado para justificar a implantag¢do de politicas

publicas orientadas para a inclusao dos negros” (Rezende, 2005, p. 158). Como signatario da
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Declaracdo de Durban e apds todo o histérico de lutas desempenhadas pelo Movimento Negro,
o0 Estado brasileiro altera, em 2003, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN)
implementando a Lei 10.639/2003, que torna o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira
obrigatoério na educacao basica.

O curriculo é um elemento social que esta sempre em disputa (Tadeu, 1999). Com
efeito, a historica conquista da implementacdo da Lei 10.639/03, assim como a promulgacdo
posterior da Lei 11.645/08, que incluiu a obrigatoriedade das historias e culturas indigenas,
também se encontra em constante disputa, uma vez que sua efetivacdo requer a revisao do
modelo eurocéntrico de curriculo. No entanto, docentes engajados com a pauta da educacdo
antirracista e discentes conscientes da valorizacdo de suas identidades — uma conquista do
movimento negro — tém lutado, da educacgdo basica ao ensino superior, contra os siléncios

historicos produzidos pela difusdo de um unico ponto de vista da Historia. Tal feito,

“[...] que pode ser denominado de a primeira onda de AcGes Afirmativas
(BERNARDINO-COSTA; BORGES, 2021)”, tornou o perfil do corpo discente mais
justo e diversificado, trazendo novas visOes e experiéncias de mundo para dentro de
universidades que, até entdo, eram monocromaticas € mono-epistémicas. Com o
passar dos anos, os estudantes beneficiados por essas politicas publicas ocuparam seus
espacos nessas instituicdes, pressionaram por mudangas nos curriculos, qualificaram
a pesquisa com suas multiplas contribuicdes e desafiaram os docentes a tornarem suas
referéncias bibliograficas e abordagens menos “brancas” e europeias. Os efeitos dessa
onda ainda estdo em curso e foram redimensionados pela aprovagdo da Lei Federal
12.711/2012 (Oliva, Da Conceigéo, 2023, p. 15).

Nesse contexto de reivindicacdes, lutas e avancos por politicas de acao afirmativa para
a populacdo negra, ha o debate sobre a implementacéo das politicas de cotas. Esse debate se
apresenta a partir da compreenséo de que politicas universalistas ndo eram o suficiente para
que a sociedade superasse efetivamente as desigualdades raciais e houvesse a possibilidade de
mudanca de status social. Os avanc¢os conquistados no governo de Fernando Henrique Cardoso
foram essenciais para o inicio do debate das questdes raciais dentro da estrutura burocratico-

administrativa do pais. Todavia, como afirma Santos (2007)

Em realidade, e ao que tudo indica, apesar de o ex-presidente FHC afirmar que tinha
uma “convicgdo antiga” contra as injustigas raciais que 0s negros sofriam, ele ndo
teve vontade politica de executar politicas de promocdo da igualdade racial
amplas e de forma concreta na esfera da educagéo superior, em especial propor
cotas para negros nos vestibulares das universidades publicas brasileiras, como
divulgou a grande imprensa escrita na época da conferéncia de Durban (Santos, 2007,
p. 180, grifo nosso).

Contudo, percebemos que a luta do movimento negro comeca a chegar nas esferas

politicas e os debates tornam-se publicos e ampliados. E, mais uma vez, notamos como as
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reivindicagdes por educacdo formal e pelo progresso educacional eram a centralidade das

propostas e debates.

2.4.1 Ensino Superior: Politica de Cotas e 0 Programa Universidade para Todos (PROUNI)

O inicio dos anos 2000 marca expressivas conquistas das movimentacdes e sujeitos
negros a respeito das politicas afirmativas. Nos primeiros anos do século XXI, a Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), a Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
Ribeiro (UENF) e a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) construiram e deram inicio as
suas politicas de acles afirmativas, reservando vagas para discentes negros. Em 2003, a
Universidade de Brasilia (UnB) implementou seu sistema para estudantes indigenas e negros,
tornando-se pioneira entre as universidades federais. Nos anos subsequentes, outras instituicoes
de ensino superior publicas também implementaram diferentes politicas afirmativas,
posteriormente alteradas pela Lei 12.711/2012, a Lei de Cotas (Oliva, Da Conceigéo, 2023),
legislacdo esta que foi alterada em 2023 pela Lei 14.723. Este cenéario possibilitou, de forma
ainda lenta, que as instituices de ensino superior se tornassem mais diversas com 0 ingresso
de estudantes negros, indigenas e quilombolas.

A primeira década dos anos 2000 marca também a aprovacéo pelo Congresso Nacional
do Estatuto da Igualdade Racial, através da Lei 12.228/10, depois de um longo processo de
discussdo e tramitacdo desde o inicio dos anos 2000. “[...] destinado a garantir a populacao
negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais,
coletivos e difusos e o combate a discriminagao e as demais formas de intolerancia étnica”
(Brasil, 2010). De forma similar, em 2003, foi criada a Secretaria de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial (SEPIR), importante lembrar que esta secretaria primeiramente foi um
ministério. Em 2004, foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), que posteriormente foi renomeada para Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio (SECADI). Esta Secretaria “q...]
representou um importante avanco ao dar visibilidade para sujeitos historicamente silenciados
e excluidos do processo educacional” (Jakimiu, 2021, p.116).

Anos depois, em 2014, ha a aprovacdo da Lei 12.990/14 que “reserva aos negros 20%
das vagas oferecidas nos concursos publicos para [...] cargos efetivos e empregos publicos no
ambito da administragdo publica federal [...]” (Brasil, 2014). Sobre esse aspecto, Oliva e Da

Conceicéo (2023) atenta-nos ao fato de que
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[...] nas universidades federais, no entanto, ndo pode ser comparado ao das agdes
afirmativas para estudantes de graduacdo. No caso dos docentes, 0s concursos
acabaram por ficar em uma zona “esbranquigada”, ou melhor, dominados pela
branquitude e pelo racismo académico ou institucional (BENTO, 2022). Um de seus
artigos estabelecia que a reserva de vagas seria aplicada apenas em certames com,
pelo menos, trés vagas. Dessa forma, poucas vezes a lei foi empregada por
universidades e institutos federais. Um estudo realizado pelos pesquisadores Luiz
Melo e Ubiratan de Resende revelou que nos concursos para 0 magistério superior,
ocorridos entre 2014 e 2018, em 63 universidades federais, foram abertas 18.132
vagas. Dessas, apenas 964 foram reservadas para candidatos/as negros/as, ou seja
5,3%, um percentual muito inferior ao estabelecido pela Lei 12.990/14 (MELO;
RESENDE, 2019). Os motivos para ndo implementacdo do sistema de cotas para
negros/as nos concursos docentes sdo muitos, inclusive de ordem administrativa e do
perfil especifico de contratacdo de professores-pesquisadores. Mas, talvez, em todos
eles o racismo académico e institucional seja seu marcador principal (Oliva, Da
Conceigéo, 2023, p.18, grifo nosso).

Em 2016 houve no Brasil um golpe no poder executivo federal, resultando no
impeachment da entdo presidenta Dilma Rousseff. Esse cenério politico conservador, que néo
foi exclusividade do Brasil, fez com que 0s avangos conquistados nos anos anteriores sofressem
uma serie de retrocessos. Assim, a tonica progressista que se desenvolvia no pais foi se
perdendo, enquanto se abria espaco para a difusdo crescente de noticias falsas, racismo,
LGBT+fobia, sexismo, negacionismo e xenofobia. Além disso, a area da educacdo foi
extremamente afetada; sob a vigilancia de discursos conservadores e violentos, pautas
relacionadas a justica social e Direitos Humanos foram ferozmente atacadas. 1sso culminou em
cortes orcamentarios nas universidades federais e nas agéncias de fomento a pesquisa cientifica.
O advento da pandemia de Covid-19, em 2020, impulsionou ainda mais tal cenario. Neste

contexto,

0S povos originarios e as populagdes periféricas nas grandes cidades (negra em sua
grande maioria) sofreram ainda mais com a inoperancia do governo federal, o atraso
da vacinacdo e o colapso do sistema de saude. No mundo, o “imperialismo vacinal”
ou um tipo de “apartheid/racismo vacinal”, concentrou a aplicagdo emergencial dos
imunizantes em espacos do Norte global, excluindo o continente africano da sua
distribuicéo e aplicacdo prioritarias. Nos Estados Unidos, a inexisténcia de um sistema
publico de salde e as desigualdades socioeconémicas, com um profundo recorte
racial, fizeram com que as mortes se concentrassem de forma desproporcional nas
populagdes afro-americanas e latino-americanas. O mundo entrou em suspensao.
Milhdes de vidas foram perdidas. No final de 2022, voltamos a respirar (Oliva, Da
Conceicdo, 2023, p. 26).

A retomada do poder executivo federal por um projeto politico progressista representou
também o respirar e a esperancga dos brasileiros que lutam, direta ou indiretamente, contra o
estrutural colonialismo e o conservadorismo. Em janeiro de 2023, foi sancionada a Leli

14.532/23, que classifica a injuria racial como crime de racismo. Além disso, foram criados o

Ministério da Igualdade Racial e o Ministério dos Povos Originarios. Essa retomada tem sido
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essencial para promover novos avancos nas politicas afirmativas e reparatdrias. Nao perdendo
de vista, no entanto, que a luta antirracista e epistémica segue em curso.

O alongamento da vida escolar dos sujeitos ndo pode ser relacionado apenas a uma
instituicdo social ou circunstancia. Ele esta ligado a diversas instituicdes e fatores sociais que,
ao longo da vida, fizeram com que a trajetoria escolar tivesse mais longevidade. Segundo
Araugjo (2017), o “conceito de Capital Social, conforme proposto por Coleman (1988, apud
Carnoy 2009), pode ser compreendido como as relacdes e redes que contribuem para o aumento
do desempenho escolar dos individuos” (2017, p. 88). Segundo Elias (1980), o conceito de
interacdes interdependentes faz com que a constituicdo dos sujeitos esteja interligada a
diferentes processos sociais dessa rede. Nesse interim, para melhor compreensdo acerca das
trajetdrias feitas temos que, na contemporaneidade, os individuos participam e formam vinculos
em distintas instancias da sociedade e, € a partir dessas experiéncias que esses individuos
incorporam essas decisdes e acdes e constroem historias diferentes umas das outras (Souza,
2009).

Como mencionado anteriormente, desde os anos 1970 o Movimento Negro tem como
objetivo o fortalecimento de suas liderangas, com a preocupacéo de formar intelectuais. Dentre
as acdes desenvolvidas, destacam-se a organizacdo dos membros em diferentes espacos de
intervencdes sociais e lutas, além da busca pela elevacdo dos niveis de escolarizacéo. Essas
iniciativas visavam a efetivacdo do objetivo, sempre proporcionando espacos de formacéo e de
estudos. Santos (2007) indica que tal estratégia elevou o nimero da militdncia dentro das
academias. Nesse contexto, foram concluidas graduacdes, além de defesas de dissertacdes e
teses, especialmente nas areas de Ciéncias Humanas e Educacdo. Entendemos que o interesse
por essas areas do conhecimento se deu devido ao grau de desenvolvimento humano e social
gue a primeira apresenta e como lugar de transformacdo que a Educacdo possibilita. Como
veremos, embora de forma gradual, a expansao do ensino superior e a inclusdo de estudantes
negros nesse ambiente devem-se fundamentalmente a adocéo de politicas de acdes afirmativas
que facilitaram o acesso desses individuos a niveis educacionais mais elevados.

A luz das ideias e producdes apresentadas, torna-se possivel compreender que as cotas
e 0 Programa Universidade para Todos (PROUNI) sdo partes dessa compreensdo acerca da
necessidade de politicas que promovam a inclusdo social de sujeitos historicamente excluidos.
Nesse sentido, a proposta deste trabalho, no que diz respeito a essas praticas, consiste em
analisar os caminhos percorridos e as mudancas visiveis resultantes da implementacéo dessas
politicas de agdes afirmativas.

Observa-se no Brasil um crescimento do nimero de vagas no Ensino Superior na
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década de 1990. Essa expansdo deu-se predominantemente no setor privado, visto que devido
a crise 0 Estado diminuiu seu potencial de investimento em diversos setores, incluindo a

educacdo. Sotero (2009) apresenta dados acerca do crescimento das instituicdes e destaca que:

Sobre o crescimento do ndmero de Instituigdes de Educacao Superior, verifica-se que
em 1971, das 619 IES existentes no Brasil, 435 eram particulares e 184 publicas. No
ano de 1996, o total das IES havia aumentado para 920, em todo pais, das quais 711
eram privadas e 209, publicas. Enquanto que o setor privado cresceu quase 70% em
25 anos, o setor publico mostrou aumento de um pouco mais que 10% no mesmo
periodo (Sotero, 2009, p. 24-25).

Ao longo do governo de Fernando Henrique Cardoso houve a ampliagdo das
privatizagdes no ensino superior e nenhuma universidade publica foi constituida. A educagéo
superior neste momento ¢ percebida a partir de uma “[...] extrema desigualdade de acesso e
permanéncia, na exclusdo de milhdes de jovens desse nivel de ensino, em especial negros e
indigenas, na privatizacao, € no ensino de baixa qualidade, entre outros” (Bittar; Bittar, 2012,
p. 165). Ja no governo do entéo presidente, Luiz Indcio Lula da Silva, no periodo entre 2003 e

2012, ha a publicacao de leis como o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE/2007),

cujos objetivos explicitam a expansao e defesa da universidade publica, destacando-
se programas como: o Programa Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni), que traz um modelo de implantagdo de
administracdo gerencial para administracdo pulblica e se insere no contexto da
Reforma do Aparelho do Estado dos anos 1990; o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES) [...] (Cordeiro, 2017, p. 65).

Diante dos debates sobre a privatizacdo e elitizacdo do ensino superior, percebeu-se a
necessidade de estratégias que garantissem a inclusdo de grupos subrepresentados neste nivel
de ensino. Dentre tais estratégias, as politicas de acdes afirmativas foram essenciais para
implementacdo de acdes voltadas a superacdo das desigualdades no acesso. Os movimentos
sociais negros, seguiam com suas lutas e reivindicacdes para que 0s sujeitos negros tivessem,
de fato, possibilidades de acessos e ascensdo. Nessa perspectiva, Almeida e Sanchez (2016)
enfatizam a importancia destas movimentacGes para que a populacdo negra e pobre tivesse

oportunidade e condic¢des para a insercdo nas universidades

Essa reivindicacdo de direitos especificos a populacdo negra como forma de
compensacdo a uma desvantagem social historicamente produzida por meio dos
mecanismos da dominagdo passou a ser uma constante nas lutas desse periodo,
principalmente a partir dos anos 1990, e foi reforcada nos debates sobre acgdes
afirmativas. De forma crescente, 0 Movimento Negro voltou-se para as reivindicacoes
e agdes de acesso do negro ao Ensino Superior, através dos cursos Pré-Vestibulares
para Negros e Carentes (PEREIRA,2005), da criacdo de Universidades negras e do
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estabelecimento das cotas raciais nas instituicdes publicas e privadas de Ensino
Superior (Almeida; Sanchez, 2016, p.243).

Na esfera legislativa, 0 ano de 1999 é o marco do inicio da tramitacdo do projeto de Lei
de Cotas. Tal projeto pretendia reservar vagas em instituicdes de ensino superior publicas para
estudantes oriundos da rede publica, sendo 20% das vagas destinadas, preferencialmente, a
estudantes negros. No ano seguinte, o Estatuto da Igualdade Racial foi elaborado, contudo foi
aprovado somente no ano de 2010, o estatuto trabalha a inclusdo das questdes raciais na esfera
das politicas publicas do Estado. Concomitante as tentativas de institucionalizacdo das acoes
afirmativas no Brasil, houve iniciativas em distintas universidades com a finalidade de permitir
0 acesso de formas diferentes, entre elas, as cotas. As Universidades Estaduais do Rio de
Janeiro e da Bahia, foram pioneiras a adotarem o sistema de cotas em seus processos seletivos,
respectivamente nos anos 2001 e 2002. Eram reservadas 40% das vagas para discentes negros
provenientes de escolas publicas (Sotero, 2009).

Durante o0 mesmo periodo, a Universidade Federal de Minas Gerais, em colaboragédo
com atores sociais envolvidos na tematica racial, desenvolveu o Programa de Acg0es
Afirmativas. Este programa possui como objetivo promover a compreensdo metodoldgica da
pesquisa entre os estudantes, fomentar o desenvolvimento do pensamento critico, aprimorar ou
adquirir habitos de estudo, além de facilitar a compreenséo da realidade social, educacional e
politica da populacdo negra brasileira. Também busca possibilitar que os estudantes reflitam
sobre o processo de construcdo da identidade negra. Além disso, o programa visa incentivar a
producdo académica relacionada aos sujeitos negros no ensino superior no Brasil (Gomes,
2004).

Através da Medida Provisoria n° 213/2004 foi criado o Programa Universidade para
Todos - PROUNI -, e sua institucionalizacdo se deu por meio da Lei n° 11.096/2005. O ProUni
oferece bolsas de estudo integrais ou parciais, para estudantes oriundos de instituicGes de
educacdo basica publicas ou bolsistas em institui¢des particulares, com baixa renda familiar e
com a prerrogativa de terem bons resultados no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
para realizarem “[...] cursos de graduacdo e seqiienciais de formagdo especifica, em instituicbes
privadas de ensino superior, com ou sem fins lucrativos” (Brasil, 2005). O ProUni ainda,
estabelece a obrigatoriedade de parte das bolsas serem destinadas a estudantes negros,
indigenas e estudantes com deficiéncia. Professores de escolas publicas de Educacdo Bésica
também sdo beneficiados pelo programa.

Vemos que a partir de 2004, as politicas de acdo afirmativa, essencialmente as cotas
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nas IFES (InstituicOes Federais de Ensino Superior) e as bolsas de estudo nas IES privadas -
(financiadas pelo PROUNI) tém contribuido para ampliar, ainda que de forma lenta e gradual,
a presenca de estudantes negros no ensino superior brasileiro (Artes; Ricoldi, 2015). As autoras
apresentam microdados dos Censos Demograficos de 2000 e 2010 e verificam que, apesar do
aumento das taxas de negros nas Instituicdes de ensino superior, as desigualdades entre negros

e brancos seguem sendo uma marca do Ensino Superior brasileiro.

A proporcéo de cada segmento racial nas instituicdes de ensino superior é apresentada
a partir da distribuicdo desses segmentos na populacdo de cada regido. Observa-se
que as desigualdades raciais para 0 acesso permanecem. Nas regiGes Norte e
Nordeste, por exemplo, a proporcdo de negros na populacéo se aproxima dos 70%.
As taxas de acesso ao ensino superior, embora mais proximas, ainda estdo aquém
dessa participacdo: no Norte, 0s negros representam 64,4% dos estudantes e, no
Nordeste, 56,3%. No Sudeste, a disparidade mostra-se mais consistente: a populacéo
negra corresponde a 43,8% do total dessa regido, mas os que frequentam uma IES
correspondem apenas a 28,1%. No comparativo entre mulheres negras e homens
negros, os indicadores sdo favoraveis as mulheres negras em todas as regides. A
mesma situacdo pode ser descrita para 0 comparativo entre as mulheres brancas e 0s
homens brancos. No entanto, observa-se que, em todas as regides, a populagio branca
encontra-se sobrerrepresentada entre os estudantes em relacdo a sua proporcdo na
populacdo em geral, ao passo que a populagdo negra esta sempre proporcionalmente
sub-representada (Artes; Ricoldi, 2015, p. 871-872).

Dilma Rousseff assumiu a presidéncia em 2011 e deu continuidade as acdes do governo
que a antecedeu. Destaca-se, neste mandato, a implementacéo do Sistema de Selecdo Unificada
(SiSU), como instrumento de ingresso na educagdo superior, e a Politica de Cotas (Lei n°
12.711/2012), ambos voltados para as universidades federais. A inclusdo é vista como
possibilidade de minimizar as desigualdades sociais, contudo sem romper com a ordem
estabelecida (Veloso, Maciel, 2015).

O processo de expansdo e democratiza¢do do acesso & educagao superior, que ocorreu
na Ultima década, caracteriza-se como uma ampliagdo quantitativa (vagas, estrutura
fisica, corpo docente, entre outros), aliado a implementacdo das politicas de agdo
afirmativa (cotas para estudantes oriundos/as de escola publica, negros/as e
indigenas), proporcionando uma alteragdo no cenario universitario brasileiro e
colocando em xeque o padrdo heteronormativo, hegeménico (homem, branco,
urbano, economicamente privilegiado, heterossexual, cristdo, entre outros) que retrata
0s tracos elitistas e excludentes da educacdo superior brasileira (Cordeiro, 2017, p.
66).

Portanto, a luz das variadas relagdes sociais, econémicas, culturais e étnico-raciais, que
envolvem a educagdo enquanto fato social, 0 aumento das possibilidades de acesso ao ensino
superior, ainda que com contradigdes, como as expostas por Artes; Ricoldi (2015), tém

consentido que coletividades sociais historicamente subrepresentadas nestes espacos tenham

tido maiores oportunidades de ampliar sua escolaridade.
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2.5 Pés-Graduacao stricto sensu

Se 0 acesso ao ensino superior foi historicamente negado a populacdo negra, na pos-
graduacao essa exclusdo é ainda mais acentuada. Silvério (2007) lembra que o sistema de pds-
graduacao do Brasil é marcado por grande desigualdade social, uma vez que durante o processo
de consolidagao desse sistema houve transferéncias de renda indiretas que favorecem os setores
médios da populacdo. Deste modo, o sistema de pds-graduacdo reproduziu e até mesmo
intensificou tais desigualdades. Ledo e Silva (2017) também ressaltam a baixa participacdo da
populacdo negra no sistema de pds-graduacao.

Em termos raciais, o sistema de pds-graduacdo tem sido ainda mais perverso. Os
dados raciais revelam a baixa participacdo de estudantes negros no universo da
pesquisa. Tendo em vista que esse nivel de ensino possui amplo reconhecimento na
sociedade, e considerando que a populacdo negra, em termos quantitativos, é a maior
do pais, é relevante problematizarmos o “por qué?” dessa situagdo (Ledo; Silva, 2017,
p.108).

Tal situacdo pode ser compreendida quando analisamos como e sob que circunstancias
a pés-graduacéo foi implementada na sociedade brasileira. O primeiro marco legal do percurso
para implantacdo da pos-graduacdo no Brasil encontra-se no ano de 1931. Nesse momento,
Francisco Campos era ministro da Educacéo do governo de Getulio Vargas, e estabeleceu por
meio “[...] do decreto n°® 19.851, de abril de1931, investigag¢do cientifica em quaisquer dos
dominios dos conhecimentos humanos” (Cury, 2005, p. 07). Observa-se que "[...] além dessa
indicacdo da investigacao cientifica, o decreto também discorre sobre a institucionalizacdo dos
cursos de pds-graduacdo, aperfeicoamento e de especializacdo como forma de aprofundamento
de conhecimentos profissionais e cientificos” (Souza, 2018, p. 45).

Vale destacar que o decreto de 1931 menciona, mas ndo se desdobra em a¢6es voltadas
a institucionalizacdo da pds-graduacédo, que € criada legalmente apds a criacdo do Conselho
Nacional de Pesquisa, depois de 1951. Dessa forma, vale destacar a criacdo do Conselho
Nacional de Pesquisa (CNP) através da Lei n° 1.310/51, como marco que antecede a criacdo
legal-oficial da p6s-graduacdo no pais. O artigo 3° disposto na lei de criacdo do Conselho diz

que compete a ele

a) promover investigacdes cientificas e tecnoldgicas por iniciativa propria, ou em
colaboragdo com outras institui¢des do pais ou do exterior; b) estimular a realizagao
de pesquisas cientificas ou tecnoldgicas em outras instituicdes oficiais ou particulares,
concedendo-lhes os recursos necessarios, sob a forma de auxilios especiais, para
aquisicdo de material, contrato e remuneragdo de pessoal e para quaisquer outras
providéncias condizentes com 0s objetivos visados; ¢) auxiliar a formacéo e o
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aperfeicoamento de pesquisadores e técnicos, organizando ou cooperando na
organizacdo de cursos especializados, sob a orientacdo de professores nacionais ou
estrangeiros, concedendo bolsas de estudo ou de pesquisa e promovendo estagios em
instituicbes técnico-cientificas e em estabelecimentos industriais no pais ou no
exterior; (Brasil, 1951).

Em 1974, o Conselho Nacional de Pesquisa passa a se chamar Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ). Sendo ele responsavel por dar “grande
sustentacdo a formacéo de pesquisadores e estudiosos em todas as areas do conhecimento, com
vasto numero de programas, auxilios e investimentos” (Cury, 2005, p. 9). A entdo denominada
“Campanha de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior” (CAPES) foi criada em 1951,
por Anisio Teixeira, e marca outro momento de fortalecimento dos primeiros passos para a pés-
graduacéo brasileira instituir-se.

A CAPES “foi pensada ¢ criada para dar suporte as institui¢des que iriam formar
docentes e pesquisadores, apesar de nessa época a pesquisa estar iniciando nas instituicdes
universitarias, sem uma legislagdo definida” (Souza, 2018, p. 47). Por meio do decreto n°
54.356/64, ja sob governo dos militares (1964-1985), a CAPES passa por reformulacdes,
consolidando seu papel de fomento a pesquisa e tornando-se a instancia de avaliagdo da pds-
graduacdo, sendo renomeada para Coordenacdo do Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e voltando a ser vinculada ao Ministério da Educagédo e Cultura (MEC)
(Cury, 2005).0 Parecer n° 977, aprovado em 1965 possibilita que o Conselho Federal de
Educacdo (CFE) implemente oficialmente a pos-graduacdo em territorio brasileiro. Santos e
Azevedo (2009) tecem reflexdes acerca da construcdo de politicas educacionais e, a esse

respeito apontam que

[...] a politica educacional, como de resto toda politica publica, ndo se constr6i hum
vazio. Como resultado da acdo humana, é definida e implementada em estreita
articulagdo com o contexto sociopolitico, econdmico e cultural do qual emerge.
Portanto, sofre as influéncias dos embates politicos, dos conflitos e contradi¢des
préprios de uma sociedade de classes bem como do universo cultural e simbélico
peculiar a nossa realidade, dimensdes que se apresentam intimamente articuladas
(Santos; Azevedo, 2009, p. 534).

A luz das reflexdes feitas pelas referidas autoras, é importante ressaltar que a pos-
graduacdo foi implementada em um momento de golpe na democracia do pais, que deixou
visivel o autoritarismo e a prevaléncia da burocracia. Ndo por acaso, o0 Movimento Negro é
fortemente perseguido no momento em que a democracia é afetada pelo golpe militar. O
modelo de pés-graduacdo adotado pelo Estado brasileiro teve como base o sistema norte

americano, que por sua vez tomou como substancia o modelo alemao. Nesta perspectiva, Souza
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(2018) evidencia que

O sistema de p6s-graduacao brasileira se origina inspirado no modelo norteamericano,
cuja divisdo compreende os estudos em nivel college ou a undergraduate e a graduate.
No college, estdo os cursos universitarios e no nivel graduate encontram-se 0s cursos
pos-graduados, “principalmente aqueles que correspondem a estudos avangados das
matérias do college visando aos graus de mestre ou doutor” (BRASIL, 1965, p. 163).
O desenvolvimento da pos-graduagdo nos Estados Unidos é resultante da influéncia
alemd, que se expressa no conceito de creative scholarship. A ideia central desse
conceito € que a universidade ndo seja apenas um lugar destinado a transmitir
conhecimentos, mas que seja também espaco de elaboracdo de novos conhecimentos
através da atividade de pesquisa cientifica. Tendo sido originada através dessa dupla
influéncia, norte-americana e alemd, a pés-graduacédo brasileira segue os ideais de
“promover a alta cultura, formar o pesquisador e o0s docentes dos cursos
universitarios” (BRASIL, 1963, p. 164), (Souza, 2018, p. 50).

No documento do Parecer de 1965, encontramos que

A contentarmo-nos com a graduacdo, teriamos de aumentar a duracdo dos cursos, 0
que seria antiecondmico e antipedagdgico, pois suporia que todos os alunos fossem
igualmente aptos e estivessem todos interessados na especializagdo intensiva e na
formacdao cientifica avancada (Brasil, 1965, p. 164, grifo nosso).

Pelo que se observa, a pos-graduacdo foi criada com destinacao certa: aqueles (as) aptos
para um ensino elevado e que se interessassem pela formagao cientifica, pensando em “um
sujeito conceitualmente e potencialmente universal, que ja tenha evidentemente galgado a
graduacdo, um sujeito hipotético que bastasse ser interessado em dar continuidade aos estudos
cientificos nesse universo escalonado e hierarquizado que ¢ a universidade.” (Souza, 2018,

p.50-51). O documento ainda segue declarando a sua natureza restritiva.

Para matricula nos cursos de pés-graduacéo, além do diploma do curso de graduacéo
exigido por lei, as instituicbes poderdo estabelecer requisitos que assegurem
rigorosa selecéo intelectual dos candidatos. Se os cursos de graduacdo devem ser
abertos ao maior nimero, por sua natureza, a pés-graduacéo ha de ser restrita aos
mais aptos [...] aconselha-se que a pds-graduacdo se faca em regime de tempo
integral, pelo menos no que se refere & duragdo minima dos cursos (Brasil, 1965, p.
173-175, grifo nosso).

Mais uma vez, fica evidente o publico que a p6s-graduacdo stricto sensu (mestrado e
doutorado) almeja alcancar: aqueles que sdo os mais aptos e que dispde de tempo e condicdes
que os permitam dedicar-se integralmente aos estudos. Souza (2018) aponta, como supracitado,
um sujeito hipotético. Contudo, conseguimos com esses excertos do Parecer, comecar a
desenhar e identificar quem é de fato o publico alvo deste nivel de ensino. Nos atentemos aos

guestionamentos da autora
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[...] esse sujeito que seria, depois de concluir a pds-graduacdo, um professor
universitario, um pesquisador ou, ainda, um trabalhador altamente qualificado da
iniciativa privada, lograria éxito por contingéncias sociais e seria o alvo imaginado
no desenho da nossa pds-graduacdo por pertencer ao grupo de estudantes que teria
como se manter e, a0 mesmo tempo, se dedicar aos estudos. E podemos também
pensar que o mérito académico, entendido aqui como em Santos e Scopinho (2016,
p.18) — “o patamar de desempenho individual alcancado em relacdo aos demais
concorrentes” —, Ndo € uma caracteristica igualmente distribuida em toda a sociedade
como resultado do esforco individual que tornaria o sujeito apto a competir, pois em
todo o Parecer se explicita o publico que deve ser selecionado. Com isso, queremos
colocar em relevo que, aparentemente, a producdo do conhecimento feita por sujeitos
selecionados pela maior aptiddo académica, aqueles que tém mérito, € também
marcada pela certa correspondéncia entre tais sujeitos e determinado perfil sdcio
racial. Em 1965, ano que inaugura oficialmente a implementacdo dos estudos pos
graduados no Brasil, quais sujeitos poderiam encarnar o perfil da pés-graduagao?
Além do desejo de estar nesse nivel educacional, que outras marcas teriam esses
sujeitos? Qual é a cor dos mais aptos aos estudos pds-graduados? (Souza, 2018, p.
54, grifo nosso).

Com as pontuacOes da referida autora, e a partir dos estudos e debates propostos neste
trabalho, podemos afirmar que a populacdo negra ndo se inseria nos requisitos apresentados
para ingresso na pos-graduacao stricto sensu - mestrado e doutorado -.

Assim, o sistema de pos-graduacao no Brasil, implementado segundo moldes exteriores,
determina alto nivel de exigéncia para as producdes das dissertacdes e teses, assim como para
o perfil de seus estudantes. Tais exigéncias e a homogeneidade, que se pretende ter no quadro
de discentes da p6s-graduacao, ndo leva em conta o diverso e excludente contexto da sociedade
brasileira. Souza (2018) destaca que a inexisténcia da reflexdo acerca do contexto social,
politico ou cultural brasileiro deve-se a intencdo de impossibilitar e silenciar a presenca de
alguns determinados grupos sociais. A ideia de homogeneizacdo, presente na sociedade
brasileira, que tem como ponto de partida as reflexdes propostas por Gilberto Freyre em “Casa
grande e Senzala”, sustenta o Parecer n° 977. E como de fato, ndo estamos inseridos nesta
sociedade idealizada, 0os segmentos sociais compostos por aqueles que sdo sub representados
em espacos de poder - entende-se aqui a educa¢do como um instrumento de hierarquizacdo de
poder - foram invisibilizados do sistema académico, neste momento, focado na pds-graduacéo
stricto sensu.

Como um retrato do que fora descrito acima, a partir da observacdo do cenario onde
estdo localizadas as sujeitas desta pesquisa, Minas Gerais, e tomando como exemplo a maior
Universidade publica do estado, Souza e Valentim (2020) apresentam estudo sobre a presenca
de professoras negras nos Programas de Pds-graduacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG). As autoras evidenciam a ainda desigualdade presente nos Programas de P0Os-

graduacéo
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[...] a distribuicdo de professoras nos PPGs da UFMG segundo critérios raciais,
evidencia que 66% da amostra se autodeclara branca, ou seja, mais da metade desta
populagdo. O segundo maior percentual refere-se as pardas, que representam 11%
deste publico. As professoras autodeclaradas pretas somam 2% do montante;
seguidas das amarelas; 1%, e das indigenas, que ndo chegam a 1% do total (Souza;
Valentim, 2020, p. 51).

A referida pesquisa evidencia, dessa maneira, que ainda que tenha tido uma expansao
no que tange o acesso feminino nesse lugar da docéncia no ensino superior, 0S segmentos
sociais historicamente sub representados seguem sob a mesma 6ética de baixa participacdo e
representatividade nesse espaco. Isso deixa também evidente a dupla exclusdo vivenciada pelas
mulheres negras. Quando se observa que a categoria “negro” incorpora pretos e pardos,
percebe-se que as mulheres que se autodeclaram pretas s@o as mais excluidas, confirmando,
dessa maneira, a falacia sobre a homogeneizacdo das racas e salientando as dificuldades sociais

ainda mais intensas quando se trata de mulheres pretas.

Se as mulheres seguem confinadas em determinadas areas de conhecimento, mas aos
poucos estdo se fazendo presentes em espagos considerados majoritariamente
masculinos, ao analisar a situacdo de mulheres negras no contexto académico vé-se
que a situacdo € ainda mais complexa. Ao lancar méo da interseccionalidade para
compreensdo das dindmicas que se organizam a partir da interacdo dos eixos de
subordinacdo género e raca, verificou-se um impacto no conjunto das mulheres
negras. Enquanto as professoras brancas transitam, mesmo que com certa restricéo,
em uma quantidade maior de &reas de conhecimento e programas de pos-graduacao
stricto sensu, constata-se que as professoras pretas estdo claramente limitadas a areas
de conhecimento e programas especificos. Para além do direcionamento para
determinadas areas de conhecimento, os dados sugerem exclusao de mulheres negras
no campo da docéncia no ensino superior, mais precisamente no contexto da pés-
graduacdo stricto sensu. Conforme reflete Crenshaw (2002), as mulheres séo
excluidas de empregos designados para homens porque sdo mulheres. As mulheres
negras, além de serem excluidas de empregos designados para homens porque sdo
mulheres, também sdo excluidas de oportunidades direcionadas para as mulheres em
funcgdo de seu perfil racial. S&o complexas, portanto, as dindmicas que estruturam e
operam as relacdes sociais que se ddo no ambito da educagdo superior (Souza;
Valentim, 2020, p. 53-54).

Nacionalmente, organizou-se um plano para o novo sistema instituido no pais, 0 PNPG
- Plano Nacional de P6s-Graduacéo -, que teve cinco versdes antes do atual (1975-1979; 1982-
1985; 1986-1989; 1990-2002 e 2005-2010). O sexto PNPG (2011-2020), ainda em vigor,
apresenta-se como uma continuidade dos planos que o antecederam, ndo sendo possivel
perceber mudancas em suas prioridades. Ressaltamos que em nenhum dos Planos houve uma
preocupacdo com a diversidade eétnico-racial e como continuidade, mesmo que na
contemporaneidade o debate sobre as questdes raciais tenha uma certa forga na sociedade, o

plano atual segue na mesma linha de seus antecessores. Fato que mais uma vez deixa em
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evidéncia o silenciamento em torno da diversidade étnico-racial presente no pais. Assim,

Quando nédo encontramos uma reflexdo que se aproxime desse campo [das relacdes
étnico-raciais] nos documentos que sinalizam as metas para a pds-graduacéo,
especificamente entre os anos 2011 e 2020, refletimos que podemos estar diante de
uma postura de neutralidade do Estado com relacéo a diversidade étnico-racial, o que
contrasta com a acdo reguladora do Estado em termos de regras, avaliacbes e
distribuicdo de recursos, presentes tanto no Parecer n°® 977, no caso das regras, quanto
nos PNPGs [...] (Souza, 2018, p. 64).

Cabe destacar que no final do ano de 2023 iniciou-se a elaboracdo da proposta
preliminar do novo Plano Nacional de Pds-Graduacdo (PNPG 2024-2028). Nesta versao,
diferente das demais, ha entre os desafios a preocupacdo de ampliacdo da diversidade e

incluséo, inclusive da perspectiva étnico-racial. O documento aponta que

Ha a necessidade de ampliar a efetividade das politicas de agdes afirmativas
implementadas na pés-graduacdo, com melhores condi¢@es de acesso e acOes de apoio
a permanéncia de grupos e individuos historicamente marginalizados, para contribuir
com o rompimento do ciclo de acimulo de desigualdade educacional ao longo das
geracBes. Um passo importante nesse sentido foi a recente sancéo da Lei 14.723/2023,
que explicitamente aponta os programas de pdés-graduacdo stricto sensu, das
instituicdes federais de ensino superior, como lécus para promocado de politicas de
acles afirmativas para inclusdo de pretos, pardos, indigenas e quilombolas e de
pessoas com deficiéncia. A lei vem ao encontro de uma das questdes prioritarias da
proposta deste novo PNPG, para superacdo de uma realidade j& observada pelos,
ainda, escassos indicadores sobre o tema (Brasil, 2024, p. 60).

A proposta igualmente refere-se a questdo da desigualdade de género como
consequéncia da cultura patriarcal e apresenta que embora as mulheres sejam a maioria dentre
o0 alunado na pés-graduacdo em 2016 (54%), este percentual ndo corresponde ao de mulheres
que concluiram a graduacdo no mesmo ano (61%). Indicando que a proporcao de mulheres
graduadas que iniciam os cursos de mestrado e doutorado € menor em comparacgéo aos homens.
No que se refere ao corpo docente atuante no Sistema Nacional de Pds-Graduacdo (SNPG) e
género, o documento ressalta que as mulheres compunham um quadro de 49% do corpo

docente na area de Ciéncias Humanas e que

[...] o retrato da participacéo feminina é ainda mais critico: em 2021, apenas em duas
(Linguistica, Letras e Artes; e Ciéncias da Salde) das noves grandes éareas do
conhecimento as mulheres compunham 50% ou mais do corpo docente na pés-
graduacdo stricto sensu brasileira. Nas Ciéncias Exatas e da Terra e nas Engenharias,
a participacéo docente feminina nao supera 25% [...] (Brasil, 2024, p. 61).

Em relagdo ao pertencimento étnico-racial, o texto destaca que ha falta de informacGes

fidedignas sobre este grupo social visto que a principal fonte de dados, a Plataforma Sucupira,
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ndo disponibiliza referéncias suficientes sobre o perfil dos estudantes. Dessa forma, sinaliza a
necessidade de dados sobre acesso e permanéncia de grupos social e etnicamente sub
representados no sistema de pos-graduacdo, podendo assim subsidiar efetivas politicas
publicas. Entretanto, elabora uma discussdo, a partir de um estudo realizado, assinalando que

[...] a participagdo de pessoas negras (pretas e pardas) e indigenas ainda é pequena na
populacdo de mestres e doutores titulados. Em 2021, observa-se que 0s mestres e
doutores brancos comp8em ampla maioria entre os titulados nesse periodo, com 58%
e 62%, respectivamente [...]. Os pardos figuram como o segundo maior grupo, com
25% e 21%, de participacao entre 0s mestres e doutores, respectivamente, e as pessoas
pretas com participacdo menor, com 7,4% e 5,6% (Brasil, 2024, p. 62).

Tais dados evidenciam entdo, a iniquidade, no tocante étnico-racial, do acesso a pos-graduacao
stricto sensu.

O Plano aponta como missdo “Assegurar uma péds-graduacdo de qualidade, diversa,
equitativa, inclusiva e conectada com as necessidades da sociedade”. Como visdo de futuro
“Alcancar um Sistema Nacional de Pos-Graduacdo de exceléncia, equitativo, inclusivo e
sustentavel, promovendo formacdo de qualidade, com diversidade e conectado com as reais
necessidades da sociedade”. E tem como valores a “Diversidade, equidade, inclusividade,
qualidade, colaboragao [e] transparéncia”. De maneira que essas perspectivas sao organizadas
em sete eixos, aqui trabalhados apenas os que dialogam com esta pesquisa. No eixo 1 “Do
acesso a conclusdo na pos-graduagdo” o objetivo 1.1 diz sobre: “Ampliar o percentual de
mestres e doutores na populacéo, garantindo equidade e condi¢des adequadas no acesso, na
permanéncia e na concluséo da pds-graduagao” (p. 93)” ¢ a estratégia 1.1.3 aponta para “Induzir
e fomentar acbes de ampliacdo equitativa do acesso, permanéncia e conclusdo na pos-
graduacgdo” (p. 93). Ja o objetivo 1.2 aponta para “Ampliar a representa¢do e participacdo
social, étnico-racial, linguistica, de género e das pessoas com deficiéncia na p6s-graduacao

stricto sensu” e tem como estratégias:

1.2.1 Induzir e valorizar a implementacéo de politicas de acfes afirmativas voltadas
aos grupos sub-representados no &mbito da pds-graduacgéo;

1.2.2 Induzir e valorizar a implementacdo de politicas de assisténcia e acolhimento
dos discentes com necessidades educacionais especificas (necessidades educacionais
de surdos, pessoas com deficiéncia, grupos étnicos como indigenas, entre outros);
1.2.3. Induzir a¢Bes que promovam 0 acesso equitativo de grupos sub representados
no corpo docente atuando na pds-graduacdo, incentivando que 0s programas prevejam
no seu planejamento estratégico o aumento do indice de diversidade do seu corpo
docente;

1.2.4 Promover e monitorar o cumprimento do art. 7°B, da Lei 14.723/2023, sobre a
implementacéo de politicas de a¢des afirmativas nos programas de pds-graduagéo das
instituicdes federais de ensino superior e induzir a implementacdo dessas politicas
também no ambito de todos os programas de pos-graduagdo das demais instituicdes
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de ensino superior e institutos de pesquisa do SNPG (Brasil, 2024, p.94).

Ainda, no eixo 7 “Governanga estratégica” o objetivo 7.2 discorre sobre a necessidade
de qualificar as informacdes sobre esta instancia de formacéo, possibilitando assim analises, a
partir da implementacdo do censo da pds-graduacdo, mais coerentes para tomadas de decisdes
que se relacionam ao SNPG. Assim, é possivel visualizar grandes e importantes mudancas na
visdo de inclusdo, ampliacdo e diagnosticos da diversidade no Sistema Nacional de Pos-
Graduacdo (SNPG). No entanto, nesta versao preliminar ndo se vé propostas e planejamento
de como essas acOes serdo efetivadas. Além disso, também se percebe que o Plano nao prevé
cotas na distribuicéo de bolsas da CAPES, fundamental para contemplar a alteragéo da Lei n°
12.711/12 por meio da Lei n® 14.723/23, onde no artigo 7°-B diz que

As instituicOes federais de ensino superior, no &mbito de sua autonomia e observada
a importancia da diversidade para o desenvolvimento cientifico, tecnolégico e de
inovacdo, promoverdo politicas de acOes afirmativas para inclusdo de pretos, pardos,
indigenas e quilombolas e de pessoas com deficiéncia em seus programas de pds-
graduacdo stricto sensu (Brasil, 2023).

Junto a essa alteracdo e as visiveis modificagdes no modo de pensar o publico da pds
graduacéo, a partir do documento preliminar do PNGP, acreditamos que os caminhos para a
efetiva inclusao étnico-racial no SNPG comecam a se apontar, embora um longo caminho ainda
precise ser percorrido.

Portanto, constitui-se, e ainda esta em vigor, uma pés-graduacéo estruturada na ideia
de uma nacdo universal e homogeneizada. Assim, as coletividades historicamente
subrepresentadas, continuam sendo deixadas a margem nessa esfera educacional, o que nos
leva a refletir sobre a producdo de siléncios na pds-graduacdo brasileira assentada na
construcdo de normas universalistas, e como ja discutido neste trabalho, tais politicas ndo sao
efetivadas aqueles que foram “jogados a propria sorte”. Dito de outra forma, politicas
universalistas ndo sdo suficientes para a superacdo das desigualdades raciais presentes no
Brasil. E sendo a pés-graduacéo o local, por exceléncia, de producdo do conhecimento, temos
a elaboracdo do pensamento cientifico, majoritariamente, a partir de um Gnico ponto de vista,
daqueles que sdo aptos e tém condi¢bes que os permitam dedicar as exigéncias normativas
desta instancia, reforcando a reflexdo feita por Carneiro (2005) sobre a inferiorizagéo de alguns
individuos, em detrimento da dita superioridade de outros. Como apontado, mudancas estéo
sendo pensadas e propostas para 0 proximo quinguénio, contudo, existe a necessidade de que

essas proposicoes sejam viabilizadas e de fato efetivadas.
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Como supracitado, a década de 1990 é marcada pela expansdo no Ensino Superior
brasileiro, e neste contexto, homens e mulheres negras, ainda que de forma restrita, se
comparado aos brancos, tém maior expressdo no corpo discente da academia. Porém, como
afirma Carneiro (2002), o imaginario social brasileiro segue associando esses sujeitos a ideias
que remetem a escravidao, especialmente as mulheres negras, associadas a fungdes de pouco
prestigio social e que demandam um nivel baixo de escolaridade. Dessa forma, o fazer
académico produzido por elas, que leva a debates sobre a desnaturalizagdo de desigualdades
presentes no territorio brasileiro, faz com que essas mulheres sejam vistas como rebeldes ao
exporem discussdes que vao contra aos saberes hegemdnicos estabelecidos, assim como contra
a condicdo subalterna colocada aos sujeitos negros, € um poderoso instrumento de
movimentacdo estrutural. Deixando, entdo, a condicdo de objeto de pesquisa e passando a
sujeito produtor de conhecimento, mostrando o carater insurgente apresentado por hooks (1995,
2017).

3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO: HISTORIA ORAL

A perspectiva metodologica de objetividade das estruturas marca a ideia de que o que
se encontra na longa duracgéo determina a acao e ha também a descentralizacdo do sujeito. Dessa
forma, existe uma centralidade do papel das estruturas e das séries conjunturais em detrimento
da livre atividade humana. Essa forma analitica apresentava-se entdo, como objetiva e
demonstradora da verdade sobre as sociedades. No entanto, esses modelos de anélises foram se
modificando, principalmente ao longo do século XX, devido a complexidade social que se
aflorava e os novos debates sociais difundidos naquele momento.

Fundamentalmente a partir da “crise dos paradigmas”, os estudiosos dispdem de um
novo olhar para as subjetividades das representacfes. Assim, considera-se a relacdo entre o
componente pratico e palpavel, que sdo as estruturas, mas também ha a apresentacdo do
componente subjetivo. A observacdo de novos objetos e sujeitos de estudo e consequentemente
novas fontes, assim como a revisao das questdes feitas as fontes j& estudadas sdo de suma
importancia para a entrada e valoracdo de outras perspectivas epistémicas-metodoldgicas.

Inserida dentro do campo das metodologias qualitativas de investigacdo, esta pesquisa
tem a Historia Oral como perspectiva tedrico-metodolégica reconhecendo o sujeito como
protagonista no processo de conhecimento do real e buscando compreender as subjetividades
presentes nas interpretacdes sociais. A historia oral permite a documentagdo do vivido a partir

da versao de quem o viveu, assim, possibilitando
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[...] ampliar o conhecimento sobre acontecimentos e conjunturas do passado através
do estudo aprofundado de experiéncias e versbes particulares; de procurar
compreender a sociedade através do individuo que nela viveu; de estabelecer relag6es
entre o geral e o particular através da analise comparativa de diferentes versdes e
testemunhos (Alberti, 1989, p. 3).

A Histéria Oral compreende a acdo humana como algo que ndo é neutro, ha signos
construidos pelos atores sociais. Tais construc@es estdo intimamente relacionadas aos aspectos
biogréaficos e de memdria dos sujeitos.

Nesta pesquisa, defende-se a relevancia de ouvir a voz de mulheres negras inseridas
como docentes em programas de educacao stricto sensu, entendendo que romperam barreiras e
que as narrativas dessas mulheres dizem sobre as trajetdrias individuais, mas também sobre um
lugar social, historicamente construido. Além disso, as narrativas tém o potencial de revelar o
que as possibilitou “furar o cerco” e as batalhas cotidianas para permanecerem nas posigdes
que lutaram para alcancar, ampliando o entendimento de que, em se tratando do recorte aqui
trabalhado, ndo basta alcancar o objetivo tracado, € preciso continuar lutando pela permanéncia,
tendo em vista toda a estrutura que corrobora para que esses corpos ndo estejam presentes no
espaco, por exceléncia, do fazer cientifico, aqui em especial, no campo da educacdo. A
contribuicdo desse estudo também envolve o entendimento de quais estratégias essas mulheres
mobilizaram e em quais redes se apoiaram para alcancar novas possibilidades e rompimentos.
Através da historia oral entdo, e dos documentos produzidos por meio das entrevistas, historias
pessoais se entrelacam com historias de diferentes grupos sociais, subjetividades emergem em
meio a conjunturas e estruturas, fazendo com que o conhecimento histérico seja vivo e pulsante,
como nos diz Alberti (2004):

[...] ha nela uma vivacidade, um tom especial, caracteristico de documentos pessoais.
E da experiéncia de um sujeito que se trata; sua narrativa acaba colorindo o passado
com um valor que nos é caro: aquele que faz do homem um individuo Gnico e singular
em nossa histéria, um sujeito que efetivamente vive - e, por isso d4 vida a - as
conjunturas e estruturas que de outro modo parecem téo distantes.[...]Que interessante
reconhecer que, em meio a conjunturas, em meio a estruturas, h4 pessoas que se
movimentam, que opinam, que reagem, que vivem, enfim! (Alberti, 2004, p. 14).

A escolha pela Histéria Oral como abordagem tedrico-metodoldgica justifica-se pelo
fato de que esta perspectiva permite compreender processos histéricos por meio de histérias de
vidas, a partir das falas dos proprios sujeitos-agentes dessas trajetérias. Thompson (1992)

apresenta que

A historia oral € uma historia construida em torno de pessoas. Ela lan¢a a vida para
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dentro da prdpria histdria e isso alarga seu campo de agdo. Admite heréis vindos ndo
sO dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo. Estimula professores
e alunos a se tornarem companheiros de trabalho. [...] Ajuda os menos privilegiados,
[...] a conquistar dignidade e autoconfianga [...]. Em suma, contribui para formar seres
humanos mais completos. Paralelamente, a historia oral propde um desafio aos mitos
consagrados da histéria, ao juizo autoritario inerente a sua tradicdo. E oferece os
meios para uma transformacéo radical do sentido social da historia (Thompson, 1992,
p.44).

Para além de uma metodologia que permitiu ouvir as vozes de mulheres negras e,
entendé-las como sujeitas de suas histdrias, a escolha pela Historia Oral, igualmente corrobora
para rompimentos epistemoldgicos e politicos, enfrentando paradigmas hegemonicos da
ciéncia moderna. A esse respeito Thompson (1992) declara que a Historia Oral “[...] oferece a
historia um futuro livre da significagdo cultural do documento escrito” (Thompson, 1992,
p.103). Igualmente, a presente perspectiva metodoldgica abre campo para que outras histdrias

estejam também em protagonismo. Dessa forma,

Pela influéncia conjunta de historiadores orais, especialmente em projetos de histéria
de comunidade, e também do radio, temos agora histérias de vida de uma gama muito
mais ampla de autores: de lideres locais e nacionais, de gente do povo, e também de
trabalhadores ndo-sindicalizados; tanto de mulheres quanto de homens; de operarios,
empregados domesticos, biscateiros e trabalhadores subpagos, bem como de
aristocratas mineiros e sindicais. Fato igualmente importante é que o conteldo e a
linguagem se deslocaram da vida publica para a experiéncia comum do trabalho e da
familia (Thompson, 1992, p.111).

Delgado (2006) ainda expdem que

[...] o fato de a histdria oral possibilitar o registro da narrativa e dos sentimentos do
homem comum - que pode, em decorréncia, reconhecer-se como sujeito integrante do
movimento da Histéria - é por si mesmo um estimulo inquestionavel, que tende a
mobilizar pesquisadores. Pois, ouvir histéria de vida é também compartilhar o fazer
da Histdria e contribuir para interacdo entre a experiéncia pessoal e o fio intrincado
da histéria coletiva (Delgado, 2006, p. 20).

As mudangcas epistemoldgicas ocorridas ao longo do século XX, que colocam a histéria
oral em voga, permitiram igualmente a percepcdo de que a cultura é um conjunto de signos
construidos e disseminados pelos sujeitos. Ou seja, a cultura é uma realidade simbdlica, tendo

a representacdo como uma construcao a partir do real. No que tange as sensibilidades coletivas

e subjetividades observadas a partir da virada epistemoldgica Pesavento (2013) ressalta que

Toda experiéncia sensivel do mundo, partilhada ou ndo, que exprima uma
subjetividade ou uma sensibilidade partilhada, coletiva, deve se oferecer a leitura
enquanto fonte, deve se objetivar em um registro que permita a apreensdo dos seus
significados. O historiador precisa, pois, encontrar a traducdo das subjetividades,
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objetividades palpaveis, que operem como a manifestagdo exterior de uma
experiéncia intima, individual ou coletiva (Pesavento, 2013, p. 46).

A luz desta exposicéo, tem-se, como supracitado, a construcio de novas possibilidades
do pensar e do fazer cientifico, onde novos sujeitos e objetos de estudo evidenciam-se. Assim,
como assinalado por Pinsky (2005) “[...] fontes tém historicidade: documentos que "falavam"
com os historiadores positivistas talvez hoje apenas murmurem, enquanto outros que dormiam
silenciosos querem se fazer ouvir” (Pinsky, 2005, p. 7). Nessa perspectiva, a presente analise
buscou apreender as subjetivas sensibilidades de docentes negras da p6s-graduacdo stricto
sensu em Educacéo tendo a narrativa das sujeitas como fonte de pesquisa.

Considerando o contexto em que 0s sujeitos desta investigacao estdo inseridos, fazer de
uma metodologia que tem a narrativa oral como base, viabiliza a explicitacdo das possibilidades
e sentidos dos rompimentos vivenciados, partindo da fala das mulheres investigadas. Delgado

(2006) apresenta que

As narrativas sdo traducfes dos registros das experiéncias retidas, contém a forca da
tradicdo e muitas vezes relatam o poder das transformacdes. Histdria e narrativa, tal
qual Histéria e memoria, se alimentam. Narrativa, sujeitos, memoria, historias e
identidades. S&o a humanidade em movimento. Séo olhares que permeiam tempos
heterogéneos. Sdo a Histdria em construcdo. Sdo memorias que falam (Delgado,
2006, p.44).

Dessa forma, 0s sujeitos, suas historias, memdrias e narrativas, constroem e
transformam a Historia, se movimentam. N&o obstante, a narrativa também é fundamental para
o “suporte do poder do olhar ¢ das vozes de memoria” (Delgado, 2006, p.44). Isto é, para o
presente, as vozes de memorias, ressoadas pela narrativa, sdo fonte de vida, de ndo
esquecimento. A memoria €, nesse processo, “[...] fonte principal que [...] subsidia e alimenta
as narrativas que constituirdo o documento final, a fonte historica produzida” (Delgado, 2006,
p.16). Tendo como foco a compreensdo de quais movimentos de rompimento permitiram que
mulheres negras se tornassem professoras universitarias atuando em Programas de Pos-
graduacdo stricto sensu — e assim, produtoras do conhecimento na area da Educacdo -, a
perspectiva da Histdria Oral permitiu que essas mulheres narrassem suas proprias experiéncias
e memorias, tornando-se assim fontes documentais e memoria social.

Dialogando com Delgado (2006) e compreendendo a memdria como parte constitutiva
das narrativas da histéria oral, apresentaremos alguns importantes aspectos desse conceito que
nos aproxima ainda mais da relevancia do trabalho de escuta das vozes aqui presentes. Pollak
(1992) enfatiza que a memoria é, principalmente, um fendmeno social e por consequéncia,

coletivo e deve ser entendida “[...] como um fendmeno construido coletivamente e submetido
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a flutuagdes, transformagdes, mudangas constantes” (Pollak, 1992, p. 201). No entanto, Pollak
(1989) também apresenta que antes de se tornar uma positividade coletiva, a memaria foi
solidificada por agentes e tem origem. Isto €, ha “[...] processos e atores que intervém no
trabalho de constituicdo e de formalizacdo das memorias” (Pollak, 1989, p.4 ). A memoria €
entdo, fundamentalmente, uma construcdo, de experiéncias vivenciadas, diretamente ou néo,
dos sujeitos. Assim sendo, a investigacdo da memadria através das lentes da histdria oral permite
a visualizacao e apreensao de significados e igualmente de acdo (Alberti, 2004). Ou seja, antes
de tornar-se uma abstragdo a memoria narrada foi vivida, desse modo, “[...] estdo em jogo as
possibilidades oferecidas pela histéria oral no sentido de se investigar a memoria la onde ela
ndo é apenas significado mas também acontecimento, acdo” (Alberti, 2004, p. 36).

A lida com a memoria em trabalho de historia oral permite a apreenséo de aspectos que
fogem ao que Pollak (1989) denomina de “memoria enquadrada”, sendo possivel entdo que
mem©rias estejam em disputa (Pollak, 1989). Em outras palavras, viabiliza, por meio das
mem©rias individuais, a emersdao de narrativas antes silenciadas nas perspectivas de
enquadramento construidas, favorecendo, dessa maneira, o plural ecoar de narrativas, pois
considera-se “[...] a existéncia, numa sociedade, de memorias coletivas tdo numerosas quanto

as unidades que compdem a sociedade” (Pollak, 1989, p. 12).

3.1 Historia Oral de Vida de docentes negras: memoria, identidade e interseccionalidade

Ainda no que tange a importancia da metodologia escolhida, tem-se, estruturalmente, a
construcdo social da imagem da mulher negra na sociedade brasileira. Ou seja, ha fatos
historicos sobre essa construcdo e até mesmo no que se relaciona a socializacdo desses sujeitos.
A perspectiva da Historia Oral também possibilitou, através da “[...] pluralidade das vozes
narrativas” (Alberti, 2005) a visualizagdo de diferentes relagdes dos sujeitos com os fatos
historicos. Dentro da perspectiva da historia oral, elegeu-se as histérias de vida como forma de
tracar a reconstrucdo narrativa proposta. Delgado (2006) elenca trés formas de identificacdo
das historias de vida. O depoimento biografico Umnico que ¢ “[...] referente a um unico
personagem historico, que constituird a unidade totalizante da pesquisa” (Delgado, 2006, p. 22).
A pesquisa biografica complementar que “[...] refere-se a depoimentos, acoplados a um projeto
de pesquisa que, ndo tendo na histéria oral sua fonte principal, visam complementar
informacdes recolhidas em outras fontes, enriquecer a pesquisa e obter informagdes nédo
contempladas em outros documentos” (Delgado, 2006, p. 22). E a pesquisa biografica multipla

que foi aqui eleita, e



48

[...] trata-se de um conjunto de depoimentos de histérias de vida, vinculados a um
projeto de pesquisa que se prop8e, por exemplo, a recolher depoimentos de sujeitos
historicos, anénimos ou ndo, que atuaram em um mesmo movimento social, politico
religioso ou cultural (Delgado, 2006, p.22).

O tema de estudo desta pesquisa demanda uma maior aten¢ao para com o conceito de
identidade. Hall (2002) apresenta um rico processo de alteracdo na concepgdo de sujeito, ao
longo dos periodos histdricos analisados pelo autor, e como consequéncia modificacGes nas
conceituacbes e compreensdes sobre a identidade. Hall (2002) estabelece que ha trés
concepcdes de identidades, quais seriam: do sujeito do lluminismo; do sujeito sociolégico e do
sujeito p6s-moderno. A primeira concepcao, segundo o autor, baseia-se na ideia de que o sujeito
é um ser centrado em si, uma concepc¢édo individualista do sujeito e de sua identidade. Ja a
segunda, traz a compreensdo de que o0 sujeito ndo se forma em si proprio e sim a partir das
relagdes interpessoais. A identidade nessa concepcdo, entdo, é formada na interacdo com o0s
outros e a cultura. A nocéo de sujeito p6s-moderno estabelece a ndo fixagdo da identidade. Ou
seja, a identidade, nessa concepgao, € histérica e continuamente mutavel “[...] em relagdo as
formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeiam” (Hall, 2002, p. 13). Compreendendo a identidade como fruto das interacdes entre

sujeitos e as representagdes, Cuche (2002) estabelece que

Se a identidade é uma construgdo social e ndo um dado, se ela é do dmbito da
representacdo, isto ndo significa que ela seja uma ilusdo que dependeria da
subjetividade dos agentes sociais. A construcdo da identidade se faz no interior de
contextos sociais que determinam a posicdo dos agentes e por isso mesmo orientam
suas representacdes e suas escolhas. Além disso, a construgdo da identidade ndo é
uma ilusdo, pois ¢é dotada de eficacia social, produzindo efeitos sociais reais (Cuche,
2002, p. 182).

Nessa perspectiva, compreende-se que o trabalho aqui proposto é importante no sentido
de evidenciar as identidades, que se constituem a partir da interacdo e representacoes,
investigadas através de suas narrativas. Cuche (2002) também apresenta que a identidade é o
que “[...] estd em jogo nas lutas sociais” (Cuche, 2002, p. 185). Assim, ndo sdo todos os grupos
sociais que tém poder de se identificar pois esta prerrogativa vai depender do lugar social

ocupado pelo grupo.

Todo o esfor¢o das minorias consiste em se reapropriar dos meios de definir sua
identidade, segundo seus proprios critérios, e ndo apenas em se reapropriar de uma
identidade, em muitos casos, concedida pelo grupo dominante. Trata-se entdo da
transformacdo da hetero-identidade que é frequentemente uma identidade negativa
em uma identidade positiva. Em um primeiro momento, a revolta contra a
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estigmatizagdo se traduzira pela reviravolta do estigma [...] (Cuche, 2002, p. 190).

Dialogando com o autor, novamente entdo, defende-se a necessaria lida com os sujeitos
e identidades aqui trabalhados, visto que no quadro social brasileiro as mulheres negras ainda
precisam a todo momento fazerem o trabalho de positivacéo de suas identidades. Ainda no que
se refere a concepcao de identidade aqui discutida, Hall (2002) indica que a elaboracdo dessa
dimensdo a partir do sujeito pds-moderno é demasiadamente diferente, densa e transitoria em
detrimento das duas outras concepgdes. Todavia, “[...] argumenta Laclau, isso ndo deveria nos
desencorajar: 0 deslocamento tem caracteristicas positivas. Ele desarticula as identidades
estaveis do passado, mas também abre a possibilidade de novas articulag@es: a criagdo de novas
identidades, a produgdo de novos sujeitos [...]” (Hall, 2002, p.17-18).

Davis (2016) e Gonzalez (2020) tecem discussbes - ainda que se tratando de
perspectivas culturais diferentes - que explicitam os diversos atravessamentos vividos pelas
identidades das mulheres negras. Em sociedades como a brasileira, que reinem as dimensoes
de poder do patriarcado, colonialismo e capitalismo, as mulheres negras sofrem multiplas
discriminacdes. Assim sendo, a discussdo sobre o conceito de interseccionalidade é imperiosa
ao tratar de temaéticas que envolvem as mulheres negras, pois essas sujeitas sofrem
discriminacGes que operam conjuntamente, portanto, sdo indissociaveis (Crenshaw, 2002).
Abordar a discussdo somente no que tange o género ndo € suficiente para compreensdo da
situacdo das mulheres negras na sociedade. Ou seja, falar sobre mulheres é dizer sobre o outro
dentro da estrutura ocidental-patriarcal, entretanto, fazendo uso da expressdao de Kilomba
(2019), as mulheres negras sao “o outro do outro”. Em outras palavras, dialogando com
Crenshaw (2002) novamente, “[...] a interseccionalidade sugere que, na verdade, nem sempre
lidamos com grupos distintos de pessoas e sim com grupos sobrepostos” (Crenshaw, 2002, p.

10). Assim,

A interseccionalidade visa dar instrumentalidade te6rico-metodolégica a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cishetero-patriarcado -
produtores de avenidas identitarias em que mulheres negras sdo repetidas vezes
atingidas pelo cruzamento e sobreposi¢éo de género, raca e classe, modernos aparatos
coloniais (Akotirene, 2019, p. 14).

Desse modo, este conceito opera como importante epistemologia que possibilita a
andlise das diversas construgdes que perpassam pelos sujeitos sociais que historicamente foram
excluidos, bem como tornou-se imprescindivel o seu uso para as discussdes que aqui se faz,

visto o carater que este conceito tem de permitir a identificagdo de multiplos e concomitantes
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processos de excluséo social. A saber,

[...] ndo existe hierarquia de opressdes [...]. Identidades sobressaltam aos olhos
ocidentais, mas a interseccionalidade se refere ao que faremos politicamente com a
matriz de opressao responsavel por produzir diferengas, depois de enxerga-las como
identidades (Akotirene, 2019, p.28).

Dialogando com os autores supracitados, Gonzalez (2020) destaca a necessidade do

trabalho com os conceitos de consciéncia e memoria para a compreensdo e apontamentos dos

lugares ocupados pelas mulheres negras nos processos da formacéo cultural brasileira.

A primeira coisa que a gente percebe nesse papo de racismo é que todo mundo acha
que é natural. Que o0 negro tem mais é que viver na miséria. Por qué? Ora, porque ele
tem umas qualidades que ndo estdo com nada: irresponsabilidade, incapacidade
intelectual, criancice etc. e tal. Dai é natural que seja perseguido pela policia, pois nao
gosta de trabalho, sabe? [...] Mulher negra, naturalmente, é cozinheira, faxineira,
servente, trocadora de 6nibus ou prostituta. Basta a gente ler jornal, ouvir radio e ver
televisdo. [...] Racismo? No Brasil? Quem foi que disse? Isso é coisa de americano.
Aqui ndo tem diferenca porque todo mundo € brasileiro acima de tudo, gracas a Deus.
Preto aqui é bem tratado, tem o mesmo direito que a gente tem. Tanto é que, quando
se esforca, ele sobe na vida como qualquer um. Conheco um que € meédico;
educadissimo, culto, elegante e com umas feicGes tdo finas... Nem parece preto. Por
ai se vé que o barato é domesticar mesmao. E se a gente detém o olhar em determinados
aspectos da chamada cultura brasileira a gente saca que em suas manifestacfes mais
ou menos conscientes ela oculta, revelando, as marcas da africanidade que a
constituem. (Como é que pode?) Seguindo por ai, a gente também pode apontar pro
lugar da mulher negra nesse processo de formacdo cultural, assim como pros
diferentes modos de rejeicdo/integracdo de seu papel. [...] A gente t4 falando das
nogdes de consciéncia e de memoria (Gonzalez, 2020, p.78).

Convergindo com Gonzalez (2020), Pacheco e Nogueira (2016) lembram que essa
consciéncia é vista como um lugar desconhecido, alienado, esquecido. J& a memoria apresenta-
se como um lugar de inscri¢do, ou seja, retoma a uma histdria que ndo foi escrita, produzindo
a inscricdo. Isto significa e também justifica a necessidade da interseccionalidade no que tange
0s sujeitos desta pesquisa, visto a construcdo da sociedade brasileira sob a égide dos sistemas
de poder aqui discutidos.

Ao estudar intelectuais-docentes negras, € instigante a discussdo sobre o ser/constituir-
se intelectual negro, aqui com foco na questdo de género. Para tal, faz-se importante
compreender 0 que é anunciado por Santos (1995) e retomado por Carneiro (2005): o
epistemicidio. A partir da dimensdo de critica racial, Carneiro (2005) aborda o epistemicidio
como a morte-assassinato da capacidade cognoscente dos sujeitos racializados. Segundo a

autora:

Sendo, pois, um processo persistente de producédo da inferioridade intelectual ou da
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negacdo da possibilidade de realizar as capacidades intelectuais, o epistemicidio nas
suas vinculagdes com as racialidades realiza, sobre seres humanos instituidos como
diferentes e inferiores constitui, uma tecnologia que [...] tem por caracteristica
especifica [...] disciplinar/normalizar e matar ou anular. E um elo [...] que ndo mais
se destina ao corpo individual e coletivo, mas ao controle de mentes e coragdes
(Carneiro, 2005, p. 97).
Nesse sentido, vé-se que o poder colonial instituiu, em primeira instancia, a incapacidade
intelectual dos povos colonizados. Ainda, para Carneiro (2005), € um processo que opera como
desumanizador de uma populagdo em detrimento de outra. Dito isso, deve-se atentar a essa
questdo como sendo estrutural e estruturante da sociedade brasileira, ou seja, ainda na

contemporaneidade pode-se observar marcas do epistemicidio. Desse modo,

Na sua versdo mais contemporanea nas universidades brasileiras, o epistemicidio [...]
se manifesta também no dualismo do discurso militante versus discurso académico,
através do qual o pensamento do ativismo negro é desqualificado como fonte de
autoridade do saber sobre o negro, enquanto é legitimado o discurso do branco sobre
0 negro (Carneiro, 2005, p. 60).

Contribuindo com as discuss@es supracitadas e indo ao encontro do locus desta pesquisa,
Crisostomo e Reigota (2010) apresentam que as mulheres negras estdo sub-representadas como
docentes na educacdo superior e que as que conseguem chegar neste lugar sofrem com outros
processos de exclusdo relacionados as representacdes sociais construidas sobre estas mulheres.

Assim sendo,

As mulheres negras que conquistam melhores cargos no mercado de trabalho
despendem uma forga muito maior que outros setores da sociedade, sendo que
algumas provavelmente pagam um prego alto pela conquista. Pois, além da
necessidade de comprovar a competéncia profissional, tém de lidar com o preconceito
e a discriminacéo racial que lhes exigem maiores esforcos para a conquista de uma
posicao e respeito profissional. A questdo de género €, em si, um complicador, mas,
quando somada & da raga, significa as maiores dificuldades para os seus agentes
(Crisostomo; Reigota, 2010, p. 96-97).

hooks (1995) também traz uma importante discussdo sobre o tema, ao dizer que no
imaginario das sociedades ocidentais paira a naturalizacdo de que as mulheres negras sao
objetos para o servico - doméstico e sexual com maiores énfases -, e diante disso, o lugar da
intelectualidade, permeado pelas estruturas patriarcais e supremacista branca, € visto como um
“ndo-lugar” para as mulheres negras. Para a autora, ser uma intelectual negra perpassa pela

escolha politica. Assim, declara que

Sem jamais pensar no trabalho intelectual como de algum modo divorciado da politica
do cotidiano, optei conscientemente por tornar-me uma intelectual pois era esse
trabalho que me permitia entender minha realidade e o mundo em volta, encarar e
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compreender o concreto. Essa experiéncia forneceu a base de minha compreensao de
que a vida intelectual ndo precisa levar-nos a separar-nos da comunidade, mas antes,
pode capacitar-nos a participar mais plenamente da vida, da familia e da comunidade.
Confirmou desde o inicio o que lideres negros do século XIX bem sabiam - o trabalho
intelectual é uma parte necessaria da luta pela libertacdo fundamental, para os
esforgcos de todas as pessoas oprimidas e/ou exploradas que passariam de objeto a
sujeito que descolonizariam e libertariam suas mentes (hooks, 1995, p. 466).

Inspirada em hooks (1995), esta pesquisa compactua com 0 pressuposto de que o
trabalho de intelectuais negras é um ato de resisténcia, pois os sistemas de poder impostos pela
colonialidade perpetuam a ideia de que as mulheres negras estdo “[...] neste planeta
principalmente para servir aos outros. Desde a escraviddo até hoje o corpo da negra tem sido
visto pelos ocidentais como o simbolo quintessencial de uma presenca feminina natural
organica mais proxima da natureza animalistica e primitiva” (hooks, 1995, p. 468). Por este
angulo, se colocar como intelectual € ir na contramdo do que € hegemonicamente apontado
como lugar de corpos negros femininos. E ao langcarem-se neste espaco de poder as mulheres
negras se veem em um constante esforco para aprovagdo. Em outros termos, por serem
mulheres e negras, ha a necessidade, imposta, de provar a todo momento a validade de suas
reflexdes. Reforcando, mais uma vez, tal apontamento, Oliveira (2013) ressalta que

[...] para as negras intelectuais, foi e ainda € necessario romper com duas barreiras: a
primeira é a étnico-racial, e a segunda, a de género, ndo necessariamente nesta ordem.
As mulheres negras, dentro deste campo de luta e de representacGes, ficaram muitas

vezes sem espagos, necessitando fazer emergir as suas proprias intelectuais [...]
(Oliveira, 2013, p. 97).

Por tudo isso, o conceito de interseccionalidade é central para este trabalho, sendo
potente para a compreensdo dos diferentes atravessamentos e barreiras que perpassam as
trajetérias das sujeitas investigadas.Ao abordar as interseccionalidades vivenciadas pelas
mulheres negras, no contexto brasileiro, sul global, faz-se imperioso tratar a questdo da
colonialidade. Em didlogo com Quijano (2005), acreditamos que a ideia moderna de raca so se
deu a partir da conquista da América. Assim, houve a constru¢cdo de uma suposta hierarquia,
biologicamente determinada, entre diferentes aspectos fenotipicos “[...] entre conquistadores e

conquistados” (Quijano, 2005, p.117). O autor ainda aponta que

[...] na medida em que as relagdes sociais que se estavam configurando eram relacdes
de dominacdo, tais identidades foram associadas as hierarquias, lugares e papéis
sociais correspondentes, com constitutivas delas, e, consequentemente, ao padrdo de
dominagdo que se impunha. Em outras palavras, raca e identidade racial foram
estabelecidas como instrumentos de classificagdo social basica da populacdo
(Quijano, 2005, p. 117).
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Isto posto, foi-se construindo toda uma estrutura de poder que corrobora e reforga que
0s aspectos dessas novas identidades, historicamente construidas, estdo diretamente

relacionados a inferioridade humana. Em outros termos,

[...] como parte do novo padréo de poder mundial, a Europa também concentrou sob
sua hegemonia o controle de todas as formas de controle da subjetividade, da cultura,
e em especial do conhecimento, da producdo do conhecimento. [...] Em primeiro
lugar, expropriaram as populagdes colonizadas —entre seus descobrimentos culturais—
aqueles que resultavam mais aptos para o desenvolvimento do capitalismo e em
beneficio do centro europeu. Em segundo lugar, reprimiram tanto como puderam, ou
seja, em variaveis medidas de acordo com o0s casos, as formas de producdo de
conhecimento dos colonizados, seus padrdes de producdo de sentidos, seu universo
simbdlico, seus padrbes de expressdo e de objetivagdo da subjetividade. [...] Em
terceiro lugar, forgaram —também em medidas variaveis em cada caso— os colonizados
a aprender parcialmente a cultura dos dominadores em tudo que fosse Util para a
reproducdo da dominacéo, seja no campo da atividade material, tecnolégica, como da
subjetiva, especialmente religiosa. E este o caso da religiosidade judaico-cristd. Todo
esse acidentado processo implicou no longo prazo uma colonizacdo das perspectivas
cognitivas, dos modos de produzir ou outorgar sentido aos resultados da experiéncia
material ou intersubjetiva, do imaginario, do universo de relacGes intersubjetivas do
mundo; em suma, da cultura (Quijano, 2005, p. 121).

A todo esse processo de usurpacdo, negativacao e inferiorizacdo, Quijano (2005)
estabelece relacdo com o que ficou denominado como eurocentrismo. Desse modo, ainda que

com o processo de independéncia, ndo houve rompimento com o poder colonial. Ou seja,

[...] a colonialidade do poder baseada na imposi¢éo da idéia de raca como instrumento
de dominagéo foi sempre um fator limitante destes processos de constru¢do do
Estado-nagéo baseados no modelo eurocéntrico, seja em menor medida como no caso
estadunidense ou de modo decisivo como na América Latina. O grau atual de
limitacdo depende, como foi demonstrado, da proporgao das ragas colonizadas dentro
da populacéo total e da densidade de suas institui¢cfes sociais e culturais (Quijano,
2005, p. 136).

Dessa forma, tem-se uma intima relacao entre a colonialidade do poder e as interse¢des
sociais vividas pelas mulheres e intelectuais negras. Compreendendo que a colonialidade diz,
em primeiro lugar, do que foi estabelecido socialmente como raca e posteriormente vai se
desenvolvendo em outras caracteristicas dos sujeitos conquistados. Assim, ter a questdo etnico-
racial e de género, - e neste caso também de lugar na intelectualidade -, interseccionada leva as
identidades e subjetividades das sujeitas aqui apresentadas a lugares comuns de violéncia e
embates.

Ainda no que se refere a imperiosidade da metodologia aqui eleita, volta-se a questédo
da memoria compreendida como instrumento de poder, resultado de escolhas sobre o qué e
como seré recordado determinado acontecimento ou situagdo. Fonseca (2003) destaca que “O

registro das historias permite uma compreensdo do modo de ser do individuo e do contexto
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social de sua profissdo; ndo como realmente existiu, mas como estes préprios sujeitos
reconstroem suas experiéncias passadas” (Fonseca, 2003, p. 34). Dessa maneira, o uso da
historia oral como metodologia de trabalho permitiu que as sujeitas de pesquisa narrassem suas
trajetorias a partir de suas subjetividades, sendo possivel a criacdo de documentos histdricos
originais e Unicos, cujas andlises foram possibilitadoras de rompimentos de estere6tipos

referentes as sujeitas desta investigacao. Igualmente, Delgado (2006) aponta que

[...] recordar é essencial para a comunidade humana em geral e para as comunidades
especificas [...]. Comunidades que expressam a multiculturalidade e o pluralismo,
inerentes ao processo de construgdo da Historia. O lastro da meméria coletiva €, pois,
fundamento da historia da humanidade e das histérias especificas, nacionais, étnicas,
religiosas, educacionais, associativas, cientificas, entre outras. Transcende o intervalo
da existéncia individual e possibilita ao ser social reviver e redimensionar
significados e experiéncias. A memdria, portanto, traduz registro de espacos, tempos,
experiéncias, imagens, representacdes. Plena de substincia social, é bordado de
multiplos fios e incontaveis cores, que expressa a trama da existéncia, revelada por
énfases, lapsos e omisses. E ressignificacdo do tempo, que fornece & Histdria e as
Ciéncias Sociais matéria-prima para construgdo do conhecimento (Delgado, 2006,
p.61).

A Historia Oficial de uma sociedade - aqui focado na brasileira - reflete uma
determinada relacdo com a memoria, com essa complexa relacdo entre lembrancas e
esquecimentos. Schwarcz (2019) lembra que a historia-memoria oficial elege os marcos que
ficardo para a posteridade. A sociedade brasileira, desde o século XIX, sobretudo a partir da
criacdo do Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro (IHGB), em 1838, produziu, construiu e
refor¢gou uma historia harmoniosa e que faz as pazes com seu passado. Assim, “[...] em lugar
de introduzir dados historicos, que mostrariam a crueldade do cotidiano vigente no pais, [0
Império brasileiro] apresentou uma nagao cuja “felicidade” era medida pela capacidade de
vincular diversas nagfes e culturas, acomodando-as de forma univoca” (Schwarcz, 2019, p.
15).

A construcdo de uma historia oficial ndo é, portanto, um recurso indécuo ou sem
importancia; tem um papel estratégico nas politicas de Estado, engrandecendo certos
eventos e suavizando problemas que a nacdo vivenciou no passado mas prefere
esquecer, e cujas raizes ainda encontram repercussdao no tempo presente. O
procedimento acaba, igualmente, por autorizar apenas uma interpretacdo, quando se
destacam determinadas atuacBes e formas de sociabilidade, obliterando-se outras
(Schwarcz, 2019, p.21).

Dessa forma, a memoria oficial brasileira se constituiu sustentada pela dita harmonia e
beleza dos trépicos, aliada a uma suposta harmonia entre diferentes povos formadores da nacéo.
Tratar as questdes de insercao ou exclusdo no sistema educacional formal, e os enfrentamentos

para superacdo de problemas estruturais, a partir da questdo étnico-racial e de género, dois
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séculos depois da formacgdo da nacéo, € uma forma de subverter essa memdria oficialmente
forjada, e que escolhe deliberadamente esconder alguns fatos, seguindo viva e com poder de
convencimento, na contemporaneidade. lgualmente, esse caminho de pesquisa possibilita
andlises que podem fortalecer identidades subalternizadas.

Considerando o quadro de memoria oficialmente elegido-construido, e que acaba por
invisibilizar inUmeros sujeitos e grupos, a tematica aqui trabalhada ancora-se na valorizagéo e
visibilidades de algumas identidades desses sujeitos. Reiterando entdo, a compreenséo que aqui
se tem de que, devido a centralidade dos conceitos de memdria e identidade, a Histéria Oral
apresenta-se como teoria-metodologia de trabalho mais adequada para as andlises desta

pesquisa. A esse respeito, Delgado (2006) aponta que

Memodria e Historia sdo processos sociais, sdo construcdo dos homens, que tém como
referéncias as experiéncias individuais e coletivas inscritas nos quadros da vida em
sociedade. [...] Portanto, as motivacGes exteriores, como no caso da histéria oral,
inimeras vezes desencadeiam o processo de reordenacdo, de releitura de vestigios, e
de reconstrucéo de identidades. Nesse sentido, a memoria, ao constituir-se como fonte
informativa para a Histria, constitui-se também como fundamento de identidades,
mediante um processo dindmico, dialético e potencialmente renovavel, que contém
no seu &mago as marcas do passado e as indagac¢des e necessidades do tempo presente
(Delgado, 2006, p.50-51).

Nesta perspectiva, e a partir das reflexdes feitas por hooks (1995), o fazer intelectual é
fundamental para a libertacdo individual e coletiva de sujeitos que foram deixados as margens.
Assim, ouvir as vozes de mulheres negras, inseridas no lugar social que aqui se visualizou, e
produzir junto a elas documentacdo histdérica, é também dizer, produzir e difundir o
rompimento com siléncios e com a suposta inferioridade socialmente direcionada a esses
sujeitos. Tem-se, ainda, a compreensdo de que os sujeitos da Histdria sdo diversos, maltiplos.
Assim sendo, mais uma vez justifica-se a escolha pela Histdria Oral como perspectiva teorico-
metodoldgica, visto a possibilidade de através dos proprios sujeitos perceber essas pluralidades.

A esse respeito Delgado (2006) destaca que

[...] Os sujeitos construtores da Histdria sdo, enfim, todos que anonimamente ou
publicamente deixam sua marca, visivel ou invisivel no tempo em que vivem, no
cotidiano de seus paises e também na histéria da humanidade. S&o eles os
responsaveis pela construgcdo do movimento da Historia. Dindmica que consiste no
fato quase milagroso da singularidade dos processos histdricos coletivos e na propria
dindmica da intervencdo do homem na vida social, politica, cultural, artistica e
cientifica de suas comunidades (Delgado, 2006, p.56, grifo nosso).

A luz desta exposicdo, esta pesquisa também teve como pretensio a possibilidade de

visibilidade das sujeitas de pesquisa no curso da constru¢do documental e de memoria coletiva.
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Ante o exposto, percebe-se que a proposta de ouvir professoras negras inseridas na pés-
graduacéo stricto sensu em Educacgéo traz a possibilidade de construcdo de novos olhares,
conceitos e horizontes. Sendo possivel entdo, uma melhor apreensdo sobre o processo histérico
em que esses sujeitos estdo inseridos. Pois, através da oralidade, e constru¢do documental,

pode-se reconstruir as, ou construir novas, narrativas da Historia.

3.1.1 Percurso metodoldgico

A presente investigac&o teve inicio com o trabalho de Iniciagdo Cientifica desenvolvido
durante a graduacdo, que consistiu em uma pesquisa bibliografica e um levantamento das
producdes de intelectuais negras no campo da pds-graduacgéo stricto sensu em Educacdo. Na
ocasido, foram mapeadas producdes em bancos de dissertacdes e teses, como 0s da Associacao
Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as) (ABPN), o Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). O objetivo foi
identificar dissertacdes e teses produzidas por mulheres negras na area da Educacéo, buscando
compreender aspectos biograficos de mulheres-docentes-intelectuais que se autodeclaram
negras, observar as principais tematicas abordadas, verificar a presenca da perspectiva
autobiografica e analisar as metodologias utilizadas, entre outras observag¢des construidas ao
longo da pesquisa. Para a construcdo desta dissertacdo, houve uma ampliacdo da discussao
tedrica e metodoldgica, permitindo um aprofundamento nas questdes relacionadas a producao
académica de mulheres negras e suas experiéncias na educacao.

Esta pesquisa usou de entrevistas de Historia Oral de Vida, como instrumento de
pesquisa, com 5 mulheres-intelectuais, que se autodeclaram negras e sdo docentes em
Programas de P6s-graduacao stricto sensu em Educacdo em Universidades nas cidades de Belo
Horizonte, Sdo Jodo Del Rei e Uberaba. Inicialmente, pretendia-se restringir a pesquisa aos
quatro Programas de Pos-graduacdo stricto sensu em Educacdo encontrados na cidade de Belo
Horizonte®. No entanto, ao realizarmos uma pesquisa exploratdria sobre o corpo docente desses
programas, por meio de seus respectivos sites, um universo de 6 sujeitas foi identificado por
nos como mulheres negras, considerando que a categoria “mulheres negras” inclui pretas e

pardas, conforme o Estatuto da Igualdade Racial.

o Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo PUC Minas; Programa de Pds-graduacdo em Conhecimento e
Inclusdo Social em Educacdo (UFMG); Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu Mestrado em Educagio
(UEMG) e Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Tecnoldgica (CEFET).
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Vale ressaltar que esta categorizagdo partiu da identificacdo fenotipica feita por nés a
partir de fotos disponibilizadas nos sites dos programas e ndo necessariamente, em primeiro
momento, pelo autorreconhecimento da identidade negra por parte dessas mulheres. Um
namero bastante reduzido, considerando o universo total de 142 docentes, somando todos 0s
docentes desses quatro programas, conforme informacdes dos respectivos sites. Entretanto, ao
tentarmos entrar em contato com as potenciais sujeitas de pesquisa, nos deparamos com
auséncia de retorno, problemas de agenda ou mesmo a indisponibilidade de algumas para
participar da pesquisa. Consideramos entéo a alternativa de ampliar o campo de investigacéo
para outras Universidades com Programas de Pds-graduacdo stricto sensu em Educacdo em
diferentes localidades de Minas Gerais.

Este ultimo levantamento nos levou a outras 14 instituicdes, entretanto em 2 dessas
instituicdes havia somente o curso de Mestrado Profissional. Focando somente nos cursos
académicos, dentre as 12 Universidades, identificamos mais 7 possiveis participantes em todo
0 universo de docentes desses programas. Esse levantamento inicial confirma o que ja é
amplamente discutido na literatura de referéncia: a ainda reduzida presenca de mulheres negras
nas instancias de producéo e difusdo do conhecimento académico. Dessa maneira, mapeamos
um total de 13 docentes em Programas de Pds-graduacdo stricto sensu em Educacdo em Minas
Gerais, que potencialmente poderiam ser nossas sujeitas de pesquisa.

Em maio de 2023 iniciamos o processo de contato com o conjunto de docentes
selecionadas e em junho fizemos as primeiras entrevistas. Esse processo de levantamento e
contatos iniciais, marcados por dificuldades de obter respostas e recusas das possiveis
participantes, nos levou a algumas hipdteses; a primeira sobre a intensificacdo da jornada de
trabalho a que estdo submetidos os docentes brasileiros e aqueles que atuam na P6s-graduacao,
0 que explicaria a indisponibilidade para nos conceder a entrevista ou mesmo para responder
nossas mensagens. Acrescentamos a este dado, a hipétese de que mulheres negras apresentam
uma carga de trabalho ainda maior e mais estressante, tendo em vista as barreiras enfrentadas
cotidianamente para serem e estarem no lugar em que estdo. Por fim, consideramos a possivel
desconfianca por parte das docentes em nos conceder entrevistas de Histéria Oral de Vida, o
que poderia significar uma ameaca de exposi¢do ou algum tipo de violéncia simbdlica.

Por conseguinte, em relacdo aos caminhos percorridos para a implementacdo da
metodologia escolhida, destacamos alguns pontos importantes. Primeiramente, devido aos
aspectos e hipoteses mencionados anteriormente, bem como as dificuldades financeiras
enfrentadas pela pesquisadora responsavel por esta investigacdo, houve uma limitacdo

significativa nas entrevistas realizadas. Além disso, a incompatibilidade de agendas com as
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entrevistadas também contribuiu para essa situacdo. Das cinco entrevistas realizadas, apenas
duas foram presenciais: uma em Belo Horizonte e a outra em S&o Jodo del-Rei. As demais trés
entrevistas foram conduzidas de forma remota, utilizando a plataforma Google Meet; essas
sessdes foram gravadas tanto por meio de um celular quanto de um gravador de &udio.

Em didlogo com Alberti e Pereira (2004), acredita-se que 0 processo de tomada de
consciéncia étnico-racial - e aqui também, da educa¢do como campo politico - ndo é fixo e se
da “[...] em diferentes contextos e com motiva¢des diversas” (Alberti; Pereira, 2004). Assim, a
utilizacdo da Histéria Oral como abordagem metodoldgica possibilitou a visualizacdo das
oportunidades que levaram as mulheres-docentes negras participantes deste estudo a tomarem
consciéncia de suas identidades. Além disso, buscou-se investigar 0s aspectos que
influenciaram a escolha profissional dessas intelectuais. Essa construcdo permeia de maneira
intensa 0 campo das subjetividades. Ou seja, essas mulheres tomam consciéncia de suas
identidades, seja de forma plena ou ndo, mas sempre de maneiras singulares. Assim, ao se situar

no ambito das metodologias qualitativas de investigacédo, é necessario considerar que

A histéria oral inscreve-se entre os diferentes procedimentos do método qualitativo,
principalmente nas &reas de conhecimento histdrico, antropolégico e socioldgico.
Situa-se no terreno da contrageneralizacdo e contribui para relativizar conceitos e
pressupostos que tendem a universalizar e a generalizar as experiéncias humanas

(Delgado, 2006, p. 18).

4 TRAJETORIAS DE VIDA DE INTELECTUAIS-DOCENTES NEGRAS

Neste capitulo apresentaremos nossas sujeitas a partir de suas narrativas. Inspiramo-nos
no trabalho metodolodgico realizado por Fonseca (2003). Primeiramente, foi feita a transcricdo
integral das entrevistas. Em segundo lugar, partimos para a textualizacdo dos documentos
produzidos, processo este que se apresentou como um grande desafio na elaboracdo deste
trabalho. Realizamos algumas supressdes para obtermos um texto limpo, sem os vicios da
linguagem e repeticBes caracteristicas da oralidade, interferéncias da pesquisadora responsavel
e, principalmente, com a finalidade de obter “[...] um texto claro e prazeroso que consiga
expressar a riqueza da experiéncia vivida pelos sujeitos” (Fonseca, 2003, p. 56).

Este trabalho, em todo o seu processo, foi realizado com a seriedade e rigor
metodoldgico necessarios, tanto durante a producgdo do roteiro e preparagdo para entrevistas,
quanto em suas realizacdes e analises. No entanto, sabe-se que ha o papel ativo do pesquisador

no processo de construgédo das fontes e pesquisa. Assim sendo, destacamos que
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[...] a historia oral € um procedimento, um meio, um caminho para produgdo do
conhecimento histérico. Traz em si um duplo ensinamento: sobre a época enfocada
pelo depoimento - o tempo passado, e sobre a época na qual o depoimento foi
produzido - o tempo presente. Trata-se, portanto, de uma producéo especializada de
documentos e fontes, realizada com interferéncia do historiador e na qual se cruzam
intersubjetividades (Delgado, 2006, p. 16).

Por uma questdo ética, considerando o desejo das narradoras ao assinarem o termo, a
identidade das sujeitas de pesquisa foi ocultada. Santana (2011), ao apresentar 0s seus sujeitos
de sua pesquisa cria nomes ficticios e os apresenta em homenagem a personalidades essenciais
na histéria dos negros e negras brasileiros. Inspirada neste tipo de homenagem, e
compreendendo a interferéncia ética do pesquisador no processo de construcdo das fontes
documentais orais, optou-se pela criagdo de nomes ficticios que homenageiam mulheres negras
que tiveram ou tém importancia fundamental na vida da pesquisadora responsavel por esta
investigacdo. Nao houve, aqui, a tentativa de aproximag&o entre as histdrias das entrevistadas e
das personalidades homenageadas, e sim, a tentativa de afirmar a importancia de outras
mulheres negras que também fazem parte do processo de apropriacdo do fazer intelectual da
docente-intelectual responsavel por esta pesquisa, visto “[...] a importancia de localizar saberes
e fazer ciéncia partindo do lugar de fala de intelectuais negras” (Xavier, 2019, p. 82). As
trajetdrias que serdo apresentadas encontram-se na ordem de realizagé@o das entrevistas.

Finalmente, a fim de melhor visualizacdo do nosso universo, elaboramos o quadro
abaixo com informagdes sobre identificacdo, idade, estado civil, cursos de graduacéo, mestrado

e doutorado, tempo de docéncia na pés-graduacdo stricto sensu e data de realizacdo da

entrevista.
Quadro 1 - Perfil das entrevistadas
Tempo
docéncia na Data de
Estado | Identificacdo pos-graduacdo | realizacdo da
Nome Idade| Civil | étnico-racial | Graduacdo | Mestrado |Doutorado| stricto sensu entrevista

Professora Educacéo
Leticia 62 | Casada Parda Fisica Educacdo | Educacédo 10 anos 27/06/2023
Professora lanoe 10
Cristiane 43 | Casada Parda Pedagogia | Educacdo | Educacédo meses 14/08/2023
Professora Ciéncias
Luisa 40 |Solteira Parda Sociais Sociologia |Sociologia| 1 anoe meio | 30/08/2023
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Professora Bacharel em

Angela 51 | Casada Parda Matematica |Matematica| Educacdo | 2 anos e meio | 21/10/2023
Professora

Andréia 60 |Solteira Preta Pedagogia | Educacdo | Educacdo 18 anos 23/02/2024

Fonte: (Autoria prépria)

4.1 Professora Leticia

Eu sou [Leticia], tenho 61. Sou mulher, me identifico como cis, hétero e sou casada ha
37 anos. Tenho um filho de 35 anos e um neto. Nasci em Belo Horizonte e venho de uma familia
numerosa, tenho seis irméos ao todo n6s somos 3 homens e 4 mulheres, em uma familia com
renda bastante baixa.

O meu pai tem até o quarto ano primario e a minha mée estudou até o terceiro ano
primario. Meu pai foi motorista da prefeitura de Belo Horizonte no maior tempo de sua agéo
trabalhista e a minha mae foi dona de casa durante muitos anos, teve os 7 filhos, e com quase
40 anos foi trabalhar no setor publico, primeiro em escolas como servigal e depois trabalhou na
biblioteca publica Luiz de Bessa e 1a se aposentou. Minha mée comecou a trabalhar bem mais
tarde e com isso € possivel ver nitidamente a situacdo da mulher dentro das relaces familiares.
Primeiro, ela teve todos os filhos, somente quando teve a Gltima filha, que teve acesso a pilula
anticoncepcional. Entdo, depois de criar todos os filhos que ela buscou ter acesso ao mercado
de trabalho.

Eu moro numa regido na zona norte de Belo Horizonte, na periferia, no bairro Aparecida
e sempre morei la. E periferia porque Belo Horizonte foi planejada para ser no entorno da
avenida do contorno, meu bairro ndo € muito distante do centro da cidade, mas € considerado
periférico. Moro 1a desde que me entendo por gente. Mudei poucas vezes em minha vida,
geralmente de uma casa para outra. Quando me casei, fui para a mesma rua onde eu nasci, so
me mudei de l& recentemente, faz 5 anos, para voltar para a rua debaixo. Sempre ali, naquele
quarteirdo onde estd 0 meu universo de experiéncias.

Eu sou a primeira da familia a acessar a universidade, com 18 anos. Sou a terceira filha,
entdo tenho dois irmdos mais velhos. Sou a terceira e a primeira mulher, depois tem mais uma
irm&, mais um rapaz e mais duas meninas. Ingressei na universidade para fazer o curso de
Educacdo Fisica. Depois de mim, um dos meus irmaos fez Belas Artes, a outra fez Psicologia e
a cacula fez Turismo. Os dois rapazes do meio resolveram ir para os Estados Unidos por

questdes politicas e econbmicas. E uma irma resolveu casar jovem, com 21 anos de idade, e
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ingressou em Pedagogia depois que tinha se casado, na época com 2 filhos, mas ndo concluiu o
curso.

Sendo filhos de trabalhadores, desde que entramos para a escola, na educagdo basica,
nos estudamos na escola proxima a nossa casa. A escola fica bem na esquina da casa onde eu
moro, ela teve um problema na estruturacdo quando eu estava estudando e foi construida outra
escola dois quarteirdes abaixo. Eu também participei da inauguragdo dessa escola que antes se
chamava E.E. Claudio Brandao, e nesse periodo passou a ser Nossa Senhora do Amparo, nela
fiz toda a minha formacéo basica, alfabetizacdo e o primério.

Quando nds terminamos 0 quarto ano primario, éramos direcionados automaticamente
para a Eleonora Pieruccetti que era uma escola que estava inaugurando naquele momento. Tudo
1SS0 no inicio da década de 70. A escola Eleonora Pieruccetti era uma escola profissionalizante.
Tinhamos aula de educacdo para o lar, de tecnicas comerciais, e de praticas industriais. O
objetivo, naquele momento, era que a gente tivesse uma formacéo profissionalizante para que
nos, dessa camada popular, ndo acessassemaos 0 ensino superior nem o ensino de segundo grau.
Esperavam que nés terminassemos 0s estudos na oitava série, saindo dali j& com alguma
habilidade desenvolvida para ser inserido no mercado de trabalho.

Eu adorava a escola, tanto nas séries iniciais, como de quinta a oitava série, nesta época
ja tinha uma experiéncia muito rica com a corporeidade. Sempre gostei de participar das
atividades, das dancinhas, das festividades, de tudo. E na escola Eleonora nos tivemos a
oportunidade de ter treinamento para a ginastica olimpica. Fui uma das alunas que participou
durante os quatro anos da equipe de ginastica olimpica da escola. Nessa altura, eu ja tinha uma
afinidade muito grande pela educacdo fisica, eu sabia que queria fazer Educacdo Fisica. Mas
com certeza foi muito agucada pelas professoras que eu tive, tanto na educacao inicial, quanto
de quinta a oitava série.

Quando terminamos a oitava série, mais uma vez, pela escola ter estudantes de uma
classe social baixa, nés fomos redirecionados para o segundo grau de forma direta. O que foi
muito interessante porgue as meninas tiveram a sua vaga ja garantida no colégio municipal Sao
Cristovdo para fazer o curso de magistério, mas 0s meninos nao tiveram nenhuma acomodacao,
e isso e bastante interessante também.

Desde sempre, fui muito problematizadora, questionadora, rebelde. Eu ndo quis fazer o
magistério porque eu pensava gque o magistério era colorir papelzinho, desenhar borboletinha e
eu ndo queria isso. Nao sei porque “cargas d'agua” resolvi fazer a prova no Imaco e foi a
primeira vez que busquei alguma coisa para minha formacéo individualmente. Eu mesma fiz a

inscricdo, fui até o local fazer a prova, e fui aprovada. Além disso tudo, eu ndo queria estudar
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de tarde, entdo entrei no Imaco para fazer técnico em contabilidade. Mas foi um curso que
pouquissimo me acrescentou na vida. As meninas da minha turma adoraram 0 curso no
municipal. Na época, eu acho que ndo me arrependi, mas hoje fico pensando, se tivesse feito o
magistério, teria sido melhor.

Quando saio do Imaco, decidi prestar o vestibular e falei: “Ah, j4 que eu fiz
contabilidade [eu gostava de matematica], vou fazer economia”. E na hora de fazer a minha
opcao, de preencher meu formulario, eu falei: “estou ficando doida?!” Eu detesto ficar presa
entre 4 paredes, trabalhar em escritdrio, eu gosto da Educacdo Fisica, ndo tinha porque fazer
outro curso. Iniciei a graduacdo em educacdo fisica na década de 80. Prestei vestibular no
finalzinho de 79 e comeco de 80, comecei uma graduacdo em plena ditadura militar.

Nessa época, o curso de educacdo fisica era dividido para 0s meninos e um curso para
as meninas e, para ser admitido na universidade, nos tinhamos que fazer um teste
fisico. Resumidamente, o0 processo tinha a prova de conhecimentos gerais, comum a todos 0s
alunos e tinhamos a prova especifica, que no caso da Educacdo Fisica era s6 Biologia, e
tinhamos os testes fisicos. Como eu estudei ciéncias contabeis, eu ndo tive Histdria, Geografia,
Fisica, Quimica e nem Biologia, nenhuma dessas 5 matérias. Na segunda etapa, assim que fui
fazer a prova de Biologia, me lembro como se fosse hoje, respondi as perguntas das questdes
com as aulas que eu tive na escola Eleonora, da quinta a oitava série. Eu consegui fazer a prova
de biologia com aqueles conhecimentos anteriores, a prova fisica eu tive que me desdobrar mais
para fazer os testes. Entdo, eu e uma amiga, corriamos até na UFMG, pulavamos muros e
corriamos. Na parte da natagcdo eu tive que aprender a nadar nos bombeiros, tudo para me
preparar, porque, obviamente, eu estava saindo em uma condi¢do muito desigual em relacédo
aos outros candidatos, por varios motivos e, principalmente, por ndo ter acesso a esses
conhecimentos e habilidades.

Passei no vestibular em 99° lugar. Tinham 100 vagas e passei em 99° lugar. A
Universidade Federal, naquele momento, tinha 50 vagas para o primeiro semestre e 50 vagas
para o segundo semestre. Era facil perceber quem eram os meus colegas, 0s 50 primeiros eram
todos estudantes de escolas particulares, que vieram de outros estados, que estudaram em
excelentes escolas. E as 50 Gltimas vagas, dessas, eu diria que uns 35 ainda eram pessoas que
tinham algum privilégio. E eu, com certeza, por pouco fiquei de fora, se ndo fosse 0 meu
esforco, o meu envolvimento e 0 meu investimento, provavelmente eu ndo teria acessado a
universidade.

Uma outra coisa que gostaria de destacar € que no momento em que eu optei por fazer

o vestibular, eu estava namorando, ja tinha um ano mais ou menos. Estava namorando com um
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rapaz e o meu pai falava para mim: “minha filha, para que vocé vai fazer vestibular? para que
vocé quer estudar mais? vocé vai casar.” Havia todos esses contextos, a escola querendo que a
gente ficasse ali com uma formacao profissionalizante e depois que eu faco o segundo grau,
essa outra barreira apareceu, 0 meu pai que ndo entendia que queria estudar mais e construir a
minha propria vida. Foi tdo curioso, o resultado do vestibular saiu no inicio de janeiro e no final
de janeiro o rapaz terminou comigo, ele ja tinha formacéao de 2° grau e parou, eu queria mais e
ele terminou comigo porque eu passei no vestibular.

O curso de educagdo fisica me ensinou muito. Acredito que minha formacéo enquanto
pessoa tem muito a ver com o curso que eu escolhi, apesar de ser um curso que foi realizado
durante a ditadura militar, era um momento muito fertil porque nos estavamos vivendo uma
efervescéncia nacional de contestacdo, de insatisfacdo e de indignacdo com a ditadura. Tive
professores torturadores de mulheres e muitos professores militares, nos tinhamos uniformes na
universidade, tinhamos que hastear a bandeira todas as sextas-feiras e cantar o hino nacional.
Apesar disso, eu tive algumas felicidades: a primeira coisa foi conviver com a turma do primeiro
periodo, entdo logo na minha entrada no més de agosto, nos criamos o D.A. Como j& tinha
criado um vinculo com as pessoas, eu entrei para a chapa do D.A, participei durante muito
tempo e pude observar as discussoes.

Além disso, eu também tive a oportunidade de participar de um projeto que se chamava
Projeto Metropolitano, era um projeto de Educacao Fisica para as escolas da periferia. Educagédo
Fisica de base, muito parecida com o PIBID. Tinhamos um esquema de encontros e trocas de
observacdo com todos 0s estagidrios e com os coordenadores e 0s professores. Toda segunda,
terca e quinta-feira, uma dupla ia para a escola. Quarta e sexta, outra dupla ia e revezavamos
quem iria dar cada aula do dia. Quando estava dando aula, 0 meu colega estava observando
junto com a professora e vice-versa e no final sempre havia uma discussao sobre a aula, o que
poderia ter sido melhor, qual metodologia teria sido mais adequada. Eu tive uma formacéo
docente paralela a formacéo que estava tendo na universidade.

Com essa participacdo no DA, tive um envolvimento muito grande com 0 movimento
estudantil. Na década de 80, tivemos o primeiro encontro nacional de estudantes de Educacéo
Fisica, em Salvador. Eu participei do primeiro, do segundo e do terceiro, era anual. Ao longo
da minha formacéo, eu também tive acesso a esses momentos de discussao nacional que depois
me levaram a participar da associagdo de professores de educacéo fisica que mais tarde virou a
Federacdo Nacional de Professores de Educacgéo Fisica. Em um contexto escolar, entro também
para 0s movimentos dos professores. Primeiro ali com a UTE, que era a Unido dos

Trabalhadores do Ensino, que posteriormente vira o SINDUTE. Como eu trabalhava em venda
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nova, comecei a participar dos encontros da regional venda nova. Essa formacdo politica me
acompanha.

Antes de entrar na universidade, ja participava do grupo de jovens da igreja catolica. A
discussao naquela época da CNBB é dessa coisa da teologia da libertagdo. Gosto de destacar
isso, porque foi um momento de muita riqueza para aprender a ler o mundo. Ver a sociedade,
pensar nas minorias, pensar nos pobres. Até levantar a méo para falar, escutar o outro falar e
ndo interromper a fala do outro, guardar a sua ideia para depois, fazer propostas, nos
organizavamos as reunides, entdo era muito legal essa coisa de pensar uma reunido: “o que
vamos trazer para o debate?” A discussdo do pobre, da mulher, do gay, essas coisas todas ja
estavam presentes na minha formacao antes mesmo de ir para a universidade.

Entdo, quando chego na universidade e tenho acesso a esses movimentos, eu falo que
virei outra pessoa. Eu era muito careta com essa historia da igreja, muito moralista. A partir do
momento que eu entro para a universidade, fago essa virada de chave. Nas minhas acGes fui
muito provocada por todo esse contexto que vivi nesse momento.

[...]

Eu prestei o vestibular e fui contra a vontade do meu pai, pois acho que tinha sede de
conhecimento. Tinha vontade de saber mais. Eu gostava muito de estudar, de ler e querer saber
as coisas, ver outro mundo, eu tinha vontade de ter uma profissao, de querer trabalhar fora. Até
que naquela época eu tinha um desejo de ajudar a familia, mas eu ndo pensava muito na
ascensdo social. Acho que era a sede de conhecimento mesmo que eu tinha, ndo uma vontade
muito grande de ir para frente. Desde minha educacao béasica eu sempre fui representante de
turma, entdo sempre fui uma lideranca. Na terceira série de grupos, fui presidente do clube de
leitura Cecilia Meireles. No Eleonora, eu sempre estava a frente sempre que tinha algum evento,
alguma coisa, eu estava la. Na faculdade, fui representante de turma e depois fui também
responsavel pela comissdo de formatura, entdo sempre tive essa caracteristica, de ser uma
lideranca, apesar de ter um metro e meio.

Quando eu me formei em 84, tive a oportunidade de atuar como professora da rede
estadual, contratada. Passei por uns perrengues danados que infelizmente os professores do
estado enfrentam até hoje. Como contratados, n6s ndo tinhamos escola fixa e com a chegada
dos professores efetivos tinhamos que sair, o contrato causava esses transtornos. Mas em 1986
eu fui aprovada no concurso da rede estadual e comecei a dar aula em Venda Nova, na escola
Maria Carolina Campos, que é uma escola, determinante para mim, muito do que eu sou hoje

aprendi I4. Aprendi a trabalhar com a Educacdo Fisica sem material e sem espaco adequado.
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Mas 0 nosso envolvimento politico naquela escola foi muito forte. Nos tinhamos um grupo de
professores bastante combativo e participamos das greves.

Desde que me entendo por professora que eu participo de greves, é na época do Newton
Cardoso que apanhamos da policia, e ocupamos a Secretaria de Educacdo. Me lembro que em
88 eu estava gravida, meus colegas ocupando, eu ndo podia ocupar, mas sempre estava ajudando
da maneira que podia. Sempre envolvida com debate politico relacionado ao nosso trabalho
docente, sempre. Trabalhei durante 10 anos na rede estadual dando aula em 2 escolas. Nessa
época ja estava com meu filho, mas eu queria trabalhar em duas escolas, ndo queria trabalhar
na mesma escola para nédo ficar viciada com aquela estrutura. Entdo sempre tinha uma escola
estadual, onde eu era efetiva e trabalhava em uma outra para poder mudar de ares. Foram muito
importantes para mim esses 10 anos.

No final, em 1993, meu filho ja tinha 5 anos e eu arrisquei a fazer uma especializagédo
na Educacdo Fisica da PUC. Que era 0 PREPES em Educacdo Fisica escolar, era um curso que
ja estava em andamento e eu ndo tinha condicdes de fazer, mas nesse ano consegui, embora eu
tenha passado por milhdes de problemas: casa, filho, marido ficando desempregado tudo o que
acontece na vida da gente, mas consegui. Foram 2 anos, era um curso modular sempre nas férias
de janeiro e julho. Ao mesmo tempo surgiu a oportunidade de fazer um curso de especializacéo
em Lazer. Eu acho legal contar que eu fui para um evento que era um simp0sio em homenagem
ao Paulo Freire em Pocos de Caldas, e o Paulo Freire esteve presente.

Além dele, nesse simposio, encontrei uma professora que tinha sido professora minha
na graduacao, a Prof® Leila que € minha amiga até hoje. Na ocasido, ela me falou desse curso
porqué de 84 até 92 eu fui para para a sala de aula, estava distante da universidade. Fui
selecionada para essa especializacdo, ela era financiada pelo Sesi para os funcionarios do Sesi
nacional, tinhamos um representante de cada estado brasileiro e a UFMG, para organizar o
curso, pediu 5 vagas, uma delas foi a minha. Entdo, em 1993, 94 e 95, eu tive em torno de 200
dias de aula, ja que quando eu ndo estava no PREPES eu estava no curso. No Lazer, foi um ano
e meio, mas foram 2 cursos que abriram a minha cabeca em termos teéricos e metodoldgicos.
Consegui ter contato com o que estava sendo produzido de mais atual naquele momento, tanto
na area escolar quanto na area do lazer. Isso foi fantastico! tivemos aulas com professores que ja
conhecia dos eventos que participava, a bibliografia viva veio nos dar aula nesses cursos. Foi
de fato um momento maravilhoso e com certeza determinante para eu poder decidir que queria
ser professora universitaria.

Fiquei 10 anos no estado e no finalzinho trabalhei com a formagéo docente na rede

estadual. Fui aprovada na prefeitura, e trabalhava na rede municipal em uma escola fantastica,
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a Tabajara Pedroso, que tinha no corpo docente professores do Maria Carolina que também
eram de 14. Tive acesso & discussdo sobre a gestdo democrética, estdvamos na Escola plural e
foi uma experiéncia fantéastica de viver. Como a Tabajara era uma escola avangadissima, nos
faziamos congressos com o0s alunos, muitas experiéncias riquissimas, de organizacdo dos
tempos e dos espagos escolares, chegamos em um ponto onde nds tivemos aula com equidade
de carga horéria, Portugués, Matematica, Geografia, Historia, Educacdo Fisica e Arte, todas
essas matérias tinham 3 aulas, era fantastico o projeto da escola plural. Eu estava tendo essa
experiéncia dentro de um contexto politico também em transformacéo, ja tinhamos conseguido
votar, as Diretas Ja e todo seu contexto.

Estando na rede municipal, prestei um concurso para ser professora substituta na
UFMG, no curso de Educacéo Fisica. Fui aprovada, trabalhei l1a com 2 disciplinas durante 2
anos e meio. Entdo as coisas foram se casando, fui percebendo que eu gostaria de ingressar
como professora no ensino superior. Em 1994, quando eu terminei a especializacdo do PREPES,
prestei o concurso para o mestrado na UFMG em Educagdo, mas ndo na Educacdo Fisica.
Porque as questdes que eu gostaria de discutir tinham muito mais a ver com a Educacao do que
com a Educacéo Fisica.

Com isso, entro no mestrado com a proposta de discutir a Escola Plural, a Educacéo
Fisica na Escola Plural. No curso de Lazer, faco o meu trabalho final voltado para a rua de lazer,
que era uma préatica que ainda era muito comum aqui em Belo Horizonte, e eu queria estudar a
rua de lazer, mas eu falei: “eu ndo entro no curso de educacao com essa proposta”. Entdo, eu
mudo para a escola plural, faco o projeto pensando na escola plural.

SO que no primeiro ano do mestrado, naquela época faziamos o mestrado em 4 anos,
dava tempo de pensar e de mudar de caminho, eu fui convidada pela professora Leila para
trabalhar com a Educacéo Indigena. Ela estava dando aula naquele primeiro curso de formacao
de professores indigenas, que foi em 1996 e por questdes pessoais, me disse que ndo daria conta
de participar do curso. Um dia ela me liga e fala: “eu gostaria muito que vocé pudesse assumir
a aula no meu lugar”. Conversando mais com ela foi me sugerido que mudasse meu projeto,
isso foi em outubro, ja tinha quase um ano que eu estava la com meu projeto antigo. Em outubro,
eu comecei do zero, eu ndo tinha leitura nenhuma sobre 0s povos indigenas, nem sobre educacao
indigena, mas enfrentei esse desafio.

Em fevereiro, eu estava entregando o meu projeto de qualificacdo. Foi maravilhoso,
apesar de ter recebido criticas de colegas queridos sobre parar de estudar a escola. Acontece
que para mim, foi determinante. Entdo ampliei, sai da educacdo fisica, sai também um pouco

do contexto da educacdo e vou dialogar com outras areas, mais especificamente com a
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antropologia. Terminei o mestrado em 1998, fiz uma pesquisa com a comunidade indigena
Maxakali, discutindo a corporeidade e as brincadeiras. O meu foco principal era pensar 0s jogos
e as brincadeiras daquela comunidade, o que aquilo ali tinha a dizer da comunidade. E quando
se lida com a alteridade, quando vocé vé o outro, vocé se vé também, entdo foi um momento
muito importante para mim e para minha identificacéo.

As leituras que fiz a partir da mudanca de projeto, principalmente na antropologia, foram
determinantes para eu pensar o corpo. Ndo s6 0 meu, mas a corporeidade de uma forma geral,
indigena inicialmente e também a corporeidade negra. Eu me reconhe¢co como uma pessoa
formada por outros referenciais étnicos, ndo s6 a negra, mas também a indigena. Quando eu
estava estudando os povos indigenas, senti que estava em mim também. Assim eu tenho uma
parte minha que € bastante indigena, a forma de ver a vida, de viver, de estar em contato com a
natureza, com pouca roupa. Eu ja tinha uns encantamentos com essas culturas.

Certa vez da janela do meu quarto tinha uma manifestacdo do congado, dos negros. Meu
bairro € um bairro negro e de uma populacdo majoritaria negra, eu adorava o congado, desde
crianca minha mae me leva para ver as festas. Eu tinha uns irmaos que se escondiam debaixo
da cama de medo, mas eu gostava daquele ritmo, daquele barulho, daquelas cores, da festa.

Pensando nisso me questionei: “por que ndo estudar a festa do congado?”. Coincidiu
que eu sou amiga do Tizumba, ele estava fazendo uma festa para comemorar a vida da mae dele
que tinha acabado de falecer, seria aniversario dela. Eu vou para essa festa com o Tizumba e
com meu marido. Tinha um énibus na época e nés levamos uma galera do nosso bairro, um
monte de gente, inclusive, que eu ndo conhecia. Nessa festa havia uma senhora me observando
o dia inteiro e ao final do dia, ela me convida para ser a rainha da festa do congado. N&o sei
dizer o que aconteceu comigo, mas eu sei que eu tive um impulso de um choro que é uma coisa
rara na minha vida. Eu chorei e quando meu marido chegou perto perguntando o que havia
acontecido, expliquei. A festa aconteceu em 2003, essa senhora 0 tempo todo e eu questionando:
“o que ¢ 1ss0?”, “0 que ¢ que esta acontecendo?” “por que esse ritual?”. E ela ia me explicando,
eu falei: “tem um objeto de estudos aqui”. Entdo eu acabei transformando aquela minha
experiéncia em um projeto para o doutorado.

N&o abandono os indigenas, mas eu vou fazer um debate com a negritude. E acho que
eu completei, ndo sé uma discussdo étnica para mim, mas também dentro do campo académico
que eu tinha trabalhado, jogos e brincadeiras. Resolvi estudar a festa, entdo, dentro do Lazer,
na relagdo do lazer com a educacdo, eu abarco a etnia também, a cultura, esse ritmo, a reza, a
cultura popular, a festa na rua, as pessoas aquilo tudo que estava ali, tem a ver comigo, eu sou

iSSO.
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Se eu tiver que fazer uma opgéo entre ir em uma festa chique ou ir para o congado , acho
que eu vou para o congado. Na certiddo eu sou parda, mas eu vou me considerar cada vez mais
uma pessoa negra, que tem a ver com esta etnia. Com tudo o que ela traz, com a histéria, com
todo o processo vivido. E ai eu vou buscar na minha arvore genealdgica quem sdo meus
antepassados. Eu cheguei a fazer um exame de DNA, noto que eu sou essa mistura de branco,
negro e indigena. Atualmente eu me considero uma pessoa negra. Mas ai tem uma discussao
que é muito interessante da gente pensar, eu acho que sua pesquisa vai poder pensar um pouco
isso também na minha familia, essa nunca foi uma questao.

Nunca foi uma discussao porque o meu pai é branco de olho azul, a mae dele era branca,
também de olho azul. Eu tenho primas, que sd@o morenas de olho azul. N6s ficamos muito
embranquecidos. A minha mée era morena. Mas acabou que nos todos somos morenos, os filhos
somos morenos, morenos claros. Entdo ndo temos uma identificacdo concisa. NOs ndo somos
negros retintos, e, isto de uma certa forma, acaba por nos colocar em um nao lugar, mas que
também ndo somos brancos para 0s brancos, mas para 0s negros, nds também néo somos negros.
Meus irmaos nao se reconhecem como como negros. Mas quando vocé pega a familia do meu
pai 0 meu avo branco, minha avo branca, minha avé tiveram irméo negro. Entao, ela também
tem uma ascendéncia negra e do lado da minha mée, o meu avé era negro também, ndo negro
retinto, mas era um negro mais escuro do que eu.

Ele morou em uma cidade que tinha um Quilombo, em Carmo da Mata, 1a tinha
Quilombo ele contava as historias dos negros para a gente, essa coisa do congado la na Forquilha
que até hoje, tem congado, o gosto por essas manifestacdes ja vem dele. Entdo nds temos um
lado da familia que é branco, nariz em pé, detesta pobre e etc. Ndo é uma questdo posta para a
minha familia, nunca discutimos. Discutimos muito mais a pobreza, era mais tocante para nos,
tinhamos muito mais a discussdo da classe social e econdmica do que em relacdo a discussdo
étnica. Mas até hoje para eu me assumir negra tém algumas dificuldades.

O universo da negritude me pertence, assim, eu me sinto incluida. A literatura negra, a
discussdo da mulher negra e do racismo, da homofobia, da misoginia tudo isso principalmente
em relacdo ao negro. Eu me sinto incluida nessa discussdo. Estamos aqui numa sala com 0s
atabaques ali né? Olha I4, que lindo! Meu pai € um homem branco, mas meu pai sempre gostou
da religiosidade afro, entdo desde crianca papai participava do candomblé. Eu lembro que ele
fez a cabeca, ele usava branco, ia para as para as giras, chegou a me levar algumas vezes, eu
adoro, adoro o batuque, adoro os pontos. O ritmo, o tambor e ndo tem nada mais ancestral do

gue o tambor. 1sso mexe comigo, la na minha ancestralidade mesmo. O tempo todo estou em
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contato com o que é de dentro da cultura negra e isso me faz muito bem. Sinto que é o meu
lugar.

Na familia a gente ndo discute sobre isso, ndo tem esse debate aqui. Por exemplo, na
universidade, eu acho 6timo quando 0s meninos falam isso comigo, nés ndo temos professores
negros, € somos sO dois e ndo somos negros retintos. Mas a gente sempre discute, eu sempre
me coloco. Dentro desse universo aqui, sim, mas ser negro € uma coisa que passa por ser vista
como. Entéo, talvez a minha aproximagdo com os estudos, mesmo com a cultura, com esse
debate e tal, eu acabo estando nesse lugar. Nesse sentido, tem palestras, por exemplo, eventos
que eu ja participei de outros lugares e tudo mais. As vezes eu estou nesse lugar, nem como
uma mulher negra, mas ndo é uma coisa assim, muito recorrente. E como é que eu poderia
dizer? é esse ndo lugar, sabe? Eu acho que a melhor definicéo é esse entrelugar. Acho que a
medida que a gente vai construindo esse pertencimento, ele vai ganhando legitimidade, mas eu
ainda ndo me sinto legitima. Uma negra legitimada, negra, sim. Eu acho que eu estou
construindo isso.

Eu fui para a USP fazer o doutorado em educacao, a minha discussdo era o congado.
Queria trabalhar com o mito de nossa senhora do Rosario. Na verdade, eu fui abracada pela
professora, porque na hora que eu chego, a minha proposta inicial nem era o mito. Eu queria
estudar a historia do congado ou alguma coisa nesse sentido, mas, na hora que ela vé as
premissas, aparece o mito de Nossa Senhora. Havia estudos além da Teoria do Imaginario e
percebi que o dialogo era muito proveitoso. Entdo, pegamos o mito e trouxemos as imagens
miticas que fazem com que o congadeiro seja um sujeito diferente, porque ele tem na sua
cosmovisdo o mito como estruturante do seu pensamento. Entdo eu vou fazer essa analise, das
imagens, dos simbolos, dos arquétipos, que estdo presentes no mito e que fazem a vida do
congadeiro, 0 modus vivendi dele. E isso, aqui na UFMG, eu néo teria. Depois que eu entrei
para a USP que a professora falou: “ndo, nés vamos fazer o seu trabalho, vai ser isto”. E eu me
identifiquei totalmente com a teoria, com o estudo, estando, cada vez mais, afetada pela Nossa
Senhora do Rosario. Cada més, cada vez mais afetada pela histéria dos negros. Nao s6 pelo
mito. Nossa Senhora do Rosario virou a minha Santa, eu rezo para ela todas as noites, peco e
agradeco o tempo inteiro. Porque ela é considerada a mae dos negros, a Nossa Senhora protetora
dos negros. Entdo eu me sinto muito confortavel no colo dela.

Vejo na minha trajetoria o tanto que precisei, mesmo ndo gostando muito dessa
expressao, [meritocracia], mas falo no sentido de sempre correr atras. Eu tenho varios colegas,
que tiveram uma vida muito mais facil, todo o futuro era mais facil. E a gente ndo tinha uma

comunidade. A familia era de trabalhadores, numerosa e, por isso, tive que matar um ledo por
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dia para poder chegar onde eu cheguei. Primeiro para conseguir me formar no ensino bésico,
depois no ensino médio e na universidade. Falo porque entrar na universidade é uma coisa e
sair e se manter ja € outra. Eu era, na UFMG, aluna auxiliada pela FUMP, fui bolsista fump o
meu curso inteiro e, entdo, eu ndo pagava nem a matricula, nem a alimentacéo, pois eu almocava
no bandejéo. Passei o curso nessa condi¢do de uma pessoa pobre que teve que trabalhar o tempo
inteiro, durante o curso de graduacao.

Alias, eu comecei a trabalhar com 17 anos, que é ainda no Gltimo ano do ensino médio,
onde fiz um estagio para aliviar 0 meu pai de, pelo menos, ndo precisar comprar as coisas pra
mim, porque tinha mais outros filhos, e eu estava entre os trés filhos mais velhos. Ja em torno
dos meus onze anos, trabalhei em alguma coisa, pois tinha que garantir, tinha que ajudar a cuidar
dos outros [irmaos]. Sempre foi muito mais dificil ter que trabalhar e estudar o tempo inteiro.
Eu casei com uma pessoa que, na época, tinha um salario muito bom, nossa senhora, o Principe
Encantado, e que, ainda, tinha uma grana. Ele recebia muito mais do que eu como professora
efetiva do estado s6 que por questdes politicas, ele foi demitido e ai a gente voltou a estaca zero.
Né&o tinha grana, tinha um filho para criar, estdvamos construindo casa, aquela coisa toda. E
sempre estudando muito, mas sou uma pessoa que acredita nas coisas, Sou muito positiva, muito
otimista, muito comunicativa. Os cursos de especializacao que eu fiz foram de graca, somente
uma Unica vez que paguei um curso na minha vida, o PREPES, mas, naquela época ja estava
como professora. E ai eu fiz universidade publica com a ajuda, depois conclui uma
especializacdo publica, logo depois, 0 mestrado na UFMG, publico, e o doutorado também em
uma instituicdo pablica. Porque se ndo fosse isso, provavelmente eu ndo teria condicdes de alcar
VOOS.

Tentei algumas vezes concurso na UFMG, ndo fui aprovada. Fui aprovada uma vez,
fiquei em terceiro lugar, porém nédo fui chamada. Eu ja estava no mercado de trabalho, estava
trabalhando nas escolas, estava conseguindo ganhar um pouco mais e ja conseguia me bancar.
Mas sempre assim, ndo podia parar para poder estudar. Eu tive no mestrado, por exemplo, uma
colega que era solteira, ndo tinha filhos e tinha os pais. Ela terminou o mestrado no tempo
regular. A gente fazia em 4 anos, ela fez 2 anos e meio. Em condi¢des completamente diferentes
da gente que tinha que enfrentar tudo isso. Mas se ndo fosse 0 meu desejo e a minha forca de
vontade, € pouco provavel que eu conseguisse concluir, ndo que eu ndo desse conta, mas acho
que sem a bolsa ndo teria sido possivel chegar no doutorado. Quando eu fui para a pds-
graduacdo, eu ja estava na PUC. Entdo, fiz o concurso interno primeiro, j& sendo professora

aqui, da Educac&o Fisica.



71

Eu fiz o concurso interno e por isso eu tive as credenciais para estar na P6s. Mas, olha,
para vocé ver a dificuldade, até hoje eu ndo consegui sair para um pés-doc. Acho que esta
faltando mais desejo. Acho que, se eu tivesse ja tido o desejo, eu ja teria ido. Mas vocé vé que
fica muito em cima da acéo individual, e ndo de uma discusséao coletiva mesmo. Quem que nés
vamos agora contribuir para que va para uma pés-graduacao, para que faca um mestrado, faca
um doutorado. E sempre uma busca, que vem de um desejo que ¢ individual.

Comecei em um curso de educacdo fisica no UNI-BH com as professoras Leila e a
professora Eustaquia. Eu ja tinha uma relagcdo com elas desde a graduacdo. E depois elas vao
me acompanhar nesses cursos de especializacdo, me acompanharam Ia no mestrado. Eustaquia
foi minha orientadora no inicio, quando eu mudo de objeto, e o Luis Alberto que faleceu. Entéo,
quando abre o curso de educacéo fisica no Uni-BH, eu fui convidada para trabalhar com as
disciplinas que tinha a ver com a discussao antropologica do corpo, 0s jogos, as brincadeiras e
a festa que tinha tudo a ver com o mestrado. Entdo, a credencial é a formag&o. Eu fiquei um ano
e meio na Uni-BH e fui para a FUMEC trabalhar no curso de turismo também com essas
disciplinas, com essa discussao. La eu também atuei na Pedagogia. O fato de estar em constante
aprofundamento do conhecimento traz um amadurecimento e vocé vai conseguindo estar nesses
lugares. O curso de turismo da FUMEC encerra, infelizmente ele acabou, ao mesmo tempo que
eu estava la, abriram o curso de educacéo fisica aqui [PUC] e ai eu prestei 0 concurso para as
disciplinas que eu ja estava acostumada a trabalhar, jogos de brincadeiras, a antropologia do
corpo, as disciplinas de lazer. Entdo, o curso aqui comeca em 2006, eu venho na segunda metade
de 2007 e estou aqui até hoje. Ja estando aqui é que eu busco o doutorado, entdo eu vou para o
doutorado.

Foi muito interessante a minha ida para a pos-graduacdo, porque eu sou a primeira da
educacdo fisica. Ndo tinha uma professora, ndo tinha ninguém da educacdo fisica ainda,
professores de educacdo fisica buscando o mestrado aqui no nosso Programa (PUC). Eu acredito
que pelo fato de ser da educacdo fisica, eu apresento outras discussdes para 0 programa,
discussdes que faltavam mesmo, trazer o corpo e outras reflexdes que fazem sentido e séo
importantissimas. Bom, fiquei muito feliz ter sidoesse “start” acho que estou no
programa desde 2014. Tenho agora uma mestranda que vai defender logo mais sua dissertacéo
e que também é da educacdo fisica. Acho que sou a primeira professora negra do programa.
Nao me recordo de outro ndo, ¢ interessante que os alunos também falam isso comigo: “nossa
professora, a gente ndo tem professor negro”, e a Ultima turma (de 2022) foi mais enfatica nisso

comigo. Nunca senti nem preconceito, nem a legitimagéo sempre estive no entrelugar.
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Sempre quis estar como docente, depois que vocé faz o doutorado, vocé quer alcancar
algo mais. A p6s eu sempre quis e queria muito na UFMG, gostaria de aprofundar na discussdo
do lazer e acreditava que a teoria do imaginario poderia ser muito importante para esse debate.
Mas ai quando eu venho para cé e eu falo: “olha, a educacio ¢ uma possibilidade”, eu me senti
muito bem, ai eu falei: “é aqui mesmo!”. Eu acho que tenho muito a contribuir, os caminhos
mudaram, mas néo sei dizer se seria feliz se estivesse na federal como eu sou aqui na PUC,
tanto na graduacdo quanto na pés. Aqui eu penso que eu contribuo, eu tenho retorno dos alunos,
me sinto bem, estou feliz aqui, apesar de estar cansada, ja querendo parar.

Eu tinha muita vontade de ir para a p6s-graduacdo e tinha vontade de ser orientadora,
de participar das bancas, queria estar nesse tipo de trabalho, que é o trabalho do professor de
pos-graduacao. Da pesquisa de estado, desenvolvendo outras pesquisas, particularmente na pos
0 que eu mais gosto € orientar, dar aula e fazer o projeto de extensdo como a gente esta fazendo
agora, nao é fazer pesquisa, ndo € essa exigéncia de escrever, de ter que fazer artigo e ter que
cumprir com esse tanto de coisa, iSso € 0 mais chato, mas eu gosto de orientar, tenho prazer em
fazer isso. Depois de tanto estudo e de tantos anos envolvido, tanto tempo dedicado acho que é
0 desejo, sim, ser orientadora. Eu tenho esse desejo de quem fez doutorado tem: o de trabalhar
com a formacéo de futuros mestres e doutores. Eu tinha muita essa vontade de estar nesse lugar.

[..]

S&o muitos desafios para estar no lugar que estou hoje. Entrar € mais facil, ficar ¢ dificil.
Penso na ilusdo de que ao ir para a p6s-graduacao eu teria mais tempo para estudar, para ler. E
a realidade ndo € essa, nos estamos tdo envolvidos com tanta coisa, acaba que vocé aprende
muito nas leituras dos alunos e tudo mais. Assim: “nossa, eu ndo conhecia esse autor, eu nao
conhecia essa teoria”, porque nao da tempo. Um desafio para mim hoje é continuar estudando
e, principalmente, desenvolver um grupo de estudo com a teoria do imaginario que eu penso
que ajudaria muito. Eu ndo consegui fazer isso, é até uma avaliacdo, eu ndo consegui trazer para
a pés-graduacdo a teoria que eu estudei no doutorado e exatamente porque fui atropelada e eram
tantas tematicas diferentes e por dois momentos na pds, eu tive que assumir orientandos que
ndo eram originais meus, € ai ja estavam com as teorias definidas.

Eu ja consegui nesses ultimos[orientandos] trazer para uma reflexdo da complexidade,
mas nao foi o que eu consegui fazer desde o inicio, entdo acho que foi e € um grande desafio.
E também acredito que precisaria estar pensando em um pdés-doc. Eu ainda ndo consegui fazer
isso. Além de estar dando aula na graduacéo e os afazeres na pds, temos uma vida pessoal, ndo

da para abrir méo dela.
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Bom, eu estava falando da Leila e da Eustaquia que sdo as minhas duas grandes
referéncias. Minhas duas grandes referéncias sdo da educagdo fisica. Acho que séo as principais.
Eu tenho uma grande amiga que ndo estad na pds, eu acho uma pena ela ndo estar nem na
universidade, ela hoje esta mais envolvida com a literatura. Ela € uma mulher negra que me
inspira. A professora Dalva [...], ela € da literatura e ndo conseguiu ser aprovada em uma
universidade, outras questfes também do contexto social e politico que a gente viveu ai, mas
ela é uma pessoa que me inspira muito. Ela também é uma mulher negra de pele clara, mas as
reflexdes que a gente tem cotidianamente sempre que a gente encontra estdo sempre me
impulsionando. Para esse debate, ela contribui muito com a minha reflexdo.

Eu acho que eu consigo trazer positividade para as pessoas e contribuir para que elas
também reflitam sobre a propria condic¢do, ndo s6 de ser negra, mas de ser gay, de ser lésbica,
as pessoas conseguem ver em mim, uma pessoa que contribui para ela se auto reconhecer e se
identificarem. E eu acho isso super bom, as acdes que a gente faz. Onde eu levo 0s meninos,
que tipo de cinema escolho, que tipo de teatro levo eles, qual a peca que eu vou. Eu vou la na
Segunda Preta, no Teatro Espanca. Eu vou sempre levar para ver um filme que tem uma
discusséo étnico-racial ou mesmo de género. A manifestacdo que eu levo, é Ia no congado. NOs
estamos agora com o projeto de extensdo com os indigenas.

Sempre foi assim, sempre possibilitando a reflexdo dos alunos nestes aspectos. Eu acho
gue eu sou uma pessoa que influencio bem nesse sentido. Eu sempre penso na justica social,
acho que essa formacdo da igreja me ajudou muito nesse sentido. Sempre penso no coletivo,
nunca penso em algo para mim, estou sempre pensando nesse tipo de acdo que acho que nédo
faria se ndo fosse pela minha relagdo com essa etnia negra e indigena e com esse meu

reconhecimento enquanto pessoa que vem desse lugar.

4.2 Professora Cristiane

Meu nome é [Cristiane]. Eu tenho 43 anos, sou do género feminino, hétero, casada e
tenho uma filha de 4 anos de idade, que se chama [Ana]. Eu nasci em Sao Jodo del-Rei, mas
ndo fui criada aqui. Com trés meses de idade fui para uma cidade préxima, que se chama Sao
Vicente de Minas, no sul de Minas. Sou filha de mée solo e como ela precisava trabalhar, eu fui
morar com 0s meus avos. Minha mée era empregada doméstica e ficou em Sdo Jodo no
emprego, morava no emprego, ndo tinha nenhuma condicao para que eu ficasse 14, acho que

também nem era interesse dela que ficasse. Depois disso, quando eu tinha cinco anos, a minha
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avo faleceu e eu fui morar com a minha tia, fiquei com ela até os 18 anos, quando terminei o
ensino médio e vim pra ca [Sao Jodo Del-Rei].

Coincidiu, nessa data, de estar terminando o ensino médio e da minha mée ter uma outra
filha, 18 anos mais nova que eu, que se chama Isadora. E com essa segunda filha, ela decidiu
sair da casa dos patrdes dela. Saindo do ensino médio, eu fiz o vestibular e entrei. Entdo, estudei
aqui, na UFSJ, fiz Pedagogia. A Pedagogia, na verdade, ndo era a minha escolha. Quando eu
estava morando em S&o Vicente, trabalhei em uma radio e queria trabalhar com essa parte de
publicidade e propaganda. Mas, aqui, ainda ndo tinha nada ligado a esse curso. Aconteceu de
estar trabalhando com uma conhecida minha no comércio, ela me convenceu a fazer vestibular
na época e falei pra ela: “mas ndo tem nada que me interessa aqui”’, a segunda op¢ao era
Historia. Ela falou: “ah, tenta qualquer coisa”, eu tentei a Pedagogia e fui aprovada.

Pouco depois que eu entrei, acho que uns dois anos depois, foi criado o curso de Historia,
mas ai eu ja tinha conhecido a Historia da Educacéo e gostei. Com essa matéria eu consegui me
aproximar do curso. A Pedagogia ndo era minha opcdo, porque o0 que eu tinha de nocéo da
pedagogia era aquele trato com crianca e eu nunca me vi alfabetizando uma crianga nem nessa
parte que geralmente o pedagogo trabalha: os anos iniciais e educacdo infantil. Uma opc¢éo seria
a parte de supervisao, que era uma coisa agradavel de trabalhar, ja tinha essa experiéncia. Mas
foi isso, foi uma escolha meio que levada, por meio desse incentivo dessa amiga.

Acho que o fato de ter crescido nessa cidade pequena, em torno de 7 mil habitantes, a
populacdo ndo tem muita nogdo do que € a universidade. E quem mora em uma cidade muito
pequena, geralmente ndo tem muito essa perspectiva “o que vai fazer depois do ensino médio”.
As pessoas geralmente ou se casavam ou estavam ali, € no meu caso, que vim de uma familia
bem humilde, ndo havia essa preocupacao de fazer uma graduacao. E eu ndo sabia nem como
funcionava a universidade. No meu primeiro dia de aula, eu achei que ia tocar sinal. Eu sai para
o intervalo — o intervalo aqui € oficialmente 20h50 e retorna as 21h. Deu 21h, 21h05 e ndo
acontecia nada. Falei: “tem alguma coisa errada”. Decidi voltar para a sala e vi que o professor
ja estava la, continuando a sua aula. Nesse dia eu entendi que na universidade ndo tinha sinal,
ndo tinha essa questdo da proibicao de vocé sair e entrar. Eu ndo tinha nenhuma noc¢éo de como
funcionava o meio universitario. Claro. pensando no meu histérico como aluna, vocé sempre
tem um incentivo de gostar de estudar, no sentido de alguém te incentivar.

Eu tinha uma relagdo muito conturbada com o marido dessa minha tia que cuidou de
mim, nesse sentido a escola acabou sendo um reflgio. Entdo, eu gostava muito de ir para a
escola, ficar 1a na biblioteca, era um lugar que eu gostava de estar. Sempre fui muito ligada ao

estudo, mas o funcionamento do meio universitario eu sé fui entender depois que entrei na
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universidade. Tive alguns professores aqui na UFSJ que me ajudaram a entender o
funcionamento da universidade, me ajudaram a saber que existem diferentes bolsas, por
exemplo, de monitoria, que eu poderia tentar uma iniciagdo cientifica, mas isso foi
progressivamente.

Diferente de uma pessoa, por exemplo, eu sempre faco comparagdo hoje com a minha
filha. A Theodora vive aqui, vira e mexe, pelo menos uma vez na semana ela esta aqui no
campus, desde pequena ja vai entender como funciona o meio universitario. Agora, pra mim,
além de ndo ter na cidade nada préximo, porque 4 era escola até o ensino médio e acabou. Eu
ndo tinha ninguém da minha familia que tivesse feito universidade. Fui a primeira pessoa da
casa a entrar no ensino superior. Entdo, eu ndo tinha ninguém pra me dizer: “ah, é assim,
funciona dessa forma”.

Da graduacdo fui direto para o0 mestrado. Uma das professoras aqui, que hoje € minha
amiga, a Christianni, n0s nos aproximamos muito. Eu fui aluna de iniciag&o cientifica com ela,
voluntéria, porque ela ndo tinha conseguido bolsa. Comecei a participar de algumas atividades
de estudo com ela. Ela comegou a me incentivar muito para participar de alguns eventos, viajar
para alguns eventos, inclusive, financeiramente. Um dia ela falou: “por que vocé nao tenta o
mestrado?”. Na UFSJ ainda ndo tinha. E continuou assim: “vamos, vocé tem que escrever
alguma coisa, eu te ajudo a pensar em algo”. Entdo eu fiz um esforco de escrever um pre-
projeto e passei na UFMG. Antes de terminar aqui, eu tinha passado |4, entdo eu ndo passei por
esse processo do Lato sensu.

[..]

Antes da graduacdo, eu ndo tinha nenhuma experiéncia com a docéncia. Fui ter essa
experiéncia quando terminei o mestrado. Eu tive algumas experiéncias com a supervisdo em
escolas, inclusive a escola que estudei em Sdo Vicente, uma escola em Séo Jodo del-Rei e
comecei a trabalhar com educacdo lato sensu a distancia. Hoje o processo geralmente fica
interno, mas antigamente contratavam pessoas que ndo tinham nenhum vinculo, trabalhei com
isso e trabalhei em uma instituicdo privada nesse meio tempo entre 0 mestrado e o doutorado.
Depois, passei no concurso na Federal do Maranhdo, e quando eu ja estava 14, fui para o
doutorado.

O doutorado foi em 2013, terminei 0 mestrado entre 2006 e 2007, mas somente em 2013
comecei, por uma questdo financeira. O meu grande receio era terminar o doutorado sem
nenhuma experiéncia com a docéncia. Se eu terminasse o doutorado, sem experiéncia, nao
passasse no concurso publico; para tentar no setor privado, sem nenhuma experiéncia na

docéncia, eu acho que é muito mais dificil. Entao, eu falei: “vou dar um tempo para tentar essa
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experiéncia” e, a0 mesmo tempo, eu precisava financeiramente. Entdo, como foram surgindo
essas oportunidades, eu fui pegando experiéncia. Mas antes da docéncia, sempre trabalhei.
Trabalhei em comércio, geralmente em loja, ja trabalhei numa pousada, ja trabalhei na réadio, ja
trabalhei em centro de servico. Na verdade, eu trabalho, eu acho, desde o inicio do tempo.

Eu sempre penso em uma vez quando estava descendo a rua e falei: “quero ser
professora universitaria”. Como eu ficava muito aqui nesse corredor, eu estava sempre ligada a
alguma atividade, eu gostava desse departamento. Eu gosto muito do ambiente daqui, desse
corredor, especificamente, desse prédio, e eu falava que queria ser professora nesse prédio. Mas,
assim, ao pensar em alguém que acabou me incentivando com alguma coisa, acho que a
Christianni, que foi a que eu mencionei, teve esse ponto de estar sempre ali falando: “vai, vocé
consegue”. Nunca imaginei qual seria o caminho para se tornar um professor universitario, até
porque a universidade € uma coisa bem fora da minha realidade. Eu via outras professoras Ia, e
geralmente eram pessoas mais velhas, que tinham feito magistério, e que agora estavam fazendo
0 que a gente conhece hoje como uma aula superior, que era para ter esse tipo, para resolver um
problema legal, que era a questdo de ter um ensino superior.

Ouvi que tinha feito pedagogia, alguma coisa, mas eu nunca tinha tido essa curiosidade
de tentar entender como que a pessoa tinha chegado ali, até porque ser professora nao estava no
meu horizonte. Eu queria mexer com outra coisa, gostava muito de musica, de radio. Depois,
claro, na universidade, a pesquisa foi 0 que me chamou a atencéo para continuar e fazer o
mestrado. Foi sobretudo uma pesquisa, eu adoro mexer com pesquisa, eu trabalhava com
jornais, do inicio do século XIX, depois eu passei para documentos manuscritos, seculo XVIII
e XIX. O fato de estar com um arquivo, de estar mexendo com documentos, foi quando eu
pensei: “eu quero ser professora universitaria”, pensando nessa possibilidade de fazer a
pesquisa, de estar em um espaco da pesquisa e na pds-graduacéo € o lugar que vocé mexe mais
com isso.

Eu sempre trabalhei com mulheres, no mestrado trabalhei com mulheres escravizadas,
fiz uma comparacdo entre elas e as mulheres da elite, aqui da Vila Sdo Jodo del-Rei, nesta
comarca. A Vila Sdo Jodo del-Rei e S8o José del-Rei, que hoje é Tiradentes, fiz a comparacéo.
Eu analisava 0s documentos de inventarios dessas mulheres e tentava perceber, a partir das
vestimentas, das jéias que elas tinham, o processo de apropriacdo por parte das escravizadas.
Tentando pensar nessa perspectiva de que havia aqui em S&o Jodo del-Rei, um espaco de
sociabilidade, festas, atividades, e nesses espagos elas tinham algum contato e a partir dessa
convivéncia, essas escravizadas estavam se apropriando de um ideal social. Mas, ao mesmo

tempo, defendia a ideia de que elas ndo abandonaram totalmente suas origens. Entdo, havia uma
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apropriacéo do estilo, que néo era totalmente uma imitacdo. Uma mistura das roupas e das joias.
N&o foi uma escolha politica, porque geralmente a explicacdo é politica.

No doutorado, continuei com as mulheres, mas ja com uma experiéncia dentro da escola,
que tinha sido supervisora, e na supervisdo percebi que qualquer problema que tivéssemos com
os alunos, quem vinha geralmente eram as mulheres. A avd, a mée ou a tia. Raramente vinha
um homem, pai ou av0. Comecei entdo, a construir projetos na perspectiva de tentar entender
as acOes das mulheres, as estratégias das mulheres para educar as criancas. Nao necessariamente
filhos bioldgicos, porque eu sou sobrinha, mas pensando um pouco na minha trajetéria. Fiz uma
perspectiva histérica também, trabalhei no final do século XVIII e inicio do século XIX na
perspectiva de que havia nesse periodo uma ideia de que as mulheres [...] deveriam ser esposas,
donas de casa e mées, mas ndo qualquer mae. Aquela mée que vai educar. Vai ser aquela que
vai educar os filhos para eles obedecerem tanto a lei do Estado quanto a lei da igreja. E ai elas
tinham algumas fungdes para que as criangas pudessem se apropriar dessa ideia de obediéncia.

A minha proposta foi tentar pensar quais acoes que essas mulheres desenvolveram para
que as criancas pudessem se apropriar de qualquer tipo de ensinamento religioso, civil, algum
tipo de oficio. Ou, claro, também as primeiras letras para escrever. E para fazer essa analise, eu
trabalhei com inventarios e testamentos em que essas mulheres estavam como protagonistas.
Por exemplo, algum recibo de alguma prestacdo de conta [que] foi gasto com um professor, ou
alguma informacéo que ela gastou para que eles fossem para a missa, alguma coisa assim. Fiz
essa analise pensando nessas estratégias delas para educar essas criangas, independente se eram
filhos. Entdo, analisei e ampliei. N&o fiquei s6 com as mulheres escravizadas. Trabalhei com
qualquer mulher, mas fiquei com um capitulo especifico em que trabalhei com mulheres que
tinham algum tipo de ascendéncia negra.

A questdo do recorte sobre raga aparece, claro, no que eu fago. Eu sou uma pessoa negra,
entdo, acho que isso me interessa para tentar pensar nesse lugar. O fato de género, eu acho que
tem muito a ver também pela minha histdria de cria¢do. Eu ndo cresci com a familia tradicional,
sempre fui criada por mulheres e sempre mulheres assumindo essa fung¢do. O homem foi muito
ausente na minha vida. [...]. Sempre quem assumiu a frente na minha vida foram as mulheres e
mulheres negras. Entdo, eu acho que esse caso esta totalmente ai.

Aqui na UFSJ, eu tenho trabalhado com disciplina na graduacdo. O Departamento de
Ciéncias da Educacdo é responsavel por algumas disciplinas nas licenciaturas. Tem uma
disciplina que eu sou responsavel atualmente, a disciplina de Educacdo e Diversidade. E as

pessoas acabaram me ligando aos temas de diversidade. Qualquer projeto que vem para a area
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de Educacéo, no mestrado ligado com recorte, por exemplo, racial, o pessoal me coloca como
primeira opgéo.

Tenho abragado, como diz a minha antiga orientadora, que é eterna orientadora, a Thais,
assim: “a gente acaba tendo o lado A e o lado B”. Entdo, o meu desafio atualmente tem sido,
porque eu estou precisando me dedicar a tematicas voltadas para essa questdo mais atual, porque
as pessoas querem trabalhar com temas que estdo ai, que sdo desafios agora do século XXI. E
isso acaba fazendo com que as pessoas ndo me vejam dentro dessa dedicacdo, que é o que
realmente eu tenho interesse, o século XVIII e o século XIX. Esse tem sido o meu principal
desafio, em termos de trabalho. Mas o grupo de professores que esta dentro da educacédo, é um
grupo até bem consolidado. O grupo, na verdade, € um grupo de duas, eu, e a Paula. Entdo,
CONseguimos pensar nisso e as pessoas conseguem entender também que eu tenho esse outro
lado, meu lado composto, o lado b.

Entre os colegas do grupo de professores do mestrado, eles tém ciéncia de que eu estou,
na verdade, dentro da histéria da educacdo. Entéo, eu tenho tentado fazer o seguinte com o0s
meus orientandos: fico abracando essa questdo étnica, mas continuo publicando dentro da
historia da educacdo para que eu possa manter minha area de interesse. Desse jeito, acabo
estabelecendo parcerias com professoras da Historia da Educacdo, desenvolvemos projetos
juntas, como esse evento que terminou sexta-feira, foi um trabalho em parceria e encontramos
com outros professores de outras instituicdes. Acho que as pessoas acabam ligando o fato de eu
ser negra e pelo fato de eu trabalhar nessas instituicdes. Quando, por exemplo, as vezes, as
pessoas me chamam para ir para uma aula deles: “Ah, estou dando uma disciplina”. E ai, em
algum momento vai falar sobre pesquisa. Ai pedem para eu falar da minha pesquisa, que é uma
fonte que esta dentro da historicizacao.

Depois vao conversar, e 0s proprios alunos falam, que eu sou a Unica professora negra
que eles ttm no grupo de professores. Inclusive, os professores fazem questdo da minha
presenca, exatamente para que aquele aluno negro também se ache ali, como uma coisa
possivel, porque essa diferenca, que vocé falou no inicio, de que vocé percebeu que sdo poucos
professores negros, essa € uma realidade aqui da UFSJ também.

N&o posso dizer isso para todos os Programas de Pds-graduacdo, mas se vocé for no
setor de RH e pedir para eles darem a ficha dos professores dos diferentes campos da UFSJ,
VOCeé vai ver que a porcentagem é minima na graduacéo, e eu ndo sei se eles tém essa conta para
os professores da pos-graduagdo, mas no meu departamento, por exemplo, no mestrado minha

ligacdo na pos-graduagdo, eu sou a Unica professora que os alunos enxergam como negra.
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Eu me considero negra, mas eu estou falando como os alunos me enxergam. A
professora Christianni, ela se acha negra, ela tem alguns tragos, mas ela passaria, vamos colocar
assim, por exemplo, em uma festa, dificilmente as pessoas a tratariam como negra, porque ela
tem a pele mais clara. E aqui no Brasil temos essa experiéncia, entdo, eu acho que 0s alunos
acabam me ligando, pelo fato de eu ser negra, trabalhar essa disciplina que tem essa tematica
étnico-racial, e eles falam: “vou tentar com a [Cristiane], pra ver se eu consigo passar com ela”.

Nunca estive em nenhum movimento formalmente, sou simpatizante. Mas, eu acho que
aconteceu assim. Eu acabei me voltando pra algumas coisas, quando vocé vai colocando as
prioridades. Na graduagdo, eu foquei muito, voltei muito pra dire¢do de trabalhar com
documentacdo, e ai, quando chegou no mestrado, quando eu terminei 0 mestrado, e fiz esse
intervalo entre o mestrado e o doutorado, trabalhei bastante. Passei 14 no concurso da Federal
do Maranh&o. Eu tinha muita proximidade com as pessoas do movimento negro la, tinha um
movimento |& que era o Cosme.

Até cheguei a conversar com a lider, uma professora do mesmo campus que eu estava,
mas eu ainda estava em uma fase de adaptacéo da regido, a adaptacdo geografica. Outro clima,
outra proposta, e eu nao consegui me adaptar totalmente, e qualquer oportunidade que eu
tivesse, eu vinha para casa. Depois que passei para o doutorado, quando 0s eventos aconteciam,
geralmente no final de semana ou feriados prolongados, eu ndo estava la. Entdo, foi mais por
uma questdo de falta de oportunidades. Oportunidades que eu ndo me dei, eu ndo participei la.

Na pandemia eu estava na coordenacdo da graduacdo, e continuei quando houve o
retorno presencial, foi uma confusdo. A gente estava implementando um sistema novo,
repensando casos, foi aquela correria. Para somar isso, eu estava com uma crianca, que hoje
tem quatro anos de idade. Por uma questdo de estar sem nenhuma condicdo [de participar de
movimentacGes sociais], mas sempre tratei para evitar isso. Por exemplo, tem um grupo de
estudos aqui que trabalha com a Histdria da Africa, ligado ao Departamento de Historia. Mas
eu nunca fui para reunibes, porque coincide o horario de buscar a [Ana], ou coincide com
horério que eu estou em alguma reunido, que eu estou na coordenacgdo. Entdo, eu nunca consigo
participar.

Na verdade, ndo consigo participar de nenhuma atividade fora. Eu até costumo brincar
com o pessoal, porque eu fiquei muito tempo sem fazer nenhuma atividade fisica, desde quando
eu estava gravida da [Ana] e agora que estou voltando a fazer atividade fisica. E que horas eu
estou fazendo essa atividade fisica? Eu resolvi fazer natacdo as seis e meia da manhd. Por qué?
Tudo que eu deixava para fazer a tarde, acontecia alguma coisa e eu tirava alguma coisa minha.

Entdo, por exemplo, aqui tem coral, uma bandinha. Os encontros acontecem quarta-feira as
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cinco e meia da tarde. Quarta-feira as cinco e meia da tarde eu sempre achava alguma coisa para
fazer. Percebeu? Ou eu estava terminando de preparar uma aula, ou eu tinha que buscar a [Ana],
ou eu tinha que fazer alguma coisa. Entdo, eu parei de ir no coral. Entdo, tudo que é meu, eu
falei: “tudo que € para mim eu vou fazer de manha”. Seis e meia da manha, sete horas da manha.
Porque ai eu ndo marco com ninguém. E essas atividades geralmente sdo a tarde.

[...]

Quando eu fiz a minha educacdo bésica, estudava com quem era filho de professor e
filho de médico. A cidade tinha uma escola grande, que era essa escola individual, e ndo tinha
mais nenhuma escola, entdo a gente estudava com os filhos do prefeito e os filhos da empregada
do prefeito. S6 que havia, claro, divisdes dentro da escola. Mas, eu lembro muito claramente de
alguns testes pelos quais eu passei. A orientadora da escola me tirava muito da sala para fazer
alguns testes e, depois, eu mudava de sala. Eu sempre era colocada naquelas turmas que eram
majoritariamente pobres e negras e, depois, eles me tiravam dessa sala e me colocavam na sala
dos filhos do prefeito, dos professores e dos médicos. Passei por dois processos, em dois
momentos distintos.

Quando sai do que hoje a gente chamaria de educacdo infantil, minha primeira
experiéncia foi em uma escola estadual e foi 1a que eu passei por esse processo uma vez. A
segunda foi em outra escola, maior, que ia até o final do ensino médio. Nessa Ultima que estudei
a partir da minha segunda série, eu também passei pelo mesmo processo. Entéo, fui primeiro
para uma instituicao, e passei por esse processo, me colocaram em uma sala um pouco assim,
mais inteligente, mas que a gente entende toda a questdo econémica e étnica que esta muito
tratada.

N&o gostei dessa escola, meus primos ndo estudavam |4, eles eram as pessoas que eu
tinha mais contato, fui transferida para outra escola, a escola maior. Nessa escola maior, eu
passei pelo mesmo processo, mesmo procedimento. Primeiro, uma turma mais humilde e depois
fui para a sala “mais adiantada”. E essa turma foi a turma que eu acompanhei do segundo ano,
hoje seria a primeira série, até o terceiro ano, do antigo segundo grau, que hoje € 0 ensino médio.
Nessa turma que eu estive era a Unica menina negra, em uma turma de 38, mais ou menos. Eu
e mais dois alunos que éramos negros, o resto tudo era branco. Entdo, a gente ja percebia essa
distincdo fisicamente falando.

Uma coisa que eu acho que a gente comeca a perceber é essa questdo da experiéncia, de
pensar o que é bonito, o que é feio. Eu lembro que eu, ja terminada a faculdade, como sempre
fui dessa mesma turma, entdo a gente sempre foi muito unido. Uma vez encontrei um colega da

turma e ele falou pra mim assim: “[Cristiane], vocé nunca deu mole para nenhum dos meninos
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da sala”. E ai eu falei pra ele: “nossa, mas eu nunca percebi que estavam me dando mole”. Eu
sempre fui muito lesada para essas coisas. Mas analisando hoje, na verdade eu achava que aquilo
ndo era possivel. Por duas coisas: primeiro porque eu achava que as outras meninas, que eram
brancas, muito mais bonitas que eu, entdo eles ndo estariam dando mole pra mim. E, além
disso, o fato de eu ser de uma familia que ndo era bem vista, minha mée foi mée solteira, minha
tia foi mae solteira. Havia sempre aquela questdo assim, “ah, ndo fica dando mole pra esses
meninos aqui, ndo, que eles s querem isso e pronto”. Havia sempre esse discurso. Eu sempre
fui uma pessoa muito na defensiva e depois que eu fui entender que eu mesma estava me
discriminando ali pelo fato de ser a Unica, além dos outros dois meninos, negra dentro da minha
sala. E ai, essa foi uma experiéncia, que eu lembro que foi se construindo, na verdade.

Fui tomando consciéncia da minha condicdo como negra, primeiro por essa questao da
convivéncia, presente desde cedo. Mas eu acho que o fato de eu entrar na universidade também
foi meio que um divisor de aguas para entender que muitas das experiéncias que eu tinha vivido
ndo eram soO pelo fato de ser pobre, mas também pela questdo de ser negra. Inclusive, eu acho
que tinha muito mais o fato de eu ser negra do que por ser pobre. Além disso, as experiéncias
que me fizeram entender como negra nao foi tanto dentro da escola. Foi, por exemplo, em um
shopping e a pessoa achar que vocé € a funcionaria. Eu até brinco... Tudo tem dois lados, né?
Eu falo assim: “cara, uma vantagem de ser negra, que as pessoas tém que escolher, por exemplo,
te assaltar na rua entre uma pessoa loira e uma pessoa negra, geralmente eles vao assaltar
primeiro a loira”. E ¢ isso, porque as pessoas, de um modo geral, vao falar assim: “ah, ela ndo
tem dinheiro”. Realmente, pode ser que eu nao tenha mesmo, mas assim, eu sempre tive essa
percepcdo. Quando vocé estad ali, quando vocé esta sendo assaltado, vocé vai ser a Ultima
escolha.

Até hoje, as pessoas ndo me enxergam na rua ou me enxergam aqui na universidade
como professora. Ainda mais que eu cheguei na pandemia, muita gente ainda ndo me conhece
dentro da UFSJ, entdo dificilmente as pessoas vdo me encarar como uma professora, a
professora [Cristiane]. SO depois que eu falo: “meu nome ¢ [Cristiane] e sou do Departamento
de Ciéncias da Educacdo”. Semana passada mesmo com o evento que estava ocorrendo aqui eu
tive um episddio: estava precisando de uma mesa para colocar café e pedi essa mesa explicando
para que, sem dizer quem eu era, pois eu costumo nédo falar quem eu sou. E as pessoas me
questionaram até eu dizer que era a professora [Cristiane] do Departamento de Ciéncias da
Educacgdo. E ai, as pessoas mudam e ndo acho que as pessoas mudem pelo fato de eu ser

professora, mas por ndo me verem como professora por eu ser negra. Se eu for ali embaixo na
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rua e dizer: “eu trabalho na UFSJ”, as pessoas ndo vao me ver como professora, podem achar
que trabalho com a limpeza, na secretaria, ndo como professora.

Eu ja tive algumas experiéncias assim [...]. Entdo, eu acho que na verdade, ndo teve,
nesse primeiro momento esse processo de positivacdo da raga. Na minha vida de estudante de
Educacdo Bésica, que ainda é uma realidade em muitos escolas de Educacdo Basica, porque,
como trabalho com essa disciplina, fazemos algumas analises, as pessoas costumam encarar
muito as formas de racismo que tem dentro do ambiente, ndo como racismo, mas ou com alguma
coisa de crianca, ou alguma coisa ligada a questdo econdmica. S6 que aqui dentro da
universidade, vocé consegue perceber que na verdade ndo é s6 uma questdo econdmica [...].

Hoje, por exemplo, eu moro em um bairro, que € um bairro novo aqui em Séo Jodo. E é
um bairro novo, mas as pessoas fizeram uma casa com um certo conforto, uma certa estrutura.
E ai eu costumo brincar com os meus alunos assim: “vocés acham que quando eu saio na rua,
por exemplo, para lavar o portdo da minha casa, quem nao me conhece do bairro, eles vao achar
que eu sou o qué? Ninguém vai achar que eu sou a dona da casa até me reconhecer como tal”.
Entdo, esse processo de autoconsciéncia foi se construindo. Mas eu acho que tem muita
influéncia, claro, desse processo de positivacdo da raca que nos temos passado, que coincidiu
muito com o meu processo de entrada para a universidade, em 2001.

Vamos pensar, a Lei 10.639 € de 2003. Eu estava aqui dentro da universidade, a Lei de
Cotas, que € de 2012, eu ja tinha saido da graduacdo. E a UFSJ realmente sé aplicou as cotas
quando se tornou lei. A universidade ndo tinha feito nada parecido antes da instituicdo da lei. O
que é uma situacdo que a gente tenta refletir aqui, a UFSJ s6 cumpre aquilo que esta estabelecido
na lei. Tanto que existe uma lei sobre as cotas na pos-graduacao e somente agora isso esta sendo
realizado. Entdo, acho que fui tomando consciéncia, junto com esse processo do proprio
movimento negro de buscar essas demandas e fui tomando consciéncia junto com esse
movimento que foi crescendo. Eu costumo até dizer que se nao tivesse tido esse movimento,
talvez eu encararia, eu costumo as vezes até refletir: “nossa, sera que se eu nao tivesse me
tornado professora, tivesse me tornado médica, serd que eu seria uma bolsonarista?”.

Eu fico me questionando isso porque quem esta fora da instituicdo, dificilmente tem
essa consciéncia. Essa € até uma discussao que tento desenvolver com os alunos, porque eu fico
assim: “qual € o nosso papel enquanto instituigdo?”. Os alunos da gradua¢do me perguntam:
“professora, como que vou fazer a discussao sobre género? Porque sempre vai ter um pai que
vai falar que estou querendo que o filho se torne gay”. E eu falo: “olha, vocés vao ter isso, mas
tem uma legislacdo que protege.” E eles falam: “a lei ¢ uma coisa, mas o enfrentamento ali é

outro”. E eu concordo, mas tento até fazer uma comparacdo com eles dentro da Historia. Tem
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um historiador, o Braudel, que diz que temos trés grandes ondas e que a grande onda, a da
mentalidade, demora em torno de 100 anos. E nés somos um pais que é escravista hd mais de
500 anos e ndo vamos mudar isso com a lei de 2003, que tem 20 anos. Mas se eles mudarem,
entenderem que tudo tem uma explicacdo, étnica e social para as coisas estarem como estdo, ja
é uma onda de mudanca. E se fizerem com que os alunos entendam que tudo é uma construcao
de um tempo, quem sabe os filhos dos alunos deles ja tenham outra perspectiva. Entéo, é sempre
com essa linha de raciocinio que eu tento trabalhar porque as coisas ainda estdo muito fechadas,
essa consciéncia de vocé ser, sofrer e demandar, ainda € muito da nossa realidade. Eu consigo
perceber isso, sobretudo quando fagco uma comparagdo entre mim e minha irma.

Minha irm&@ nasceu em 1998 e pouco tempo depois comegamos com toda essa
movimentacao. Ela fala que ndo lembra de nenhuma experiéncia na escola da aplicabilidade da
Lei 10.639, a ndo ser em novembro que temos aquele dia da consciéncia. Mas ela tem uma
consciéncia enquanto negra, enquanto mulher que tem uma posi¢do X, muito maior do que eu
na idade que ela tem hoje. Com a idade da Isadora hoje, eu ndo tinha a consciéncia politica
étnica que ela tem, e eu acho que é em decorréncia dessa situacdo. Porque ela € uma pessoa que,
de certa forma, acabou sendo impactada, ainda que ndo tenha a aplicabilidade da lei na escola,
mas tem esse tipo de discussdo, nas midias, na faculdade. Pela minha experiéncia, se eu ndo
tivesse entrado em uma universidade, provavelmente eu seria uma pessoa que acreditaria
fielmente na “bela, recatada e do lar”.

Quando eu estava na coordenacdo, enquanto coordenadora, eu tinha que ir para alguns
espacos, além da coordenacdo, tinha que ir a espacos de decisdo. Entdo, aqui a gente tem a pro-
reitoria de ensino, que é um espaco onde todas as coordenacdes se juntam para definir alguma
coisa, para atualizar alguma resolucdo ligada a area de ensino, tem que passar por esse espagco.
E vérias e vérias vezes, n6s, mulheres, tinhamos o enfrentamento de licenciatura e bacharelado.
O bacharelado muitas vezes ndo entendia a demanda das licenciaturas e financeiramente
falando, a universidade recebe muito mais dinheiro para os bacharelados do que para as
licenciaturas.

A maior parte do dinheiro que vem para a UFSJ, é em decorréncia dos bacharelados.
Entdo, eles ja se acham maiores que a gente. Depois, temos um problema, no caso aqui, no caso
do Departamento de Ciéncias da Educacdo, n6s somos em maioria mulheres. Ai temos esse
problema de enfrentamento da questdo de género. E eu, enquanto coordenadora, tinha outra
questdo, que € a questdo étnica. Entdo, eu tinha a questdo de ser mulher e negra. Muitas vezes
tive varios embates com o professor da medicina. Eu ndo percebia nada ligado a questao racial,

geralmente era uma questdo de género. Porque ele tinha a mesma atitude com qualquer mulher,
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independente de ela ser branca ou preta. Mas, eu sempre falo aqui no Departamento: “gente,
aqui eu tenho que provar duas vezes, porque eu sou mulher e negra”. E isso ¢ ruim. Eu tento
fazer algumas andlises olhando de fora e ai vocé acaba trabalhando muito mais, porque vocé
tem que provar duas vezes essa condi¢cdo. Vocé acaba tendo que enfrentar duas vezes mais
algumas questdes, vocé tem que brigar duas vezes mais. Eu até tento usar muito da minha
diplomacia, ainda nédo tive nenhum enfrentamento direto e pessoal com ninguém. Mas vocé tem
que provar duas vezes mais o0 lugar que vocé esta e deve estar, ndo dentro do Departamento,
mas dentro da UFSJ ja percebi que é preciso estar nesse lugar.

[..]

Eu sou anterior a essas politicas publicas, cotas, bolsas de auxilio. 1sso é tudo muito
novo aqui. Nao é novo na verdade, foi implementado depois do primeiro governo Lula, e eu ja
estava na graduacéo e na pos isso ainda ndo era uma realidade. A principal coisa que eu tenho
que fazer no programa de pés-graduacdo é publicar. A pds-graduacdo € um lugar muito
maldoso, porque se vocé tem numeros, vocé fica. Se vocé ndo tem, vocé ndo fica. Agora, o que
eu tenho tentado fazer, exatamente por causa de um conjunto de coisas, por exemplo: o fato de
eu estar com uma crianca que ainda que tem demandas; ainda estar na pos-graduacdo na UFMA
e com muitos orientandos; e o fato de eu estar na vice coordenacdo da pos-graduacédo, a
estratégia que eu tenho utilizado, geralmente, é fazer um trabalho em parceria com 0s meus
alunos.

Por exemplo, publicacdo, tenho tentando desenvolver trabalhos para publicarmos
juntos. E acho que o fato de ter pegado essa disciplina na graduacdo, e os alunos me
identificarem com a temaética, acaba também fazendo com que sempre va ter alguém interessado
com algum projeto meu, sempre tenho demandas. E o0 espaco da pds-graduacdo, como diz a
minha eterna orientadora, vocé ndo ganha nada mais por estar 14, pelo contrario, vocé ganha
mais trabalho. Mas como é um espaco de pesquisa e eu gosto muito da pesquisa, entdo eu tenho
tentado agir dessa forma para estar aqui. Eu sou nova na pos-graduacdo. Eu entrei aqui tem um
ano, eu entrei em julho de 2022. Ainda estou la no Maranh&o na stricto sensu também, mas la
é 0 mestrado profissional e aqui o0 académico.

Eu tenho a sindrome do impostor. Que é aquela que vocé fala: “nossa, sera que eu
deveria mesmo estar nesse lugar?” tenho consciéncia que tenho essa sindrome do impostor. Eu
nunca acho que eu mereco estar aqui. Apesar de ser aquela pessoa que me dedico demais para
as coisas que eu pego, por exemplo no evento que fizemos todo mundo veio parabenizar que eu
fiquei a frente, trabalhei basicamente com tudo. Desde conseguir o dinheiro na fundacao, com

a aprovacdo de projetos. Depois, junto com a comissdo para definir a programacao, definir
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passagens, diarias, onde sera e reservar espaco. 1sso tudo ficou comigo, mas ai quando o povo
vem e fala: “Nossa, parabéns!” Eu fico: “ndo gente, ndo foi s6 eu”. Eu tenho essa coisa, sabe?
Escrevo um texto, todo mundo fala: “ah, o texto esta 6timo”. E eu fico: “nossa, preciso
melhorar”. Entdo, eu tenho essa consciéncia que isso € uma coisa que eu preciso trabalhar.
Muitas vezes eu acho que ndo deveria estar aqui, apesar de todo o esfor¢o que eu tenho feito
para estar aqui. E uma coisa que eu preciso melhorar mesmo. De me enxergar aqui nesse espaco,
mas acho que muitas vezes tenho esse mecanismo de defesa, até comigo mesma para ndo
descansar e achar que esta bom.

Tem algumas professoras que eu acho que marcaram a minha trajetdria. Por exemplo,
minha professora alfabetizadora era aquela professora que eu acho que todo mundo queria ter.
Porque ela foi excelente alfabetizadora. Ela cuidava dos alunos, levava brindes, presentes. As
vezes, nem era pra concorrer, tinha 30 alunos e levava presente pra todo mundo. Essa professora
é uma professora que sempre me marcou. Depois, até trabalhei com ela, na escola que eu
estudei, ela sempre foi uma referéncia.

Agora, aqui, depois que eu entrei na graduacéo, a Christianni, era aquele tipo de pessoa
que sempre esteve muito ligada a pesquisa. Entdo, ela acabou sendo minha referéncia. E eu
sempre fui uma pessoa extremamente observadora. E ficava: “como que tal pessoa conseguiu
tal coisa?”. Eu olhava “ah, ela fez isso, isso e isso, entdo posso tentar fazer alguma coisa
proxima”. Entdo, acho que essas duas professoras, a Cris e a Rosangela, cada uma em um nivel
de ensino, foram professoras muito dedicadas. E o que elas tinham de diferente de uma
professora normal? A preocupacéo delas ndo era s6 com aqueles minutos que estavam dentro
de sala, com o contetdo. No caso da Rosangela, ela era alfabetizadora, mas ela tinha todo esse
cuidado de levar algum presente, de levar a gente para passear, algumas excursdes. Ja no caso
da Christianni, o diferencial dela é que ela teve todo esse cuidado de sempre me incentivar para
ir para a eventos, inclusive me ajudando financeiramente porque ela ndo tinha nenhuma
obrigacao.

Essa questdo de querer te levar para outro caminho, teve toda essa preocupacao por parte
da Christianni. Essas duas professoras me fizeram entender, ja que eu estava aqui na pedagogia,
0 que poderia fazer. No caso especifico da Cris, lembro de um episddio de quando eu estava
terminando a graduacdo e estavamos conversando sobre o mestrado, ela estava tentando me
convencer a fazer um projeto. E eu lembro que ela falou assim: “nao se preocupa com o dinheiro
da passagem, tenta, pelo menos pela experiéncia, para vocé ver como ¢ o processo seletivo.” E
ela tinha feito o mestrado 1a na UFMG também e tinha o contato com a Nilma Lino e a Nilma

veio aqui na UFSJ para um evento e a Cris disse: “eu vou chamar a Nilma para jantar comigo e
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vou levar vocé, para conversar com ela e tentar a sele¢do com a Nilma”. Porque a proposta
inicial era trabalhar com um jornal, com ideais de beleza do fim do século XIX. Acabou que o
meu trabalho estava mais na area da Historia, e ela trabalha mais na area da Sociologia e fui
para outra professora. Mas essa experiéncia, da Cris, me levou para jantar com a professora,
pagar meu jantar, foram as coisas que realmente tiveram um impacto na minha vida. Eu tive
mesmo esses empurroes.

Lembro que na época, até ndo tinha passado, e mesmo depois que eu tinha passado la
no Maranhao, que eu estava querendo voltar, eu falava: “gente, a Cris e a Tais me levaram para
a historia da educacdo e agora eu ndo consigo passar em concurso de outra area, nao consigo
passar aqui no Sudeste, porque ndo tem vaga para a historia da educacdo, e ndo precisa de
muitos professores dentro dessa area”. E ai eu conversando com uma amiga aqui, que também
foi orientada pela Cris, ela falou: “a gente acaba sendo encaminhada e vocé s¢ vai ter essa nogao
la no futuro”. Mas vocé nao tem no¢ao naquele periodo o quanto que isso vai te impactar depois
profissionalmente, para conseguir vagas no mercado de trabalho. Agora percebo como a mao
da Cris e antes da Rosangela, em uma outra perspectiva, tiveram um papel fundamental na
minha formacao, seja para o bem ou para o0 mal.

E pesado dizer desse lugar de incentivo a outras jovens mulheres a estarem nesse lugar,
porgue eu acho muita responsabilidade, mas acho que fago. Comecgando dentro de casa, vira e
mexe minha irmd, que hoje estd fazendo a graduagio, fala: “eu me inspiro em vocé, vocé é
minha referéncia de onde eu quero ir. E porque vocé estuda, porque vocé esta aqui”. E 0s meus
alunos também falam a mesma coisa, quando eu estou na sala. Porque, geralmente, eu comeco
a disciplina discutindo o conceito de identidade. E no final, eles falam que percebem ao longo
da disciplina que podem estar em qualquer lugar e o fato de eu ser mulher, ser uma mulher
negra, acaba influenciando onde eles querem estar no futuro. Isso, ndo s6 as minhas alunas mas
também os alunos, os meninos negros, falam isso muito, para mim.

Voltando no caso da minha familia, como eu disse, eu fui a primeira pessoa que fez
ensino superior, entdo acabou também tendo essa influéncia, para que outras pessoas também
fizessem ou pelo menos conhecessem o espaco da universidade. E aqui, eu vejo muitos alunos
falando assim: “Ah, eu nunca tive nenhuma professora, nem na graduag¢do, negra.” Eu vejo que
é possivel, e possivel estar aqui. Inclusive, muitas vezes, eles me mandam e-mail dizendo: “vocé
vai ministrar a disciplina no proximo semestre, eu queria fazer com voce”. Entdo, acho que
acabaram criando uma certa identificagdo. Porque por mais que haja uma discussao sobre a
ideia de um local de fala, acho que se identificam mais nesse espaco, sendo eu uma mulher

negra, acho que eles se sentem mais a vontade para falar das questdes deles.
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Entdo, acho que é importante porque nds, enquanto negros, apesar de nao pertencer a
nenhum movimento, mas estando dentro desse movimento que tenta positivar, eu acho que é
importante por causa exatamente desse fato, de que se ndo tem ninguém aqui, nessa posicao,
muitas vezes os alunos, ndo é que eles ndo vao achar que ndo é possivel, mas o fato de ter
alguém ali, eles veem que ha maior possibilidade. A questdo da representatividade, por
exemplo, a Maria Jalia Coutinho, j& ha toda uma pesquisa que mostra como as criangas se veem
como possiveis reporteres, e como possiveis apresentadores de programas, porque a Maria Julia
esta ali. Em alguma medida, eu acho que esses lugares a gente tem que estar, que é importante,
mesmo que muitas vezes a gente ndo faca nenhum, digamos assim, como se nao tivesse
nenhuma disciplina que tivesse esse tipo de discussdo. Mas para o aluno entender, olha, eu
posso também estar. Essa fala de muitas vezes eles dizem: “nossa, eu nunca tive nenhum
professor negro, muito menos professora”, porque ai temos mais uma questao de que no ensino
superior, estatisticamente, as mulheres ainda sdo minoria.

Ela é negra, filha de mée solteira e empregada doméstica, eu também posso estar. E ndo
S0 isso, eles vislumbram que podem estar, inclusive eles se encontram aqui. No caso dos alunos
negros, eles se sentirem a vontade de abordar varias tematicas dentro da sala, que, inclusive,
relatarem as experiéncias deles que, muitas vezes, eles teriam encarado como uma espécie de
brincadeira de infancia. Porque, muitas vezes, eu conto a minha experiéncia para eles: “Ah, eu
nao me achava bonita o suficiente para que os meninos da sala estivessem a fim de mim”, “Ja
aconteceu na sala, eu sabia a resposta e ndo dei a resposta, porque eu ficava com vergonha, vai
que eles vao rir de mim. Mesmo que eu tenha crescido com essa turma”.

Entdo, acho que essa posi¢édo aqui, ela é importante nesse sentido. Nao sé de vislumbrar
um futuro de estar aqui. Apesar da pos-graduacdo estar cada vez mais um sonho distante, vamos
ver se vai mudar agora, mas a gente tem percebido que tem diminuido o nimero de alunos
tentando o processo seletivo na pds-graduacdo. E esse numero tem diminuido exatamente
porgue as pessoas precisam trabalhar. E quem vai trabalhar? Quem vai trabalhar é aquela pessoa
que geralmente ajuda em casa. E quem ajuda em casa, estatisticamente, sabemos que é a
populagdo negra. Eu tento ser muito franca com eles e digo: “o fato de terminar o mestrado e
doutorado, ndo significa que vocés vao conseguir emprego.” Tem varios amigos meus que sao
doutores e que ndo conseguem trabalhar.

Inclusive, com experiéncia em situagbes de preconceito, racismo, em instituicdes
privadas, geralmente. Porque eles tém que comprovar por a mais b que foi uma situacdo de
racismo, mas guando vocé vai analisar o curriculo de fulano, que é doutor negro, e do outro,

que nao € doutor e gque € branco e passou, tem alguma coisa, 0 que vocé pode fazer? Qual conta
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vocé pode fazer a partir dai, né? Mas, de qualquer forma, sem esse doutorado, vocé ndo entra

aqui, por exemplo. Na instituicdo publica, vocé s6 vai entrar com o doutorado.

4.3 Professora Luisa

Meu nome € [Luisa], tenho 40 anos, moro hoje no bairro Ouro Preto, perto da UFMG.
Sou solteira, ndo tenho filhos, venho de uma familia pequena composta por meu pai e minha
mae que so tiveram dois filhos gémeos, eu e meu irmdo chamado T6nio, ele tem dois filhos,
entdo, eu tenho dois sobrinhos. Meu pai ja é falecido, na verdade, fui criada pelo meu pai, minha
mae e minha tia. Minha tia e meu pai j& faleceram, minha mée esta viva. Sou uma mulher negra,
hetéro, solteira. Morei minha vida inteira no bairro Mantiqueira, em Venda Nova, em Belo
Horizonte. Estudei até a oitava série nas escolas la do bairro, na escola municipal Moises Kalil,
de primeira a quarta série e de quinta a oitava em uma escola chamada Pedro Guerra, ja no
ensino médio fui para a Escola Estadual Santos Dumont no centro de Venda Nova. Depois do
ensino medio fiz cursinho pré vestibular durante um ano para a UFMG e ingressei no curso de
Ciéncias Sociais no ano de 2002.

[...]

Acredito que para mim o mais importante foi o papel dos meus pais. Meu pai quase nao
estudou, ele era de uma cidade que se chama Guanhaes, no interior de Minas Gerais. Ele ndo
conheceu o pai, ele era filho de uma mée solo que teve filhos de pais diferentes. Entéo, cada um
dos irmaos foi tendo trajetorias diferentes a depender um pouco dos vinculos que a mée tinha
com cada pai. Alguns vieram para a cidade de Belo Horizonte para estudar no colégio de freiras
e meu pai acabou ficando com a familia da mée. Depois que a minha avo morreu, ele ficou em
uma situacdo dificil, ficou com um primo que estava ali, mas que trabalhava e ndo estudava.
Entdo meu pai ndo tinha exemplos escolares, por isso pouco frequentou a escola. Minha mae é
de uma familia grande, meus avos estiveram juntos com ela mas num contexto muito rural em
Séo Gotardo. Minha méae é a mais nova dos irmaos, mas viveu aquela l6gica dos anos 1940/1950
no contexto rural de pouca escolariza¢do, as mulheres ndo estudavam, ela também estudou
muito pouco. Quando veio para Belo Horizonte fez aqueles testes para a certificacdo e certificou
a quarta série.

Mas séo pessoas extremamente inteligentes e que valorizam muito a educacéo, entéo
eles falavam desde quando eu e meu irmédo éramos muito pequenos que eles nao tinham nada
pra deixar pra nos a ndo ser a educacéo e a formacdo. A vida inteira isso era um valor: estudar,

tirar boas notas, acompanhar boletim. Eu sempre fui uma boa estudante, gostava de estudar. O
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que posso dizer da minha trajetdria € que eu comecei a escrever muito cedo, copiava letras de
coisas que eu via em casa, como embalagem de produtos e eu me lembro muito disso ser uma
coisa que impressionava 0s meus pais. Muito curioso, porque eu ndo entendia o que eu estava
escrevendo, mas a curiosidade com as letras j& chamava atencdo deles. Eles alimentavam
expectativas altas em relacdo a mim. Aos poucos n6és vamos lendo sobre educacdo, o que vai
dando sentido para as coisas que acontecem na vida da gente. Claro que hoje com 40 e poucos
anos, eu posso chamar isso de expectativa, eles tinham altas expectativas em relacdo a minha
trajetoria escolar, porque muito cedo eu me interessava por isso, por escrever, por desenhar, por
aprender a ler, por ir para a escola. Entdo, eles investiram desde muito cedo nisso.

Eu e meu irmédo fomos para a escola com 6 anos, algo que ndo era comum em 1983. NGs
nunca tivemos medo ou dificuldade de ficar na escola. Eu sempre gostei muito de ir para a
escola. A escola fez toda a diferenga na minha vida e eu pude estudar sem trabalhar durante
toda a educacdo basica. Ao final do ensino fundamental, que era um momento de transicéo
importante, naquela época havia um questionamento: “terminou a oitava série, para onde que
vocé vai?”. Uma quantidade grande de coleguinhas queria e precisava trabalhar, entdo nédo
continuavam os estudos ou no comeco do ensino médio tinham que estudar a noite.

O meu pai e a minha mae ndo quiseram que a gente tivesse essa trajetoria, pensando
nisso no0s fomos para a escola mais central, na regional Venda Nova, para que nos pudéssemos
estudar de dia, porque era onde tinha Ensino Médio a tarde e depois no turno da manha. Eu e
meu irmao nao trabalhamos, e isso hoje eu vejo como privilégio. A minha familia veio de um
contexto muito empobrecido mas nem toda a familia pobre tem essa escolha, de ndo contar com
o dinheiro e com a ajuda financeira dos filhos. Tivemos esse privilégio, no terceiro ano do
ensino medio, contudo, eu comecei a fazer estagio na prefeitura e fui trabalhar na Secretaria da
escola onde estudei de primeira a quarta série.

O ano inteiro guardei o dinheiro porque eu sabia que queria fazer vestibular, queria
entrar no ensino superior porque eu ndo queria trabalhar em lojas. J& sabia que ndo era muito
bem vista, toda vez que eu tentava procurar emprego junto com as vizinhas, eu falava: “vamos
no centro, deixar curriculo em lojas”. Nunca ninguém me chamou, hoje nés sabemos bem o
porqué, naquela época, mais do que hoje, a boa aparéncia para as lojas é que as meninas fossem
brancas. Mas eu sabia que isso ndo era para mim, detestava vender, constantemente pensava
que se eu ndo entrasse na graduacéo, eu teria que trabalhar em loja.

A universidade ndo era muito acessivel. Entdo juntei o dinheiro do estagio para pagar o
cursinho para vestibular no ano seguinte. Ja era um pré-vestibular para a UFMG, que era uma

iniciativa dos estudantes da universidade, depois cresceu bastante, mas era um projeto dos
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estudantes da UFMG para garantir ensino superior publico e de qualidade para todos. Entéo,
por ser mais barato do que os cursos em geral, eu paguei.

O ano que eu tentei o vestibular foi um ano muito conturbado, porque teve uma greve
muito grande na UFMG que fez o vestibular ser adiado, por isso eu fiz em 2001 para as duas
universidades publicas da cidade porque ja sabia que ndo poderia pagar para estudar em
faculdade particular. Eu fiz design grafico na UEMG até comecar a UFMG. Por isso eu digo, a
educacéo foi entrando em minha vida, a educacdo que me escolheu. Eu fui o primeiro lugar
geral no vestibular da UEMG naquele ano porque eu estava me preparando muito para o
vestibular da UFMG, o vestibular da estadual era um pouco menos concorrido. O resultado saiu
e eu ja estava estudando na UEMG e fiquei conciliando, estudar para a segunda etapa da UFMG
e estudar para a graduacdo na UEMG porque nessa época ainda existia a segunda etapa, era
prova fechada na primeira avaliacdo e prova aberta na segunda. Entéo, considerando o estudo,
passei para a segunda etapa e fui aceita. A minha turma de graduag&o € muito unida - sdo minhas
melhores amigas.

As amizades que formei na graduacdo séo especiais, especialmente porque, se tivesse
entrado no primeiro semestre, ndo teria conhecido essas colegas. Entrei no segundo semestre
de 2002, em outubro, devido ao calendario atrasado, ao contrario do inicio usual em agosto.
Brinco que as Ultimas férias que realmente tive foram de julho de 2002 até outubro do mesmo
ano, porque desde entdo, nunca mais tive trés meses seguidos de folga. J& se passaram 20 anos
desde entdo, incrivel.

Para mim, foi marcante estudar em escolas publicas, pois desde pequena fui considerada
uma estudante dedicada, tanto pela escola quanto pelos meus pais. Havia expectativas em
relacdo a mim desde o inicio, 0 que me incentivava a continuar me esfor¢cando. Embora tenha
frequentado escolas publicas regulares, houve uma exce¢do no ensino médio, onde estudei em
uma escola considerada referéncia. As outras escolas eram simplesmente as do bairro. Nao
houve uma estratégia elaborada para escolher onde estudar inicialmente. Na primeira série, a
escolha foi pela proximidade de casa. A partir da quinta série, a prioridade foi encontrar uma
escola que preparasse para o vestibular e que fosse diurna. Meus pais desempenharam um papel
central nessa decisdo, assim como as expectativas dos professores, que reconheciam meu
empenho e me incentivaram a continuar progredindo. Essa era uma dindmica em que, ao receber
elogios e reconhecimento, minha motivacdo aumentava e me ajudava a superar expectativas e
a me dedicar ainda mais aos estudos.

Eu ndo entendia que a UFMG era meu objetivo principal e quando eu escolhi as Ciéncias

Sociais ndo foi por nada especifico, foi por uma organiza¢do mental que se baseava na vontade
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de ndo ser s6 professora, eu queria ter a possibilidade de trabalhar com pesquisa. No inicio eu
estava dividida entre Historia e Ciéncias Sociais pela parte antes de afinidade com as matérias,
durante os anos do ensino médio fui percebendo que nédo tinha muita afinidade com as areas de
exatas e bioldgicas. Dentro das Ciéncias Humanas, eu lutava entre Histdria, que sempre foi a
matéria que eu mais gostei na escola, e Ciéncias Sociais, porque teve no cursinho um evento no
estilo da mostra de profissdes que tem na UFMG, havia algumas pessoas que estavam no curso
de Ciéncias Sociais e trabalhavam com pesquisas social, entdo isso me chamou muita atencéo,
investigar coisas, saber sobre as coisas.

Eu escolhi Ciéncias Sociais pensando nas minhas afinidades e também porque na época,
o Fernando Henrique era bem conhecido. Sei que a disciplina da area de sociologia, tinha
passado por um fendmeno de popularizacéo por causa de duas figuras, o Betinho e o Fernando
Henrique Cardoso. Entdo, ninguém nunca tinha ouvido falar muito em sociologia naquele
momento, comecgou-se a aflorar os debates sobre, a partir desses dois autores, por motivos muito
diferentes.

O nosso vestibular foi o vestibular mais concorrido da histéria de Ciéncias Socialis, que
eu me lembre foram 19 pessoas por vaga, nem antes, nem depois teve essa quantidade de
pessoas disputando vagas. 2002 foi o ultimo ano de governo do Fernando Henrique, nos
entramos na UFMG no primeiro dia depois da elei¢do do Lula. A eleicdo foi dia 27/10/2002 e
a nossa recepcao de calouros foi no dia 28 de outubro. O Brasil estava fervendo. As questdes
sociais estavam muito em voga, entdo ndo pensei duas vezes em trocar. Primeiro porque a
UFMG era minha prioridade e eu sabia que tinha muito mais aptiddo com as Ciéncias Humanas
do que com o Design.

Durante a graduacdo, entrei muito simpatica ao CRISP que é meu grupo de pesquisa até
hoje, porque na época ele ja tinha um trabalho proximo das policias, mais proximo da gestéo,
da seguranca publica, no sentido de planejar politicas publicas. Este foi um momento
interessante, porque aconteceu a cria¢do do Fica Vivo, por exemplo, e nesse momento em que
eu ingressei na universidade, o CRISP estava se consolidando como um centro de pesquisa,
0 que mais me despertou interesse na universidade foi a metodologia quantitativa.

Quando eu descobri que eu poderia trabalhar com o banco de dados e trabalhar com
sintese de informacéo social a partir de dados quantitativos percebi que ali aparecia uma nova
possibilidade. Eu ja sabia que ndo era uma pessoa muito aprofundada na teoria socioldgica, me
cansava um pouco, queria estar na parte mais aplicada e trabalhar com dados quantitativos,
consegui e foi essencial. Entdo, durante meu quarto periodo houve uma mudanca, passei em um

processo de selecdo para fazer uma pesquisa que chamava “Pesquisa da regidao metropolitana
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de Belo Horizonte”, que tinha por objetivo fazer meio que um PNAD, da regido metropolitana
de Belo Horizonte. Durante cada mddulo, ou seja, cada tema do questionario, tinha um bolsista
de graduacdo que acompanhava todas as etapas do projeto, desde a listagem dos questionarios
dos domicilios na rua, de sair na rua contando quantos domicilios tm cada uma, para depois
fazer o sorteio das casas. Como aplicar o questionario, analisar o banco de dados, escrever um
artigo. A partir dessa bolsa da PROGRAD entrei nesse mundo, mas principalmente por meio
de uma organizacao do departamento dos professores que montaram esse projeto e conseguiram
essas bolsas para esse processo seletivo.

Fiz parte dessa pesquisa desde o comeco e de inicio 0 meu médulo era sobre mercado
de trabalho, que ndo era muito o que eu queria, mas trabalhei com um professor que até hoje é
um mentor, um amigo, o professor Jorge, ele era um dos coordenadores do projeto. No ano
seguinte, eu continuei no projeto, mas agora em um maédulo diferente, o de crime. Quem era
coordenadora neste era a professora Corinne, que foi minha orientadora de graduagéo, no
mestrado e no doutorado. Havia junto a esses projetos também o projeto de emic OMQ, que é
um curso de metodologia quantitativa em ciéncias humanas, que também foi criado nessa
mesma época e no comeco dos anos 2000, na FAFICH, nas Ciéncias Sociais. O grupo de
pesquisa foi essencial para a minha formacao de metodologia quantitativa, eu acho que é o que
marca a minha trajetoria académica, até mais do que o tema em violéncia. Porque sé no ultimo
periodo de Ciéncias Sociais que entrei no CRISP de fato, que virei estagiaria. E foi incrivel,
porque eu trabalhava como estagiaria em uma pesquisa. Eles foram contratados para fazer o
diagnostico das areas que iam receber novos nucleos do Fica Vivo.

NOs iamos para Rosa Neves, a regido da Serra fazer as entrevistas com diretores de
escola, gerentes de salde, padres e etc. Andei Belo Horizonte inteira por causa dessa pesquisa,
mas eu fui demitida em dezembro do final do mesmo ano, porque eu tinha outra bolsa, onde
havia outro grupo de pesquisa. Hoje, mantido pela professora Marisa, que é da FAE, entdo dessa
forma, a educacdo ja estava me escolhendo de novo. Essa bolsa de estagio vinha com o trabalho
de agora monitorar o PROJOVEM. Eu trabalhei um ano nesse projeto com a Marisa, entdo eu
estava la e ndo ficava muito no CRISP como o pessoal esperava de uma estagiaria.

No ano seguinte eu ja estava no mestrado, sai dos grupos de pesquisa e fiquei s6 me
dedicando ao mestrado, na Sociologia, também no mesmo departamento e comecei a conciliar
meus estudos com o trabalho. Minha monografia foi sobre medo e crime. Minha dissertacéo
foi sobre vitimizacdo a luz de uma teoria que era da desorganizagéo social, por fim a minha tese

de doutorado também foi sobre vitimizacdo, mas agora aprofundado a partir da perspectiva da
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eficacia coletiva, que é um conceito da criminologia, tudo com o banco de dados, trabalhando
com dados quantitativos.

Durante o primeiro ano do mestrado, recebi uma proposta de trabalho para a Secretaria
de Defesa Social que se tornou hoje a SEJUSP: Secretaria de Justica e Seguranca Publica. Nesta
época, 0 meu pai tinha falecido h& pouquissimo tempo, entdo eu estava muito preocupada com
a necessidade de melhoria salarial e a possibilidade de um poder aquisitivo maior. Pensando
nisso, aceitei essa proposta de trabalho, apesar de ter percebido que o dinheiro ndo era téo
grande assim. Na Secretaria, eu trabalhava na assessoria de consolidacdo de informacdes de
inteligéncia, em uma assessoria que estava ligada diretamente a secretaria-adjunta de defesa
social. Na época eu tinha 23/24 anos e estava lidando com um tema importante dentro de uma
politica publica, num contexto diferente, trabalhei nas sedes e consegui conciliar durante
praticamente todo o mestrado, durante apenas um semestre consegui me dedicar integralmente
ao mestrado.

Recapitulando: em 2007 eu entro no mestrado, entro na sede fico 2 anos fazendo
mestrado, que foi defendido em 2009 e saio dele em 2010. Fiquei 3 anos na sede de 2007 até
2010. Em seguida obtive uma oportunidade de consultoria que se assemelhava a um emprego
no Ministério do Desenvolvimento Social, em Brasilia. Nesse cargo, atuei na geréncia de
vigilancia social, lidando diretamente com dados relacionados a assisténcia social. Fiquei neste
emprego de 2010 até o comeco de 2012, quando decidi tentar a sele¢éo para o doutorado e voltei
para Belo Horizonte. J& no doutorado, mas fazendo projeto de pesquisa, ndo assumi nenhum
cargo em servico publico, apesar de ter passado num concurso em Brasilia, decidi que ndo iria
assumir, dessa forma fiquei apenas com o doutorado, mas fazendo projetos, alguns remunerados
e outros ndo. Junto com o CRISP, fiz uma consultoria grande para a SENASP, que era Secretaria
Nacional de Seguranca Publica e algumas outras coisas nesse ambito. Durante o doutorado, eu
trabalhei com muitas coisas além da pesquisa para a tese, mas nenhuma delas como um emprego
formal, tal como tinha sido no mestrado.

Desde quando os meus pais, Walter Paulo [...] e minha mae, Expedita Aparecida [...],
investiram na minha formacao, permitiram que eu fosse a escola sem ter que trabalhar, deixando
claro a importancia do estudo, ainda que ambos ndo tivessem concluido. Meu pai sempre falava
isso: “ndo € o trabalho que vai ser aquilo que vai garantir que a gente tenha uma vida melhor
que a deles”. E ao longo da minha trajetoria académica, toda essa historia foi o que me levou
ao lugar onde estou hoje.

Depois que eu terminei o doutorado, fui para um pos-doc no centro de estudos da

metrépole em Sdo Paulo para fazer uma pesquisa qualitativa, para dar continuidade ao trabalho
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que tinha feito na minha tese, uma pesquisa nas periferias. Nesta época, trabalhei em
Sapopemba, fui supervisionada pelo professor Gabriel e durante este periodo saiu o edital do
concurso na UFMG para metodologia de pesquisa que buscava um perfil quantitativo, entdo me
inscrevi j& direcionada para aquela vaga. SO foi possivel o ingresso na vaga de concurso
como professora da FAE, porque era uma vaga que tinha um recorte especifico em termos de
formacdo metodoldgica. Acredito que se fosse uma formacéo especifica do ponto de vista da
tematica, eu provavelmente ndo teria chance. Entdo, o que me levou a passar no concurso foi o
trabalho com metodologia quantitativa. Foi uma consequéncia, eu ja estava no departamento
com orientandos de graduacéo, trabalhando com tema de violéncia em escolas, que é o que me
mobiliza dentro da Educacdo. Nesse sentido, a pds-graduacéo te possibilita a sequir pesquisando
por meio do trabalho dos seus orientandos, aceitar estar na pds-graduacéo tem como motivacao
esse interesse continuo em seguir pesquisando essas tematicas [...].

O programa de pds-graduacdo da FAE € nota 7 e e reconhecido no Brasil como um dos
melhores na area, por isso ele atrai bons estudantes, interessados nesse campo. Enquanto
professora, para mim foi uma possibilidade de trazer para a minha area de pesquisa novas
pessoas, novos estudantes interessados no tema e, claro, mais recursos para os trabalhos
também. Ainda que n6és ndo tenhamos muito, mas € um pouco maior quando vocé esta na pos
do que quando esta s6 na graduacéo.

Eu nunca tive sonho de ser professora do ensino superior. Comecei a pensar que iSso
poderia acontecer no doutorado enquanto eu fazia estdgio docente com uma amiga querida
também, chamada Ludmila, 1a da Sociologia, fui estagiaria dela na época. Eu gostava de ver
Ludmila dando aula, aprendi muito assistindo suas aulas. Durante o periodo de estagio docente
tive que dar aula para os estudantes das Ciéncias do Estado na UFMG, na época tive um pouco
de receio, mesmo que ja tivesse dado aula, também no estagio docente, durante o mestrado.
Contudo, a tematica era em analise de dados, completamente diferente de quando vocé tem que
dar aula de teoria, porque com a andlise existe uma praticidade maior, vocé planeja 0s
exercicios, constroi o que vocé vai mostrar. Diferentemente de uma aula tedrica onde é preciso
que vocé fale de um autor, de uma tematica, e perguntas sobre meu nivel de entendimento e de
se fazer entendida sempre me perseguiam. Mas consegui, dei minha aula e pensei: “Ah! mais
uma possibilidade de trabalho”

Vim para o doutorado ndo almejando a vida académica, mas almejando tentar concursos
publicos, porque eu estava morando em Brasilia. Nessa linha de pensamento, pensava que se
eu tivesse um doutorado, iria me sair melhor na prova de titulos, entdo iria me sair melhor nessa

parte dos concursos. Quando eu decidi entrar para o doutorado era uma estratégia de aumentar
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0s meus ativos nesse mercado da disputa por vagas, tanto de consultoria quanto de concurso.
Ao longo do doutorado, fui descobrindo que era possivel dar aula, passo a fazer concursos e foi
assim que a carreira académica surgiu como possibilidade em minha vida.

Na FAE no6s temos uma situagdo muito atipica que, por meio das pesquisas do Professor
Rodrigo Edmilson, ja se comprovou o quanto cada departamento reproduz a composicao racial
do estado de Minas Gerais a partir do seu corpo docente e em cada unidade. A FAE é a unidade
onde vocé tem uma maior representacdo de pessoas negras entre os professores. Enquanto
mulher e professora negra, eu me sinto muito acolhida pelos meus colegas negros na FAE. La
existe muita gente que me trata muito bem o que deixa o processo menos dificil do que poderia
ser em outras unidades, como prova, por exemplo, a Sociologia, I& sim, no mestrado, doutorado,
e até mesmo na graduacdo sO que na época eu tinha menos letramento racial para perceber,
essas questdes envoltas da representatividade eram muito mais complexas e as vezes as pessoas
faziam comentarios sobre lugar e pertencimento, e eu ndo entendia o que elas estavam querendo
dizer.

Eu acho que a geracao de vocés é muito mais letrada racialmente, tencionam muito mais
a importancia de discutir isso nas cadeiras da graduacdo e na pos-graduacdo, mas a nossa
geracdo era muito menos engajada. Eu tinha pouquissimos colegas negros na graduacao,
consigo apontar com os dedos; com destaque para Luciana, que é professora la na UFRN nas
Ciéncias Atuariais, éramos poucos, e essa discussdo passava muito longe do debate na FAFICH,
mas ndo na FAE. Por isso, quem teve um interesse muito cedo sobre essa tematica comecou a
ir para 14, como por exemplo, o Rodrigo, mas eu segui ali trabalhando num tema onde a questéo
racial era variavel, explicativa, aparecia de forma transversal. Cheguei a passar por situagdes
que ndo percebia o elemento do racismo. Eu ndo saberia nem explicar os exemplos que estavam
ligados ao trabalho, mas nas relacdes interpessoais tiveram inimeras. Por exemplo, na relagédo
com os outros colegas, quem é escolhido, quem é bonito, quem nao € bonito, quando ao longo
do tempo vocé vai perceber porque sdo as meninas brancas que sdo sempre entendidas como
bonitas.

Na graduacdo também acontecia, ndo entendia, com o tempo fui compreendendo. Na
poOs-graduacao e nesse espaco de pesquisa sobre violéncia, que é um espaco muito masculino e
muito branco, essa questdo se tornou essencial. Estando e atuando nesse campo de pesquisa
acaba que sou muito questionada sobre o que sugiro ou falo, afinal ndo temos outros
pesquisadores, entre os professores que fazem parte do CRISP hoje, com essas mesmas
caracteristicas que eu. Ndo tem pessoas negras no nosso espaco de pesquisa na condicdo de

professor. Estando nesse lugar, sou sempre muito mais questionada, do que acontece com
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homens e pessoas brancas no geral. O espago da Sociologia, especificamente da pesquisa sobre
violéncia e criminalidade no Brasil é muito embranquecido, é sim muito racista e muito
machista. Na FAE é logico que existe 0 mesmo perfil, existem lutas cotidianas e existem esses
atravessamentos, mas eles aparecem de uma forma muito menos evidente.

J& aconteceu, por exemplo, assim que entrei na FAE, constantemente eu tinha que
responder se eu era aluna. Eu ndo me sentia uma pessoa tdo jovem assim para as pessoas ndo
perceberem que eu era professora, obviamente isso atravessava a questao racial. Certa vez, um
colega professor da FAE, chegou na sala em uma das matérias optativas que ofertei, ele
claramente queria alguma coisa que estava dentro da sala de aula. Nés estdvamos sentados em
roda porque havia uma estudante apresentando. Um cara branco de cabelo grande, que era
estudante da disciplina, estava sentado de costas para a porta e eu de frente para a porta, de
frente para o lugar de onde veio esse colega.

O professor se referiu a ele, ao estudante, como sendo o professor, afinal ele era um
homem branco numa sala com mulheres. Ele ndo optou pela divida de que ele poderia ser
estudante, automaticamente fez a pergunta. Em um outro caso curioso, em uma segunda
reunido de departamento, uma colega virou para mim e falou: “ah, eu queria que as pessoas, por
favor, me apresentassem, quem ¢ essa menina que esta aqui?”. Ja estdvamos na segunda reunido
de departamento, entdo todo mundo prontamente a respondeu: “ué, professora?!” e ela: “ah,
mas € que eu ndo estava na reunido na semana passada’ mas ¢ isso, esse tipo de coisa, esse tipo
de racismo téo brasileiro, com essas perguntas constrangedoras, esses olhares.

N&o participei de movimentos sociais, participei muito pouco na FAFICH. Eu fiquei
mais proxima deles quando eu fui para a faculdade de educacdo, quando me tornei uma
professora mais préxima por meio de acles afirmativas. Fora isso, eu nunca participei
ativamente em movimentos sociais. A tomada de consciéncia, essa questdo do letramento, é
um processo mais da autoidentificacao racial como pessoa negra. Dessa forma, quando eu entro
na universidade, claramente, e ao longo do processo foi se sedimentando. Meu pai, foi uma
pessoa negra retinta, minha mae é negra de pele clara, e eu e meu irmao somos negros, mas eu
tenho a pele mais clara que a dele. Em meu contexto familiar, eu era a pessoa entendida como
“menos negra” do que meu irmdo ou do que o meu pai. Num contexto de periferia, ndo tem
tanta heterogeneidade racial nas escolas, a gente tem uma proporcao de estudantes negros muito
maior do que em outros ambientes. Entdo, a medida em que eu fui avangando no contexto
educacional fui me tornando cada vez mais uma excecao, isso foi ficando mais evidente e eu

fui me tornando mais consciente.
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Aos poucos fui tomando consciéncia de determinados assuntos, a questdo
socioecondmica foi claramente a mais evidente no comeco. Meus colegas tinham carros e
moravam no centro enquanto eu tinha que vir de 6nibus e morava na regional venda nova, com
isso a questdo racial veio a reboque. Acredito que ingressar na universidade publica federal foi
central para que eu tomasse consciéncia da minha propria negritude, porque sair de um contexto
que € majoritariamente negro para um contexto majoritariamente branco faz vocé perceber
certas coisas. Essas tensdes foram importantes para me reconhecer como pessoa negra, mais do
que a inser¢do em um movimento social.

Eu ndo tive politicas publicas federais, porque é isso, em 2002 a gente ndo tinha, mas a
UFMG sempre teve a Fundagdo Mendes Pimentel, que é a fundacdo de assisténcia estudantil,
antes dela ser uma politica publica do governo federal. Entéo, desde que eu entrei na FUMP, eu
tive auxilio, nunca a partir de um recorte racial, mas sim por meio de um recorte
socioecondémico. Tinha uma analise socioecondémica e para que conseguisse tive que pedir
documentos da familia inteira. Eu me lembro da minha mée muito preocupada, porque ela
queria muito que eu conseguisse, nos tinhamos que ir 1a no edificio Acaiaca, levar todos os
papéis e conversar com assistente social. Com isso, fui classificada como nivel 2 da FUMP, que
era o nivel que conseguia um desconto bem grande no bandejdo. SO por causa disso, eu pude
trabalhar na universidade, ficar na universidade o dia inteiro, porque era muito mais barato
pagar e me alimentar por 14, com a classificacdo na FUMP eu tinha assisténcia medica. Sem o
auxilio a graduacé@o para mim ndo teria sido possivel.

Durante o doutorado, eu fui para o doutorado sanduiche, aconteceu todo o processo de
ampliacdo do acesso ao ensino superior, a pos-graduacdo. Entdo as bolsas de p6s-graduacao,
nos governos do PT, se ampliaram muito. Eu fui bolsista de mestrado e doutorado. No mestrado,
eu trabalhei e tive bolsa. No doutorado eu fui bolsista nos 4 anos de duracéo, essas politicas
certamente foram importantes, quando eu fui no doutorado, eu fui com o sanduiche para os
Estados Unidos e era uma bolsa que estava sendo ofertada pelo Ciéncia sem Fronteiras [...].

A poOs é muito recente. Até agora, s ofereci uma disciplina como professora. Sob a
minha responsabilidade, tenho um orientando de mestrado entdo, a estratégia é nao enlouquecer,
mesmo que esteja na pds-graduacdo, pois temos uma demanda grande por publicacgdes, € tudo
muito tenso, mas é recente. Eu s6 percebi um momento do volume de trabalho, entéo eu tenho
tentado trabalhar ainda mais por causa disso, mas eu ndo percebo uma mudanga muito grande
em relacdo ao que eu ja vinha fazendo, como docente do departamento, sempre existiu uma

cobranca muito grande. Acredito que a demanda por publicacdo € o que estad mais em voga.
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Bom, agora contando para vocé, de fato tenho uma trajetdria interessante, mas eu me
cobro muito na vida profissional, eu sempre acho que eu poderia estar em lugares muito maiores
e fazer mais do que eu faco, conquistar mais do que eu conquisto. Eu me vejo como alguém que
ainda entende que precisa apostar mais, explorar mais as minhas potencialidades como
pesquisadora e como docente. Eu tenho a sensag@o de que ainda posso contribuir mais para o
campo de pesquisas em que tenho me dedicado. Dessa forma, eu me vejo como alguém que
esta longe de alcancar um lugar especifico. Entdo eu vejo minha trajetéria como uma construcao
permanente, de tentar ser uma professora e uma pesquisadora melhor, principalmente quando
falo em educacéo, afinal ela me escolheu.

E quando eu me percebo como alguém que tem uma responsabilidade grande na
formacéo de novos professores, por isso que eu digo que a graduacdo para mim me mobiliza
muito mais do que a poés, porque para mim é uma responsabilidade enorme formar os
professores de educacdo bésica, estou sempre pensando no que eu vou fazer com as minhas
estudantes, para que elas sejam o mais bem formadas possivel. Eu tenho um problema agora,
“a violéncia na escola”. Como ¢ que eu posso responder a esse problema com melhores
disciplinas, com projetos de pesquisa que envolvam as minhas estudantes, com projetos de
extensdo que seja uma parceria com a Secretaria de Educacgédo. Enfim, s@o coisas que estdo em
andamento, que dizem muito mais de uma busca do que de um ponto de chegada.

Sou uma humilde trabalhadora, me vejo como uma pessoa que entende que precisa
trabalhar cada vez mais para dar conta da responsabilidade que tem de ser uma professora negra
de um monte de meninas jovens, também negras, porque essa € uma caracteristica das nossas
estudantes de graduacdo. Na FAE, temos uma presenca muito grande de mulheres negras que
vao esperar que eu seja também uma professora melhor para elas. 1sso me mobiliza muito na
pos-graduacao, me mobiliza a ser uma pesquisadora que da conta. O tipo de desafio da pds-
graduacdo ¢ diferente. E um desafio de pesquisa mais do que um desafio de formacéo, mas é
um desafio para nds que somos da metodologia, o desafio € ajudar aquele que vai para a pos-
graduacdo a fazer a melhor dissertacio e a melhor tese possivel. E uma situacdo desafiadora
continuar aprendendo, continuar sendo uma boa pesquisadora e uma boa formadora de outros
pesquisadores. Eu me vejo como uma pessoa que esta correndo atras de responder a esses dois
desafios: ser uma melhor professora de graduacdo, para formar melhores professores de
educacao bésica e ser uma pesquisadora que ndo para de aprender, que ndo para de estudar, para
ajudar na elaboracdo das dissertagdes e teses dos meus estudantes.

A Flavia, que é minha colega e que morava perto da minha casa, ela sempre foi uma

pessoa de trajetéria muito destacada na universidade, entdo era uma referéncia. A Carol, que é
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essa professora da PUC, colega também que investia muito na sua propria formacao e que €
uma mulher negra que tem uma trajetoria muito forte. O Rodrigo, que é esse colega professor
da FAE, também sdo referéncias importantes, acho que durante a graduacéo essas pessoas foram
bem marcantes.

Sobre os professores que eu tive, 0 Jorge, a Danielle, Nilma, Acorinti e 0s meus colegas:
A Flavia, o Rodrigo, a Carol, a Luciana, que era uma parceira da minha turma e que também
era uma mulher negra, que também tinha estudado em escola publica que me falava umas coisas.
Outro dia mesmo eu estava me lembrando de uma fala maravilhosa dela, tinhamos uma amiga
rica, Luciana falava: “olha, essa amiga pode guardar o diploma dela na gaveta, mas a gente
ndo, entdo a gente precisa fazer bom uso do nosso diploma, ndo adianta a gente ficar ai perdendo
tempo viajando”. Ela era uma pessoa muito pragmatica e que me ajudava também a ser mais
pragmatica na hora de pensar a minha trajetoria, de correr atras das oportunidades.

Na pods-graduacdo, Ludmila, que é essa amiga parceira, também foi uma referéncia
importante no doutorado em termos de ensino porque eu aprendi muito dando aula com ela na
FAE. A Flavia continua sendo uma referéncia, a Teresa € uma referéncia muito importante,
porque também aprendo muito com ela e sua forma de ser professora e com 0 compromisso que
ela tem. A Ana Galvao, que é do nosso setor de metodologia, € uma professora incrivel, a
professora Nilma, assim que cheguei na FAE, ja estava no processo de aposentadoria, mas em
todas as oportunidades que eu tive com ela pude aprender muito. Muita gente.

Minhas estudantes de graduacdo sdo a minha maior preocupacao, e isso porque elas tém
expectativas. Nao € que elas esperem de fato, mas eu percebia isso apenas agora. A0 mesmo
tempo, a medida que a questao racial ganha destaque e a universidade se abre cada vez mais
para as estudantes negras, esse assunto se torna um topico central. Ter professores negros é
importante para os estudantes negros se reconhecerem naqueles professores. Entdo elas gostam
muito de saber quem eu sou, da minha trajetéria, de saber do bairro que eu moro. Por exemplo,
tém uma estudante muito querida, que € uma amiga também, que tem a minha idade, somos do
mesmo bairro e ndo nos conheciamos. Quando eu cheguei na FAE, ela era minha aluna no
primeiro periodo e isso foi importante para aprendermos juntas. A ser, no meu caso, professora,
e ela a ser estudante de graduacdo, atualmente ela esta no mestrado, vocé enquanto professora
vai ser uma referéncia para outras mulheres negras, construirem uma trajetoria parecida com a
sua.

Eu ndo me vejo como alguém que esta numa posicéo de prestigio, acredito que é muito
mais um caminho do que uma chegada, é muito mais desafio do que prestigio. A

responsabilidade é o que mais me chama a atencéo na posicao de ser professora universitaria,
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muito mais do que o prestigio que vem com isso. Eu realmente me sinto responsavel pelo
recurso publico que paga o meu salério e pelo tempo que dedico aos meus estudantes. Para mim,
ser professora é a maior responsabilidade que eu tenho. E, nesse caminho, essa responsabilidade
se intensifica ainda mais com as minhas estudantes negras. Sempre falo no feminino porque a
maioria das meninas que temos na FAE sé&o mulheres.

Na pds-graduacéo, o perfil muda, o que ja demonstra um pouco desse recorte de género.
Mas na graduagéo, sdo principalmente mulheres. Eu acredito que, por meio da docéncia e da
pesquisa, trazendo para elas esse universo académico e incentivando a explorar coisas
diferentes, a trabalhar nos projetos e a aprender a metodologia, eu tento contribuir para o
desenvolvimento académico delas. Meu objetivo é ser uma referéncia nesse processo.
Referéncia é uma palavra estranha, mas € no sentido de ser alguém que elas olham e pensam:
“Ah, pode acontecer, ¢ possivel”’, o que ¢ mais importante ¢ fazermos bom uso das
oportunidades que temos, ainda que elas sejam menores do que para outras pessoas. As
estudantes brancas e os homens, véo ter oportunidades maiores que as nossas em geral, nos
podemos tentar fazer melhor uso delas e ao mesmo tempo mobilizar esforgos para que haja mais
oportunidades para outras pessoas. Nesse sentido, é nesse lugar que eu me coloco. Eu estou
sempre tentando trazer estudantes negras para 0S nossos projetos, incentivar a trabalhar nas

coisas com que temos trabalhado. Acho que € por ai.

4.4 Professora Angela

Meu nome é [Angela], eu sou professora da Universidade Federal do Triangulo Mineiro.
Sou bacharela em matematica, fiz 0 mestrado em matematica pura e 0 meu doutorado € na area
de educacdo. Eu nasci em uma cidade do interior do estado de S&o Paulo, chamada Riolandia.
Né&o tenho filhos, sou casada, tenho um casamento interracial. Meu marido também é professor
na mesma universidade, inclusive, no mesmo curso e no mesmo lugar. Eu tenho 51 anos,
trabalho na formacdo de professores mais ou menos em torno de 20 anos, levando em conta
todo 0 meu processo. Atualmente eu moro no estado de Minas Gerais, na cidade de Uberaba.

Eu venho de um momento bem diferente do momento atual. Entéo, por exemplo, quando
eu ingressei no ensino superior, fiz o vestibular, ndo existia a questdo do ENEM, ndo existiam
as cotas. Era mesmo a concorréncia desleal, inclusive, para entrada, em qualquer curso de
ensino superior no pais ha algum tempo. Eu fiz todo um percurso, desde educacéo infantil até

ensino médio no ensino publico, com todas as suas caracteristicas, com todos 0s seus problemas.
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Mas foi gracas a esse ensino publico que eu pude entrar em um curso, N0 meu caso, 0
bacharelado em matematica.

A minha intencdo, na verdade, como varios que gostam dessa area de exatas, era
ingressar em um curso de engenharia. Na época, eu cheguei a prestar engenharia mecatronica
na Unicamp, mas devido as condicdes financeiras dos meus pais, eu teria que me deslocar, teria
que residir em Campinas para fazer o curso, entdo, eu acabei optando por fazer o curso de
bacharelado em matematica na Unesp, no Instituto de Ciéncias Exatas, no Campus de S&o José
do Rio Preto que ficava alguns quarteirfes da minha casa. As minhas condigfes sociais
acabaram me conduzindo para um curso de bacharelado em matemaética. E ainda quando a gente
diz, até como forma de validar essa escolha, diz, “ah, eu acabei fazendo o curso e gostando”.
Mas, na verdade, o que aconteceu foram as condic¢Oes sociais que me levaram ao curso de
bacharelado de matematica.

Os meus pais s&o do interior de S&o Paulo. E um casamento também interracial. Eu
tenho uma mae negra e um pai branco. O grau de escolaridade dos meus pais, no caso do meu
pai, € um grau de escolaridade bastante baixo. A minha mée tem um grau de escolaridade um
pouco maior, mas ela tem uma caracteristica interessante, porque ela sempre foi uma pessoa
leitora. Entdo, a minha mée é uma mulher negra, mas ela sempre foi leitora e consumidora de
varios tipos de livros. Que passa desde livros como “A Insustentavel Leveza do Ser”, até livros
como “Grande Sertdo, Veredas”, “Bianca”, aquela famosa Bianca de Romanos, que vocé
comprava nessas bancas de jornal. Eu acho que as pessoas as vezes acham que é muito de
meritocracia porque consegui entrar. N&o, eu tinha uma méae leitora, que me facilitou ler e
possibilitou entrar na universidade, principalmente com uma redacdo um tanto boa na época,
por conta dessa condicdo de leitora, de ver a minha mée lendo a noite, aos domingos, aos
sébados. Eu acho que isso foi bastante importante no processo de entrada.

Havia uma universidade préxima a minha casa e eu também tinha outras pessoas
conhecidas da minha mae que me incentivaram, que me davam livros e que falavam dessa
universidade. Elas falavam de um local que poderia me ajudar, inclusive, a ascender
socialmente. Um local que eu ndo precisava pagar, teve isso também; professores, eu acho que
a gente precisa de professores que digam: “Olha, tem um local ai chamado universidade e esse
local vocé ndo precisa pagar e vocé pode dar continuidade aos seus estudos”. Fazer uma
graduacdo implica em ascensdo, inclusive, econémica. Implicava, pelo menos tinhamos na
época esse sonho, esse senso comum de que poderia implicar.

A opcéo foi consciente pelo bacharelado, na época eu ndo me via como professora. Eu

queria aquela coisa do pesquisador. E 0 meu processo de ir para 0 mestrado, ele se deu em uma
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construgdo. Eu comecei a fazer a iniciacdo cientifica com uma professora. Fiz a inicia¢do
cientifica em uma area de topologia algébrica. E nesse processo também, com muitos percalgos
ao longo da minha formacgdo. Muito dificil me constituir, muito dificil entender como
funcionavam os mecanismos numa universidade publica. Depois, eu conheci um professor que
trabalhava com algebra, que foi 0 meu orientador de mestrado. E ai eu fiz, no ultimo ano do
meu curso de bacharelado, uma disciplina do mestrado. E ja dei encaminhamento para poder
fazer o meu mestrado com o que me orientava na iniciacdo cientifica. Terminei a graduacdo e
ja fui para o mestrado. No meu ultimo ano da graduacdo, eu ja fui dando todos os
encaminhamentos, porque na época 0 meu orientador era bastante procurado. S&o os artificios
que utilizamos para conseguir adentrar.

O mestrado foi muito traumético, o0 meu orientador é um orientador muito bom, mas
com caracteristicas muito diferentes. N&o é uma critica ao orientador, mas é um jeito. Quando
eu entrei, eu fui avisada de como ele pensava e orientava, por outros orientados. Foi um processo
muito dificil, foi um processo muito solitario. Quando eu terminei 0 mestrado, eu sai com muitas
sequelas e entendo que pela condicdo, de como o0 meu orientador entendia o que é orientacgéo,
de como ele entendia o trabalho. Era muito diferente das amigas que fizeram mestrado na
mesma época. Me deixou algumas sequelas e um problema sério. Nesse meio tempo,
finalizando, eu tinha conseguido o doutorado na UNICAMP, matematica pura sempre foi a
minha paixao, a algebra sempre foi a minha paixdo. Mas por conta do mestrado, eu disse: “nao,
ndo posso dar continuidade”. Porque também havia uma perspectiva que o meu orientador fosse
0 orientador do doutorado.

Na época, eu ndo sabia se estava disposta a pagar esse preco, de quatro anos em um
doutorado na UNICAMP. Entdo, fiz aquilo que todo mundo faz, finalzinho do mestrado fui
fazer disciplina na UNICAMP; mas, chegou uma hora que eu disse: “ndo sei se eu tenho
condi¢bes emocionais para enfrentar um doutorado na UNICAMP em matematica pura”.
Ai acabei optando, nesse meio tempo eu tinha uma amiga em comum com meu marido, ele
estava fazendo o mestrado na USP, que me fez um convite: se eu gostaria de ministrar aula na
licenciatura de matematica, na Universidade Metodista de Sdo Paulo, no campus de S&o
Bernardo do Campo. Eu fiz a opcéo e fui, porque nao tinha condi¢bes emocionais para enfrentar
um doutorado.

Emocionalmente, saio muito abalada do mestrado, apesar de ter sido bastante elogiada,
apesar de sair do mestrado com algo inédito, nas palavras do meu préprio orientador, mas eu

nédo tinha como enfrentar o doutorado. Fagco uma opcéo por dar aula, ser professora em uma
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universidade particular, dita confessional. Entdo eu saio de Sdo Carlos e vou para S&o Bernardo
do Campo, para lecionar o curso de Matematica.

Fiquei 1& um bom tempo, mais de 10 anos, me envolvi com a Olimpiada de Matematica,
depois de algum tempo, eu fui coordenadora do curso de Licenciatura em Matematica, € um
momento que vocé para e pensa: “eu preciso dar outras dire¢cdes para a minha vida, e essas
dire¢des inclui fazer o doutorado”. Nessa época eu € 0 meu marido comegamos um processo de
procurar universidades publicas, concursos, a gente prestou um concurso na Universidade
Federal do Vale do Jequitinhonha e Mucuri, a condicdo era que os dois pudessem passar para a
mesma universidade, ou no minimo, universidades na mesma cidade. NGs chegamos a passar
juntos nessa universidade, chegamos a ir até & para ver o campus, mas nao tivemos coragem
de ir. Era um campus novo, ndo era o campus de Diamantina, era um campus que estava em
construgéo, e ai retornamos e tomamos a deciséo que talvez ele fosse, eu ficasse, porque era um
concurso, mas, no final das contas, ele prestou o concurso aqui, na Universidade Federal do
Tridngulo Mineiro, passou no concurso.

Nossa meta passou a ser tentar entrar na Universidade Federal do Triangulo Mineiro ou
na Universidade Federal de Uberlandia. Eu prestei concurso para professora substituta, fiquei
algum tempo 14 como professora substituta no curso de licenciatura em matematica, e logo em
seguida abriu o concurso, e prestei o concurso para professora efetiva. Me efetivando como
professora, um pouco mais tranquila, ndo tem aquela coisa de dar aula em universidade
particular, pegar um monte de disciplinas, é uma outra realidade, ai eu precisava do doutorado.
O doutorado se tornou imprescindivel, e em 2016 eu saio para fazer o doutorado, faco doutorado
na UFSCar, na area de Educacao.

Esse processo de convergéncia para a area de Educacao foi um processo que foi sendo
construido ao longo desses anos, com questdes como: porque € que eu preciso aprender
estruturas algébricas se eu vou dar aula na educacédo basica e meu aluno sequer sabe somar. Foi
todo um processo que vai se dando de convergéncia para a area de educacdo, é importante
também o movimento que eu faco, muito em funcdo dos questionamentos, principalmente de
ministrar as disciplinas de algebra linear, estruturas algébricas, calculo diferencial integral, que
sdo disciplinas, principalmente estruturas algébricas e algebra linear, com alto rigor
matematico.

No doutorado eu fui olhar os cursos de Licenciatura em Matematica da UNESP, os seis
cursos, e olhei também uma componente curricular, que sdo as somadas atividades académico-
cientifico-culturais. E eu olhei essas atividades a partir da perspectiva de um socidlogo, que é o

Pierre Bourdieu. Usei a fundamentagdo tedrico-metodoldgica de Pierre Bourdieu para
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problematizar como essas atividades se fazem presentes nos cursos de Licenciatura em
Matematica. E a partir dessa perspectiva, eu problematizo que ndo seja igual estagio
supervisionado, que sdo em torno de 480 horas, mas nos cursos de Licenciatura em Matematica
da UNESP, essas atividades também estdo no campo da disputa entre matematicos e educadores
matematicos, a partir dessa perspectiva de Pierre Bourdieu.

O meu contato com a sala de aula da Educacdo Bésica se da através das leituras, atraves
do estagio supervisionado e se da através do PIBID, que eu fui coordenadora de area do PIBID
e, atualmente, através do Residéncia Pedagdgica, porque eu sou coordenadora institucional do
Residéncia Pedagdgica aqui na Universidade Federal do Tridngulo Mineiro. Entéo, o estagio
supervisionado, as atividades de pratica que os alunos desenvolvem nas disciplinas que eu
ministro faz essa interlocucdo com a sala de aula, com a Educacgéo Basica.

Eu acho que n6s somos um combo nesse processo de subjetivacdo que se da ao longo
desse percurso. Entdo, quando eu fiz a opcao, por exemplo, para trabalhar com a tematica da
decolonialidade, com a tematica das educacOes para as relagdes étnico-raciais, tem muito
disso; vem muito de ser filha de um casamento interracial onde em um domingo eu estou com
uma familia totalmente branca, no domingo seguinte eu estou com uma familia totalmente
negra, pela parte da minha mée. Eu acho que tem muito de varias pessoas. Tem muito do lugar
onde eu moro, por exemplo. Eu estou em uma cidade que é conhecida por ser uma cidade, em
certa medida, que precisa avancar muito com relagdo as questdes étnico-raciais.

Estou em uma cidade onde, quando cheguei aqui, meu sobrenome é Rodrigues e as
pessoas perguntavam: “Rodrigues da Cunha?” N3o, é s6 Rodrigues. Isso porque os Rodrigues
da Cunha sdo pessoas importantes aqui. Estou em uma cidade extremamente complicada, com
uma universidade, a Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, que surgiu a partir de um
curso de medicina e ainda enfrenta dificuldades em lidar com os cursos de licenciatura. Esses
cursos de licenciatura foram construidos na perspectiva do REUNI, onde vocé ouve 0s
professores dizendo: “ah, € para ocupar os espagos ociosos a noite na universidade”. Entao, tem
tudo isso. Eu acho que carrego esse combo e levo tudo isso junto. Quanto ao local onde moro,
por exemplo, eu escolhi morar em um condominio. Eu venho de Sdo Bernardo do Campo, em
um contexto de muita violéncia e algumas outras questdes. E quando venho para Uberaba, faco
uma opgdo por morar em um condominio. E essa op¢do tem um preco. Eu moro em um
condominio no qual as pessoas sao 90% bolsonaristas, ndo ha nenhuma mulher negra. E quando
eu atendo a porta, por exemplo, de alguém que vem fazer algum trabalho aqui na minha casa,
no sentido, por exemplo, de uma dedetizagao a pessoa pergunta: “eu gostaria de falar com a

dona da casa” e a dona da casa sou eu.
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S&0 essas questdes e tudo isso esta presente nas escolhas que eu fago, na medida do
possivel, por quais brigas comprar ao longo desse meu processo, enquanto professora da
universidade, em termos também até de quais alunos orientar, tem um processo seletivo, mas
quais alunos orientar e em qual perspectiva orientar, entdo tudo estd la. Dizer que essas
atividades ndo estdo presentes na escrita, ndo estdo presentes na minha escolha, é uma falacia.
Elas estéo 14, estdo muito presentes. Na forma como eu entendo o que é fazer ciéncia, na forma
como eu entendo o que é orientar, na forma como eu vou acolher e que acolho os meus alunos,
tudo isso esta presente.

Eu entrei muito recentemente na pés-graduacdo. Eu estou em uma pos graduacdo que
sO tem duas pessoas negras, uma professora negra e eu. Eu acho que muitas vezes a gente acha
que € um caminho natural. Vocé faz graduacdo, mestrado e doutorado. Bom, agora que eu sou
doutora, 0 proximo passo € entrar para a pos-graduacdo. Mas eu desde que entrei, era um
objetivo entrar, tenho me questionado muito sobre 0s nossos problemas de pesquisa, 0 quanto
efetivamente nos conseguimos alcangar a sala de aula, 0 quanto essas pesquisas tém o poder,
ndo sei se de transformar, mas de tocar, de atravessar professores, de atravessar essa escola,
essa educacdo basica. Eu tenho me questionado muito sobre isso. E tenho muitas vezes optado
por trabalhar com temas que ndo estdo muito no eixo que eu me encontro, que trabalha a questéo
da formacdo de professores, em espacos formais e nao formais, eu tenho procurado trazer
discussdes, trazer outros autores, Conceicdo Evaristo e olhar para a questao das escrevivéncias,
um Nego Bispo, uma bell hooks com o seu “Ensinando a transgredir” e que ndo ¢ muito facil.

Procuro trazer essas questdes para disciplinas como metodologia, que eu tenho
trabalhado, entdo os alunos vém muito com essa questdo de objetividade, e ai quando vocé
problematiza essas questdes: “olha, quando vocé faz um recorte, ¢ uma op¢ao”. Quer dizer,
vocé tem que desconstruir uma série de questdes que nem sempre é muito facil, e tem as
vaidades, tem 0s egos, muitas vezes vocé estd ministrando uma disciplina que vocé
problematiza algumas questdes: “ah, mas o meu autor” e essa coisa de muitas vezes alguns
autores acabarem se tornando inclusive até igrejas, vocé coloca em um pedestal que é dificil
desconstruir algumas coisas. Tenho tentado problematizar essas questbes, com 0S meus
orientados, inclusive no grupo de pesquisa do qual eu faco parte, por exemplo, eu tenho, as
vezes, pessoas que falam: “mas por que vocé sendo doutora ndo cria o seu proprio grupo de
pesquisa?”’. E eu tenho algumas ressalvas com relagdo a essas questdes, e sdo questdes minhas
enquanto pesquisadora, vocé termina e sai criando. Eu vejo muitas vezes, vocé termina o
doutorado e a primeira coisa que faz € criar um grupo de pesquisa e ai vocé coloca dois, trés

orientando de TCC, mais um orientando de mestrado.
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Legal, mas vamos pensar em um grupo de pesquisa onde vocé tem a colaboragéo de
outros professores, de professores da educacdo bésica, onde vocé problematiza, e vocé,
enquanto pesquisador, restrito ao seu grupo de pesquisa, onde tem 0s seus orientandos, como
vocé qualifica o debate enquanto pesquisador? Entdo, nesse meu processo, eu tenho feito muito
isso, estou em um grupo de pesquisa, que ¢ o GTBUC, somos trés professoras, e temos
professores de outras instituicdes, e € isso que filtra o debate e que me qualifica também, porque
eu preciso enquanto pesquisadora. Eu posso trazer essas minhas questdes para esse meu grupo
de pesquisa e ter a colaboragdo em rede.

Entrei como docente na pés-graduacao no meio de 2021. Eu queria ver, discutir, debater,
problematizar, outras questdes na pds-graduacdo. Eu queria que fizesse parte das discussdes a
nocdo de dispositivo racial. Gostaria que os alunos tivessem a oportunidade de olhar, por
exemplo, para a questdo das escrevivéncias, dessas questdes que muitas vezes ndo sao pauta,
ndo estdo ali presentes, ndo sdo debatidas, as questdes étnico-raciais, pensar em outras
fundamentacbes teoricas-metodoldgicas, para além dos presentes. E com isso, ndo estou
dizendo que Foucault ndo € importante, eu trabalho com o Foucault. N&o estou dizendo que
pensar a partir de uma perspectiva da filosofia da diferenca nao € importante, nao é isso. Mas
trazer, debater e pensar em outras perspectivas a partir de uma bell hooks, a partir de uma
questdo de género a partir de uma perspectiva de uma Maria Luconi, pensar uma colonialidade
do poder, saber, a partir de perspectivas, a pensar essas epistemologias a partir de uma outra
perspectiva.

Eu acho que eu entrei na pos-graduacao para ver isso, para ver isso proposto, pensar em
outros temas, em temas que nao estdo presentes. Tem a coisa da vaidade, vocé falar: “sou
professora da pés-graduag@o”, ndo vou dizer que isso ndo me atravessa, eu acho que me
atravessa, eu estaria sendo hipocrita, mas eu acho também que trazer junto comigo todas essas
questdes, uma pedagogia da encruzilhada, uma pedagogia decolonial, isso € um dos maiores
motivos para a entrada na pos-graduacao.

Tenho uma amiga que é bolsista por produtividade, super fofa, e ai eu estava
conversando com ela e ela falou assim: “Vocé acha que sofreu racismo durante a sua graduacao?
Vocé ndo acha que o que tinha, o que mandava, era ter nota?”. Na matematica, o que vinha na
frente era a nota. Se eu tivesse boas notas, eu conseguia. Isso foi recentemente, esta tudo
martelado na minha cabega ainda hoje. Ainda ndo elaborei, mas por que essa conversa surge?
Porque ela é convidada para dar uma palestra e ela estava incomodada sobre essa questdo de
mulheres na ciéncia? Ela estava incomodada porque as pessoas, onde ela ia, estavam esperando

que talvez ela chegasse e dissesse: “eu sofri racismo, foi muito dificil eu chegar até aqui” e ela
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ndo se via assim. E eu acho interessante, porque ela dizia: “eu quero falar sobre a minha
pesquisa”.

Estou pensando muito sobre isso, agora estou fazendo um retrocesso. Como eu disse, eu
morei em Sao José do Rio Preto, uma cidade grande. Em algum momento, eu morei em Séao
Carlos, depois fui para Campinas, depois fui para S&o Bernardo do Campo. Essas coisas, eu
acho que elas estdo ali sempre presentes. As vezes a gente joga para debaixo do tapete. Mas eu
me lembro de uma aluna, na época eu era coordenadora do curso, que dizia: “Nossa professora,
a senhora ¢ um exemplo, € a inica coordenadora negra no instituto de exatas”, e eu nunca tinha
me tocado. E acho que isso me tocou muito quando eu vim aqui para Uberaba. Eu vim para
Uberaba, quando comecei a fazer esse redirecionamento. Provavelmente eu tenho feito esse
redirecionamento muito antes, mas eu acho que quando eu venho para a Uberaba, estou aqui ha
mais de 10 anos, ai comecam a emergir algumas questoes.

Por exemplo, as vezes quando eu saio do lugar onde moro, ao lado tem um local bem
legal, um parque que as pessoas fazem corrida. E as vezes, muitas vezes, parece bobagem, mas
eu acho que isso ajuda. Muitas vezes, eu vou 14, faco minha corrida e quando eu ia entrar no
lugar onde moro, a pessoa virava e dizia assim: “para qual casa vocé vai?” E ai meu marido, é
muito engracado, ele é todo politizado, eu acho que ele tem muito disso, de chamar a minha
atencdo para varias questdes. Eu acho que nédo é a toa que ele casou com uma mulher negra,
porque se ele casa com uma mulher negra, ele tem outros olhares. Ele brinca comigo, temos
muito isso de debater essas questdes, ele vira para mim e fala: “ndo briga comigo quando vocé
for comer, porque sendo, se me ligarem aqui, eu ndo vou te deixar entrar”. Sdo s6 umas
brincadeiras nossas. Mas sdo questdes que vao fazendo a gente refletir.

Eu moro em um local, majoritariamente “bolsominion” e quando meu marido ¢
interpelado, por exemplo: “ah, ¢ ai? Bora 14, votar no Bolsonaro” ele diz: “olha a esposa que eu
tenho, uma mulher negra e ativista, vocé acha que eu sou homem de votar em
Bolsonaro?”. Existe todo um processo de um esposo que também me chama a atengao: “Olha,
essa sua fala ¢ machista, sexista”, porque a gente ta sempre em processo de desconstrugdo, em
processo de formacdo. Essa coisa da procura de uma esséncia que define quem eu sou.
Desculpa, isso ndo existe. Entdo, eu acho que é muito disso, dessas leituras, de acompanhar
aqui algumas discussdes do movimento negro, de acompanhar algumas discussbes de
professores negros aqui na universidade, com seus projetos de extensdo, que estdo aqui na
universidade muito antes de mim. Participar das bancas de hétero-identificacdo que tém na
universidade. Acho que isso tudo vai ajudando nessa construcdo, nesse olhar, vai ajudando

nessa procura por autores que também me ajudam a me entender como uma mulher racializada
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e que muitas vezes, chega muito mais a cor na frente do que a pesquisadora. E sei que sdo coisas
que a gente tem que lidar, ndo sdo coisas que sao faceis, mas eu acho que séo precos que VOcé
tem que analisar se 0 seu emocional te permite pagar, entender quais brigas sdo importantes
voceé investir, porque ndo da para investir em todas, quais frentes vocé esta disposta.

Eu acredito que temos uma grande luta pela implementacdo das cotas na nossa pos-
graduacdo. Temos alunos que poderiam estar concorrendo, por exemplo, por cotas, alunos
negros, mas que acabam entrando na ampla concorréncia. Embora essa questdo das cotas seja
extremamente importante, dentro do préprio processo, eu ainda percebo que alguns professores
tém um certo receio: quando um aluno cotista entra na pés-graduacdo, ainda existe muito aquele
medo de que esse aluno falhe. A questdo do mérito esta muito presente, entdo, se ele entra com
cotas, ha essa ideia de que esse aluno vai dar trabalho em termos de orientagdo. Eu acho que
temos um caminho muito longo a percorrer, inclusive, com esses alunos que acabam entrando
na pos-graduacéo, dentro de um trabalho, porque sé@o muitas dores que eles enfrentam, porque
ndo e so entrar, mas tem uma outra série de questdes. Quando esses alunos notoriamente optam
por outras perspectivas, alem dessa perspectiva branca, eurocéntrica, que quer trazer outros
autores para suas pesquisas, quer trazer outros autores para dialogar com o0s seus temas de
pesquisa, isso ndo € um processo facil, ndo se da de forma tranquila [...]. Eu vejo muitas vezes
que esses alunos acabam se encontrando e se ajudando. E, as vezes, fico pensando se a gente
ndo estd cometendo outros erros dentro da propria pés-graduacdo. Como efetivamente esses
alunos vao se sentir acolhidos? principalmente alunos que fazem opcdes desses outros autores,
que problematizam, inclusive, a formacéao de professores.

Eu gostaria de destacar que o que também me aproximou muito desse debate foram os
meus alunos de graduacdo. NoOs vivemos momentos extremamente conflitantes e dificeis na
universidade. Estou falando de uma universidade onde o curso de medicina é muito forte e
majoritariamente branco, um curso que foi bastante resistente a implementacdo das cotas.
Entdo, vocé vé que eu estou em um espaco extremamente complicado. Quando esses alunos
dos movimentos, dos nossos diretérios académicos e do nosso diretorio central, vdo para o
enfrentamento e invadem um dos nossos prédios aqui, tudo isso me ajuda. E com a participacao
de alunos do curso de medicina e de todos 0s cursos, que invadiram a UFTM alguns anos atras,
comecamos todo um processo de dialogo com eles. Eu acho que isso me tocou muito. Aqui na
UFTM, tinhamos aquelas paredes por toda parte, e temos 0 nosso centro educacional. Nesse
processo de ajudar os alunos, a Policia Federal estava querendo invadir e tivemos que mobilizar
os professores com alimentos para subsidiar esse movimento e ajudar. Os alunos me ajudaram

muito nesse sentido; eles foram grandes responsaveis por esse processo. Entdo, todo esse
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movimento, ver os alunos nesse enfrentamento, passar por um momento em que ganhamos as
eleicbes: um professor da filosofia, ligado aos movimentos e aos alunos... ¢ o Bolsonaro indicar
outro professor... [choro].

Agora estamos vivendo um novo movimento, totalmente diferente, temos uma mulher
negra, filha de amazonenses, filha de pessoas muito humildes, que constr6i uma trajetoria e
chega como reitora. NOs passamos por processos dificeis. Quando eu entrei no centro
educacional, e os prédios estavam todos pichados, mas pichados no sentido bom, de dizeres dos
alunos, reivindicando, com poesias de Fernando Pessoa, com falas de autores negros. Lindo o
prédio todo, com desenhos, com arte, com pichacdo, mesmo depois da ocupacao dos alunos.
Isso foi muito lindo, muito, muito bonito. Mas isso incomodava tanto esse povo da elite
dominante, que era sempre era ponto de discussdo: “olha que coisa horrorosa, olha como ficou
feio o centro educacional”.

Estava lindo porque era a arte dos alunos. Os alunos da Letras, os alunos da Historia, se
manifestando naquelas paredes brancas daquele prédio. Dizendo: “0, esse ¢ o lugar, esse € o
nosso lugar e aqui ndo cabe esse branco de hospital”. Entdo, eu acho que ¢ tudo isso, esse
processo. Um dia eu estava andando pelo corredor, alguns anos atras, um aluno vem e fala:
“professora, leia esse cara”. Ai eu falei: “ta, legal”. E ai eu fui ler, pela primeira vez, o autor.
Eu acho que ¢ isso, os alunos nesse processo: “professora, leia esse cara aqui. Eu acho que
podiamos discutir na sua disciplina de estagio, o "Frantz Fanon”. O Frantz Fanon esté 1a. Ainda
que o Frantz Fanon esteja la na bibliografia complementar, ndo estd na sugerida e na basica.
Mas eu acho que é essa efervescéncia, que € principalmente os alunos nesse processo.

Eu morava em uma cidade, Sao José do Rio Preto, onde nunca me vi como negra. Acho
que essa percepcdo de me ver como negra comegou a acontecer um pouco aqui. N&o estou
dizendo que é culpa da universidade ou da cidade; é a dinAmica que eles tém aqui. Eu sinto que
me reconheco muito mais neste lugar. Enfrentei questdes de género, por exemplo, em alguns
embates que tive no meu proprio departamento com outros professores. Para dar um exemplo,
na época, meu marido era diretor de um instituto do departamento, e nesse contexto, um
professor de origem europeia chegou a dizer: “vocé s6 diz isso porque 0 seu marido é o diretor
do instituto”. Entao, vocé lida com pessoas dificeis. Meu marido ndo me ajudou; os diplomas
que eu tenho e toda a minha formacdo sdo fruto do meu esfor¢o, uma gotinha nesse oceano
todo. Dizer que minha luta por questdes raciais e de género se deve ao fato de eu ter “as costas
quentes” foi muito duro. Essas sdo questdes que vocé precisa enfrentar e, em alguns momentos,
eu também me calo: “ah, ndo vou dizer isso porque sou esposa de fulano”, pois isso traz uma

série de implicagOes. Para me desvincular disso do meu marido, que é maravilhoso e pelo qual
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sou apaixonada, eu tento fazer emergir quem eu sou: a [Angela], uma mulher negra com pautas
importantes que precisam ser debatidas para ndo me associar apenas a ele.

Isso também esta errado, porque eu sou isso também; sou a [Angela] esposa. Hoje em
dia, estou mais tranquila com essas questdes porque tenho lido muito. Quando vocé Ié bell
hooks falando sobre ensinar a transgredir e outras autoras, acaba lidando melhor com sexismo,
xenofobia e patriarcado. Hoje entendo que isso faz parte da minha realidade. Meu marido
sempre esteve envolvido na politica e no sindicato, buscando uma universidade melhor e
acredita que pode fazer isso ocupando cargos de gestdo. Eu acho que posso contribuir a partir
de outra perspectiva, na pés-graduacdo e em outras areas. Mas muitas vezes essas coisas geram
conflitos porque, em certa medida, sou esposa de alguém e a questdo interracial acaba trazendo
alguns problemas.

Aqui na universidade, nds saimos de um processo de intervencao, para voce ter ideia, 0
Bolsonaro tinha aqui uma pessoa junto com o nosso reitor, um militar. A gente sai desta situagéo
muito em funcdo dos alunos. Os alunos nos deram duas respostas para essa problematica. Uma
resposta: quando o nosso reitor ganhou, ele perdeu junto a categoria dos técnicos, perdeu junto
a categoria dos professores e ganhou disparado frente aos alunos. Entéo, os alunos vém dando
sistematicamente uma resposta para essas pessoas que estavam no poder aqui na UFTM. Entéo,
quando ela ganha [a nova reitora], quando a gente faz uma campanha maciga de dizer: “olha,
uma reitoria que vai olhar para as questdes dos alunos”, ela d4 uma resposta interessante. Entao,
eu acho que essa ¢ a efervescéncia toda. E ai eu acho os alunos fundamentais. Eu digo sempre
para eles: “tragam as suas questdes. Essas questfes precisam ser ponto de pesquisa na pos-
graduacao”.

Uma estratégia que eu tenho tentado adotar é pesquisar, porque eu vou conseguir
escrever de forma muito mais contundente por coisas que me atravessam. Entdo, talvez a
estratégia seja isso, tem que publicar, mas sdo publicacbes, sdo orientacbes, que estdo
relacionadas com temas que me atravessam e que vdo me fazer posicionar e orientar sobre isso.
Dialogar com autores que estdo pesquisando coisas, temas, que me fazem pensar um mundo
melhor, talvez, um mundo sem discriminacdo, um mundo aberto para a questdo da diversidade,
para a questdo da pluralidade. [Autores] que me ajudam a problematizar temas que me
atravessam e que vado me fazer sentar e escrever. Porque o processo de escrita é muito dificil.
Entdo, se eu, de novo, nada contra um NOvoa da vida, mas eu prefiro sentar com outros autores
que vao me ajudar a olhar para essa formacédo de professores atraves de uma outra perspectiva,

uma perspectiva menos patriarcal.



111

Eu lembro muito, lendo “ensinando a transgredir” da bell hooks, quando ela ¢
perguntada 14 sobre a questdo do Paulo Freire, falam para ela: “mas Paulo Freire tem uma
questdo de sexismo ali presente e vocé uma feminista”, e ela faz uma analogia que ¢
interessantissima com a questdo da &gua. Paulo Freire vem num momento na minha vida que
eu estou sedenta por novos olhares, com sede por transgresséo. E se eu estou falando de uma
agua, fazendo a analogia que ela faz, que tem uns requisitos, por exemplo de terra, eu tiro essa
terrinha e bebo essa dgua, que vai me alimentar em certa medida. E eu acho que é bem isso.
Entdo, “ah, mas Franz Fanon era sexista”. Mas Franz Fanon tem uma contribuicao
extremamente interessante. Para que essa caminhada seja sustentavel, para que essa caminhada
seja transformadora, talvez a estratégia seja no final das contas isso, me cercar, me munir de
autores que vao me ajudar a problematizar questdes que me sdo estranhas, que me saltam 0s
olhos, que me causam dores, que me causam angustias, que me causam problemas, que me
ajudam a confrontar.

Eu ndo paro muito para pensar sobre como me vejo na pos-graduacao; estou muito mais
preocupada com os meus alunos. N&o tenho muita paciéncia para isso; acho que essa ideia de
“professora da pds-graduagdo, negra, a tinica negra” ¢ algo muito branco e eurocéntrico. Pode
parecer até conflitante com o que disse até agora, mas acredito que ha questdes mais importantes
em jogo. Talvez eu ndo consiga me encaixar nesse papel, sinto que falta letramento racial. Mas
ndo vejo isso como algo relevante ou prioritario. Acho que ha outras questdes mais urgentes
que precisam do meu olhar e do meu cuidado. Na verdade, eu realmente ndo paro para pensar
sobre isso e nem quero, porque ndo acredito em modelos ou exemplos; sendo, isso vira uma
espécie de igreja. Lembro que uma professora me convidou para falar e disse: “vem para falar
sobre isso”. Mas eu ndo me vejo como essa pessoa que deve estar 14 e falar. Tenho muitos
problemas; estou em constante transformacao, lido com preconceitos e dificuldades em varias
questdes, entdo fico pensando muito. Meu foco esta em como acolher esses alunos e como
podemos fazer um bom trabalho dentro do mestrado.

A minha mae, os meus alunos, esses alunos negros aqui que vao para o enfrentamento
e que querem ser ouvidos... Eu acho que esse conjunto é muito significativo. Minha mae, uma
grande leitora, sempre teve que ter a carteirinha da biblioteca e ficava atenta para nao deixar
vencer o prazo. Ela controlava quantos livros pegava emprestados. Enquanto fazia todo aquele
percurso de mulher negra trabalhando em casa, ela também encontrava tempo para pegar um
livro e levar para casa. Como qualquer mulher negra nesse pais que trabalha com a questdo do

cuidado e de ser empregada doméstica. Entdo, tudo isso, nesse processo de leitora, essa coisa
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dela ser uma leitora voraz. Eu me lembro dela dizer assim, “olha, primeiro leia o livro e depois
assista o filme”.

A vida inteira foi assim. Eu acho que talvez as grandes pessoas, 0s meus alunos. De ter
um colega, por exemplo, do Espirito Santo, que é da antropologia e ele foi incitado pelos seus
alunos: “olha, mas ndo tem um etnografo negro nas referéncias desse curso de antropologia”. E
que levou ele a propor um curso. E ai, ele vai pesquisar, e ai ele vai trazer mulheres negras que
saem, por exemplo, nos Estados Unidos a fora, fazendo etnografia, mapeando esses homens
negros, essa cultura negra na Luisiana. Quem fez isso? Foram os alunos. A partir de um
questionamento. Por isso que eu falo para os meus alunos: “E muito importante que vocés
acionem os seus professores, mobilizem os professores, chamem a atengédo dos seus professores,
porque ndo fomos formados”. Entdo, eu acho que ¢ isso, os alunos, a mae, o esposo. Tudo iSS0
nesse processo.

A academia € um lugar muito duro. Duro para as pessoas detentoras do privilégio, e eu
acho que principalmente duro para 0s meninos, para as meninas negras e trans, € muito mais
dura para eles. E eu n3o sei se eu gostaria de inspirar pessoas a alcarem esse lugar. E um néo-
lugar que vocé nunca cabe. Porque vocé nédo é mais aquela menina negra, mas tambem a questao
da branquitude esta impregnada ali, mas também ndo é branca. E um ndo-lugar que atravessa a
gente e que a gente precisa lidar muito com isso. Entao, se inspirar em mim para estar Ia, eu ndo
gostaria. Eu gostaria que estivesse |4 a partir de uma agenda sua, que as pautas, as pesquisas
fossem pautadas. Mas de ser modelo ndo, porque a gente paga um preco muito alto por isso.
Emocionalmente e culturalmente, de sempre estar no ndo-lugar, de nao ter um espaco. Temos
que estar preparadas emocionalmente para isso.

Porque tudo isso traz muita dor, traz coisas boas de ver 0s nossos alunos negros
entrando. Eu gostaria de ser exemplo em outras areas. Quero inspirar as pessoas a Se
posicionarem nos espacos que ocupam, a fazerem valer suas vozes. Falar em “dar voz” ¢
horrivel; isso implica que a pessoa é muda. Eu gostaria de ser uma inspira¢do nesse sentido,
independente do espaco em que vocé se encontra, de se colocar e de gostar de quem vocé é. Eu
gostaria de ser inspiracdo nesse sentido, ndo inspiracdo para esse local de dor, de sacrificio, de
suplicio. De sempre, a todo momento, dizerem que: “ndo é aqui que voceé tem que estar, essas
pautas que vocé traz sdo pautas identitarias. Essas pautas ndo merecem, ndo devem fazer parte
do contexto da universidade”. Eu gostaria de outro [de inspiracao]. De posicionamento, de luta,
de se colocar. Isso sim, eu acho que é mais legal. Ha outras coisas, para além de querer estar

nesse espago que ndo é facil, precisamos de uma rede de apoio.
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4.5 Professora Andréia

Eu estou aqui em Belo Horizonte desde 1984. Nasci no interior do Rio de Janeiro em
um lugar chamado Baixada Fluminense, mais precisamente em Duque de Caxias. E eu nasci
em Maio de 1964, portanto, eu completo 60 anos dia 18 de maio deste ano. Ja sou uma
sexagenaria. Eu sou solteira. Estive casada, particularmente com mulheres, mas nunca
oficialmente, de acordo com o sistema civil brasileiro. Na Ultima unido nds tivemos 2 filhas,
tenho 2 filhas. Em 1984 eu ja estava aqui, sou mais mineira que os mineiros. Eu escolhi Minas
Gerais e Belo Horizonte me abragou.

Eu nasci naquela regido da Baixada Fluminense, o meu contexto familiar foi um
contexto muito arraigado pela consciéncia dos direitos e pelos problemas sociais que afligem
aquela regido até os dias de hoje. Eu nasci em casa, nasci no mesmo lugar onde me criei até 0s
20 anos de idade, vivi ali e nossa vida era muito marcada pela familia, casa, a questdo da
comunidade e também as questfes da educacdo, que sempre afetaram muito meu contexto
familiar. A minha mée sempre teve uma preocupac¢do muito grande com a escola, com o estudo,
0 meu contexto é nesse ambito: passando pela familia, nogdo de comunidade desde muito cedo,
participacdo social. Eu sou uma mulher homoafetiva € essa a minha orientacéo, tem sido essa
desde muito jovem. Participei e participo de movimento social de mulheres e em discussdes
que envolvem questdes relacionadas as relac6es sociais de género.

Minha mae teve 11 filhos, ela foi mae de 11 filhos e hoje nds somos 5. Um irméo faleceu
no ano passado. Todos acessaram 0 ensino superior, mas em diferentes momentos da vida.
Meu irméo que faleceu ano passado foi 0 ultimo a acessar o ensino superior. Ele ingressou ja
estando idoso, faleceu com 60 anos. Apos ter tentado muitas vezes sem conseguir, ele comecgou
a cursar em uma universidade privada chamada Newton Paiva. Meu irmao sempre se envolvia
com partidos de trabalhadores, sempre muito ocupado com a associacdo de moradores, entao
quis fazer Direito e se preocupava com o direito, mas ele foi o Gltimo a ingressar no ensino
superior. No mais, todos os irmaos acessamos e com isso eu vim morar aqui em Belo
Horizonte, morava com o irmdo mais velho que veio para ca a trabalho, moravamos eu, ele e a
esposa com 2 criangas. Esse irmdo mais velho fez contabilidade na Newton Paiva, foi o primeiro
que terminou o ensino superior na minha familia. Todos com exce¢do de mim fizeram no
ensino privado.

A minha mée é da década de 30. Ela faleceu ano passado, com 91 anos. Entdo, a minha
avo quase que viveu literalmente o periodo da escravizagdo de pessoas. Minha mée acessou

apenas até o terceiro ano e ela sempre queria estudar mais, ndo foi possivel porque ela perdeu
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0 pai. O meu avo faleceu muito jovem e minha avo ficou vilva e naquela época ndo tinha escola
publica como hoje, era tudo particular e tinha que pagar. A escola publica como hoje estava se
organizando no pais ainda. Minha mée teve que parar de estudar para dar vez para o irmdo. Ela
estudou até o terceiro ano, mas sabia muito. Era da época que ela nos contava que escrevia na
pedra. Ela dizia que escrevia na pedra, depois tinha que apagar para o irméo estudar. Porque
ndo tinha como recorrer a caderno, livro, nem nada, quando aparecia um caderno na casa
tinhamos muito cuidado com as folhas, com tudo. Entdo se usava de tudo para escrever, mas
ela foi para escola na época da pedra, na década de 1930.

Eu estudei no grupo escolar Sargento Golfe que existe até hoje, nesta época a escola era
s0 até o ensino fundamental. Era uma escola estadual, ndo tinha muitas escolas, entéo eu estudei
sempre em escola pablica. Eu estudei em uma escola particular porque pela idade que tenho,
pertenco a uma geracao que passou por varias transformacdes na estrutura e funcionamento do
ensino no pais. Entéo estava entrando para a escola em 1971, com 7 anos. Naquela época entrava
com 7 anos na escola, s podia entrar se completasse 7 anos. E foi justamente quando nos
tivemos a 5692/71, aquela lei importante na educacdo que vai terminar com aquela nocdo de
admissdo. Antigamente vocé tinha do primeiro ao quarto ano, ai depois ia para o quinto e fazia
a admissdo e comecava 0 ginasio. Tinha uma separacdo entre a quarta série, ensino primario.
Ai tinha o gargalo, vocé fazia uma admissao, depois iria para o ginasio, até o oitavo ano, depois
vocé ia para o segundo grau. Aqui Vocé ja era quase um doutor, com o ensino medio. Entrei na
escola ja sabendo ler e escrever, mas eu ndo sabia que eu sabia ler e escrever. Estou pontuando
que eu sabia ler e escrever porque as professoras vinham todas de fora, ndo é igual hoje que a
professora mora perto, que sdo mulheres pretas e pardas. Ndo, vocé tinha uma massa de
mulheres brancas que vinham de fora, sé tinha aquela escola na regido toda, parecia o ensino
superior com a sua maioria de pessoas brancas.

As professoras me pegaram pela mdo e me levaram de uma sala para a outra, falando
que eu ja estava avangada na leitura e escrita: “cla ja sabe”. Depois disso, me colocaram em
uma sala com criancas grandes porque elas ja estavam avancadas, 0 que na época chamavam
de sala mais forte “primeira série forte”. Me colocaram 14 e eu fui até bem cuidada, era magrinha
e pequenininha, minhas pernas balancavam na carteira, ndo alcancava e ndo tinha carteira para
crianca pequena, as carteiras eram todas do mesmo tamanho. Entéo, esse primeiro contato com
a escola foi interessante. Fui do grupo escolar com uma turma com criangas bem maiores que
eu e me assustei muito e foi a primeira vez que eu encontrei tantos elementos diferentes na
escola, com relagdo as pessoas, seus tipos, suas roupas. Tinhamos aulas de 7 as 11, de 11 as 15

e de 15 as 19, porque tinha que encaixar todo mundo, ndo cabia. Ai comegou 0 processo de
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criacdo de mais escolas, demorou uns 10 anos para conseguir. Nessa época, no ensino médio,
eu fiz em uma escola particular porque ndo havia vaga nas escolas publicas, ndo havia escolas
suficientes.

O governo dava bolsas para as familias que provassem a renda baixa, que era a
esmagadora maioria, obviamente, onde eu morava precisavamos desse auxilio. Durante 0s anos
do ensino médio eu tinha uma bolsa interessante também, seria 0 que nds chamamos hoje de
ensino médio integrado a educacdo profissional. Na época havia uma lei, que dizia que era
importante ter essa conversa de educacgdo profissional, o que é mais popular atualmente, ja
acontecia naquela época a discussdo sobre a importancia de vocé aprender uma profissao,
aprender alguma coisa, igual a todas as escolas hoje do estado, as escolas de tempo
integral. Ent&o era assim, eu fiz o ensino médio e depois fiz contabilidade.

Eu tinha trés irmdos mais velhos e era a do meio, 0 que me permitia transitar entre eles.
Minha mde fazia questdo de que todos nos estudassemos. Em nossa casa, havia uma mesa
grande na sala, e assim que chegavamos da escola, todos precisavam se sentar & mesa para
estudar. Eu ficava junto com eles, e foi assim que fui aprendendo. Meu irmao tinha alguns gibis,
e eu costumava ler os que ele tinha, absorvendo conhecimento sem perceber. Anos depois, fui
fazer essas analises e percebi o quanto isso contribuiu para minha formacéo. Depois de adulta
que eu fui olhar para tras, quando vocé estd na fase da crianca, do adolescente, no olho do
furacdo, procurando trabalho, vivendo, se construindo como pessoa, Vocé nao pensa muito em
certas coisas. Num dado momento, vocé reflete: ”Ah, olha bem pra mim” [tom de surpresa],
entdo fui perceber isso quando eu comecei a estudar pedagogia e comecei a trabalhar com as
ideias de Emilia Ferreira, discutindo as questdes de aprendizagem, da psicogénica e da lingua
escrita, buscando entender como é que vocé cria prontiddo. E a partir disso tudo que fui pensar
na minha propria trajetoria.

Meu pai trabalhava na Petrobras. Existe uma parte da Petrobras perto de onde ndés
moravamos, inclusive por isso que fomos morar la. Meu pai trabalhava o dia inteiro e minha
méae nunca trabalhou fora, minha mée ficava sempre em casa. Ela ndo estudava conosco, ela
nem entendia que poderia estudar conosco, ndo era da cultura dela estudar era da cultura dela
garantir que nds estadvamos estudando. Entdo nos estuddvamos sobre a sua supervisdo, igual ao
pai dela fazia com ela, supervisionava tudo.

O desejo de estudar foi o primeiro elemento para ingressar no ensino superior, 0
interesse pelo saber, pelo conhecer. Compreendo que no ensino superior eu ndo entrei tao
jovem, entre 0s 19 - 21 anos, como minhas filhas e como os jovens entram hoje. Eu ingressei

no ensino superior aos 25 anos, naquela época ndo havia preparatério comunitario, ndo tinha
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nada. Tive que trabalhar para pagar um preparatério para o vestibular. Tentei a primeira vez e
néo passei, tentei de novo e passei para a segunda chamada na segunda tentativa. Entrei para o
segundo semestre na UFMG, eu até pensava: “quem sabe eu fago servigo social” mas esse curso
sO tem na PUC e eu ndo poderia pagar, entdo decidi ir para Educacéo.

Eu gosto de Educacdo, ja tinha trabalhado com educacdo antes, queria ser educadora
entdo fui para a Pedagogia. O interessante € que na UFMG eu era uma das poucas mulheres e
estudantes negras e ndo tinha nenhum menino negro, vOcé ndo via um menino negro na
Pedagogia. Mas sobre os estudantes negros em geral havia eu e mais uma, talvez uma ou 2,
umas 4 pardas e o restante tudo pessoas brancas e professores, também brancos. Eu vinha do
movimento negro, entdo ingressei na pedagogia com uma compreensdo profunda da
importancia da educacéo nas relacdes étnico-raciais, da luta antirracista e da consciéncia racial,
além da defesa dos direitos a educacgdo. Tudo isso foi construido a partir do trabalho que ja
havia realizado na Baixada Fluminense. Eu queria cursar o ensino superior porque sabia que
tinha muito a contribuir e que isso deveria acontecer por meio de uma instituicdo. Sentia que
precisava atuar na educacdo de forma institucional.

Eu estudei na UFMG, na Faculdade de Educacdo (FaE), dizia que era a minha casa
porque eu ficava dia e noite na FAE. Logo que eu terminei o curso, abriu um concurso da
fundacdo Ford e era 0 segundo ano do concurso, nele havia um destaque para as pessoas negras.
Foi um concurso nacional, o Brasil inteiro concorreu e me lembro de estar na FAE, passar no
corredor, perto da sala onde eu ficava no PET. Eu tinha 2 bolsas, tinha o PET e tinha a questao
da bolsa manutencéo, igual tem até hoje, vocé pode acumular 2 bolsas, sé se for manutencéo e
estudo, entdo eu acumulava 2 bolsas. Achei o concurso interessante, fiz e passei. Eu gosto muito
de imaginar as coisas, sonhar, imaginar, projetar, gostava de imaginar ir a Franca um dia. Porque
as minhas professoras iam todas para a Franca estudar, ainda era um polo importante para as
Ciéncias Humanas e Sociais, as pessoas iam para a Franca estudar ou para Sdo Paulo. Séo
poucas do Rio, a maioria ia para Sdo Paulo, para USP, Unicamp e PUC-SP. Ninguém falava
dos Estados Unidos.

Nessa época eu ja estudava inglés instrumental, mas eu ndo pensava em ir para la.
Algumas professoras vieram comentar comigo sobre a oportunidade na Fundacdo Ford nos
Estados Unidos, mas falei que meu inglés era péssimo. Com o incentivo das professoras eu me
inscrevi, ja conhecia algumas pessoas, que depois eu descobri, estavam ligadas a Ford, como
Fulvia Rosenberg que era uma pessoa muito importante no campo da educacdo e relacfes

raciais, do pensamento social e psicologia.

[.]
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Eu passei no processo seletivo e fui para a entrevista em S&o Paulo. Duas semanas
depois, o resultado saiu e eu tinha sido aprovada; isso foi em outubro de 1992. Comecei a me
preparar para obter o visto e para minha saida. Eu passei no concurso para o mestrado, enquanto
dois colegas, incluindo Luisa Barros, foram aprovados para o doutorado. Luisa, que
infelizmente faleceu e foi ministra da Igualdade Racial, era uma grande amiga. Os outros dois
que passaram para o doutorado foram ela e Luis Claudio Barcelos, que atualmente trabalha em
Brasilia. Eu, Cldvis e Nanicey fomos para o mestrado, totalizando cinco aprovados.

A Fundacdo Ford incluia um programa de aprendizado que nos dava seis meses para
aprimorar nosso inglés. Cheguei l& em janeiro e, no dia seguinte, ja tinha que fazer uma prova
de nivelamento, na qual consegui ficar no nivel um. Comecei a aprender inglés em Pittsburgh
e fui imersa na lingua. Embora morassemos com brasileiros, decidimos nédo falar portugués,
mas sim praticar inglés para melhorar nossas habilidades. Seguindo o curso de um semestre, ao
final, vocé precisa ter pontuacao para entrar na universidade, havia uma agéncia que nos ajudava
com localizagéo e tempo, tivemos auxilio para saber onde seria possivel estudar, eu fui aceita
em Seattle, em Washington, mas eu achei que estava muito afastado da Costa Leste.

Entdo decidi ir para Michigan, porque a Luisa tinha ido para Michigan. L& existe um
centro de estudos diasporicos que me interessou muito, mas eu fui comecar com Educacao, na
Escola de educacéo, e eles sdo muito bons na formacédo de professores, fui para a Michigan e
fiquei por 2 anos, mais ou menos. Depois fui para Nova lorque, de la eu fui para Filadélfia, ja
por minha conta, sem bolsa da Ford e fiz doutorado na Temple, la fiquei uns 7 anos. Depois eu
fiz p6s-graduacdo la e, ao todo, vivi quase 12 anos nos Estados Unidos.

Sempre estive na educacdo, nunca sai da educacdo como grande area. Nos Estados
Unidos existem bons subtemas, boas especializa¢6es dentro de uma area. Eu fiz 0 mestrado em
curriculo e instrucdo publica. Entdo, o mestrado é em Educacdo e vocé se especializa em
Curriculo. O doutorado eu fiz em Educacdo, com especializacdo em estudos interdisciplinares
urbanos e gestdo educacional e politica publica. Entdo, pensar a cidade, os problemas, as
periferias. L& ndo tem aglomerado, mas as periferias, tém situacdes analogas aos aglomerados
e até pior, entdo vocé olha um pouco essas questdes. Foi assim que eu fiz o doutorado, eu
defendi em 2004, com 40 anos. Defendi em 12 de maio e dia 22 de julho eu cheguei no Brasil.

No Brasil, meu ensino médio foi profissionalizante ainda durante a década de 80 essa
discusséo estava no Brasil. Muito mal feita, obviamente, como estdo fazendo agora, novamente,
depois de 45 anos. A escola estadual, por exemplo, onde minha filha mais nova vai estudar néo
é muito longe de onde eu moro. Ela se matriculou no periodo integral, ela vai estudar de 07 até

16h30 junto com o curso técnico de informatica. Fui na escola, visitei, mas a escola ndo tem
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estrutura, ela estd se organizando. Eu trabalho no CEFET h& quase 20 anos, eu sei 0 que
significa vocé organizar um espago para 0 ensino técnico, para o ensino em geral. Ndo tem
estrutura suficiente, entdo, depois de 45 anos, vocé consegue fazer a Histdria da Educagdo com
muita facilidade.

Sua propria vida é a historia da educacao e a dos seus filhos também, por exemplo, agora
eu vejo minha filha na situacdo que eu estava na minha época de escola, a diferenca € que eu
ficava apenas meio periodo e ela vai ficar o dia inteiro. Era contabilidade na sala, tinha um
armario que tinha algumas coisas, os estudantes fingiam que era um pequeno escritorio na sala
de aula, esse era o curso técnico de contabilidade. Minha filha hoje esta nesse curso técnico de
informatica, que estd melhor do que na década de 80, por que os adolescentes podem ficar na
escola o dia todo. Mas as coisas ndo séo simples, & muito complexo.

Comecei a trabalhar aos 16 anos com uma amiga, percebi que tinham muitas criancas
que ndo estavam indo para escola ou estavam com problemas. O pai da minha amiga tinha um
botequim, nos pedimos aos nossos irm&os para nos ajudarmos a construimos com as madeiras
que havia no botequim, uma mesa com bancos para as crian¢as. Eu acho que vinham ali umas
13 criancas, nés dividimos entre nds duas e dava um dinheiro bom, porque as maes estavam
desesperadas. Primeiro que tirava 0s meninos da rua a tarde, por umas 2/3 horas, eles estavam
conosco, me encantei com a educacdo. Trabalhei também numa questdo de pesquisa com
mulheres, tinha que coletar dados na Baixada Fluminense. Participei muito junto a Juventude
Pastoral, do grupo de consciéncia negra, meu tempo foi dividido com esses trabalhos
terceirizados e a0 mesmo tempo militando no trabalho social e assim a vida seguia.

Na UFMG, trabalhei também com projeto social, com o terceiro setor, passei a integrar
um movimento Internacional de mulheres chamado GRAAL engajamos nos projetos sociais
e depois, na UFMG eu tinha uma bolsa também. De carteira assinada, CLT, eu trabalhei em
Belo Horizonte logo que eu cheguei em uma loja de calcados, trabalhava no escritério e cobria
as 2 caixas da loja, entdo era um dia muito ocupado. Era um ambiente muito insalubre do ponto
de vista racial, do ponto de vista do respeito, até mesmo nos direitos humanos. Se algum jovem
tentasse roubar aguela loja, ninguém ligava para a policia, ndo. Subia com o rapaz onde ficava
o deposito dos calgados em cima, no segundo piso, e tinha um cara que era o “ledo de chacara”
e ele com mais outro espancava esse menino, resolviam dessa forma e aquilo me fazia mal. Foi
isso, a minha trajetdria € um pouco essa, como muitos jovens, fazendo varios bicos, fazendo as
coisas.

Trabalhei no ensino aqui em Belo Horizonte, quando estava na Pedagogia. N6s faziamos

estagio desde o inicio. Trabalhei como designada em uma escola estadual, mas logo depois veio
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a bolsa e depois também, quando eu terminei, trabalhei um pouquinho. Mas n&o trabalhei muito
tempo e nunca fui efetivada no estado ou no municipio, sempre como designada.

Todos os elementos que disse até agora confluem para isso [estar como docente na pds-
graduacéo] e a gente percebe isso quando chega ao final, estou terminando minha carreira e em
breve vou titular. Quando vocé chega nesse nivel da sua carreira, vocé comeca a olhar para tras,
comeca a perceber algumas coisas do passado, eu sempre penso que as coisas comegam de
maneira muito singela e muito simples, na convivéncia familiar. Eu me lembro, sempre comento
isso com algum estudante meu, eu trabalho com metodologia de pesquisa também, como uma
disciplina obrigatoria.

Eu trabalho com ela tanto no mestrado quanto no doutorado. Eu conto que aprendi
analise de conteddo, aprendi a categorizar: no chdo vermelho da casa da minha avo materna,
porque muito pequena eu ia para la e éramos sO eu e ela. Minhas tias, todas empregadas
domésticas, ficavam morando na casa das pessoas. Durante a semana, minha avo e meu tio
trabalhavam o dia inteiro, chegavam em casa a noite, entdo eu ficava muito so, ia para o chéo e
forrava o chdo todo com o jornal, ficava lendo o jornal e categorizando, entdo eu via as noticias
e ia fazendo o sentido das coisas e isso me deu essa envergadura. Eu lembro que depois da
minha entrevista para os Estados Unidos, Rosenberg dizia: “[Andréia], eu tenho uma
preocupacédo, porque Vocé vai para outro pais, vai se sentir sozinha 1a”.

Respondi que nao porque eu trabalhava bem com a soliddo e aprendi isso dessa forma.
Comecei assim a construir essa trajetoria que eu tenho hoje, foi construida na simplicidade, na
vida, nas coisas que vocé realiza, no aprendizado do respeito, respeito por sua ancestralidade,
pelas pessoas que nos antecederam, pelos livros.

Eu amo os livros, sempre amei ler, em grande parte devido as influéncias da minha
familia. Meu irmdo mais velho sempre teve uma paixdo pela leitura e, desde muito jovem,
comprava livros que eu devorava. Essa pratica de leitura foi o que me salvou. Quando cheguei
na FAE, fiz o concurso do PET sem saber que tinha habilidades para escrever bem. Passei em
primeiro lugar; apenas alguns candidatos ganharam bolsa, e eu fui uma delas.Quando a
professora me falou eu disse: “ interessante, eu em primeiro lugar, como ¢ isso?” Ela:* Vocé
escreve muito bem” e me deu redagdo pra ler de novo e € interessante 0 metodo. Ela me deu
uma redacdo para ler novamente e conversou comigo sobre ela. Achei interessante o método
dela. Até hoje, fago 0 mesmo com meus alunos: eles escrevem e eu devolvo o que produziram,
conferindo e ajudando na construgédo de seus textos.

Minha trajetéria comeca com meus irmaos na sala de jantar estudando, na casa da minha

avo, uma idosa completamente analfabeta que tinha muita sabedoria. Ela tinha muita oralidade,
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era uma sdbia como minha mae. Sabia muita coisa de memoria, de oralidade e ela passa para
mim muitos ensinamentos que guardo até hoje com relagdo a vida e, sem querer, ela me introduz
no campo do ensino, da leitura, da pesquisa e da extensdo. De vez em quando tinha que andar
pelo bairro, procurar algumas ervas para ela, naquela época Caxias era puro mato e vocé
aprende, faz isso, faz aquilo, e a avo contava muitas histdrias, eu acho que eu aprendi esse gosto
de contar historia com ela, uma contacdo de histéria: “deixa eu contar histéria”. A gente quando
chega em uma certa idade tem que contar a historia.

Voltei em 2004 dos Estados Unidos, trabalhei na Una no setor privado, trabalhei 6 meses
em Sete Lagoas, também no sistema privado. Abriu um concurso no CEFET para Educacéo,
passei no concurso e estou trabalhando no CEFET de 2006 até hoje, estou 1a faz 18 anos. Foi
assim, quando voceé passa no concurso vVoceé entra e logo depois eu qualifiquei minha dissertacao
no mestrado. Fui dar aula no mestrado e recentemente o doutorado foi aprovado, doutorado em
Educacdo e o mestrado em Educacdo Tecnologica. Acredito que no sistema educacional
brasileiro é algo intrinseco, a pos-graduacéo e a graduacdo estdo dentro do ensino superior,
entdo vocé atuar dentro do ensino superior, € muito natural atuar na pos-graduacéo seja stricto
sensu ou lato sensu.

No CEFET logo que cheguei engajamos nas tematicas de estudos afro-brasileiros e por
ter voltado para o Brasil em 2004 ocasionou de ser em um momento muito propicio, os colegas
brincavam comigo: “Ah, 16gico né, vocé esperou o Lula entrar para vocé voltar”, mas foi
coincidéncia. Entdo voltei, a Lei 10639/2003 tinha passado um ano e meio antes e eu ja vim
engajada nas discussdes e me encantei. Quando comecei éramos poucos, eu e alguns colegas,
comecamos o trabalho. Em 2009 nés criamos o nucleo de pesquisa em estudos afro-brasileiros.
Hoje eu sou de uma coordenacdo de género, raca, e acoes afirmativas de identidade. A questdo
do racismo institucional, racismo estrutural e da injustica curricular de um curriculo que é muito
atravessado pelo racismo e pelo sexismo, infelizmente, é parte quase que do ethos institucional.
Sdo instituicdes que se amalgamam, que se estruturam em cima de uma histéria social
extremamente racista, e sdo essas instituicfes que s6 vao implementar cotas raciais, agdes
afirmativas, por forca de lei, tem que mandar fazer, por lei, por que ndo acreditam que isso é
uma coisa que deve ser feita. Eu acredito nas mudancas de mentalidade, sempre falo isso com
0s meus colegas brancos, sobretudo, que o futuro nos pertence. Porque o futuro nédo pode ser
como foi 0 nosso passado e como esta sendo 0 nosso presente. Entdo nds precisamos de todo
mundo reunido para que a gente possa conseguir vencer essa grande batalha.

Estou em uma coordenacdo que estd fazendo esse trabalho muito dificil, porque a

instituicdo vai e volta igual i0i6, ela vai um passo a frente e um atras, dois atras e um para frente,
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porque ela é puxada para frente pela sociedade, pelas instituicGes, mas o peso do seu Ethos ele
se move de uma maneira muito pesada. E eu leciono disciplinas afetas a género, raca, acdes
afirmativas e trabalho muito com a temaética, a producao de conhecimento, epistemologias do
sul global pensando na Asia, pensando na Africa, pensando em outros paradigmas. Sou da
ABPN que é uma Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negras e Negros, hoje estou na
diretoria de relacdes internacionais. Trabalho também em um projeto chamado afro-cientista,
um projeto nacional e que esta em varios lugares, financiado pelo instituto Unibanco que agora
vai ter um aporte também da SECADI neste projeto. Atuo um pouco nesses ambientes, nesses
espacos que acreditamos, é importante nds estarmos com nossas visdes e com nossas politicas
afirmativas.

Eu senti a discriminacdo racial desde a primeira semana que fui para a escola no
fundamental, com as professoras brancas com seus uniformes. Naquela época eu tinha uma alta
autoestima ja que o meu universo era aquele universo familiar e eu ndo brincava na rua, eu tinha
alta autoestima por causa desse sistema. Mas quando fui para a escola minha autoestima foi
quebrada de uma maneira muito estranha. Até hoje eu falo disso, me marcou muito e me jogou
na luta porque tinha uma roda formada de meninas, todas brancas. Uma menina parda as vezes,
que ndo se entendia como negra, ela também achava que era branca. Entdo, uma roda de
adolescentes brancos e pardos, e eu entdo, naturalmente, me achava 0 maximo, estava na serie
forte, e querendo entrar na roda, as maos se fecham, eu digo: “mas eu queria brincar nessa roda”.
“Nao, vocé nao quer brincar com a gente nao”.

Alguém pode dizer assim: “nao ¢ um problema racial, porque vocé ¢ uma menina negra,
porque ela nao queria que voce brincasse porque era nova na escola”, mas eram todas novas na
escola, entravam todos ao mesmo tempo para aquela série. E eu tenho que falar, isso é
importante na nossa educacao, nas relacdes raciais e também na sociologia € dizer: “Qual foi o
lugar de fala?”. “Como € que vocé sente isso?”. “Como € que isso chega até vocé e te afeta?”.
O racismo, ninguém abria mao, eu ndo pude brincar, ndo tinha acontecido antes, sempre que eu
chegava as portas se abriam, o0s coleguinhas iam 14 para casa brincar, todo mundo brincava, eu
achei que tudo era muito estranho e sofri muito. Eu forcei a minha entrada, mais para o final
quando estava acabando o tempo do recreio alguém abriu a méo e me deixou entrar, mas quando
eu entrei, ja estava dissolvendo a roda e acabou, e aquilo foi muito ruim. Foi a minha primeira
licdo e ao longo da vida, eu fui tendo vérias licbes no Brasil, fora do Brasil, fui tendo licdes que
vao acumulando e tenho ligdes até hoje.

O racismo institucional e estrutural é a minha grande ligdo. VVocé pode ter titulos, possuir

todas as qualificacGes e atender a todos os perfis, mas, alem de ser uma mulher negra
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homoafetiva, vocé esta lidando com um sistema profundamente enraizado, que reflete um ethos
institucional e uma visdo que permeia as mentalidades. Essa realidade é um dos principais
motivos pelos quais a nossa luta por acbes afirmativas na educacdo é tdo complexa. Acles
afirmativas ndo s6 como cotas, mas de modo geral € dificil porque as pessoas tém uma
consciéncia arraigada ainda na meritocracia, ainda no medo de perder aquilo que bastava sua
cor de pele ser branca e ja estava garantido a vocé uma série de privilégios. Agora vocé tem
uma pele preta, vocé € uma pessoa negra, com seus tracos éticos e vocé também, por isso, pode
acessar uma cota, s6 isso faz as pessoas tremerem na base. Elas ndo gostam dessa ideia de
equidade racial.

Estou nessa discussdo ha muitos anos e eu tenho percebido que as pessoas comecam a
se mover com relacao a entender que isso ndo € uma moda. E isso ndo vai passar, vai continuar
de vérias formas, a sociedade brasileira precisa mudar de uma maneira muito dramatica. Porque
desde a década de 40/50 que o Brasil é estudado por intelectuais negros para que se entenda o
que acontece no pais. Conseguimos ser um pais do carnaval, da belezura que n6s somos, da
unido fraterna, dos corpos que se movem, de uma sexualidade que se apresenta e a0 mesmo
tempo ser o0 pais que mais mata pessoas homoafetivas, que mata mulheres, que mata trans, mata
0S negros, mata a juventude. Vivemos em um pais muito complexo, entdo eu acho que isso tudo
chega. Como as instituicGes de ensino, as escolas, as universidades, os institutos federais, nos
ndo estamos fora da sociedade.

Tudo o que ocorre na sociedade, esta conosco também. Entdo, o CEFET tem tido casos
alarmantes de abuso sexual, de sexismo, de racismo, de tudo. Nés estamos agora com comissdes
para criar cartilhas, criar protocolos, isso depois de 100 anos de atuagédo do Cefet, ele é de 1909.
Entdo, quer dizer, vocé tem ai mais de 100 anos e 0 CEFET construiu uma rampa apenas agora.
Todas as instituicdes comecam agora a fazer inclusdo. Comecaram no seculo XXI, a se
modificar, fazer inclusdo mais efetiva. Entdo nos temos toda uma historia para construir. E
contamos muito com a sua gerac¢ao. Nds contamos muito com pessoas como VOocé que esta vindo
ai nessa leva, porque nos temos muito trabalho e o meu trabalho e o seu trabalho séo
congruentes, buscam trazer as questdes étnicos-raciais, da desigualdade de género e raca, as
questdes da juventude negra, questdes da educacao das relacdes raciais, as pesquisas, 0s projetos
de extensdo levam em conta questes populares para que seja levado adiante.

Na pds-graduacdo vocé tem sempre as politicas. Mas existem também os processos
burocraticos, da competéncia e da habilidade. Competéncia sdo seus titulos. Tem competéncia
para estar neste cargo? Tem porque tem os titulos. Tem habilidade? Bom, habilidade é uma

construgdo. O que ocorre é que na pés-graduacao vocé tem que preencher os requisitos. E no
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servico publico é muito diferente das redes particulares. Entdo, falando como servidora publica,
vocé tem toda uma progressdo horizontal, vertical, que ndo tem nada a ver com atuar na pos-
graduacao ou ndo. Atuar na pds-graduacao significa que vocé preenche os pré-requisitos, vocé
tem competéncia e habilidade, demonstrada por meio de publicacéo de artigos e toda pontuacao
que tem que ter com relacdo a producdo. E isso é o que acontece na UFMG, no CEFET. Nas
instituicdes de ensino superior, acontece assim, porque nds somos todos guiados pela CAPES.
A CAPES é que da o tom e todo mundo tem que seguir. VVocé tem hoje, por exemplo, eu diria
que hoje, na CAPES e no CNPQ ha um respeito maior, a diversidade e a pluralidade de saberes,
advindos desses 6rgaos governamentais hoje, do que 30 anos atras, 20 anos atrds. Um exemplo
disso é que vocé tem o qualis dos periddicos abertos agora de Al a A4. Quem imaginaria que
eles fariam isso? Que permitiriam tal coisa. Porque ndo podia. Esse cuidado com a producao
continua, mas hoje ha um respeito maior a pluralidade.

O meu concurso foi sé para o ensino superior e trabalho na graduacéo e na pos, mas
tenho colegas que trabalham no ensino médio também. Essa identidade hibrida [dos docentes
de uma instituicdo técnica] nos coloca desafios, ao mesmo tempo, nos coloca elementos muito
bons, como, por exemplo, elementos que eu tenho trabalhado muito, que é pensar a trajetdria
profissional. Pensar em educacéo profissional, pensar em realizacdo educacional, no mundo do
trabalho e nas questdes raciais, entdo todo um campo se abre. Eu acho que é fundamental para
pensar 0 Brasil da maneira como nds queremaos, ter essas experiéncias no chao da vida, no chéo
da escola, no chdao do CEFET. De modo que vocé consiga dizer, realmente, que nos temos que
pensar alguns elementos que nos coloque de frente para a sociedade e ndo de costa para a
sociedade.

E muito comum as instituicBes de ensino darem as costas para a sociedade. E ddo as
costas por qué? Porque a sociedade ndo € uma bela senhora que anda pela rua. A sociedade é
composta de pessoas e o Brasil tem um contingente populacional negro que vai chegar daqui a
pouco a 60% de preto e pardos e vai s6 aumentar. Entdo, o que acontece é que ndo se pode mais
dar as costas para um contingente populacional desse tamanho, dessa dimensao. E também ao
longo dos anos, nos, negros e negras, também comecamos a participar de alguns espacos
politicos educacionais, como a pds-graduacdo. Tem poucos hoje, mas tinham menos antes. Eu
nunca tive uma professora, um professor negro. Até eu chegar na Howard em Washington, e eu
chorei igual crianca. Falei: “meu Deus, o que que ¢ isso?”. Um mar de pessoas negras,
intelectuais negros, naturalmente vivendo ali, nada de mais, nada espantoso, nossa vida é essa
mesmo, gente. E tive a sorte de poder ficar tempos em Washington, de ir a Howard viver tudo

aquilo. Eu acho que realmente nds estamos caminhando para lugares como esse, lugares
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politicos, vai demorar um pouco mas estamos chegando. E as cotas na pds-graduacdo, nos
concursos publicos, ajudam muito nisso. As coisas ja estdo ja estdo mudando, ja estdo sendo
modificadas.

E muito importante que tenhamos esse conhecimento das questdes étnico-raciais, esse
letramento, esse conhecimento, essa ciéncia. E a0 mesmo tempo também dominarmos
contetdos como, por exemplo, eu trabalho com metodologia, o trabalho de producdo de
conhecimento, trabalho com interseccionalidade, o trabalho com questdes tedricas também.
Entdo esse dominio das questdes tedricas é muito importante. Entdo continua, uma coisa que
um amigo que faleceu também no ano passado, um grande amigo chamado Luiz Alberto de
Oliveira Gongalves, ele dizia, que nds tinhamos que trabalhar muito isso, que € essa consciéncia,
esse entendimento que nds temos que estudar mais que 0s outros, fazer mais que 0s outros e 0s
outros sdo os brancos. NGs temos que dar conta de tudo isso e também daquilo que é considerado
conhecimento valido.

Temos que aprender linguas mesmo, ndo tem jeito, ndo odiar os Estados Unidos. “Ah,
odeio os Estados Unidos, odeio os britanicos, odeio a rainha, odeio todo mundo, vou aprender
em iorubd”. Voce pode aprender o iorubd, por favor, aprenda o iorubd, aprenda as linguas de
Angola, aprenda o bantu, aprenda tudo que tem para aprender. Mas existem ferramentas e nds
precisamos delas para a luta antirracista neste grande territério nacional e nos microterritorios
onde nos vivemos. Essa estratégia politica, nos ja entendemos.

Na ABPN organizamos a cada 2 anos o Congresso Nacional de pesquisadores negros e
negras. E entre um Congresso Nacional e outro, tem o estadual. Entdo a gente sempre trabalha
iniciacdo cientifica com os jovens, sempre falamos disso, que & importante aprender as
ferramentas. Aprender sobre aquilo que é comum a todos nos, sabermos e tirar da mente e do
coracdo essa ideia: “Ah, sdo saberes dos brancos”. Nao sdo saberes dos brancos, sdo saberes da
humanidade, que precisam ser praticados e sabidos. Seja na medicina, engenharia, direito,
pedagogia, arquitetura, letras, artes, danca ou musica. Eu acho que esses conhecimentos estéo
impregnados na nossa cultura e no nosso saber negro. Se a humanidade comeca em Africa.

NGs sabemos, minimamente, da cosmovisao e da historia, que nos abraca e nos constitui
como seres humanos negros que somos hoje. Entdo temos muito a dizer sobre isso, mas tem
que ser dito dentro da estrutura que nos temos. NGOs temos uma estrutura, e é desse lugar que
noés vamos estar trabalhando. Implementamos estruturas alternativas, como espacos ate
escolares institucionais como a universidades Zumbi dos Palmares, com elementos dos mais
variados, como cursos de graduagédo sobre estudos afro-brasileiros como tem no Maranh&o,

como os programas de p6s focados nas questdes raciais, mas ndao € uma coisa que todos podem
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fazer. Estamos em institui¢fes das mais variadas e é nelas que temos que fazer a diferenca, com
esse entendimento. Eu acho que é importante essa consciéncia, nds nao precisamos incorporar
nenhuma sindrome do impostor ou algo do tipo. Mas temos que incorporar toda uma
compreensdo de que nés temos que nos colocar nesses espagos com essa consciéncia de que
nos temos uma contribuicdo e damos uma contribuicdo muito significativa, porque nés temos
formagdo, conhecimento e temos também as questdes raciais como um elemento fundamental
para a transformacéo da educacéo, da sociedade, das relagdes no mundo, do trabalho.

NG6s comegamos um projeto chamado Minas Negras, um projeto que eu coordenei na
ABPN, que recebeu recurso do conselho britanico, do Bridge countson e, infelizmente, o projeto
com a guerra na Ucrania, o conselho britanico sai do Brasil. E, ndo financiou mais o projeto,
mas por 1 ano e meio, 2 anos, fizemos um trabalho muito interessante com meninas e jovens
negras no oitavo e nono ano do ensino fundamental. E foi fantastico, a gente quer continuar so
esperando que o recurso que nos solicitamos junto a um érgdo do governo seja aprovado. Entao
fizemos esse trabalho com relacdo a raca e género. Tem o afro-cientista que tem essas
discussdes toda no ambito da iniciacdo cientifica. E tem toda uma constru¢do com professores
também, com a formacao de professoras e professores que é fundamental.

Interessante que nos ndo conseguimos ainda esse braco forte na formacdo de
professores, eu acho que a gente tem que conseguir isso. E eu ndo sei bem as estratégias que
podem ser utilizadas. Mas eu acho que os féruns permanentes de educacéo e diversidade étnico-
racial eram foruns que possibilitavam pensar a formacéo de professores. Eu ndo sei muito bem
COMO € que esta isso, mas sei dizer que € muito importante retomar esse tripé que é pensar nesse
bojo também a formacéo de professores. Eu acho que sem isso vai ser muito. Estamos tentando.
Tem varias iniciativas. Sempre tiveram. E eu tenho ouvido pouco disso nessa rodada agora do
governo. Eu espero que isso volte a baila. Formar professores com essa dimensao. E passam
decretos, passam resolucGes que falam disso, a 10.639. Mas vocé pode ver que nessa lei riscou-
se a formacdo de professores da lei, ela ndo passou. A formacdo de professores ndo passou e
isso diz muito desse temor que as pessoas tém de que seja cobrado delas uma atuacdo ou uma
atencdo a essas tematicas. E eles ndo querem ser obrigados a fazer isso.

Uma coisa € a maneira como as pessoas nos veem. E outra a maneira como a gente se
vé. Eu me vejo como uma professora que faz o trabalho de formacdo humana, focada nos
elementos que precisam ser feitos para a formagdo humana, que é pensar diversidade, relacdes
raciais, diversidade sexual, trabalho, classe social. E como pessoa, a gente se V& como uma
pessoa negra, que realiza esse trabalho, entdo vocé tem interlocucdo, vocé, vocé ndo esta

sozinha. E em termos de ser professora, passa pelo exercicio da profissdo, vocé vai dar aula, vai
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orientar, vai produzir, vai participar das bancas, vai realizar pesquisa, € um oficio, € um trabalho.
Entdo vocé nao fica pensando, acordo de manha e penso assim: “nossa, eu sou professora”, no,
vocé ndo pode estar pensando nisso, esta pensando no que vocé tem que fazer, nas tarefas que
tem que fazer.

Nos compartilhamos algo em comum: a funcdo que exercemos. Essa é a fungéo que eu
exerco. Para nds que trabalnamos com tematicas relacionadas a diversidade, antirracismo e
relacdes raciais, existe toda uma tarefa importante a ser realizada nessa dimensdo. Cada vez
mais, a extensdo, a pesquisa e os programas de pés-graduacdo focados na atuacao social e na
imersdo social se tornam essenciais. E essencial porque nesse contexto de imersio que nos
encontramos, € isso conta pontos para 0s programas de pos-graduacao, que comecam a valorizar
nossa participagéo. Participacdo em algumas coisas, nos chamam, jogam nas nossas costas. Nos
déo todo esse peso de trabalho para fazer mas, por outro lado, € um pouco uma rotina. Quer
dizer, eu me vejo como uma pessoa que tem que realizar as tarefas proprias de alguém que esta
em uma instituicdo de ensino superior atuando na graduacéao e na pés-graduacdo. Agora temos
vida fora da instituicdo, mas dentro da instituicdo € um pouco esse 0 nosso trabalho, e por isso
que chamam de dedicacéo exclusiva. Vocé nédo deveria fazer outras atividades além do trabalho

de fazer acontecer a educacao na instituicéo.

5 DOCENTES-INTELECTUAIS NEGRAS NA POS-GRADUACAO STRICTO
SENSU EM EDUCAGCAO: lutas e conquistas

Neste capitulo, realizaremos a analise das entrevistas de historia oral, com o objetivo de
aprofundar nosso entendimento sobre os caminhos percorridos pelas narradoras. Procuraremos
entender aspectos das trajetdrias que apresentam convergéncias, assim como as especificidades
das vivéncias individuais de cada entrevistada e a relacdo das experiéncias dessas docentes-
intelectuais com o contexto social brasileiro. Em busca de encontrar respostas para as nossas
inquietacBes, nos apoiaremos no referencial tedrico trabalhado em outros capitulos desta
dissertagéo.

Quais as lutas empreendidas para tornar-se professora em uma pdés-graduacdo stricto
sensu em Educacdo? Quais barreiras permeiam essa trajetoria? Quais oportunidades favorecem
essa conquista? Quais enfrentamentos vividos sendo docente-intelectual e negra? Qual € o papel
social de uma mulher-intelectual-docente negra? O caminho para encontrar as respostas para
essas inquietagcdes foi longo, a0 mesmo tempo em que passou muito rapido. Bonito, mas

também dolorido e carregado de grandes emoges. A cada novo contato, encontro e troca com
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as sujeitas entrevistadas, outras perspectivas foram sendo vislumbradas e novos olhares
construidos.

A producao intelectual de mulheres negras me chamou atencéo desde o primeiro contato
com essa producdo, ainda durante a graduacdo em Historia, por meio de grupos de mulheres
atuantes na Universidade e pelo contato com o Movimento Negro na cidade de Belo Horizonte.
No entanto, mesmo vendo a riqueza do conhecimento produzido por mulheres como Carolina
Maria de Jesus, Lélia Gonzalez, Conceicao Evaristo, Nilma Lino Gomes, Sueli Carneiro, dentre
tantas outras, encontra-las nas prateleiras da biblioteca da Universidade nunca foi uma tarefa
facil e a partir disto surgem os primeiros incbmodos geradores desta pesquisa. A busca pelo
reconhecimento humano e do fazer intelectual de mulheres negras tornou-se um grande desafio
e caminho de novas possibilidades. Me perceber mulher, negra, retinta, universitaria, pobre e
brasileira, a partir das escritas de mulheres negras que romperam a barreira do néo
reconhecimento e do lugar socialmente imposto, me tornou avida por conhecer outras trajetorias
de inspiragéo e superagéo, assim como me fez vislumbrar a possibilidade de também fazer parte
desta histdria de imploséo de limites.

Sem perder de vista as questdes norteadoras desta investigacao, buscou-se ampliar as
possibilidades analiticas dos documentos produzidos, pois “trata-se de uma interpretacdo
possivel, justificada pela propria experiéncia [...]” e ai encontra-se “[...] a for¢a e o carater
democratico da historia oral” (Fonseca, 2003, p. 182).

No final do século XX, assiste-se a diversas mudancas na sociedade brasileira, sobretudo
a partir das lutas contra a ditadura civil-militar, resultando em reformas educacionais, acelerada
urbanizacdo, ampliacdo do grau de escolarizacdo e muitas outras significativas alteracdes
sociais. “As diferencas regionais e a complexidade social e cultural brasileira acentuaram-se no
decorrer deste século, definindo espacgos de formacéo e producdo do saber, incrementando a
circulagao de idéias [...]” (Fonseca, 2003, p. 182).

Neste cenario, nascem e crescem as narradoras deste trabalho, entre 1961 e 1984, em
diferentes cidades da regido Sudeste. Todas oriundas de contextos familiares de baixa renda. A
maioria, de familias cuja escolarizacao foi interrompida.

O primeiro exercicio de analise deste trabalho voltou-se para uma compreensdo das lutas
e barreiras enfrentadas nas trajetérias pessoal e familiar, e no &mbito da formacéo e experiéncia
profissional. Em seguida, a andlise busca compreender as conquistas alcangadas pelas
narradoras da pesquisa, em suas trajetérias até chegarem ao status de professora da poés-

graduacdo stricto sensu em Educacdo. Por ultimo, voltamos o olhar para a experiéncia das
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narradoras como docentes neste nivel de ensino, os desafios que enfrentam e a percepcéo sobre

seu papel social.

5.1 Enfrentando as barreiras sociais

5.1.1 Histdria familiar e escolarizacdo basica

As condicdes culturais, socioecondmicas e politicas do inicio do século passado fizeram
com que grande parte da populacdo brasileira ndo acessasse instituigdes formais de ensino.
Inseridos nesse contexto, os familiares das narradoras ndo permaneceram ou mesmo sequer
ingressaram em estabelecimentos de ensino. Essas familias sdo, portanto, um retrato da
sociedade brasileira. Komatsu (2019) em estudo sobre a relacdo da educacao e desigualdade
social durante a primeira metade do século XX, apresenta, como ja abordado nesta dissertacao,
que até o final do seculo XIX, 0 acesso a educacao era restrito as elites presentes no territério.
O acesso somente comegca, em certa medida, a se expandir com reformas educacionais do final
do século XIX e inicio do século XX. No entanto, vale destacar que durante grande parte da
primeira metade do seculo XX o nivel de desigualdade educacional mantém-se elevado e

constante. Desta maneira, o autor estabelece que

[...] durante a Primeira Republica, o sistema educacional brasileiro pouco evoluiu e as
politicas educacionais adotadas pelos governantes do periodo foram, em grande parte,
controversas e pouco efetivas levando a um baixo crescimento nas taxas de matriculas
e conclus6es, crescimento este concentrado nas regides mais ricas e urbanizadas [...]
(Komatsu, 2019, p. 703).

No que se relaciona a intersecdo entre a desigualdade social e educacional, o autor

apresenta:

O sistema educacional, em geral, pouco acessivel & populacdo, também contribuiu
para a manutencéo da desigualdade, de modo que a geracéo nascida entre 1900 e 1910
manteve uma desigualdade relativamente elevada [...] Entre 1900 e 1920, a
desigualdade educacional brasileira aumentou: consequéncia de um sistema
educacional em expansdo, mas ainda bastante restrito (Komatsu, 2019, p. 718).

A pesquisa mostrou que a realidade geral da populacéo brasileira, no que tange ao acesso
a instrucdo, se confirma no contexto familiar das sujeitas de pesquisa. A esse respeito, a
professora Leticia conta: “O meu pai tem até o quarto ano primario e a minha mae tinha terceiro

ano primario”. Situa¢des semelhantes sdo narradas pelas professoras Luisa e Andreéia:
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Meu pai quase néo estudou, ele era de uma cidade que se chama Guanhées, no interior
de Minas Gerais. Ele ndo conheceu o pai, ele era filho de uma mée solo que teve filhos
de pais diferentes. Entdo, cada um dos irmdos foi tendo trajetorias diferentes a
depender um pouco dos vinculos que a mée tinha com cada pai. Alguns vieram para
a cidade de Belo Horizonte para estudar no colégio de freiras e meu pai acabou ficando
com a familia da mée. Depois que a minha avd morreu, ele ficou em uma situacéo
dificil, ficou com um primo que estava ali, mas que trabalhava e ndo estudava.
Entdo meu pai ndo tinha exemplos escolares, por isso pouco frequentou a escola.
Minha méae é de uma familia grande, meus avds estiveram juntos com ela mas num
contexto muito rural em S8o Gotardo. Minha mé&e é a mais nova dos irméos, mas
viveu aquela légica dos anos 1940/1950 no contexto rural de pouca escolarizagéo, as
mulheres ndo estudavam [...] (Professora Luisa).

Minha méae acessou apenas até o terceiro ano e ela sempre queria estudar mais, ndo
foi possivel (Professora Andréia).

Né&o tendo no nucleo familiar de origem a escolarizagdo formal completa, de onde vem
a vontade de alcar um grau de instrugdo maior? A bibliografia acerca das pautas de luta do
Movimento Negro apresenta a imperiosidade e centralidade da educagdo nas lutas
empreendidas por essa movimentacdo. Dessa forma, trabalhamos com a hipdtese de que,
embora as familias pobres e negras de nossas narradoras ndo tenham desfrutado de uma longa
trajetdria na vida escolar, elas também viam a educacdo como uma oportunidade fundamental
para superar sua condi¢do social desfavoravel. Essa disposi¢cdo foi uma das razdes pelas quais
nossas participantes enxergaram a educacdo formal como uma possibilidade de novas
perspectivas.

Como apontado anteriormente neste trabalho, ha na década de 1970, o fortalecimento
do Movimento Negro brasileiro. Neste contexto, dentre as diversas reivindicacdes, lutas e
teorizacdo, constrdi-se “[...] um lugar de existéncia afirmativa [...]” (Gomes, 2017, p. 21). Ou

seja, no Brasil, o0 Movimento Negro

[...] ressignifica e politiza afirmativamente a ideia de raga, entendendo-a como
poténcia de emancipacdo, e ndo como uma regulacdo conservadora; explicita como
ela opera na construcdo de identidades étnico-raciais. Ao ressignificar a raca, esse
movimento social indaga a propria histéria do Brasil e da populagdo negra em nosso
pais, constréi novos enunciados e instrumentos tedricos, ideoldgicos, politicos e
analiticos para explicar como o racismo brasileiro opera ndo somente na estrutura do
Estado, mas também na vida cotidiana das suas proprias vitimas (Gomes, 2017, p.
21).

Essa positivacdo da raca promovida pelo Movimento Negro foi fundamental para que
na atualidade as novas geracgdes adotassem uma nova postura de pertencimento racial diante do
racismo ainda presente na sociedade brasileira. Como ja referido, o0 Movimento Negro tem a

educacgédo como centralidade de suas lutas. As altas taxas de analfabetismo e baixa escolaridade
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no Brasil eram compostas em grande maioria por sujeitos negros, que foram alijados das
instituicdes de educacdo pds abolicdo da escravatura.

Principalmente as mulheres mais jovens participantes desta pesquisa ainda estavam em
fase de escolarizagdo quando uma visdo positivada da raca passou a ser mais amplamente
difundida. No entanto, o periodo de educacéo béasica, para muitas, ainda apresenta fortes marcas
do racismo sofrido durante a infancia. A professora Cristiane declara:

Nessa turma que eu estive era a Unica menina negra, em uma turma de 38, mais ou
menos. Eu e mais dois alunos que éramos negros, o resto tudo era branco. Entdo, a
gente ja percebia essa distincdo fisicamente falando [...] Uma vez encontrei um colega
da turma e ele falou para mim assim: “[Cristiane], vocé nunca deu mole para henhum
dos meninos da sala”. E ai eu falei para ele: “nossa, mas eu nunca percebi que estavam
me dando mole”. [...] analisando hoje, na verdade eu achava que aquilo ndo era
possivel. [...] porque eu achava que as outras meninas, que eram brancas, eram muito
mais bonitas que eu, entdo eles ndo estariam dando mole para mim (Professora
Cristiane).

A professora Andréia também relata um momento sensivel de se perceber negrae

discriminada na educacéo basica:

Eu senti a discriminacdo racial desde a primeira semana que fui para a escola no
fundamental [...] Naquela época eu tinha uma alta autoestima ja que 0 meu universo
era aquele universo familiar e eu ndo brincava na rua, eu tinha alta autoestima por
causa desse sistema. Mas quando eu fui para a escola minha autoestima foi quebrada
de uma maneira muito estranha. Até hoje eu falo disso, me marcou muito e me jogou
na luta porque tinha uma roda formada de meninas, todas brancas. Uma menina parda
as vezes, que ndo se entendia como negra, ela também achava que era branca. Entéo,
uma roda de adolescente brancos e pardos, e eu entdo, naturalmente, me achava o
maximo, estava na série forte, e querendo entrar na roda, as méos se fecham, eu digo:
“mas eu queria brincar nessa roda”. “Nao, voc€ ndo quer brincar com a gente néo [...]”.
Foi a minha primeira licdo [...] (Professora Andréia).

Cavalleiro (1998) apresenta gque a socializacdo e processo de percepc¢do das identidades
da-se a partir de 0 aos sete anos de uma crianca. Nesse momento as instituicGes formadoras
familia e escola sdo fundamentais para a construcdo ética dos individuos que estdo em

construcdo. Assim,

[...] uma imagem desvalorativa/inferiorizante de negros, bem como a valorativa de
individuos brancos, possa ser interiorizada, no decorrer da formacdo dos individuos,
por intermédio dos processos socializadores. Diante disso, cada individuo socializado
em nossa cultura poderd internalizar representagdes preconceituosas a respeito desse
grupo sem se dar conta disso, ou até mesmo se dando conta por acreditar ser 0 mais
correto (Cavalleiro, 1998, p. 19-20).



131

Sendo o racismo uma pratica socialmente apreendida na memoria e consciéncia,
construido ao longo dos séculos, por meio de um conjunto de “falsos valores e de falsas
verdades” (Cavalleiro, 1998, p. 22), oS depoimentos acima comprovam como, ainda que se
tratando de criancas no periodo basico da educacdo, as representacfes dos negros de forma
desvalorativa jA eram reproduzidas e sentidas pelas narradoras da pesquisa. O racismo é
estrutural e estruturante de nossa sociedade. No entanto, 0 movimento negro apresentou a
sociedade uma nova leitura sobre a raca, visando romper com as visdes socialmente construidas
acerca desses sujeitos. Essa iniciativa também contribuiu para a conscientizacdo e

autovalorizacdo dos proprios sujeitos negros.

Ao politizar a raca, o0 Movimento Negro desvela sua constru¢do no contexto das
relacBes de poder, rompendo com visdes distorcidas [...] retira a populacdo negra do
lugar da suposta inferioridade racial pregada pelo racismo e interpreta
afirmativamente a raga como construgdo social [...] (Gomes, 2017, p.22).

5.1.2 Ingresso em instituicfes de ensino superior

Para muitas entrevistadas, a entrada no ensino superior foi um “divisor de aguas”, como

revelam as professoras Cristiane e Luisa ao dizerem que

Fui tomando consciéncia da minha condi¢cdo como negra, primeiro por essa questao
da convivéncia, presente desde cedo. Mas eu acho que o fato de eu entrar na
universidade também foi meio que um divisor de aguas para entender que muitas das
experiéncias que eu tinha vivido ndo eram s6 pelo fato de ser pobre, mas também tinha
essa questdo de ser negra. Inclusive, eu acho que tinha muito mais o fato de eu ser
negra do que por ser pobre. [...] Entdo, eu acho que na verdade, ndo teve, nesse
primeiro momento esse processo de positivacdo da raca. Na minha vida de estudante
de Educacdo Bésica, que ainda é uma realidade em muitas escolas de Educacao
Basica, porque, como trabalho com essa disciplina, fazemos algumas analises, as
pessoas costumam encarar muito as formas de racismo que tem dentro do ambiente,
ndo como racismo, mas ou com alguma coisa de crianga, ou alguma coisa ligada a
guestdo econémica. S6 que aqui dentro da universidade, vocé consegue perceber que
na verdade ndo é s6 uma questdo econdmica [...] (Professora Cristiane).

Acredito que ingressar na universidade publica federal foi central para que eu tomasse
consciéncia da minha prépria negritude, porque sair de um contexto que é
majoritariamente negro para um contexto majoritariamente branco faz vocé perceber
certas coisas (Professora Luisa).

E possivel observar que o ingresso em uma instituicdo de ensino superior possibilitou a
percepcdo das discriminagdes e preconceitos, uma vez que a maioria dos individuos nesse
ambiente € branca. Essa realidade favoreceu a conscientizagdo sobre sua identidade e impactou

positivamente a autoestima dos sujeitos. Neste ponto, vale destacar os esforcos de intelectuais
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negros participantes das articulagbes do Movimento Negro em inserir nesses espagos outras
epistemologias. Em outras palavras, a conscientizacdo da professora Cristiane sobre sua raga é
também, e talvez principalmente, resultado de toda uma movimentacdo empreendida pelo
Movimento Negro que ¢ “[...] um importante ator politico que constroi, sistematiza, articula
saberes emancipatérios produzidos pela populagdo negra ao longo da historia social, politica,
cultural e educacional brasileira [...] (Gomes, 2017, p.24).

Dessa forma, o Movimento Negro apresenta-se como um importante ator social, em
diversos aspectos, mas aqui em especial, para a difusdo de outras visdes, autopercepgdo e
conscientizacdo dos sujeitos negros em ambientes como a academia. Vale lembrar, que em
outros momentos da Historia do Brasil o ambiente académico também foi impulsionador de
teorias racistas, como foi o caso do chamado “Racismo Cientifico”, difundindo ideias que
contribuiram para a construcdo social da imagem e papel dos sujeitos negros e
negras. Ademais, a afirmacdo supracitada de uma maior conscientizagéo e positivacdo da raca
na atualidade igualmente pode ser visualizada quando as professoras Cristiane e Luisa destacam

que

Minha irm& nasceu em 1998 [...] Ela fala que ndo lembra de nenhuma experiéncia na
escola da aplicabilidade da lei 10.639, a ndo ser em novembro que temos aquele dia
da consciéncia. Mas ela tem uma consciéncia enquanto negra, enquanto mulher que
tem uma posic¢ao X, muito maior do que eu na idade que ela tem hoje. Com a idade da
Isadora hoje, eu ndo tinha a consciéncia politica, étnica que ela tem [...]. Porque ela é
uma pessoa que, de certa forma, acabou sendo impactada, ainda que ndo tenha a
aplicabilidade da lei na escola, mas tem esse tipo de discussdo, nas midias, na
faculdade (Professora Cristiane).

Eu acho que a geracdo de vocés é muito mais letrada racialmente, tencionam muito
mais a importancia de discutir isso nas cadeiras da graduacéo e na pds-graduacéo, mas
a nossa geragao era muito menos engajada. Eu tinha pouquissimos colegas negros na
graduacdo, consigo apontar com os dedos [...] (Professora Luisa).

O apontamento feito pela professora Luisa nos leva a uma reflexdo importante: a
relevancia das politicas publicas de acesso ao ensino superior. Todas as participantes desta
investigacdo ingressaram em institui¢des de ensino superior antes da ampliacéo dessas politicas.
Essa situacdo destaca a necessidade de um olhar atento para as a¢6es que promovem a inclusédo
e 0 acesso a essa etapa educacional. Consequentemente, afirma-se mais uma vez o que 0
referencial tedrico aqui discutido elucida: a conquista das politicas de acbes afirmativas e, a
partir delas, o aumento de corpos marginalizados no espaco académico possibilitaram o
tensionamento epistémico e cultural, a discussdo sobre outras questdes e novos olhares para 0s

sujeitos negros.
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A realidade socioecondémica das narradoras e de suas familias impdem-lhes algumas
situacOes de desvantagem para ingresso no ensino superior. Para se preparar para a segunda
etapa do vestibular em Educagao Fisica, a professora Leticia conta que: “[...] eu e uma amiga,
corriamos até¢ na UFMG, puldvamos o muro e corriamos”. J& Angela relata que a escolha do
curso se deu devido ao lugar social em que se encontrava: “As minhas condi¢des sociais
acabaram me conduzindo para um curso de bacharelado em matematica”. A professora Leticia
acredita que, em meio as dificuldades socioeconémicas, seu esfor¢co e desejo individual foi

elemento fundamental para prosseguir nos estudos

Vejo na minha trajet6ria o tanto que eu precisei, mesmo ndo gostando muito dessa
expressao [meritocracia], mas falo no sentido de sempre correr atras. Eu tenho varios
colegas, que tiveram uma vida muito mais facil, todo o futuro era mais facil. E a gente
ndo tinha uma comunidade. A familia era de trabalhadores, numerosa e, por isso, eu
tive que matar um ledo por dia para poder chegar onde eu cheguei. Primeiro para
conseguir me formar no ensino basico, depois no ensino médio e na universidade. Falo
porque entrar na universidade é uma coisa e sair e se manter, ja é outra [...] Sempre
foi muito mais dificil ter que trabalhar e estudar o tempo inteiro (Professora Leticia).

5.1.3 Identidades que se cruzam

Quando se pensa em intelectualidade, qual sujeito a mente traz a tona? hooks (1995)
enfatiza que ndo é o sujeito negro, menos ainda a sujeita negra, visto que “[...] os corpos
femininos negros sdo postos numa categoria em termos culturais, tida como bastante distante
da vida mental.” (hooks, 1995, p. 469). A afirmagdo apresentada por hooks (1995), no século
passado, ainda é uma realidade, tanto no que se refere ao olhar do outro para corpos negros
femininos em espacos da intelectualidade, quanto no que tange a prépria auto imagem e

perspectivas de sucessos. A esse respeito, a professora Cristiane declara

Até hoje, as pessoas ndo me enxergam na rua ou me enxergam aqui na universidade
como professora. Ainda mais que eu cheguei na pandemia, muita gente ainda ndo me
conhece dentro da UFSJ, entdo dificilmente as pessoas vdo me encarar como uma
professora [...] Semana passada mesmo com o evento que estava ocorrendo aqui eu
tive um episddio: eu estava precisando de uma mesa para colocar café e pedi essa
mesa explicando para que, sem dizer quem eu era, pois eu costumo ndo falar quem eu
sou. E as pessoas me questionaram até eu dizer que era a professora [Cristiane] do
Departamento de Ciéncias da Educaco. E ai, as pessoas mudam e ndo acho que as
pessoas mudem pelo fato de eu ser professora, mas por ndo me verem como professora
por eu ser negra [...] eu tenho a sindrome do impostor. Que € aquela que vocé fala:
“nossa, sera que eu deveria mesmo estar nesse lugar?”” Eu tenho consciéncia que tenho
essa sindrome do impostor. Eu nunca acho que eu mereco estar aqui. Apesar de ser
aquela pessoa que me dedico demais para as coisas que eu pego [...] (Professora
Cristiane).
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A professora Luisa relata situacdes em que sua producdo e atuacdo profissional é

confrontada com sua identidade.

[...] nesse espaco de pesquisa sobre violéncia, que é um espagco muito masculino e
muito branco, essa questdo se tornou essencial. Estando e atuando nesse campo de
pesquisa acaba que sou muito questionada sobre o que sugiro ou falo, afinal ndo temos
outros pesquisadores, entre os professores que fazem parte do CRISP hoje, com essas
mesmas caracteristicas que eu. Ndo tem pessoas negras no nosso espago de pesquisa
na condicdo de professor. Estando nesse lugar, sou sempre muito mais questionada,
do que acontece com homens e pessoas brancas no geral. [...] assim que entrei na FAE,
constantemente eu tinha que responder se eu era aluna. Eu ndo me sentia uma pessoa
tdo jovem assim para as pessoas nao perceberem que eu era professora, obviamente
isso atravessava a questdo racial. Certa vez, um colega professor da FAE, chegou na
sala em uma das matérias optativas que ofertei, ele claramente queria alguma coisa
que estava dentro da sala de aula. Nds estdvamos sentados em roda porque havia uma
estudante apresentando. Um cara branco de cabelo grande, que era estudante da
disciplina, estava sentado de costas para a porta e eu de frente para a porta, de frente
para o lugar de onde veio esse colega. O professor se referiu a ele, ao estudante, como
sendo o professor, afinal ele era um homem branco numa sala com mulheres. Ele ndo
optou pela davida de que ele poderia ser estudante, automaticamente fez a pergunta
(Professora Luisa).

O depoimento de Luisa sobre a interpelacdo do professor branco ao aluno, também
homem e branco, sem considerar que os outros corpos femininos presentes poderiam ocupar o
lugar de docente especialmente o corpo negro, que na ocasido estava em destaque na disposicédo
da turma nos remete a questdo do racismo como elemento estrutural da sociedade. Almeida
(2019), ao abordar a naturalizacdo do racismo e, consequentemente, a visdo sobre os lugares
ocupados ou ndo pelos negros, destaca que as elaboracdes intelectuais que ganharam status de
ciéncia durante o século X1X ainda permanecem.

Como resultado, mesmo que atualmente as teorias racistas estejam desacreditadas em
seus meios originais, a ideia de que pessoas negras sdo inaptas para ocupar determinados
espacos sociais continua profundamente introjetada nas mentalidades. O que nos leva a
normalizacdo de sujeitos negros em lugares de pouco prestigio e destaque? Almeida (2019)
estabelece que a resposta so pode ser elaborada se houver a compreensdo de que “o racismo,
enquanto processo politico e historico, é também um processo de constituicao de subjetividades,
de individuos cuja consciéncia e afetos estdo de algum modo conectados com as praticas
sociais” (Almeida, 2019, p. 63).

Os apontamentos feitos pelas narradoras confirmam o que a bibliografia sobre racismo
vem ha muito discutindo. A intelectualidade e o fazer docente na academia, por mulheres
negras, é a todo momento questionada. A capacidade humana de produzir conhecimento é

colocada em duvida quando apresentada pelos corpos que compdem este estudo. A professora
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Angela aponta a necessidade de deslocar-se do lugar, que também € seu, de esposa que trabalha
na mesma Universidade que o marido para conseguir se colocar como a intelectual e docente
que é: “[...] muitas vezes eu fiz essas tentativas de me deslocar desse marido branco para fazer
emergir quem eu sou, a [Angela], uma mulher negra que tem pauta [...] (Professora Angela).
O conceito de interseccionalidade opera como fundamental nesta investigagdo. As
narradoras desta pesquisa apresentam em seus depoimentos diversas subjetividades que se
interseccionam e dizem também do nosso objeto de estudo: o fazer intelectual e docente. Assim
considerando o debate de género estabelecido aqui, a questdo da maternidade igualmente se faz
presente nas barreiras e lutas para entrada e permanéncia como docente em um programa de

po6s-graduacao stricto sensu. Xavier (2019) apresenta que

“Muitas versdes em uma s6”. Esta forma pela qual costumo me apresentar
publicamente tem o intento de trazer para o centro do debate os mdltiplos lugares
ocupados por mulheres. Uma multiplicidade que evidencia a sobrecarga de trabalho,
naturalizada pela estrutura patriarcal. Afetada pela necessidade permanente de
conjugar - de forma produtiva - os lugares de fala da maternidade e da producédo
cientifica [...] (Xavier, 2019, p. 127).

Compreendendo e evidenciando essa que também é uma importante identidade que
constitui e diz do fazer docente e intelectual de algumas de nossas sujeitas, destacamos dois
depoimentos, em diferentes momentos historicos, mas que revelam situacdes semelhantes
vivenciadas pelas entrevistadas, sobre as dificuldades de conciliar a vida académica com a

maternidade.

[...] em 1993, meu filho j& tinha 5 anos e eu arrisquei a fazer uma especializagdo na
educacdo fisica aqui da PUC. Que era 0 PREPES em Educagdo Fisica escolar, era um
curso que ja estava em andamento e eu ndo tinha condic6es de fazer, mas nesse ano
consegui, embora eu tenha passado por milhdes de problemas: casa, filho, marido fica
desempregado, tudo o que acontece na vida da gente, mas consegui (Professora
Leticia).

Na pandemia eu estava na coordenagdo da graduacdo, e continuei quando houve o
retorno presencial, foi uma confusdo. A gente estava implementando um sistema novo,
repensando casos, apesar de a gente ficar atrasado, porque ndo tinham feito isso. Entéo
foi assim aquela correria. Para somar isso, eu estava com uma crianga, que hoje tem
quatro anos de idade. [...] Por exemplo, tem um grupo de estudos aqui que trabalha
com a historia da Africa, ligado ao Departamento de Historia. Mas eu nunca fui para
reunides, porque coincide o horério de buscar a [Ana], ou coincide com horério que
eu estou em alguma reunido, que eu estou na coordenacdo. Entdo, eu nunca consigo
participar. Na verdade, ndo consigo participar de nenhuma atividade fora. Eu até
costumo brincar com o pessoal, porque eu fiquei muito tempo sem fazer nenhuma
atividade fisica, desde quando eu estava gravida da [Ana] e agora que estou voltando
a fazer atividade fisica. E que horas eu estou fazendo essa atividade fisica? Eu resolvi
fazer natacdo as seis e meia da manha. Por qué? Tudo que eu deixava para fazer a
tarde, acontecia alguma coisa € eu tirava alguma coisa minha (Professora Cristiane).
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Deste modo, enfatiza-se que ha a indissociacdo das mdaltiplas identidades dessas
mulheres, que geram atravessamentos em suas vivéncias sociais, inclusive no que tange o fazer
profissional. Collins e Bilge (2021) destacam a imperiosidade da interseccionalidade para

compreenséo de identidades individuais. Desse modo

O vasto corpo de estudos no interior da interseccionalidade, envolvendo o tema das
identidades individuais como interseccionais e performativas, mudou o significado de
identidade de algo que se tem para algo que se constréi. [...] entende-se agora que as
identidades individuais se aplicam diferentemente de um contexto social para outro.
E esses contextos sociais sdo0 moldados pelas relagfes de poder interseccionais
(Collins, Bilge, 2021, p. 187-188).

Assim sendo, os percalgos vivenciados por mulheres ao terem de conciliar a vida
profissional e a maternidade séo ainda mais acentuados no caso das mulheres aqui investigadas,
visto que o contexto em que estdo inseridas ¢ “moldado pelas relagdes de poder interseccionais”.
Ou seja, mais uma vez temos a intersecdo de variados aspectos: mulher, negra, docente,
intelectual e mae. O olhar para essas interseccionalidades faz-se importante visto que “Separa-
las na pratica ou na teoria € impossivel, se 0 racismo e o sexismo sempre estruturam a forma

especifica de exploracao [...] que elas enfrentam (Collins, Bilge, 2021, p. 203).

Outro importante aspecto a se discutir neste topico diz sobre a identidade negra. Segundo
a categorizacao formulada pelo Movimento Negro e seguida hoje pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), pretos e pardos constituem o ser negro. Tal categorizagéo foi
concluida e difundida durante a década de 1980, pelo Movimento Negro, compreendendo que
a vivéncia da negritude acontece com todos aqueles que assimilam o que € viver e resistir as
sequelas do sistema escravista e do racismo. Como se sabe, a criacdo da identidade nacional
brasileira fez com que o racismo brasileiro tenha suas especificidades. Uma delas € ele ter sido
fortemente baseado na valorizacdo das peles mais claras em detrimento das peles mais escuras,

bem como em outras caracteristicas estabelecidas como europeias.

A historia do nascimento da nagdo brasileira é, portanto, baseada em um intenso
debate sobre a hierarquizacéo racial da populagdo e sobre como eliminar negros e
mulatos. N&o havia espaco para 0s primeiros e, 0s segundos poderiam existir apenas
temporariamente (até uma geragdo branca emergir). Logo, [...] entendemos o porqué
Abdias  Nascimento  (1978) argumenta que a miscigenacdo era
uma estratégia genocida contraa populacdo negra. Atualmente, sabemos que ela
gerou milhdes de negros de pele clara no Brasil. No entanto, esse resultado foi um
erro, considerando 0S objetivos da época. Afinal de contas,
o desejo da elite branca era a completa eliminagdo de qualquer presenca negra e
mulata, nosso completo genocidio (Gdes, 2022, p. 6).
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Entre as décadas de 1930 até os anos finais de 1980 a ideia de homogeneizag&o racial,
divulgada por Gilberto Freyre, foi amplamente incorporada pelo Estado com o objetivo de negar
a necessidade de resolver os problemas econémicos e sociais advindos do racismo. Assim,
“Antes, a pele clara afro-brasileira era uma fase transitoria para a brancura e nossa presenca
representava a falha da elite em eliminar, de forma definitiva, os negros. Agora, 0 mulato torna-
se um simbolo do sucesso desta elite.” (Goes, 2022, p. 8). Diante da constru¢do da ideia de
“democracia racial”, acredita-se que ha uma tensdo menor entre os sujeitos miscigenados, -
embora sejam negros -, e 0s brancos. No entanto, a branquitude nunca permitiu que 0s sujeitos
miscigenados chegassem ao lugar de humanos, eles estdo, dessa forma, no entrelugar, na
“quase” humanidade. Ainda assim, por termos no Brasil o racismo construido a partir das
caracteristicas fenotipicas, existe uma diferenciagéo das formas de racismo que negros de pele

escura e clara sofrem

Contudo, [...], o lugar do negro de pele clara no discurso hegeménico, na esfera
publica brasileira, ndo o coloca em um lugar ontoldgico superior ao negro de pele
escura. Isto é, embora a categoria socioldgica atribuida ao negro de pele clara seja a
de quase humano, a nossa realidade somente lhe atribui o espaco do nao-ser, do ndo-
humano. Ela é apenas uma nova forma de desumanizacdo (e ndo de recuperagdo de
alguma humanidade) (Gées, 2022, p. 19).

Com o exposto, percebe-se que com o desuso do racismo cientifico para validagdo das
discriminacdes dos negros pos abolicédo e a falha no plano de embrangquecimento da populacao
brasileira, cria-se a ideia de uma nagdo homogeneizada, a partir da imagem do sujeito
miscigenado, para possibilitar a negacéo do racismo brasileiro. Tal problematica é fundamental
para esta pesquisa, envolvendo 5 sujeitas negras, sendo que 4 delas se autodeclaram pardas e 1

preta. Confirmando o que fora acima discutido, a professora Leticia expde:

[...] ser negro é uma coisa que passa por ser vista como. Entdo, talvez a minha
aproximagdo com os estudos, mesmo com a cultura, com esse debate e tal, eu acabo
estando nesse lugar. [...] E como é que eu poderia dizer? E esse ndo lugar, sabe? Eu
acho que a melhor definigéo € esse entrelugar. Eu acho que & medida que a gente vai
construindo esse pertencimento, ele vai ganhando legitimidade, mas eu ainda ndo me
sinto legitima. Uma negra legitimada, negra, sim. Eu acho que eu estou construindo
isso (Professora Leticia).

A nacdo harmonica e racialmente igualitaria nunca existiu. E verdadeiramente, como
demonstrado pela professora, 0s sujeitos miscigenados conseguiram somente alcangar o “nao-

lugar”. Esse “ndo-lugar” e toda a constru¢ao sobre o pardo no Brasil, faz com que haja uma
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dualidade no que tange a percepcao da discriminacdo por ser docente e negra em um Programa

de Pds-graduacao stricto sensu

Acho que sou a primeira professora negra do Programa. N&o me recordo de outro néo,
é interessante que os alunos também falam isso comigo: “nossa professora, a gente
ndo tem professor negro”, e a ultima turma (de 2022) foi mais enfatica nisso comigo.
Nunca senti nem preconceito nem a legitimagdo sempre estive no entrelugar
(Professora Leticia).

Este ultimo depoimento da professora leva-nos a alguns questionamentos. Sabemos que
0 racismo ndo permite que, massivamente, a maioria da populacdo (pessoas negras) acesse
lugares como o de docente na educacao superior, especialmente na pds-graduacao stricto sensu.
Entretanto, é curioso observar o relato da professora. Sendo ela uma sujeita que se autodeclara
parda, ha, de alguma forma, maior aceitabilidade de sua presenga enquanto docente no mestrado
e doutorado em educacdo? Compreendemos que ndo sentir o preconceito, mas também nao
sentir a legitimacdo é uma forma de negacéo e, de alguma maneira, de discriminacdo. Essa
percepcao seria silenciosa dessa forma tratando-se de uma docente preta? A presenca de apenas
uma docente negra confirma que os sujeitos pardos, ainda que percebam e sofram o racismo de
maneiras diferentes dos pretos, ndo atingiram a humanidade? Precisariamos de outras perguntas
de campo e investigacOes para responder a essas questdes. Porém, anuncia-las nos parece
fundamental para fecundar outras possiveis investigacdes e inquietagdes.

O universo desta pesquisa deixa em evidéncia o que a literatura sobre o tema afirma.
Entre os negros, aqui acrescida a intersecao de género, as pretas sofrem de formas mais intensas
0 racismo e consequentemente a negacdo de acesso a determinados espacos como a docéncia
universitaria e o fazer intelectual em sua instancia mais reconhecida socialmente. Como
anunciado, esta investigacdo foi realizada a partir da histdria oral de 5 mulheres negras, sendo
que 4 delas se autodeclaram pardas e 1 preta.

O ultimo censo realizado pelo IBGE revela que 45,3% da populacgéo brasileira se declara
parda, seguida de 10,2% preta. Logo, 55,5% da populacdo do pais € composta por pessoas
negras. Em contraponto, 43,5% se declara branca. Essa breve leitura, leva-nos a algumas
constatacfes no que tange 0 nosso universo da pesquisa. O que significa termos apenas uma
sujeita que se autodeclara preta? Ha uma correspondéncia com o Ultimo censo demografico?
Observando os dados apresentados pelo IBGE, a identificacdo de cor ou raga das sujeitas desta
investigacdo demonstra que dentro da populacdo negra a pesquisa foi proporcionalmente

representativa. No entanto, quando olhamos o quadro geral de declarag&o por cor ou raca e a
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composicao das cadeiras docentes na pds-graduacdo brasileira, € possivel observar que nao ha
uma representacao equitativa da populagéo.

Ao considerarmos que a maioria da populacdo brasileira € negra, ainda é possivel
observar uma gigantesca falta de representatividade no corpo docente da pds-graduacéo stricto
sensu no que se refere a cor ou racga desse professorado. Como exemplo, destacamos, mais uma
vez, que esta investigacdo tinha como pretens&o inicial investigar apenas os quatro Programas
de Pds-graduacdo stricto sensu em Educacdo da cidade de Belo Horizonte, porém em um
universo de 142 docentes, como observado nos sites dos programas, identificamos,
inicialmente, apenas 6 sujeitas negras. A partir desses dados, constatamos em primeiro lugar
que existe uma grande desigualdade de ocupacdo, por cor ou raca, do cargo de professor
universitario da pés-graduacdo stricto sensu no Brasil. Em segundo lugar, que dentro do

universo de pessoas negras, 0s sujeitos pardos conseguem furar mais o cerco que 0s pretos.

5.1.3.1 Professoras negras em Programas de Pos-graduacéo em Educacéo

Nesta sessdo temos por objetivo mostrar alguns aspectos que permeiam 0S
enfrentamentos presentes nas trajetorias das nossas sujeitas de pesquisa enquanto docentes na
Pés-graduacdo stricto sensu. Como demonstrado no capitulo de contextualizacdo deste
trabalho, os avancos educacionais de acesso e consequentemente de outras perspectivas
teoricas, decorrentes das lutas organizadas pelas movimentacGes negras, sdo visiveis. Porém,
no que tange a questdo epistemoldgica abordada e difundida nas academias, de forma
majoritaria, segue-se privilegiando autores e conhecimentos tidos como candnicos e as
epistemologias contra-hegemonicas, decoloniais e contra-coloniais sdo apresentadas em
segundo plano e somente quando ha presenca de profissionais engajados. Nesse ponto, a
presenca de docentes negras, conscientes de suas identidades, da estrutura que as cercam e
preocupadas com as mudancas sociais, em instituicdes de ensino superior as colocam diante de
alguns desafios, visto que para além de apropriarem-se dos conhecimentos aceitos e difundidos
nos meios universitarios, elas também precisam e anseiam por outras epistemologias. A esse

respeito, a professora Andréia relata

[...] n6s temos que estudar mais que os outros, fazer mais que 0s outros e 0s outros sao
os brancos. Nds temos que dar conta de tudo isso e também daquilo que é considerado
conhecimento vélido. [...] existem ferramentas e nds precisamos delas para a luta
antirracista neste grande territorio nacional e nos microterritdrios onde nds vivemos
(Professora Andréia).
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O relato da referida docente nos leva a algumas reflexdes. Em primeiro lugar, pode-se
pensar em uma jornada de trabalho que demanda maior empenho dessas mulheres, visto que
tém, a partir de suas demandas e compreens@es, uma espécie de dever com as mudangas que
acreditam e querem para a sociedade. Ou seja, essas mulheres tém, de alguma forma, uma
sobrecarga de trabalho, pois precisam apropriar-se dos conhecimentos “validos” e também
daqueles que tratam outras temaéticas, sujeitos e visdes de mundo. E em segundo lugar, é
possivel refletir sobre o lugar do “cuidado” enquanto “naturalmente” identificado com as
mulheres negras. hooks (1995) aponta que os lugares onde 0s corpos negros femininos foram
colocados durante os anos de escraviddo, fizeram com que ainda hoje acreditemos que esses
COrpos possam ocupar somente esses espagos. Em outras palavras, a exigéncia que essas
docentes fazem internamente, apds a compreensao de si e de vivéncias semelhantes, e 0 zélo e
preocupacdo com o conhecimento, com a busca por ampliar as visdes epistemolodgicas, sem
restringi-las a matriz europeia (“validas” e contra-hegemonicas) que difundirdo para seus
alunos e orientandos também pode ser visto nessa perspectiva, mesmo que dé-se de forma

inconsciente. A esse respeito, hooks (1995) descreve

[...] suposicBes racistas e sexistas de que as negras sdo de algum modo inatamente
mais capazes para cuidar dos outros continuam a impregnar 0 pensamento cultural
sobre os papéis da mulher negra. Em consequéncia disso negras de todas as camadas
de vida das profissionais, de empresa e professoras universitarias a empregadas
domésticas, se queixam de que colegas, colaboradores, supervisores etc lhes pedem
gue assumam papeis de zeladoras, que sejam suas consultoras, orientadoras, babas,
terapeutas, padres, quer dizer que sejam aquele peito que a todos amamenta — a mae
preta. Embora essas negras ndo sejam mais obrigadas pelas praticas trabalhistas
exploradoras racistas a servir apenas em empregos julgados servis, espera-se que
limpem a sujeira de todos (hooks, 1995, p. 470).

Apontar essa reflexdo ¢ também dizer que “a identidade se constroi de forma coletiva,
por mais que se anuncie individual” (Gomes, 2017, p.94). Assim, mesmo tendo consciéncia de
todo o historico construido sobre seus corpos, a forma de ser professoras também reflete a

historicidade que as cercam. Nesse sentido, a professora Luisa conta

[...] eu me percebo como alguém que tem uma responsabilidade grande na formacéo
de novos professores [...] para mim é uma responsabilidade enorme formar os
professores [...] estou sempre pensando no que eu vou fazer com as minhas estudantes,
para que elas sejam o mais bem formadas possivel (Professora Luisa).
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Os apontamentos feitos pela professora Angela, dialogam com os feitos pela professora
Andréia, no que tange a necessidade de estabelecer e difundir debates a partir de outras

perspectivas

Entrei como docente na pos-graduagdo no meio de 2021. Eu queria ver, discutir,
debater, problematizar, outras questdes na pds-graduacao. Eu queria que fizesse parte
das discussdes a nocdo de dispositivo racial. Gostaria que os alunos tivessem a
oportunidade de olhar, por exemplo, para a questdo das escrevivéncias, dessas
questBes que muitas vezes ndo sdo pauta, ndo sdo ali presentes, ndo sdo debatidas, as
questdes étnico-raciais, pensar em outras fundamentacOes tedricas-metodologicas,
para além das presentes. E com isso, ndo estou dizendo que Foucault ndo é importante,
e eu trabalho com o Foucault, eu ndo estou dizendo que pensar a partir de uma
perspectiva da filosofia da diferenga ndo é importante, ndo é isso. Mas trazer, debater
e pensar em outras perspectivas [...] Euacho que eu entrei na pds-graduacéo para ver
iSS0, para ver isso proposto, pensar em outros temas, em temas que ndo estéo presentes
(Professora Angela).

Assim, pode-se visualizar como a presencga dessas docentes em Programas de Pds-
graduacdo em Educacdo, de fato, € valiosa para transformagdes sociais e epistemoldgicas. Aqui
é importante lembrar que a Universidade foi um poderoso espaco para divulgacao de teorias
racistas que até a contemporaneidade permeia a mentalidade social. Dessa maneira, a existéncia
dessas sujeitas em espacos onde o conhecimento cientifico é construido é fundamental. No
entanto, também vale ressaltar que os movimentos por elas feitos ndo séo faceis visto que ha
um ethos muito bem estabelecido sobre os conhecimentos que a Universidade deve difundir.

Sob esse olhar, a professora Andréia relata

O racismo institucional e estrutural, € a minha grande ligdo. VVocé pode ter titulos,
possuir todas as qualificacBes e atender a todos os perfis, mas, além de ser mulher
negra homoafetiva, vocé esté lidando com um sistema profundamente enraizado que
reflete um ethos institucional e uma visao que permeia as mentalidades. Essa realidade
é um dos principais motivos pelos quais a nossa luta pelas ac¢6es afirmativas na
educacdo ¢ tdo complexa (Professora Andréia).

Por serem poucas a tratarem outras epistemologias e a tocar as questdes etnico-raciais,
algumas de nossas sujeitas também enfrentam a problematica de ndo conseguirem abordar suas
tematicas de pesquisa que as tornaram pesquisadoras. Assim sendo, as professoras Leticia e

Cristiane expdem

Um desafio para mim hoje é continuar estudando e, principalmente, desenvolver um
grupo de estudo com a teoria do imaginario que eu penso que ajudaria muito. Eu ndo
consegui fazer isso, é até uma avaliacdo, eu ndo consegui trazer para a pés-graduacao
a teoria que eu estudei no doutorado e exatamente porque fui atropelada e eram tantas
tematicas diferentes [...] (Professora Leticia).

Entre os colegas do grupo de professores do mestrado, eles tém ciéncia de que eu
estou, na verdade, dentro da histdria da educagdo. Entdo, eu tenho tentado fazer o
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seguinte com os meus orientandos: fico abracando essa questdo étnica, mas continuo
publicando dentro da historia da educacao para que eu possa manter minha area de
interesse. Desse jeito, acabo estabelecendo parcerias com professoras da Histéria da
Educacéo, desenvolvemos projetos juntas [...] (Professora Cristiane).

Neste topico foi possivel visualizar as barreiras sociais enfrentadas por nossas sujeitas
até chegarem no lugar de docente em mestrados e doutorados em Educagdo. Assim, viu-se que,
como um retrato da sociedade brasileira, as familias das entrevistadas ndo acessaram ou
integralizaram o percurso da educacdo basica, visto que as politicas de expansao e acesso ao
ensino basico sdo posteriores ao periodo de escolarizacdo dos familiares das professoras
pesquisadas. Evidenciamos também, a questdo da contemporaneidade no que se refere a
positivacdo da identidade negra. No entanto, as entrevistadas desta pesquisa viveram situacdes
de discriminacéo e racismo desde a infancia e adolescéncia na escola, causando impactos e
sofrimento desde muito novas.

A partir da entrada em instituicdes de educacao superior, outros dilemas e desafios sao
apresentados e percebidos. A questdo da percepcdo da pertenca étnico-racial e do lugar
socialmente imposto a corpos negros femininos emergiu, como no caso da professora Cristiane,
ap0s 0 ingresso no ensino superior. Nessa perspectiva, consideramos o Movimento Negro como
ator social essencial para essas compreensdes. Como ja discutido, a consciéncia de si e da
realidade social ao redor € um poderoso instrumento de movimento para superacdo de limites
impostos. Ainda, essa movimentacdo também construiu uma outra visdo, narrativa e
fundamentacGes tedricas acerca da imagem do negro e isso foi fundamental para os avangos
epistemologicos, culturais e de acesso a lugares que antes eram impedidos a esses corpos.

Igualmente, foi apresentado que a condicdo socioeconémica também € um fator que
influenciou e intensificou nos caminhos de luta. Por fim, mostramos alguns percalcos, que
intensificam e geram barreiras no fazer profissional dessas mulheres. Contudo, anunciaremos
além disso as implosGes de limites tracadas por essas intelectuais-docentes, que as
possibilitaram furar o cerco e ocuparem, indo contra todas essas influéncias e disposicdes

expostas, o lugar de professoras em Programas de P6s-graduacdo stricto sensu em Educacdo.

5.2 Implodindo os limites

5.2.1 Disposicoes para a longevidade escolar

Todas as entrevistadas tiveram sua trajetdria escolar no ensino publico, com excecdo da

professora Andréia, que estudou como bolsista em escola privada, o que também evidencia a
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ndo garantia de acesso a educacao publica. A professora Angela relembra ¢ afirma que: “Eu fiz
todo um percurso, desde educagdo infantil até ensino médio no ensino publico, com todas as
suas caracteristicas, com todos os seus problemas. Mas foi gracas a esse ensino publico que eu
pude entrar em um curso, N0 Meu caso, 0 bacharelado em matematica”. Todas as professoras
tém um aspecto em comum: a ndo descontinuidade dos estudos. Para algumas, essa sequéncia

nos estudos é marcada pela influéncia familiar, como Luisa destaca:

Acredito que para mim o mais importante foi o papel dos meus pais. [...] Sdo pessoas
extremamente inteligentes e que valorizam muito a educacdo, entdo eles falavam
desde quando eu e meu irmdo éramos muito pequenos que eles ndo tinham nada pra
deixar pra nés a ndo ser a educacéo e a formagdo [...] (Professora Luisa).
A partir das discussdes ja estabelecidas aqui, sabe-se que a longevidade da escolarizagao
dos sujeitos da-se a partir da influéncia e interferéncia de variadas instituicbes sociais e
circunstancias. Lahire (2004) apresenta que essas influéncias que levam o sujeito a inclinacfes

e habitos podem ser denominadas de disposicao. Nesse sentido,

[...] uma disposicdo é uma realidade reconstruida que, como tal, nunca é observada
diretamente. Portanto, falar de disposicdo pressupde a realizacdo de um trabalho
interpretativo para dar conta de comportamentos, praticas, opinides, etc. Trata-se de
fazer aparecer o ou 0s principios que geraram a aparente diversidade das préaticas. Ao
mesmo tempo, essas praticas sdo constituidas como tantos outros indicadores da
disposicdo. [...] realmente ndo podemos compreender por que individuos com
diferentes experiéncias socializadoras passadas reagem de forma diferente aos mesmo
stimuli externos, se ndo levantarmos a hip6tese de que esse passado sedimentou, de
alguma forma, e se converteu em maneiras mais ou menos duradouras de ver, sentir e
agir, isto &, em caracteristicas disposicionais: propensoes, inclinagdes, habitos,
tendéncias, persistentes maneiras de ser... (Lahire, 2004, p. 27).

Ou seja, de acordo com as diversas instancias de socializacdo dos sujeitos, eles
manifestam ou ndo costumes, tendéncias e maneiras de ser (Araujo, 2017). Essas disposicoes,
a depender do contexto manifestado e das condicGes para a sua permanéncia podem ser breves
ou longas e estdo relacionadas a sociologia da socializacdo. Para haver uma disposicdo é
necessario que haja a recorréncia e elas ndo sdo imoveis. A noc¢do de disposicdes, portanto,
auxilia na compreensao e conhecimento de trajetorias de longevidade escolar e analise de suas
subjetividades. Algumas disposi¢cdes para longevidade dos estudos sdo evidenciadas por
algumas de nossas narradoras. A professora Cristiane diz: “Eu tinha uma relacdo muito
conturbada com o marido dessa minha tia que ficou comigo e ai a escola acabou sendo um
refagio. Entdo, eu gostava muito de ir para a escola, ficar |4, na biblioteca, era um lugar que eu

gostava de estar. Entdo, sempre fui muito ligada ao estudo [...]”. Ja a professora Luisa evidencia
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como o apoio e incentivo familiar foram pilares e fundamentais em sua trajetoria, inclusive no

que tange a possibilidade de dedicagdo integral aos estudos durante a educacdo bésica.

A vida inteira isso era um valor: estudar, tirar boas notas, acompanhar boletim. Eu
sempre fui uma boa estudante, gostava de estudar. O que posso dizer da minha
trajetdria € que eu comecei a escrever muito cedo, copiava letras de coisas que eu via
em casa, como embalagem de produtos e eu me lembro muito disso ser uma coisa que
impressionava 0s meus pais. [...] eles tinham altas expectativas em relacdo a minha
trajetdria escolar, porque muito cedo eu me interessava por isso, por escrever, por
desenhar, por aprender a ler, por ir pra escola. Entdo, eles investiram desde muito cedo
nisso. [...] Eu e meu irmdo nao trabalhamos, e isso hoje eu vejo como privilégio. A
minha familia veio de um contexto muito empobrecido mas nem toda a familia pobre
tem essa escolha, de ndo contar com o dinheiro e com a ajuda financeira dos filhos
(Professora Luisa).

A professora Angela igualmente relata uma disposi¢cdo familiar que a impulsionou nos
estudos

[...] a minha mée é uma mulher negra, mas ela sempre foi leitora e consumidora de
varios tipos de livros. [...] eu acho que as pessoas as vezes acham que é muito de
meritocracia porque consegui entrar. Ndo, eu tinha uma mée leitora, que me facilitou
ler e possibilitou entrar na universidade, principalmente com uma reda¢do um tanto
boa na época, por conta dessa condicdo de leitora, de ver a minha mée lendo a noite,
aos domingos, aos sdbados. Eu acho que isso foi bastante importante no processo de
entrada (Professora Angela).

O depoimento da professora nos remete também a uma questdo fundamental que
permeia todo esse trabalho: a memoria. Sendo a memoria a principal fonte dos depoimentos
orais (Delgado, 2006), o relato de Angela sobre a lembranca da mée leitora é rico no que tange
o0 entendimento da influéncia/disposicao inicial que teve para 0 comeco de sua vida académica.

A figura materna e o desejo pelo estudo foram tambeém as disposicdes iniciais para a

professora Andréia

A minha m&e sempre teve uma preocupacdo muito grande com a escola, com o estudo,
0 meu contexto é nesse dmbito: passando pela familia, nogdo de comunidade desde
muito cedo, participacéo social. [...] O desejo de estudar foi o primeiro elemento para
ingressar no ensino superior, o interesse pelo saber, pelo conhecer (Professora
Andréia).

A partir desses relatos podemos perceber a fundamental importancia do apoio familiar
para uma trajetoria de continuidade de estudos. Pode-se também observar a imprescindibilidade
da figura materna para nossas narradoras. Ainda que, na maioria dos casos, sem continuidade
em sua propria escolarizagdo, as maes das sujeitas pesquisadas foram pilares para a

compreensdo e valorizagao dos estudos.
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Como jé elucidado neste trabalho, a partir da década de 1990 ha uma intensificacdo das
lutas por politicas especificas para a populagdo negra, lutas essas que geraram significativas
conquistas nos anos que se seguiram. As narradoras desta pesquisa ingressaram no ensino
superior em momento anterior ao surgimento de politicas de a¢des afirmativas para a populacao
negra. No entanto, ainda que elas ndo tenham ingressado por politicas afirmativas, vé-se a
necessidade das politicas educacionais visto que todas ingressaram em institui¢cdes publicas de
ensino superior. A professora Leticia destaca: “[...] eu fiz universidade publica com a ajuda,
depois conclui uma especializacdo publica, logo depois, 0 mestrado na UFMG, publico, e o
doutorado também em uma instituicdo publica. Porque se ndo fosse isso, provavelmente eu nao
teria condi¢des de algar voos” (Professora Leticia). As professoras Luisa, Angela e Andréia
também destacam que a universidade publica era a Unica alternativa viavel em seu contexto

familiar.

O ano que eu tentei o vestibular foi um ano muito conturbado, porque teve uma greve
muito grande na UFMG que fez o vestibular ser adiado, por isso eu fiz em 2001 para
as duas universidades publicas da cidade porque j& sabia que ndo poderia pagar para
estudar em faculdade particular [...] (Professora Luisa).

Na época, eu cheguei a prestar engenharia mecatrénica na Unicamp, mas devido as
condic@es financeiras dos meus pais, eu teria que me deslocar, teria que residir em
Campinas para fazer o curso, entdo, eu acabei optando por fazer o curso de
bacharelado em matemaética na Unesp, no Instituto de Ciéncias Exatas, no Campus de
S8o José do Rio Preto que ficava alguns quarteirdes da minha casa (Professora
Angela).

Entrei para o segundo semestre na UFMG, eu até pensava, “quem sabe eu fago servico
social” mas esse curso s tem na PUC e eu ndo poderia pagar, entdo decidi ir para
educacdo (Professora Andréia).

Com esses relatos pode-se concluir que a vida académica das nossas narradoras foi
marcada por limitacdes quanto ao local dos estudos e ao proprio curso a ser escolhido, além de
ndo terem outra opcao que nao fosse estudar em instituicdes publicas.

Como supracitado, as disposicdes para a longevidade escolar podem ser diversas.
Dialogando com Araujo (2017), hooks (1995) e Freire (1996), é possivel perceber que a
influéncia de professores foi fundamental para algumas de nossas narradoras visualizarem a
possibilidade de iniciar a graduagdo ou mesmo o mestrado. Freire (1996, p. 79) destaca: “A
mudanca do mundo implica a dialetizacdo entre a denlncia da situacdo desumanizante e 0
anuncio de sua superacdo, no fundo, o nosso sonho”. Assim sendo, compreendendo todo o

contexto histérico em que mulheres negras estdo inseridas, o incentivo de docentes durante suas
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trajetorias foi fundamental para a concretizacdo da dialetizacdo apresentada por Freire (1996).

No que tange esse aspecto, as professoras Cristiane, Luisa e Andréia relatam

Uma das professoras aqui, que hoje € minha amiga, a Christianni, nés nos
aproximamos muito. Eu fui aluna de iniciacdo cientifica com ela [...] Comecei a
participar de algumas atividades de estudo com ela. Ela comegou a me incentivar
muito para participar de alguns eventos, viajar para alguns eventos. Inclusive,
financeiramente. Um dia ela falou: “por que vocé ndo tenta 0 mestrado?”. [...] E
continuou assim: “vamos, vocé tem que escrever alguma coisa, eu te ajudo a pensar
em alguma coisa”. Entdo eu fiz um esforgo de escrever um pré-projeto e passei la na
UFMG (Professora Cristiane).

[...] assim como as expectativas dos professores, que reconheciam meu empenho e me
incentivaram a continuar progredindo. Essa era uma dindmica em que, ao receber
elogios e reconhecimento, minha motivacdo aumentava e me ajudava a superar
expectativas e a me dedicar ainda mais aos estudos (Professora Luisa).

Algumas professoras vieram comentar comigo sobre a oportunidade na Fundacio
Ford nos Estados Unidos, mas falei que meu inglés era péssimo. Com o incentivo das
professoras eu me inscrevi [...] passei no processo seletivo e fui na entrevista em S&o
Paulo. Duas semanas depois, o resultado saiu e eu tinha sido aprovada; isso foi em
outubro de 1992. Comecei a me preparar para obter o e para a minha saida. Eu passei
no concurso para o mestrado [...] (Professora Andréia).

Com esses relatos evidenciamos, mais uma vez, a importancia de diferentes disposicoes
para continuacdo dos estudos, a dialetizacdo entre a dendncia social e os sonhos e, como

apresentado por hooks (1995) o papel do docente na longevidade escolar dos sujeitos:

Os motivos pelos quais algumas pessoas negras escolheram tornar-se intelectuais
sérios sdo diversos. Mas na maioria dos casos podem remontar a uma raiz comum,
uma experiéncia tipo conversdo religiosa com um professor ou colega muito influente
gue nos convenceu a dedicar a vida a atividades de leitura escrita e conversa pelo
prazer individual, mérito pessoal e ascensao politica dos negros (e muitas vezes outros
oprimidos) (hooks, 1995, p. 465).

5.2.2 Tornar-se docente

A escolha pela profissdo docente deu-se de diferentes formas para as narradoras desta
pesquisa. Para algumas, a principio, o que ocorreu ndo foi exatamente uma escolha, e sim
consequéncia dos caminhos percorridos e das oportunidades disponiveis. A professora Leticia
relata que ao sair do que chamamos hoje de ensino fundamental, ela seria direcionada para o
curso de magistério, no entanto, ela diz: “Eu ndo quis fazer o magistério porque eu pensava que
0 magistério era colorir papelzinho, desenhar borboletinha e eu nao queria isso”. Em sequéncia,

a professora optou pela graduacdo em Educacdo Fisica e dessa forma a educacdo e o fazer
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docente tornaram-se presentes. A docéncia no ensino superior foi tornando-se possivel a partir

da continuidade dos estudos:

Estando na rede municipal, prestei um concurso para ser professora substituta na
UFMG, no curso de Educacgdo Fisica. Fui aprovada, trabalhei 14 com 2 disciplinas
durante 2 anos e meio. Entdo as coisas foram se casando, fui percebendo que eu
gostaria de ingressar como professora no ensino superior (Professora Leticia).

Outras circunstancias e acasos que fizeram parte da trajetéria das entrevistadas
acabaram as conduzindo para a docéncia, mesmo quando esta ndo era a op¢do almejada, como

nos relata a professora Cristiane:

A pedagogia, na verdade, ndo era a minha escolha. Quando eu estava morando em Séo
Vicente, trabalhei em uma radio e eu queria trabalhar com essa parte de publicidade e
propaganda. Mas, aqui, ainda ndo tinha nada ligado a esse curso. Aconteceu de estar
trabalhando com uma conhecida minha no comércio, ela me convenceu a fazer
vestibular na época e falei para ela: “mas ndo tem nada que me interessa aqui”, a
segunda opc¢ao era Historia. Ela falou: “ah, tenta qualquer coisa”, eu tentei a Pedagogia
e fui aprovada. Pouco depois que eu entrei, acho que uns dois anos depois, foi criado
0 curso de Histdria, mas ai eu ja tinha conhecido a histdria da educacédo e gostei. Com
essa matéria eu consegui me aproximar do curso. A Pedagogia ndo era minha opcao,
porque o que eu tinha de nocdo da pedagogia era aquele trato com crianca e eu nunca
me vi alfabetizando uma crianca, nessa parte que geralmente o pedagogo trabalha: os
anos iniciais e educacéo infantil [...] Da graduacéo fui direto para o mestrado [...] O
doutorado foi em 2013, terminei 0 mestrado entre 2006 e 2007, mas somente em 2013
comecei, por uma questdo financeira. O meu grande receio era terminar o doutorado
sem nenhuma experiéncia com a docéncia. Se eu terminasse o doutorado, sem
experiéncia, ndo passasse no concurso publico; para tentar no setor privado, sem
nenhuma experiéncia na docéncia, eu acho que é muito mais dificil. Entdo, ai eu falei:
“eu vou dar um tempo para tentar essa experi€ncia” e, a0 mesmo tempo, eu precisava
financeiramente (Professora Cristiane).

A professora conta de seus tempos de estudante, ¢ de como o interesse por “tornar-se
professora universitaria” comegou nos corredores do prédio em que transitava, pelos projetos e
atividades em que participava, e também, de alguma forma, pelo “clima” institucional que a

encantou:

Eu sempre penso em uma vez que eu estava descendo a rua e falei: “quero ser
professora universitaria”. Como eu ficava muito aqui nesse corredor, eu estava sempre
ligada a alguma atividade, eu gostava desse departamento. Eu gosto muito do
ambiente aqui, desse corredor, especificamente, desse prédio, e eu falava que eu queria
ser professora nesse prédio (Professora Cristiane).

O relato descrito acima leva-nos, mais uma vez, ao papel da memoria enquanto “[...]
registro de depoimentos sobre [...] [a] historia vivida” (Delgado, 2006, p. 15-16, grifo da

autora). A lembranca relatada pela docente remete-nos ao que Delgado (2006) estabelece como
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reconhecimento das lembrangas-memorias passadas para a defesa do presente. Assim, o
processo de identificacdo do ver-se como professora universitaria atraves das memdrias do

sentimento que o prédio da Universidade causava permite-nos a compreensao de que

O conhecimento sobre o passado enriquece o presente com residuos ampliados sobre
tempo que ja se foi (o ser de ontem é o ser de hoje). Dessa forma, passado e presente
existem simultaneamente. A humanidade, sabedora dessa dindmica vital de
preservacdo da consciéncia de si mesma [...] dedica-se a tarefas de preservacdo no
presente, que um dia sera passado e a conservacdo de registros, informacoes,
monumentos, enfim luzes para seu reconhecimento conquanto ser no tempo (Delgado,
2006, p. 57).

J& para a professora Luisa, a educacdo apareceu como um desdobramento de sua

trajetdria como pesquisadora, quando ingressou no Doutorado

Quando eu decidi entrar para o doutorado era uma estratégia de aumentar os meus
ativos nesse mercado da disputa por vagas, tanto de consultoria quanto de concurso.
Ao longo do doutorado, fui descobrindo que era possivel dar aula, passo a fazer
concursos e foi assim que a carreira académica surgiu como possibilidade em minha
vida (Professora Luisa).

Os estudos sobre a docéncia no ensino superior mostram que ela aparece como parte
obrigatoria do trabalho na universidade, cujo status maior reside na atividade de pesquisador,
sendo a docéncia apenas uma das “obrigagdes” deste trabalho. Assim, também foi para a
professora Angela, que reafirma sua opgao primeira pela pesquisa: “A opg¢do foi consciente pelo
bacharelado, na época eu ndo me via como professora. Eu queria aquela coisa do pesquisador”.

A escolha por cursar Pedagogia na graduacdo faz com que a trajetoria da professora
Andréia se aproxime da trajetdria da professora Leticia, visto que as duas ja entram no ensino
superior em cursos de licenciatura. Essas narradoras sdo as mais velhas entre as nossas
entrevistadas. A escolha profissional inicial pela docéncia nos gera algumas inquietacoes.
Sendo elas mulheres negras nascidas na década de 1960, em um contexto de poucas
oportunidades para pessoas oriundas de familias negras pobres, podemos nos questionar se a
opcdo para cursos de graduacdo na area da Educacdo é resultado dessa restricdo de
possibilidades, sendo muito mais uma imposicao social do que uma efetiva escolha.

A luz dos estudos de Queiroz (2000) e de Santana (2011) observamos que a escolha por
areas da educacdo tornou-se comum para diversas mulheres negras, sobretudo a partir de
meados do século XX, quando o magistério perde grande parte de seu prestigio social. Nas
palavras de Santana, “[...] as trajetrias escolares e as escolhas profissionais, quando se

considera a questdo racial, sdo condicionadas pela situacdo econémico-social e pelo
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pertencimento racial. Homens e mulheres negros e pobres tendem a “escolher” carreiras
possiveis para sua condi¢do” (Santana, 2011, p. 111). Ao apontar o recorte etario para esta
andlise, temos como pretensdo chamar atencdo para o fato de que somente nas ultimas décadas
surgiram politicas pablicas que possibilitaram, de modo geral, a entrada, ainda restrita, da
populacdo negra em outras areas, abrindo caminhos para que pudessem trilhar outras trajetérias
e carreiras.

A educacdo, nesta pesquisa, é reconhecida pelo seu valor imensuravel, no entanto, é
necessario compreendermos seu processo de desvalorizagdo histérica e, consequentemente, as
questdes sociais que levam alguns grupos a visualizarem esta area como Unica possibilidade de

acesso ao ensino superior e de superacdo de barreiras historicamente impostas.

5.2.3 O fazer profissional docente

Ainda que para a maioria das sujeitas deste trabalho a docéncia no ensino superior, e em
especial na pés-graduacao stricto sensu, tenha surgido como fruto da continuidade dos estudos,
vale destacar a pratica transgressora realizada por essas intelectuais-docentes negras em seu
fazer profissional. Ensino transgressor que inspira -, como foi o caso da pesquisadora
responsavel por essa pesquisa que foi atravessada pela obra e trabalho da intelectual norte
americana bell hooks -, jovens negras a algcarem voos antes nao sonhados e ndo vislumbrados

como possibilidades. Nesse aspecto, a professora Leticia destaca

Eu acho que eu consigo trazer positividade para as pessoas e contribuir para que elas
também reflitam sobre a propria condi¢do, ndo s6 de ser negra, mas de ser gay, de ser
Iéshica, as pessoas conseguem ver em mim, uma pessoa que contribui para ela se auto
reconhecer e se identificarem. E eu acho isso super bom, as a¢bes que a gente faz.
Onde eu levo os meninos, que tipo de cinema escolho, que tipo de teatro levo eles,
qual a peca que eu vou. Eu vou la na Segunda Preta, no Teatro Espanca. Eu vou sempre
levar para ver um filme que tem uma discussao étnico-racial ou mesmo de género. A
manifestacdo que eu levo, € 14 no congado. NOs estamos agora com o projeto de
extensdo com os indigenas. Sempre foi assim, sempre possibilitando a reflexdo dos
alunos nestes aspectos. Eu acho que eu sou uma pessoa que influencio bem nesse
sentido. Eu sempre penso na justica social [...] (Professora Leticia).

O depoimento da professora Leticia confirma a ideia de um ensino transgressor também

como aquele em que o sujeito docente se posiciona, ou seja,

Quando a educagdo € a préatica da liberdade, os alunos ndo sdo os tnicos chamados a
partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca simplesmente fortalecer e
capacitar os alunos. Toda sala de aula em que for aplicado um modelo holistico de
aprendizado serd também um local de crescimento para o professor, que sera
fortalecido e capacitado por esse processo. Esse fortalecimento ndo ocorrera se nos
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recusarmos a nos abrir a0 mesmo tempo em que encorajamos 0s alunos a correr riscos
(hooks, 2017, p. 35)

Nesta perspectiva, as professoras Cristiane e Luisa relatam

[...] estando dentro desse movimento que tenta positivar, eu acho que é importante por
causa exatamente desse fato, de que se ndo tem ninguém aqui, nessa posicdo, muitas
vezes os alunos, ndo é que eles ndo vao achar que ndo é possivel, mas o fato de ter
alguém ali, eles veem que ha maior possibilidade. A questdo da representatividade,
[...] Em alguma medida, eu acho que esses lugares a gente tem que estar, que é
importante, mesmo que muitas vezes a gente ndo faca nenhum, digamos assim, como
se ndo tivesse nenhuma disciplina que tivesse esse tipo de discussao. Mas para o aluno
entender, olha, eu posso também estar. Essa fala de muitas vezes eles dizem: “nossa,
eu nunca tive nenhum professor negro, muito menos professora”, porque ai temos
mais uma questdo de que no ensino superior, estatisticamente, as mulheres ainda séo
minoria. Ela é negra, filha de mée solteira e empregada doméstica, eu também posso
estar. E ndo s0 isso, eles vislumbram que podem estar, inclusive eles se encontram
aqui. No caso dos alunos negros, eles se sentirem a vontade de abordar varias
tematicas dentro da sala, que, inclusive, relatarem as experiéncias deles que, muitas
vezes, eles teriam encarado como uma espécie de brincadeira de infancia. Porque,
muitas vezes, eu conto a minha experiéncia para eles: “Ah, eu ndo me achava bonita
o suficiente para que os meninos da sala estivessem a fim de mim”, “J& aconteceu na
sala, eu sabia a resposta e ndo dei a resposta, porque eu ficava com vergonha, vai que
eles vdo rir de mim. Mesmo que eu tenha crescido com essa turma”. Entéo, acho que
essa posicdo aqui, ela é importante nesse sentido (Professora Cristiane).

Ter professores negros é importante para os estudantes negros se reconhecerem
naqueles professores (Professora Luisa).

Os depoimentos das referidas professoras também destacam a questdo da
representatividade. Dess (2022) apresenta algumas reflexfes sobre o conceito no que tange o
campo das artes cénicas, mas também elabora uma sequéncia logica mais ampla. Quando nos
propomos a dizer da implosdo de limites através da atuacdo docente em Programas de POs-
graduacdo stricto sensu e do fazer intelectual de mulheres negras estamos, do mesmo modo,
defendendo a ocupacdo desses lugares por corpos negros femininos. Priorizando assim, “[...] a
construcdo de um novo tipo de representacdo que € calcada na emancipacdo atraves da
presenca” (Dess, 2022, p. 5). Quando a professora Cristiane aponta que nao ha outros corpos
semelhantes no lugar que ela esta e que a sua presenca permite que estudantes negros e negras
a vejam como possibilidade, mesmo sendo ela filha de mée solo e oriunda de familia negra e
pobre, ela estd também dizendo da fundamental importancia de sujeitos semelhantes a ela
ocuparem esse lugar. O dizer da professora Luisa sobre a importancia da presenca de
professores negros para que os estudantes negros possam se ver nesse lugar, igualmente versa

sobre a imperiosidade dessa presenca. Assim,
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[...] pensar a representatividade como um meio para a emancipagdo requer que
estejamos sempre atentos para ndo torna-la um fim em si mesmo. Pensa-la como um
instrumento da emancipagéo, pressupde que ela seja orientada por uma intencdo clara
e permaneca dessa forma durante todo o curso da acdo, que necessariamente deve ter
um fim. Tal compreensdo nos indica que olhar para a representatividade é algo que
necessariamente requer que consideremos outras agcBes emancipat6rias que devem
estar ai agregadas [...] (Dess, 2022, p. 27).

Sob esse olhar, pode-se pensar na presenca transgressora de professoras negras em
Programas de Pds-graduacdo stricto sensu. Em outros termos, pode-se dizer que a presenca de
sujeitas negras conscientes de seu papel de formadoras e orientadoras de outros pesquisadores
e docentes de nivel superior, possibilita a compreensdo, em primeiro lugar, da historica sub-
representacdo de pessoas negras no ensino superior. E em segundo, a compreensdo sobre a
importancia da ampliacdo de politicas publicas que permitam a presenca cada vez maior dessas
sujeitas nesse lugar, aqui considerado como privilegiado. Ainda, a anunciacdo desses corpos

nesta pesquisa e a propria presenca delas nas Universidades permite pensarmos que

[...] talvez estejamos nos aproximando do momento em que precisaremos pensar em
formas de atuar e nos relacionar a partir dela [representatividade], imaginando juntos
novas formas de atuacdo, novas relagBes possiveis, novas gramaéticas de
conhecimento, novos modos de organizacdo da sensibilidade e, sobretudo, novos
futuros (Dess, 2022, p. 28).

A prética e o trabalho transgressor e libertador da professora Luisa perpassa pela

compreensdo da formacéo de outros docentes e pesquisadores

[...] me vejo como uma pessoa que entende que precisa trabalhar cada vez mais para
dar conta da responsabilidade que tem de ser uma professora negra de um monte de
meninas jovens, também negras, porque essa € uma caracteristica das nossas
estudantes de graduacdo. Na FAE, temos uma presenca muito grande de mulheres
negras que vao esperar que eu seja também uma professora melhor para elas. 1sso me
mobiliza muito na p6s-graduacéo, me mobiliza a ser uma pesquisadora que da conta.
O tipo de desafio da pés-graduacio é diferente. E um desafio de pesquisa mais do que
um desafio de formacdo, mas é um desafio para nds que somos da metodologia, o
desafio é ajudar aquele que vai para a pds-graduacdo a fazer a melhor dissertacéo e a
melhor tese possivel. E uma situacdo desafiadora continuar aprendendo, continuar
sendo uma boa pesquisadora e uma boa formadora de outros pesquisadores. Eu me
Vejo como uma pessoa que esta correndo atras de responder a esses dois desafios: ser
uma melhor professora de graduacdo, para formar melhores professores de educacéo
bésica e ser uma pesquisadora que ndo para de aprender, que ndo para de estudar, para
ajudar na elaboracéo das dissertac@es e teses dos meus estudantes (Professora Luisa).

O depoimento da professora Luisa nos leva a questdo da responsabilidade assumida
pelas docentes negras, que também carregam uma ideia de ndo poderem falhar, de ter que ser

melhor, para afirmar seu lugar. A docente igualmente apresenta que, trata-se de um lugar de
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extrema responsabilidade com outros sujeitos negros que alcancam a pos-graduacdo, um
compromisso com a formacao desses sujeitos que ndo é s6 0 compromisso docente, mas um
compromisso que inclui uma forma de responsabilidade e solidariedade marcada pelo

pertencimento étnico-racial.

A professora Angela relata que encontrou na pesquisa e em autores que apresentam

teorias engajadas com as suas lutas um diferencial para o seu fazer docente e intelectual

Uma estratégia que eu tenho tentado adotar é pesquisar, porque eu vou conseguir
escrever de forma muito mais contundente por coisas que me atravessam. Entéo,
talvez a estratégia seja isso, tem que publicar, mas séo publicacGes, sdo orientacdes,
que estdo relacionadas com temas que me atravessam e que vao me fazer posicionar e
orientar sobre isso. Dialogar com autores que estdo pesquisando coisas, temas, que me
fazem pensar um mundo melhor, talvez, um mundo sem discriminagéo, um mundo
aberto para a questdo da diversidade, para a questdo da pluralidade. [Autores] que me
ajudam a problematizar temas que me atravessam e que vao me fazer sentar e escrever.
Porque o processo de escrita é muito dificil. Entdo, se eu, de novo, nada contra um
No6voa da vida, mas eu prefiro sentar com outros autores que vdo me ajudar a olhar
para essa formacédo de professores através de uma outra perspectiva, uma perspectiva
menos patriarcal (Professora Angela).

A declaracédo da professora dialoga com o que hooks (2017) aponta como educacao para

a liberdade atrelada a pedagogia engajada. Nas palavras da autora

A educagdo como prética da liberdade é um jeito de ensinar que qualquer um pode
aprender. Esse processo de aprendizado é mais facil para aqueles professores que
também creem que sua vocagdo tem um aspecto sagrado; que creem que NOSSO
trabalho ndo é o de simplesmente partilhar informagdo, mas sim o de participar do
crescimento intelectual e espiritual dos nossos alunos. Ensinar de um jeito que respeite
e proteja as almas de nossos alunos é essencial para criar as condi¢Ges necessarias para
que o aprendizado possa comegar do modo mais profundo e mais intimo (hooks, 2017,
p. 25).

Desse jeito, ao se propor a pesquisar mais e buscar autores e teorias engajadas, que
tratam o tema das pluralidades, a docente se preocupa com o “crescimento intelectual e
espiritual” de seus estudantes, criando assim as condi¢des anunciadas por hooks (2017) para a
construcdo de um conhecimento mais relacionado as diferentes vivéncias dos sujeitos
envolvidos nos processos.

Sendo uma das narradoras mais velhas e engajada ha décadas nos movimentos sociais,
a estratégia usada pela professora Andréia passa pela consciente convergéncia entre 0s saberes
apresentados como candnicos e 0s saberes debatidos por aqueles que foram colocados as

margens
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[...] um grande amigo chamado Luiz Alberto de Oliveira Gongalves, ele dizia, que n6s
tinhamos que trabalhar muito isso, que é essa consciéncia, esse entendimento que nos
temos que estudar mais que os outros, fazer mais que 0s outros e 0s outros sdo 0s
brancos. Nds temos que dar conta de tudo isso e também daquilo que é considerado
conhecimento valido. Temos que aprender linguas mesmo, ndo tem jeito, ndo odiar os
Estados Unidos. “Ah, odeio os Estados Unidos, odeio os britdnicos, odeio a rainha,
odeio todo mundo, vou aprender em iorubad”. Vocé pode aprender o ioruba, por favor,
aprenda o iorubd, aprenda as linguas de Angola, aprenda o bantu, aprenda tudo que
tem para aprender. Mas existem ferramentas e n6s precisamos delas para a luta
antirracista neste grande territorio nacional e nos microterritérios onde nés vivemos.
Essa estratégia politica, nds ja entendemos (Professora Andréia).

As falas das professoras Angela e Andréia dialogam sobre a preocupacdo com a
apresentacdo de pedagogias engajadas e assim sendo, com a difusdo de uma educagéo para a
liberdade e ensino transgressor.

E possivel perceber que todas as sujeitas aqui presentes tém, a partir de suas subjetivas
trajetdrias, genuinamente o comprometimento com a educacdo libertadora e transgressora,
conforme discutido por hooks (2017). Nesse horizonte, acreditamos, a luz da bibliografia até
aqui discutida, que a positivacdo e compreensdo das identidades dessas mulheres séo

fundamentais para a escolha e 0 modo de fazer docente de cada narradora.

5.2.4 A percepcao de si diante do fazer profissional

Em ultima andlise, acreditamos na importancia da visualizacdo da autoimagem das
narradoras no que tange o seu fazer intelectual e docente, visto que aqui estdo presentes
mulheres negras, sujeitas sociais que possibilitam o olhar para superacGes diante da estrutura
sexista e racista imposta na sociedade brasileira. Isto posto, as professoras Cristiane, Luisa e
Angela, no que tange o papel social que tém enquanto professoras negras de programas de pos-

graduacéo stricto sensu em Educacdo, apresentam

E pesado dizer desse lugar de incentivo a outras jovens mulheres a estarem nesse lugar,
porque eu acho muita responsabilidade, mas acho que faco. Comecando dentro de
casa, vira e mexe minha irma, que hoje esta fazendo a graduagio, fala: “eu me inspiro
em vocé, vocé é minha referéncia de onde eu quero ir. E porque vocé estuda, porque
vocé esta aqui”. E os meus alunos também falam a mesma coisa, quando eu estou na
sala. Porque, geralmente, eu comeco a disciplina discutindo o conceito de identidade.
E no final, eles falam que percebem ao longo da disciplina que podem estar em
qualquer lugar e o fato de eu ser mulher, ser uma mulher negra, acaba influenciando
onde eles querem estar no futuro (Professora Cristiane).

Eu ndo me vejo como alguém que estad numa posi¢ao de prestigio, acredito que é muito
mais um caminho do que uma chegada, € muito mais desafio do que prestigio. A
responsabilidade é o que mais me chama a atencdo, na posicdo de ser professora
universitaria, muito mais do que o prestigio que vem com isso. Eu realmente me sinto
responsavel pelo recurso publico que paga o0 meu salario e pelo tempo que eu dedico
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para os meus estudantes. Para mim, ser professora € a maior responsabilidade que eu
tenho. E, nesse caminho, essa responsabilidade se intensifica ainda mais com as
minhas estudantes negras. Sempre falo no feminino porque a maioria das meninas que
temos na FAE sdo mulheres. Na pés-graduacao, o perfil muda, o que ja demonstra um
pouco desse recorte de género. Mas na graduagdo, sdo principalmente mulheres. Eu
acredito que, por meio da docéncia e da pesquisa, trazendo para elas esse universo
académico e incentivando a explorar coisas diferentes, a trabalhar nos projetos e a
aprender metodologia, eu tento contribuir para o desenvolvimento académico delas.
Meu objetivo € ser uma referéncia nesse processo. Referéncia é uma palavra estranha,
mas € no sentido de ser alguém que elas olham e pensam: “Ah, pode acontecer, é
possivel”, o que é mais importante é fazermos bom uso das oportunidades que temos,
ainda que elas sejam menores do que para outras pessoas. As estudantes brancas e 0s
homens, véo ter oportunidades maiores que as nossas em geral, nds podemos tentar
fazer melhor uso delas e ao mesmo tempo mobilizar esfor¢os para que haja mais
oportunidades para outras pessoas. Nesse sentido, é nesse lugar que eu me coloco. Eu
estou sempre tentando trazer estudantes negras para 0S nossos projetos, incentivar a
trabalhar nas coisas com que temos trabalhado (Professora Luisa).

Eu nédo paro muito para pensar sobre como me vejo estando na pds-graduacao; estou
muito mais preocupada com os meus alunos. N&o tenho muita paciéncia para isso;
acho que essa ideia de “professora da pds-graduacdo, negra, a unica negra” ¢ algo
muito branco e eurocéntrico. Pode parecer até conflitante com o que eu disse até agora,
mas acredito que ha questfes mais importantes em jogo. Talvez eu ndo consiga me
encaixar nesse papel, sinto que falta letramento racial. Mas néo vejo isso como algo
relevante ou prioritario. Acho que ha outras questdes mais urgentes que precisam do
meu olhar e do meu cuidado. Na verdade, eu realmente ndo paro para pensar sobre
isso e nem quero, porque ndo acredito em modelos ou exemplos; sendo vira uma
espécie de igreja. Lembro que uma professora me convidou para falar e disse: “vem
para falar sobre isso”. Mas eu ndo me vejo como essa pessoa que deve estar 1a e falar.
Tenho muitos problemas; estou em constante transformacéo, lido com preconceitos e
dificuldades em varias questdes, entdo eu fico pensando muito. Meu foco esta em
como acolher esses alunos e como podemos fazer um bom trabalho dentro do
mestrado [...] A academia é um lugar muito duro. Duro para as pessoas detentoras do
privilégio, e eu acho que principalmente duro para 0s meninos, para as meninas negras
e trans, é muito mais dura para eles. E eu ndo sei se eu gostaria de inspirar pessoas a
alcarem esse lugar. E um n&o-lugar que vocé nunca cabe. Porque vocé ndo é mais
aquela menina negra, mas também a questdo da branquitude esta impregnada ali, mas
também n&o é branca. E um ndo-lugar que atravessa a gente e que a gente precisa lidar
muito com isso. Entdo, se inspirar em mim para estar |4, eu ndo gostaria. Eu gostaria
gue estivesse la a partir de uma agenda sua, que as pautas, as pesquisas fossem
pautadas. Mas de ser modelo ndo, porque a gente paga um preco muito alto por isso.
Emocionalmente e culturalmente, de sempre estar no ndo-lugar, de ndo ter um espaco.
Temos que estar preparadas emocionalmente para isso. [...] Eu gostaria de ser exemplo
em outras areas. Quero inspirar as pessoas a se posicionarem nos espagos gque ocupam,
a fazerem valer suas vozes [...] independente do espago que vocé se encontra, de se
colocar e de gostar de quem vocé é. Eu gostaria de ser inspiracdo nesse sentido, ndo
inspiracdo para esse local de dor, de sacrificio, de suplicio. De sempre, a todo
momento, dizerem que: “néo é aqui que vocé tem que estar, essas pautas que vocé
traz, sdo pautas identitarias. Essas pautas ndo merecem, ndo devem fazer parte do
contexto da universidade”. Eu gostaria de outro [de inspiracdo]. De posicionamento,
de luta, de se colocar. Isso sim, eu acho que é mais legal. H& outras coisas, para além
de querer estar nesse espago que ndo é fécil, precisamos de uma rede de apoio
(Professora Angela).

Observou-se, no decorrer deste trabalho, que o conceito de identidade é um dos pilares
para o entendimento das trajetérias das docentes negras. Como elucidado, Cuche (2002)

apresenta a identidade como aquilo que estd em disputa nas relagdes sociais. Dessa maneira,
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ainda que diante de um pequeno universo, nos deparamos com alguns dos dilemas, conflitos e
conquistas envolvendo a construgdo de identidades de importantes atores politico-sociais.

Assim sendo, compreende-se que a forma como essas mulheres se veem enguanto
docentes do ensino superior, em especial na pés-graduacdo stricto sensu - mestrados e
doutorados -, é fundamental para a compreensdo de como elas percebem seu papel frente as
oportunidades, ou ndo, de outros sujeitos, que também sdo socialmente colocados as margens,
para furarem barreiras impostas. Isto posto, vé-se que as professoras Cristiane e Angela tém
ressalvas quanto ao lugar de inspiragdo para ocupacgédo do lugar de académico-intelectual, visto
0 sofrimento gerado por ocuparem aquele que foi imposto como “ndo-lugar” para mulheres
negras. No entanto, munidas de pertencimento e conhecimento no que tange suas identidades,
acreditam que a positivacdo da raca e a difusdo de conhecimentos que as levam a esse
reconhecimento séo importantes armas em seu fazer docente.

A professora Luisa por outro lado, apresenta que os desafios para ocupar o lugar de
docente-intelectual s&o muito mais presentes em sua vida do que o sentimento de prestigio
gerado por esse lugar. Assim, tem como estratégia fazer um bom trabalho dentro da estrutura
que ocupa, tendo os alunos, em especial as alunas, como foco do trabalho, 0 que nos leva,
novamente, ao que hooks (2017) apresenta como “ensinar a transgredir”’. Reconhecendo-se
pertencente as identidades que ndo estdo majoritariamente neste lugar, a professora tem
consciéncia de que os discentes com quem se envolve a olhardo e possivelmente podem ver
nela a inspiracdo para outros voos. Nesta perspectiva, a docente entdo incentiva que 0s e as
alunas se envolvam em projetos e pesquisas que podem ser o caminho de entrada para a vida
académica. Mais uma vez, surge também a questdo da representatividade. A docente tem
consciéncia de que a sua figura como docente no ensino superior pode fazer com que outras
jovens-mulheres vejam a possibilidade de também estarem nesse importante espaco.

As narrativas expostas deixam em evidéncia que as docentes aqui ouvidas tém
consciéncia do que significa serem mulheres e negras, oriundas de familias pobres, de escolas
publicas, dentre outros aspectos de suas identidades que emergiram na pesquisa. E essa lucidez
de quem se é e quais as suas representacdes na sociedade as levam a prética transgressora em

seu fazer laboral. Nesta perspectiva a professora Angela destaca

[...] tenho muitas vezes optado por trabalhar com temas que néo estdo muito no eixo
que eu me encontro, que trabalha a questdo da formagédo de professores, em espagos
formais e ndo formais, eu tenho procurado trazer discussdes, trazer outros autores,
Concei¢do Evaristo e olhar para a questdo das escrevivéncias, um Nego Bispo, uma
bell hooks com o seu “Ensinando a transgredir” e que ndo ¢ muito facil. Procuro trazer
essas questdes para disciplinas como metodologia, que eu tenho trabalhado, entdo os
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alunos vém muito com essa questao de objetividade, e ai quando vocé problematiza
essas questdes: “olha, quando vocé faz um recorte, ¢ uma op¢ao”. Quer dizer, vocé
tem que desconstruir uma série de questdes que nem sempre é muito facil [...]
(Professora Angela).

Esta colocacdo nos leva a perceber a fundamental importancia da compreenséo de si

para as escolhas epistemolégicas e metodolégicas do trabalho docente.

Para que essa caminhada seja sustentavel, para que essa caminhada seja
transformadora, talvez a estratégia seja no final das contas isso, me cercar, me munir
de autores que vao me ajudar a problematizar questdes que me sdo estranhas, que me
saltam os olhos, que me causam dores, que me causam angustias, que me causam
problemas, que me ajudam a confrontar (Professora Angela).

Ao apontar a teoria como pratica libertadora, hooks (2017) enfatiza que “A teoria ndo é
intrinsecamente curativa, libertadora e revolucionaria. S6 cumpre essa funcdo quando lhe
pedimos que o faca e dirigimos nossa teorizacdo para esse fim” (hooks, 2017, p. 86). Por esse
angulo, podemos dizer que a professora Angela faz esse movimento de dirigir-se a teoria
buscando nela a forca libertadora e revolucionaria anunciada por hooks. Bem como,
entendemos que a consciéncia de suas identidades permite que a professora se perceba em meio
aos processos da pratica e mediacdo dos saberes. A partir de toda a pratica transgressora e de

implosdo de limites aqui discutidas, fazendo uso das palavras de bell hooks

Sou grata as muitas mulheres [...] que ousam criar teoria a partir do lugar da dor e da
luta, que expdem corajosamente suas feridas para nos oferecer sua experiéncia como
mestre e guia, COmo meio para mapear novas jornadas tedricas. O trabalho delas é
libertador. Além de nos permitir lembrar de nés mesmos e nos recuperar, ele nos
provoca e desafia a renovar nosso compromisso com uma luta [...] ativa e inclusiva.
Ainda temos de fazer uma revolucéo [...] no plano coletivo. Sou grata porque, como
pensadoras/tedricas [...], estamos coletivamente em busca de meios para fazer [...]
acontecer. Nossa busca nos leva de volta onde tudo comecou [...] Sou grata por poder
ser uma testemunha, declarando que podemos criar uma teoria [...], uma pratica [...]
um movimento [...] revolucionario capaz de se dirigir diretamente a dor que esta
dentro das pessoas e oferecer-lhes palavras de cura, estratégias de cura, uma teoria da
cura (hooks, 2017, p.103).

Como exposto no inicio deste capitulo, as analises aqui feitas ndo tém a pretensdo de
esgotamento das possibilidades analiticas e sim de tentar responder a alguns dos
questionamentos que fizeram nascer esta investigagdo. Assim sendo, vimos que as condigdes
socioeconémicas das narradoras e suas familias, em muitos casos, foi 0 que determinou a
escolha pelo curso de graduacdo, optando por maior proximidade da residéncia e/ou pelo curso

que era possivel naquele momento. Ainda, a entrada em instituicdes de ensino superior, em
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todos os casos, somente foi possivel por serem em universidades publicas. A entrada na
universidade em momento anterior a ampliacdo das politicas afirmativas para a populacdo negra
também se mostrou como uma dificuldade para as sujeitas desta pesquisa.

Ser mulher e negra apresenta-se como uma constante luta durante todo o percurso das
sujeitas desta pesquisa. Reconhecer-se e serem reconhecidas pelos pares académicos e pela
comunidade externa, levando em consideracao o género e a raca, é estar permanentemente num
lugar de questionamento. Nesse sentido, trabalhar o conceito de interseccionalidade foi
fundamental para a compreensdo das violéncias e esteredtipos criados acerca dos corpos das
mulheres negras que colocam-se na contraméo do que socialmente foi imposto como o “lugar
de uma mulher negra”. Apresentamos também alguns desafios apontados por nossas
interlocutoras no que tange o seu fazer profissional, considerando género e raga. Assim, viu-se
que a presenca de mulheres negras intelectuais, docentes e conscientes, na pos-graduacao stricto
sensu as levam a desempenharem o seu oficio a partir de uma sobrecarga de trabalho, visto que
para além dos saberes hegemonicos que sdo levadas a difundirem, sentem também necessidade
de desempenharem um fazer engajado, transitando por outros pontos de vista, saberes e
epistemologias. As trajetorias aqui apresentadas séo de lutas e, principalmente, de conquistas,
considerando que esses corpos e os caminhos por eles percorridos implodiram limites sociais e
seguem em constante renovacao desta implosao, visto as produces intelectuais, as orientacdes,
as formas de ministrarem as disciplinas e a resistente ocupagdo deste dito “nao-lugar” para as
mulheres negras.

Vimos que as oportunidades para a conquista deste lugar, intelectual-docente negra, séo
diversas e dialogam principalmente com Lahire (2004) e Aradjo (2017) no que tange as
disposicOes que permitem a longevidade escolar de alguns sujeitos. Aqui, pode-se visualizar
que o incentivo familiar, em especial da figura materna, foi essencial para o caminho de sucesso
escolar. Ademais, igualmente percebemos a importancia do papel incentivador de docentes que
atravessaram as trajetorias aqui apresentadas, esses profissionais possibilitaram o que Freire
(1996) apresenta como “dialetizacdo entre a dentncia [...] e o anuncio de sua superagdo”,
favorecendo assim que as narradoras se vissem, ainda que com todo o0 contexto em que estavam
inseridas, em outros espacos e pudessem dar inicio a vida académica.

Em Gltima instancia, foi possivel perceber que as intelectuais-docentes aqui pesquisadas
se veem como multiplicadoras de saberes emancipatorios, através das escolhas epistemoldgicas

e das pesquisas que realizam, do compartilhamento de suas vivéncias e de uma compreensdo
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do conhecimento como um direito humano fundamental, portanto, a que todos deveriam ter

acesso.

6  CONSIDERACOES FINAIS

“O risco que assumimos aqui é o do ato de falar com todas
as implicagOes. Exatamente porque temos sido falados,
infantilizados (infans é aquele que néo tem fala propria, é a
crianca que se fala na terceira pessoa, porque falada pelos
adultos), que neste trabalho assumimos nossa propria fala.

Ou seja, o lixo vai falar, e numa boa”. (Lélia Gonzalez)™

A presente dissertacdo buscou ampliar a compreensdo do contexto social brasileiro no
que tange a populacdo negra, tendo como recorte principal o direito a educacdo. Para isso,
tracamos uma contextualizagéo historica desde os tempos da escraviddo no Brasil até o século
XXI, de forma a possibilitar o entendimento de como a populacdo negra foi sendo alijada das
instituicOes educacionais. Ao mesmo tempo, apresentamos também o0s processos de luta e
(re)existéncia que esta populacdo empreendeu para que fosse possivel conquistas como a Lei
10.639/03 e a politica de cotas, por meio de organizacbes e movimentos sociais negros.
Adentramos na esfera da Educacao Superior, incluindo a questdo do acesso a Pos-Graduacéo,
com a finalidade de cada vez mais nos aproximar de nosso maior objeto de estudo. Ao falarmos
sobre 0 nosso principal foco neste estudo, as mulheres negras, mostramos como 0s estereotipos
colocados para este grupo as limita, mas também que para além das limitacdes, possibilidades
de mudancas foram e estdo sendo conquistadas.

Ao abordarmos as mulheres negras inseridas no Ensino Superior brasileiro, usamos
hooks (1995, 2017) como principal referencial tedrico. A intelectual aponta préaticas insurgentes
de mulheres negras em seus referidos trabalhos. Dialogando com a autora, evidenciamos como
essas praticas, no ambiente académico, apresentam-se como possibilidade de rompimento com
os limites socialmente impostos e vividos ao longo das trajetdrias de mulheres negras. Nesta
perspectiva, entendemos as producdes cientificas e o trabalho docente dessas mulheres como
imprescindiveis para a construcdo de novas e insurgentes narrativas.

Vimos que a década de 1990 marca a expansdo do Ensino Superior no Brasil e que a

populagdo negra, mesmo gque em menor proporcao que O grupo étnico branco, consegue

10 GONZALEZ, Lélia. Por um feminismo afro-latino americano. Rio de Janeiro: Zahar, p. 77-78, 2020.
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adentrar nesses espacos de forma mais expressiva neste momento. No entanto, como é
apresentado por Carneiro (2002), no imaginario social brasileiro os sujeitos negros seguem
associados ao periodo escravista e aos trabalhos bragais. Assim, as mulheres negras sao
intimamente relacionadas a fun¢BGes de pouco prestigio social e, ao conseguirem acessar 0
Ensino Superior do pais e comegarem a produzir conhecimento cientifico, sdo vistas pela
sociedade como rebeldes, visto que em suas discussdes quase sempre apresentam concepgoes
diferentes e contrarias as estabelecidas pelos saberes hegemonicos. Passam, dessa forma, de
objetos de pesquisa para sujeitas produtoras do fazer académico (Xavier, 2019), evidenciando
0 que hooks (1995, 2017) mostra como praticas insurgentes.

Apresentamos discussdes que fazem referéncia a imperiosidade da perspectiva tedrico-
metodoldgica escolhida para esta pesquisa. Dessa forma, foi possivel visualizar a Histdria Oral
como possibilidade de ouvir o outro - a outra - a partir de sua propria historia, bem como,
compreender a importancia social das identidades e memorias que compdem as narrativas-
documentos desse outro/outra. Nos propomos, neste trabalho, a ouvir as narrativas de mulheres
negras, docentes-intelectuais inseridas em Programas de Pos-graduacdo stricto sensu em
Educacdo, compreendendo que essas mulheres romperam e rompem barreiras e que 0s
documentos-narrativas delas dizem sobre suas trajetorias pessoais, mas também sobre lugares
sociais que foram historicamente construidos. Através do potencial das narrativas foi possivel
observar quais disposi¢fes (Lahire, 2004) possibilitaram a longevidade escolar de nossas
sujeitas e as batalhas cotidianas para permanéncia nas posi¢des alcancadas. Fazendo uso desta
perspectiva tedrico-metodoldgica, igualmente foi possivel visualizar quais estratégias de
rompimentos as nossas sujeitas usam para a implosao de limites.

Ao analisar as trajetdrias-narrativas de nossas sujeitas vimos que ser mulher, negra,
académica e docente é uma luta constante para as sujeitas desta pesquisa. O reconhecimento,
de si e pelo outro, considerando as interse¢6es sociais que essas mulheres carregam, as colocam
frequentemente no lugar do questionamento. Questionamento do conhecimento produzido, do
lugar por aquele corpo ocupado, das epistemologias escolhidas, do ser mulher, do ser
intelectual. Em outras palavras, questionamentos sobre o ser humana e capaz de produzir
conhecimento cientifico valido. Por tudo isso, e principalmente por terem consciéncia das
identidades que carregam em seus corpos e de seus papéis sociais, essas mulheres apresentam
uma sobrecarga de trabalho, pois uma das estratégias que usam para empreender mudancas na
sociedade é o trabalho com teorias decoloniais e contra-hegemdnicas. Mas, para além da
apreensdo e difusdo desses conhecimentos, elas também precisam estar munidas dos saberes

cientificos hegeménicos para que sejam validadas nesse espago.
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As perguntas que norteiam as analises sobre as barreiras enfrentadas sdo: “Quais as lutas
empreendidas para tornar-se professora em uma pds-graduacdo stricto sensu em Educacao?
Quais barreiras permeiam essa trajetoria? Quais enfrentamentos vividos sendo docente-
intelectual e negra?”. Em nossas analises encontramos respostas que apontam que as condigdes
socioecondmicas das familias foram um dificultador nas trajetorias escolares, desde a educacéao
bésica até 0 acesso ao ensino superior. Também identificamos que as familias das entrevistadas
sdo como um retrato da sociedade brasileira, uma vez que nédo integralizaram o ensino basico
ou mesmo ndo chegaram a acessar a educagao formal.

Viu-se também o racismo como um elemento que atravessa a vida das sujeitas da
pesquisa desde a infancia. No momento de entrada no ensino superior, ha para algumas sujeitas,
devido a presenga majoritaria de pessoas brancas nessa instancia de ensino, a conscientizacdo
da pertenca étnico-racial e das violéncias sofridas pelo fato de serem negras. Neste aspecto,
percebemos a fundamental importancia do Movimento Negro como “[...] ator politico” (Gomes,
2017, p.24) que difundiu e difundi outras perspectivas epistemologicas, contribuindo assim para
a autopercepcao e conscientizacdo dos negros e negras em espacos como a Universidade. Outro
importante aspecto diz sobre a importancia das politicas publicas de acesso ao ensino superior
e a imperiosidade de instituicdes publicas. Se ndo fosse através dessas instituicdes pablicas, as
sujeitas dessa pesquisa nao teriam acessado 0 ensino superior visto as condicGes
socioeconémicas em que foram socializadas.

Quando nos propomos a pensar a intelectualidade, levantamos uma importante quest&o:
qual sujeito vem a mente quando se pensa em intelectual? hooks (1995) apresenta que néo é o
sujeito negro e menos ainda a sujeita negra. Pois historicamente foi imposto a esses corpos o
lugar da subserviéncia e trabalho bracal. Ainda no que tange as interse¢des que atravessam as
trajetérias de mulheres negras e nesta l6gica do ndo-lugar de intelectual, observamos que ainda
na contemporaneidade e mesmo ja no lugar de docente em um Programa de P6s-Graduacéao
stricto sensu, existe 0 questionamento e ndo consideracdo da ocupacdo desses corpos nesta
instancia. Existindo, dessa forma, por serem negras, intelectuais, docentes e outras identidades
que as constituem, a indissociacdo das subjetividades que as compdem. Assim, fez-se
imprescindivel o trabalho com o conceito de interseccionalidade para as analises aqui feitas.

Caminhando para encontrar as respostas para as inquietagdes supracitadas, nos
guestionamos sobre a identidade racial das sujeitas da pesquisa. Em um universo de cinco
entrevistadas, somente uma se autodeclara preta. Assim sendo, vimos que, como evidenciado
pela literatura sobre o tema, entre 0s sujeitos negros, aqui com destaque também para a questao

de género, as pretas sofrem mais intensamente com as marcas do racismo. Realizando uma
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rapida analise no Gltimo censo realizado pelo IBGE, vimos que 0 nosso universo de pesquisa,
no que se refere a identificacdo de cor ou raga, apresenta proporcionalidade representativa
dentro da populacdo negra. Porém, ao observarmos o quadro geral da populacéo brasileira no
quesito cor ou raga, ainda existe uma imensa falta de representatividade no corpo docente da
Pds-Graduacao do Brasil. Evidenciando, a grande desigualdade de ocupacao por cor ou raga no
cargo de docente na pos-graduacdo stricto sensu. E que dentro do universo de pessoas negras,
ainda que também sofrendo todas as mazelas do racismo estrutural e estruturante da sociedade
brasileira, os sujeitos pardos conseguem, de alguma forma, furar mais barreiras que 0s sujeitos
pretos.

Ainda no que tange as barreiras enfrentadas, mostramos por fim, que mesmo com 0s
avancos educacionais de acesso e mudancas no que se refere a abordagem de outras perspectivas
teoricas, ainda se privilegia na academia a difuséo dos saberes estabelecidos como canénicos.
Por esse angulo, a presenca de docentes negras em instituicdes de ensino superior, aqui em
especial na Pos-graduacdo stricto sensu, conscientes de si, das bases estruturais que as cercam
e preocupadas com as mudangas sociais, as colocam frente a alguns desafiantes confrontos,
compreendo que para além de terem que se apoiar nos conhecimentos aceitos no meio
universitario, elas também necessitam e desejam outras narrativas epistemoldgicas. A partir
disso, vimos que ha um aumento da carga de trabalho, visto que precisam apreender
conhecimentos “validos” e os que abordam outros sujeitos, tematicas e visoes de mundo. Nessa
perspectiva, refletimos também que ha um lugar de cuidado naturalmente imposto as mulheres
negras e que, de alguma maneira, as docentes aqui presentes acabam ocupando esse lugar.

No momento em que nos perguntamos quais sdo as implosdes de limites tracadas pelas
Sujeitas desta pesquisa, apresentamos as seguintes inquietacdes: Quais oportunidades
favorecem essa conquista? Qual é o papel social de uma mulher-intelectual-docente negra? Para
responder a essas questdes, analisamos as disposicdes para longevidade escolar, como
tornaram-se docentes, o fazer profissional docente e a percepcao das sujeitas sobre o seu fazer
docente.

Através das analises dos documentos gerados pela pesquisa, observamos que a educacao
publica foi fator fundamental para o seguimento nos estudos das docentes e que o incentivo
familiar, principalmente da figura materna, também foi uma disposi¢do que contribuiu para a
longevidade dos estudos de nossas entrevistadas. Vimos que as disposi¢des para longevidade
escolar podem ser diversas e dessa maneira, o incentivo de professores que passaram por suas

trajetdrias foi igualmente um fator importante para continuidade dos estudos.
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A escolha pela profissdo docente deu-se de forma diferente para as narradoras da
pesquisa. Para algumas, o que ocorreu a principio ndo foi precisamente uma escolha e sim uma
consequéncia dos caminhos que foram sendo percorridos e pelas oportunidades disponiveis. No
que se relaciona ao fazer docente no ensino superior, vimos, como confirma a bibliografia, que
ele se apresenta como parte do processo de trabalhar na universidade.

Ao analisarmos o fazer profissional docente, percebemos que mesmo que a docéncia no
ensino superior, especialmente na pés-graduacdo stricto sensu, seja em decorréncia da
continuidade dos estudos, as intelectuais-docentes desta pesquisa realizam uma pratica
transgressora em seu fazer profissional. Nesse ponto, observou-se também a imperiosidade da
representatividade de ocupacéo das cadeiras docentes na pds-graduacao stricto sensu por corpos
negros e femininos para que os estudantes possam se ver e para 0 rompimento com as barreiras
socialmente impostas. Assim, a presenca de professoras negras conscientes de seu papel de
formadoras de outros docentes e pesquisadores do nivel superior permite a compreenséo da sub-
representacdo de sujeitos negros no ensino superior e igualmente, a importancia da ampliacéo
de politicas publicas de acesso a esse lugar que aqui é considerado como privilegiado. Essas
presencas permitem também, a projecdo de outras perspectivas de futuro a partir da
representatividade, pensando em novas atuacoes, relacfes e conhecimentos (Dess, 2022).

Visto que esta investigacdo tem como narradoras de pesquisa mulheres negras intelectuais
e docentes, e compreendendo-as como sujeitas sociais que possibilitam outras perspectivas
diante da estrutura racista e sexista vista e vivida na sociedade brasileira, acreditamos, em Gltima
analise, na relevancia de apresentar como essas mulheres se enxergam diante o fazer
profissional. Assim, vimos que ainda que algumas docentes tenham ressalvas quanto ao lugar
de inspiracdo para ocupacao do lugar da intelectualidade, considerando o sofrimento gerado por
ocupar esse dito “ndo-lugar”, elas, preenchidas de conhecimento e pertencimento sobre suas
identidades, assumem que a positivacdo racial e a divulgacdo de conhecimentos subversivos
sdo imperiosas armas em seu fazer docente. Outra estratégia usada ¢ a de realizar um trabalho
comprometido, indo de encontro ao que hooks (2017) estabelece como “ensinar a transgredir”.

As trajetdrias apresentadas nesta pesquisa sdo de desafios e lutas, mas sobretudo de
conquistas e implosdo de limites. Ainda que com todas as barreiras impostas, esses corpos e
trajetdrias por eles trilhadas sdo subversivamente insurgentes, visto a ocupacao do lugar de
docente-intelectual na pés-graduacéo stricto sensu, as producdes cientificas, as orientagdes e 0s
conhecimentos escolhidos para a difusdo. Ainda, esta dissertacdo permitiu a percepcao de que
as docentes-intelectuais pesquisadas se apresentam e se enxergam como multiplicadoras de

conhecimentos transgressores e emancipatorios.



163

Como anunciado no inicio do capitulo de andlise, as perguntas, inquietacdes e analises
feitas ndo tiveram como pretenséo o esgotamento das possibilidades analiticas, mas caminhou-
se na busca de responder aos questionamentos geradores desta pesquisa.

Por fim, ressalto que ao assumir essa empreitada no Mestrado académico, também
apresento-me como uma mulher negra que deixa de ser objeto de estudo e passa a ser produtora
do conhecimento cientifico, pois, parafraseando a epigrafe de Gonzalez que inicia este capitulo:
O risco que assumi aqui foi o de falar. Neste trabalho, junto a outras mulheres negras

intelectuais, assumi a minha propria fala. Ou seja, o lixo falou, e numa boa.
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