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RESUMO

Esta tese teve como objetivo investigar e analisar o papel do Ministério Publico
na garantia e na promocao do direito a educacdo de qualidade no Brasil, conforme
previsto na Constituicdo da Republica de 1988. O estudo partiu do pressuposto de
gue a educacao é um direito fundamental, essencial para o desenvolvimento individual
e coletivo e uma condi¢do sine qua non para o exercicio da plena cidadania. Como
recorte na pesquisa, o foco recaiu na estrutura do Ministério Publico do Estado de
Minas Gerais que abriga em seus quadros o CEAF que é o Centro de Estudos e
Aperfeicoamento Funcional, tido como uma Escola de Governo, 6rgdo oficial da
Instituicdo para a criacdo e implementacao de estudos e aperfeicoamento de seus
membros. Com o objetivo de colaborar com o Ministério Publico mineiro com estudos
sobre humanidades, a pesquisa propds a insercado em seu curriculo, disciplinas de
ciéncias humanas e sociais com o intuito de aproximar os estudos classicos com a
ciéncia juridica, podendo essa juncéo favorecer o dialogo nas escolas com a presenca
ministerial atuando in loco na resolucdo de problemas. Para alcancar os objetivos
propostos, a metodologia utilizada, incluiu pesquisas bibliogréfica, documental e de
campo. A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da revisdo de doutrinas
relacionadas aos temas discutidos, extraidas de livros, artigos de periédicos, teses,
capitulos de livros e conteudos eletronicos. Quanto a pesquisa de campo, foi utilizado
um questionario com 15 (quinze) perguntas, destinadas aos membros do Ministério
Publico de Minas Gerais, incluindo procuradores(as) e promotores(as) de Justica, com
foco na atual conjuntura da educacdo. Quanto a pesquisa documental, foram
analisados documentos oficiais, como a Constituicdo, as diretrizes do Ministério
Publico pela Educacao e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, entre
outros materiais relevantes. Os resultados da pesquisa revelaram desafios
significativos, como a necessidade de maior articulacdo com outras instituicées e a
constante atualizacdo de estratégias frente as novas demandas educacionais e
sociais. Isso significa que a formacéao e o aperfeicoamento dos membros do Ministério
Publico em humanidades, poderiam ser efetivadas, entre outras alternativas, com a
mudanca do curriculo do CEAF com a adoc¢do de disciplinas necessarias para a

obtencao de uma educagéo de qualidade e transformadora.

Palavras-chave: educacao; Ministério Publico; curriculo; Centro de Estudos e
Aperfeicoamento Funcional; humanismo.



ABSTRACT

This thesis focused on the assessment of the role of the Public Ministry in
ensuring and promoting the right to quality education in Brazil, as it is laid down under
the Constitution of the Republic of 1988. The study was based on the assumption that
education is a fundamental right, essential for individual and collective development,
and a sine qua non condition for the genuine exercise of Brazillian citizenship. The
research focused on the structure of the Public Ministry of the State of Minas Gerais,
which includes the CEAF, the Center for Studies and Functional Improvement,
considered a School of Government, an official body of the Institution for the creation
and implementation of studies and training for its members. To collaborate with the
Minas Gerais Public Ministry through studies in the humanities, the research proposed
the inclusion of courses in human and social sciences in its curriculum to connect
classical studies with legal science, potentially facilitating dialogue in schools with
ministerial presence acting in loco to solve problems. To achieve the proposed
objectives, the methodology included bibliographic, documentary, and field research.
The bibliographic research involved reviewing doctrines related to the discussed
topics, drawn from books, peer-reviewed articles, theses, book chapters, and
electronic content. For the field research, a questionnaire with 15 statements was
used, aimed at members of the Public Ministry of Minas Gerais, including prosecutors
and legal promoters, focusing on the current state of education. As for the documentary
research, official documents were analyzed, such as the Constitution, the Public
Ministry’s guidelines for education, and the National Education Guidelines and
Framework Law, among other relevant materials. The research results revealed
significant challenges, such as the need for greater coordination with other institutions
and the constant updating of strategies in response to new educational and social
demands. This means that the training and improvement of Public Ministry members
in the humanities can be achieved, among other alternatives, by changing the CEAF
curriculum by revising it and implementing the necessary training course to obtain

quality and transformative education.

Key-words: education; Public Ministry; Curriculum; Center for Studies and Functional

Improvement; humanism.
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1 INTRODUCAO

No Brasil o direito a educacdo esta garantido na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/1988)! vigente e consta como condicéo basica
de a pessoa exercer sua cidadania plena. Entretanto, considerando-se que a
racionalidade imposta pela economia praticada no mundo, adota-se referenciais de
agir em que os sentidos humanos sdo subjugados a légica do mercado, isso
caracteriza e vem a atrelar a preparacdo, a fruicdo e a realizacdo de acbes
educacionais a posse de objetos como capital ou como meio de sustento socialmente
determinado.

A educacéo sofre determinac¢des que infirmam a sua importancia e apresentam
0 saber como mercadoria com valor de troca e posiciona 0s que O possuem em
relacdo aos que ndo o possuem. Lado outro, ela deveria voltar-se, necessariamente,
para a formacdo humana no sentido de que o saber possa absorver 0s processos de
conhecimento e de realizacao individual para expressar-se socialmente e ultrapassar
a dimenséo do agir unicamente determinado pela necessidade de subsisténcia.

Mesmo que o0 regramento constitucional tenha especificado os valores
edificantes da educacéo para a sociedade e ainda que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) (Lei 9.394/96)? disponha sobre processos formativos da
pessoa, contemplando, assim, a convivéncia humana na familia, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagbes da
sociedade civil, além das manifestacfes culturais - principios esses que acolhem a
liberdade como fator preponderante na formacao da cidadania - na realidade, como ja
alinhado, a educacédo recebe as determinacdes econOmicas predominantes, e,
historicamente, é o capitalismo que tem dado forma ao ensino.

Entretanto, € bom que se diga que a dominagcdo capitalista tem sido
contraditada através de resisténcias sociais atuantes em diversos setores, e que, hao
raro, tem observado e experienciado um deslocamento de rumo?, reconhecendo um

desnivelamento social ou uma regressao central do sistema, onde acumular riquezas

1 BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica. [2024].

2 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2024].

3 DOWBOR, Ladislau. O capitalismo se desloca: novas arquiteturas sociais. Sdo Paulo: Edicdes
SESC, 2021.



17

nao mais se necessita produzir, mas ter o empenho e o emprego de recursos para
aplicar no cassino financeiro global, extraindo de toda a sociedade o seu trabalho e
0S seus recursos. Apesar dessa situagdo que historicamente invade e domina o
aparelhamento social, o Ministério Publico pode figurar como garantidor dos direitos
reclamados, atuar e com muita propriedade em face de seus atributos constitucionais,
em especial na educacéo.

E como o Ministério Publico (MP) pode atuar para garantir o que diz a
CRFB/1988 e a legislagéo infraconstitucional no tocante a educagéo?

Num breve giro institucional pelas atribuicbes ministeriais, vale ressaltar que a
CRFB/1988, no Capitulo 1V, Secao I, dispde sobre o MP como integrante das funcdes
essenciais a Justica, estabelecendo os seus afazeres exclusivos e prioritarios,
determinando suas responsabilidades e especificando as garantias de todos 0s seus
membros.

Sao os seguintes, na letra da Lei Maior, 0s exatos termos pelos quais 0
Ministério Publico € instituicdo fundamental para a harmonizagdo dos poderes da
Republica, bem como para o exercicio do regime democréatico.

CAPITULO IV- Das Fungdes Essenciais a Justica

SECAO | - Do Ministério Publico

Art. 127. O Ministério Publico é instituicdo permanente, essencial a funcao
jurisdicional do Estado, incumbindo-lhe a defesa da ordem juridica, do regime
democrético e dos interesses sociais e individuais indisponiveis. (EC n. 19/98
e EC n. 45/2004)*.

Neste momento sera oportuno lembrar que a tutela dos direitos considerados
indisponiveis, ndo esta a versar sobre os direitos dos vulneraveis tdo-somente, isto €,
pela condicdo e como qualidade da pessoa. Para além disso, busca-se proteger
interesses de todo e qualquer individuo que possua um bem da vida, e a educacgéo é
seguramente um deles por sua amplitude no interesse publico, por essa razdo é
considerado indisponivel.

Vale ainda acrescentar que a educac¢do como direito inalienavel do cidadéo,

segundo Cury®, imp&e ao Estado o dever de oferecé-la gratuitamente, para que seja

4 BRASIL. Emenda constitucional n° 19, de 04 de junho de 1998. Modifica o regime e disp6e sobre
principios e normas da Administracdo Publica, servidores e agentes politicos, controle de despesas
e finangas publicas e custeio de atividades a cargo do Distrito Federal, e d& outras providéncias.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1998.

5 CURY, Carlos Roberto Jamil. Direito a educagéo: direito a igualdade, direito a diferenca. Cadernos
de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 116, p. 245-262, jul. 2002.
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acessivel a todos os cidadaos. Portanto, o direito a educacao esta inserido em uma
perspectiva mais ampla dos direitos civis. Para o autor, o historico da garantia de
direitos ndo € uniforme em todos os paises, sendo importante apreciar o0s

determinantes socioculturais de cada um.

§ 1° S&o principios institucionais do Ministério Pudblico a unidade, a
indivisibilidade e a independéncia funcional.

Art. 128. O Ministério Publico abrange: (EC n. 19/98 e EC n. 45/2004)
I- o Ministério Publico da Unido, que compreende:

a) o Ministério Publico Federal;

b) o Ministério Publico do Trabalho;

¢) o Ministério Publico Militar;

d) o Ministério Publico do Distrito Federal e Territorios;

Il os Ministérios Publicos dos Estados®.

Art. 129. S&o fungbes institucionais do Ministério Publico: (EC n. 45/2004).

I- promover, privativamente, a acdo penal publica, na forma da lei;

II- zelar pelo efetivo respeito dos Poderes Publicos e dos servicos de
relevancia publica aos direitos assegurados nesta Constitui¢cdo, promovendo
as medidas necessarias a sua garantia;

IlI- promover o inquérito civil e a agdo civil publica, para a protecdo do
patriménio publico e social, do meio ambiente e de outros interesses difusos
e coletivos;

IV- promover a a¢do de inconstitucionalidade ou representacéo para fins de
intervencado da Unido e dos Estados, nos casos previstos nesta Constitui¢ao;
V- defender judicialmente os direitos e interesses das populagdes indigenas;
VI- expedir notificagbes nos procedimentos administrativos de sua
competéncia, requisitando informacdes e documentos para instrui-los, na
forma da lei complementar respectiva;

VII- exercer o controle externo da atividade policial, na forma da lei
complementar mencionada no artigo anterior;

VIII- requisitar diligéncias investigatdrias e a instauracao de inquérito policial,
indicados os fundamentos juridicos de suas manifestacdes processuais;

IX- exercer outras fun¢Bes que lhe forem conferidas, desde que compativeis
com sua finalidade, sendo-lhe vedada a representacéo judicial e a consultoria
juridica de entidades publicas.

§ 10 A legitimacdo do Ministério Publico para as ac¢des civis previstas neste
artigo ndo impede a de terceiros, has mesmas hipoteses, segundo o disposto
nesta Constituicdo e na lei.

§ 20 As fung¢8es do Ministério Publico sé podem ser exercidas por integrantes
da carreira, que deverdo residir na comarca da respectiva lotacdo, salvo
autorizacdo do chefe da instituicao.

§ 30 O ingresso na carreira do Ministério Publico far-se-4 mediante concurso
publico de provas e titulos, assegurada a participacdo da Ordem dos
Advogados do Brasil em sua realizaco, exigindo-se do bacharel em direito,
no minimo, trés anos de atividade juridica e observando-se, nas homeacgoes,
a ordem de classificacao.

8 40 Aplica-se ao Ministério Publico, no que couber, o disposto no art. 93.

8 50 A distribuicédo de processos no Ministério Pablico sera imediata’.

6 BRASIL. Emenda constitucional n° 19, de 04 de junho de 1998. Modifica o regime e disp&e sobre
principios e normas da Administracdo Publica, servidores e agentes politicos, controle de despesas
e finangas publicas e custeio de atividades a cargo do Distrito Federal, e d& outras providéncias.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1998.

7 BRASIL. Emenda constitucional n° 45, de 30 de dezembro de 2004. Altera dispositivos dos arts.
5°, 36, 52, 92, 93, 95, 98, 99, 102, 103, 104, 105, 107, 109, 111, 112, 114, 115, 125, 126, 127, 128,
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O art. 129, Ill, mencionado anteriormente se refere aos direitos difusos e
coletivos, mas nao os define. Essa definicdo ficou a cargo do Codigo de Defesa do
Consumidor (CDC), estabelecido pela lei federal 8.078/90.

Diz o artigo 81 do Cddigo: ‘A defesa dos interesses e direitos dos
consumidores e das vitimas podera ser exercida em juizo individualmente ou
a titulo coletivo”. Por seu turno o artigo 82 do Coddigo de Defesa do
Consumidor determina: ‘Para os fins do art. 81, paragrafo Unico, sao
legitimados concorrentemente: | - O Ministério Publico. Il - a Unido, os
Estados, os Municipios e o Distrito Federal®.

Nos direitos coletivos, os titulares sdo indeterminados, mas podem ser
identificados. Isso significa que, para reconhecer a existéncia de um direito coletivo,
ndo é necessario apontar um titular especifico. No entanto, esse titular pode ser
facilmente determinado ao se analisar o direito em questdo. Portanto a qualidade de
ensino oferecida por uma escola pode ser considerada um direito coletivo. Esse direito
é de todos os alunos, sem distingdo, mas, naturalmente, impacta cada aluno
individualmente.

Dessa maneira, ao ser considerada um direito coletivo pela legislacdo atual, a
educacdo tem se tornado um bem de consumo, semelhante a outros produtos do
mercado, atuando assim como um impulso para a economia.

Dessa forma, no setor privado, € comum encontrar propagandas de escolas,
faculdades e universidades que incentivam os alunos a se matricularem em seus
cursos, destacando-se no mercado de trabalho.

Escolas particulares de ensino médio com altos indices de aprovagdo em
vestibulares e no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), frequentemente se
apresentam como portas de entrada ou trampolins para o nivel superior utilizando os
alunos aprovados como exemplo do sucesso académico em suas campanhas

publicitarias.

129, 134 e 168 da Constituicdo Federal, e acrescenta os arts. 103-A, 103B, 111-A e 130-A, e d&
outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2004.

8 BRASIL. Lei n. 8.078, de 11 de setembro de 1990. Dispde sobre a protecdo do consumidor e da
outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2021].
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O saber escolar perde seu valor intrinseco ° e a escola passa a ter outros
atrativos, como o fato de ser considerada instrumento de melhoria social, bem como,
garantia de um bom futuro profissional para seus alunos ou uma boa rede social, na
medida em que estes tenham os “amigos adequados”, sairdo da escola bem
relacionados, como fonte do diferencial no curriculo pessoal.

Para Matos'?, “A concorréncia pode ser que melhore as mercadorias, mas

certamente piora os homens”.

Da sociedade de classes a sociedade de massa passou-se também do
capitalismo de producéo ao capitalismo de consumo. Se o primeiro tinha por
base o longo prazo e o estoque, no segundo trata-se de curto prazo e do
descartavel, o que acarreta uma experiéncia do tempo que prescinde de lagos
duradouros e experiéncias interiorizadas, transmitidas por valores comuns
compartilhados nas tradicdes orais e pela educacdo formadora do
conhecimento e de um saber-viver, em que nao se dissociavam escola e vida.
A ideologia da autorregulagdo do mercado corresponde ao abandono pelo
Estado das prerrogativas que lhes séo inerentes, como garantir no longo
prazo, a manutencéo da continuidade da vida ao conjunto de seus cidadaos,
enquanto a racionalidade do mercado preside a imediatez e a l6gica privada
da concorréncia e da competicdo impréprias aos lagos de cooperacdo e
solidariedade?™.

O sistema econbmico vulgariza o sistema econdmico quando negligencia
responsabilidades sociais garantidas pelo direito posto. Todavia, o0 MP tem papel
importante na busca em harmonizar o processo educacional brasileiro com os
preceitos constitucionais.

Para tanto, seria fundamental o MP observar os fundamentos antropoldgicos (o
que é o homem?) axiolégicos (0 que sdo valores?), epistemoldgicos (0 que € o
conhecimento?) e politicos (quais sao as formas de poder?), pois esses sdo capazes
de subsidiar seus integrantes ndo apenas como fiscais da lei ou mesmo titulares de
acOes judiciais que discutem as limitacdes educacionais diante da racionalidade
econbmica, mas efetivos agentes sociais em prol da educacao.

A capacitacéo e o aprimoramento estao presentes em uma legislacdo existente

e atenta a formacdo humana, preponderantemente agindo na pessoa, e concomitante

9 Sobre o0 ato de educar para o professor Libaneo “educar (em latim educare) é conduzir de um estado
a outro, € modificar numa certa direcdo o que é suscetivel de educacdo. O ato pedagdgico pode,
entdo, ser definido como uma atividade sistematica de interagdo entre seres sociais, tanto no nivel
do intrapessoal como no nivel da influéncia do meio [...]” LIBANEO apud ARANHA, Maria Lucia de
Arruda. Filosofia da educacédo. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 1996, p. 50.

10 MATOS, Olgéria Chain Féres. Contemporaneidades. S&o Paulo: Lazuli Ed. Nacional, 2009.
[contracapal].

11 MATOS, Olgaria. Contemporaneidades. Sao Paulo: Lazuli Ed. Nacional, 2009, p. 7.
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com as atividades atuais que apreciam, entre outros, nUmeros estatisticos de evasao
escolar, frequéncia insuficiente, aplicacdo de verbas repassadas pelo ente publico,
dependéncias fisicas, enfim tudo o que diz respeito a materialidade da educacao.

O Ministério Publico, ao ser considerado um agente publico especializado em
educacdo, desempenha um papel crucial na promocdo de uma educacdo de
qualidade. Isso se traduz em sua capacidade de atuar como defensor dos direitos
educacionais, garantindo que as legislacdes pertinentes sejam implementadas e
respeitadas. Ao assumir essa responsabilidade, o Ministério Publico pode influenciar
positivamente as politicas educacionais, adaptando-as as demandas contemporaneas
e promovendo uma formacéo humana abrangente.

A proposta da tese, até agora se concentra de maneira especifica, nos 6rgaos
de execucdo do Estado de Minas Gerais, aqueles Orgdos de Execucdo que se
interessarem em assumir Procuradorias e Promotorias de Justica especializadas em
educacao, com fulcro no regimento interno do Centro de Estudos e Aperfeicoamento
Funcional (CEAF), 6rgéo vinculado a estrutura institucional do Ministério Publico do
Estado Minas Gerais (MPMG), aceitem e se capacitem em cursos em humanidades
gue serdo ministrados no CEAF.

Cursos com disciplinas das ciéncias humanas, a saber: filosofia, ética,
sociologia, antropologia, ciéncia politica, e das ciéncias sociais aplicadas como os
direitos humanos, entre outros, que deveriam figurar na pauta da formacao humanista
dos frequentadores. Claro que o trabalho juridico ja praticado continuard com sua
importancia com vistas as atividades escolares, mas seria fundamental a experiéncia
de se ter um curriculo préprio para o desempenho ministerial das atividades
educacionais nas comarcas.

Para um real e solido enfrentamento ao capitalismo de consumo que vem
desvirtuando a educacédo nacional, deparei-me com a Paidéia: a forma¢do do homem
grego” iconica obra escrita pelo fil6logo alemédo Jaeger'? e encontrei um caminho
perfeitamente viavel que exposto nesse livro, aponta para os ideais de educacao da
Grécia Antiga. Essa obra traz uma interacdo do processo histérico da formacgéao do
homem e o processo espiritual, através do qual os gregos chegaram a elaborar seu
ideal de humanidade que atravessou séculos e que ainda hoje é estudado no mundo

pela estrutura de seus pilares éticos e politicos.

12JAEGER, Werner. Paidéia: a formacdo do homem grego. Traducdo de Artur Marecos Parreira. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2003.
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A partir dessa profunda questdo histérica e espiritual, foi possivel chegar ao
entendimento de criacdo educativa sem par, de onde se irradia a imorredoura
influéncia dos gregos sobre todos esses séculos. E claro que a chave de leitura
respeita a época em que viveram os gregos e definidamente foi apontada na obra de
Jaeger®?, vez que elementos da cultura e da educacdo gregas inspiradores da
formacdo humana, poderao fazer frente aos constantes desafios que desanimam na
maioria das vezes, quem esta obrigado a levar uma educacdo de qualidade a
sociedade, mormente quando a racionalidade economica dominante interfere nos
animos estacionarios das instituicoes.

A pretensdo de uma investigacdo no campo da educacao, da sociologia, da
ética, da politica, da filosofia e do direito, como a racionalidade econémica inserta nas
acOes sociais do inicio do século XX e estendida até a atualidade, pode se instalar no
corpo tedrico da logica especulativa do capital, trazendo consigo procedimentos
préprios desde a conhecidissima sociedade industrial capitalista até a atual sociedade
de consumo e da informacéo tecnoldgica onde os beneficios materiais por elas
cultivados, dominam o individuo, transformando-o num ser humano despersonalizado.

Esse tipo de racionalidade trouxe as ac¢des sociais um objetivo proprio e claro
gue foi o da eficiéncia de resultados da praxis econdmico/financeira em detrimento
dos valores humanos, estes equiparados ao custo-beneficio capitalista obtido pelas
multiplas vantagens pessoais institucionalizadas.

A teoria econbmica neoliberal como esta sendo praticada neste século, aponta
para a prevaléncia da definicdo de uma estrutura organizada, composta por nhormas e
procedimentos determinados de natureza privada, e que, aos poucos foi sendo
adotada pela administracao do Estado.

Por sua vez o Estado criou as organizacdes hierarquicas impessoais, fruto da
burocracia, como as policias, os tribunais, os bancos, a previdéncia, o Cadastro de
Pessoas Fisicas (CPF) etc., dentre essas, as escolas, fazendo-as atuar em funcéo de
procedimentos padronizados do tipo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
aprovando o avaliado sempre com as melhores notas, independentemente de quem
as conseguiu. A escola, sem atentar para a vocac¢ao do concorrente, ja que iSSO nao
interessa na realizacdo desse certame, acaba despersonificando, dessa forma, o ser

humano de seus valores culturais, espirituais e sociais que notadamente foram

13 JAEGER, Werner. Paidéia: a formacdo do homem grego. Traducdo de Artur Marecos Parreira. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2003.
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suprimidos.

A economia, via organizac¢@es hierarquicas impessoais, eliminou a presenca do
individuo como pessoa na sociedade, considerando dele, tdo-somente, a sua
identificag8o protocolar numeraria de seus documentos ligados ao Estado ou a vida
privada.

Todavia, a economia dominante por incentivar a formacéo de uma sociedade
contemporénea prospera, tornou-se necessaria e inevitavel, pois supervisiona e
domina o capital e o trabalho insertos nas ac¢des sociais, desvinculando-se, destarte,
dos lagos comunitarios e dos valores tradicionais.

O ser humano que se formou numa escola bem-conceituada, passa a ter pela
eficiéncia de suas acdes e pelo cumprimento de suas metas, um bom emprego e
prestigio social em vista de sua produtividade, arrecadacdo e acumulacédo de bens
materiais.

A criatividade e os valores culturais e espirituais séo relegados ao abandono,
ja que “homens de negdcios” e “trabalhadores qualificados”, atentos a disciplina da
economia, a poupanca da renda e a valorizagdo do trabalho, sdo avessos as
formacdes intelectual e pessoal em humanidades, cujos campos do conhecimento sédo
apartados do retorno financeiro rapido.

Estudos e pesquisas!* foram capazes de clarificar essa situacéo identificada na
ética, pelos valores da axiologia de relacdo de afinidade e de indiferenca, em um
ambiente criador de uma cultura de sistemas e de significados ja estabelecidos e de
um padrao préprio de agir e de julgar.

A burocracia, como escreveu Max Weber!®, como uma organizagao “eficiente”
por natureza, chamada a resolver racionalmente os problemas da sociedade e das
empresas, ao final de sua pesquisa pontificou ser ela 0 meio formal mais racional que
se conhece para lograr um controle e a dominacao efetiva sobre os seres humanos.

Falar de educacao é como caminhar na busca de um sentido humano, dessa
forma, a intenc&o aspira adentrar ao estudo das regras de conduta, dos principios e

normas existentes. As investigacdes sobre a ética e a politica, lamentavelmente, se

14 Para que o capitalismo continuasse vivo nao precisava apenas evitar os efeitos drasticos de novas
crises, precisava também resgatar a confianca da populacdo em suas vantagens. O caminho que o
economista inglés John Maynard Keynes apontou com a publicacdo, em 1936, do seu Teoria Geral
do emprego, do juro e da moeda foi recebido de maneira muito positiva. HUBERMAN, Leo. A histéria
da riqueza do homem: do feudalismo ao século XXI. 22. ed. Traducdo de Waltensir Dutra. Rio de
Janeiro: LTC, 2010, p. 247. v. 6.

15 WEBER, Max. O que é burocracia. Edicao CFA, Brasilia: 1991.
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mostram engessadas em seus valores educacionais e precisam, com urgéncia, refletir
sobre a moralidade posta em acdo pela racionalidade econbémica e 0s seus
fundamentos.

Em se tratando de principios e regras de conduta social, suas normas, além
daquelas de cunho juridico, deveriam inspirar o MP, que abastecido com legislacéo
inovadora, destaca a prevaléncia da formacédo humanista. Uma formacé&o aprofundada
nos processos qualitativos e de humanizacdo através da educacdo poderia ser um
instrumento fundamental para uma nova relagéo entre a educacédo (assim entendida
pelo direito, que na pratica, entabula discussdes judiciais educacionais no campo dos
direitos coletivos que figuram também nas relacdes de consumo) e a mercantilizacéo
e 0 consumismo no qual ela esta vinculada atualmente.

O dever de defender o regime democrético e os interesses sociais e individuais
indisponiveis, na area da educacao conta em Minas Gerais, desde 12.4.2005 com a
Lei Estadual n® 15.476/05® que é uma ferramenta viva capaz de alcancar o intento
tedrico-constitucional. Dai a oportunidade de se aferir a construgdo de uma metateoria
que pretende justificar um procurador de Justica e/ou um promotor de Justica como
agentes publicos e que possam também atuar em favor da educacéo.

A problematizacdo da educacéo no Brasil ainda que o0s seus postulados partam
de raizes constitucionais e conste como condi¢ao para o exercicio da cidadania, ndo
consegue se desvincular dos principios dos lucros e dos precos, recebendo
prescricdes econdmicas dominantes, jA que, como historicamente se verifica, é 0
capitalismo que tem dado forma a educacéo brasileira.

Assim, propOe-se a examinar e esclarecer, a partir dessa premissa, como a
formacdo humana que enfatiza a educacao e o saber, tem sido considerada bem de
consumo, tendo em vista que as mudancas no estilo de consumir variam as formas
do exercicio da cidadania, além do papel desempenhado pelo ser humano em sua
convivéncia social.

Como instituicAo permanente da organizacdo republicana brasileira, o MP,
ainda que tenha especificas fungdes constitucionalmente garantidas e partindo de
principios e valores que lhe incumbam defesa da ordem juridica, do regime

democratico e dos interesses sociais e individuais indisponiveis, poderia - depois de

16 MINAS GERAIS. Lei 15.476 de 12 de abril de 2005. Determina a inclusdo de contelidos referentes
a cidadania nos curriculos das escolas de ensino fundamental e médio. Belo Horizonte: Assembleia
Legislativa do Estado de Minas Gerais, 2005.
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bem munido de profundos elementos educacionais voltados as especificacdes da
Paidéia, por exemplo, como formacdo humanistica, via legislacao estadual ja referida
- funcionar como um agente politico da educacao?

A partir da questdo acima formulada, vale pontuar a possibilidade de uma
inovacdo do pensamento educacional nos moldes atuais, sobretudo na aplicacdo do
qgue for compativel com os nossos dias, do carater classico extraido da formacéo do
homem Grego, fazendo com que sua importancia passe a ocupar o lugar central no
contexto da sua existéncia, e como essa possibilidade pode ser considerada diante
da situacdo do mundo contemporaneo.

A partir de um fio condutor sustentavel, mostrar a importancia do homem na
histéria do pensamento ético e politico do Antigo Ocidente para edificacdo de um
Estado em situacao atual e pdr ele os chamados direitos humanos tornem-se um tema
de alta relevancia politica.

Em complemento ao enunciado acima, aponta-se o paradoxo da crise do
homem pelo espaco de questionamento, aberto pelo advento das ciéncias humanas,
(dado o predominio da ideologia individualista e da racionalidade econémica, o que
torna dificil para a sociedade em seu sentido organizacional e técnico), reconhecer-se
no universo da familia, do trabalho, do bem-estar, da realizacdo profissional, da
politica, da fruicdo cultural e do lazer.

Pela experiéncia vivenciada sob o véu da dominagéo, pode-se distinguir a
relacdo que se estabelece entre 0 homem e a sociedade. O ser humano se define
pelos lagos sociais que constituem o lastro da sua singularidade ou a sociedade se
define pela reunido de pessoas movidas pela necessidade de estabelecer vinculos
educacionais, institucionais e juridicos proprios da vida social.

Conforme mencionado anteriormente, a Lei Estadual mineira n® 15.476, que
entrou em vigor em 12 de abril de 2005, atua como um importante instrumento social
gue apoia o MP em suas iniciativas voltadas a educacéo. Essa lei fundamenta-se na
capacitacdo e no aprimoramento intelectual e funcional dos 6rgaos de execucgao. A

seguir, apresentamos o inteiro teor da referida lei:

Lei n° 15.476/2005 de 12/04/2005

DETERMINA A INCLUSAO DE CONTEUDOS REFERENTES A CIDADANIA
NOS CURRICULOS DAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL E
MEDIO.

O povo do Estado de Minas Gerais, por seus representantes, aprovou, € eu,
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em seu nome, nos termos do 8§ 8° do art. 70 da Constituicdo do Estado de
Minas Gerais, promulgo a seguinte lei:

Art. 1° As escolas de ensino fundamental e médio integrantes do Sistema
Estadual de Educagdo incluirAio em seu plano curricular conteddos e
atividades relativos a cidadania, a serem desenvolvidos de forma
interdisciplinar.

Art. 2° Integram os conteldos a que se refere o art. 1° os seguintes temas:
| - direitos humanos, compreendendo:

a) direitos e garantias fundamentais;

b) direitos da crianca e do adolescente;

c) direitos politicos e sociais.

Il - nocdes de direito constitucional e eleitoral;

[l - organizagéo politico-administrativa dos entes federados;
IV - (Vetado);

V - educacdo ambiental,

VI - direitos do consumidor;

VII - direitos do trabalhador;

VIII - formas de acesso do cidad&o a justica.

Art. 3° (Vetado).

Art. 4° Esta lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Palacio da Inconfidéncia, em Belo Horizonte, aos 12 de abril de 2005; 217°
da Inconfidéncia Mineira e 184° da Independéncia do Brasil.
Deputado Mauri Torres

Presidente da ALMG?’,

Em comentario sobre o teor dessa Lei mineira assim se manifestou Brochado:

E de inequivoca expresséo, dentro do préprio sistema juridico, de sua fase
mais avancada: a que pretende retornar o conhecimento do direito para o
préprio individuo, o que parece evidente, pois ele é o receptor Ultimo dessa
normatividade. Trata-se de uma preocupacéao politica desse inicio de século:
a formagado de uma consciéncia ética mais solida, na forma complementar de
consciéncia juridica, de modo que o direito deixou de ser um tema de juristas,
advogados, autoridades; ele, enfim, passa a ser um tema de interesse de toda

a coletividade, de seus destinatarios finais1®.

Existe desde o ano de 2006 na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
- um projeto denominado Paidéia Juridica que intenta o ensino juridico nas salas de
aula e que pressupfe a capacitacdo dos professores do ensino basico a lecionar o
conhecimento juridico ao aluno leigo, dando-lhe, assim, a oportunidade de aquisi¢cao

de um conhecimento até entédo disponibilizado somente nas escolas de Direito.

17 MINAS GERAIS. Lei 15.476 de 12 de abril de 2005. Determina a inclusdo de contetdos referentes
a cidadania nos curriculos das escolas de ensino fundamental e médio. Belo Horizonte: Assembleia
Legislativa do Estado de Minas Gerais, 2005.

18 BROCHADO, Maria. Paidéia. Juridica: ideal contemporaneo de formacéo ético-juridica do cidadao.
Revista da Faculdade de Direito, Belo Horizonte, n. 101, p. 159-190, jul./dez. 2010, p. 164.
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Nas palavras da professora Nathalia Lipovetski e Silva, pode-se verificar a

exposicao do que pretende e do alcance do referido projeto.

A Paidéia Juridica é um projeto pedagoégico que visa oferecer,
concretamente, através da capacitacdo de professores de ensino basico, o
ensino juridico direcionado ao cidaddo, ao leigo, numa perspectiva que lhe
permita o exercicio efetivo da cidadania através do conhecimento de seus
direitos e dos instrumentos de que dispde para deles usufruir efetivamente.
N&o se trata, portanto, de submeter todos os cidadédos ao estudo do Direito
na perspectiva técnica ofertada nas faculdades, pois o objetivo ndo é formar
juristas e operadores praticos desse ramo do conhecimento. Trata-se,
apenas, de se colocar em pratica o disciplinado pela legislacdo supracitada,
oferecendo nas escolas uma formacgéo ética do cidaddo, a partir de um
dialogo entre juristas e profissionais do ensino que resulte no pleno
desenvolvimento dos alunos, cotidianamente em salas de aula, para o
exercicio da cidadania sempre sob a 6tica dos direitos humanos e do Estado

de Direito!®

Inspirada nessa perspectiva da Paidéia Juridica, esta pesquisa busca promover
uma capacitacdo humanista aos agentes politicos integrantes do Ministério Publico
mineiro, titulares de Procuradorias e Promotorias de Justica atuando direta e
especializadamente na educacao.

O Ministério Publico, enquanto instituicdo independente, e com vida prépria, se
situado em legislacdo pertinente, agird em funcéo da especializa¢do educacional de
seus 0Orgdos de execucdo para colocacdo de seus préstimos em favor do social,
ocupando-se da lei e em muitos momentos, ultrapassando suas fronteiras
anteriormente definidas, no uso de sua criatividade metatedrica com propdésitos
humanisticos.

Diria, entretanto, que a finalidade se coloca muito mais na construgédo de uma
democracia participativa, identificando e eliminando paulatinamente as desigualdades
sociais, que na atualidade estdo ligadas pelo dominio e pelo funcionamento da
economia como racionalidade existencial que historicamente acomoda e conduz toda

a sociedade.

Assim, o objetivo geral da pesquisa compreende:

19 O projeto existe desde 2006, na Faculdade de Direito da UFMG, intitulado A paidéia grega como
contribuicdo para a realizacdo da justica através de uma educacdo para a cidadania e os direitos
humanos. SILVA, Nathalia Lipovetsky. A paidéia Grega como contribuicdo para a realizacdo da
Justica através de uma educagdo para a cidadania e os direitos humanos”. In. ENCONTRO
NACIONAL DO CONSELHO NACIONAL DE PESQUISA E POS—GRADUACAO EM DIREITO, 19.,
2010, Fortaleza. Anais eletronicos [...]. Fortaleza: CONPEDI, 2010.
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Analisar o papel do Ministério Publico na garantia do direito a educacédo no

Brasil, & luz da Constituicdo Federal de 1988, e discutir como essa atuacdo pode

contribuir para uma educacdo que transcenda a mercantilizacdo e promova uma

formacdo humanistica a partir de uma capacitacdo oficial através do CEAF.

a)

b)

d)

Como obijetivos especificos para a tese, temos:

Investigar como os principios da Paidéia grega, focados na formacéao integral
do homem e na exceléncia moral, para que possam contribuir na capacitacéo
humanistica de promotores(as) e procuradores(as) de Justica, destacando a
importancia dessa educacao na atuacao do Ministério Publico para a garantia
desse direito.

Descrever o impacto do capitalismo na educacéao, com foco nas consequéncias
da mercantilizacdo do ensino e na precarizacdo das condi¢cdes de trabalho
docente, bem como suas implicagfes sociais.

Investigar e descrever a implementacdo e o0s resultados do programa
“Ministério Publico pela Educacao (MPEduc)”, mapeando as iniciativas e os
desdobramentos das acdes realizadas.

Analisar o papel da Escola do Ministério Publico do Estado de Minas Gerais
(CEAF) na formacdo de promotores(as) e procuradores(as) de Justica, com
énfase na incorporacdo de uma capacitacdo humanistica, a partir das
percepcBes de membros do Ministério Publico sobre a formacao e atual e o

aperfeicoamento no campo do direito a educacéo.

Esses objetivos guiam a tese na articulac@o entre a formagédo humanistica e a

atuacao do Ministério Publico na educacéo, com énfase nas propostas de formacéao e

na analise do impacto das politicas educacionais existentes.

A metodologia desta pesquisa foi desenvolvida com base em uma abordagem

qualitativa, orientada pela proposicéo de alternativas ao problema investigado, sem

se limitar a diagnosticos prévios. O foco esteve em compreender a atuagdo do

Ministério Publico no campo do direito a educacdo, explorando as percepcdes e

experiéncias de seus membros sobre os tipos de formacéo e capacitacdo existentes

para essa atuacao.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas e levantamentos que
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permitiram um entendimento mais profundo acerca das praticas e percepc¢des dos
participantes. Esse levantamento possibilitou identificar as necessidades de
aprimoramento na forma¢&do humanistica e técnica desses agentes para uma atuacao
mais eficaz na defesa do direito a educacdao.

Diferenciando-se de uma pesquisa-acdo, a metodologia adotada ndo se
restringiu a intervir ou diagnosticar o problema no ambiente analisado, mas sim propor
alternativas com base nas informacdes obtidas. A analise dos dados coletados serviu
como base para o desenvolvimento de sugestdes para aprimorar a capacitacao dos
membros do Ministério Publico, visando uma atuacdo mais alinhada com a promocéao
de uma educacéo inclusiva e de qualidade, conforme os preceitos constitucionais.

Nesse sentido, o método utilizado permitiu ndo apenas investigar o cenario
atual, mas também propor novos caminhos que possam ser aplicados na pratica
ministerial, com base na legislacdo vigente e nas percepcdes dos proprios
participantes da pesquisa.

Como parte da pesquisa foi feita uma analise de informagfes relatadas ao
Ministério Publico brasileiro, dispostas em site proprio denominado MPEduc,
alcancando também o MPMG. Para tanto, foi fundamental a autorizacdo do Chefe da
Instituicdo mineira para que fosse elaborado esse levantamento de dados condizente
com a realizacao das atividades e praticas pelos 6rgdos de execucao que trabalham
com o tema educacéao.

A pesquisa diagndéstica € um tipo de abordagem que visa desenvolver planos
de acao para lidar com uma situacéo problematica que requer solucdo. Para o alcance
dos objetivos dessa pesquisa, foi coletado dados que possibilitam o diagndstico,
mesmo que isso impligue em uma certa repeticdo. O foco do pesquisador é identificar
0s problemas e as questbes que precisam ser resolvidas, funcionando como um
diagnéstico para uma enfermidade. O intuito é investigar e compreender os fatores
gue dificultam a melhoria de um processo.

A partir desses dados do tipo de pesquisa acima referido, o objetivo
metodoldgico foi abordar o regimento do CEAF do MPMG, que atua como uma Escola
Institucional [Escola de Governo] com autonomia pedagodgica, responsavel pelo
planejamento e execucdo de todas as acdes educacionais de aperfeicoamento de
seus membros, servidores e estagiarios e nele sugerir a insercéo de disciplinas para
uma formacdo humanistica de seus 0Orgdos de execugdo com O proposito de

especializar (via curriculo amplamente debatido no seio da Instituicdo) Procuradorias
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e Promotorias de Justica da Educacédo em todo o Estado de Minas Gerais.

A aproximacédo com a diretoria do CEAF ocorreu no intento de agendamento
de entrevistas para que fosse discutido o projeto politico-pedagoégico da Instituicao.
Essas entrevistas tiveram o carater de esclarecimento de suas atividades e metas e
poderiam valer-se de questionarios com perguntas dirigidas e respostas e/ou
conversacoes.

A pesquisa-diagnéstica em seu modo qualitativo propde um alinhamento com
o regimento do CEAF e seu plano de acdo, metas e objetivos. Direcionando o
delineamento dos seus principios e valores pedagoégicos, bem como a caracterizacao
da estrutura administrativa do CEAF, puderam ser definidos os objetivos e as metas
adiante descritos, sempre fundamentados no diagnoéstico realizado e no planejamento
institucional.?®

Por exemplo, no capitulo sete do regimento interno do CEAF referente ao Plano
de Acdo, Metas e Objetivos, a meta quatro assim define: “Promover cursos de Pos-
graduacdo em busca da implantacdo do Mestrado Profissional sobre Ministério
Plblico™?.

A meta cinco dessa forma dispde: “Priorizar acdes educacionais, com enfoque
interdisciplinar, sobre temas relacionados a atuacdo funcional, que proporcione o
alinhamento entre teoria e préatica” %2.

Como se observa, a modalidade de pesquisa escolhida para o desenvolvimento
desse trabalho, encontra elementos iminentes propostos, indicando a sugestéo
apresentada, isto €, a inclusédo no regimento do CEAF a possibilidade da execuc¢éao de
cursos cujo curriculo versado em disciplinas das ciéncias humanas, prepara e

completa uma fiel conquista de conhecimentos especificos de formacdo em

20 O art. 35 da Lei Organica Nacional do Ministério Publico (Lei n.° 8.625/1993 - BRASIL. Lei n° 8.625,
de 12 de fevereiro de 1993. Institui a Lei Organica Nacional do Ministério Publico, dispde sobre
normas gerais para a organizagdo do Ministério Publico dos Estados e da outras providéncias.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1993) atribuiu ao CEAF a tarefa de realizar cursos,
seminarios, congressos, simpdésios, pesquisas, atividades, estudos e publicacdes, visando ao
aprimoramento profissional e cultural dos membros da instituicdo, de seus auxiliares e funcionarios,
bem como a melhor execucdo dos servicos e a racionalizacdo dos recursos materiais. Para a
consecucao de tais finalidades, foi reconhecido como 6rgao auxiliar da atividade funcional no ambito
do Ministério Publico do Estado de Minas Gerais (art. 75, LC n.° 34/94) MINAS GERAIS. Lei
complementar n. 34, de 12 de setembro de 1994. Disp8e sobre a organizacao do Ministério Publico
do Estado e d& outras providéncias. Belo Horizonte: Assembleia Legislativa do Estado de Minas
Gerais, 1994.

21 SANTOS, Alessandra de Souza et al. Projeto Politico-pedagégico: Centro de Estudos e
Aperfeigcoamento Funcional. Belo Horizonte: MPMG, 2018.

22 SANTOS, Alessandra de Souza et al. Projeto Politico-pedagégico: Centro de Estudos e
Aperfeicoamento Funcional. Belo Horizonte: MPMG, 2018.
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humanidades, aumentando, com isso, o aproveitamento e a difusdo das funcbes
ministeriais.

Para tanto, a legislacéo pertinente atribui aos membros do Ministério Publico
funcBes de base constitucional e da legislacdo prépria como amplamente citada,
garantindo uma atividade notavel de cunho social, em especial, na categoria da
educacdo, com perspectiva dialética tida como fundamental e que designa a
diversidade de relagbes entre professores e alunos, entre o ensino e o aprendizado.

Dando sequéncia a este preambulo, dispde a pesquisa de uma analise
quantitativa elaborada a partir dos dados lancados pelo Programa Educacional
promovido pela Procuradoria Geral da Republica, isto €, pelo Ministério Publico
Federal denominado Ministério Publico pela Educacdo, escola com participacdo
criado em 2013, colocou em pratica acdes institucionais levadas a publico todas as
etapas executadas. Com site proprio e disponivel com informacdes divulgadas acerca
dos procedimentos adotados pelas Instituicbes participantes, o intento foi o de
melhoria da educacao até entdo observada e adjetivada como deficitaria.

O convénio entre o Ministério Publico Federal e os Ministérios Publicos dos
Estados brasileiros representa um passo importante na promocdo da educacdo de
gualidade no Brasil. Essa colaboracéo visa reunir esforcos e boas praticas para elevar
os indices de aproveitamento escolar, abordando as diversas questfes que afetam a
educacgéo em diferentes regides.

Esta pesquisa recrutou dados, produziu relatorios, formulou gréficos acerca de
mais de duas centenas de municipios visitados pelos Ministérios Publicos por todo
pais, cujos resultados estdo mapeados em graficos explicativos.

Também houve o uso procedimental do método hermenéutico em razdo da
pesquisa bibliogréfica executada. Na primeira parte da pesquisa foi abordada a obra
de Werner Jaeger?3, citada anteriormente, indicada como bibliografia béasica, em
especial no momento onde o autor trata da fundacdo e do crescimento e a crise da
formacao grega nos tempos do homem heroico e politico, ou seja, durante o periodo
primitivo e classico encerrando-se com a ruina do dominio ateniense. Apos, o filélogo
alemao coloca a questéo da restauracdo espiritual do século de Platdo, da sua luta
para alcangar o dominio do Estado, da educagéo, e da transformacao da cultura grega

em conhecimento universal.

23 JAEGER, Werner. Paidéia: a formacio do homem grego. Tradugéo de Artur Marecos Parreira. S0
Paulo: Martins Fontes, 2003.
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Nesse contato com Werner Jaeger, foi feito um roteiro basico para uma
abrangente compreenséao de suas ideias, itinerario esse que serviu de preparacédo e
documentacéo para um aprofundado estudo do que Jaeger afirma: “Esta exposicéo
nao se dirige apenas ao publico especializado, dirige-se a todos os que, nas lutas do
nosso tempo, buscam num contato com os Gregos a salvagao e manutenc¢do da nossa
cultura milenaria?4.

Na introducéo?® alinha a posicédo da Paidéia grega na histédria, através de uma
consideracdo mais geral do que nela era tipico. Elaborou o que resulta para a relacao
do humanismo com os primeiros tempos. Esse problema € hoje mais candente e mais
discutido do que nunca.

E claro que a solugdo n&o poderia advir de uma investigacéo historica como
fez Werner Jaeger, uma vez que nao se trata mais dos Gregos, mas de nds proprios
e contemporaneos. No entanto, o conhecimento essencial da formacéo grega constitui
um fundamento indispensavel para todo o conhecimento ou intento de educacéo atual.

Para tanto, a metodologia perpassa por profunda analise da legislacao
referente ao Ministério Publico desde a CRFB/1988, passando por toda a legislacédo
infraconstitucional referente a essa Instituicdo. Lei 8.625 de 13 de fevereiro de 199326
gue organiza os Ministérios Publicos dos Estados. Também pela legislacéo atinente a
educacdo em especial a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, (Lei
9.394/1996)?" legislacdo complementar (Lei Estadual 15.476/2005)?8 e ainda pelos
comandos do Codigo de Defesa do Consumidor (CDC) (Lei 8.078 de 11 de setembro
de 1990)?° que define os direitos difusos e coletivos e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.069 de 13 de julho de 1990)%,

Como recurso complementar desta pesquisa, efetuou-se uma selecao de textos

24 JAEGER, Werner. Prélogo. In: JAEGER, Werner. Paidéia: a formacdo do homem grego. Traducéo
de Artur Marecos Parreira. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.

25 JAEGER, Werner. Introdug&o. In: JAEGER, Werner. Paidéia: a formagdo do homem grego. Tradugdo
de Artur Marecos Parreira. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.

26 BRASIL. Lei n° 8.625, de 12 de fevereiro de 1993. Institui a Lei Organica Nacional do Ministério
Publico, disp6e sobre normas gerais para a organizagdo do Ministério Publico dos Estados e da
outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1993.

27 BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2023].

28 MINAS GERAIS. Lei 15.476 de 12 de abril de 2005. Determina a inclusdo de contelidos referentes
a cidadania nos curriculos das escolas de ensino fundamental e médio. Belo Horizonte: Assembleia
Legislativa do Estado de Minas Gerais, 2005.

29 BRASIL. Lei n. 8.078, de 11 de setembro de 1990. Disp6e sobre a protecdo do consumidor e da
outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2022].

30 BRASIL. Lei n°®8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2023].
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da bibliografia de referéncia para a elaboracdo de tarefas especificas, como o
fichamento das leituras e os relatérios finais de avaliacdo da contribuicdo de cada
autor em relacdo ao tema pesquisado. Esse material inicial forma o que se chamou
de documentacéo.

Toda essa documentacdo teve participacdo essencial nos seguimentos do
tema e no alcance dos objetivos, jA que o material lido, separado e coletado foi
organizado.

Um estudo assim sistematizado e a releitura dessa documentagé&o possibilitou
a confeccdo das unidades da tese em sec¢Oes tematicas, devidamente ajustadas em
seu aspecto formal e entrelacadas sequencialmente em seus conteudos, levando a
um termo conclusivo que referendou no fechamento do trabalho.

Por fim, para melhor compreensao deste estudo, esta tese esta organizada em
6 capitulos. O capitulo 1, essa Introducado, apresenta o tema central da pesquisa,
destacando as motivacdes que justificam sua escolha, os objetivos que orientam o
desenvolvimento do trabalho, além de oferecer uma visdo geral da estrutura adotada
ao longo da investigagéo.

O capitulo 2 aborda teorias e doutrinas sobre o tema, e descreve
detalhadamente exposicdo da Paidéia a formacdo do homem grego. Nessa etapa da
pesquisa foi proposta, diante dos objetivos do CEAF, a insercdo de cursos de
formacao humanistica em seu curriculo oficial, garantindo assim, além da atualizacéo
referente a cognicdo juridica jA prevista, a possibilidade de um aprendizado
interdisciplinar, culturalmente reconhecido, tornando-se, destarte, invariavel ponto
fulcral para a atuacdo ministerial na educacao de qualidade com respaldo das ciéncias
humanas e suas disciplinas.

A pesquisa em diversos pontos e aspectos do seu corpo escrito trata da
influéncia do capitalismo na vida das pessoas, priorizando interesses particulares em
detrimento do espaco e das conquistas publicas. O capitalismo, enquanto sistema
econdbmico predominante em grande parte do mundo, exerce influéncia significativa
sobre diversos aspectos da sociedade, incluindo a educacdo. Essa influéncia nem
sempre é positiva e pode acarretar uma série de consequéncias adversas.

Uma das principais criticas ao impacto do capitalismo na educacdo é a
mercantilizacdo do ensino. Instituigbes educacionais, desde o nivel basico até o
superior, sdo frequentemente tratadas como empresas cujo objetivo principal € o

lucro. Essa l6gica empresarial pode comprometer a qualidade do ensino, uma vez que
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o foco passa a ser a maximizacdo de receitas em detrimento do investimento em
recursos pedagogicos, infraestrutura e remuneracao adequada para os professores.

Além disso, 0 acesso a educacao de qualidade torna-se um privilégio restrito a
uma parcela da populacdo que pode arcar com os altos custos das mensalidades e
taxas escolares. Isso perpetua e amplia desigualdades sociais, criando um ciclo
vicioso onde os mais abastados tém melhores oportunidades educacionais e,
consequentemente, melhores chances de ascensédo socioecondémica, enquanto 0s
mais pobres enfrentam barreiras significativas para acessar o mesmo nivel de ensino.

Outro ponto considerado foi a influéncia das grandes corporacdes no curriculo
escolar. Patrocinadores e investidores privados podem ter interesses particulares na
formacao dos estudantes, direcionando o contetido educacional para atender as suas
necessidades de mercado. Isso pode resultar em uma educacdo que prioriza
habilidades técnicas e praticas em detrimento do pensamento critico e da formacéo
cidadd, limitando a capacidade dos individuos de questionar e transformar a realidade
social em que vivem.

Desse modo, a precarizacdo do trabalho docente € uma consequéncia direta
da lbogica capitalista aplicada a educacdo. Professores e educadores séao
frequentemente submetidos a condi¢cbes de trabalho inadequadas, com salarios
baixos e falta de recursos para o exercicio de suas funcdes. Isso ndo apenas
desmotiva os profissionais da educacdo, mas também afeta a qualidade do ensino
oferecido aos alunos.

Em suma, a influéncia negativa do capitalismo na educacéo se manifesta de
diversas maneiras, comprometendo a equidade, a qualidade e a finalidade ultima do
processo educativo. Para mitigar esses efeitos, é fundamental repensar modelos de
financiamento e gestado da educacao que priorizem o bem-estar e o desenvolvimento
integral dos individuos, em vez do lucro e da competicdo desenfreada.

A voz atenta do Ministério Publico devidamente preparado em suas funcdes
regulares, quanto naquelas que podera adquirir ampliando seus conhecimentos, em
tese podera minimizar os efeitos negativos do lucro que se sobrepde a educacao,
fustigando, com isso, a possibilidade da transferéncia e da implantacdo de uma
educacéo de qualidade nas comunidades escolares mais carentes.

O capitulo 3 descreveu a experiéncia colacionada do proprio Ministério Publico
brasileiro, que em 2013 p6s em funcionamento um programa de melhoria da educacao

denominado “Ministério Publico pela Educacéo, escola com participagdao” o conhecido
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Ministério Publico pela Educacdo (MPEduc). O Ministério Publico Federal (MPF)
tomou a frente dessa iniciativa, conveniou todos os Ministérios Publicos dos Estados
para atuar em conjunto, isso na identificacdo e resolucdo de inUmeras questbes
educacionais vivenciadas no Brasil. Esse programa na época tomou vulto nacional,
trabalhou com tecnologias e criou um site proprio para o0 acompanhamento publico
das efetivas medidas impetradas em beneficio da educacéo.

Elaborou uma metodologia de atuagdo e procedimentos envolvendo o0s
poderes publicos das trés esferas, chamando-os a explicacdo de falhas verificadas
em seus sistemas educacionais, propondo administrativamente medidas reparadoras
em beneficio das comunidades escolares visitadas nos municipios.

Esse programa educacional foi divulgado em todo Brasil, acionou os 6rgédos de
execucao a tomarem providéncias, até entdo inéditas nas comunidades.

Entrementes, nem todas as disposi¢cdes ou medidas prévias tiveram desfecho
satisfatorio. O que se percebeu foi uma irrestrita cobranca dos Ministérios Publicos do
Brasil aos poderes responséaveis pelo fornecimento da educacdo, e muitos desses
procedimentos ndo chegaram a ser finalizados. Para tanto, um trabalho de
mapeamento dessas iniciativas ministeriais foi realizado nesta pesquisa, transformado
em representacao grafica e explicativa da situacao do trabalho que o MPEduc realizou
ao longo de anos, especificadamente até 2019, ao menos € o0 que consta no seu site
comunicativo.

Todas as informacdes colhidas para a composicao deste eixo foram extraidas
do site publico elaborado e atualizado pelo MPEduc titular dos dados publicados e
aproveitados nesta pesquisa.

O capitulo 4, aborda a formacédo do/no Ministério Publico e as concepc¢des do
direito a educacdo. Neste capitulo, hd uma exposicédo detalhada do CEAF de seus
principios e propdsitos, de suas estruturas administrativa e juridica para funcionar
como uma Escola de Governo devidamente credenciada pelo Estado de Minas
Gerais, foi mostrado o que atualmente funciona como cursos de formacdo e
aperfeicoamento profissional, restringindo-se, no entanto, a area juridica como na
maioria dessas iniciativas.

A sugestdo, apoiada no marco tedrico desta pesquisa para uma formacao
humanistica de promotores(as) e procuradores(as) de Justica, € a de que possam
valer-se de um curriculo educacional organizado pelo CEAF com a instalacédo de

cursos, indicagfes de disciplinas das ciéncias humanas capazes de uma ampliacdo
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efetiva da visdo do educador, horizontalizando, nesse sentido, conhecimentos que
possam alcancar comunidades escolares em todos 0s municipios mineiros.

Como o MPMG tem atuacao direta nos mais distantes rincdes do Estado,
podera sim seus 6rgaos de execuc¢do funcionar como agentes politicos transmissores
de humanidades, valorizando o principio da dignidade humana, fundamental na vida
das pessoas para 0 seu crescimento e respeito pela sua cidadania.

No capitulo 5 foi exposta a descricdo e analise dos dados, ou seja, a pesquisa
de campo realizada com integrantes do MPMG. Foram elaborados quinze (15)
enunciados visando o que foi proposto no titulo e no desdobramento desta tese, isto
€, Educacédo e Ministério Publico: o ethos humanista na formacao e aperfeicoamento
do CEAF, 6rgdo especializado em formacdo profissional e atualizacbes de
conhecimentos pertencente ao MPMG.

Neste capitulo, foi realizado, também, o envio do formulario com as indagacdes
propostas pela tese. Como resultado obtido mais de 400 (quatrocentos)
procuradores(as) e promotores(as) de Justica foram convidados a participar da
pesquisa, com 21 (vinte e um) deles figurando como respondentes efetivos. As
respostas foram entabuladas em graficos autoexplicativos para a facilitacao do leitor
da tese, e, em analises qualitativa/quantitativa boa parte das questdes, em especial
as que versaram sobre o marco tedrico da tese tiveram aprovacdo dos mencionados
participes. Na consulta formulada nenhum dos convidados e dos respondentes foi
identificado. Vide mapa gréfico.

No, capitulo 6, temos as Consideracfes finais e contribuicbes pontuais e
sugestbes para a constru¢cdo de um direito a educacdo de qualidade a partir da

formacao de membros do Ministério Publico.
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2 A FORMACAO DO HOMEM GREGO: A BUSCA POR UMA CONCEPCAO DE
EDUCACAO

Neste capitulo, a proposta foi investigar os principios da Paidéia grega,
caracterizados pela busca da formacao integral do homem e pela exceléncia moral.
Essa fundamentacdo tem um potencial de contribuicAo para uma capacitagéo
humanistica de promotores e procuradores de Justica. Como j& problematizado, o
Ministério Publico necessita de uma abordagem educacional que va além da aplicacéo
técnica das leis, requerendo uma compreensao profunda dos valores éticos, morais e
sociais. Nesse sentido, a Paidéia, ao promover a formacdo humanista e o
desenvolvimento de virtudes éticas e morais, oferece subsidios tedricos relevantes
para se pensar a capacitacdo humanistica desses profissionais.

A Paidéia, como exposta no capitulo, destaca-se por sua énfase na formacéo
completa do ser humano, integrando aspectos éticos, fisicos e espirituais, visando nao
apenas a criacao de cidadaos preparados tecnicamente, mas também moralmente
superiores, capazes de conduzir a vida publica com justica e sabedoria. Este conceito
de formacéo integral pode ser diretamente relacionado ao papel do Ministério Publico
na garantia do direito a educacdo, um campo que exige, além do conhecimento
juridico, uma visao humanistica que compreenda a educacdo como um direito
fundamental para o desenvolvimento social e individual, transcendendo a
mercantilizacdo do ensino. A palavra Paidéia foi concebida desde as suas origens
gregas e na sua acep¢ao mais comum, como sendo o modo de formacado do homem
grego a comecar pela crianca, depois dela o jovem até alcancar o adulto como uma
perspectiva idénea de fazé-los crescer para torna-los homens educados para a
conducao da cidade.

A finalidade precipua era estabelecer a formacédo do homem em seu mais alto
grau e valor, portanto, conclui-se que é um tipo de formacdo humana que leva o
homem a perfeicao.

O objetivo soberano e principal da Paidéia é, portanto, a formacédo do bom
cidadao, a formacgéo do homem virtuoso de forma que a educacéo pode ser entendida,

nessa perspectiva, como o processo pelo qual a exceléncia moral € despertada e
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desenvolvida na alma humana3.

Ha momentos historicos e bem distintos da Paidéia grega, isto €, a chamada
Paidéia pré-filosofica que era de carater ginastico-musical na qual preponderavam os
exercicios fisicos e a poesia, contemplando-se naquela visdo antiga, tanto mais o
diversificado tempero entre o corpo e a alma na constru¢cdo humana da mente sa em
um corpo sao.

Essa notavel descricdo encontra-se na obra A Republica de Platéo, livro I,
376d ss 3 figurando como um tipo de educacéo relativa (ndo absoluta) e eficaz para
todos os homens que ndo conseguem alcancar o patamar da filosofia, todavia,
empregada como etapa primordial para todos aqueles que, de algum modo, atinjam a
educacdo filosofica superior.

Com o surgimento da filosofia na Grécia ocorreram substanciais alteragdes no
panorama da Paidéia, uma delas era representada pelo trabalho dos sofistas®? que
consideravam a filosofia como for¢ca educativa essencial.

Entretanto, ndo houve projecéo longeva para essas atividades sofistas, em que
pese alguns deles terem marcado passagens pela histéria da filosofia®* como
pensadores importantes e deixado legados pedagdgicos que perpassaram 0 tempo
chegando aos nossos dias.

Com a virada ética proposta por Sdocrates relatada nos imorredouros didlogos
platdnicos®® reversivel em seu status quo, mormente pelo farto material dialético da
filosofia trazida por Platdo em sua escola denominada Academia, a sofistica perde
consideravel espaco no campo educacional grego.

Nessa ambientacdo quem, na verdade, se tornam os mestres da formacéo

81 OLIVEIRA, Samuel da Rocha. O direito social a educagédo e o Ministério Publico. In: CONGRESSO
NACIONAL DO MINISTERIO PUBLICO, 16., 2005, Belo Horizonte. Anais [...]. Belo Horizonte:
AMMP, 2005. p. 413-422.

82 REALE, Giovanni. Histéria da filosofia antiga: Iéxico, indices, bibliografia. Traducdo de Henrique
Claudio de Lima Vaz, Marcelo Perine. S&o Paulo: Loyola, 1995. v. 5.

33 pedagogos que perambulavam pelas cidades gregas da Antiguidade, instruindo jovens em varias
artes, especialmente em retorica, cujo proposito era a obtencao de sucesso nas assembleias de
cidadaos, nas disputas judiciarias e nos jogos politicos em geral. O termo é também usado em sentido
pejorativo, para indicar os falsos sabios, que cobravam por seus ensinamentos e ndo tinham
comprometimento com a ciéncia e a verdade, importando-se tdo-s6 com o manejo retérico das
opinibes, sempre defendidas apenas em vista do jogo do poder. GIACOIA JUNIOR. Osvaldo.
Pequeno dicionério de filosofia contemporénea. Sao Paulo: Publifolha, 2006, p. 161.

34 Alguns dos sofistas mais importantes na histéria da filosofia: Protagoras “o principio do homem
medida”; Goérgias “A negacdo da verdade, nada existe”; Prodico de Céos “Os Deuses como
divinizagdo do Util”; Hipias e Antifonte: “A oposicdo entre o nomos e a physis”. REALE,
Giovanni. Historia da filosofia antiga: das origens a Sdécrates. Tradug¢do de Marcelo Perine Séo
Paulo: Loyola, 1993, p. 13. v. 1.

35 PLATAO. Diélogos. Traduc&o de Marcio Pugliesi, Edson Bini. S&o Paulo: Hemus Livraria. 1977.
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humana e da vida com a aplicacdo da Paidéia em seus mais profundos propésitos,
sdo os filésofos e ndo mais os poetas3®. A mensagem fundamental da filosofia grega
foi desnudada e esta retratada pela forca educacional formativa da contemplacéo
filosofica.

Quando se interpreta uma palavra grega para exprimir uma realidade grega,
da-se a entender que essa coisa deve ser observada e medida ndo com a leitura da
modernidade, mas sim com a visdao do homem grego antigo. N&o se pode esquivar-
se do encontro de termos hodiernos como civilizacao, cultura, tradicdo, literatura ou
educacao, todavia nenhuma delas coincide com que 0s gregos compreendiam por

Paidéia 3’.

“Qual é o lugar de um filésofo na cidade? E o de um escultor de homem”.

Simplicio3®

Para ilustrar as importantes caracteristicas da Paidéia na formacdo do homem
grego, é possivel observar que a educac¢do no mundo grego antigo seguiu caminhos
distintos, influenciada tanto por aspectos formais quanto por tracos informais. Essa
dualidade é bastante semelhante aquela presente na educacéo contemporanea.

Na composicdo dessas duas férmulas educacionais de preparacédo civica do
individuo, encontra-se a educacéao técnica, a educacao ética e a educacao politica. A
educacdo técnica no modo formal encerra qualidades da formagdo para preparar o
sujeito para o exercicio de determinados oficios ou fun¢des, isso na antiguidade grega
como ha contemporaneidade.

A maneira formal era 0 modo que competia ao individuo ingressar numa

% Homero foi um poeta e primeiro produto da civilizag&o helénica. Tudo o que se relaciona a Homero
€ conjectural, mas ha um ponto de vista, bastante aceito, segundo o qual se trata de uma série de
poetas, ao invés de um Unico individuo. De acordo com aqueles que mantém essa opinido demorou
cerca de duzentos anos para se terminar a lliada e a Odisseia obras a si atribuidas. RUSSELL,
Bertrand. Histdria da filosofia ocidental: livro primeiro. Tradugdo de Breno Silveira. 3. ed. S&o
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1969, p. 13. Hesiodo foi outro poeta que viveu e morreu em
meados do séc. VIl a.C, teve embates com seu irmao Perses em razdo de heranca deixada pelo pai.
Sentindo-se prejudicado com a partilha, escreveu duas grandes obras: Os trabalhos e os dias e
Teogonia. HESIODO. Os trabalhos e os dias e Teogonia. In: PESSANHA, José Américo Motta. Pré-
Socraticos. Sao Paulo: Abril Cultural, 1978, p. 15. (Os Pensadores).

87 JAEGER, Werner. Paidéia: a formagdo do homem grego. Traducdo de Artur Marecos Parreira. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2003, p. 20.

38 Simplicio (490-560 d.C.) foi um exegeta neoplatdnico de Aristételes e de Epiteto, pds no fim de alguns
de seus comentéarios e que sempre enunciam o beneficio espiritual que se pode extrair da exegese
deste ou daquele escrito, por exemplo, a grandeza da alma, lendo o tratado. Do céu de Aristételes,
ou a retificacdo da razao, lendo o Manual de Epiteto. HADOT, Pierre. Leituras filoséficas: o que é
a filosofia antiga. Traducédo de Dion Davi Macedo. S&o Paulo: Loyola, 2004, p. 225.
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escola, num ambiente escolar privado e aprender uma a série de disciplinas para obter
uma certa competéncia para poder exercer o oficio desejado. No ambiente informal
encontra-se, por exemplo, um artesdo, um artifice que conhece o seu oficio e que tem
ao seu lado um aprendiz que por apenas olhar e imitar o seu mestre, acaba
aprendendo executar aquela arte. Esse tipo de ensino era o que predominava na
Grécia antiga.

A seguir, um exemplo: para ser um médico na Grécia antiga, o candidato
aprendia a técnica num ambiente formal. Sabe-se que, partir do séc. V a.C., ja
existiam as escolas de medicina; porém, muito dos outros oficios que hoje

No mundo grego para ser juiz, o cidadao era simplesmente convocado para
participar de um julgamento, onde dava sua opinido e veredito, ap0s ouvir as partes
envolvidas. De qualquer modo, havia duas formas de aprender o oficio formalmente
ou informalmente.

O segundo tipo de educacéo, ou seja, a educacao ética e/ou a educacao moral,
visa a internalizar na crian¢a ou no adulto certos valores morais ou religiosos que a
sociedade presa e conserva. Antes de mais nada na Grécia e ainda hoje, é como se
convive num ambiente familiar e 0 que se cumpre dizer que os adultos que cuidam
das criancas iam embutindo esses valores por meio de corrigendas e de repreensfes
que a faziam se comportar de alguma maneira especifica, de acordo com alguns
critérios e principios.

Na Grécia antiga os valores morais além dos religiosos foram transmitidos por
pessoas a quem se confiava a educacéo antiga até entao, desde cedo e antes de tudo
pelos poetas. A partir de um certo ponto na virada do séc. IV a.C. outras pessoas
passam a concorrer diretamente e de certa maneira rivalizando com os poetas que
sao os filésofos e ai em escola, quer dizer, num ambiente formal.

Respeitante aos poetas cumpre lembrar em Homero (928 a.C.) e Hesiodo (750
a.C.) foram reconhecidos na Antiguidade como os educadores da Grécia, se
pensarmos na lliada e na Odisseia®®, ambos os poemas de Homero, tem-se nessa

conjuntura inseridos varios valores morais e religiosos, como por exemplo, o cuidado

39 Do ponto de vista ético essa suserania estabelece uma diferenca marcante entre a lliada (obra mais
antiga) e a Odisseia, nesta a fidelidade de Penélope e os esforcos de Ulisses acabam premiados, a
revelar, como pressuposto, um universo de valores morais j4 hierarquizados, sob o controle e a
garantia em Ultima instancia de Zeus soberano. SOUZA, Jose Cavalcante de. Os pré-socréticos:
fragmentos, doxografia e comentarios. Selecdo de textos e supervisdo de José Cavalcante de Souza.
Traducéo de José Cavalcante de Souza et al. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1996. (Os pensadores).
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com os mortos que era um valor maior da lliada e o respeito e a acolhida dos
estrangeiros que era o valor ultimo da Odisseia ilustrados por cenas narradas nesses
poemas.

Hesiodo*® defende em sua obra, acima de outros valores, a justica. Porém ele
relata dois tipos de competicbes ocorrentes entre os seres humanos, uma que ele
julga sinistra e outra que ele julga segura. A sinistra € a que tendo o sujeito adquirido
os louros do seu trabalho outro vem e se apropria desses frutos, causando-lhe um
prejuizo. A esse tipo de competicdo Hesiodo entende que € movido pela inveja.

A competicdo segura é a que mostra um lado diferente do sujeito, o seu lado
bom, capaz de suplantar e querer executar mais e melhor o seu trabalho para uma
colheita em maior quantidade.

Os poetas que eram especialistas que por meio de seus poemas, de suas
epopeias*!, ou de suas tragédias, veicularam e defenderam uma série de valores
morais, religiosos também politicos em suas obras tidas como esteio de uma
educacdao informal pré-filosofica.

Na virada do séc. IV a.C. chegaram os filésofos que ensinavam em escolas de
filosofias em ambientes formais. A Academia de Platdo*? e o Liceu de Aristételes*?
reveem uma série de valores que eram partilhados pelos cidaddos e ao fazer essa
revisdo concordam ou ndo com esses valores, adotando outros em substituicdo aos
que vigiam. Entdo, os fildsofos ndo por acaso na Grécia antiga disputaram com o0s

poetas o espaco do educador.

40 Hesiodo escreveu além de o Os trabalhos e os Dias tema no texto acima referido, Teogonia
HESIODO. Os trabalhos e os dias e Teogonia. In: PESSANHA, José Américo Motta. Pré-Socraticos.
S&o Paulo: Abril Cultural, 1978, p. 16-17. (Os Pensadores).

41 EPOPEIA. In: MACHADO, Antonio Nogueira (org.). Dicionario conciso dalingua portuguesa. Sédo
Paulo: Circulo do Livro, 1971. p. 279.

42 Platdo nasceu e morreu em Atenas. Em 387 a.C. fundou a Academia sua propria escola de
investigacao cientifica e filosofica, isso quando a cidade era o centro intelectual, artistico e politico da
Grécia. O platonismo exprime esse apogeu e o sentido de liberdade que marcava a vida dos
atenienses (Acropole). PLATAO. Platdo. S&o Paulo: Editora Abril Cultural, 1979, p. 7-13.

43 Liceu era um ginasio ateniense (assim denominado porque consagrado a Apolo Licio), escolhido por
Aristételes como sede do seu ensinamento. O nome Liceu passa, portanto, a indicar também a escola
aristotélica. REALE, Giovanni. Histéria da filosofia antiga: Iéxico, indices, bibliografia. Traducao de
Henrique Claudio de Lima Vaz, Marcelo Perine. Sédo Paulo: Loyola, 1995, p. 151. v. 5.
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Platdo, na Republica®*, nos livros Il e lll e no livro X e no dialogo do lon*® adota
invulgares embates com os poetas, ndo se tratando, assim, de uma questéo tedrica
ou filosofica, € também uma questdo pratica de ordem politica que Platdo como
filosofo, contende um espaco proprio que até entdo era ocupado pelos poetas como
educadores da Grécia“.

Acirrados os desejos dos filésofos de uma educacdo formal direcionada a
constituicdo do cidaddo grego, a educacéo técnica e a educacao ética praticadas no
mundo grego antigo fora abordada nas etapas existentes. Ja quanto a educacao na
Grécia antiga cabe lembrar que varios foram os ambientes de acordo com os regimes
gue as cidades adotavam, isto €, uma cidade monarquica que congrega apena um rei,
privilegia um governante Unico; uma outra que pode preferir 0 regime aristocratico e
ainda em outra hipétese como, por exemplo, em Atenas ou em algumas cidades da
regido da Atica*’, o ambiente era democratico.

Entdo fica claro que uma educacao politica que prepara o individuo para ser
um governante, se for um regime monarquico essa educacdo € somente para uma
pessoa, para aquela que quer se preparar para suceder o soberano. Nao tem por que

se pensar em outro individuo, talvez, e muito raramente, aqueles que vivem em torno

44 A Republica de Platdo passa em revista todos os sistemas de governo existentes na época e analisa
sobretudo a aristocracia, a oligarquia, a democracia e a ditadura que ele chama de tirania. Seu
pensamento na criagdo de um estado ideal ou perfeito, segue uma triplice dire¢do: a producéo, a
defesa e a administracéo da coisa publica. A obra em seu livro || debate temas como a origem da lei;
a histéria do anel de Giges; o mal e o hipdcrita; a opinido do povo sobre o justo e o injusto; o plano
da fundacdo de um estado; a educacédo dos defensores e dos guerreiros e o bem tem origem na
divindade. O livro lll discute os temas como os poetas a ficcdo e a mentira; o ensino da musica; o
amor; os bons juizes; a pratica de exercicios fisicos, a ginastica; o carater do bom governante; as
racas de ouro, de prata e de ferro e os guerreiros ndo devem possuir riquezas. O livro X demanda
temas como a esséncia das coisas; 0s poetas e suas ficgdes prejudiciais; recompensas reservadas
a virtude; a imortalidade da alma; o justo recebe recompensa dos deuses e dos homens e o0 outro
mundo o céu, o inferno e a reencarnagédo. PLATAO. A republica. 2. ed. Sdo Paulo: Escala, 2007, p.
7-341. (Grandes Obras do Pensamento Universal 4 e 5).

45 O dialogo ion escrito entre 399 e 390 a.C. pertence ao primeiro grupo dos dialogos de Platéo e relata
a conversa entre Sdcrates e ion de Efeso, um rapsodo muito conhecido em Atenas. O dialogo retrata
a inspiracdo guerreira ocorrida no poema lliada de Homero. REALE, Giovanni. Histéria da filosofia
antiga: léxico, indices, bibliografia. Tradugao de Henrique Claudio de Lima Vaz, Marcelo Perine. Séo
Paulo: Loyola, 1995, p. 472. v. 5.

46 Os relatos miticos eram feitos através do canto por aedos (cantores e compositores) e rapsodos
(cantores intérpretes) ambos cantavam as odes e os raptos com entrelagamentos tecidos pelas
palavras que formavam os discursos. GOMES, Duarte Bernardo. Conversacdes. Belo Horizonte:
Editora 3i, 2022, p. 109.

47 Regido historica é centrada na peninsula Atica, que se projeta no Mar Egeu. A regido administrativa
moderna da Atica é mais extensa do que a regido histérica e inclui as llhas Salénica, Citera, e do
municipio de Troizinia no Peloponeso. A histéria da Atica esta intimamente ligada com a histéria de
Atenas, que, desde o periodo classico, € uma das cidades mais importantes do mundo antigo.
HADOT, Pierre. Leituras filoséficas: o que é a filosofia antiga. Tradugéo de Dion Davi Macedo. Sdo
Paulo: Loyola, 2004, p. 177.
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do rei como os seus conselheiros que necessitam de um preparo politico.

Por seu turno em um ambiente aristocratico a educacao politica, €, certamente,
para um namero maior de pessoas do que no anterior. Pode ser um grupo de cidadaos
que se interessa em educacao politica para governar a cidade.

Entretanto, foi num ambiente democratico em Atenas, por exemplo, que a
educacao ganhou importancia maior, diga-se, uma importancia coletiva, sdo espacos
em que se delibera os negocios préprios da cidade. Toma-se as decisdes e depois se
executa com todos os cidadéaos, e, se sdo todos, a eles é dispensada a educacgéo
politica para governar bem a sua cidade.

Nesse sentido, a educacdo num recinto democratico é de interesse coletivo.
Acerca das finalidades da educacéo e de seus fundamentos foi tema de investigacéo
filoséfica procedida por Aristoteles (384-322 a.C.) que disse no ultimo livro, livro VIII,
na obra intitulada Politica*® em que ele fala justamente da educacdo num ambiente
democratico onde todos os cidadaos deliberam, executam, enfim governam a cidade,
é fundamental e necessério que esses mesmos cidadaos se entendam e tenham uma
ajustada compreenséo de valores importantes para a cidade como um todo.

Argumenta Aristételes*® que seria bom se houvesse uma educacéo que fosse
mais regular para todos os cidadaos. Por que ele fez essa observacao? porque até
entdo no mundo grego, a educacdo mesmo nesse ambiente democratico era realizada
em escolas privadas cujo acesso era dificultado a muitos cidaddos que queriam
aprender.

Na escola privada cada professor que lecionava disciplina diferente aplicava
método préprio e o conteudo que lhe aprouvesse, assim, ndo havia uma escola capaz
de ensinar a educacao politica num patamar de igualdade e aproximacao dos
conteddos. Nao havia mesmo nos regimes com maior participacdo popular um
sistema nacional de ensino e era flagrante que havia educacéao diferenciada entre os
cidadaos.

A questdo que Aristoteles® levanta é a de que se todos tém que governar para

eles mesmos, pelos principios mesmos que todos partilham na cidade, entdo o autor

48 Aristoteles escreveu A politica analisando o Estado entdo existente, como natural e Gnico. Observa
suas estruturas e aquilo que as sustentam, examinando em que ponto tais estruturas podem ser mais
eficientes. Dos livros originais, s6 restam partes, e ndo se tem certeza de sua ordem original, mas
ainda assim essa € uma observagdo mais critica e criteriosa que se tem da polis grega. O livro VIl e
Ultimo da obra, examina sobre a monarquia, as causas de revolu¢gdes e meios de salvacao.

49 ARISTOTELES. A politica. Traduc&o de Nestor Silveira Chaves. S&o Paulo: Escala, 2007. P.7;147.

50 ARISTOTELES. A politica. Tradug&o de Nestor Silveira Chaves. Sdo Paulo: Escala, 2007.
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chega a conclusdo que seria do interesse da cidade que houvesse um ensino que
fosse 0 mesmo para todos, ndo o ensino particular diversificando os métodos e o
contetido, mas um ensino intelectualmente unificado que a cidade ofereceria para os
cidaddos. Nesse sentido para Aristoteles o ensino publico ndo é um favor que a cidade

faz aos cidadaos, mas € o que ela faz por interesse proéprio, dela mesma.

2.1 Subsidios tedricos para uma formacao humanista

Sequenciando os subsidios tedricos que embasam esta tese, temos que na
Paidéia e a sua formacdo do homem grego ha importante destaque utilizado por
Werner Jaeger®! que caracteriza um de seus principais fatores constitutivos, isto é, a
educacdo da Grécia antiga. Uma esmerada percepcdo que tiveram os gregos do
senso inato do que significa a natureza.

O conceito de natureza preparado por eles num primeiro momento, contém a
sua indesviavel origem na constituicao espiritual da educacgéo, trazendo uma interacao
ao processo historico da formacao do homem em seu aspecto espiritual, através do
qgual os gregos chegaram a elaborar seu ideal de humanidade que atravessou séculos
e que ainda hoje € estudado no mundo pela estrutura de seus pilares éticos e politicos.

A partir dessa profunda questéo histérica e espiritual, foi possivel chegar ao
entendimento de uma criacdo educativa sem par, onde se irradia a imortal influéncia
dos gregos sobre todos esses anos de historia. E claro que a chave de leitura respeita
a época em que viveram os gregos e definidamente foi apontada na obra de Werner
Jaeger®?, elementos da cultura e da educacgdo grega inspiradoras da formagéo
humana, poderao alicercar e fazer frente aos constantes desafios que desanimam, na
maioria das vezes, quem esta obrigado a levar uma educacdo de qualidade a
sociedade, mormente quando a racionalidade econémica dominante interfere nos
animos estacionarios das instituicées educacionais brasileiras.

Acima do homem como ser coletivo ou como suposto “eu” autbnomo, aceita-se
o homem como ideia. Nesse sentido Werner Jaeger estabelece o que seria o ideal de

homem consoante citagao abaixo:

51 JAEGER, Werner. Paidéia: a formacg&o do homem grego. Traducéo de Artur Marecos Parreira. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2003.

52 JAEGER, Werner. Paidéia: a formagdo do homem grego. Traducdo de Artur Marecos Parreira. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2003.
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Este ideal de Homem, segundo o qual se devia formar o individuo, ndo é um
esquema vazio, independentemente do espaco e do tempo. E uma forma viva
gue se desenvolve no solo de um povo e persiste através de mudancas
historicas. Recolhe e aceita todas as transformacgdes do seu destino e todas
as faces de seu desenvolvimento historico. O humanismo e o classicismo de
outros tempos ignoram este fato, ao falarem da “humanidade”, da “cultura”,
do “espirito” dos Gregos ou dos antigos, como expressdao de uma
humanidade intertemporal e absoluta. O povo grego transmitiu, sem davida,
a posteridade, de forma imorredoura, um tesouro de conhecimentos
impereciveis. Mas seria um erro fatal ver na &nsia de forma dos Gregos uma
norma rigida e definitiva. A geometria euclidiana e a légica aristotélica séo,
sem divida, fundamentos permanentes do espirito humano, validos ainda em
nossos dias, e dos quais ndo é possivel prescindir. Mas até essas formas
universalmente vdlidas, independentes do conteddo concreto da vida
historica, sdo, se as considerarmos com um olhar impregnado de sentido
histdrico, inteiramente gregas e ndo excluem a coexisténcia de outras formas
de intuicdo e de pensamento l6égico e matematico. Com muito mais razéo é
isto verdade para outras criacdes do génio grego mais fortemente moldadas
pelo ambiente histérico e mais diretamente ligadas a situacdo do tempo®3.

A se considerar que na formacao proposta pela paidéia o fato de haver homens
importantes na Grécia, ha igualmente que se reconhecer que esses homens eram
preparados para 0s servicos comunitarios indicativos de uma estreita conexao com a
vida espiritual criadora.

Nela estiveram sempre presentes o0 que se conheceu historicamente como a
trindade grega do poeta, do homem de Estado e do sabio com suas fungfes sociais.
Outro fator de real importancia desperto pelos autores que escreveram sobre a
Antiguidade grega, aponta para a realidade da pratica filoséfica na educacédo grega
antes mesmo da existéncia da propria filosofia, que registra os pré-socraticos® como
filsofos com grandes contribuicbes para o pensamento naquela época.

A Paidéia compreendida por filosofia antes da filosofia®® remete as teorias e
praticas que reportam a uma exigéncia preponderante do pensamento grego
espelhado no desejo de formar e educar o cidadao, isto &, tornar-se viavel a execucao

e o desenvolvimento de um planejamento educacional, a Paidéia, originado na Grécia

53 JAEGER, Werner. Paidéia: a formacdo do homem grego. Traducéo de Artur Marecos Parreira. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2003, p. 15.

54 De acordo com a tradigdo historica, a fase inaugural da filosofia grega € conhecida como periodo
pré-socratico. Esse periodo abrange o conjunto de reflexdes filosoficas desenvolvidas desde Tales
de Mileto (623-546 a.C.) até o aparecimento de Soécrates (468-399 a.C.). Destaca-se, entre 0s
objetivos desses primeiros fildsofos, a construgdo de uma cosmologia (explicacdo racional e
sistematica das caracteristicas do universo) que substituisse a antiga cosmogonia (explicacdo da
origem do universo baseado nos mitos). Esses primeiros fildsofos queriam descobrir, com base na
razdo e ndo na mitologia, o principio substancial (a arché, em grego) existente em todos os seres
materiais. Isto é, pretendiam encontrar a “matéria prima” de que sao feitas todas as coisas. COTRIM,
Gilberto. Fundamentos da filosofia: histéria e grandes temas. Sdo Paulo: Saraiva, 2000, p. 77-78.

55 HADOT, Pierre. Leituras filos6ficas: o que é a filosofia antiga. Tradugéo de Dion Davi Macedo. Séao
Paulo: Loyola, 2004.
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dos poetas e que tinha como fundamental a educacdo dos jovens arqueada nas
culturas de diversas cidades que compunham a regido da Atica, ndo somente Atenas.

Os nobres preocupavam-se com a educagdo da juventude, mesmo porque, a
exceléncia necessaria encarnada nessa classe social, se completaria, adiante, com
0s ensinamentos filosoficos até que o aprendiz alcancasse a dignidade da alma.

Essa educacdo era concedida por pessoas adultas dentro do seu préprio grupo
social, clarificando uma ideia de educacao aristocratica gracas aos poemas antigos
que marcaram o inicio da educacgdo grega. E o0 que era necessario para que 0s jovens
pudessem adquirir certas qualidades como a forca fisica, a coragem, o senso de dever
e de honra que acompanhavam os guerreiros e heréis? A pedagogia envolvia o apego
aos grandes ancestrais divinos que eram tidos como modelos a serem seguidos.

A partir dai e com a virada do século VI a.C. para o século V a.C., com o
surgimento e a desenvoltura da democracia®®, as cidades tiveram a maxima cautela
na formacao de seus cidaddos por meio de exercicios corporais, ginastica e musica e

pelo espirito.

2.2 Paidéia: a formacdo do homem grego. Do mito ao logos

Sobre as origens da filosofia grega o professor José Américo Motta Pessanha
inicia seu texto Do mito a filosofia®" com as seguintes indagacgdes: “Que tera levado o
homem, a partir de determinado momento de sua histéria, a fazer ciéncia tedrica e
filosofia?” e “Por que surge no Ocidente, mais precisamente na Grécia do século VI
a.C., uma nova mentalidade, que passa a substituir antigas constru¢des mitoldgicas
pela aventura intelectual, expressa através de investigacdes cientificas e
especulacoes filosoficas?”.

As perguntas sdo sobremaneira intrigantes e nos despertam a uma reflexao
atenta aos primérdios tempos civilizatérios em que compunham a formacédo dos
povos, as culturas da for¢ca com as invasdes barbaras em contraponto as culturas dos

interesses sociais e econdmicos, com a exploragcdo maritima e consequentes novas

56 Na Grécia a vida democratica engendra lutas pelo poder: é necessario saber persuadir o povo, fazé-
lo tomar essa ou aquela decisdo na assembleia. E, portanto, necessario, caso se queira tornar um
chefe do povo, adquirir a habilidade da linguagem. E a essa necessidade que ha de responder o
movimento sofista. HADOT, Pierre. Leituras filoséficas: o que é a filosofia antiga. Tradugéo de Dion
Davi Macedo. Sédo Paulo: Loyola, 2004.

57 PESSANHA, José Américo Motta. Pré-Socraticos. Sao Paulo: Abril Cultural, 1978, p. 6. (Os
Pensadores).
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descobertas.

Todavia, observada a “questao aberta” envolvendo as origem da filosofia grega
entre os partidarios do orientalismo e do ocidentalismo e outros defensores das duas
correntes®®, pretende-se tracar aqui, simplificadamente, os rumos da origem da
filosofia grega pela movimentacdo geografica dos povos conquistadores e dos povos
conquistados, além de fatores de convergéncia de ordem social e politica, suas
influéncias ao longo do processo de racionalizacao da cultura, que permaneceram e
foram radicalmente fundamentais para a mudanca da mentalidade da Grécia arcaica
a partir do desaparecimento da antiga civilizacdo micénica ou aqueana.

O surgimento da epopeia que representava o canto do heroismo grego (do
grego épos identificando o fenbmeno discursivo) teve como marco inicial a chegada
dos dérios (século Xl a.C.) em regifes aqueanas. Embora compartilhassem a mesma
origem, esses grupos possuiam uma base civilizatoria inferior. Dominavam o uso de
utensilios e armas de ferro, que lhes conferiam superioridade nos confrontos, mas sua
maneira de viver era rudimentar.

Essa invasdo representou a saida de grupos aqueanos para a Asia Menor e
com o aparecimento de novas colonias aqueanas nhaquela regido, houve a
transferéncia de costumes e a tradicdo cultural foi reintroduzida para eles, que
passaram a experimentar formas de viver e pensar em poesia, o canto do homem
grego mensurado nas sagas que os rapsodos (do grego rhapsodds, intérpretes dos
cantos) e os aedos (do grego aoidos, normalmente cantores e compositores dos
cantos) foram continuamente enriquecendo.

Na linguagem moderna, o mito (do grego mythos, significa palavra, discurso) é
sindnimo de lenda, fabula, fantasia, ficcao. Cotidianamente o mito € identificado com
a inverdade por sua derivacdo das culturas ocidentais e pelo caréater cientifico do
conhecimento, que legitima somente o saber genuino, aquele produzido por métodos
da ciéncia. H4, assim, uma hegemonia do conhecimento cientifico e tudo o que escapa
a esses métodos é tido como néo verdadeiro.

Para a compreensédo da origem da filosofia grega, da ideia original do mito e

58 As disputas continuam indefinidamente em termos da relagdo “empréstimo” ou “herancga” entre
Oriente e Grécia examinada frequentemente com base apenas conjeturais, se dois fatores nédo
viessem, a partir do final do século XIX, deslocar o eixo da questdo: a expansdo das pesquisas
arqueoldgicas e o interesse pela natureza da chamada mentalidade primitiva ou arcaica. SOUZA,
José Cavalcante de et al. Os pré-socraticos: fragmentos, doxografia e comentarios. 2. ed. Sdo
Paulo: Abril Cultural, 1978. (Os pensadores).
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daquela cultura arcaica, devemos nos desvencilhar da imagem negativa imposta pela
modernidade, baseados nas contribuicdes da antropologia cultural e do estudo das
religibes comparadas.

Como caracteristicas do mito, temos a forma do discurso tipico das sociedades
ditas pré-modernas, algo que pertence a ordem da palavra, da linguagem. O mythos
e o logos co-pertencentes ao mesmo campo semantico e o érgon peculiar ao campo
da dimenséo efetiva das a¢gbes concretas.

A saga que se expressa como a narrativa de uma sucessao de eventos ou uma
palavra que conta uma historia. Ndo basta ser uma histéria comum, mas uma historia
sagrada, memoravel, extraordinaria, algo de incomum que transcende a realidade
banal, cujo autor, e seja ele qual for, é considerado um privilegiado que recebe o
influxo da inspiracdo divina e € o portador da palavra sagrada, como por exemplo, o
poeta, o profeta, alguém portador de faculdades divinatorias.

Outra importante caracteristica do mito é a de que a narrativa da histéria
sagrada relativa ao tempo antigo, isto é, a palavra mitica, deve sempre descrever a
idade heroica e a idade originaria. Além disso, deve estar impregnada de conteudo
verdadeiro, pois carrega a génese do mundo, do homem e da organizacado cosmica.

Esses pressupostos trazem o traco distintivo da arché primitiva que representa
a matriz primordial do mundo e tem inspiracao teoldgica, do divino (do grego, to theion)
do divino impessoal ou a forga cosmica.

Por desvelar a arché (principio, origem), a alétheia (verdade, revelacéo)
desoculta 0 movimento das coisas que saem do obscurantismo e apresentam-se a luz
do dia, considerando-se a origem das coisas inacessiveis ao mortal comum.

Na cultura pré-letrada, Zeus que representava o poder, teve como uma de suas
esposas Mnemosyne, deusa da memoria, e com ela as filhas Musas. A memaria
significa o talento luminoso e sagrado que habita o poeta quando canta seus feitos.
Mnemosyne representa a forca césmica que transcende o poeta, que o leva do tempo
presente a origem, ao tempo extraordinario, inacessivel ao homem comum, ao mortal.

Nas palavras de Vernant:

Ha no pantedo grego uma divindade que tem o nome de uma funcao
psicolégica: Mnemosyne. Memodria. [...] Muitos fendmenos que nos parecem
de ordem psicoldgica podem assim ser objeto de um culto. No quadro do
pensamento religioso, aparecem sob forma de forcas sagradas,
ultrapassando o homem e o extravasando no mesmo momento em que ele
sente a presenca delas no seu amago. No entanto, o caso de Mnemosyne
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parece ser especial. A memdria € uma funcao muito elaborada que atinge
grandes categorias psicolégicas, como o tempo e o eu. Ela pe em jogo um
conjunto de operagdes mentais complexas, e o seu dominio sobre elas
pressupde esforgo, treinamento e exercicio. O poder de rememoracao € e
nés o lembramos, uma conquista. A sacralizacdo de Mnemosyne marca o
preco que lhe é dado em uma civilizacédo de tradigdo puramente oral como o
foi a civilizagdo grega, entre os séculos Xl e VIl antes da difusdo da escrita.
E ainda preciso definir esta memoéria que os gregos divinizaram. Em que
dominio, por que caminho, sob que forma se exerce o poder de rememoracéo
ao qual Mnemosyne preside? [...] Mnemosyne preside a funcéo poética. E
normal entre 0s gregos que esta funcdo exija uma intervencao sobrenatural.
A poesia constitui uma das formas tipicas da possesséao e do delirio divinos,
o estado do “entusiasmo” no sentido etimologico®°.

O poeta por essa forca que o impulsiona ao tempo impenetravel pelo
entusiasmo (do grego, en théos) recebe o delirio divino que lhe confere uma visédo
privilegiada, permitindo-lhe perceber algo impossivel e refratario aos olhos comuns.
Com isso, sabemos que o poeta tem o dom da vidéncia.

A palavra mitica tem a forca divina e é ontofanica (do grego, to 6n, ser; do
grego, phainestais, aparecer, mostrar-se) dai phaindmenon (fendmeno) e na
mentalidade grega arcaica o mito é indissocidvel do real. O mito € uma palavra
ontolégica, possui um enraizamento visceral com o ser e essa fala do poeta ao
carregar a alétheia (verdade, revelacdo) € considerada impregnada de realidade e
presentifica as coisas como elas séo e que jaziam no esquecimento.

Na antiguidade grega, o0 mito e 0 ser possuiam, até certo momento, uma
unidade indissociavel; a palavra (no plano do discurso) e as coisas (plano ontolégico)
também possuiam uma unidade indissoltvel. Porém, como a palavra deriva de um
processo historico e nesse desenrolar ha uma separacéo radical entre o discurso e o
ser, a palavra entra para o codigo humano, sofrendo uma laicizacéo.

Aos poucos a palavra vai perdendo o seu carater divino e passa ao estatuto
linguistico e servira como instrumento da comunicacao da inteligéncia humana. Essa
secularizacdo transforma a palavra num mero sistema discursivo sem o poder
ontofanico.

Respeitante a realizacdo da palavra mitica o professor Danilo Marcondes
esclarece que:

0 pensamento mitico consiste em uma forma pela qual um povo explica

aspectos essenciais da realidade onde vive: a origem do mundo [...]. As
lendas e narrativas miticas ndo sdo produtos de um autor ou autores, mas

59 VERNANT, Jean Pierre. Aspectos miticos da memoria e do tempo. In: VERNANT, Jean Pierre. Mito
e pensamento entre os gregos: estudos de psicologia histérica. 2. ed. Sdo Paulo: DIFEL,
EDUSP,1973, p. 72-73.



50

parte da tradicdo cultural e folclérica de um povo. [...] Mesmo poetas como
Homero, com a lliada e a Odisseia (séc. IX a.C.), Hesiodo (séc. Vlll a.C.) com
a Teogonia que sdo as principais fontes de nosso conhecimento dos mitos
gregos, na verdade ndo sao autores desses mitos, mas individuos — no caso
de Homero cuja existéncia é talvez lendéaria — que registraram poeticamente
lendas recolhidas das tradicbes dos diversos povos que sucessivamente
ocuparam a Grécia desde o periodo arcaico (1500 a C.) 6°.

Com essas interrogacdes que até hoje instigam o0s historiadores e
pesquisadores filosoficos, temos que a realizacéo da palavra mitica esteve a cargo de
dois poetas que se destacaram na Grécia antiga: Homero e Hesiodo.

Eles foram os responsaveis pela criacdo dos deuses gregos consoante
afirmacdo de Herddoto®!.Essa afirmacdo foi contraditada por outros autores que
alimentaram a versao de que a religiosidade grega € muito anterior aos dois poetas.

Homero é de histoéria duvidosa. Nesse sentido, José Américo Motta Pessanha:

Da vida de Homero praticamente nada se sabe com seguranca, embora
dados semilendarios sobre ele fossem transmitidos desde a Antiguidade.
Sete cidades gregas reivindicam a honra de ter sido sua terra natal. Homero
é frequentemente descrito como velho e cego, perambulando de cidade em
cidade, a declamar seus versos. Chegou-se mesmo a duvidar de sua
existéncia e de que a lliada e a Odisseia fossem obra de uma s6 pessoa.
Poderiam ser coletaneas de cantos populares de antigos aedos e, ainda que
tenha existido um poeta chamado Homero que realizou a ordenacao desse
material e enriqueceu com contribui¢cdes préprias, o certo € que essas obras
contém passagens procedentes de épocas diversas®?.

Ocorre que, quanto a composicdo dos poemas homéricos, ha entendimentos
diferenciados que geraram uma discussao que se denominou de “questao homérica”.
Um debate entre os analiticos e os unitaristas se estendeu por longo periodo, sendo
que aqueles defendem que houve compilacdo dos poemas ja que as linguas em que
os poemas foram compostos séo diferentes: jonico e edlico, e estes entendem que ha
autor unico.

Na verdade, se levarmos em consideracao a questao histérica, percebe-se uma

60 SOUZA FILHO, Danilo Marcondes de. Iniciagdo a historia da filosofia: dos pré-socraticos a
Wittgenstein. 10. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2006, p. 10.

61 Herddoto viveu no século V a.C e, sob muitos aspectos, pode ser considerado o fundador da
historiografia grega, a sua obra com o titulo “As Histérias”, em 9 livros chegou-nos inteiramente e
trata das lutas entre os gregos e 0s barbaros, das origens ao final das guerras persas. Nos numerosos
excursos Herédoto nos informa sobre a vida, os costumes e as crencas de alguns povos, fornecendo,
desse modo, noticias Uteis também para a historia do pensamento antigo. REALE, Giovanni. Histéria
dafilosofia antiga: léxico, indices, bibliografia. Traducédo de Henrique Claudio de Lima Vaz, Marcelo
Perine. Sdo Paulo: Loyola, 1995, p. 392. v. 5.

62 HESIODO. Os trabalhos e os dias e Teogonia. In: PESSANHA, José Américo Motta. Pré-Socraticos.
S&o Paulo: Abril Cultural, 1978, p. 9. (Os Pensadores).
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estratificacdo linguistica de diferentes dialetos, também de camadas historicas
diferenciadas, por exemplo, Homero®® fala no uso do ferro e desconsidera totalmente
a invasao ddrica cujo povo trouxe o conhecimento do ferro.

Os poemas foram exteriorizados na forma de recitagcdo (canto) e escritos em
idade tardia. Sdo vestigios da tradicdo oral e teriam sido minorados primitivamente.
Essa tese justifica as diferencas linguisticas e historicas encontradas nos poemas.

A representacdo do divino contida nos poemas homéricos é a presenca do
homem. Diferentemente da época micénica (séc. XV a Xll a.C.), ha um aparecimento
do divino com representacéo luminosa, clara, longe das concepc¢des anteriores que
abordavam o divino monstruoso (do grego, theér, significa fera, animal selvagem), o
teriomorfismo, representacdo da divindade como poténcia bestial.

A presenca humana na divindade implica no antropomorfismo homeérico que
sao os deuses com formas humanas superlativadas, sujeitos as paixdes, sentimentos
e inclinacbes humanas, incorrendo numa dissociacao entre a ética e a religido.

A religido homérica nao pressupfe manter relagdo com a ética, tem ligacéo
fundamental com a estética e o visual. Moralmente os deuses tinham comportamento
recrimindveis ao passo que esteticamente eles eram belos e luminosos.

Os deuses homéricos viviam numa “cultura da vergonha” (to aiskhén), ou seja,
transgredir uma norma moral leva a puni¢cdo ndo da consciéncia, mas ao medo do
olhar alheio.

A areté (exceléncia) consistia na kléos (gléria) em formar a opinido publica
(doxa) na valorizacao das aparéncias do belo, do bom (to kal6n), o bem (t0 agathdn).
Carregada de um naturalismo radical, o divino ndo se sobrepde ao natural como uma
forca transcendente. Apresenta-se como a idealidade da forma transcendente e esta
em toda parte na natureza: o panteismo®*.

A auséncia de mistério é outra caracteristica da religido homérica. O divino é
luz e aparece nas coisas tal como elas se dédo na experiéncia cotidiana, continuamente
o divino entra nas coisas do homem.

A sacralizagéo da vida presente. A religido homeérica valoriza a imanéncia, 0s

63 REALE, Giovanni. Histéria da filosofia antiga: Iéxico, indices, bibliografia. Traducdo de Henrique
Claudio de Lima Vaz, Marcelo Perine. S&o Paulo: Loyola, 1995, p. 392. v. 5.

64 Doutrina ou orientacgao filoséfica segundo a qual ha uma identidade intrinseca entre natureza e Deus
ou para a qual tudo o que existe, existe por Deus e subsiste em Deus. Algumas correntes do
panteismo sdo doutrinas da emanacéo, pela qual as coisas existentes na natureza brotam, como
modalidades genéricas ou individuais, da esséncia infinita de Deus. GIACOIA JUNIOR. Osvaldo.
Pequeno dicionario de filosofia contemporanea. Sdo Paulo: Publifolha, 2006, p. 137.
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valores humanos se consideram na vida atual, buscam a sua exceléncia na vida
presente, a exceléncia (arete).

A religido oficial do povo grego aponta o Hades® como uma sobrevivéncia da
vida presente. E algo que sobrevive a morte do corpo, € como se fosse uma palida
imagem do homem de carne e 0sso. Ha uma vida crepuscular e insubstancial. Nao é
a morte da alma (psykhé), do félego, do sopro vital, do alento, e, num outro sentido,
da sombra, do simulacro que escapa ao processo da morte e sobrevive sem o corpo,
sem a vontade, sem a inteligéncia, de modo incolor no Hades subterraneo. O que
ocorre depois da morte ndo interessa a Homero, tampouco ao povo grego pertencente
a religido publica.

O principio fundamental para determinar o estatuto de um deus olimpico é a
imortalidade, a infinitude (athanatdi), o estatuto humano é a mortalidade, a finitude
(brot6i). No mito ndo ha a ideia de eterno, os deuses sdo imortais porque Sao
temporais.

A religiao ndo-oficial da Grécia antiga tem como palavras-chave as expressfes
gregas sbma (corpo) e séma (tumulo) que gerou uma associacdo delas para a
purificacdo (katharsis) da alma, apds expiar as suas faltas e se libertar do timulo e do
corpo. A essa crenca (“poemas orficos”, isto é, atribuidos a Orfeu “figura mitica”)®® os
gregos chamaram de Orfismo®”.

Orfismo foi assim explanado por Nicola Abbagnano:

Uma seita filoséfico-religiosa bastante defendida na Grécia desde o século VI
a C. e que se julgava fundada por Orfeu. A crenca fundamental da seita era
gue a vida terrena fosse uma simples preparacdo para uma vida mais
elevada, que podia ser merecida por meio de cerimdnias e de ritos
purificadores, que constituiam o arsenal secreto da seita. Esta crenca passou
a vérias escolas filosoficas da Grécia antiga (Pitdgoras, Empédocles, Platdo);
mas a importancia atribuida por alguns fildlogos e fildsofos, nos primeiros

65Hades era um deus do mundo subterraneo da mitologia grega (ou Plutdo, na mitologia romana), era
considerado o juiz dos juizes no Tribunal das Almas. Senhor das sombras e dos mortos. Invisivel filho
de Cronos (Saturno) e Réia (Cibele). O vermelho de suas vestes destaca-se no fundo das trevas de
seus dominios. Nao ostenta ornatos, porém, nao chora nem sorri. No rosto palido, esquecido da luz,
carrega apenas a cansada indiferenca de quem ja se acostumou a pronunciar a palavra final.
SOLNIK, Alexandre et al. Mitologia. S&o Paulo: Abril Cultural, 1973, p. 97. v. 1.

66 ORFISMO. In: AUDI, Robert (dir.). Dicionéario de filosofia de Cambridge. Tradugdo de Edwino
Aloysius Roger et al. S&o Paulo: Paulus, 2006, p. 686.

67 Orfeu criador do orfismo que € um movimento religioso (desenvolvido na Grécia a partir do século VI
a.C., que floresceu embora com éxito irregular, até o século VI d.C.) que tira 0 nome do poeta Orfeu,
considerado pelos seguidores como o fundador. Sobre a caracterizagdo h& discusséo problematica
e avaliagdo das influéncias desse movimento religioso extremamente importante. REALE,
Giovanni. Historia da filosofia antiga: [éxico, indices, bibliografia. Traducdo de Henrique Claudio de
Lima Vaz, Marcelo Perine. S&o Paulo: Loyola, 1995, p. 191. v. 5.
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decénios deste século ao Orfismo na determinacao dos caracteres da filosofia
grega, ja ndo é reconhecida por ninguém.®8

Uma reflexao historico-filoséfica se faz necesséaria para a compreensdo da
existéncia concomitante entre as religides publica e a dos mistérios. Na religido oficial,
0S gregos nao possuiam registros, livros tidos como sagrados ou provindos da divina
revelacdo. Eles ndo alimentavam nenhuma dogmética teoldgica, uma vez que, a
principal fonte da existéncia da religido olimpica consubstanciava-se nos poemas
homéricos e na Teogonia de Hesiodo.

Assim entendido, conclui-se que 0s gregos nao possuiam nenhuma
organizagao religiosa arrebanhadora de “fiéis” nem mesmo a figura de lideres
espirituais ou sacerdotes que tivessem por tarefa custodiar os dogmas. Essas
referidas pessoas tinham missao limitada dentro da religido ou de escassa relevancia.

Por esse aspecto e sem nenhum tipo de fiscalizacdo ou patrulhamento da
opinido popular, os gregos deram inteira liberdade a especulagao filosofica, a qual ndo
encontrou nenhum percalco de carater religioso para que a religido dos mistérios se
instalasse na Grécia, e que tivesse adeptos chamados iniciados em todo territério
grego.

O sentido divino da religido oficial foi questionado pelo povo grego e muitas
pessoas ndo sentiam satisfacdo em nela crer. Assim, a religido fundada pelo poeta da
Tracia®®, (Orfeu que teria tido um tipo de vida bem diferenciado dos deuses olimpicos,
isto &, primando pela simplicidade, pela moral e pela espiritualidade interior), cresceu
e teve inimeros seguidores.

O ndcleo fundamental ensinado pelo Orfismo aponta para as seguintes
proposicdes: O homem vive em funcao de um principio divino, um deménio (do grego
daimon, um ser divino geral, ndo aquele considerado do supremo bem ou do
inclassificavel mal) e encarnado num corpo fisico repleto de faltas, imperfeito, esta
sujeito ao desaparecimento.

Esse principio divino é imortal, preexiste ao corpo e a ele transcende, encarna

sempre em sucessivos corpos diferentes por uma série de renascimentos, para

68 ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de filosofia. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1970, p. 702.

69 A regido da Tracia, onde Orfeu nasceu, compreende atualmente partes da Turquia, da Grécia e da
Bulgéria. Geograficamente, faz divisa, a leste, com o Mar Negro, ao sul, com o Mar Egeu e, ao
sudeste, com o Mar de Marmara, na Turquia VEIGA, Paulo Eduardo de Barros. O mito de Orfeu e
Euridice no Livro IV das Georgicas de Virgilio: traducdo e notas. Rénai - Revista de Estudos
Classicos e Tradutérios, Juiz de Fora, v. 6, n. 1, p. 172-178, 2018.
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desvencilhar-se da culpa adquirida na sucessao de existéncias.

Os procedimentos 6rficos séo capazes de levar esse demonio a purificacéo e
finalmente a uma série de reencarnacdes. Os que vivem a vida orfica sdo premiados
apos a morte fisica com a libertacéo do principio divino que ndo mais precisa revestir-
se de um corpo material novamente.

E inegavel que foi com o orfismo em torno de seis séculos antes de Cristo, que
surgiu, no mundo ocidental, a primeira ideia da dualidade corpo-alma e que o corpo
fisico é o lugar habitado pela alma para sofrer as puni¢des das faltosas reencarnacdes
anteriores. O importante é purificar o elemento divino e mortificar o corpo fisico.

A areté tradicional, isto &, a virtude dos deuses homéricos, deixa de ser a
verdadeira virtude e a vida passa a ser vista com uma dimenséao totalmente nova.

O Orfismo em linhas gerais passa as principais impressfées e 0S seus
fundamentos, assinalando a possibilidade do homem grego de divergir da crenca
oficial e ser seguidor de uma religido alternativa nao ligada aos “sentimentos humanos
dos deuses homéricos”, visto que tal comportamento, na maioria das vezes, era
repleto de vicios de ordem moral.

Acerca dessa religido de mistérios explanam Giovanni Reale e Dario Antiseri:

O orfismo é particularmente importante porque, como os estudiosos
modernos reconheceram, introduz na civilizacdo grega um novo
esquema de crengas e uma nova interpretagéo da existéncia humana.
Efetivamente, enquanto a concepcao grega tradicional, a partir de
Homero, considerava 0 homem como mortal, pondo na morte o fim total
de sua existéncia, o orfismo proclama a imortalidade da alma e
concebe o homem segundo um esquema dualista que contrapde o
corpo a alma [...]. Com esse novo esquema de crencas, 0 homem via
pela primeira vez contraporem-se em si dois principios em contraste e
luta: a alma (demonio) e o corpo (como tumba ou lugar de expiacdo da
alma). Rompe-se assim a visdo naturalista: o homem compreende que
algumas tendéncias ligadas ao corpo devem ser reprimidas, ao passo
gue a purificacdo do elemento divino em relagcéo ao elemento corpdreo
torna-se o objetivo de viver. Uma coisa deve-se ter presente: sem o
orfismo ndo se explicaria Pitagoras,’ nem Heréclito,’”* nem
Empédocles™ e, sobretudo, ndo se explicaria uma parte essencial do

70 Pitagoras nasceu em Samos, vivendo o apogeu de sua vida em torno de 530 a.C. e morrendo no
inicio do século V a.C. REALE, Giovanni; ANTISERI, Dario. Histéria da filosofia: antiguidade e idade
média. 7. ed. Sdo Paulo: Paulus, 2002, p. 38. v. 1.

1 Heréclito de Efeso viveu entre os séculos VI e V a.C. Tinha carater desencontrado e temperamento
esquivo e desdenhoso. Por isso foi denominado “Heraclito, o Obscuro”. REALE, Giovanni; ANTISERI,
Dario. Historia da filosofia: antiguidade e idade média. 7. ed. S&o Paulo: Paulus, 2002, p. 35. v. 1.

72 Empédocles foi o primeiro pensador que procurou resolver a aporia eleatica (monistas contra os
mobilistas). Nascido em Agrigento em torno de 484/481 a.C. e falecido por volta de 424/421 a.C. De
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pensamento de Platdo e, depois, de toda a tradicdo que deriva de
Platdo, o que significa que ndo se explicaria uma grande parte da
filosofia antiga’.

Conclui-se que ao tempo da passagem do mito ao logos algumas
circunstancias como acima narradas efetivaram o nascimento da filosofia grega,
considerando a transicdo do pensamento mitico-religioso ao pensamento filosofico-
cientifico quer representou o surgimento da filosofia grega antiga (século VI a.C.).
Houve também uma interrupcdo entre essas duas formas de pensamento como as
transformacdes na sociedade grega da época que se seculariza, tornando-se
consideravel atividade comercial.

O pensamento filosofico-cientifico mostra-se significativo quando faz contato
com outras culturas impondo a relativizagdo do mito e da religiosidade popular. Os
mistérios oriundos do mito ja sdo insuficientes, pois os primeiros filosofos pré-
socraticos contentam-se com as explicacdes da realidade natural a partir de si mesma.

O conceito do cosmo como 0 universo racionalmente organizado e o logos
como sua propria racionalidade explica e admite uma nova discussdo eliminando a
possibilidade do pensamento dogmatico de outrora.

Isso influi na elaboracdo das leis em consorcio com a missdo educativa do
legislador.

A profundidade do tema aqui em foco exige uma contextualizacdo em face de
a filosofia, ja na época da Paidéia, ver o mito (interpretado e cantado pelos rapsodos
e aedos que tinham os poetas como os grandes educadores gregos) perdendo
paulatinamente as for¢as ao longo da construcéo e da passagem da filosofia anterior
a Socrates.

Nas transformacdes histéricas hd uma modificacdo no estatuto da palavra. O
livre exercicio da razéo € o que comandara a observacao da natureza e da sociedade.
A transicdo da cosmogonia (narrativa) para a cosmologia (sistema) vai eliminar
completamente o esquema mitico da constituicdo das coisas resultado da unido
sexual entre os deuses na representacdo antropomorfica.

A filosofia vai recorrer a categorias naturais e ndo mais de entes divinos. Em

personalidade fortissima, além de filésofo, foi mistico, taumaturgo e médico e ativo na vida publica.
REALE, Giovanni; ANTISERI, Dario. Histéria da filosofia: antiguidade e idade média. 7. ed. Sdo
Paulo: Paulus, 2002, p. 59. v. 1.

73 REALE, Giovanni; ANTISERI, Dario. Histéria da filosofia: antiguidade e idade média. 7. ed. S&o
Paulo: Paulus, 2002, p. 18-19. v. 1.
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lugar de uma narrativa historica que elabora uma arvore genealdgica advinda das
divindades, aplica-se um modelo explicativo que revela a estrutura profunda do real,
trata-se de um sistema que busca a natureza do ser pela razéo.

Na cosmologia encontra-se o conceito de arché que € o0 mesmo que origem,
principio, cujo sentido politico envolve o poder, o comando, o que governa no sentido
temporal.

A filosofia grega pré-socratica se inicia com a especulagdo do tema physis que
aqui significa o processo de nascimento, manifestacédo e desenvolvimento dos entes,
o dominio da natureza que os entes existem por si mesmos. Ja no tema tékhne séo
0S entes que existem em razdo da técnica e da arte humana, ndo existem por si
proprios, isto é, o estado final alcangado pelo desenvolvimento de uma coisa.

Com o desvelamento das origens existenciais da filosofia, 0 comportamento
reflexivo e critico instala uma ruptura radical com o exercicio da vida comum, isso com
a atitude ordinaria que domina a consciéncia humana na vida cotidiana.

Ela ndo brota espontaneamente da consciéncia humana ela exige um
rompimento radical com o comportamento da vida diaria (consciéncia ingénua ou
natural) que se mostra como uma consciéncia pré-reflexiva. H4 uma auséncia do
pensamento critico e a presenca de pensamento adormecido preenche a vida
ordinaria macicamente.

A consciéncia natural € uma espécie de visdo de mundo que orienta o
pensamento no ambito da vida comum. Mostra-se como um complexo de crencgas,
valores, opiniées e principios admitidos por um individuo ou um grupo social de forma
a conduzir 0 seu comportamento ou a sua praxis cotidiana.

O estranhamento é a relacdo originaria do homem com o mundo, essa
adaptacdo com o estranhamento implica na criacdo do ethos (morada) construir um
ambiente residencial com valores, cultura e que permite o homem tentar encontrar o
seu lugar no mundo. E um mecanismo de ajustamento.

A consciéncia ingénua comporta a mencionada adaptacao no mundo. Carrega
o dogmatismo no qual predomina a aceitacdo passiva do que é produzido no ethos
cultural. A passividade cultural e a intelectual sédo a auséncia de questionamento, é o
empobrecimento da percepgcdo humana do real. Tudo visto como “normal”, ‘comum?”,
“6bvio”, “natural” aponta para a visdo humana das coisas embotadas e esvaziadas.
N&o ha questionamento nenhum. H& uma transmissdo de falsa sensacgdo de

seguranca.
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O desafio da filosofia é despertar o homem desse carater turbado. O homem
abandona a natureza bruta e a transforma pela cultura. O afastamento da natureza
pelo homem por uma inadequacéo, transforma a natureza e instala a cultura.

Dessa relagao de natureza e cultura surge um outro elemento na composicao
do ethos que € a histéria. Ela € a transformacdo da cultura no processo de
afastamento da natureza. A histéria € a atividade fundamental que desencadeia, por
exemplo, o processo do trabalho, sendo que, através do trabalho o homem transforma
a natureza e humaniza o mundo e a si proprio.

Nesse processo ha uma abertura radical presente no homem denominada
transcendéncia, que € a capacidade humana de ir além da realidade dada e imediata.
E uma atopia, um nao-lugar (tépos significa lugar), um deslocamento fundamental na
natureza humana.

O estranhamento acima referido ndo passa de uma atopia que desvia o homem
do centro das coisas, essa perturbacdo leva o homem a angustia, ao medo, a
perplexidade que € derivada da percepc¢do dessa mudanca, dessa abertura radical no
mundo.

A construcdo da cultura passa pela criacdo de uma morada (ethos)
propriamente humana, na qual o homem se sinta em casa, seguro e protegido. Existe
uma tendéncia de o homem se acomodar numa cultura que esta voltada para a sua
seguranca, para a sua protecdo, esquecendo-se de sua capacidade de
transcendéncia gerando, com isso, um conformismo.

A missado da filosofia é entregar o individuo a rudeza de sua existéncia e
somente assim ele se libertard da acomodacao cultural vivenciada no ethos. A filosofia
ndo tem a pretensdo de consolar o homem, ela quer coloca-lo no mal-estar, de frente
com a experiéncia do real. Toda experiéncia filoséfica € uma experiéncia negativa.

E o que é uma experiéncia negativa? E a crise do cotidiano que envolve a
ruptura com a mentalidade ingénua ou pré-reflexiva que é uma atitude natural diante
das coisas. O homem consegue se orientar na realidade e através da adaptacéo,
alcancando sua inquietagcdo originaria. A mentalidade ingénua é profundamente
dogmaética e inerente a mentalidade pré-reflexiva que normatiza a percepcédo humana
da realidade. Ocorre um empobrecimento dessa realidade, perdendo o seu carater de
estranheza. Tudo é visto como natural ou familiar.

A passagem mentalidade pré-reflexiva ou do torpor intelectual para a

experiéncia do pensamento e da filosofia somente é possivel através de um choque
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existencial. Essa transicdo exige uma ruptura, via de regra, somente se alcanca com
a crise do cotidiano mediante a experiéncia negativa.

Afilosofia é uma necessidade intelectual do homem, ela ndo emana do intelecto
humano, ela faz com que o homem em algum momento reflita sobre a radicalidade de
seu existir. Ela define algo de necessario no interior humano de essencial para o seu

existir.

A filosofia é a forma mais rica de ver o mundo. E reaprender a vé-lo. Filosofia
é a percepcao do extraordinario. E eliminar o embotamento da visdo cotidiana
comum e vulgar. A percepc¢éo filoséfica do mundo consiste em manter o
enigmatico sem nenhuma familiaridade.

Platdo’ quer conhecer e formar o Estado perfeito para conhecer e formar o
homem perfeito.

"Desci ontem ao Pireu"’® para uma festa em homenagem a deusa Béndis,
conhecida também como Artemis na mitologia grega. Essa frase inaugura o dialogo
platdnico A Republica, o segundo mais extenso dialogo de Platdo, um texto magnifico
em que a tematica central é a Justica, abordando também a politica, educacéo, ética
e outros temas complexos que envolvem a sociedade.

Esse texto € uma narrativa indireta, tendo SoOcrates como personagem
principal. Consiste em 10 livros interligados, comecando com a experiéncia de
Sdcrates no dia anterior ao inicio dos dialogos, no livro 1, e indo até o livro 10. Neste
altimo, Platdo narra o ‘Mito de Er' um soldado que morre numa batalha e volta para
contar sua experiéncia extradimensional, onde Platdo conclui que as virtudes ndo tém
senhores e a culpa nunca é de Deus, mas de nossas escolhas.

O Livro VII de A Republica refere-se a Alegoria da Caverna, em que na qual
Platdo discorre sobre a educacdo dos futuros governantes, a importancia da

matematica e da astronomia, a escolha dos governantes, a participacdo das criancas

74 Maurice Merleau-Ponty (1908-1961) fildsofo francés, intérprete original de Husserl, considerado por
muitos o mais importante fenomendélogo francés. Autor de uma importante variante da ontologia
contemporanea, tornou-se responsavel pela constituicdo de uma corrente de fenomenologia que,
pela descricdo das experiéncias perceptivas e simbodlicas, exerceu profundo impacto sobre as
ciéncias humanas, notadamente a psicologia”. GIACOIA JUNIOR, Osvaldo. Pequeno dicionério de
filosofia contemporanea. Sdo Paulo: Publifolha, 2006.

75 O filésofo britanico Alfred North Whitehead disse: "A filosofia ocidental contemporanea é nota de
rodapé diante da filosofia de Platdo". WHITEHEAD, Alfred North. Process and reality. New York:
The Free Press, 1979.

76 PLATAO. A republica. 2. ed. Sdo Paulo: Escala, 2007, p. 243-246. (Grandes Obras do Pensamento
Universal 4 e 5).



59

na guerra, a prova de preparacao dos guerreiros e a idade para assumir o governo.

2.3 O espirito das leis e a verdadeira educagéo

Os personagens do dialogo com Sdécrates na obra A Republica incluem Glauco,

Polemarco, Trasimaco, Adimanto e Céfalo. No livro VII, que trata especificamente da

Alegoria da Caverna, Socrates dialoga com Glauco. E importante compreender a

transcricdo do seguimento inicial do didlogo, pois ele mostra os fundamentos sociais

gue, segundo Socrates, levam o homem a lutar por sua liberdade, enfrentando as

estagnacfes comunitarias da consciéncia ingénua, capazes de desencadear a

violéncia e o isolamento.

Livro VII, secao I.77

Sdcrates - Agora, com relacdo a cultura e a falta dela, imagine nossa condi¢éo
da seguinte maneira. Pense em homens encerrados numa caverna dotada
de uma abertura que permite a entrada da luz em toda a extensdo da parede
maior. Encerrados desde a infancia, acorrentados por grilhdes nas pernas e
no pesco¢o que os obrigam a ficar imdveis, podem olhar para a frente,
porguanto as correntes no pescog¢o os impedem de virar a cabeca. Atras e
por sobre eles, brilha certa distdncia uma chama. Entre esta e os prisioneiros
delineia-se uma estrada em aclive, ao longo da qual existe um pequeno muro,
parecido com os tabiques que os saltimbancos utilizam para mostrar ao
publico suas artes.

Glauco - Estou imaginando tudo isso.

Sdcrates - Suponha ainda ao longo daquele pequeno muro homens que
carregam todo tipo de objetos que aparecem sobre o muro, figuras de animais
e de homens de pedra, de madeira, de todos os tipos de formas. Alguns
dentre os homens que as carregam, como é natural, falam, enquanto outros
ficam calados.

Glauco - Que visdo estranha e que estranhos prisioneiros.

Socrates - Malgrado isso, sdo semelhantes a nés. Pense bem! Em primeiro
lugar, deles mesmos e de seus companheiros poderiam ver algo mais que as
sombras projetadas pela chama na parede da caverna diante deles?

Glauco - Impossivel, se foram obrigados a ficar por toda a vida sem mover a
cabeca.

Sdocrates - E ndo se encontram na mesma situagdo no tocante aos objetos
gue desfilam perante eles?

Glauco - Certamente.

Sdcrates - Supondo que pudessem falar, vocé ndo acha que considerariam

77 PLATAO. A republica. 2. ed. Sdo Paulo: Escala, 2007, p. 243-246. (Grandes Obras do Pensamento

Universal 4 e 5).
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reais as figuras que estédo vendo?
Glauco - Sem davida alguma.

Socrates - E se a parede oposta da caverna fizesse eco? Quando um dos
gue passam se pudesse a falar, vocé n&o acha que eles haveriam de atribuir
aquelas palavras a sua sombra?

Glauco - Claro, por Zeus!

Sdcrates - Entdo para esses homens a realidade consistiria somente nas
sombras dos objetos.

Glauco - Obviamente haveria de ser assim.

Socrates - Vamos ver agora o que poderia significar para eles a eventual
libertacdo das correntes e da ignorancia. Um prisioneiro que fosse libertado
e obrigado a se levantar, a virar a cabeca, a caminhar e a erguer os olhos
para a luz, haveria de sofrer ao tentar fazer tudo isso, ficaria aturdido e seria
incapaz de discernir aquilo de que antes s6 via a sombra. Se a ele se dissesse
gue antes via somente as aparéncias e agora poderia ver melhor porque seu
olhar esta mais préximo da realidade e voltado para os objetos bem reais; se
Ihe fosse mostrado cada um dos objetos que desfilam e se fosse obrigado
com algumas perguntas a responder o que seria isso, como vocé acha que
ele haveria de se comportar? Vocé nédo acha que ficaria atordoado e deveria
se considerar as coisas que via antes mais verdadeiras do que aquelas que
Ihe sdo mostradas agora?

Glauco - Sem duvida, muito mais verdadeiras.
Livro VII, secéo I

Sdcrates - Se fosse obrigado a olhar exatamente para a luz, ndo haveria de
sentir os olhos doloridos e ndo tentaria de desvia-los e dirigi-los para o que
pode ver? N&o haveria de acreditar que isso seria na realidade mais
verdadeiro do que agora se quer mostrar a ele?

Glauco - Certamente.

Socrates - E se alguém o tirasse a forga dali, fazendo-o subir pela aspera e
ingreme subida, libertando-o somente depois de té-lo levado a luz do sol, o
prisioneiro ndo sentiria dor e a0 mesmo tempo raiva por ser assim arrastado?
Uma vez fora, a luz do dia, por acaso ndo é verdade que com os olhos
cegados pelos raios do sol, ndo conseguiria contemplar sequer um sé dos
objetos que agora nés consideramos reais?

Glauco - Sim, pelo menos néo de imediato.

Sdcrates - Acho que precisaria de tempo para habituar-se a contemplar essas
realidades superiores. Primeiramente, haveria de ver com a maior facilidade
as sombras, depois as figuras humanas e todas as outras refletidas na agua
e, por ultimo, poderias vé-las como sdo na realidade. Apds isso, seria capaz
de fitar os olhos nas constelag6es e contemplaria o proprio céu a noite, a luz
das estrelas e da lua, mais facilmente que durante o dia, sob o esplendor do
sol.

Glauco - Sem sombra de duvida.

Sdcrates - Acho que, por fim, haveria de contemplar o sol, ndo a sua imagem
refletida na agua ou em qualquer outra superficie, mas em sua realidade,
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assim como realmente €, em seu proprio lugar.
Glauco - Perfeito.

Saocrates - Depois, passaria a refletir que é o sol que produz as estagées e 0s
anos, que governa todos os fendmenos do mundo visivel e que, de algum
modo, é ele a verdadeira causa daquilo que os prisioneiros viam.

Glauco - Evidente que refletindo assim chegaria gradualmente a essas
conclusoes.

Sdcrates - E depois? Lembrando-se de sua antiga morada, da ideia de
sabedoria que la imperava e de seus velhos companheiros de priséo, nao se
consideraria afortunado pela mudanca efetuada e ndo sentiria compaixao por
eles?

Glauco - Obviamente.

Sdcrates - Se aqueles da caverna inventassem atribuir honras, elogios e
prémios a quem melhor visse a passagem das sombras e se recordasse com
maior exatiddo quais passavam primeiro, quais por Ultimo e quais passavam
juntas e, com base nisso, adivinhasse com grande habilidade aquelas que
passavam em cada preciso momento, vocé acha que ele ficaria com desejo
e com inveja de suas honras e de seu poder ou se haveria de encontrar na
condicdo de herdéi homérico e preferiria ardentemente “trabalhar como
assalariado a servico de um pobre camponés” e sofrer qualquer privagao,
antes que dividir as opinides deles e voltar a viver & maneira deles?

Glauco - Sim, acho que aceitaria sofrer qualquer tipo de privagédo antes de
retornar a viver daquela maneira.

Sdcrates - Mais um ponto a ser considerado. Se aquele homem tivesse de
descer novamente e retomar o seu lugar, ndo haveria de sentir os olhos
doloridos por causa da escuridao, vindo inopinadamente do sol?

Glauco - Certamente.

Sdcrates - Se, enquanto tivesse a vista confusa pelo tempo que se passaria
antes que os olhos se acostumassem novamente com a obscuridade,
devesse avaliar novamente aquelas sombras e apostasse com aqueles
eternos prisioneiros, vocé ndo acha que passaria por ridiculo e dele diriam
gue sua saida Ihe havia arruinado a vista e que sequer valia a pena enfrentar
essa subida? Nao haveria de ser morto aquele que tentasse libertar e fazer
subir os outros, bastando para isso que o tivessem entre as maos para o
matar?

Glauco - Nao ha duvida alguma’s.

Livro VII, secao llI

Sdcrates - Agora, caro Glauco, é preciso aplicar toda esta alegoria a tudo o
gue dissemos antes. Compare o mundo visivel a caverna e a chama que
alumia ao sol. A subida do cativo para contemplar a realidade superior, vocé
ndo haveria de se desiludir, se a comparasse a alma que se eleva para o
mundo inteligivel. Essa é minha interpretagdo, uma vez que vocé quer
conhecé-la, mas s6 Deus sabe se é verdadeira. De qualquer forma, assim
penso. A ideia do bem representa o limite extremo e a custo discernivel do
mundo inteligivel, mas quando compreendida, se imp8e a razdo com o a

8PLATAO. A republica. 2. ed. S&o Paulo: Escala, 2007, p. 243-246. (Grandes Obras do Pensamento

Universal 4 e 5).
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causa universal de tudo o que é bom e belo. Ela gerou no mundo visivel a luz
e as fontes da luz enquanto no mundo inteligivel ela mesma abre as portas
da verdade e da inteligéncia e quem queira se portar sabidamente em
particular e em publico deve contemplar essa ideia.

Glauco — Estou de pleno acordo, dentro dos limites de minha capacidade de
compreensao 7°.

A Republica de Platdo € um grande texto que trata da educacao, uma educacao
classica que se preocupa em estendé-la igualmente a todos os cidadéos da cidade. A
nocdo de educacdo na obra € apresentada em varias passagens, especialmente
qguando Platéo constrdi a estrutura da cidade e introduz a ideia de como educar seus
guardides.

Platdo nos apresenta na Republica um esquema de triparticdo da alma. O
homem dividido em trés partes como se fosse uma composicao. Entdo tem-se a parte
baixa que € o0 eros que € o desejo e representa a busca por todas as satisfacdes de
ordem material, a busca pelos desejos em geral.

A parte média que € o peito (timés) que diz respeito a coragem, a resiliéncia, a
forca de vontade e ao combate. A prética das virtudes também esta ai localizada como
a fortaleza ou determinacao no geral.

Por fim tem-se a parte alta que é a cabeca do homem que constitui a razédo e
que fundamentalmente busca a verdade eterna, a verdade que esta para além do
imediato sensivel.

Nessa alegoria figuram varias pessoas olhando o que seria 0 mundo sensivel
e 0 movimento de sair da caverna para enxergar o mundo externo. Num primeiro
momento a luz cega o prisioneiro, mas aos poucos ele percebe que as coisas e as
formas sé@o o que representam o mundo real, essa luz é a luz do sol que comporta a
dindmica da alegoria da caverna.

A razdo € quem leva o homem a sair da caverna e ter com o além da
experiéncia do mundo sensivel. Qual a ideia que se da por essa condicao tripartite,
ela € enderecada também na estruturacdo da cidade que tem os homens que para ela
produzem, os que a protegem e 0s que contemplam a verdade transcendente que séo
os filosofos.

Nota-se que Platdo idealiza o homem composto por trés partes, conforme

mencionado acima, e concebe a cidade como possuindo trés classes sociais: 0s

9PLATAO. A republica. 2. ed. S&o Paulo: Escala, 2007, p. 243-246. (Grandes Obras do Pensamento
Universal 4 e 5).
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artesdos e comerciantes, que produzem e comerciam os produtos; 0s guerreiros, que
protegem a cidade; e os guardibes, que serdo, por meio da educacdo, 0S seus
governantes.

A partir dessa dimensdo Platdo busca uma educacgédo voltada para essas
classes. A medida que Platdo expde a educacio do guardizo, ele a prepara para nao
ser hostil a prépria cidade, mas coloca dois pontos chave para a educacao do guardido
que é a ginastica e a musica porque a musica € guem garante a estabilidade da alma.

A musica estd entrelacada a formagcdo do imaginario do homem e Platédo
descarta todos os instrumentos que ndo causem harmonia com ela. Os guardides
precisam ter harmonia nas acdes e a0 mesmo tempo na pratica da ginastica para
garantir a disciplina e o condicionamento fisico.

Platdo expande o seu entendimento a formacao das outras duas classes
sociais ja referidas. A formacéo da musica envolve os poemas, a literatura, os contos,
as fabulas e para os gregos isso era muito conectado. Eles cantavam poemas com
viséo artistica. Desde cedo a crianca era introduzida no estudo da muasica que também
envolvia histdrias e contos tudo em harmonia em relacéo ao desenvolvimento da alma,
a busca da justica na alma.

Platdo, porém, advertiu no texto para uma situacao de perigo nessa passagem,
0s gregos ouvem a lliada de Homero e acreditavam nos poderes dos deuses. Platdo
ndo gosta disso. O jovem que € formado para ser filésofo tem que se acostumar a
contemplar a musica que o leve a formagédo do belo, se familiarizar com os contos, as
fabulas no sentido de que o espetaculo expde a verdade e a justica.

Mas os cantos derivavam das poesias tradicionais e eram através deles que
ocorria a alfabetizacdo. Os jovens acreditavam nos deuses mitolégicos, eram seus
modelos, mas esses deuses tinham comportamentos ambiguos, ora eram deuses, ora
eram completamente passionais, eles se vigavam, eles traiam, seduziam como
humanos.

Assim, era necessario reformular ou até banir a poesia, a0 menos nessa
primeira fase da educacéo da cidade. Justica € a harmonia entre as partes da cidade,
ou seja, cada qual cumprindo sua fungéao, com cada cidadao exercendo suas tarefas
e ocupando seu lugar adequado. Justica, na alma, é a harmonia interna: a parte
racional, que coordena as demais; a parte dos apetites, responsavel pelos desejos e
emocoes; e, por fim, a parte do impeto, responsavel pelas acdes. Os Livros VI e VII

tratam do objetivo da educagé&o dos governantes.
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Portanto, segundo Platdo®, a definicdo do tipo de cultura a ser oferecida as
criancas € uma questdo complexa. A medida que se desenvolvem as atividades de
ginastica, as criangas sdo ensinadas sobre os principios da disciplina e da ordem. Por
exemplo, no caso dos guerreiros, se eles restringissem sua formacdo apenas a
musica e a ginastica, estariam extremamente limitados. Como protetores da cidade,
essas habilidades sozinhas ndo seriam suficientes para prepara-los adequadamente
para suas responsabilidades.

Platdo®! introduz outros elementos que ajudam na pratica militar e que levam o
aprendiz acima da experiéncia cotidiana, além da educacéo fisica. Quais seriam esses
elementos? Em primeiro lugar o conhecimento da matematica, do calculo, porque ele
vai tirar o aluno da dindmica imediatamente sensivel e endereca-lo para a
transcendéncia, para as verdades transcendentes.

Junto do calculo a aritmética e a geometria. Platdo enxerga essas ciéncias
como quase divinas sendo agregadas aos elementos pitagoricos®?. A matematica e a
aritmética elevam o homem além do sensivel direcionando-o as verdades mais
elevadas.

O estudo complementar seria o0 da astronomia, a dinamica dos planetas e suas
influéncias no mundo pelas atividades oriundas da natureza. Essas ideias platbnicas
foram refutadas por quem ministrava 0 ensino pratico remunerado, o conhecido
movimento sofista, defendiam que o saber dessas ciéncias ndo servia para nada, era
preciso apenas ensinar as criancas o conhecimento Gtil.

Além do ensino aos guardides, Platdo® insistia que essas ciéncias ajudavam
nas vitoérias das guerras militares e que as vislumbrava como também ensino pratico.
Em Platdo figura claramente a nocdo do quadrivium (aritmética, geometria, musica e
astronomia) como base de uma educacao classica.

Lado outro, Platdo valoriza também a retérica, ainda que de forma parcial,

apenas pela gramatica, mesmo porgue, ele se preocupou com o trabalho dos sofistas,

8 PLATAO. A republica. 2. ed. S&o Paulo: Escala, 2007. (Grandes Obras do Pensamento Universal 4
e 5).

81 PLATAO. A republica. 2. ed. S&o Paulo: Escala, 2007. (Grandes Obras do Pensamento Universal 4
e 5).

82 Pitagorico. Derivado do nome do grande matematico, mistico e fil6sofo grego Pitagoras (do século
VI a. C.) esse adjetivo qualifica tudo que remete as suas doutrinas, cuja principal caracteristica é a
afirmacéo da esséncia numérica de todas as coisas; de ou relativo a nUmero ou as mateméaticas em
geral. GIACOIA JUNIOR, Osvaldo. Pequeno dicionario de filosofia contemporéanea. Sao Paulo:
Publifolha, 2006, p. 142.

8 PLATAO. A republica. 2. ed. Sdo Paulo: Escala, 2007. (Grandes Obras do Pensamento Universal 4
e 5).
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a quem combateu, que usavam a retérica para deturpar a verdade.

A outra parte da educacéo classica que esta anexa ao quadrivium inicial € o
trivium, entretanto, Platdo nao articula separadamente essas disciplinas, ele as reine
e instala com elas a dialética que é o comeco da busca do bem transcendente para
se chegar ao verdadeiro sentido da educacéo.

Na alegoria da caverna as sombras representam o mundo sensivel, quando o
prisioneiro sai chega o movimento da converséo, da mudanca de rumo que transporta
0 homem para o mundo das formas com a interrup¢éo da visédo de um Unico triangulo,
por exemplo, para a abertura da visdo do verdadeiro triangulo. N&o se vé mais o
homem individual, sim o homem das esséncias de fato, das coisas ideais®.

As coisas ideais, para Platdo sdo mais reais que as coisas imediatas. A luz do
sol que € o fundamento de todas as luzes, é o bem, o bem transcendente porque
todas as coisas sdo da forma que séo por causa do bem, entdo o bem € mais elevado.
Platdo entdo vai dizer que educacao € converter para a ideia do bem. O homem néo
é detentor de uma verdade lancada sobre uma pessoa, ou sobre o bem, aponta-se
para o bem porque o fildsofo quando sai vé o mundo real comeca a ver o mundo das
formas, ele identifica o bem e tende a voltar para a caverna para ensinar 0s outros
prisioneiros estimulando-os ao processo de conversao.

O filésofo quando estd comecando a contemplar essa verdade e a contemplar
o bem, direciona os outros para esse bem numa verdade que esté fora dele, ele instiga
as pessoas para a conversao, para o conhecimento da verdade. Diz Platdo, sem esse
movimento ndo existe a educacdo. Com a triparticdo a alma estara ordenada e havera
justica de fato nela (de baixo para cima) e os desejos estardo subordinados a
coragem, a forca, a vitalidade que estdo na parte central ou parte do meio, e todos
eles subordinados a razdo que alcanca o bem transcendente.

Ai sera possivel a justica na cidade e na alma a medida em que a educacao
verdadeira for aplicada. Caso a educacdo verdadeira ndo seja aplicada, o0 homem
estara como vitima dos sofistas e da retorica que néo representa a busca da verdade,
havera uma perdicdo, uma dispersédo e os aprendizes apenas verdo o mundo das
sombras.

Ha a comparacdo com o sol. O que o sol é para o mundo sensivel, o0 bem é

para o mundo inteligivel. O filésofo sai da caverna e contempla as coisas enquanto

84 PLATAO. Platdo. Sdo Paulo: Editora Abril Cultural, 1979.
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tais, iluminadas pela luz do sol, assim também se da o conhecimento pela ideia do
bem, o intelecto também é capaz de contemplar as ideias e ao contempla-las adquire
um critério para distinguir a imagem da realidade.

Elimina-se, portanto, o plano da opinido (doxa) e se tem o plano do saber e este
saber se da exclusivamente pelo exercicio da dialética. Na volta a caverna o
prisioneiro esclarece que os que ficaram néo estdo vendo a realidade: vocés estao
vendo apenas as sombras e eles dirdo, vocé esta desequilibrado, desapareca senéo
nds o mataremos.

Cumpre-se registrar, logo abaixo, os pertinentes comentarios sobre o tema a
Alegoria da Caverna realizados pelo professor Danilo Marcondes Souza Filho que

chegam para clarificar a dindmica percorrida pelo autor nesse livro de A Republica.

O texto sobre a Alegoria da Caverna pode ser dividido em trés partes
fundamentais. A primeira consiste na descricdo da cena inicial, a
caracterizagdo propriamente da imagem da caverna, a metafora platénica da
realidade sensivel, do mundo em que vivemos. Trata-se de uma imagem
muito forte e que terd um grande impacto em toda a nossa tradicdo. Na
verdade, para os gregos da época é uma imagem de grande poder evocativo,
ja que o mundo dos mortos (0 Hades) era caracterizado como uma morada
subterrénea, nas “entranhas da Terra”. Nesse mundo, Platdo situa os
prisioneiros, acorrentados e imoéveis desde a infancia, s6 podendo ver o que
se encontra diante deles no fundo da caverna: as sombras. Esses prisioneiros
como o préprio texto explicita somos nés, 0 homem comum, prisioneiros de
habitos, preconceitos e costumes, préaticas, que adquiriu desde a infancia e
que constituem “correntes” ou condicionamentos que o fazem ver as coisas
de uma determinada maneira, parcial, limitada, incompleta, distorcida, como
“sombras”. As sombras nao séo falsas ou irreais, mas ilusorias, por serem
realidades parciais, 0 minimo que o prisioneiro enxerga a realidade — porém,
como ndo tem possibilidade de distinguir mais nada, ele trata como
verdadeira a Unica realidade que conhece, dai a ilusdo. O homem
condicionado e limitado, pelo seu modo de vida repetitivo, que ndo o deixa
pensar por si proprio, sé consegue ver as sombras. Do lado oposto da
caverna, Platdo situa uma fogueira — fonte da luz de onde se projetam as
sombras — e alguns homens que carregam objetos por cima de um muro,
como um teatro de fantoches, e sdo desses objetos as sombras que se
projetam no fundo da caverna e as vozes desses homens que os prisioneiros
atribuem as sombras. Temos um efeito como um cinema em que olhamos
para a tela e ndo prestamos atencdo ao projetor nem as caixas de som, mas
percebemos o som como proveniente das figuras da tela. Esses homens no
outro lado da caverna séo o0s sofistas e politicos atenienses que manipulam
as opinides dos homens comuns e sdo os produtores. Na segunda parte do
texto Platdo examina o processo de libertacdo de um prisioneiro.
Possibilidade a principio estranha, pois o que o faria libertar-se? Sobretudo
porque Platdo caracteriza esse processo como dificil e até mesmo doloroso
e sofrido.

E estranha a propria maneira como Plat&o descreve o momento da libertag&o:
“Se um desses homens fosse libertado, forgado subitamente a levantar-se...”.
Ha uma aparente contradi¢cdo entre o libertar-se e o ser forcado a levantar-
se, como se o prisioneiro estivesse na verdade sendo forcado a libertar-se,
sentindo-se em seguida ofuscado e perturbado. Para entendermos melhor
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esse processo, podemos recorrer ao didlogo Fedro® em que encontramos a
teoria platdnica da alma. O prisioneiro ndo é de fato libertado por nenhuma
forga externa, mas por um conflito interno entre duas forgas que se encontram
em sua alma, a forca do habito ou da acomodacéo e a forgca do eros, do
impulso, da curiosidade, que o estimula para fora, para buscar algo além de
si mesmo. A for¢a do habito faz com que o prisioneiro se sinta confortavel na
situacdo em que se encontra desde sempre e que lhe é mais familiar. A forga
do eros entretanto, faz com que ele se sinta insatisfeito, frustrado, infeliz e
busque uma situacao nova. Esse conflito € o motor da dialética, ou seja, do
processo de mudanca e transformacdo que resultada oposicdo entre duas
forcas e que faz com que o prisioneiro saia da situacao em que se encontra.
Por isso o processo é descrito por Platdo como penoso e dificil, fazendo com
que o prisioneiro prefira a situacdo anterior a qual ja se encontra adaptado. E
s6 na medida em que consegue adaptar seu olhar a nova realidade que passa
a vé-la melhor e a entendé-la, preferindo-a entdo a situagdo anterior (“E
preciso que ele se habitue para poder ver as coisas do alto”, 516b). Portanto,
a capacidade de adaptacao é tdo importante, segundo Platdo, quanto a forca
do eros [...] é através desse processo sucessivo de adaptacdo do olhar e de
busca de uma nova visdo que o prisioneiro, sempre caminhando em dire¢édo
a luz, sai da caverna e percorre novamente as mesmas etapas no mundo
externo., olhando primeiro as sombras e imagens, depois os préprios objetos,
depois os reflexos dos astros até finalmente conseguir olhar o préprio sol. O
Sol simboliza ai para Platdo, como no texto do mito do sol, o grau maximo de
realidade, o ser em sua plenitude, a prépria ideia do bem através da metéafora
da luz como o que ilumina, torna visivel e se op8e a escuriddo das trevas.
Essa é inclusive uma das origens da influéncia da metafora da luz como
simbolo ndo s6 do conhecimento e da verdade, como o préprio bem, tao
marcante em nossa cultura. Quando o prisioneiro chega a visdo do sol, ele
se torna alguém que possui o saber, j& que ao ver o sol, compreende que
este “governa todo mundo e é causa de tudo, mesmo do que ocorre na
caverna. O sol seria assim fonte de toda luz, ou seja, de toda a realidade, e
mesmo as sombras da caverna dependem, em Ultima instancia, da luz do sol:
sem luz ndo haveria sombra. Ao chegar a visao do sol o prisioneiro completa
o processo de transformacéo de sua situacgéo inicial, passa a possuir o saber
porque vé diretamente a fonte de toda luz: o ser, a realidade. Compreende
assim a totalidade, e do ponto de vista da dialética isso significa que agora
possui o saber, pois tem a visdo do todo, superando, portanto, a visdo parcial
das etapas anteriores. Ao ver o sol, ele compreende ndo s6 o sol como tal,
mas a totalidade do real, todo o nexo causal, do qual o sol pode ser visto
como a causa primeira. O fildsofo é assim aquele que contempla a verdade e
0 ser, essa passagem do texto talvez seja responsavel pela interpretacdo da
concepcéo platdnica, sobretudo no neoplatonismo e no platonismo cristéo,
como sendo contemplativa. Com efeito, segundo o préprio texto, o prisioneiro
ao atingir essa regido superior preferiria qualquer coisa a volta & sua situagéo
inicial. Entretanto ele deve voltar a caverna! Essa é a terceira parte do texto,
em que Platdo descreve a chamada dialética descendente, a volta da
caverna, contraponto da parte inicial, a dialética ascendente, em que o
prisioneiro sai da caverna para a regido superior. Podemos nos perguntar:
por que o prisioneiro deve voltar a caverna? Platdo caracteriza com isso a
missao politico-pedagdgica do filésofo, que, ndo contentando-se em atingir o
saber, deve procurar mostrar a seus amigos companheiros na caverna a
existéncia da realidade superior, bem como motiva-los a percorrer o caminho
até ela, mesmo que corra o risco de ser incompreendido e até assassinado,

85 Socrates e Fedro, sob um platano copado, conversam sobre a retérica, ou melhor, a genuina arte de
bem falar, que se deve basear na filosofia. Como esta € um dom de Eros, Platdo, necessita, para a
boa compreensédo da conversa, de expor a sua teoria sobre o amor. Através da dialética, o amante
parte da beleza corpérea ndo sé para a beleza ideal, mas também para a Verdade, Sabedoria, para
toda a hierarquia das ideias, transformando-se no filésofo. PLATAO. Fedro. Tradug&o de José Ribeiro
Ferreira. Lisboa, Portugal: Edi¢gbes 70, 1997. (Classicos Gregos e Latinos) [contracapa].
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uma clara alusédo ao julgamento e morte de Sécrates. E este processo da
dialética descendente exige igualmente uma adaptacao da visédo do filésofo
— agora no sentido oposto, que pode ser até mais desorientador — para que
sua missdo seja eficaz. Ndo é correta portanto a visdo do fildsofo como
puramente contemplativo, ja que ela ndo da conta da volta a caverna, que
representa explicitamente o seu papel politico. Na passagem final do texto,
Socrates interpreta brevemente a alegoria para Glauco, enfatizando o
aspecto ético-politico do saber filosofico, pois ao ver a luz pode “comportar-
se com sabedoria, seja na vida privada, seja na publica”®s.

Nada mais esclarecedor, a esta altura, do que situar a Alegoria da Caverna,
Livro VIl da obra A Republica, como um ponto de reflex@o sobre este primeiro capitulo,
mormente, por ter a criacdo platdbnica se mostrando capaz de identificar o
distanciamento factual de quem conhece a verdade através da realidade solar, pela
pratica do movimento de ascensdo hum momento de superacao para a conversao,
dispensando-se a via contemplativa para o remate do exercicio de seu papel politico.
O prisioneiro sai da caverna e toma conhecimento da realidade, porém ela é refutada
por aqueles escravos que mantinham seus ilusorios conhecimentos.

N&o menos limpida serd a contextualizacdo da origem da filosofia abaixo
descrita, vez que, diante da historicidade desde os tempos miticos e inquestionaveis
gue dominavam aquelas antigas civilizagBes, surge uma perspectiva de ndo mais
depender da determinacdo ou opinido dos deuses, das divindades, para a formacao
de uma sociedade evoluida pela racionalidade.

O surgimento da filosofia aparece como um saber tipicamente grego,
distinguindo-se dos outros povos. Antes dos gregos, nao havia o que hoje chamamos
de filosofia. A filosofia hindu, a filosofia chinesa e a filosofia budista, por exemplo, ndo
eram consideradas filosofia no sentido grego, pois os grandes lideres dessas
tradicdes forneciam explicagbes para o mundo sem utilizar a racionalidade tal como
0S gregos a concebiam. Suas explicacBes recorriam a elementos mitolégicos ou
divinos, diferentemente da filosofia grega, que se baseava na busca por explicacées
racionais e naturais.

A filosofia foi a primeira forma de conhecimento a utilizar sistematicamente a
racionalidade para tentar explicar a origem do cosmos, do mundo e do homem,
atribuindo sentido a vida por meio do intelecto humano.

A filosofia como um tipo de constru¢do da cidade grega identificou periodos

distintos para os acontecimentos em seu redor. Os periodos historicos foram o pré-

86 SOUZA FILHO, Danilo Marcondes de. Iniciagcdo a histéria da filosofia: dos pré-socraticos a
Wittgenstein. 10. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2006, p. 65-67.
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homérico, o homérico, o arcaico, o classico e o helenistico nessa ordem temporal. O
primeiro periodo da civilizacdo grega foi o pré-homérico também conhecido como
periodo creto-micénico®’ que percorreu do século XX até o século Xll a.C., apesar da
distante época de dois mil anos a.C. eles ja tinham um sistema de vida avangado com
vida urbana, moradias luxuosas, ja tinham a arte bem desenvolvida, eles ja
dominavam a escrita e eram bons navegadores.

Dominando a arte da navegacdo se tornaram bons comerciantes, s6 que o
periodo dessa civilizagdo acaba quando acontece a invasdo ddérica, a invasao
devastadora dos doérios que eram uma sociedade altamente beligerante e que os
espartanos se orgulhavam por deles descenderem.

Esses guerreiros chegaram e acabaram com a cultura creto-micénica,
destruiram tudo, a escrita praticamente ficou esquecida e em decorréncia dessa
invasdo, ocorreu a primeira didspora grega. Eles sairam da Ilha de Creta e se
espalharam pelo mar Egeu, constituindo colénias e outras formas de vida da regiao
da Asia Menor.

Com essa fuga, a diaspora da inicio ao segundo periodo da Grécia Antiga que
€ 0 periodo homérico e que vai do século Xll ao século VIl a.C. Nesse intervalo de
tempo, 0s comunitarios se juntaram em pequenos grupos rurais a que chamavam de
genos. Os pequenos grupos eram centrados na figura do pater, uma pessoa
representante de alguém importante do periodo anterior.

Assim o pater era o lider do genos que reunia varias pessoas a ele ligadas por
lacos de sangue. Nesse sistema do genos em que todos eram ligados por lacos de
sangue, nao havia nenhum problema na questao da terra que pertencia a todos, e que
fornecia alimentos para todos, gerando uma estabilidade social, fazendo com que os
componentes prosperassem durante Vvarios anos, impulsionando, assim, a
humanidade a construir o que havia de melhor da época de prosperidade, a
procriacao.

A populagéo cresceu, a quantidade de terra ficou a mesma, ndo houve melhora
das técnicas de producdo de alimentos, automaticamente a oferta de alimentos
diminuiu, isto €, o alimento continuou 0 mesmo s6 que o aumento populacional foi

grande e isso causou uma instabilidade social.

87 Nas origens da cultura grega situa-se a civilizagédo micénica, que se desenvolveu com estreita relagdo
com Creta e com 0s povos orientais. SOUZA, José Cavalcante de et al. Os pré-socréticos:
fragmentos, doxografia e comentarios. 2. ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978, p. 9.
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Apés essa situacao criou-se, instituiu-se a propriedade privada da terra,
havendo a distribuicdo desigual e varias pessoas ficaram marginalizadas ficando fora
da distribuicao.

Quem era pater o lider de genos ficou com as melhores terras, assim como as
pessoas proximas dele e, quem nao era ficou esquecido. Tem-se, entdo, a
constituicdo de uma sociedade patriarcal, aristocratica ligada pelo sangue, lacos
esses que unem essa comunidade e que apontam para uma sociedade tipicamente
rural.

As comunidades ficaram estruturadas basicamente da seguinte forma: havia os
pater e os parentes dele que formavam os “bem-nascidos” os eupéatridas. Os
demiurgos que eram os artesaos, os trabalhadores livres, os georgoi ficaram com as
pequenas propriedades. Os thetas ficaram marginalizados sem nenhuma
propriedade, ndo tinham nada e os escravos que ndao eram nem tinham nada.

Essa estrutura social ndo poderia alcancar outra coisa sendo o caos social, por
ISSO que 0S genos na tentativa de manter o seu poder e aumentar a sua influéncia, se
uniram para formar as fratrias, e na mesma sistemética as fratrias se unem para formar
as tribos e as tribos se unem para formar os demos, que sdo governados pelo
conselho dos eupatridas. Esse conselho vai eleger um eupatrida que sera o basileu
ou o rei.

Essa comunidade apesar da juncdo de suas forcas e pessoas, tiveram que
procurar terras férteis para a perpetuacédo de seu estilo de vida, eles tiveram que se
aventurar pelos mares, expandir pelo mar Mediterraneo, o mar Egeu e o mar Negro,
esse evento ficou conhecido como a segunda diaspora grega. Nessa época figurou o
ressurgimento da escrita que foi o primeiro fator que iria minar o tipo de conhecimento
que justificava toda essa estrutura social, 0 conhecimento que sustentava a forma de
vida como viviam.

A polis e a filosofia por aqui procuram demonstrar a importancia desta na sua
formacao. No periodo arcaico que dura do século VIII até o século VI a.C. ocorreram
acontecimentos marcantes que fizeram com que o homem deixasse a forma mitica de
ver o mundo, para criar um novo tipo de conhecimento, isto €, o que explicasse de
forma consolidada o novo mundo que estava surgindo.

O aparecimento da escrita alfabética teceu consideravel fundamento na
estruturacéo da polis e que teve primordialmente duas diferentes funcdes, a saber: a

primeira foi a de que todo aquele carater sagrado da escrita antiga desapareceu, nao
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se teve mais a escrita como algo que era apenas privilégio de algumas pessoas, 0s
sacerdotes, por exemplo. Foi uma escrita que os gregos adotaram dos fenicios e dos
caldeus, a reformularam e criaram a propria escrita deles como verdadeira construcéo
humana, que néo teve nada de divino.

A segunda funcéo foi a percepcao grega em sua capacidade de abstracéo que
a escrita fornecia. Nos hieréglifos antigos (egipcios), por exemplo, quando alguém
quisesse representar um homem, era desenhada a imagem do homem. Na escrita
alfabética ha uma grande dindmica de abstracdo. O homem, alei, a justica sdo apenas
ideias, sdo abstracdes que por essa técnica todos conseguem se comunicar.

Outro acontecimento importante ocorreu nesse espaco de tempo foi a invencgao
do calendério. Quando o homem comeca a prestar atencdo nas mudancas do clima,
comeca a perceber que existe uma forma ciclica das mudancas, os periodos naturais
sdo sempre no mesmo tempo. Os quatro periodos, as quatro estagbes do ano
acontecem independentemente da vontade ou da intervencdo dos deuses, sao
fendmenos naturais que independem dos deuses.

Ocorréncias tidas como essenciais do periodo arcaico foram as navegacoes.
Quando Ulisses (Odisseu) no poema Odisseia®® volta para a sua casa, ele encontra
nos mares entidades semi-humanas de assustadora aparéncia que sao seres
oriundos da vontade dos deuses. Entdo, com as navegacfes gregas por mais que 0S
gregos explorassem 0s mares em suas viagens, eles nada encontraram de
sobrenatural, o que ficou claro que esses monstros marinhos eram somente coisas da
imaginacdo dos navegantes antigos, eram 0s mitos e as lendas cantadas nos poemas
de Homero.

Com as navegacdes essas visdes miticas do mundo restam desacreditadas.
Outro fato que corrobora com a desconstrucao do pensamento mitico € a invencédo da
moeda (comércio). Nesse periodo arcaico os demos que eram a mais utilizada
formacdo cultural das comunidades, juntam-se para formar a polis. Conta a histéria
gue por conta da expanséo maritima dos gregos, naquele periodo, eles criaram mais
de mil polis espalhadas pela regiéo.

Isso provocou uma atividade comercial muito grande e a moeda facilitou bem
0s negdcios comerciais, 0 que funcionava como troca entre as pessoas, muitas vezes

precisando deslocar animais de grande porte e outros objetos para comerciar, a

88 Poema do Grego Homero (v. homérico), cujo assunto sdo as aventuras de Ulisses ao retornar a
patria, apos a tomada de Troia.
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moeda substituiu essas praticas e foi uma conquista dos gregos no periodo arcaico.

A criacdo das polis muda totalmente a estrutura da sociedade grega. As
estruturas anteriores que eram menores e tinham por base os mitos reformularam-se,
a ponto de os mitos ndo conseguirem mais explicar a realidade nova que estava
surgindo.

Inicialmente as polis eram governadas pelos eupatridas, figura das
comunidades anteriores. Com o poderio e 0 crescimento do comeércio grego 0s
elementos que se baseavam nas a¢des dos eupatridas que estava fundamentada na
terra, na propriedade, comecam a cair, € 0s comerciantes com mais forca iniciam as
reivindicacbes de ordem inédita, ou seja, a de tomar o governo, pleiteiam a
participacdo nas decisdes da polis, desejam influir na polis ética de onde se origina a
politica que foi a grande, a notavel criacdo dos gregos.

Existiam governos anteriores, sim existiam, mas o propdsito desejado pelos
comerciantes e artesaos se assentava na politica que foi 0 embrido da polis ética (vem
do grego ethos igual a modo de ser, morada). A polis ética foi o debate publico sobre
o modo de ser da polis. Os comerciantes nao permitiram mais que o debate publico
ficasse somente nas maos dos eupatridas. Esse debate agora € publico, com a
participacdo geral (homens livres gregos) que discutiam o modo de ser na pdlis como
morada.

O debate publico estabelece o espaco do didlogo, onde as pessoas tém a
oportunidade de falar, ouvir e questionar umas as outras. Esse processo ocorre na
agora, o local onde a palavra é desafiada e confrontada. Foi nesse ambiente que
cidaddos comuns passaram a participar ativamente das discussées, revelando uma
caracteristica essencial da filosofia: a palavra questionada. Sem essa dinamica de
questionamento, os didlogos poderiam facilmente cair em dogmatismos, como
acontecia nos periodos mitolégicos, quando a autoridade divina impedia qualquer
contestacao.

Com essas mudancgas comportamentais ocorridas na polis abre-se o0 espaco
para o surgimento do cidaddo (politico) que enverga a possibilidade de falar e ser
questionado no espaco publico. O cidadao politico € 0 homem comum que vai a polis
debater e/ou questionar. Esse politico € o homem livre e igual, pois se ndo fosse igual
ele ndo teria a capacidade de redarguir a palavra do outro, seu semelhante,
participante dos dialogos no espaco publico.

Esses homens livres vao decidir o destino da polis que n&do est4 mais nas méaos
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dos deuses, séo eles no espaco publico, discutindo, dialogando, que vao criar as leis
que irdo modelar o destino da polis pelas decisdes politicas reformadoras da sua
estrutura. Com discussoes de assuncéo ao poder, de planejamento da economia e de
ordem militar, de defesa, a cidade vai se organizando e implantando um eficaz sistema
educacional nos moldes reconhecidos por Platéo.

Através das leis que o homem vai definir a ordem dentro de sua estrutura
social, vai implementar a justica com base no ordenamento social discutido no espaco
publico da polis. Pela criacdo das leis 0os gregos chegaram a uma compreensao
importante e que até hoje ainda desfila pelas nossas estruturas sociais, a fundamental
e politica distingdo do que € publico e o que € o privado.

Com o fundamento de que a polis é de todas as pessoas que la& vivem, ao
contrario, existe o que ndo € de todo mundo, o que é particular, 0 que se entende
por privado. Na agora®®, no espaco publico onde ha o debate publico, de |4 nascem
as leis que sao o instrumento garantidor do bem-estar de todos os cidadaos da polis.
Assim, a separacao do publico e do privado foi definido pelas leis discutidas no seio
da cidade, cujo desfecho é o alcance da justica.

Uma criacao grega essencial para o bom andamento da cidade foi o de que o
ente publico jamais serd utilizado pelo poder de quem governa para tratar de
interesses particulares. Os gregos criam as leis para instituir a justica dentro da polis.
A polis foi criada para implantar a justica dentro da comunidade humana, dentro da
ordem social dos gregos.

A polis foi a forma encontrada pelos gregos para promover justica no mundo
humano. Ela foi estruturada por leis que visavam permitir a todos os cidadaos o pleno
desenvolvimento de suas capacidades. Os homens livres, responséaveis pela criacao
das leis, faziam isso para que, na polis, pudessem desenvolver suas virtudes, exercitar
suas potencialidades e abandonar os vicios, tornando-se assim homens justos.

Somente homens justos vivem numa polis justa, tornando-a justa. Nenhum
governo tinha a obrigacdo de tornar a cidade justa. Cada cidadao € que tera de fazé-
la justa, praticar as a¢des virtuosas para que isso aconteca. Essa é a licdo dos gregos
gue ja aplicavam ha mais de dois mil e seiscentos anos esses conceitos tao

esquecidos na atualidade.

89 Praca das antigas cidades gregas, na qual se fazia o mercado e onde se reuniam, muitas vezes, as
assembleias do povo. [Cf. agora.].
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Dentro de uma polis o homem justo torna a polis justa e s6 se tem uma polis
justa se houver homens justos vivendo nessas polis, 0s homens justos criam leis
justas que institui a justica dentro da polis, dessa forma, apresenta-se como um ciclo
social pertencente ao ethos comunitério. 1Isso € muito importante para a filosofia, pois
o cidaddo alimentando a isonomia, isto €, todo cidaddo podendo participar dos
debates, todos discutindo leis, uma abstracao representada pela justica na politica,
todos estardo interessados em desenvolver as virtudes.

Nessa criagdo humana, a cultura desenvolvida pelos gregos ensejou ter a
filosofia um terreno fértil para a sua aparicdo no mundo. Foi uma nova explicacao da
realidade completamente distante dos mitos que ndo possuiam mais lugar nas acdes
dos gregos. Instalou-se, em todas essas passagens, um ambiente propicio para o
surgimento da filosofia e o espirito das leis e a verdadeira educacao foi essencial
preocupacdo grega despertada no seu desenvolvimento civico dentro da histéria
antiga desse povo.

Este capitulo se propds a investigar os principios da Paidéia grega, abordando
como essa filosofia educativa busca a formacgéo integral do homem, com foco na
exceléncia moral e na virtude. A Paidéia ao enfatizar o desenvolvimento de cidad&os
virtuosos e comprometidos com o bem-estar coletivo, estabelece uma visdo de
educacdo que transcende a simples aquisicdo de conhecimentos técnicos. S&o
aspectos sdo apresentados como essenciais para o desenvolvimento de uma
cidadania ativa e ética, 0 que se conecta diretamente com o objetivo de capacitacédo
humanista de membros do Ministério Publico no contexto contemporéaneo.

Ao pensar a Paidéia no campo de capacitacao do Ministério Publico, podemos
antever um modelo de formacdo que pode enriquecer a visdo sobre a educacéo
desses profissionais, ajudando-os a transcender a visado instrumental e mercantil da
educacao.

Essa reflexdo prepara o terreno para o capitulo seguinte, onde sera desvelado
o impacto do capitalismo na educacéo. No proximo capitulo, o foco se desloca para
as consequéncias da mercantilizacdo do ensino e da precarizacao das condi¢cdes de
trabalho docente, mostrando como essa logica de mercado compromete a educacao
enquanto um direito fundamental e restringe seu potencial formador, especialmente
no que tange a promoc¢ado de uma cidadania critica e comprometida com o bem

comum.
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Assim, a pesquisa passa a relacionar a importancia da formacdo humanista a
critica da mercantilizacdo, propondo um direito a educacdo que resista a logica

capitalista e reafirme o papel transformador da educacgao na sociedade.
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3 O MINISTERIO PUBLICO NA DEFESA DO DIREITO A EDUCACAO: O PROJETO
MPEduc

No capitulo anterior, analisou-se o impacto do capitalismo na educacéao,
desvelando as consequéncias da mercantilizacdo do ensino e a precarizacdo do
trabalho docente. Essa abordagem destaca as implicacdes sociais de um modelo
educacional que, sob a l6gica capitalista, prioriza o lucro em detrimento da formacgéo
integral dos sujeitos, resultando em um distanciamento dos ideais humanistas
discutidos anteriormente.

Para avancar na abordagem do papel do Ministério Publico, a proposta tem
como ponto de partida a investigacéo o programa “Ministério Publico pela Educagao
(MPEduc)”, um exemplo concreto de como o Ministério Publico tem tentado atuar em
prol da educacédo de qualidade no Brasil.

Esse capitulo busca compreender como o MPEduc tem desenvolvido seus
objetivos de assegurar a qualidade educacional. Essa compreensédo permite uma
andlise critica dos desafios e das acdes em curso para assegurar um sistema

educacional mais justo.

3.1 O Ministério Publico e a educacéo

A presente pesquisa se propde a examinar e esclarecer, a partir dessa
premissa, como a formacdo humana, enfatizando a educacédo e o saber, tem sido
considerada um bem de consumo, tendo em vista que as mudancas no estilo de
consumir variam as formas do exercicio da cidadania além do papel desempenhado
pelo ser humano em sua convivéncia social.

A educacéo no Brasil, embora seus postulados partam de raizes constitucionais
e constem como condi¢ao para o exercicio da cidadania, ndo consegue se desvincular
dos principios liberais e recebe prescricdes econémicas dominantes. Historicamente,
verifica-se que é o capitalismo que tem dado forma a educacao.

Como instituicdo permanente da organizacdo republicana brasileira, o
Ministério Publico, ainda que tenha especificas fun¢des constitucionalmente
garantidas e partindo de principios e valores que lhe incumbam defesa da ordem
juridica, do regime democratico e dos interesses sociais e individuais indisponiveis,

poderia, depois de bem municiado de profundos elementos educacionais de formagao
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humana, via legislacdo, funcionar como um agente formal de educacdo fora da
escola?

A partir da questdo acima formulada, pretende-se defender a possibilidade de
uma inovagao no pensamento educacional nos moldes atuais, sobretudo na aplicagéo
do que for compativel em nossos dias, do carater classico extraido da formacéo do
homem Grego, fazendo com que sua importancia passe a ocupar o lugar central no
contexto da sua existéncia e como essa possibilidade pode ser considerada diante da
situacdo do mundo contemporaneo. Portanto, ha de se considerar um entrelagamento

sequencial das perspectivas abaixo expostas:

a) explicitacdo, a partir do fio condutor da pesquisa, da importancia do homem na
histéria do pensamento ético e politico do Antigo Ocidente, via Paidéia,
identificando um Estado controlador, econdmica e socialmente, conhecido
também como Estado da modernidade tardia. Nesse mesmo Estado, dai um
paradoxo, a situagdo atual exige reconhecimento dos chamados Direitos
Humanos como tema de alta relevancia politica nas declaracfes solenes do
Direito Constitucional o que consta como algo inocorrente;

b) em comunhdo ao enunciado acima, aponta-se esse paradoxo da crise do
homem pelo espaco de questionamento aberto pelo advento das ciéncias
humanas e pelo predominio da ideologia individualista e da racionalidade
econdmica. Isso torna dificil para a sociedade no sentido organizacional e
técnico, reconhecer-se no universo da familia, do trabalho, do bem-estar, da

realizacao profissional, da politica, da fruicdo cultural e do lazer.

Em resposta a essas questdes, a pesquisa inteira-se de que existe em ambito
nacional ja em funcionamento, um projeto idealizado no ano de 2014 pelo Grupo de
Trabalho Educacao, integrante da Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadéao,
conhecido como MPEduc desenvolvido para ser executado em parceria entre o
Ministério Publico Federal e os Ministérios Publico dos Estados que tém visibilidade
nacional, com site proprio, participacdo popular que seguiram os ditames legais
baseados nos principios da CRFB/1988 e de onde foram retiradas todas as

informacdes publicadas e constantes neste capitulo da pesquisa®.

% BRASIL. Ministério Publico pela Educacdo. Conheca o Ministério Publico pela Educacéo.
[Brasilia]: MPEDUC, 2024.
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O nome ja revela sua esséncia: garantir o direito a educacdo basica de
qualidade para todos os brasileiros. Isso porque a educacao é um pilar fundamental
para o desenvolvimento pleno do individuo, promovendo ndo apenas a cidadania
ativa, mas também a qualificacdo necesséria para enfrentar os desafios do mercado
de trabalho. Ao assegurar uma educacéo de exceléncia, estamos investindo no futuro
de cada pessoa e, consequentemente, no progresso da nossa sociedade

Esse projeto € considerado estratégico pelo Ministério Publico. Onde quer que
v4, reafirma seu compromisso: priorizar o tema na atuacdo dos procuradores da
Republica e dos promotores de Justica na area da Educacdo no Brasil. Dada a
abrangéncia do MPEduc, a colaboracdo entre o Ministério Publico Federal e os
Ministérios Publicos Estaduais é fundamental.

E para alcangar o objetivo de seus trabalhos educacionais, o MPEduc conta
com o envolvimento dos membros do Ministério Publico, dos gestores publicos e dos
cidaddos. Com o fortalecimento da parceria entre as instituicdes, o trabalho ganha
mais forga e possibilita que o MP enfoque sua atuagdo em questdes essenciais para
todos. Dessa forma, o projeto tenta mostrar que sua importancia € do tamanho do

Brasil.

3.2 O projeto nacional sobre a educacéo: Ministério Publico pela Educacéo -
MPEduc

Na pratica o projeto funciona da seguinte forma:

Ao trilhar juntos o caminho do MPEduc, seja na coleta de informacdes,
realizacdo de audiéncias publicas, analise de questionarios ou visitas as escolas,
procuradores da Republica e promotores de Justica vdo obter um diagnostico das
condicBes das escolas publicas de ensino basico, o que permitird que a atuacao do
MP juntamente com os gestores publicos seja fundamentada e abrangente.

O beneficio da execucao conjunta do projeto € mostrar para a sociedade que a
area de educacédo € uma prioridade da instituicdo. O certo € que quanto maior for o
envolvimento e a participacdo dos membros do Ministério Publico no MPEduc

melhores serédo os resultados do projeto.

Os objetivos do projeto séo, in verbi:



a)

b)

d)

e)

d)

e)
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estabelecer o direito a educacédo como prioridade nos trabalhos desenvolvidos
pelo Ministério Publico, evidenciando a necessidade da criacdo de promotorias
e oficios exclusivos de educacéo;

levar ao conhecimento do cidaddo informacdes essenciais sobre seu direito de
ter acesso a um servico de educacéao de qualidade, bem como sobre seu dever
em contribuir para que esse servi¢co seja adequadamente prestado;

identificar os motivos dos baixos indices de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (IDEB) de grande parte dos municipios e escolas brasileiras, a partir de
um diagnostico a ser levantado com a aplicacdo de questionarios
padronizados, que serdo respondidos eletronicamente pelas instituicbes de
ensino, conselhos sociais e gestores publicos;

acompanhar a execucao das politicas publicas estabelecidas pelo Ministério
Publico de Contas e pelo FNDE, bem como a adequada destinacdo dos
recursos publicos;

verificar a existéncia e a efetividade dos conselhos sociais com a atuagéo na

area da educacao.

Em linhas gerais, o projeto prevé as seguintes etapas, in verbi:

reunido entre procurador da Republica e promotor de Justica para definicdo das
estratégias de execucado do projeto e instauracao de inquérito civil publico;
reunido com as Secretarias de Educacdo do Estado e do Municipio e
Conselhos Sociais com a finalidade de apresentar o projeto, explicar seus
objetivos e funcionamentos, solicitando apoio e auxilio na divulgacéo;
requisicdo para que as escolas, conselhos e gestores possam responder aos
guestionarios elaborados, o que devera ser feito online no site do projeto;
realizacdo de audiéncia publica, com os principais objetivos: oferecer um
espaco para que a comunidade possa debater questdes relacionadas ao
sistema de ensino local, levar ao cidadao informacgdes pertinentes a tematica
em foco e conscientizar a comunidade escolar sobre a importancia e o dever
da sua participacdo nas questdes relacionadas a educacao escolar;

visitacdo das escolas tanto pelos procuradores da Republica e promotores de
Justica quanto por grupos de voluntarios que poderdo ser montados com

pessoas da comunidade. As visitacOes terdao a finalidade de realizar registros
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fotograficos das condicGes das escolas, envolver a comunidade nas questdes
escolares, bem como dar visibilidade ao projeto;

f) consolidacéo (eletrdnica) das respostas dos questionarios, que, somada as
informacdes obtidas na audiéncia publica e nas visitacdes, permitird identificar
as demandas a serem trabalhadas no ambito do projeto;

g) com base no diagndstico obtido, elaborar as recomendacdes e as pecas de
atuacdo a serem encaminhadas aos gestores publicos a fim de que sejam
tomadas as providéncias necessarias a sanar as irregularidades identificadas;

h) apos o término do prazo estipulado para o cumprimento das recomendacoes,
realizar nova audiéncia publica para informar a sociedade sobre os trabalhos
desenvolvidos, bem como sobre as providéncias adotadas e/ou ndo adotadas

pelos gestores.

Uma pesquisa por amostragem foi realizada no site do MPEduc para a
conferéncia de resultados satisfatorios ou ndo sobre a execucéo desse projeto. Por
essa abordagem percebe-se que boa parte dos procedimentos investigativos
realizados nos municipios consultados, ndo atendeu ao modelo pactuado pelos
orgados de execucdo dos Ministérios Publicos Federal e Estadual. Alguns estdo
incompletos suprimindo etapas, outros pulando fases necessarias, outros ainda
chegam a ser finalizados apenas com emissdo de recomendacfes aos gestores
publicos responsaveis pela manutengdo da educacao nas escolas.

Nessas recomendacdes, a maioria irretorquivel foi especificada para reparos
estruturais em prédios escolares, verificacao de aplicacéo correta das verbas publicas
de planos nacionais e ainda a evasao escolar, o que, a bem da verdade, sao
atividades obrigatérias que deveriam ser executadas pelos gestores publicos sem
nenhuma necessidade de cobranc¢a administrativa e/ou judicial por parte do Ministério
Publico, ou seja, O Estado brasileiro por suas instituicbes permanentes, tenta corrigir
0 que ele mesmo negligencia em fazer.

Os dados abaixo foram encontrados junto ao site oficial do MPEduc e o
recolhimento foi aleatério.

No site do programa MPEduc, ha um link que assim se intitula: Acompanhe a
execucao dos projetos do Ministério Publico pela Educacéo para que qualquer pessoa
interessada, acessando o site, possa conferir o que tem sido feito pelos Ministérios

Publicos de todo o Brasil.
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3.3 Cidades mineiras avaliadas pelo MPEduc

Por esse canal a pesquisa entrou em nosso Estado de Minas Gerais e foi
verificado o trabalho que o Ministério Publico Federal e Estadual fizeram ou estdo
fazendo em favor da educacéo, ja que o MPE aderiu ao projeto MPEduc iniciado pelo
MPF. Trés (entre as mais de oitocentas cidades, mais precisamente 853 até a
presente data) foram as cidades que receberam a atuacdo ministerial pelo MPEduc,
a saber: Tiradentes em 2016; Santa Cruz de Minas em 2016 e Crisolita em 2019.

O programa recomenda que a atuacao ministerial seja composta de sete fases:

a) instauragdo de Inquérito Civil Publico;

b) reunido com Secretarias de Educacao e Conselhos;
c) primeira escuta publica;

d) visitacdo as unidades de ensino;

e) expedicao de recomendacdes;

f) segunda escuta publica;

g) finalizacéao.

No municipio de Tiradentes em 2016 o MPEduc adentrou a primeira fase e
instaurou o Inquérito Civil Publico, que esta até entdo estagnado. No municipio de
Santa Cruz de Minas, em 2016, igualmente, o MPEduc instaurou o Inquérito Civil
Publico, mas néo levou adiante as demais etapas do projeto. No municipio de Crisélita
em 2019, o MPEduc instaurou o Inquérito Civil Publico, fez a reunido com a Secretaria
de Educacdo e Conselhos, mas sua atuacdo ndo evoluiu. Outras centenas de
municipios mineiros, que enfrentam os graves problemas ja conhecidos, por toda

sociedade nao foram contemplados pelo MPEduc.

3.4 As cidades brasileiras visitadas pelo MPEduc e a visibilidade do projeto

nacional

No Estado de Goias apenas o municipio de Cocalzinho de Goias, em 2014, foi
inspecionado pelo programa MPEduc, sendo que, nesse municipio, o programa foi
finalizado com seis das sete etapas previstas.

As recomendacdes expedidas pelo MPEduc foram no seguinte sentido:
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a) regularizacao e reformas de escolas estaduais e a construcdo de um prédio
para a Colégio Estadual Vereador Waldir José Resende;

b) inspec¢bes sobre risco de incéndio;

c) reforma de estruturas fisicas de escolas municipais;

d) oficios de informacéo de deficiéncia de transporte escolar municipal,

e) oficio de informacé&o de deficiéncia de transporte escolar estadual;

f) oficio de verificacdo sobre envio de livros pelo Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE);

g) oficio requisitério de construcdo de quadras poliesportivas com recursos do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE);

h) constituicdo e regularizacdo das Unidades Executoras préprias UEx da EE
Senador José Erminio de Morais;

i) divulgacao, por cartazes, dos recursos recebidos do Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE) / FNDE dos(as) Colégio Estadual Thiago Vidal Fernandes,
Vereador Waldir José Resende, Escola Municipal Alto da Boa Vista, Escola
Municipal Nossa Senhora de Fatima, Escola Municipal Santa Felicidade;

Escola Municipal Linhares e Escola Municipal Lages.

No Estado de S&o Paulo foram examinadas pelo MPEduc a situacéo
educacional de trinta e cinco municipios entre os anos de 2014 a 2018.

Pela portaria n® 20 de 7 de abril de 2016 instaurada pelo Ministério Publico
Federal em razdo de o municipio de Porangaba/SP apresentar baixa pontuacdo no
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Considerando-se a
necessidade de investigacao desses indices insatisfatorios, e, ainda, a prioridade da
apuracdo dos envolvidos e com vista a tomada de medidas adequadas, foram
determinadas cinco recomendacdes ministeriais estratégicas, entrementes nada foi
levado adiante.

No municipio de Arapei, interior de Séo Paulo, em 2017, depois de percorridas
trés das sete etapas do programa MPEduc, foi recomendado ao prefeito a
regularizacdo da situacéo de dois prédios de escolas municipais que se encontravam
em situagao precaria e inoperantes. Além disso, a falta de implementacéo de medidas
de acessibilidade como a construcao de rampas, melhorias em banheiros, reparos da

parte elétrica, readequacdo de cozinha, construgcdo de despensa, refeitorio e
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biblioteca. E ainda, outra recomendacéo partiu do MPEduc para o entdo Secretario de
Estado de Educacéo do Estado de Sao Paulo, isso para que pudesse informar aquele
orgao requisitante, quais as providéncias teriam sido tomadas pelo Governo do Estado
de Sao Paulo para sanar as irregularidades encontradas na escola Vicente de Paula
Almeida sob gestao estadual.

No municipio de Maua no Estado de Sao Paulo, o MPEduc instaurou em 2016,
Inquérito Civil Publico para a averiguacdo dos problemas educacionais 14 ocorrentes.
A peca inaugural ndo saiu do lugar, nada foi produzido a titulo de investigacdo
educacional.

Outro municipio paulista apontado pelo MPEduc com problemas educacionais
foi o de Guaruja e para o qual foi instaurada a portaria 47 de 28.4.2017, inaugurando
o0 inquérito civil publico. O referido municipio teria apresentado um insuficiente IDEB e
estaria classificado entre os 20 piores municipios do Estado de Sdo Paulo, ainda que
instaurado o inquérito civil pablico para as necessarias investigacoes e medidas
corretivas, este ndo saiu de seu nascedouro.

No municipio de Canudos no Estado da Bahia, em 2015, o MPEduc aferiu um
baixo IDEB e recomendou ao Conselho Alimentar Escolar (CAE), a necessidade de
seus membros reunirem-se periodicamente a fim de planejar sua linha de atuacéo,
bem como as visitas que deveriam ser feitas as escolas para fiscalizar a execuc¢éo do
PNAE, elaborando um cronograma de reunides. Para tanto o MPEduc promoveu um
Termo de Ajustamento de Conduta (TAC) - isto €, resolveu o problema escolar forma
administrativa e encerrou a investigacao oficial.

Nesses cerca de nove anos de implantacdo do MPEduc, criticas a parte,
alguma coisa foi feita em favor da materialidade educacional brasileira, aquela que
esta fisicamente na presenca e que atende aos alunos, ou seja, aquela que lhe
proporciona um conforto Gtil para que ele possa prosseguir em seu caminho escolar.
Pouca ou quase nenhuma atitude estatal tratou de produzir contetdo para a
necessaria formacdo humanistica da pessoa. Alguns dos municipios selecionados
aleatoriamente nesta pesquisa, atualizaram seus indicadores estatisticos
educacionais, conforme consta no site do MPEduc

O que se percebe € que o Estado se preocupa em tracar mapas de
determinadas formas de educacgéo ou sistemas educacionais, procurando explicar ou
justificar certos fenbmenos como: a evasao escolar e suas causas; o fracasso escolar

e 0S seus motivos; que tipo de investimento os paises fazem na educacdo como meio
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de comparacao ou como produzir um curriculo adequado, por certo, influenciado pelo
sistema econdmico em que esta, dessa maneira, configurado.

As informagdes abaixo e constantes no site, tragam um resumo de como o
projeto chegou a ser executado pelo MPEduc apresentando um mapa numérico bem
abrangente com os resultados do trabalho dos Ministérios Publicos e o alcance do
projeto, beneficiando, segundo a informacao, milhdes de alunos e profissionais da
educacao, sob o titulo in verbi:

MPEduc: balanco revela quase dois milhdes de alunos beneficiados pelo
projeto.

Mais de 1,9 milhdo de alunos e 113,7 mil profissionais de educacédo foram
beneficiados pelo Projeto MPEduc nos ultimos dois anos. Lancada em abril de 2014
numa parceria entre o Ministério Publico Federal e os Ministérios Publicos Estaduais,
a iniciativa ja esta presente em 6.268 escolas de todo o pais. Os numeros foram
divulgados segunda-feira.

De acordo com o levantamento, até junho de 2016 o MPEduc chegou a 253
municipios nos 26 estados brasileiros e no Distrito Federal, com 1.127
recomendacdes expedidas. Sergipe é a unidade da federagdo com maior nimero de
recomendacdes expedidas, assim como municipios participantes: 300 e 75,
respectivamente. Em segundo lugar no ranking de recomendacdes esta o estado do
Rio de Janeiro, com 148, seguido por Alagoas, com 144.

As recomendacdes enviadas aos gestores municipais e estaduais buscam
melhorias na estrutura fisica das escolas, na formacéao dos professores, na qualidade
da merenda, na remuneracdo dos profissionais de educacdo e no emprego e
prestacao de contas das verbas publicas recebidas. Para que fossem expedidas, mais
de cem procuradores da Republica e promotores de Justica visitaram 528 escolas e
realizaram 113 audiéncias publicas nos municipios participantes.

Resultados - Em Alto Alegre, no estado de Roraima, o projeto teve inicio em
outubro de 2013, ainda na fase piloto. As 19 recomendacdes expedidas a Secretaria
de Educacéo do Estado resultaram na reforma de escolas e creches, além da criacao
de salas com recursos multifuncionais e da implementacao de um programa alimentar
baseado no cultivo de hortas escolares.

Para um dos idealizadores do projeto, o procurador da Republica Sérgio Pinel,
o numero de 1,9 milhdes de estudantes € uma marca a ser celebrada. Ele ressalta

que a principal conquista do programa € colocar a temética da educacéo basica na
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ordem do dia do Ministério Publico, mas alerta para a necessidade de expansao do

programa:

Desde o inicio ja se sabia que o MPEduc é um projeto que deve ser executado
por muitos anos. Chegar a essa marca de dois milhBes de alunos
beneficiados pelo projeto no Brasil indica que ja foi feito muito, todavia muito
trabalho ministerial em prol da educacédo ha ainda para ser feito °1.

Sérgio Luiz Pinel Dias também atribui o sucesso do programa a participacao
comunitéria. Segundo ele, as populacdes de municipios menores tendem a ter maior
envolvimento com o projeto, comparecendo em maior nimero as audiéncias, quando
comparadas a populacdo de municipios maiores.

O novo desafio do programa, de acordo com o procurador, € o aperfeicoamento

da execucao nas cidades que tém engajamento menor.

Nos municipios maiores, especialmente naqueles em que é mais dificil contar
com a participagdo da sociedade em audiéncias publicas sobre educacgéo, o
projeto precisa ser aperfeicoado. Estamos trabalhando para que o projeto
seja mais efetivo nessas cidades. E provavel que em breve tenhamos
novidades®?.

Ha no site do MPEduc informacGes que fornece ferramentas para que o
trabalho seja desenvolvido de maneira ampla e eficaz. Utiliza os modelos de
formularios para requisitar documentos e represente ao Ministério Publico sempre que
for necessario.

Além dos conselheiros que possuem o dever legal de fiscalizar as contas
publicas, também os cidadaos, caso queiram, também podem solicitar diretamente
documentos publicos junto as prefeituras e governos estaduais com base nas Leis de
Transparéncia e Acesso a Informacédo. Em caso de negativa, o Ministério Publico pode
também ser acionado para fazer valer a lei.

O controle social é fundamental para o éxito das politicas publicas e o MPEduc

conta com sua ajuda na busca de uma educacéo melhor.

3.5 O projeto mineiro do Ministério Publico - CAOEDUC (antigo PROEDUC)

91 Sérgio Luiz Pinel Dias é Procurador-chefe da PR/RJ. BRASIL. Ministério Publico Federal.
Procuradoria da Republica no Rio de Janeiro. Procurador-Chefe. Brasilia: MPU, 2023.

92 BRASIL. Ministério Publico Federal. Procuradoria da RepuUblica no Rio de Janeiro. Procurador-
Chefe. Brasilia: MPU, 2023.
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Como apresentacdo do projeto mineiro denominado Centro de Apoio
Operacional as Promotorias de Justica de Defesa da Educacao (CAOEDUC), antigo
Promotorias de Justica de Defesa da Educacdo (PROEDUC), o MPMG criou uma
coordenadoria especializada no tema educacdo fundamentado nos ditames de uma
justica social alcangcada com uma construcao de uma sociedade livre, justa e solidaria
que garanta o pleno exercicio da cidadania, com respeito a dignidade da pessoa

humana, se faz por meio da garantia dos direitos humanos fundamentais.

[...] No rol dos direitos fundamentais, a educacgéo a educacédo desponta como
importante direito de natureza social, integrante da chamada segunda
geracao de direitos humanos. E direito que demanda, para ser concretizado,
prestacdes positivas por parte do Estado, com a criagdo e a manutencéo de
servigos publicos essenciais a populacdo, cuja execucéo pertence ao Poder
Executivo.

A fim de atender as necessidades educacionais da populacdo, Uniéo,
Estados e Municipios devem organizar-se em regime de colaboracdo. Quanto
as custeio, a CRFB/1988 garante um piso minimo de investimento,
determinando um planejamento de politica publica de carater estavel e
permanente, de modo articulado e integrado, o que é materializado nos
Planos de Educacéo - Nacional, Estaduais e Municipais.

Entretanto a realidade nos tem mostrado que, a despeito dos avancos em
termos normativos e de sistematizacdo da educacéo no pais, ainda persistem
entraves praticos, muito dos quais relacionados a deficiéncia na gestdo da
politica publica. O dia-a-dia nas Promotorias de Justica nos indica que
situacdes de irregularidades na educacéo - algumas de rapido e facil solucéo,
outras complexas, que exigem planejamento especifico - ficam sem resposta
devida a populagdo, por ndo terem sido antecipadas, detectadas ou
planejadas em tempo habil.

Na atuagdo do Ministério Publico, a defesa do acesso igualitario aos direitos
fundamentais nos delega grandes responsabilidades, para cumprirmos nossa
missao constitucional de garantir o pleno exercicio da cidadania a populagéo,
com dignidade. No ambito dos direitos sociais, sobressai a atua¢do ministerial
para fomentar e implementar a regularizacdo de politicas publicas
necessarias a garantia dos direitos, por meio de a¢des a cargo do Poder
Executivo.

Para tanto o Ministério Publico deve valer-se de todos os meios a ele
disponiveis, judiciais ou extrajudiciais, buscando assegurar, em cada caso, a
melhor via para a garantia dos direitos violados. Este o sentido das funcdes
ministeriais trazidas pela CRFB/1988.

A via extrajudicial com os instrumentos tradicionalmente utilizados e a criacdo
de novas medidas de cunho administrativo, tem sido uma alternativa viavel
aos entraves da judicializacdo, quando o assunto sdo demandas ligadas a
concretizacdo de direitos sociais por meio de politicas publicas.
Instrumentos como a Carta de Brasilia e a Recomendacao de Carater Geral
n°® 02/218 ambos do Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP), nos
instigam a buscar novos modos de trabalho e a construir novas respostas na
atuacao do Ministério Publico, norteados pelo principio de transformacéo
social, consagrado na Carta Constitucional (art. 3 da CRFB/1988).

A complexidade das questBes socias onde se inclui a educacdo,
frequentemente que as respostas sejam construidas com base em
pardmetros nacionais, mas levando em consideracdo as peculiaridades
locais. Isso nos da a dimensdo de que a solugcdo as demandas sociais
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dificilmente estara nas maos de um Unico érgao.

Um esforgo crescente de articulacdo entre os Orgdos e as instituicoes
responsaveis pela garantia dos direitos fundamentais - nas diversas esferas
de promocéo, defesa e controle - pode ser o caminho para a satisfacdo das
necessidades reis da populagao [...]%.

A seguir Gréficos e Mapas com informagfes detalhadas sobre a execuc¢éo do

projeto do MPEduc

na educacao.

Quadro 1 - Demonstrativo de funcionamento do projeto MPEduc no Brasil

Estadol  Cidade Ano '"’:"I';“ ::'"‘"‘s‘:: 1;:7: ume RE"""‘“I g hp‘ﬁi’l‘l;“ Finalizado
Ensino
AC |Sena Madureira | 2017 X
AC |Xapuri 2014 X
AL |Agua Branca 2014 X
AL |Cacimbinhas 2014 X
AL |Cajueiros 2014 X
AL |Joaquim Gomes | 2014 X
AL |Maragogi 2014 X
AL |Monteirdpolis 2014 X
AL [Novo Lino 2014 X
AL |Piagabugu 2014 X
Santana do
AL Muidas 2013 X
Sdo Luiz do
AL Quitunde 2014 X
AM |Guajara 2015 X
AM |Ipixuna 2015 X
AM |Parintins 2015 X
AM |Rio Pretoda Eva | 2015 X
AM |Tefé 2015 X
AP |Laranjal do Jari 2017 X
Macapa
AP |(Arquipélogodo | 2015 X
Bailiqui)
AP |Oiapoque 2014 X
AP Pedra Branca do 2018 X
Amapari
AP |Porto Grande 2015 X
AP |Serra do Navio 2018 X
BA |Brejdes 2015 X
BA [Candeal 2014 X
BA |Canudos 2015 X
BA [Caravelas 2015 X
BA [Carinhanha 2014 X
BA [Central 2018 X
BA |lIbicarai 2015 X
BA |Maiquiniqui 2014 X
BA [Malhada 2014 X
BA |Pildo Arcado 2014 X
BA [Salvador 2016 X
BA [Tanhagu 2019 X
CE |Boa Viagem 2017 X
CE |Canindé 2015 X
CE |Cascavel 2017 X
CE |Cratéus 2014 X
CE |Fortaleza 2014 X
CE |Ibaretama 2014 X
CE |itapipoca 2014 X
CE |Jaguaribara 2014 X
GE [manado 2014 X
Acaru
CE |Varzea Alegre 2016 X
DF [Brasilia 2014 X
ES Cachoeir? do 2015 X
Itapemerim
ES [Mucurici 2015 X
ES |vitéria 2015 X

98 YOKOYAMA, Daniela. Apresentacdo. Revista do Ministério Publico do Estado de Minas Gerais.
Belo Horizonte, abr. 2018.



Visitagdo

Estado|  Cidade Ao, | Unidades de R::m;:s 2. 562 Finalizado

GO CoFalzinho de 2013 X
Goias

MA |Anajatuba 2014 X

MA |Aranguand 2015 X

MA [Bacurituba 2015 X
Cachoeira

MA Giria 2015 X

MA |Codé 2014 X

MA |Davinépolis 2015 X
Governador

MA Edilson Lobdo 2015 B

MA |Lago da Pedra 2015 X

MA |Peritoré 2014 X

MG |Crisélita 2019 X

MG Sa.nta Cruz de 2016 X
Minas

MG |Tiradentes 2016 X

MS |Anaurilandia 2014 X

MS [Angélica 2014 X

MS |Bataypora 2014 X

MS |Caarapd 2014 X

MS |Chapaddo do Sul| 2015 X

MS |Deodapolis 2014 X

MS |Douradina 2014 X

MS |Dourados 2014 X

MS |Fatima do Sul 2014 X

MS Gloria de 2014 X
Dourados

MS |Itapora 2014 X

MS |lvinhema 2014 X

MS |Maracaju 2014 X

MS Nova Alvorada 2014 X
do Sul

MS [Nova Andradina | 2014 X

MS Novo Horizonte 2014 X
do Sul

MS |Rio Brilhante 2014 X

MS |Taquarussu 2014 X

MS |Vicentina 2014 X

MT |Alto Gargas 2014 X

MT |Caceres 2014 X

MT [Nova Ubirata 2016 X

MT |Sorriso 2015 X

PA |Ananindeua 2014 X

PA [Belém 2014 X

PA |Capanema 2014 X

PA Distrito'de 2014 X
Icoaraci

PA |ltaituba 2015 X

PA [Ma&e do Rio 2014 X

PA Magalhdes 2014 X
Barata

oA [Now 2014 X
Repartimento

PA |Paragominas 2014 X

PA |Portel 2016 X

PA |Prainha 2015 X

PA [Tailandia 2014 X

PA |Ulianépolis 2014 X

PB |Boa Ventura 2015 X

PB [Condado 2014 X

PB |Coxixola 2014 X

PB |Marcagdo 2015 X
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Instauragdo | Reunido |1a. Escuta Expedi¢do de | 2a. Escuta
s . A0 | deic | comsec | publica | Mroues °° | Recomendagdes | publica | """
PB |Marizépolis 2015 X
PB |Massaranduba 2014 X
PB |Monte Horebi 2014 X
PB [Riachdo do Pogo | 2014 X
PB |Vieirépolis 2014 X
PE |Agua Preta 2014 X
PE |Agua Preta 2016 X
PE |Manari 2014 X
PE |Recife 2014 X
Santa Maria da
PE
Boa Vista s A
Pl |Campo Maior 2015 X
Pl Nossa ‘Sra de 2015 X
Nazaré
p [Robetmte | op X
Piaui
Pl Sigefredo 2015 X
Pacheco
PR |Guaira 2013 X
PR |Ponta Grossa 2014 X
PR |Santa Ménica 2014 X
RJ |Aperibé 2016 X
RJ |Barra Mansa 2015 X
RJ |[Belford Roxo 2013 X
RJ [Cardoso Moreira| 2015 X
RJ |Duque de Caixar | 2014 X
RJ [itaguai 2014 X
RJ |Japeri 2014 X
RJ [Macaé 2015 X
RJ [Mangaratiba 2015 X
RJ |Miguel Pereira 2015 X
RJ |Miracema 2015 X
RJ |Quatis 2014 X
RJ [Rio de Janeiro 2014 X
Santo Antdnio
R de Padua — %
Ry [BoloBode 2014 X
Meriti
RJ |[Seropedica 2013 X
RJ |Tangua 2014 X
RJ |valenga 2015 X
RJ |Vvassouras 2013 X
RJ |Volta Redonda X
RN |Cerro Cora 2014 X
RN |Coronel Ezequiel [ 2015 X
RN |Currais Novos 2014 X
RN |Ipanguagu 2015 X
RN |iataja 2015 X
RN |Lagoa Nova 2014 X
RN |Santa Cruz 2015 X
RO Alto A.Iegre do 2014 X
Parecis
RO |Vilhena 2015 X
RR |Alto Alegre 2013 X
RS |Arvorezinha 2015 X
Benjamim
e Constant do Sul s X
RS |Candiota 2017 X
RS |Faxinalzinho 2016 X
RS |Flores da Cunha | 2013 X
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Cid Instauragdo | Reunido | 1a. Escuta i Expedi¢do de | 2a. Escuta i
Estado de Ano de ICP com SEC | Pablica Unl:“ e g6 Recomendagdes | Publica ths
RS Gram.ado dos 2017 X
Loureiros
RS [Nonoai 2016 X
RS |Nova Padua 2014 X
RS |Santa Maria 2015 X
Rg [anmnado 2015 X
Livramento
sc Ballneano 2014 X
Gaivota
SC |Barra Velha 2014 X
SC [ltapoa 2015 X
SC |Palmeira 2014 X
SE Ampa.ro de Sdo 2015 X
Francisto
SE |Aquidaba 2015 X
SE |Aracaju 2015 X
SE |Araua 2015 X
SE |Areia Branca 2015 X
SE Barra c.ios 2015 X
Coqueiros
SE |Boquim 2015 X
SE |Brejo Grande 2015 X
SE |Campo do Brito | 2015 X
SE |Canhoba 2015 X
SE Camnfie de Sdo 2015 X
Francisco
SE |Capela 2015 X
SE |cCarira 2015 X
SE |Carmopolis 2015 X
SE Ce::lro de Sdo 2015 X
Jodo
SE |Cristianépolis 2015 X
SE |Cumbe 2015 X
SE |Divina Pastora 2015 X
SE |Estancia 2015 X
SE |Feira Nova 2015 X
SE |Frei Paulo 2015 X
SE |Gararu 2015 X
General
SE
Maynard 2055 X
SE |Graccho Cardoso| 2015 X
SE |llha das Flores 2015 X
SE |Indiaroba 2015 X
SE |ltabaiana 2015 X
SE |[Itabaianinha 2015 X
SE [Iitabi 2015 X
Itaporanga
SE
Diuda 2015 X
SE |Japaratuba 2015 X
SE |Japoatd 2015 X
SE |Lagarto 2015 X
SE |Laranjeiras 2015 X
SE |Macambira 2015 X
SE Ma'lhada dos 2015 X
Bois
SE [Malhador 2015 X
SE |Maruim 2015 X
SE |Moita Bonita 2015 X
SE |Muribeca 2015 X
SE |Neopdlis 2015 X
gi |rommea 2015 X
Aparecida
SE Nossa Sra da 2015 X

Gléria
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Visitagdo

Instauragdo | Reunido |1a. Escuta de | 2a. Escuta
i i Ano (2N |comsze| Ponea U"'::::: - am;oes Piblica | Finalizado
SE Nossa Sra das 2015 X
Dores
SE Nossa Sra de 2015 X
Lourdes
SE Nossa Sra do 2015 X
Socorro
SE |Pacatuba 2015 X
SE |Pedra Mole 2015 X
SE |Pedrinhas 2015 X
SE |Pinhdo 2015 X
SE |Pirambu 2015 X
SE |Pogo Redondo 2015 X
SE |Pogo Verde 2015 X
SE |Porto da Folha 2015 X
SE |Proprid 2015 X
SE Riachdo do 2015 X
Dantas
SE |Riachuelo 2015 X
SE |Ribeirépolis 2015 X
SE Rosdrio do 2015 X
Catete
SE |[Salgado 2015 X
SE Santa. Luzia do 2015 X
Itanhi
SE S'anta Rosa de 2015 X
Lima
SE Santar\a do Sao 2015 X
Francisco
SE Santo Amaro das 2015 X
Brotas
SE |S&do Cristévao 2015 X
SE |Sdo Domingos 2015 X
SE |Sdo Francisco 2015 X
SE 55({ Miguel do 2015 X
Aleixo
SE |Sim3o Dias 2015 X
SE |Siriri 2015 X
SE |Telha 2015 X
SE |Tobias Barreto 2015 X
SE |Tomar do Genu 2015 X
SE |Umbauba 2015 X
SP |Arapei 2015 X
SP |Balsamo 2014 X
SP |Barra Bonita 2016 X
SP |Bertioga 2017 X
SP |Cristais Paulista 2015 X
SP |Cubatdo 2017 X
SP |Diadema 2016 X
SP |Getulina 2014 X
SP |Guaimbé 2014 X
SP |Guaruja 2017 X
SP |icém 2017 X
SP |llha Bela 2015 X
SP |ltuverava 2014 X
SP |leriquara 2014 X
SP |Lassance 2018 X
SP |Maud 2016 X
sp Murutinga do 2014 X
Sul
SP |Piracicaba 2014 X
SP |Ponta Linda 2015 X
SP |Pontes Gestau 2014 X
SP |Porangaba 2014 X
SP |Restinga 2015 X
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Visitagdo
Instauragdo | Reunido | 1a. Escuta Expedi¢do de | 2a. Escuta
E""’% . Ano | jeic | comsec| publica "”":::::“ Recomendagdes | Publica | " n2122d0
sp Ribeirdo 2014 X
Corrente
sp R|bf§|rao dos 2014 X
Indios
SP  |Ribeirdo Pires 2016 X
sp Rio Grande da 2016 X
Serra
SP |Santo André 2016 X
SP [Santos 2018 X
SP Sdo Bernardo do 2016 X
Campo
sp Sdo Caetano do 2016 X
Sul
SP Se.zoJoseda Bela 2015 X
Vista
SP |S3o Paulo 2015 X
SP |Torre de Pedra 2014 X
SP [Ubatuba 2015 X
SP |vargem 2014 X
T0 Ponte{\lta do 2014 X
Tocantins
TO |Tocantinia 2014 X
Fonte: Resultados da pesquisa.
Imagem 1 - Projetos - Totalizag&do por Estado
PROJETOS - TOTALIZACAO POR ESTADO
7
13 10 gm
2 ) 5
2 ¥ 0
12
74

. Acima de 20 projetos 19 } 3
I:I Entre 10 e 19 projetos :Qi

1
. Entre 1 e 9 projetos 20
. ~ 4

10

Fonte: Resultados da pesquisa.



Gréfico 1 - Projetos instauracao de ICP
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12, ETAPA
Quantidade de Projetos
Instauragao de ICP 17
5
2 2 2 I X 2 2
--l-lll-l nlli_nm
MG MS Pl RJ RO RS SC SE SP

Fonte: Resultados da pesquisa.

Gréfico 2 - Projetos -reunido com SEC

22, ETAPA

Quantidade de Projetos

Reuniao com SEC
9

4
2 2
1 . 1 1 1 . 1
[ ] [ ] I [ ]
AC BA MG PE RJ RN RS SP

MS

Fonte: Resultados da pesquisa.



Gréfico 3 - Projetos 12 Escuta publica
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32, ETAPA

Quantidade de Projetos
1a. Escuta Publica

5
1 1 I 1 1
CE MA MS PB sP

Fonte: Resultados da pesquisa.

Gréfico 4 - Projetos - visitacdo unidades de ensino

42, ETAPA

Quantidade de Projetos
Visitacdao Unidades de Ensino

4 4
3 3
2 2 2 2
: : : : I I :
ES MA MS MT PA  PB  PE RJ RN

BA CE RS SE SP

Fonte: Resultados da pesquisa.

Gréfico 5 - Projetos - expedicdo de recomendacdes



52, ETAPA

Quantidade de Projetos

Expedicao de Recomendagoes

68
8
5 4 3 7 6 7 3 3 3
1 1 1 1 1 1 1 2
AL AM AP BA CE DF MA PA PB PE PI PR Rl RN RS SC SE SP TO
Fonte: Resultados da pesquisa.
Grafico 6 - Projetos - 22 Escuta publica
62. ETAPA

Quantidade de Projetos
2a. Escuta Publica

1 1 1 1
AP GO RJ RN

RS

Fonte: Resultados da pesquisa.

Gréfico 7 - Projetos finalizados
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72. ETAPA
Quantidade de Projetos
Finalizados
a4
3 3 3
2 2
1 I 1 1 1 1 1
AC AL PA PB PR RJ RN RO RR RS SC SP
Fonte: Resultados da pesquisa.
Imagem 2 - Projetos Estado de Minas Gerais
PROJETOS - ESTADO DE MINAS GERAIS
Santa Cruz de Minas
Tiradentes
Unidadesde |Unidades Ensino que Total de Total de
Ensino preencheramtn:i‘ns TD:;:S(;:I:::S Profzssores Serv?dores
Participantes os questionarios cadastrados Cadastrados
MG |Tiradentes 2016 9 0 0 0 0
MG _|crisglita 2019 8 5 1228 83 151
MG |[santa Cruz de Minas 2016 2 0 0 0 0

Fonte: Resultados da pesquisa.
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Cidade de Crisolita - MG - preenchimento do questionario unificado.

Quadro 2 - Status de preenchimento dos questionarios

Data de
Rede de Motivo do Status do Concluséo do
Respondente Ensino Preenchimento Preenchimento Preenchimento Detalhes
Creche . . . 20/08/2019 Detalhar
Cirandinha Municipal DI SIEs Completo 09:15:04 questionarios
Creche Mun
Peixinho Municipal Diagnéstico Completo 20{08{2019 m, .
10:39:12 guestionarios
Dourado
Ee Raul
- . - 25/08/2019 Detalhar
Ferreira Estadual Diagnadstico Completo 16:34:28 questionarios
Souto questionanos
Em Joao
Goncalves Da Municipal Diagndstico Completo 19{ 08(2019 _Detalhar’ .
09:04:13 guestionarios
Rocha
Em Otelino .
Paixao Dias Municipal - Pendente - -
Pem Gente Municipal - Pendente - -
Inocente
Em Sta Maria Municipal - Pendente - -
Escola
Municipal Da Municioal Diagnéstico Completo 19/08/2019 Detalhar
Fazenda P 9 P 13:41:21 questionarios
Avenida
Presidente Do
CACS - Diagndstico Completo ig/gg/gglg %mérios
:27: q
FUNDEB
Secretario De
Educacéo - Diagndstico Completo ZUUSZULE el
e 11:09:59 questionarios
Municipal
Fonte: Resultados da pesquisa.
O Ministério Publico pela Educagdo, MPEduc, foi desenvolvido para

diagnosticar problemas nas escolas publicas, principalmente em relacdo a

infraestrutura, gestdo, transporte escolar, material didatico e qualificacdo dos

professores. A partir dessas analises, o Ministério Publico buscou dialogar com os
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gestores publicos para sugerir melhorias e cobrar o cumprimento das obrigacdes ja
previstas na lei, como, por exemplo, o direito ao acesso a educacédo de qualidade.

Como ja acima aventado, esta pesquisa analisou mais de 250 municipios
situados em todo o Brasil, classificados por ordem aleatéria, para observar os
procedimentos administrativos instaurados pelos representantes ministeriais do
projeto MPEduc, como uma forma de utilizacdo do poder de fiscalizacdo do Ministério
Publico para garantir os direitos constitucionais a quem busque uma melhoria na
qualificagéo da educacao.

A pesquisa prop06s para uma melhor compreenséao do instrumental de execucao
do projeto, a elaboracdo de quadros demonstrativos do funcionamento do projeto
MPEduc no Brasil, e, a partir dessa sintese visual, pode-se observar que cada
municipio selecionado sequer percorreu o itinerario necessario para um real
levantamento dos problemas educacionais vivenciados nas cidades.

Uma distinta maioria dos 6rgados de execucdo ministerial nem inaugurou os
procedimentos investigativos com a abertura de inquéritos civis publicos, primeiro
passo para o inicio da identificacdo dos problemas. Etapas importantes também foram
suprimidas, ndo implementadas nessa aproximacdo do projeto MPEduc com as
escolas e seus gestores.

Além dos quadros demonstrativos das etapas, a maioria incompleta, um mapa
do Brasil mostrou a totalizacdo por Estados brasileiros, cuja legenda apontou apenas
3 (trés) Estados que chegaram ou suplantaram a 20 (vinte) procedimentos
instaurados. Rio de Janeiro com 20 (vinte); S&o Paulo com 35 (trinta e cinco) e Sergipe
com 74 (setenta e quatro).

Os gréficos dos projetos de instauracdo de ICP e demais etapas propostas pelo
itinerario ministerial, mostraram detalhadamente, por Estado, de como atuou o
Ministério Publico para investigar e tentar solucionar os mais comezinhos problemas
gue afetavam e continuam afetando o sistema educacional brasileiro.

Destaque para o municipio mineiro de Crisolita que em 2019 foi quem mais
contribuiu para um levantamento ministerial plausivel da situacdo educacional, na
época, havida naquela cidade.

A pesquisa desses dados ora trazidos para a composicdo desta tese, oferece
valoroso suporte para 0 seu objetivo maior que € investigar e analisar o papel do
Ministério Publico na garantia e na promocéo do direito a educacédo de qualidade

conforme previsto na CRFB 1988.
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Com esse levantamento constroi-se a possibilidade de revisdo desses
procedimentos ndo terminados, ndo acabados, abrindo espaco fundamental para uma
vivéncia educacional com a ampliacdo da atuacdo do Ministério Publico em parceria
com a sociedade civil, incluindo o relacionamento interinstitucional.

Isso relata o objetivo final desta tese que é contemplar cada comarca de Minas
Gerais com ao menos uma Promotoria de Justica especializada em educacado para
estar diariamente levando os seus servicos em beneficio da sociedade a qual
representa publicamente. Além, aprimorando seus vinculos sociais com a comunidade
e com uma prestacao de um servico publico atento as demandas sociais passiveis de
resolucao pela Instituicao.

Dessa forma, o CEAF com a implementacdo uma politica de formacao e de
aperfeicoamento funcional de seus 6rgaos de execucédo, podera contribuir - dentro
dos parametros legais e administrativos a serem rigorosamente observados — de
forma efetiva para uma sociedade que quando se depara com um promotor de Justica
do Ministério Publico na comarca, ndo tem nenhum conhecimento de suas atividades
obrigatorias no campo da educacado, muito em razdo de um leque de atividades tidas
como prioritarias. Todavia, como se defende nesta pesquisa, a area educacional é um
direito social reconhecido constitucionalmente e guarda a mesma prioridade de

atencao e seguranca juridica como outro direito igualmente garantido na CRFB 1988.



100

4 A FORMACAO DO/NO MINISTERIO PUBLICO E AS CONCEPCOES DO DIREITO
A EDUCACAO - CEAF

Nosso objetivo geral tem como foco analisar como o Ministério Publico tem um
papel fundamental na garantia do direito a educacgéo no Brasil, segundo o0s preceitos
da Constituicdo Federal de 1988, mas que esse papel precisa ser articulado com uma
visao de superacdo da mercantilizacdo da educacao e a promog¢éo de uma formagéo
humanistica. Esse conceito foi desenvolvido ao longo dos capitulos anteriores,
primeiramente a partir de uma investigacao sobre os principios da Paidéia grega,
destacando a formacéo integral e a exceléncia moral do homem. Essa abordagem
humanistica da Paidéia se mostrou relevante na capacitacdo de membros do
Ministério Publico, reforcando a necessidade de uma formacédo que os prepare para
assegurar o direito a educacéo de forma mais abrangente e critica.

O quarto capitulo trouxe uma investigacdo detalhada sobre o programa
"Ministério Publico pela Educacdo (MPEduc)", examinando suas iniciativas e
resultados. A analise demonstrou como o MPEduc € uma resposta pratica do
Ministério Publico para garantir o direito a educacao, reforcando a importancia de
politicas publicas que busquem combater a mercantilizacdo e promover uma
educacdo de qualidade. Apesar de avancos, foi identificado que h& ainda desafios
para que o programa alcance uma transformacdo mais profunda no contexto
educacional, e que uma maior capacitacdo humanistica dos membros do Ministério
Publico pode ser essencial para fortalecer essas acoées.

Agora, no capitulo final, sera realizada uma analise especifica sobre o papel do
CEAF na formacao de promotores e procuradores, com destaque para a inclusédo de
uma formacdo humanistica que prepare esses profissionais para atuar de maneira
mais critica e comprometida com o direito a educacdo. Este capitulo buscara
compreender como a capacitacdo ofertada pela CEAF tem sido percebida pelos
membros do Ministério Publico e se esta alinhada com os desafios identificados ao
longo dos capitulos anteriores, especialmente no que se refere a promog¢ao de uma
educacgédo que ultrapasse a l6égica mercantilista e que contribua para a construgédo de
uma sociedade mais justa e ética.

Dessa forma, essa Ultima analise visa ndo apenas avaliar o atual estagio de
formacdo, mas também sugerir caminhos para que o CEAF possa aprimorar suas

praticas e conteudos, contribuindo para a constru¢cdo de um Ministério Publico mais
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preparado e sensivel aos desafios educacionais contemporaneos, sempre em busca

de uma educacédo humanistica que garanta o pleno desenvolvimento humano e social.

4.1 A Escola do Ministério Publico do Estado de Minas Gerais - CEAF - Projeto

politico pedagdgico, bases legais e objetivos regimentais

Neste capitulo desenvolvemos os fundamentos da criacdo do CEAF, suas
atribuices e sua missao no seio da Instituicdo ministerial. Para tanto, por uma melhor
compreensao do desfecho desta tese, fizemos um recorte em seu regimento de
organizacado, aproveitando aqui, dentre outros procedimentos exercidos pelo CEAF,
uma pesquisa de campo realizada em 2018, tida como de acgdo/diagnéstica, ndo
obrigatéria, onde foram ouvidos mediante perguntas formuladas por sua direcdo aos
orgdos de execucdo do MPMG, além de seus funcionarios administrativos e
estagiarios.

O objetivo da pesquisa foi o de levantar a real condicdo das necessidades
imediatas da escola, ndo obstante, para que o CEAF pudesse avaliar as sugestdes e
melhorar a sua atuacédo na Instituicao, partindo dessa pesquisa organizada e aplicada
em seu publico de origem. Assim, essa experiéncia anterior a constru¢do desta tese
nos motivou pela escolha da metodologia empregada.

O art. 35 da Lei Organica Nacional do Ministério Publico (Lei n.° 8.625/1993)%
atribuiu ao CEAF a tarefa de realizar cursos, seminarios, congressos, simpoésios,
pesquisas, atividades, estudos e publica¢bes, visando ao aprimoramento profissional
e cultural dos membros da instituicdo, de seus auxiliares e funcionarios, bem como a
melhor execucgao dos servicos e a racionalizacéo dos recursos materiais.

Para a consecucao de tais finalidades, foi reconhecido o CEAF como 6rgao
auxiliar da atividade funcional no ambito do (MPMG) (art. 75, LC n.° 34/94)%. Em

seguida, a Emenda Constitucional n.° 19, de 4 de junho de 1998%, determinou a

9 BRASIL. Lei n° 8.625, de 12 de fevereiro de 1993. Institui a Lei Organica Nacional do Ministério
Publico, dispe sobre normas gerais para a organizagdo do Ministério Publico dos Estados e da
outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1993.

9% MINAS GERAIS. Lei complementar n. 34, de 12 de setembro de 1994. DispGe sobre a organizacao
do Ministério Publico do Estado e da outras providéncias. Belo Horizonte: Assembleia Legislativa do
Estado de Minas Gerais, 1994.

9% BRASIL. Emenda constitucional n® 19, de 04 de junho de 1998 . Modifica o regime e dispde
sobre principios e normas da Administracdo Publica, servidores e agentes politicos, controle de
despesas e financas publicas e custeio de atividades a cargo do Distrito Federal, e da outras
providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1998.
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criacdo das denominadas “Escolas de Governo” para a formagao e treinamento dos
servidores publicos da Unido, dos Estados e do Distrito Federal, concebendo a
participagéo nas atividades educacionais como um dos requisitos para a promocao na
carreira, além da faculdade de celebracdo de convénios e contratos entre os entes
federados para a otimizagdo dos resultados®’.

A Emenda Constitucional n.° 45, de 8 de dezembro de 2004°, estabeleceu
como funcdo institucional do Ministério Publico a formacao e a capacitagdo dos seus
agentes politicos e administrativos CRFB/1988, art. 129, 8§4°), intuindo a politica de
qualidade do servico publico e desenvolvimento de pessoal que foi instituida pelo
Decreto n.° 5.707/2006.

O CEAF “adquiriu entdo o status de Escola Institucional do MPMG, assim
acolhido pela Resolucdo PGJ n.° 59/2011, que definiu a sua disciplina interna e lhe
garantiu a autonomia pedagadgica (art. 2°)"%°, oportunidade em que viu seu propdsito
ampliado para alcancar a elaboracdo de projetos de organizacdo institucional e de
politicas para obtencdo, preservacdo, compartihamento e disseminacdo do
conhecimento.

No dia 24 de abril de 2013 o CEAF obteve o parecer de credenciamento junto
ao Conselho Estadual de Educacdo (CEE) para ofertar Cursos de Pos-Graduacéo
Lato Sensu. O credenciamento foi oficializado pelo Decreto n.° 488 de 10 de setembro
de 20139 e com essa normatizagdo, passou igualmente a compor o sistema publico
de ensino, na modalidade educacgéo profissional, conforme expressa disposicao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n.° 9.394/19961%, art. 39, caput,

com redacdo dada pela Lei 11.741 de 2008)'%?, subordinando-se aos principios e

97SANTOS, Alessandra de Souza et al. Projeto Politico-pedagogico: Centro de Estudos e
Aperfeicoamento Funcional. Belo Horizonte: MPMG, fev. 2018.

% BRASIL. Emenda constitucional n° 45, de 30 de dezembro de 2004.

Altera dispositivos dos arts. 5°, 36, 52, 92, 93, 95, 98, 99, 102, 103, 104, 105, 107, 109, 111, 112, 114,
115, 125, 126, 127, 128, 129, 134 e 168 da Constituicdo Federal, e acrescenta os arts. 103-A, 103B,
111-A e 130-A, e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2004.

99 SANTOS, Alessandra de Souza et al. Projeto Politico-pedagégico: Centro de Estudos e
Aperfeicoamento Funcional. Belo Horizonte: MPMG, fev. 2018, p. 7.

100 FERNANDES, Ciro Campos Christo. Escolas de governo: origens e trajetéria do tema no Brasil. In:
FERNANDES, Ciro Campos Christo; PALOTTI, Pedro Lucas de Moura; CAMOES, Marizaura Reis de
Souza (org.). Escolas de governo: perfis, trajetdrias e perspectivas. Brasilia: Enap, 2015. (Cadernos
Enap n. 43). v. 1.

101 BRASIL. Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2023].

102 BRASIL. Lei n° 11.741, de 16 de julho de 2008. Altera dispositivos da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional, para redimensionar
[...] Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2008.
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normas que o orientam, como a liberdade de ensino e pesquisa, a gestdo democratica,
a gratuidade e a vinculacao entre a educacéao escolar, o trabalho e as praticas sociais,
entre outros.

E exatamente esse diploma normativo que exigiu a elaboragéo participativa de
um Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a fim de detalhar os programas de trabalho e
o planejamento das atividades educativas necessarias ao processo de ensino e
aprendizagem (LDBEN, arts. 12 e 14). O CEAF integra também redes de parceria e
cooperacao técnica, que buscam promover o intercambio de ideias e experiéncias em
acOes educacionais e compartilhamento de cursos.

Desse modo, desde 2004 o CEAF compde a Rede de Escolas de Formacéao de

Agentes Publicos de Minas Gerais (REAP), também formada pelas seguintes escolas:

a) Escola de Contas e Capacitacao Professor Pedro Aleixo (do Tribunal de Contas
do Estado de Minas Gerais);

b) Escola do Legislativo (da Assembleia Legislativa de Minas Gerais);

c) Escola da Camara Municipal de Belo Horizonte;

d) Escola Judicial do Tribunal Regional do Trabalho da 32 Regiao;

e) Escola Judicial Desembargador Edésio Fernandes (do Tribunal de Justica de
Minas Gerais);

f) Escola do Tribunal Regional Eleitoral de Minas Gerais;

g) Escola Superior da Procuradoria-Geral da Fazenda Nacional no Estado de
Minas Gerais;

h) Centro Regional de Minas Gerais da Escola de Administracdo Fazendaria (do
Ministério da Fazenda);

i) Escola de Governo Professor Paulo Neves de Carvalho (da Fundacédo Joé&o
Pinheiro);

j) Escola da Advocacia-Geral da Unido, pela Escola Superior de Administracéo
Fazendaria em Minas Gerais (ESAF);

k) Centro de Estudos da Advocacia Geral do Estado de Minas Gerais;

[) Escola Superior de Advocacia dos Procuradores Municipais de BH.

O CEAF participa ainda do Colégio de Diretores de Escolas dos Ministérios
Publicos do Brasil (CDEMP), associacao civil sem fins lucrativos, criada no ano de

1997, com o fito de estabelecer maior intercambio cientifico entre os Ministérios
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Publicos de todo o paist®,

Importa salientar que

o Centro de Estudos e Aperfeicoamento Funcional sedia o primeiro nicleo
externo da Escola Nacional de Mediacdo e Conciliagdo do Ministério da
Justica. Essa parceria firmou-se com base no Acordo de Cooperacgéo Técnica
n.° 05/2013, assinado entre 0 MPMG e o Ministério da Justica, representado
pela Secretaria de Reforma do Judiciario. O nacleo da ENAM no CEAF realiza
diversas acbes educacionais relacionadas a negociacdo e a mediacdo de

conflitos de diferentes areas de atuaco do Ministério Publicol%4.

O CEAF também sedia um nucleo de integracdo ao Férum Global de Direito,
Justica e Desenvolvimento, uma parceria do Banco Mundial com o MPMG, realizada
por meio de Termo de Adesdo ao Férum em 16 de novembro de 2011.

O Férum Global realiza audiéncias de discussdo que reunem diversos paises
para apresentar melhores praticas em projetos relacionados a Justica. Nesse
contexto, o CEAF do MPMG, como Escola de Governo, busca atingir suas metas e se
compromete a participar ativamente na promocdo de politicas estratégicas em
beneficio da sociedade mineiral®.

O conjunto dessas ambicdes e os meios utilizados para sua realizacao
constituem o objeto do Projeto Politico-Pedagdgico. Este documento serve nao
apenas como um guia para 0s agentes politicos e administrativos da Instituicdo, mas
também como uma ferramenta para apresentar a sociedade as estratégias e esfor¢os
dedicados a busca pela eficiéncia e ao aprimoramento das atividades ministeriais.

Mais do que uma formalidade legal, o Projeto Politico-Pedagdgico foi elaborado
com a participacdo ativa e plural da comunidade, buscando se consolidar como um
verdadeiro instrumento de gestdo democratica. Sua fundamentacdo legal esta
embasada nos normativos que integram o Regimento Interno do CEAF.

Conforme Santos et al.

Envolver os membros e servidores do Ministério Pdblico mineiro nesse
processo e repartir a responsabilidade de definir os rumos pedagdgicos, nos
moldes da Recomendac¢éo de Carater Geral CN-CNMP n.° 2, de 4 de julho
de 2017, é uma oportunidade de legitimar as a¢@es da Escola Institucional e
de abrir um processo permanente de debate e visao critica que se quer para

103 SANTOS, Alessandra de Souza et al. Projeto Politico-pedagégico: Centro de Estudos e
Aperfeicoamento Funcional. Belo Horizonte: MPMG, fev. 2018.

104 SANTOS, Alessandra de Souza et al. Projeto Politico-pedagégico: Centro de Estudos e
Aperfeicoamento Funcional. Belo Horizonte: MPMG, fev. 2018, p. 8.

105 SANTOS, Alessandra de Souza et al. Projeto Politico-pedagégico: Centro de Estudos e
Aperfeicoamento Funcional. Belo Horizonte: MPMG, fev. 2018.
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a Instituicao0s.

Segundo Santos et al. na elaboracéo do Projeto Politico-Pedagdgico, procurou-
se extrair os fundamentos presentes em outros documentos que refletem os anseios
da classe, como o planejamento estratégico, o PGA e o programa de gestao, além de
incluir a contribuicdo de membros e servidores. Também foi considerada a
programacao pré-estabelecida pelas superintendéncias e diretorias que integram o
CEAF do MPMG 197,

Por fim, o projeto reconhece a importancia e reclama a participacédo de todos

em suas proximas revisoes.

4.2 Novas possibilidades formativas no CEAF - Principios e valores

pedagdgicos orientadores do projeto

O Projeto Politico-Pedagbgico € uma construcdo coletiva que resulta do
envolvimento de todas as areas da escola e é validado pela direcédo, refletindo seu
carater plural e participativo. Esse documento serve como um instrumento que
esclarece objetivos, orientagdes e diretrizes, visando subsidiar e mediar 0S processos
educacionais.

Santos et al. pontuam que

Em um contexto de sociedade do conhecimento, demanda-se a
ressignificacdo critica do papel da Escola Institucional, 6rgdo de formacgéo,
aperfeicoamento e desenvolvimento dos quadros funcionais do MPMG, em
face de uma crescente mobilizacdo e cobranca social por qualidade e
eficiéncia, o que impde novas questbes a praxis no ambito do Ministério
Publico.

Nesse alinhamento, o papel da Escola Institucional estd intimamente
entrelacado a necessidade de formacéo holistica de seus quadros funcionais
para que sejam conscios do seu papel social no desempenho de seu mister
e no exercicio de cidadanial®8,

A Escola constitui-se em um espaco inclusivo e acessivel de debates para

todos os membros e servidores do MPMG!%, O CEAF parte do principio de que a

106 SANTOS, Alessandra de Souza et al. Projeto Politico-pedagégico: Centro de Estudos e
Aperfeicoamento Funcional. Belo Horizonte: MPMG, fev. 2018.

107 SANTOS, Alessandra de Souza et al. Projeto Politico-pedagégico: Centro de Estudos e
Aperfeicoamento Funcional. Belo Horizonte: MPMG, fev. 2018.

108 SANTOS, Alessandra de Souza et al. Projeto Politico-pedagégico: Centro de Estudos e
Aperfeicoamento Funcional. Belo Horizonte: MPMG, fev. 2018, p. 11.

109 Vale recordar que a Escola Institucional esté fundada nos quatro pilares da educagéo propostos por
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prestacdo de servicos publicos sofre o impacto do aumento da demanda e da
cobranca social por qualidade e eficiénciall® intensivas em conhecimento, exigem
mao de obra altamente qualificada e propensa a “aprender a aprender”, isto &, deve
estar aberta a novas ideias, habilidades e comportamentos, o que se convencionou
designar educacao continuada.

O aprimoramento continuado é imprescindivel nessa realidade, pois o capital
intelectual torna-se o diferencial competitivo da Instituicdo no cumprimento de sua
missdo. Nesse contexto, a educacao continuada dos membros e servidores torna-se

fundamental para o autodesenvolvimento. O aprendizado organizacional

tem como foco a organizacdo que ‘aprende’, isto &, que desenvolve
habilidades para identificar, adquirir, resgatar, criar e transferir conhecimento,
modificando seu comportamento ao refletir novos conhecimentos e novas

formas de pensar e agirll.

Segundo Meister'!?, as competéncias centrais comuns do ambiente de trabalho
sao: “aprender a aprender; comunicagao e colaboragao; raciocinio criativo e resolugao
de problemas; educagcdo tecnolégica; educacdo em negocios globais;
desenvolvimento de lideranca e autodesenvolvimento de carreira”.

Vale ainda destacar a adverténcia de Maria Vileni Garcia e Ronaldo Sales*'3,
para quem a Escola Institucional abraca ndo somente sua misséo de profissionalizar

servidores e modernizar o Estado, mas também o seu papel de se constituir em

Jacques Delors e colaboradores no Relatério da Comissao Internacional sobre Educagdo para o
século XXI da UNESCO, “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a viver juntos”,
“aprender a ser”, visando a tornar-se centro educacional de exceléncia, aliando ensino, pesquisa e
extensdo, com o objetivo de promover e disseminar melhores praticas e tornar a aprendizagem
significativa por meio de resolucdo de problemas reais, de forma a desenvolver competéncias como
ferramenta para o estabelecimento de uma administracdo publica &gil, eficiente e eficaz, com o
desenvolvimento de indicadores especificos da area. UNESCO. Educac¢do: um tesouro a descobrir,
relatério para a UNESCO da Comissédo Internacional sobre Educacéo para o século XXI. Traducao
de Guilherme Jo&o de Freitas Teixeira. S&o Paulo: Faber Castell, 2010.

0Declaragdo de Salamanca: sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades
educativas especiais. DELORS, Jacques. A educacdo ou a utopia necessaria. In: UNESCO.
Educacdo: um tesouro a descobrir, relatorio para a UNESCO da Comissao Internacional sobre
Educacgédo para o século XXI. Traducdo de Guilherme Jodo de Freitas Teixeira. Sdo Paulo: Faber
Castell, 2010.

111 TARAPANOFF, Kira. Informacao, conhecimento e inteligéncia em corporacdes: relagfes de
complementariedade. In: TARAPANOFF, K. (org.) Inteligéncia, informac&o e conhecimento.
Brasilia: IBITC UNESCO, 2006, p. 19.

112 MEISER apud EBOLI, Marisa. Fundamentos, principios e praticas da educacdo corporativa. In:
EBOLI, Marisa (org.). Educacgao corporativa: muitos olhares. Sdo Paulo: Atlas, 2014, p. 18.

113 GARCIA, Maria Vileni; SALES, Ronaldo. O papel da escola de governo na construcdo de uma nova
relacdo entre Estado e Terceiro Setor. da desconfianca a parceria. Revista Paranaense de
Desenvolvimento, Curitiba, n. 96, p. 77-89, maio/ago. 1999.
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espaco democratico de participacéo social e cultural, tendo por compromisso ético a
formacdo critica de seus quadros.

O CEAF, conforme estabelecido em seu PPP, busca promover a formacéo, o
aprimoramento e o desenvolvimento critico de seus membros e servidores. Para isso,
cria espacos de dialogo e construcdo do conhecimento que estdo alinhados as
politicas e diretrizes institucionais, visando o desenvolvimento do capital humano em
consonancia com a misséo, os valores e os objetivos previamente definidos!!4.

Organograma institucional completo do CEAF do MPMG, conforme Imagem 3,

a sequir.

114 Educacdo corporativa: muitos olhares. Sdo Paulo: Atlas, 2014; GARCIA, Maria Vileni; SALES,
Ronaldo. O papel da escola de governo na construcao de uma nova relacdo entre Estado e Terceiro
Setor: da desconfianca a parceria. Revista Paranaense de Desenvolvimento, Curitiba, n. 96, p. 77-
89, maio/ago. 1999; TARAPANOFF, Kira (org.). Aprendizado organizacional: contexto e propostas.
Curitiba: Intersaberes, 2012. v. 2.
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Imagem 3 - Organograma institucional do CEAF
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Fonte: (Santos et al., 2018).

4.3 A estrutura administrativa do CEAF para a implantacdo dos cursos de

formac&o humanistica

O CEAF é 6rgao auxiliar do Ministério Publico do Estado de Minas Gerais
MPMG e suas atribui¢cdes estdo previstas no art. 83 da Lei Complementar n.° 34/94 e
no art. 5° da Resolucéo PGJ n.° 59/2011.

A estrutura organica do CEAF esta prevista na Resolu¢do PGJ n.° 59/2011 da

seguinte forma, conforme pronunciam Santos et al.
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a) Diretoria do CEAF;

b) Coordenadoria Pedagdgica (COPED);

c) Superintendéncia de Formacao e Aperfeicoamento (SFA);

d) Diretoria de Estagios e Convénios Académicos (DECA);

e) Diretoria de Formacéao, Aperfeicoamento e Pds-Graduacao (DFAP);
f) Diretoria de Informacéo e Conhecimento (DINC);

g) Diretoria de Producéo Editorial (DIPE).

Integram a area de competéncia do CEAF, por vinculacdo, trés unidades

colegiadas:

a) o Conselho Cientifico e Académico;

b) o Conselho Curador do Memorial do Ministério Publico;

c) o Conselho Editorial; e 0 nacleo Permanente de Incentivo a Autocomposicao
(NINA).

Foi publicada na sexta-feira, 18 de julho de 2024 a Resolucdo SEE 5046, que
recredencia o CEAF Escola Institucional do MPMG, categoria académica Escola de
Governo, para ministrar cursos de poés-graduacdo lato sensu, na modalidade
presencial. O recredenciamento tem validade de cinco anos. Essa informagéo foi
publicada no site oficial da Procuradoria Geral de Justica na data de 22 de julho de
2024115,

O CEAF passou por uma analise criteriosa, que teve inicio em novembro de
2023. A comissao avaliadora apontou que a instituicho demonstrou um
comprometimento notavel com a exceléncia, refletido nos resultados de avaliagbes
internas e externas. O plano de melhorias, originado dessas avaliacfes, atestou o
compromisso da gestdo em implementar acées corretivas e preventivas'1®,

Aléem disso, foi observado que o estimulo a producdo académico-cientifica
também representa uma oportunidade para o CEAF desenvolver politicas especificas,

preparando-se para possiveis projetos de pos-graduacdo com suficientes

115 SANTOS, Alessandra de Souza et al. Projeto Politico-pedagégico: Centro de Estudos e
Aperfeicoamento Funcional. Belo Horizonte: MPMG, fev. 2018.

116 SANTOS, Alessandra de Souza et al. Projeto Politico-pedagégico: Centro de Estudos e
Aperfeicoamento Funcional. Belo Horizonte: MPMG, fev. 2018.
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perspectivas da implantacdo, em face de acdes formativas de seus oOrgaos de
execucao, de cursos sobre humanidades.

Ainda foi destacado o compromisso do CEAF em proporcionar ambientes
propicios ao aprendizado, por meio de salas de aula modernas, auditérios equipados,
espacos para docentes e discentes, laboratérios bem estruturados e uma
infraestrutura de suporte soélido, bem como pela presenca de tecnologias de
informagao e comunicagao e um ambiente virtual de aprendizagem eficiente.

Atualmente, a Escola Institucional oferece os cursos de pds-graduacéo latu
sensu com especializacdo em “Ministério Publico e o Novo Constitucionalismo”;
“‘Direito Ambiental e Sustentabilidade: Teoria e Pratica"; e "Ciéncias Criminais na

Visao do Ministério Publico".



111

5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos a descricdo e andlise dos dados coletados
durante a pesquisa de campo, cujo publico-alvo foram os agentes politicos do
Ministério Publico do Estado de Minas Gerais. Para isso, elaboramos um questionario
(Apéndices A e B) que foram aplicados de forma anbnima e voluntaria aos
procuradores(as) e promotores(as) de Justica. Essa participacdo ndo envolveu
qualquer 6nus para os respondentes e 0 questionario foi destinado exclusivamente
aos membros do MPMG. O principal objetivo da pesquisa foi analisar a situacao atual
da educacéo e examinar de que maneira o Ministério Puablico de Minas Gerais pode
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas publicas e privadas do
Estado. Mais de 400 membros do MPMG foram convidados a participar, dos quais 21
responderam formalmente ao questionario.

Com a devida autorizacdo do Excelentissimo Senhor Procurador-Geral de
Justica, informamos a Instituicdo sobre esta pesquisa vinculada a um trabalho de
doutorado, que envolveu o Ministério Publico e a atual situacdo da educacéo
brasileira. Na continuidade do questionario, nesta etapa, foi fundamental ouvir os
orgaos de execucdo sobre os principais fundamentos da educacdo abordados no
estudo. Espera-se, portanto, que o MPMG, com base na Constituicdo de 1988 e na
legislacdo pertinente, possa contribuir para uma compreensédo mais ampla e profunda
dos valores politicos e sociais que influenciam a educacéo. Essa compreensao podera
repercutir de forma positiva na atuacéo da Instituicao, fortalecendo sua luta diaria por
uma educacao de qualidade.

A escala Likert''” adotada é a que avalia a percepcéo do(a) respondente sobre
a importancia ou nao de informacgdes e dados oferecidos e postos a apreciacdo do(a)
participante da pesquisa. As respostas foram marcadas com apenas uma opcao.

Para uma compreensao mais aprofundada dos dados coletados, a tese convida

os(as) leitores(as) a uma analise minuciosa dos mapas estatisticos inclusos no corpo

117 Este questionario foi preenchido de forma anénima e voluntaria, sem qualquer 6nus para as partes
envolvidas, e sera utilizado exclusivamente para fins académicos pelo aluno Duarte Bernardo Gomes,
como parte da coleta de dados para o trabalho de conclusdo do curso de Doutorado em Educacgéo
na PUC Minas.

Vocé aceita participar da pesquisa sob essas condi¢ées? (Sim) (Nao)

Pela Escala Likert aplicada, as alternativas para as respostas aos enunciados foram as seguintes:
Discordo totalmente. Discordo parcialmente. Ndo concordo nem discordo. Concordo totalmente.
Concordo parcialmente. Lembrando que nenhum dos convidados e dos respondentes que
efetivamente participaram da pesquisa foi identificado.
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da tese, que detalha, uma a uma, as respostas proporcionando uma visdo mais clara
dos objetivos do estudo. Nenhum dos convidados e dos respondentes foi identificado.

Assim, temos que os resultados foram animadores, visto que, referendaram a
seu modo o trabalho da pesquisa, concordando, nesta etapa, com a possibilidade da
implantacdo de um curriculo de conteidos movido pela interdisciplinariedade
(Japiassu, 2006). E claro que a adoc&o ou nfo da inclusdo das disciplinas das ciéncias
humanas e das ciéncias sociais para agir em consoércio com a esfera das ciéncias
juridicas, caso o CEAF assim entenda, devera passar por um rigoroso estudo e efetiva
submissédo a direcado daquele 6rgdo que dara a palavra final para uma intercalacéo
disciplinar em suas praticas.

A utilizacao dos dados recolhidos na pesquisa de campo na area da educacao,
com envolvimento do Ministério Publico, foi realizada com responsabilidade e visdo
estratégica. O propésito ndo foi apenas levantar informacfes quantitativas e
qualitativas, mas garantir que esses dados fossem usados de forma ética, respeitando
a privacidade e os direitos dos respondentes.

Aspecto importante desse tipo de pesquisa é a compreensédo de que os dados
contidos nas respostas ndo sdo meramente nimeros ou registros; eles representam
realidades diversas e, muitas vezes, complexas, que refletem desafios, necessidades
e oportunidades no sistema educacional. Nesse sentido, o uso adequado dessas
informacdes vai além de uma abordagem normativa (Severino, 2002). E necessario
abrir espaco para a interpretacao critica dos resultados, a fim de identificar tendéncias,
lacunas e areas onde o Ministério Publico pode atuar de maneira mais eficaz na
promocao e no aperfeicoamento de suas atividades funcionais.

Ao mesmo tempo, o carater ndo prescritivo dessa andlise permite maior
flexibilidade e sensibilidade na aplicagcdo das descobertas. Em vez de focar em
solucdes fixas e pré-determinadas, os dados podem fomentar proveitosa discusséo e
embasar decisfes contextuais, que levem em conta cada situacdo educativa. 1sso
possibilita a adaptacdo de medidas e iniciativas que sejam adequadas a diferentes
realidades regionais ou locais, fortalecendo o papel do Ministério Publico como um
preparado guarda dos direitos educacionais!®.

Desse modo, o aproveitamento eficaz dos dados obtidos em uma pesquisa de

campo requer uma articulacdo continua entre as esferas da educacao e da justica. O

118 FULLAN, Michael. O significado da mudanca educacional. Maceié: Livraria Her6i dos Livros,
2009.
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didlogo entre pesquisadores, educadores, promotores e procuradores pode
enriquecer as interpretacbes dos dados e garantir que 0s resultados sejam
convertidos em ac¢des concretas e eficazes, promovendo uma educagéo de qualidade.

Seré& essencial observar que as principais propostas e sugestdes tidas para
uma possivel implementacao, estdo diretamente vinculadas aos objetivos tracados, a
identificacdo do problema, a formulacéo das hipéteses e a metodologia proposta. Com
esse enfoque, a tese assume um carater propositivo voltado para o fortalecimento da
educacéo, integrando a pesquisa académica e a pratica pedagogica com o intuito de
oferecer contribuicdes para a melhoria desse campo educacional.

As propostas acerca dos métodos pedagodgicos e sobre as politicas
educacionais sugeridas, estao diretamente direcionadas ao CEAF e ao mobilizar seus
recursos como Escola de Governo tera a seu favor uma estrutura escolar consolidada
e eficiente, ampliando seu curriculo com conteudo especifico para promotores e
procuradores de Justica que desejarem se especializar na area educacional.

Com os dados em maos, 0 processo caminhou para uma analise que foi além
da mera descricdo, promovendo uma interpretacdo que conecta os resultados
empiricos ao referencial tedrico. Essa triangulacdo entre teoria e préatica nos foi
possivel verificar a validade das hipéteses centrais da tese, ao mesmo tempo que
revela nuances e contradi¢cdes enriguecedoras.

Além disso, a interpretacdo dos dados funciona com metas, tendéncias ou
abordagens que comprovem ou refutem os parametros iniciais. E nesse ponto que 0s
dados assumiram um papel central, funcionando como evidéncias tangiveis que
sustentaram as instrucdes da pesquisa. A justificativa da tese, entéo, sera fortalecida
ndo apenas pela solidez dos dados, mas também pela coeréncia com que esses
dados séo discutidos e articulados ao longo do texto

Por fim, com o decorrer da pesquisa foi importante entender que o pesquisador
precisa ter uma postura critica e reflexiva, considerando as limitacdes da pesquisa de
campo e o possivel impacto dessas limitacdes nas conclusdes. A transparéncia nesse
aspecto aumenta o valor da pesquisa, conferindo-lhe robustez que figura como fator

essencial para que sirva de fundamentagdo de uma tese''®.

119 ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofiada educacgéo. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 1996.
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5.1 Pesquisa de campo: contextualizacao

Comentarios e analises sobre a pesquisa de campo e seus referenciais tedricos
realizadas acerca do exercicio e de atividades funcionais do Ministério Publico de
Minas Gerais, bem como o seu entendimento sobre o alcance de uma educacéo de
qualidade, focando as questdes preparadas e respondidas pelos 6rgaos de execucao
do MPMG.

Na atualidade, o conceito de Paidéia permanece relevante, especialmente nos
debates sobre educacédo e formacao integral. A Paidéia grega pode ser vista como
precursora da ideia moderna de educacdo humanista, que prioriza a formacao
completa do individuo. Em muitas abordagens pedagdgicas contemporaneas, a
preocupacao vai além do desenvolvimento cognitivo, incluindo aspectos emocionais,
éticos e sociais, fundamentais para a formacéo de cidadaos conscientes e preparados
para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo?°.

Nesse sentido, a Paidéia inspira uma visdo educacional mais ampla e
humanista, voltada para a formacao de individuos comprometidos com a justica, a
verdade e o desenvolvimento social.

Conforme Reale!?!, a influéncia da Paidéia também é oferecida em reflexédo
sobre cidadania e a educacédo para a convivéncia multicultural. Em um mundo cada
vez mais interconectado e diverso, a formacéo de individuos capazes de dialogar e
interagir com diferentes culturas e valores é essencial. O ideal grego de educacéo
integral pode ser adaptado para promover uma educacao que prepara os alunos para
viverem em uma sociedade democratica, fomentando o respeito as diferencas e o
desenvolvimento de habilidades de empatia e compreenséo intercultural. Dessa
forma, a Paidéia continua a influenciar positivamente a formacgao das pessoas.

Por fim, o resgate dos valores éticos, tdo presentes na Paidéia grega, também
tem um impacto positivo na formacao de liderancas modernas. Em tempos de crises
éticas e morais em diversas esferas da sociedade, a ideia de que a educacao precisa

formar ndo apenas técnicos e especialistas, mas também individuos virtuosos e

120 JAEGER, Werner. Paidéia: a formacdo do homem grego. Traducgédo de Artur Marecos Parreira. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2003; JAEGER. Werner. Introducdo. In: JAEGER, Werner. Paidéia: a
formacdo do homem grego. Traducdo de Artur Marecos Parreira. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003;
JAEGER, Werner. Prélogo. In: JAEGER, Werner. Paidéia: a formac&do do homem grego. Traducao
de Artur Marecos Parreira. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.

121 REALE, Giovanni. Histdria da filosofia antiga: Iéxico, indices, bibliografia. Traducdo de Henrique
Claudio de Lima Vaz, Marcelo Perine. Sdo Paulo: Loyola, 1995. v. 5.
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éticos, ressoa com urgéncia'??.

A Paidéia, ao enfatizar a formacdo moral e civica, oferece um modelo de
educacao que promove o desenvolvimento de liderangas comprometidas com o bem-
estar coletivo, a justica social e a sustentabilidade. Dessa maneira, o legado da
Paidéia grega se mantém vivo e relevante, moldando as praticas educacionais e
contribuindo para a construcédo de uma sociedade formada de reconhecidos valores

democréticos (Pessanha, 1978).

5.2 Atividades regulares do MP

O MP tem um papel crucial na promocéao e fiscalizagédo de uma educacéo de
qualidade, especialmente em Minas Gerais. A atuacdo dessa instituicdo pode ser
dividida em varias frentes para garantir o cumprimento dos direitos educacionais
estabelecidos pela CRFB/1988, além de identificar e corrigir falhas no sistema
educacional.

A seguir, algumas maneiras pelas quais o MP pode atuar:

a) fiscalizacdo do cumprimento da legislacédo educacional

Tem a responsabilidade de assegurar que os governos federal, estadual e
municipal cumpram as legislagcdes que regulamentam a educacéo, incluindo a LDB e
o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Além disso, atua no monitoramento do
cumprimento de metas especificas, como a universalizacdo do ensino béasico e a

melhoria da qualidade do ensino.

b) acompanhamento da execucao orcamentéria

O MP tem o papel de fiscalizar a correta aplicagédo dos recursos destinados a

educacao. Isso inclui o acompanhamento do investimento dos 25% do orgamento que

122 JAEGER, Werner. Paidéia: a formacdo do homem grego. Traducgédo de Artur Marecos Parreira. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2003; JAEGER. Werner. Introducdo. In: JAEGER. Werner. Paidéia: a
formacdo do homem grego. Traducdo de Artur Marecos Parreira. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003;
JAEGER. Werner. Prélogo. In: JAEGER. Werner. Paidéia: a formac&do do homem grego. Traducao
de Artur Marecos Parreira. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.
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a Constituicdo determina ser obrigatoriamente destinado a essa area. Pode conduzir
investigacdes sobre casos de desvio de recursos ou ma gestéao financeira, garantindo

gue os investimentos na educacéo sejam realizados de forma eficiente e transparente

c) atuacao em casos de omissdo ou falhas na gestéao escolar

Em situacOes de falhas graves na gestéo escolar, como a falta de professores,
a precariedade das infraestruturas das escolas ou a escassez de materiais didaticos,
o MP pode intervir. Essa intervencdo consiste em exigir que o poder publico tome
providéncias imediatas. Por meio de acfes civis publicas, o MP pode reivindicar
melhorias nas condi¢gbes educacionais, afirmando que todos os estudantes tenham
acesso a uma educacao de qualidade.

d) promocéao de acfes para a inclusédo e qualidade

Atua, também, na promocéao de politicas voltadas para uma educacao inclusiva
e de qualidade. Nesse contexto, ele exige do Estado a implementagéo de programas
especificos que atendam a educacao de pessoas com deficiéncia, que combatam o

analfabetismo e que visem a reducédo das desigualdades regionais.

e) articulacdo com outros érgédos e entidades

Estabelece articulacbes com Conselhos de Educacdo, ONGs, entidades da
sociedade civil e instituicdbes de ensino para propor solu¢des colaborativas. Essa
colaboracdo facilita a identificacdo de problemas estruturais e contribui para o

desenvolvimento de politicas publicas mais eficazes.

f) garantia de direitos relacionados a educagéo

Atua na protecdo dos direitos de alunos e professores que tenham seus
direitos violados, seja em casos de discriminagdo, violéncia escolar ou negligéncia
administrativa. Isso abrange a defesa do direito a uma merenda escolar de qualidade,
ao transporte adequado para os estudantes e a condi¢ées minimas para garantir uma

integragao escolar efetiva.
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g) acompanhamento das avaliacdes e indicadores educacionais

Acompanha atentamente os indicadores de desempenho escolar, como o
IDEB, e atua em areas ou escolas que apresentam resultados insatisfatorios. Atraves
de recomendacdes, tem a competéncia de exigir que o poder publico adote medidas
corretivas apropriadas.
h) atuagéo preventiva e proativa

Além de atuar de forma reativa diante de falhas ou irregularidades, o MP adota
uma postura proativa, promovendo audiéncias publicas e seminérios sobre a
qualidade da educacdo. Essas iniciativas envolvem a sociedade civil, gestores
publicos e especialistas, e tém 0 objetivo de conscientizar e mobilizar todos o0s
envolvidos. Por meio dessas a¢Bes, o0 MP ndo apenas identifica problemas, mas
também exerce pressdo sobre o poder publico para que implemente medidas
concretas e eficazes que promovam a melhoria da educacéo no Estado. O projeto MP
pela Educacao exemplifica essa intencdo, sendo uma iniciativa nacional voltada para
a qualidade educacional; no entanto, conforme evidenciado no capitulo especifico
desta tese, as conquistas no ambiente educacional tém sido limitadas desde sua

criacao.

a) O aprimoramento funcional por conta de uma formacédo humanistica através

de expanséo curricular de contetdos admitida pelo CEAF

A justificativa para a extensao do trabalho do érgdo de execucdo do MP no
campo da educacéo, pode ser fundamentada na crescente demanda por profissionais
do direito que possuam uma compreensdo ampla e aprofundada das questdes sociais
e humanisticas. A atuacdo de um promotor de justica ndo se restringe apenas ao
campo juridico estrito, mas também envolve uma analise critica e sensivel das
situacgdes sociais, culturais e educacionais que impactam diretamente o exercicio dos
direitos fundamentais e sociais atinentes a cidadania?.

Nesse sentido, uma formag&o humanistica solida e abrangente é essencial

123 MAZZILLI, Hugo Nigro. Regime juridico do Ministério Pablico. 9. ed. Sdo Paulo: Saraiva Jur,
2018.
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para que o promotor de justica compreenda e atue de forma eficaz em contextos que
envolvem a educacdo, tanto na promocao do direito a educacdo quanto na
fiscalizacdo do cumprimento das politicas publicas educacionais. O conhecimento nas
areas das ciéncias humanas permite uma viséo integrada dos problemas sociais e
possibilita uma intervencédo mais desenvolvida e contextualizada®?*.

A formacdo humanistica oferecida por meio de cursos em areas como
sociologia, filosofia, historia e psicologia, entre outras, capacita o promotor a lidar com
questdes como desigualdade educacional, vulnerabilidade social, inclusdo de politicas
publicas externas a educacao de qualidade. Tais disciplinas ampliam a capacidade
critica do promotor e fornecem ferramentas para a mediacdo de conflitos no ambito
escolar, para a promoc¢ao da justica educacional e para a intervengcdo em casos de
evasao escolar, bullying, discriminacdo e outras violagdes de direitos no ambiente
educacional.

Além disso, o aproveitamento dos cursos em humanidades oferecidos pela
Instituicdo como parte da formacgéo continuada de promotores de justica € uma forma
de garantir que esses profissionais estejam ndo apenas técnicos preparados, mas
também humanisticamente integrados para atuar em prol do direito a educacéo,

fortalecendo a justica social e promovendo um desenvolvimento mais equitativo.

5.3 Discussao e andlise dos resultados

a) O direito a educacéao, garantido na CRFB/1988 consta como condicéo basica
para a pessoa exercer sua cidadania plena, tem sido efetivado de forma
satisfatoria,;

A CRFB/1988 reconhece o direito a educacdo como um dos pilares
fundamentais para o exercicio pleno da cidadania. Tal garantia constitucional reforca
a educacdo como um direito social, indispensavel para o desenvolvimento individual
e coletivo da sociedade. Ao garantir o acesso a educacédo, a Constituicdo visa
promover a igualdade de oportunidades, combater a marginalizacao social e preparar

os individuos para participarem ativamente da vida politica, econémica e cultural do

124 RESENDE, Céssio Eduardo Rosa. Ministério Publico e defesa da cidadania. Revista do Ministério
Publico, Porto Alegre, 1999.
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paist?s,

No entanto, ao analisar se esse direito tem sido efetivado de forma satisfatoéria,
€ necessario observar a realidade do sistema educacional brasileiro. Embora a prética
do ensino fundamental tenha sido alcancada, persistem desafios estruturais
importantes. Problemas como a falta de infraestrutura adequada nas escolas, a
deficiéncia de recursos didaticos, a desvalorizacao dos profissionais da educacéo e
as desigualdades regionais sdo alguns dos obstaculos que comprometem a
gualidade. A maioria (43%) dos respondentes discorda totalmente e também
parcialmente (29%) da pergunta, ou seja, entende que o direito a educacao ndo tem

sido efetivado de forma satisfatoria, conforme representado no Grafico 8, a seguir.

Gréfico 8 - O direito a educacdo na CRFB/1988 e sua efetividade na cidadania

5%
14%

43%

29%

= Nem concorda nem discorda = Discorda totalmente = Discorda parcialmente

= Concorda totalmente = Concorda parcialmente

Fonte: Resultados da pesquisa

b) A vulgarizacdo que o sistema econdmico emprega na educac¢do quando
negligencia responsabilidades sociais garantidas pelo direito posto, pode,

125 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sédo Paulo: Paz & Terra, 2019.
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decisivamente, ser reparada por itinerario de harmonizacdo do processo
educacional brasileiro, restando, para tanto, adequar o Ministério Publico para

o exercicio dessa fungéo cujos principios ja figuram estipulados na CRFB/1988;

O sistema econdmico, ao negligenciar as responsabilidades sociais inerentes
ao direito a educacéo, tende a transformar o ensino em uma mercadoria, muitas vezes
desconsiderando seu valor como instrumento de inclusédo social e formagéo cidada.
Essa vulgarizacdo da educagéo, ao priorizar interesses econémicos em detrimento de
seu papel social, compromete o desenvolvimento de uma sociedade justa e igualitaria,
tal como preconizado pela CRFB/198.

Nesse contexto, a CRFB/1988'%¢ estabelece uma série de principios e
garantias que objetivam a promocdo de uma educacgdo universal, gratuita e de
qualidade, sendo um dever ndo apenas do Estado, mas de toda a sociedade.
Entretanto, quando o sistema econémico imp8e sua logica sobre o processo
educacional, gera lucros e resultados mercadoldgicos, em vez de investir na formacéao
de cidadaos criticos e conscientes, ha um evidente descumprimento dessas garantias
constitucionais. Essa pratica contribui para a perpetuacédo das desigualdades sociais
e regionais, dificultando o acesso equitativo a educacéot?’.

O MP, como defensor da ordem juridica e dos direitos fundamentais, tem o
dever de atuar de maneira proativa na defesa da educacdo como um direito social.
Para isso, é essencial que o 6rgdo esteja devidamente preparado e capacitado para
exercer essa funcdo de forma eficiente, supervisionando politicas publicas
educacionais e cobrando a responsabilidade de gestores e instituicdes. A adequacéo
do Ministério Publico para esse papel, portanto, ndo se trata apenas de uma questéao
legal, mas de uma necessidade pratica para garantir que a educacao no Brasil atenda
aos principios de igualdade, acesso universal.

Assim, ao alinhar o sistema educacional com o0s preceitos constitucionais e
garantir que o Ministério Publico exerca suas funcdes de forma efetiva, é possivel
reparar as falhas causadas pela vulgarizacdo da educacdo. Esse itinerario de

harmonizacdo € fundamental para que a educacdo no Brasil deixe de ser um

126 BRASIL. [Constituigdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica. [2024].

127 SAVIANI, Dermeval. Educacgédo brasileira: estrutura e sistema. 10. ed. Campinas: Autores
Associados, 2008.
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instrumento de exclusdo e se torne, verdadeiramente, um meio de promocdo da
cidadania plena, conforme previsto na CRFB/1988'28, A concordancia total com 6
componentes (29% das respostas) e a concordancia parcial com 7 componentes (33%
das respostas) indicam que o Ministério Publico pode contribuir para o exercicio da
funcdo, cujos principios ja estdo estabelecidos na CRF B/1988; conforme

representado no Grafico 9, seguir.

Grafico 9 - A responsabilidade social na educacgéo: o papel do Ministério
Publico na CRFB/1988
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N

29%>\_/

= Nem concorda nem discorda = Discorda totalmente Discorda parcialmente

Concorda totalmente = Concorda parcialmente

Fonte: Resultados da pesquisa.

c) O Poder Judiciario exerce suas funcdes de forma satisfatoria na efetivacéo de

uma educacéo de qualidade;

Este enunciado suscita uma série de reflexdes, especialmente considerando a

complexidade do papel do Judiciario em uma &rea de politicas publicas tdo vasta e

128 BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica. [2024].
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multifacetada.

E importante ressaltar que o Poder Judiciario tem um papel essencialmente
reativo e ndo proativo na efetivacdo de direitos, incluindo o direito a educacéo. Suas
decisbes sao motivadas por demandas que chegam ao sistema, seja por acdes
individuais, seja por acdes coletivas movidas por organizacdes, Ministério Publico ou
Defensoria Publica. Essa dinamica impde uma restricdo: o Judiciario ndo cria politicas
publicas, ele apenas se pronuncia sobre sua aplicacao ou sobre a violagédo de direitos
previstos na Constituicdo*?°.

Outro ponto a ser considerado € que, ao abordar questfes educacionais, 0
Judiciario frequentemente se depara com dilemas de ordem estrutural. A efetivacéo
de uma educacdo de qualidade depende de uma série de fatores - desde
financiamento adequado, formacéao de professores, infraestrutura escolar até politicas
pedagdgicas. O Judiciario pode, por exemplo, determinar a garantia de vagas em
creches ou a reestruturacdo de escolas em situacdes de abandono, mas essas
medidas pontuais ndo resolvem os desafios sistémicos da educacdo publica. O
atendimento dessas determinacdes ainda depende do Executivo, 0 que muitas vezes
gera um impasse na implementacéo das praticas.

Além disso, a crescente judicializacdo da educacdo revela que muitos
problemas relacionados a qualidade do ensino estdo sendo solucionados via
Judiciario, o que pode ser visto como um indicativo de falhas do Executivo e do
Legislativo na implementacao de politicas publicas eficazes. A busca pelo Judiciério,
em muitos casos, representa uma ultima instancia para a resolucéo de problemas que
deveriam ser solucionados no campo administrativo e politico. Quando o Judiciario é
forcado a intervir em questdes como a alocacao de recursos ou a definicdo de politicas
educacionais, corre o risco de se sobrepor a outras esferas de poder.

Por outro lado, h& casos em que o Poder Judiciario tem, de fato, um papel
positivo na promoc¢édo de uma educacdo de qualidade, para garantir a efetivacao de
direitos constitucionais que foram negligenciados. Decisfes judiciais que obrigam o
Estado a fornecer material didatico, transporte escolar ou vagas em escolas podem
ter um impacto direto na vida de muitas criangcas e adolescentes, promovendo a
inclusdo e o acesso a educacgdo. No entanto, a eficacia dessas decisbes depende de

uma série de fatores externos, como a capacidade administrativa e financeira dos

129 VIEIRA, Oscar Vilhena. A Constituicdo e sua reserva de justica: uma teoria sobre os limites
materiais ao poder de reforma. S&o Paulo: WMF Martins Fontes, 2023.
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estados e municipios para cumprir as determinacdes judiciais.

Em suma, afirmar que o Poder Judiciario exerce suas funcdes de forma
satisfatoria na efetivagcdo de uma educacédo de qualidade é uma generalizacdo que
nao leva em conta as nuances e limitacdes desse poder. Embora o Judiciario possa
desempenhar um papel relevante na correcdo de falhas e omissdes do Estado, sua
atuacao tem um alcance limitado e, muitas vezes, depende da eficacia da colaboracéo
dos demais poderes para que suas decisdes se tornem realidade. Assim, a
contribuicdo do Judiciario para a educacao de qualidade deve ser vista mais como
complementar e remediadora do que como um agente central e decisivo no processo.
Essa questdo considerou o papel do Judiciario na busca por uma educacdo de
qualidade. A opcéo de nao opinar foi escolhida por 5 respondentes (24%). A maioria,
compostas por 12 respondentes, expressou discordancia em relacdo a atuacdo do
Judiciario: 4 componentes (5%) referiram-se a discordancia total e 8 componentes
(38%) a discordancia parcial (Grafico 10). Essa situacdo sugere uma atuacao
insatisfatoria do Judiciario, apesar de importantes nuances que foram detalhadas nos

comentarios.

Gréfico 10 - O Poder Judiciario exerce suas funcdes de forma satisfatéria na
efetivacdo de uma educacéao de qualidade
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= Discorda parcialmente = Concorda totalmente
Concorda parcialmente

Fonte: Resultados da pesquisa.
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d) O Ministério Publico exerce suas func¢des de forma satisfatoria na efetivagéo de

uma educacéo de qualidade;

Uma critica a este enunciado o qual pode partir de diversas perspectivas, como
o0 alcance das atribuicbes do MP, a realidade educacional do pais e a efetividade das
acOes desse 6rgdo no setor.

O MP, entre suas funcgdes constitucionais, tem o dever de zelar pelo
cumprimento dos direitos sociais, dos quais a educacao é um dos principais pilares.
A fiscalizacéo de politicas publicas e o combate a irregularidades sdo areas em que o
MP tem capacidade de atuagdo. No entanto, o termo "de forma satisfatoria”
teoricamente abre espaco para debate, pois a complexidade e a vastiddo dos
problemas educacionais brasileiros desafiam a nocdo de que as funcdes do MP
podem ser plenamente eficazes em todos os casos. Além disso, € importante lembrar
que a atuacdo do MP depende de fatores como a judicializagcéo de politicas publicas
e limitacdes orcamentarias e estruturais do proprio 6rgdo'3°. Nesse requisito, 4
respondentes (20%) abstiveram-se. A maioria discordou, tanto de forma total quanto
parcial: 8 componentes (40%) manifestaram discordancia parcial e 4 componentes
(20%) discordancia total, totalizando 12 participantes. Assim, a interpretacéo é de que
0 Ministério Publico exerce suas fun¢des de maneira insatisfatéria na busca por uma

educacao de qualidade (Gréfico 11).

Grafico 11 - O Ministério Publico exerce suas funcdes de forma satisfatria na
efetivacdo de uma educacéo de qualidade

130 GOMES, Duarte Bernardo. Conversac@es. Belo Horizonte: Editora 3i, 2022, p. 70-76.
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20%

Nem concorda nem discorda Discorda totalmente
= Discorda parcialmente = Concorda totalmente
= Concorda parcialmente

Fonte: Resultados da pesquisa.

e) O Ministério Publico possui subsidios teoricos capazes de tornar os(as)
seus/suas integrantes efetivos(as) agentes sociais em prol da educacédo de

qualidade;

Este enunciado pode ser analisado sob varias perspectivas, considerando seus
pontos fortes e aspectos que merecem revisdo ou complementacédo. Ele parte da
premissa de que o MP dispbe de subsidios tedricos suficientes para que 0s seus
membros se mantenham como agentes sociais em favor da educacéo de qualidade.
Essa afirmacgéo €, em parte, valida, uma vez que o MP tem a responsabilidade de
zelar pelo cumprimento dos direitos fundamentais, incluindo o direito a educacao. A
Constituicdo e o arcabouco legislativo brasileiro oferecem uma base soélida para a
atuacdo do MP13,

Todavia o termo sugere uma atuacdo mais ativa e direta em transformacdes

sociais, algo que pode ultrapassar as competéncias tradicionais do MP que sdo mais

131 MARINONI, Luiz Guilherme; ARENHART, Sérgio Cruz; MITIDIERO, Daniel. O novo processo civil.
Séao Paulo: Revista dos Tribunais, 2020.
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externas para a fiscalizacao e o controle juridico. Para que seus membros atuem como
agentes sociais de fato, seria necessaria uma maior interagdo com comunidades,
educadores e instituicbes educacionais além das intervencdes juridicas. A respeito
das respostas, 12 respondentes, 8 deles (38%) concordaram totalmente e 4 (19%)
concordaram parcialmente, reconhecendo que o Ministério Publico possui subsidios
tedricos e adequados para promover uma educacao de qualidade; representado no

Gréfico 12, a seguir.

Grafico 12 - O Ministério Publico possui subsidios tedricos capazes de tornar
os(as) seus/suas integrantes efetivos(as) agentes sociais em prol da educacéao
de qualidade

0%

= Nem concorda nem discorda = Discorda totalmente = Discorda parcialmente

Concorda totalmente = Concorda parcialmente

Fonte: Resultados da pesquisa.

f) A capacitacdo e o aprimoramento oferecidos pelo Ministério Publico
proporcionam a atualizacdo necessaria para a luta pelo direito a educacgéo de

gualidade;
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O enunciado ressalta a importancia da formacédo constante de profissionais
dentro dessa instituicdo. O MP desempenha um papel essencial ha defesa dos direitos
sociais, entre os quais o direito & educacdo de qualidade se destaca como um dos
pilares fundamentais para o desenvolvimento de uma sociedade democréatica'??.

A formacdo continua dos membros do Ministério Publico ndo apenas o0s
mantém informados sobre as evolugdes legislativas, jurisprudenciais e doutrinarias,
mas também fortalece suas habilidades para enfrentar os desafios contemporaneos
na promocao da educacdo. O aprimoramento constante garante que esses
profissionais estejam preparados para intervir de maneira eficaz em casos evidentes
do direito a educacéo, promovendo politicas publicas mais inclusivas e fiscalizando a
aplicacao correta de recursos destinados

Além disso, o desenvolvimento profissional oferecido pelo MP permite que seus
membros compreendam melhor as dindmicas sociais, politicas e econémicas que
influenciam o acesso e a qualidade da educacao no pais. Ao manté-los atualizados,
eles se tornam agentes ativos na luta por uma educacgao que respeite 0s principios da
igualdade, da dignidade e do pleno desenvolvimento humano, contribuindo de forma
significativa para o avanco do sistema educacional e para a concretizacéo dos direitos
fundamentais

Dessa forma, a capacitacdo e o aprimoramento oferecidos pelo Ministério
Publico sdo ferramentas indispensaveis para garantir a efetividade do direito a
educacado de qualidade, reafirmando o compromisso da instituicdo com a promogao
da justica social e o bem-estar da populacdo. Nessa questédo (Grafico 13), a maioria
dos respondentes manifestou discordancia em relacdo ao enunciado proposto no
questionario, sendo 4 participantes (21%) que discordaram totalmente e 9 (47%) que
discordaram parcialmente. Ao todo, 13 respondentes ndo concordaram que o
aperfeicoamento funcional atualmente oferecido pelo MP é suficiente para promover

uma luta eficaz por uma educacéo de qualidade.

132 SAVIANI, Dermeval. Educagédo brasileira: estrutura e sistema. 10. ed. Campinas: Autores
Associados, 2008.
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Gréfico 13 - A capacitacdo e o aprimoramento oferecidos pelo Ministério
Publico proporcionam a atualizacdo necessaria para a luta pelo direito a
educacédo de qualidade

5%

16%

11%

47%

= Nem concorda nem discorda Discorda totalmente
= Discorda parcialmente = Concorda totalmente
= Concorda parcialmente

Fonte: Resultados da pesquisa.

g) A educacdo de qualidade ndo se restringe as condigbes materiais e aos
recursos humanos, mas, também, aos fundamentos antropolégicos (o que é o
homem?) axiologicos (0 que sdo valores?), epistemoldgicos (0 que € o
conhecimento?) e politicos (quais sao as formas de poder);

A educacao de qualidade transcende as questbes meramente materiais e 0s
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recursos humanos disponiveis, abrangendo dimensdes mais profundas que
fundamentam a formacéo integral do ser humano. Esses fundamentos, divididos entre
0s campos antropoldgicos, axioldgicos, epistemoldgicos e politicos, sdo essenciais
para compreender o verdadeiro papel da educagéo.

Portanto, uma educacédo de qualidade ndo pode se limitar a bons materiais
didaticos ou professores especializados. Ela deve incorporar uma visdo holistica que
engloba a compreensao do ser humano, a reflexao sobre os valores, a constru¢ao do
conhecimento e a andlise critica das formas de poder, promovendo o desenvolvimento
de cidadaos plenos e preparados para os desafios do mundo contemporaneo. A
respeito das respostas, 17 (81%) concordaram totalmente com o enunciado, enquanto
3 respondentes (14%) concordam parcialmente. Eles reconheceram que a educacao
de qualidade transcende as questbes materiais e dos recursos humanos, conforme

ilustrado no Grafico 14, a seguir.

Grafico 14 - A educacédo de qualidade nao se restringe as condi¢cdes materiais
e aos recursos humanos, mas, também, aos fundamentos antropolégicos (0
que € o homem?) axiolégicos (0 que sdo valores?), epistemoldgicos (0 que € o
conhecimento?) e politicos (quais séo as formas de poder)

5% 0%
0%
14%

= Nem concorda nem discorda Discorda totalmente
Discorda parcialmente Concorda totalmente
Concorda parcialmente
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Fonte: Resultados da pesquisa.

h) A légica do mercado e o direito a educacdo sdo compativeis com o que esta
estabelecido pela CRFB/1988;

Este enunciado levanta uma questdo complexa e digna de critica, pois coloca
em debate dois principios que, a primeira vista, podem entrar em conflito: a l6gica do
mercado, com seus fundamentos capitalistas, e o direito a educacéao, garantido pela
CRFB/1988 como um direito social inalienavel33,

A CRFB/1988 estabelece a educagdao como um direito de todos e um dever do
Estado e da familia (art. 205)34. Esse dispositivo, entre outros, configura a educacéo
como um direito que deve ser garantido com igualdade de acesso e qualidade, sendo
um bem publico que visa o desenvolvimento pleno do individuo e a formacgéo para a
cidadania.

Nesse contexto, a légica de mercado, baseada no lucro e na oferta de bens e
servicos conforme a demanda, apresenta limitacdes ao tratar a educacdo como uma
mercadoria. Uma critica a compatibilidade entre essas duas ideias pode focar nos
seguintes pontos: O direito a educacdo, tal como concebido pela CRFB/1988,
priorizando a universalizacéo e a igualdade de acesso, sem discriminacdo econémico
ou social e a l6gica de mercado, por outro lado, opera com base na oferta e demanda,
em que 0 acesso a bens e servicos pode ser condicionado ao poder aquisitivo dos
individuos. Quando a educacdo € submetida a essa ldgica, corre-se 0 risco de
desvirtuar seu carater publico, transformando-a em um servico acessivel apenas
agueles que podem pagar por ela. A gquestdo contou com 01 (5%) abstencédo. Dos
respondentes, 10 foram considerados; desses, 6 (29%) discordaram totalmente do
enunciado, enquanto 4 (19%) discordaram parcialmente. Por outro lado, dos 10
participantes, 3 (14%) concordaram totalmente, e 7 (33%) concordaram parcialmente.
Esses resultados indicam que ha uma definicdo pessoal complexa sobre o assunto, o
que requer reflexdes para uma abordagem segura em busca de uma educacgao de

qualidade, conforme ilustrado no Grafico 15 a seguir.

133 CASTRO, Claudio de Moura. Educacdo brasileira: consertos e remendos. Rio de Janeiro: Rocco,
2007.

134 BRASIL. [Constituigdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica. [2024].
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Gréfico 15 - A logica do mercado e o direito a educacao sao compativeis com o
gue esta estabelecido pela CRFB/1988
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Fonte: Resultados da pesquisa.

i) A educacédo escolar tem se pautado na formacéo humanista;

O enunciado pode ser analisado de diversas perspectivas, considerando a
complexidade e os desafios contemporaneos da educacdo. Ao afirmar que a
educacao escolar é centrada na formacao humanista, presume-se que as escolas tém
se dedicado a promover uma educacédo focada no desenvolvimento integral do ser
humano, levando em conta tanto 0s aspectos cognitivos quanto os éticos, emocionais
e sociais.

Embora a formac¢ao humanista seja um ideal importante no campo educacional,
na pratica, ha uma distancia significativa entre essa meta e 0 que ocorre
cotidianamente nas escolas. O modelo educacional € frequentemente mais orientado
para a reproducéo de conteudo e preparacdo para exames, do que para a formacao

de individuos criticos e éticos, como sugere o ideal humanista3®.

135 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacado do futuro. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
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Outro ponto a ser considerado é o contexto de desigualdade social e falta de
recursos que muitas escolas enfrentam. Em sistemas educacionais precarios,
marcados por falta de infraestrutura, desvalorizacdo dos professores e curriculos
engessados, é dificil implementar uma formacédo humanista plena. Essa limitacdo
estrutural impede que se realizem os objetivos de uma educacdo externa ao pleno
desenvolvimento humano.

Em muitos contextos, a educacao escolar tem sido influenciada pela presséo
do mercado, com uma valorizacdo crescente de competéncias técnicas e produtivas.
Esse movimento pode estar em desacordo com o ideal de formacado humanista, que
prioriza a valorizacdo do ser humano em sua totalidade e o desenvolvimento de
valores como solidariedade, justica e respeito ao préximo.

Outro aspecto a considerar € como a era digital e as novas tecnologias
impactam a educacdo. Embora o uso da tecnologia possa enriquecer o processo de
aprendizagem, ele também pode fortalecer uma abordagem mais instrumental,
afastando-se dos principios de uma educacdo humanista. Plataformas digitais,
aprendizado automatizado e ensino remoto, se mal empregados, podem reduzir o
contato humano e a dimenséo ética do processo educacional'3®,

Além disso, € importante perguntar o que se entende por “formagao humanista”
no contexto contemporaneo. Este conceito néo € fixo e pode variar. Tradicionalmente,
ele envolveu o desenvolvimento de competéncias intelectuais, estéticas e éticas,
baseadas nos classicos e na filosofia humanista. Hoje, ele pode ser recompensado
por incluir discussdes sobre diversidade, equidade, justica social e sustentabilidade.
Ha, portanto, um debate sobre se as escolas, de fato, estdo planejadas ajustando
suas praticas para promover essa forma de educacdo humanista, especialmente em
sociedades marcadas pela pluralidade.

A ideia de que a educacédo escolar tem se pautado na formacdo humanista
pode ser vista como uma meta ou um ideal distante, mas a realidade do sistema
educacional, especialmente em muitos contextos contemporaneos, revela lacunas
importantes entre esse ideal e a pratica. (Paulo Freire, 2019). As pressdes sociais,
econbmicas e politicas que moldam o cenario educacional atual nem sempre

favorecem esse tipo de formacéo. A questao foi respondida com discordancia total por

2000.
136 KENSKI, Vani Moreira. Educacéo e tecnologias: o novo ritmo da informacédo. 8. ed. Sdo Paulo:
Papirus, 2014.
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7 participantes (32%) e com discordancia parcial por 9 participante (43%) entre um
total de 16 participantes que ajustaram o entendimento de que a educacao escolar

ndo se pautou por uma formacg&do humanista, ilustrado no Grafico 16, a seguir.

Gréfico 16 - A educacédo escolar tem se pautado na formacdo humanista
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32%

= Nem concorda nem discorda Discorda totalmente
= Discorda parcialmente Concorda totalmente
Concorda parcialmente

Fonte: Resultados da pesquisa.

J) A capacitacdo e aprimoramento do Ministério Publico contempla os recursos
ndo s6 materiais para educacao. Com isso, deve preocupar-se prioritariamente

na formacéo das criancas e dos jovens;

O enunciado em questdo aponta que a capacitacédo e o aprimoramento do MP
vao além dos recursos materiais para a educacdo, orientando uma preocupacao
prioritaria com a formacao de criangas e jovens. Embora o argumento possa parecer
valido em um primeiro momento, é importante analisa-lo considerando o papel do MP
na educacao.

A ideia de que o MP deve se concentrar prioritariamente na formacdo de
criancas e jovens levanta questionamentos, uma vez que a educacdo formal €,

constitucionalmente, um dever do Estado, das familias e da sociedade, com a atuacao
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direta de 6rgdos como o Ministério da Educacédo. Nesse contexto, a funcdo do MP
deve ser o de garantir que os direitos previstos na legislacdo sejam cumpridos,
promovendo a responsabilidade dos Orgdos competentes. Afirmaram em total
concordancia 10 componentes (48%) e em concordancia parcial 8 componentes
(38%) que o MP educacional deve preocupar-se prioritariamente com a formacéao das
criancas e dos jovens. Nesta questdo, responderam afirmativamente 18 participantes.
(Grafico 17).

Gréfico 17 - A capacitacao e aprimoramento do Ministério Publico contempla
0S recursos ndo s6 materiais para educacdo. Com isso, deve preocupar-se
prioritariamente na formacao das criancas e dos jovens
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= Concorda parcialmente

Fonte: Resultados da pesquisa.

k) No ambito de minha atuacdo no Ministério Publico tenho a compreenséo da

importancia da formacéo cidada promovida pela escola;

No ambito de atuacdo do MP, o promotor de justica desempenha um papel
crucial na defesa dos direitos fundamentais e na promocéo da justica social. Para isso,

€ essencial que ele compreenda a importancia da formacéo cidada promovida pela
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escola. A educacao, enquanto direito constitucional, ndo se limita a transmisséao de
conhecimentos académicos, mas também envolve a preparacéo dos individuos para
a vida.

A escola, como espaco de socializacdo e aprendizagem, € responsavel por
formar cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, capazes de participar
ativamente da sociedade. Nesse sentido, o promotor de justica deve atuar com uma
visdo ampla, entendendo que a promocéo da cidadania comeca desde cedo, no
ambiente escolar. Ele deve zelar pela qualidade da educagéo oferecida, garantindo
gue todas as criancas e jovens tenham acesso a uma formacdo que estimule o
pensamento critico, a ética e a responsabilidade

Além disso, a compreensao dessa importancia por parte do promotor de justica
fortalece seu papel na fiscalizacao das politicas publicas educacionais e na protecéo
dos direitos da crianca e do adolescente. Ao valorizar a formacéo cidada, o promotor
contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa, onde os individuos, desde
a infancia, estdo aptos a participar democraticamente e a lutar por uma sociedade
mais equilibrada.

Dessa forma, a atuacdo do promotor de justica deve ser integrada ao
reconhecimento do papel fundamental da escola ha promocéo de uma sociedade mais
equitativa, para garantir que a educacao cidada seja eficaz e acessivel a todos. Nesta
questao apresentada (Gréafico 18) 19 respondente, dos quais 17 (80%) concordaram
totalmente e 2 (10%) concordaram parcialmente que a escola tem a responsabilidade

de promover a formacgéao cidada aos alunos em sua atuacéao.

Grafico 18 - No ambito de minha atuacdo no Ministério Publico tenho a
compreensdo da importancia da formacéao cidada promovida pela escola;
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Fonte: Resultados da pesquisa.

[) Cursos que promovam uma formagdo humanista devem ter espago na
capacitacdo e aprimoramento do Ministério Publico quando se trata do direito

a educacéo;

A formacdo humanista, ao colocar o ser humano como o centro do processo
educacional, desempenha um papel fundamental na capacitacdo e aprimoramento
dos profissionais do Ministério Publico, especialmente quando se trata de garantir o
direito a educacdo. Cursos que promovam essa abordagem devem ter um lugar de
destaque na formacdo desses agentes, pois a perspectiva humanista vai além do
simples conhecimento técnico-juridico.

Ela incentiva uma compreensdo mais profunda das necessidades sociais,
culturais e éticas envolvidas no acesso a educacéo, favorecendo uma atuacdo mais
justa, empatica e comprometida com o bem comum.

O direito a educacéo, garantido pela Constituicdo e por tratados internacionais,
envolve ndo apenas 0 acesso a escola, mas também a garantia de uma educacao de
qualidade, inclusiva e equitativa. Nesse sentido, os membros do MP, ao exercerem as
suas funcbes de fiscalizagdo e defesa dos direitos fundamentais, precisam estar
preparados para enfrentar desafios que envolvem desigualdades educacionais,
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exclusao social e outras questdes que afetam o pleno desenvolvimento das pessoas.

A formacdo humanista oferece ferramentas valiosas para que esses
profissionais possam analisar e atuar de maneira mais abrangente, considerando as
diversas dimensdes que influenciam o processo educativo®®’.

Portanto, incorporar cursos com essa énfase na formacgdo continua dos
membros do MP é essencial para fortalecer uma atuagéo mais consciente, solidaria e
eficaz na defesa do direito & educacdo. Essa preparacdo ndo sO aprimora a
capacidade técnica dos profissionais, mas também a torna mais sensivel e atenta as
demandas sociais, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Na analise deste enunciado, 19 participantes expressaram suas opinides.
Dentre eles, 15 respondentes (71%) concordaram totalmente, enquanto 4 (19%)
concordaram parcialmente com a criacdo de cursos que promovam a formagao
humanistica para os 6rgaos de execucdo do MP. Esses dados estdo representados

no Grafico 19 a seguir.

Grafico 19 - Cursos que promovam uma formacgcdo humanista devem ter espaco
na capacitacdo e aprimoramento do Ministério Pablico quando se trata do
direito a educacéo
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Fonte: Resultados da pesquisa.

137 REALE, Miguel. Teoria tridimensional do direito. 5. ed. Sdo Paulo: Saraiva Jur, 1994.
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m) A incluséo, pelos Sistemas Estaduais e Municipais de Educacao, em seu plano
curricular de contetdos e atividades relativos a cidadania é indispensavel para

a formacéao das criangas e adolescentes;

A inclusdo de conteldos e atividades relacionadas a cidadania nos planos
curriculares dos Sistemas Estaduais e Municipais de Educacao, conforme o
enunciado proposto, € uma medida que carrega grande importancia, mas precisa ser
comprovada com mais profundidade para se compreender suas nuances. A educacao
vai além do dominio de disciplinas tradicionais como matematica, portugués ou
ciéncias.

O conceito de cidadania envolve o desenvolvimento de habilidades sociais,
éticas e morais que capacitam criancas e adolescentes a viverem em sociedade de
forma responsével e consciente. A inclusdo de temas relacionados a cidadania
oferece um olhar mais integral sobre o processo educativo, preparando os jovens para
serem participantes ativos e criticos no ambito social, politico e econdmico. Esse
enunciado contou com a concordancia total de 19 respondentes (90%) e concordancia
parcial de 1 componente (5%), um deles se absteve (5%), conforme mostrado no
Gréfico 20. Portanto, a inclusdo de conteudos referentes a cidadania é indispensavel

para a formacao de criancas e adolescentes.

Grafico 20 - A incluséo, pelos Sistemas Estaduais e Municipais de Educacéo,
em seu plano curricular de conteudos e atividades relativos a cidadania é
indispenséavel para a formacao das criancas e adolescentes;
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Fonte: Resultados da pesquisa.

n) Contetudos como os direitos e garantias fundamentais, os direitos da crianca e
do adolescente, os direitos politicos e sociais, as noc¢des de direito
constitucional, a organizacdo politico-administrativa dos entes federados, a
educacédo ambiental, os direitos do consumidor, os direitos do trabalhador e as
formas de acesso do cidaddo a justica sdo essenciais para uma formacédo

cidada;

A formacdo cidada é um processo essencial que capacita os individuos a
compreender e exercer plenamente seus direitos e deveres dentro de uma sociedade
democratica'®,

Nesse contexto, diversos conteudos s&o indispensaveis para o0
desenvolvimento de uma consciéncia critica e ativa no exercicio da cidadania. Entre
esses conteudos, destacam-se os direitos e garantias fundamentais, que asseguram

as liberdades individuais e coletivas, protegendo o cidadao contra abusos do Estado.

138 SILVA, José Afonso da. Poder constituinte e poder popular: (estudos sobre a constituicdo). Sdo
Paulo, Malheiros, 2007.
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Outro aspecto crucial sdo os direitos da crianca e do adolescente, que visam
garantir a protecédo, a educacao e as condi¢Ges para o pleno desenvolvimento dos
jovens, garantindo que tenham uma infancia e adolescéncia dignas. Da mesma forma,
os direitos politicos e sociais desempenham um papel central, pois envolvem a
participacdo dos individuos na vida publica e a luta por uma sociedade mais imparcial
e uniforme, garantindo o acesso a saude

As noc0Oes de direito constitucional e a organizacao politico-administrativa dos
entes federados também s&o fundamentais para que o cidaddo compreenda o
funcionamento do Estado e os limites e deveres de cada esfera de poder. Essas
nocbes fornecem uma visdo clara do sistema democratico e do federalismo,
permitindo uma atuagéo mais consciente nas esferas locais, estaduais e federais

Além disso, a educacdo ambiental e o respeito aos direitos do consumidor
tornaram conteudos indispensaveis na formacéo da cidade contemporanea.

Os direitos dos trabalhadores, por sua vez, asseguram condicfes dignas de
trabalho, garantindo seguranca, remuneracdes justas e equidade no ambiente laboral.
Por fim, as formas de acesso a justica representam uma chave para que todos esses
direitos possam ser efetivamente reivindicados e respeitados. Somente com o
conhecimento de como acessar 0s mecanismos juridicos, o cidadao pode garantir que
suas liberdades e garantias sejam protegidas.

Dessa forma, a integracdo desses conteldos na educacdo cidada nao é
apenas informativa, mas capacita os individuos a serem agentes transformadores de
sua realidade, lutando por uma sociedade mais justa e equitativa para todos.
Respondendo afirmativamente sobre o enunciado com a concordancia parcial (5%)
de apenas um participante, enquanto os demais (95%) concordaram totalmente com
a questao apresentada nesta pesquisa, conforme ilustrado no Gréfico 21.

Gréfico 21 - Conteudos como direitos fundamentais, direitos da crianca e do
adolescente, direitos politicos e sociais, direito constitucional, organizagao
dos entes federados, educacao ambiental, direitos do consumidor, direitos do
trabalhador e acesso a justica sdo essenciais para a formacéo cidada.
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Fonte: Resultados da pesquisa.

0) A formacéo classica, como expressa na Paidéia: a formagdo do homem grego,
esta ultrapassada e deve ceder a uma formacédo pragmatica quando se fala da

educacéo de qualidade.

O enunciado aborda uma questdo central sobre os rumores da educacao
contemporanea, especialmente no que diz respeito & comparacdo entre o modelo
classico de formacéo, exemplificado pela Paidéia que representa a formacao classica
do homem grego.

No entanto, o enunciado sugere que essa visdo classica de formacdo é
ultrapassada e que a educacao de qualidade no contexto moderno deve adotar uma
abordagem mais pragmatica.

Essa mudanca de paradigma reflete uma transformacgéao nas demandas sociais
e econbmicas, em que as competéncias praticas, como a resolucdo de problemas, a
inovacéo e a adaptacao a novas tecnologias, sdo mais valorizadas do que os ideais
abstratos de virtude, beleza e contemplacdo que marcaram a educacao classica.
Nesse sentido, o enunciado provoca uma reflexdo sobre o equilibrio entre uma

educacgdo que forma cidadaos plenos e criticos, como a Paidéia, e uma educacao
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mais focada em resultados e desempenho pratico=°.

Embora a formacéo pragmatica ofereca solucdes imediatas para questdes de
empregabilidade e competitividade, ha um risco de que, ao abandonar os principios
da formagdo integral, se perca conciliar esse ideal abstrato e humano de virtude com
as praticas utilizadas nas sociedades contemporaneas. Essa questdo indica
importante aspecto da pesquisa que colocou a avaliacdo ministerial 0 seu marco
tedrico sobre a Paidéia, a formag¢do do homem grego. As respostas apuradas (Gréfico
22) revelaram que, entre os 12 participantes, 9 deles (representando 43% de
discordancia total e 4 participantes, ou 14%, com discordancia parcial) acreditam que
essa teoria ndo esta ultrapassada. Esses participantes argumentam que os valores
propostos pela teoria séo significativos para a formacao de pessoas criticas e plenas.
Além disso, entendem que, se aplicada, a teoria se mostra compativel com o equilibrio

e com as praticas atuais.

Grafico 22 - A formacéo classica, como expressa na paidéia: a formagao do
homem grego, esta ultrapassada e deve ceder a uma formacado pragmatica
guando se fala da educacao de qualidade

139 VERNANT, Jean-Pierre, O universo, os deuses e 0s homens. Tradugdo de Rosa Freire D’Aguiar.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 2010.
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= Nem concorda nem discorda Discorda totalmente
= Discorda parcialmente Concorda totalmente
= Concorda parcialmente

Fonte: Resultados da pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A Paidéia, como conceito de educacdo integral e formacdo do individuo,
desempenha um papel decisivo na promocao de uma cidadania ativa e consciente.
Quando aplicada ao contexto do Ministério Publico, essa abordagem se torna
relevante, pois a instituicdo ndo so6 tem a responsabilidade de zelar pela aplicacao da
lei, mas também de promover a justica social e os direitos fundamentais.

O MP em sua atividade regular € um 6rgao fiscalizador no cumprimento das
leis educacionais, garantindo que governos cumpram suas obrigacdes em relagéo ao
investimento, construgcdo e manutencdo de escolas, além da valorizacdo dos
professores e oferta de vagas. O 6rgado também protege os direitos dos estudantes,
especialmente 0os mais vulneraveis, e pode intervir em casos de violacao, como falta
de vagas, auséncia de merenda escolar, ma qualidade do ensino e evasao escolar. A
educacao inclusiva é prioridade do Ministério Publico, que trabalha para garantir que
todas as criancas, independentemente de suas condi¢des fisicas, mentais, sociais ou
econdbmicas, tenham acesso a educacdo de qualidade. Para isso, a instituicdo
assegura que as escolas estejam preparadas e oferecam as adaptacdes necessarias,
permitindo que todos aprendam em igualdade de condicdes.

Assim, a hipotese de pesquisa surge como uma tentativa de responder ao
problema: Como instituicdo permanente da organizacdo republicana brasileira e
principios democréticos, o MP poderia depois de bem munido de profundos elementos
educacionais voltados as especificacbes da Paidéia, por exemplo, de formacéo
humanistica, funcionar como um agente politico da educacao?

Com formulacao prévia, a oferecer possiveis respostas as questdes levantadas
e propondo uma analise critica da situacdo atual da educacéo, ao MP (nesse cenario
em que a educacao tem sido cada vez mais equiparada a uma mercadoria regulada
por legislacdes de consumo), sera impossivel ignorar o impacto prejudicial dessa
|6gica sobre a sociedade. A hipétese, portanto, aponta para a necessidade de novas
posturas que transcendam a logica de mercado, buscando solu¢des que priorizem o
bem coletivo e a qualidade da educacédo, em vez de tratd-la como um produto a ser
comercializado.

O dominio atribuido ao principal difusor do capitalismo, o0 mercado, imp&e um
amargo sabor a realidade da sociedade: uma educacao engessada, na qual saberes

e conhecimento ndo disputam espaco com a superficialidade dos conceitos
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lecionados, pois sdo absorvidos pelo sistema capitalista. A 'mercadoria’ educacional
se estabelece ideologicamente, produzindo ndo apenas valor comercial das coisas,
mas também coisificando as pessoas. Esse fendbmeno, embora prejudicial, encontra
aceitacao incontestavel em todas as camadas da sociedade.

Diante do exposto, buscando o objetivo geral desta tese que compreendeu em
analisar o papel do MPMG na garantia e promocéo do direito a uma educacéo de
qualidade, conforme estabelecido na CRFB/1988, foi possivel constatar que o
Ministério Publico para atuar de forma zelosa na educagéo, é fundamental o acesso a
uma area do conhecimento que transcenda suas fronteiras tradicionais. Essa
ampliacdo do escopo de atuacdo poderia incluir abordagens interdisciplinares que
integrem principios de areas como psicologia, sociologia, filosofia e até mesmo direito
educacional. A relacdo de anterioridade que se estabelece entre esses campos de
estudo e os principios que regem a atuacdo do MPMG sugere a necessidade de uma
base metatedrica. Essa metateoria permite uma reflexao critica sobre os fundamentos
das teorias educacionais e dos direitos envolvidos, possibilitando uma compreensao
mais profunda dos desafios enfrentados na educagéo.

A metateoria, nesse contexto, ndo deve ser vista de forma simplista, pois
envolve uma analise complexa e critica das teorias que fundamentam a atuacao do
MP na educacédo. Os principios constitucionais que norteiam a atuacdo do MP, como
a dignidade da pessoa humana e a igualdade de oportunidades, sdo fundamentais
para uma formacdo humanistica e inclusiva.

A metateoria, portanto, oferece um olhar reflexivo sobre o proprio ato de
teorizar, questionando os alicerces e 0s principios que orientam a producdo de
conhecimento e possibilitando uma andlise mais profunda sobre a construcéo e o
papel das teorias.

E importante ressaltar que esse campo permite explorar as limitacdes e
implicacdes das teorias, revelando como elas se sustentam e interagem com outras
areas do conhecimento. N&o foi diferente quando foram elaborados os quatro eixos
de organizacdo desta tese, isto €, os capitulos centrais que marcaram a sua
sequéncia. O diagnostico levantado na pesquisa rendeu a sugestao de proposi¢cdes
de humanizacéo dos cursos implementados no CEAF, isso com uma base tedrica de

formacdo da pessoa étical®®, além de um sistema de ndo mercantilizacdo da

140 | IMA VAZ, Henrique Claudio de. Antropologia Filosofica Il. 3. ed. Sdo Paulo: Edigbes Loyola,
2001. p.189 (Colecao Filosofia. 22).
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educacdo como atualmente se encontra, e o importante programa do Ministério
Publico pela educacdo MPEduc que ndo apresentou resultados satisfatorios ao tempo
de sua atuagéo.

Quanto aos resultados da pesquisa de campo que se baseou em uma
metateoria que sugere uma ampliacdo dos limites curriculares, constatamos que
atendeu as expectativas levantadas nos enunciados iniciais. Durante esse processo,
encontramos pontos de concordancia e de discordancia, mas, de forma geral, ficou
claro que os resultados foram promissores para uma melhoria educacional. A
pesquisa indicou que com a implementacao de promotorias e procuradorias de Justica
especializadas em educacdo, com profissionais capacitados pelo CEAF, ser uma
medida perfeitamente possivel. Essa implementacao, além de respeitar as exigéncias
administrativas e legais, tem o potencial de fortalecer o vinculo entre o Ministério
Publico e a comunidade, promovendo uma atuacdo mais proxima e integrada a
realidade educacional local. Com isso, conjecturamos um caminho viavel para bases
sélidas na educacéo, refletindo a necessidade de um trabalho colaborativo entre a
instituic&o e os cidadaos.

Portanto, concluimos que isso ndo indica apenas a realizacdo de uma
investigacdo profunda e rigorosa, mas também a producéo de resultados que ampliam
a compreensdo do tema abordado oferecendo novas opcdes ao CEAF para a
composicdo de seu curriculo de conteudos, visando a formacéo de seus 6rgaos de
execucao em humanidades.

A metodologia visa ndo apenas ao crescimento intelectual, mas também ao
cultivo de valores éticos e sociais que sdo essenciais para a constru¢cdo de uma
sociedade mais equilibrada. Ao integrar os principios da paidéia em suas politicas e
iniciativas educacionais, uma sinergia podera ser estabelecida entre a educacao e 0s
esforcos do MP. Essa integracdo também pode levar a programas que promovam e
mantenham uma cidadania ativa, engajamento democratico, apreco pelos valores
republicanos e atencdo para a diversidade, favorecendo jovens ndo apenas para
oportunidades de emprego, mas também para se tornarem catalisadores de
mudangas em suas vidas, e por conseguinte em suas comunidades.

A relagéo entre educacgdo e Ministério Publico, especialmente no contexto da
formacédo e aperfeicoamento oferecido pelo CEAF, reflete um compromisso com o
desenvolvimento de um ethos humanista entre seus membros. O CEAF busca néao

apenas formar promotores, procuradores e servidores em habilidades técnicas e



147

juridicas, mas também cultivar uma viséo critica e ética que responda aos desafios
sociais contemporaneos.

Finalizando, a tese indica um ethos humanista na formagéo e aperfeicoamento
aplicado pelo CEAF, aponta também para uma abordagem humana e essencial que
0 Ministério Publico podera valer-se para uma atuacdo de maneira sensivel e
comprometida com a promocdo da justica e dos direitos fundamentais,
compreendendo as demandas e as complexidades das populagdes que atende. Ao
valorizar a formacgé&o integral, o CEAF fomenta um ambiente de aprendizagem que
ultrapassa a mera aplicacdo da lei, promovendo o diadlogo, a empatia e a
responsabilidade social como valores necessarios ao alcance de uma educacéo de

qualidade.
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PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Expressao de Género Nivel de formacao
Doutorado
I
DS pr—
m 5 - Graduacgdo

TOTAL DE PARTICIPANTES 21

o

U
Tempo de atuagao no MP?

i ce 15 N 19

De05a10ancs ] 1

Até 5 anos 1

Fonte: Resultados da pesquisa.
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APENDICE B - Questionario

QUESTOES RESPONDIDAS PELOS DOS PARTICIPANTES DAPESQUISA |

O direito a educacao, garantido na Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 consta como
condigao basica para a pessoa exercer sua cidadania plena, tem sido efetivado de forma satisfatoria.

M&o concordo nem discorde . 1
— [
Concordo totalmente - 2

Fonte: Resultados da pesquisa.
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QUESTOES RESPONDIDAS PELOS DOS PARTICIPANTES DAPESQUISA |

O Avulgarizagao que o sistema econémico emprega na educacao quando negligencia responsabilidades

2 sociais garantidas pelo direito posto, pode, decisivamente, ser reparada por itinerario de harmonizacao
do processo educacional brasileiro, restando, para tanto, adequar o Ministério Publico para o exercicio
dessa fungao cujos principios ja figuram estipulados na Constituicao de 1988.

Discordo totalments

Dizcordo parcialments

Concordo totalmente

[=2]

Concordo parcialmente

Fonte: Resultados da pesquisa.
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3 O Poder Judiciario exerce suas funcoes de forma satisfatéria na efetivagéao de uma educacao de qualidade.

N&o concordo nem discordo

wn

Discorde totalmente

'

Digcordo parcialmente

Concordo parcialmente

w

Fonte: Resultados da pesquisa.
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4 O Ministério Publico exerce suas fungoes de forma satisfatoria na efetivagao de uma educagéao de qualidade.

M&o concordo nem discordo

Discorde totalmente

Discordo parcialmente

n

Concordo totalmente

=3

Concordo parcialmente

-]

Fonte: Resultados da pesquisa.
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O Ministério Pablico possui subsidios tedricos capazes de tornar os(as) seus/suas integrantes efetivos(as)
agentes sociais em prol de uma educagao de qualidade.

Discordo totalmente
Dizcordo parcialmente
Concorde totalmente

Concordo parcialmente

Fonte: Resultados da pesquisa.
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QUESTOES RESPONDIDAS PELOS DOS PARTICIPANTES DA

A capacitagao e o aprimoramento oferecidos pelo Ministério Publico proporcionam a atualizagao necessaria
para a luta pelo direito a educagao de qualidade.

N&o concorde nem discordo . 1

Discordo totalmente

e

Discordo parcialmente

Concordo parcialmente

=]

o

Fonte: Resultados da pesquisa.
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QUESTOES RESPONDIDAS PELOS DOS PARTICIPANTESDAPESQUISA

A educacao de qualidade nao se restringe as condigoes materiais e aos recursos humanos, mas, também,
7 aos fundamentos antropolégicos (0 que € o homem?) axiologicos (o0 que sao os valores?), epistemolégicos (o
que € o conhecimento?) e politicos (quais sao as formas de poder?).

Mo concordo nem discordo I 1
R _ Y
Concordo parcialmente . 3

Fonte: Resultados da pesquisa.
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A légica do mercado e o direito a educagao sao compativeis com o que esta estabelecido pela Constituicao

= da Republica de 1988.

M&o concordo nem discordo

=

Discordo totaimente

=2}

Digcordo parcialmente

.

Concordo totalmente

[ ]

Concordo parcialmente

=]

Fonte: Resultados da pesquisa.
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9 A educacéao escolar tem se pautado na formagao humanista.

N&o concordo nem discordo - 2

Fonte: Resultados da pesquisa.
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A capacitagao e aprimoramento do Ministério Publico contemplam o0s recursos nao sé materiais para
educacao. Com isso, deve preocupar-se prioritariamente na formacao das criancas e dos jovens.

_ a

10

Concordo parcialmente

Fonte: Resultados da pesquisa.
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No &mbito de minha atuagao no Ministério Publico tenho a compreensao da importancia da formacao cidada
promovida pela escola.

Discordo parcialmente . 2
Concordo parcialmente . 2

1

Fonte: Resultados da pesquisa.
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QUESTOES RESPONDIDAS PELOS DOS PARTICIPANTES DAPESQUISA ]

Cursos que promovam uma formagao humanista devem ter espacgo na capacitagao e aprimoramento do
Ministério Publico quando se trata do direito 4 educacao.

Discordo totalmente l 1
Dizcordo parcialmente I 1

12

Fonte: Resultados da pesquisa.
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QUESTOES RESPONDIDAS PELOS DOS PARTICIPANTESDAPESQUISA |

Ainclusao, pelos Sistemas Estaduais e Municipais de Educagao, em seu plano curricular de contetidos e
atividades relativos a cidadania, & indispensavel para a formacao das criancas e adolescentes.

Discordo totalmente I 1
T _ N
Concordo parcialmente I 1

Fonte: Resultados da pesquisa.
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QUESTOES RESPONDIDAS PELOS DOS PARTICIPANTESDAPESQUISA

Conteudos como os direitos e garantias fundamentais, os direitos da crianca e do adolescente, os direitos

14 politicos e sociais, as nocoes de direito constitucional, a organizacao politico-administrativa dos entes
federados, a educagao ambiental, os direitos do consumidor, os direitos do trabalhador e as formas de
acesso do cidadao a justica, sao essenciais para uma formagao cidada.

Concorde totalmente

Concordo parcialmente 1

Fonte: Resultados da pesquisa.
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QUESTOES RESPONDIDAS PELOS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA ﬁ

Aformacao classica, como expressa na Paidéia: a formagao do homem grego,[1] esta ultrapassada e deve

1= ceder a uma formacao pragmatica quando se fala da educacao de qualidade.

Mo concordo nem discordo

w

Discordo totalmente

=]

Dizcordo parcialmente

w

Concordo totalmente

L+ ]

Concordo parcialmente

dee

[1] Paidéia. Esse termo que, Nas suas origens e na sua acepcan comum, indica o tipo de formacao da crianca mais iddneo a fazé-la crescer e tornar-se homem, assume pouco a pouco nos fildsofos o significado
de formacdo, de perfeicdo espiritual, ou seja, a formagao do homem em seu mais alto valor. Portanto podemos dizer que a paidéia entendida ao modo grego, é a formacgao da perfeicdo humana. (REALE,
1995).No significado referente & pessoa humana individualizada na sua formagao, a palavra corresponde ainda hoje ao que 0s Gregos chamavam paidéia e que o0s Latinos no tempo de Cicero e de Varrao,
indicavam pela palavra humanitas: A educacéo do homem como tal. (ABBAGMNAMNO, 1970). A famosa obra de Werner Jagger, um dos marcos da cultura do nosso tempo, € o estudo mais profundo e completa
sobre os ideais da educacao da Grécia Antiga. Jaeger estudou a interacio entre o processo histdrico da formacgio do homem grego e o processo espiritual através do qual os gregos chegaram a elaborar seu
ideal de humanidade. A partir da solugdo dessa profunda questao histdrica e espiritual, foi possivel chegar ao entendimento da criaco educativa sem par de onde se irradia a imorredoura influéncia dos gregos
sobre todos os séculos. (JAEGER, 2003).

Fonte: Resultados da pesquisa.
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