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RESUMO

Nesta dissertacédo, discutimos a adolescéncia eradamnpopulares e 0os impactostidana
escolar na construcdo de seus projetos de vida, sob gqotig da Psicologia Socio-
Histérica. Para os procedimentos da pesquisaartili’s uma triade instrumental composta de
analise documental, entrevistas semi-estruturadagrupo focal com um grupo de
adolescentes, alunos e ex-alunos da Escola Muhitipe Gonzaga Junior”, localizada na
Vila Santa Rita, Regional Barreiro, Belo HorizonfEodos os passos deste trabalho visaram
compreender os significados e sentidos constryldtiss adolescentes na lida contrama
escolar considerada nesta dissertacdo, como um conjuatoeldcdes estabelecidas no
interior da escola, sendo, pois, dialética e hishonente construida. Para a composicao desta
trama, todos os atores envolvidos no contexto asalrticipam, sofrendo e causando nela
impactos diversos. No decorrer da pesquisa, aléntodstruimos o conceito deama
escolar aprofundamos a tematica da adolescéncia conté@mg@rinserida nas camadas
populares, pautando-nos sempre em Vygotsky. Relacios o mundo do trabalho na
atualidade e suas consequéncias com a construcaprd@tos de vida dos adolescentes
inseridos nas camadas populares. Os resultadossdaipa mostraram que todas as vivéncias
no interior datrama escolarservem de suporte para a construcdo de sentidoseyao
ressignificados de forma singular nos projetosida @os adolescentes inseridos nas camadas
populares. Entretanto, o impacto ttama escolarndo é ilimitado nem o Unico, pois
referenciadores externos como familia, igrejas #nkanca também participam desta

construcdo que € ao mesmo tempo particular e ealeti

Palavras—chave: Adolescéncia em camadas popul@rama escolar. Projetos de vida.

Trabalho. Psicologiadcio-historica.



ABSTRACT

From the perspective of Social-historical Psychglatpis paper discusses adolescence in
lower social classes, as well as the impacts ofstiteol warpin the construction of life
projects. Research procedures used an instrumieiaigilcomposed of documental analysis,
semi-structured interviews and focus group withreug of adolescents who are current or
former students at “Luiz Gonzaga Junior” Municigahool, located at Vila Santa Rita, in the
Barreiro District, in the city of Belo Horizonte. llAsteps of this work were aimed at
understanding the significances and meanings byithe adolescents during their interaction
with the school environment, considered, in thipgra a set of relationships established
within the school, thus being dialectically andttigcally built. All stakeholders involved in
the school context participated in the compositbbrthis warp, undergoing and causing a
number of impacts. During the study, in additiorbtolding the concept aschool warp we
delved into the theme of contemporary adolescemé@ner social classes, and, in order to do
so, Vygotsky was used as the basis. We related ctireent work universe and its
consequences to the construction of life projettewer social class adolescents. The results
of the study showed that all experiences lived witheschool warpsupport the construction
of meanings, which will be re-comprehended in aqueiway in life projects of lower social
class adolescents. Nonetheless, the impact otti@bwarp is neither limited nor unique, for
external references such as family, churches aghinerhoods also have their share in such

construction, which is both private and collective.

Keywords: Adolescence in lower social classes. Bkcharp. Life projects. Work. Social-

historical psychology.
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1 INTRODUCAO

No presente trabalho de dissertacédo, pretendenmygreender como ama escolar
impacta os projetos de vida dos adolescentes duseem camadas populares. Para tal, o
conceito de adolescéncia aqui tomado, estd pautaddeoria soOcio-historica que nos
apresenta a partir de Vygotsky: um sujeito histyraultural, constituido dialeticamente como
construto e construtor da sua trajetoria de vida gQor sua vez, desenrola-se dentro de um
contexto concreto, historico-cultural.

Quando recortamos a insercdo dos adolescentes sradas populares, estamos
falando de pessoas que convivem com 0 acesso antmpsais e simbolicos limitado por
aspectos econdmicos vigentes na sociedade brasigie, ao longo da histéria, consagrou a
excluséo e a disparidade social.

E preciosa para Vygotsky a postulacido de que adoamento tipicamente humano
fundamenta-se nas relacfes sociais entre o indivéda mundo exterior. Em um primeiro
momento, as vivéncias sao externas ou interpsical®@ a medida que a interacao acontece,
sao internalizadas pelo sujeito de forma intrapd&gioa. Ou seja, ser reconhecido pelo outro
é ser constituido em sujeito pelo outro. O suje@aa a partir da relagdo com o outro, sendo
que sua subjetividade estd em permanente constrpe@oreconhecimento do outro e do eu
(Molon, 2003).

Ainda na observacao de Molon (20034p “o sentido, o sentimento, 0 pensamento e
a vontade- que formam a triplice natureza socialcdasciéncia - sdo historicamente
constituidos no contexto ideoldgico, psicolégicaudtural, considerando o biologicamente

constituido”.

Desta forma, temos que a adolescéncia dentro dia t&@cio-historica € cultural e
historicamente construida, ndo sendo nem natunal alstrata em si mesma. Destarte,
significados diferentes povoaram a conceitualizad@adolescéncia ao longo dos tempos,
desde uma logica desenvolvimentista, passandoapeiéssao do sujeito de direitos pautado

em nossa legislacéo, até a ideia da adolescérgimeto periodo da felicidager si.

Nesse sentido concordam Bock, Aguiar e Ozella:
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A sociedade construida por nés mesmos nos da dedim as possibilidades de
“sermos”. A adolescéncia, na forma como se comstigve ser entendida no seu
movimento e suas caracteristicas devem ser congidasnno processo historico
de sua constituicdo. (BOCK; AGUIAR; OZELLA, 200216)

E importante salientarmos que a indagacdo sobwbleszéncia contemporanea em
camadas populares, presente nessa dissertacdoy-séca partir da lida cotidiana da autora
com 0s sujeitos do estudo no cenério especifidésdala Municipal “Luiz Gonzaga Junior” -
EMLGJ, localizada préxima a Vila Santa Rita, na iBegl Barreiro em Belo Horizonte,
Minas Gerais. A Escola Municipal “Luiz Gonzaga dihifoi criada em 1990 e ocupa 0s
arredores e ndo o espaco da Vila Santa Rita. E asoala de Ensino Fundamental (que
atualmente é composto por nove anos de escolajidgadeende alunos de 6 a 14 anos,
distribuidos entre 02 turnos diurnos.

A mesma faz parte da RMEBH (Rede Municipal de Bdéo de Belo Horizonte) e
esta integrada ao projeto de educacédo do munid?aiie dos estudantes é também atendida
no Programa Escola Integrada, que recebe alunosh@drio integral para atividades
diversificadas no periodo contrario a escolaridadelar.

Consulta preliminar aos dados do documento “Prdpetidtico Pedagodgico” (PPP) da
escola revelou que a questdo do desemprego e gagaciinformal naegional Barreiro é
uma realidade que faz parte da vida das familiasatpo discente da EMLGJ e que a
escolaridade dos pais e dos responsaveis, na malos casos, nao ultrapassa as series
iniciais do ensino fundamental.

Observa-se também no cotidiano quigaana escolar conceito a ser posteriormente
desenvolvido nestigabalho, e entendido aqui como uma relagdo medihaléticae singular,
gue ocorre de forma impar no interior da escoktaaliscentes e docentes. Salientamos que
docentes e discentes sdo impactados simultaneapwrasta relacdo e que ambos constroem
sentidos dinamicos a partir das significacbesdeita bojo desta vivéncia.

A trama escolay relacdo ao mesmo tempo particular e coletivagusam e plural,
coloca o professor as voltas com uma mudanca dadigara: é necessario passar da
transmissdo de conteudos disciplinares e estangaes um modelo que vislumbre o
desenvolvimento de competéncias pessoais e queueolbsingularidade como caracteristica
fundamental.

Entretanto, a transicdo é morosa, pois a maiorig @scolas ainda vivencia
pressupostos modernos ao mesmo tempo em que anpomémneidade com suas novas
demandas: utilizacdo do tempo, escassez de postosadalho e suas consequéncias,

globalizacdo do conhecimento e comunicacdo emnutto da distribuicdo de renda,
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inscrevem-se e se atravessaasta construcdo. Ou seja, a maioria das escdascdm o
conhecimento dentro do cogito cartesiano, “penago lexisto”, o que implica contetdos
organizados linearmente e o privilégio da razdo @etrimento dos relacionamentos
interpessoais e valorizacao de caracteristica®pisss

Vale salientar também que dadas as condi¢desisececondmicas experimentadas
pela sociedade brasileira, grande parte da populagéonsequentemente as escolas, nao
alcancaram o Estado de bem estar social postulaldonpodernidade. Isto é, ndo tiveram
acesso ao sistema de protecao social construidadtimas décadas do século XIX e inicio do
século XX e que atribuiu paulatinamente, ao Estada funcdo interventiva e regulatéria na
area do bem-estar social. E ndo por acaso, a pasleepopulacdo que se encontra nesta
situacdo é aquela aqui conceitualizada como canpasgares. E também neste cenario que
o discente observa as limitacbes do saber escaaro ccontribuicdo efetiva para a
sobrevivéncia e insercao futura no mundo do trabalh

Dessa forma, ambos os atores percebem o inenanm@velacao ensino-aprendizagem
e seguem confrontando-se e defrontando-se na hidscaonstrucdo das competéncias
necessarias ao curso regular da escolaridade.rmarmgel aqui esta associado a postulacéo
vygotskyana de que a acdo psicologica € emociomawlsseja, o afeto perpassa toda a
conversdo do social em individual, na producdoedivay do sujeito. No caso especifico do
nosso estudo, na conversadmama escolarem projetos de vida.

Percebemos que dentro da vivéncia adolescente @s&sentes aspectos locais
circunscritos ao enquadramento social, e aspetbbsig que dizem de certa universalidade,
que pode ser notada, por exemplo, na relacdo cdaempo experimentado na dualidade
morosidade X urgéncia e na lida e absorcéo dossesmidiaticos e eletronicos.

Sendo a globalizacdo uma marca do nosso temposedaexisténcia de elementos
(roupas, musicas, jogos) que apesar de produzidosowras sociedades, influenciam
diretamente a vivéncia do adolescente e seus psajiet futuro, por trazer sentimentos que os
unificam, tais como: o desencanto diante das pitdsidbes de viabilizar projetos e da
contestacdo de regras e modos de vida estabeletidos como na forma de absorver a
juventude como idade privilegiada da vida.

Entretanto, ao enfocar a adolescéncia recortad&rodelo contexto das camadas
populares, observa-se que os filhos dessas camsédasxpostos cotidianamente a um alto
grau de vulnerabilidade social, como consequéneitoda sorte de instabilidade: ocupacéao

informal, rotatividade e falta de moradia.
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A busca de solugBes para essa problematica passessariamente, por mudancgas
estruturais que envolvem além de vontade politiogps posicionamentos, ndo sé dos grupos
envolvidos, mas da populacdo como um todo. Comosidm observado por varios autores
(Ghon, 1997; Antunes, 2003; Nabuco,1999 ) ligadosi@ncias sociais, temas relacionados a
producdo/reproducdo massiva da pobreza despontamnowas indagacdes a sociedade,
levando-nos a repensar alternativas, rever avaecamncarar limitagcbes presentes nos
movimentos populares.

A sociedade moderna introduziu o dominio do chmszolar, em detrimento da
sociedade tradicional, cuja reproducado social edgasa via titulos académicos. Em meados
do século XX, com a industrializagdo da economiena efervescéncia da urbanizacéo, fez-
se notar no Brasil uma grande demanda da popufalacampliacdo do acesso a educacéo
formal, o que se refletiu na legislagao.

Temos, pois, que apdés a Lei 5692/71 (Lei de Dietrie Bases) observou-se a
ampliacdo de vagas no ensino publico, originanda ampla representacdo das camadas
populares na escola. Entretanto, o0 avanco quawitafio se fez acompanhar por oferta de
qualidade, causando descompasso entre as interguiesembasam as politicas de
democratizacao do ensino e a realidade escolancia@a.

A vida escolar desses adolescentes se da em esiatmitos que deveriam ter a
pratica pedagogica interrogada em um exercicio tantes de apoiar e construir a
reflexividade; nota-se que muitas vezes a idengiddidcente estabelecida e o sentido dos
estudos, como parte de um projeto de vida, escaptydos os atores envolvidos tnama
escolar

A contemporaneidade (e com ela nossas escolas) iestdida em propostas
socializadoras e/ou educativas, tais como progreswla Aberta, que oferece atividades
lidicas ou oficinas de artesanato entre outras, dmeno atividades esportivas a comunidade
nos finais de semana; Programa Escola Integradae-agexemplo de outros estados e
municipios - em Belo Horizonte introduziu a recepgls alunos na propria escola, em
horario contrario a matricula regular, para atigdek lidicas e de socializacdo, além das
refeicOes e cuidados necessarios a permanéngjgahte

Inimeras sdo as politicas publicas voltadas parteadimento “educativo” das
camadas populares (programas de transferéncianda meinima), nesse momento em que a
precarizacao do emprego e a reproducao da pokiiegae anais especificamente essa parte da

populacao.
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Em conformidade com tais programas esta a fredgié@scolar, que condiciona o
recebimento dos beneficios sociais pela familiaagigipacdo escolar dos filhos. Mas é
preciso questionar tais procedimentos, pois aslas@stdo inegavelmente associadas as
politicas socioecondémicas, evitando assim que sbaoms a reproducdo irrefletida, uma vez
que a sociedade esta centrada na manutencédo dedhsies sociais.

Semelhantemente as questdes acima citadas, obssrepra desde os anos 1970, a
crise do capital vem transformando a estruturaakosbviamente é um acontecimento que
percorre outros paises, mas dada a situacdo daicamiatina, a sociedade brasileira
vivenciou tais impactos de forma inexoravel. A adiugdo do neoliberalismo desencadeou
uma série de transformacdes para a classe trabathadsua organizacdo: reduziu-se postos
de trabalhos formais, ampliou-se a ocupacdo infocomo alternativa de sobrevivéncia,
paralelamente a um crescente descrédito com refag&éo sindical. Dessa forma, notou-se
um crescimento continuo da ideia de solidariedade governamental) expressa em acdes
que gestaram o terceiro setor com énfase nas ABIGHN,1997).

Temos, pois, uma adolescéncia que vive e convive am mundo do trabalho
multifacetado, cuja logica € volatil e demanda uno@a concepcao.

E importante situar também que nos anos 1980, pasuda, foi intensa a participacio
dos novos movimentos sociais (acentuadamente pepulabanos), ligados a igreja catdlica
(Teologia da Libertacdo). E nesse contexto tamlm@mprémulgada a Constituicdo Federal de
1988.

Gohn (1997) observou que esses novos movimentégisse distanciam da luta de
classes, vinculando-se a interesses especificd® amais de coletividade. Dessa forma o
Estado, em uma logica neoliberal, divide as obfiga¢csociais com a sociedade civil,
ocasionando o fortalecimento do terceiro setor £ @EGs. Sobrepde-se, pois, a logica da
sobrevivéncia minima e da competitividade que dtetas os setores da sociedade.

E nesta realidade que se localiza a EMLGJ, cujadliéss de seus alunos estabelecem

com ela uma relacdo marcada pelo discurso préasomiforme observou Zago:

Nas camadas populares a relacdo com a escola rédéatea, e com freqiiéncia
também contraditdria, ou seja, apesar do discua@adamente pré-escola, ndo a
assimilam subjetivamente, como uma disposicéo paed os estudos, adotando
comportamentos que podem ser caracterizados deacolttira escolar. (ZAGO,
2000, p. 30-31)

Alguns estudos (ZAGO E ROMANELLI, 2000) revelammaportancia da presenca

familiar na conducédo da escolaridade do adoleseermibservam que a maneira pela qual
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investem no ensino-aprendizagem permeara a coaetde projetos de futuro. Entretanto,
apesar dessa producgéo se dar no contexto famiiessoal, ndo podemos deixar de citar que
0S equipamentos sociais disponiveis e demais c@éegmterligadas afetardo o modo de
pensar desse adolescente e a forma com a qual edsisionara no mundo.

Temos, pois, que a escola é um importante viéafraaeando Guimardes Rosa, uma
terceira margem do rigue servir4 de palco para a producdo subjetivetabelecimento de
projetos de vida. Sua proposta curricular, metaglajoavaliacéo e relacdes diversas fazem
com que seja vivenciada como dinamica e fundamental

Desvelarmos @&rama escolaré desvelarmos, consequentemente, como o adolescent
significa esta relagdo em suas acgles, palavragme estas se efetivam em seus projetos de

vida.

1.1 Vila Santa Rita e Regional Barreiro: cenario €ontexto

Indubitavelmente, ao esclarecermos o0 conceito d#escEéncia que orientasta
dissertacdo, faz-se fundamental referenciarmos éamb contexto no qual esses sujeitos
estdo inseridos: um adolescer que acontece em andesigualdades estruturais, privagdes
materiais, marcado pela instabilidade do trabaifegular, interrupcéo dos estudos e luta pela
moradia, pois a regido do Barreiro (BH) é palcoodapacdes urbanas e € expressivo 0
namero de residéncias em locais com precério sarganbasico. E, pois, nesse contexto,
gue os adolescentes sujeitos desta pesgsé&n,desafiados a construir projetos de vida,
experimentar a conquista da autonomia e se deparewen todos os enfrentamentos desse
momento pessoal e socio historico.

A Vila Santa Rita localiza-se na periferia de BElorizonte, na Regional Barreiro,
sendo considerada, de acordo com recente peseqalszada pela Prefeitura do Municipio de
Belo Horizonte (MG) - 2004 — coeficiente de qualidade vida —, como area de grande
vulnerabilidade social. E importante ressaltar gquegional Barreiro, tem o inicio da sua
histéria datado de 1855, ou seja, seu povoameitimurse bem antes da inauguracédo da
capital, Belo Horizonte, em 1897.

Em 1948, sendo prefeito o Sr. Otacilio Negrdo dwal. o0 Barreiro passou a ser
considerado cidade satélite e, com a instalacéidgairgica alemad Mannesmann em 1953

(atualmente VM do Brasil), a regido teve sua poidaaumentada e foi palco de intensas
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manifestacbes populares, principalmente por intdionélos sindicatos e organizacdes
religiosas.

Mais recentemente, em 1997, na administracdo deifaré®atrus Ananias, criou-se o
Distrito da Regido do Barreiro. Apesar de existir aglomerado industrial formado pelo Vale
do Jatoba e Centro Industrial Olhos D’agua, notasse concentracdo comercial e de
prestacdo de servigos na area central da regidmcdado para sua periferia um namero
significativo de bairros empobrecidos, vilas e @gdes urbanas.

Um elemento especial que se destaca na conjurttci@esondmica mais global e que
afeta sobremaneira a regido é o desemprego; perosbeada vez mais, um contingente
populacional que sobrevive da ocupacao informaésapda regido responder por 40% da
arrecadacéo do valor adicional fiscal (VAF) de Btwizonte.

A Vila Santa Rita integra a regional Barreiro e scaipacdo inicial aconteceu na
década de 80, sendo prefeito de Belo Horizonte 8&8gio Ferrara. Tal ocupacéo deu-se em
um cenario marcado pela desigualdade na distribuds renda, pela expansdo urbana
alicercada no empobrecimento e na precarizacaargwego, bem como pela auséncia de
politicas publicas efetivas que facilitassem o scekas pessoas aos servicos basicos de infra-
estrutura urbana.

A precariedade dos servicos estruturais soma-saiséneia de perspectivas e
oportunidades académicas e profissionais, o quélimconsolidacéo de projetos de futuro
que transcendam a insercdo no mercado informalathalho, perpetuando a reproducéo da
pobreza e da excluséo social.

Somente a partir de 1990, a Vila Santa Rita paasmntar com atendimento médico
realizado pelo posto de saude do bairro vizinhar(@&ale do Jatoba) e com uma Escola de
Ensino Fundamental, a ja citada EMLGJ, localizads arredores e ndo no espaco da Vila.
Essa escola atende também duas outras vilas e aupagdo urbana denominada “Ocupacao
Camilo Torres”. Nela encontram-se diversas famitisandas da Vila Santa Rita, que néo
tinham moradia e cujos filhos estudam na EMLGJ.

1.2 Desvelando o problema: e era preciso questionardbvio

Certamente muitas observacdes foram feitas petraaab longo da lida diaria no

cenario descrito. Entretanto, como nos ensina M@Rf03, p.79), coerentemente com 0s
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pressupostos sécio historicos, Vygotsky “defendiavisdo permanente de teorias e praticas,
acreditando que as relagdes sociais impdem novasasode mediacdo, dependentes da
cultura em que estéo inseridas” e o pesquisadagmddisseca o0 Obvio para fazer dali um
saber construtivo e assim, em um questionamentjurdon delineou-se o0 sujeito de NOsso
estudo.

Uma observagao premente era o entorno da escolamostsando a fragmentacao do
curso estudantil que, de certa forma, associadscassa mobilidade social, perpetuava
condicbes de trabalho irregulares. Ou seja, 0 adetge reproduzindo a situacao familiar,
acabando por retornar a escola trazendo o filhagen pela m&o, ndo como opgao, mas
como Unico equipamento social disponivel na regh@do que é impulsionada também pelo
novo paradigma da infancia e adolescéncia (reafiompelo ECA) que estabelece a
obrigatoriedade escolar e cuja matricula e fregaé&ainstituicido educativa € controlada por
mecanismos legais (no Municipio de Belo Horizordermeio do formulario “BH na escola”)

e imputa a familia responsabilidades e consequ&nocipossivel descumprimento.

Tal observacao impulsionou-nos a questionarmospelpesempenhado pdi@ama
escolar na construcdo dos projetos de vida desses adotescdrama escolar aqui
entendida como relacdo dialética desenvolvida exgratores envolvidos na praxis escolar.
Para tal, partimos da premissa vygotskyana queaposta a importancia fundamental do
social na constituicdo do sujeito e consequentesm@atconstrucao de seus projetos de vida,

conforme observaram Aguiar; Bock e Ozella:

...0 jovem ndo é algo “por natureza”. Como parceiocial, esta ali, com suas
caracteristicas, que séo interpretadas nessadesjdem, entdo, o modelo para sua
construgdo pessoal. Construidas as significacdeigisoos jovens tém entdo a
referéncia para a construcdo de sua identidadesten®ntos para a conversdo do

social em individual. AGUIAR; BOCK; OZELLA, 2002,p. 168/169)

A possibilidade de interseccédo entre presente wdybretendida por esse trabalho
podera permitir aos diversos profissionais envalsidom a educacao de adolescentes, alguns
subsidios para a ampliacdo dos recursos e dos edebsbbre o0s rumos da
sociedade/escolaridade e como esta tem se reldoiatan esse sujeito. Se o adolescente
busca uma insercdo e posicionamento no mundo g e uma construcdo de si, em
termos pessoais e ideoldgicos, afirmamos tambéniradda premissa Vygotskyana, que a

autoconsciéncia do homem é atravessada pelas derdigncretas de existéncia.
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1.3 Para questionar, desvelar e compreender: metoldgia sécio-historica

Para empreendermos a compreensao necessaria prppossta dissertacdo e para
abordarmos o adolescente em sua totalidade, deetinte inserido no meio social em que
vive, optamos pelo método dialético - em consorg@nom a teoria sécio-histérica. Dentro
desta perspectiva tedrico-metodoldgica a pesquisanéebida como relagédo, sendo que a
mediacdo e a interlocucdo sdo instrumentos pasailntes de novas aprendizagens, novas
sinteses superiores estabelecidas pelo sujeitoedd@mos, pois, que apoiados pelos
pressupostos vygotskyanos poderemos fazer o neceapéofundamento da tematica a ser
abordada e, assim, compreendermos como esse auhtéebda com a construcéo de projetos
de vida, em um mundo altamente desordenado e cajasdes de trabalho sofreram
alteracdes drasticas. Bem como, em que medidarea escolaimpacta tal lida e construcgéo.

Inicialmente fizemos uma pesquisa documental ertegoprimarias, visando a coleta
de dados sdcio-familiares por meio do SGE (Sistedea Gerenciamento Escolar)
disponibilizado pela escola. Analisamos as matigkualizadas em 2009 para 0 2° e 3° anos
do 3° ciclo de formacdo a ser cursado em 2010.igembs também dados dos alunos
concluintes do 3° ciclo de formacéo nos anos de 2®D06.

O recorte dos anos 2002 e 2006 nos deu informaig®ésixas etérias distintas: 21/22
anos e 17/18 anos aproximadamente, o que nos pempbntamentos sobre a insercao
escolar e profissional desses adolescentes, berm domimpactos daama escolarem tais
construcdes. Apesar da idade dos ex-alunos ulsapas contemplada como adolescéncia
pelo ECA, salientamos que nossa intencdo ao estéelais foi verificar as impressdes
memorizadas a respeito ttama escolamo periodo em que eram alunos e adolescentes na
E.M.L.G.J, trazendo assim, em forma de relato,ensidos construidos por eles na vivéncia
estabelecida .

Analisamos ainda os demais documentos disponiidzgela escola: PPP (Projeto
Politico-Pedagodgico), PDDE (Programa Dinheiro Direea Escola) e PAP (Programa de
Aperfeicoamento Pedagogico), visando coletar infm®es sobre o contexto e forma de
organizacao da instituicdo escolar oferecida aj@stes de nosso estudo.

Como segundo passo da pesquisa, trabalhamos caoevistals semiestruturadas
objetivando colher informacdes que foram categdegae compreendidas mediante a analise

de conteudo. Foram entrevistados onze alunos edwgs participaram do grupo focal. Eles
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estavam cursando o 2° e 3° anos do 3° ciclo deafifone dois deles haviam concluido o
ensino fundamental, um deles em 2006 e outro erd.200

Buscamos compor o grupo de sujeitos a serem estiideis da seguinte forma:

- 50% dos sujeitos: alunos cursando o 2° ou 3°@n@S$ ciclo de formacao.

- 50% dos sujeitos: ex-alunos cursando Ensino Médisem vinculo estudantil meomento
da entrevista

- 50% dos sujeitos do sexo masculino e 50% do f@RrRmino

Como terceiro passo da pesquisa, e ainda visanomiacdes mais acuradas,
utilizamos o grupo focal, entendido aqui como uer@aimenta em pesquisa qualitativa que
tem alcangcado importancia junto a pesquisadoregivdgsas areas que trabalham questbes
sobre o homem, sua relacio com o meio, seu compamta e subjetividade. Ao
trabalharmos com o grupo focal, salientamos quenh&cimento e os afetos trazidos pelos
participantes estdo intimamente associados a sag;é social.

O grupo focal foi composto por alunos do 2° e 3%samo 3° ciclo de formacao da
EMLGJ, anteriormente referida e foi desenvolvidancmove sujeitos, dentre os vinte
primeiros selecionados pela pesquisa documental ifp@o do documento SGE acima
descrito) e que demonstraram interesse na pag@&ma0O trabalho foi realizado em trés
sessOes com duragao prevista de 01h30min e acorgatasala disponibilizada pela direcéo
da EMLGJ, no horario da tarde.

Ao optarmos por tratarmos as informacfes mediantanalise de conteudo,
entendemos sua adequacao a pesquisa qualitativatipdo-nos estabelecer eixos tematicos,
optamos pelo método dialético - em consonéancia @teoria socio-historica. Dentro desta
perspectiva tedérico-metodoldgica a pesquisa € tideeomo relagdo, sendo que a mediagéo
e a interlocucdo séo instrumentos possibilitaddeesovas a a partir dos dados obtidos nas
entrevistas semiestruturadas e no grupo focal. erllleimos também que € uma opcao
adequada ao problema anteriormente descrito, denaasaneira que os entrevistados e 0s
selecionados para o grupo focal coadunam-se cahjesvos propostos pelo estudo.

Segundo Machado (2002) a analise de conteudo ddsenvse no decorrer do tempo,
passando de uma utilizacdo, inicialmente afeitad@scricbes objetivas, sistematicas e
quantitativas em meios de comunicacdo, chegand® dger empregada como analise de
material qualitativo.

Esta dissertacdo foi organizada em quatro capitiNos primeiro apresentamos a
questdo da pesquisa, o contexto no qual foi relizaa escolha tedrico-metodoldgica; no

segundo é feita a discussao sobre a adolescénaaraatdas populares a luz da teoria sécio-
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histérica em Vygotsky; no terceiro capitulo proecoes articular a atual conjuntura do mundo
do trabalho com o processo da adolescéncia nasdeanpopulares; e o ultimo capitulo é
reservado a abordagem metodoldgica, no qual apieeses a triangulacao de estratégias para
a coleta das informacdes e a analise do materiaomolmos documentos estudados e na
narrativa dos adolescentes nas entrevistas e mm dgacal. Em seguida sdo feitas nossas

consideragdes finais.
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2 A ADOLESCENCIA EM CAMADAS POPULARES: ASPECTOS
CONTEMPORANEOS A LUZ DA TEORIA SOCIO-HISTORICA

“Para entender o discurso do outro, nunca é necegséantender apenas umas
palavras; precisamos entender o0 seu pensamento éNtasompleta a compreensao
do pensamento do interlocutor sem a compreensdmatvo que o levou a emiti-
lo.”

(Vygotsky, L.S, 2001, p.481)

2.1 Adolescéncia contemporanea

A adolescéncia, tomada aqui como contemporaneagdélascéncia brasileira urbana e
inserida em camadas populares. Dentro da pluraidadal, existem varios demarcadores
para a adolescéncia produzidos por instituicdaesctaino a Organizacdo Mundial de Saude —
OMS e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estathis IBGE, entretanto, elegemos aqui
como demarcacdo da adolescéncia, o Estatuto dac@ri@ do Adolescente — ECA (Lei
Federal 8.069/90), que define como adolescenteessops entre 12 e 18 anos e 0s coloca
como sujeitosle direitos.

Entretanto, apesar do grande avanco instauradoLpgla l6gica desenvolvimentista
continuou presente, dificultando a passagem desletescentes a categoria de sujeitos,
autores e agentes de suas histérias.

A adolescéncia contemporanea €, pois, feita peitegjde direitos que tém prioridade
absoluta nas politicas publicas, mas que sédo mesdivs via ECA como pessoas em
desenvolvimento e marcados pela historicidade, como artigo 6° “na interpretacdo desta
Lei levar-se-a em conta os fins sociais a que eldirlge, as exigéncias do bem comum, os
direitos e deveres individuais e coletivos, e adogio peculiar da crianca e do adolescente
como pessoas em desenvolvimento. (BRASIL, 1990)

Ainda citando o ECA no seu artigo 3° “considerasanca para os fins desta Lei, a
pessoa até doze anos de idade incompletos, e eeluies aquela entre doze e dezoito anos de
idade”. (BRASIL,1990).

O ECA vem norteando pela sua definicdo de adolescés concepcgles e acbes
publicas e/ou privadas voltadas a esse publicocéame Analisando o texto legal, é possivel
observarmos que contradi¢es tipicas da pos-maldelmiestdo presentes, pois coexistem
nele o enfoque desenvolvimentista que tira do adelge sua categoria de sujeito e autor da

histdria, ao mesmo tempo em que permite sua asteng@anto sujeito de direitos que pode
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se expressar e fazer escolhas no tempo preserdde dpie estas resguardem seu
“desenvolvimento” global. Os marcadores etarios s#oitrarios, pois ndo levam em
consideracao a vivéncia do sujeito e o fato deajadolescéncia € pautada na cultura e na
insercdo social dos adolescentes. Coerentemente acdeoria socio-historica, podemos
afirmar que a adolescéncia é construida socialneené® dada a priori.

Interrogar-nos sobre esta adolescéncia leva-nas, pom questionamento do mundo
contemporaneo, de suas relacdes socioecondmicmsequentemente, de suas formas de
subjetivacdo. Tal posicionamento conduz-nos aososdé vivéncia e a indagacdo de como
se da o adolescer dos sujeitos de nosso estudbrdedo que sua insercdo em camadas
populares significa uma insercdo que limita o ax@sbens materiais e simbalicos, cuja luta
pela moradia e instabilidade ocupacional de seisseptamiliares € um drama constante. De
certa forma, € como se tais fatores os deixassencomstante estado de alerta, em uma
indagacao premente sobre o futuro, em uma obsenagéiana sobre aspossibilidades
de avancar para além da sobrevivéncia, estabeleestichtégias para a concretizacdo de seus
projetos e sonhos.

Ora, ao mesmo tempo em que a contemporaneidaoeirapros diferentesrodos de
vida do mundo todo, criando a necessidade do cam&xacerbado via uma tecnologia cada
vez mais sofisticadaparadoxalmente a aparente globalizacdo expbe agudEmdes
profundas na distribuicdo de riquezas e acessbeawssimbolicos e materiais. Tal paradoxo
acaba por confrontar o adolescente das camadadapspiwcom as dificuldades frente a
construcao de seus proprios projetos de vida.

A observacéo de Gongalves ajuda-nos a compreeraenplexidade da adolescéncia
na atualidade e como ela esta entrelagada a geegpi@evao muito além de uma etapa do

desenvolvimento:

A desigualdade é intrinseca ao capitalismo. A mudade procurou ndo evidenciar
isso e ideologicamente proclamou a igualdade. A-rpddernidade, entretanto,
reconhece, ratifica e naturaliza a diferenga. Ndisentido progressista, mas em seu

carater inexoravel. (GONGCALVEZ005,p.99)

Observamos que a adolescéncia no mundo atual afesma multiplicidade de
faces, sendo necessario explicitar que o paradigesanvolvimentista ndo contempla tal
vivéncia, pois ignora que o0 acesso a bens materiaimboélicos por esse adolescente estara
atrelado as suas condi¢cdes concretas de exist@neimda, que o contexto socio historico
atravessa os modos de producgédo de sentido dosseeloles sobre suas experiéncias e, nao
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menos importante, que sendo o adolescente umasajib ele transforma o contexto socio
histérico assim como é transformado por ele.

Com relacdo a essa tematica, Oliveira (2005, pob8ervou que “no individuo esta
sintetizado a particularidade (as mediacfes s@ataes universalidade (a generacidade) que
foi possivel ao individuo apropriar-se”. Ou sejpoé forca das mediagOes estabelecidas pelas
relacdes sociais que esse adolescente construsdpeacessos de subjetivacdo, apropriando-
se do que Ihe é singular em contato estrito comiversalidade, mas, todavia, uma relacéo
que se da na particularidade, na comunidade emelpuesta inserido. Dependera dessa
relagéo as atribuicdes e construgdes de sentidoslgdara ao longo de suas vivéncias. Como
comunidade entendemos aqui 0s equipamentos sd@@ieniveis: escola, centros culturais,
moradia, igrejas entre outros locais frequentados gle. A construcdo subjetiva do
adolescente serd, pois, sempre uma relacdo daéét@logica entre interno e externo.

Ao analisarmos a tematica da adolescéncia, segDésar (2008), observamos que no
decorrer da era moderna, a adolescéncia sempke estacionada a ideia de crise, problema
e turbuléncia hormonal. Gracas a essa producadificarsobre a adolescéncia, foi forjado
também o seu negativo: aquilo que a adolescéncialeeria ser, 0 modelo do qual deveria
afastar-se; assim, a busca enfética era em dir@g&mnduta normal que refletiria em um
futuro adulto, realizado e feliz. Ao apregoar-seaagsnagem de adulto, perdia-se de vista que
este também nao é condizente com a realidade &t&lo adulto de hoje passou a valorizar
a juventude e a apresentar dificuldades na execdeg&arefas que comportem autoridade,
pois 0 modelo jovem € enaltecido como a épmeasi da felicidade possivel. Diante disso,
como ter um modelo de adulto equilibrado e feliaser seguido?

Como exemplo de contradigdo, anteriormente citamtexto legal do ECA (1990).
Na legislacdo brasileira, ainda podemos verificarcentradicdes ligadas a possibilidade de
votar nas eleicdes aos dezesseis anos, mas nestantade ele ndo pode obter a carteira de
habilitacdo para dirigir um automével. Com taigsitagbes, citamos o fato de que o
adolescente ser considerado um sujeito de dirgifms faz dele uma pessoa capaz de
participacdo politica eficaz ou de decisdo na wodidiana, como se ele fosse afastado da
cena presente e remetido a condicaeida ser. Desse modo, fica 0 adolescente retidado
tempo presente.

César ilustra bem tal contradicéo:

Quase cem anos apés os trabalhos pioneiros, astarésticas que definem a
adolescéncia, isto é, aquele conjunto de concaityggdamente difundidos e aceitos,
presentes tanto nos textos cientificos como noosemsium, ainda se amparam em
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uma idéia de negacédo: o conceito de adolescénw@atedza o periodo da vida ou a
fase do desenvolvimento em que o individuo na€ESAR, 2008, p.73)

Assim ressaltamos que o objeto do presente estadidélescéncia multipla, marcada
pelas diferencas e pela inser¢cdo social em camadaslares. Pretendemos, entéo,
desconstruir a ideia de que exista uma gama deatémpas e habilidades universais a serem
construidas durante a adolescéncia para que se& glusgar a um produto final, a fase adulta,
cujas caracteristicas também estdo prévia e unimeeste postas. Nesse sentido, observou
César (2008, p.17) que: “desde sua invencdo pstwudio cientifico, a ideia de adolescéncia
esteve centrada na dialética da producéo de uwidgi adulto ideal”.

Dessa forma, a adolescéncia que tratamos aquiatnaarca da expansao e inumeras
possibilidades de devir, sendo, pois, atravessaltacpntexto socio histérico e pelas relacdes
socioecondmicas e culturais de seu grupo de pariento, bem como pelos fatores:
condicdo de moradia, ocupacédo, escolaridade e matkelinstituicdo escolar oferecidos.
Consideramos também que o adolescente é um sd@i®mpo presente capaz de intervir e
modificar, de certa forma, a sua realidade, p@saionstrutor de rela¢des sociais.

Ou seja, ao longo do seu crescimento, o adoleseangtaborando o conhecimento de
si e do mundo, ndo como copia irrefletida do que énhoferecido, pelo contrario, suas
elaboracbes sao distintas e peculiares, dadas eior ¢l sua relacdo com o outro. Desse
modo é construida sua subjetividade.

Ao articularmos todos esses fatores evitamos umgpEensao limitada da tematica
do adolescente, reportando-o ao status de sujai® @o transformar-se, provoca
transformacdes no contexto em que esta inseridopagndo-se de suas vivéncias no tempo
presente e forcando assim, o esgotamento do disemteriormente citado, que registra a
adolescéncia como fase preparatéria para a metaseorém um modelo ideal de adulto
estabelecido hegemonicamente. Neste sentido nasnap® em Vygotsky (1999, p.72)
quando este afirma que “0 homem é um ser social:agnegado de relacdes sociais

incorporadas num individuo.”
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2.2-Consideracdes sobre a adolescéncia no mundo contergneo

O termo p6s-modernidade (que surgiu entre o finalahos 60 e meados da década de
70), na presente dissertacdo € tomado emprestatelt (1998) e traz em si a marca da
imprecisdo e da pluralidade. Um pluralismo ilimdague expressa uma mensagem simples,

conforme observou o autor:

... vale tudo. N&o é um slogan de rebelido, nenpésemodernismo de fato rebelde.
“Vale tudo” pode ser lido da seguinte maneira :&vpode se rebelar contra qualquer
coisa que queira, mas me deixe a mim me rebeldracarcoisa determinada que eu
qguero. Ou, alternativamente, ndo me deixe rebetacontra nada, porque eu me
sinto completamente a vontade. (HELLER, 1998, p.200

Todavia salientamos que ndo fazemos aqui apolagiarmo, pois, entendemos que a
grande maioria da nossa sociedade nao teve, andsso pleno a proposta da era moderna.
Entretanto, € nossa observacdo que esta mensagenadd pdés-moderna, aparentemente
simples, marca de forma complexa a nossa maneirgaedeno mundo: a ampliagdo e
surgimento de novos limites, a urgéncia do tempaframuxamento das relagdes, as mudancas
na organizacado do trabalho e 0 consumismo exaaert@to novo paradigma social. S&o
esses 0s elementos que contribuem para a angustisiedade que perpassam O nNOSSO
cotidiano.

Ao aprofundarmos a tematica da adolescéncia natajue a partir dos anos 1970
teria inicio o esgotamento da concepcdo prepamafisra a vida adulta, estavel, feliz,
produtiva e participativa. Aspectos ligados ao atlvyela pés-modernidade contribuirigrara
tal; notoriamente, projetos familiares séo questims, instituicdes sdo percebidas como nao
dotadas de solidez e adultos iniciariam uma bustemsa pela concretizagcédo de seus anseios
pessoais em detrimento do grupo familiar.

Vimos, pois, proliferar na década de 80, uma liteeamormente conhecida como
autoajuda, voltada para o grande publico e quatarra o individualismo, a busca pessoal da
felicidade e que, de certa forma, colaborava parec@mento do consumismo como forma
de afirmacdo em um mundo de mudancgas vertiginosas.

Essa nova visdo projeta nos adolescentes o sonffelicidade possivel e a idade
jovem é exaltada por si mesma, em extrema consian@&om 0s tempos pos-modernos.

Segundo César:
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A partir do momento em que se percebe mais clarfemanfragilidade e o

esfacelamento das instituigbes, o modelo de adaies construida pela nova
literatura desloca-se para o plano da intimidagémelando um narcisismo que
perpassa todas as relacdes em que o adolesceéntneslvido: com seus pais, com
a escola e com separes. (CESAR, 2008, p.152).

De acordo com Hall (2003), o sujeito que na eraenua era centrado e estavel,
declinou, abalando os quadros de referéncia quantdaaos individuos uma ancoragem
estavel na sociedade.

Ainda na observagdo do autor “o sujeito “do llurmmo”, visto como tendo uma
identidade fixa e estavel, foi descentrado, resdtianas identidades abertas, contraditorias,
inacabadas fragmentadas, do sujeito pos-modetdA.Ll(, 2003, p.46)

Assim, ndo podemos falar de adolescéncia, hoje, tsaper a tona essa marca
contemporéanea que a identifica e a coloca em sanetm a contemporaneidade, tendo
subjacente também os reflexos dessa nossa éposausnprocessos de subjetivacdo. Como
citamos anteriormente, as adolescéncias sdo nadltipfio podendo ser apreendidas um
modelo padrdo. Cabe também atentarmos para odafo@ as intensas mudancas no mundo
atual convergiram para uma adolescéncia que seguaesmo curso: desformatada,
descentrada, aberta e ao mesmo tempo, carentedidasi@u opcdes seguras para pensar o
futuro, uma vez que, até mesmo o mundo do trabpHssou por mudancas vertiginosas.

N&o é possivel hoje, ao adolescente, observambasiiprofissionais seguros, pois,
principalmente nas camadas populares, o desempeego ocupacdo informal sé&o a
manifestacdo mais precisa de sobrevivéncia. Nemmmes escola serve de padréo de
estabilidade para suas projecbes de vida. Ao méempo em que a globalizacdo e seus
efeitos parecem aproximar o mundo todo, para ceadehte inserido em camadas populares
ficam mais explicitas a distancia e a impossibilelde acessar determinados bens materiais e
simbdlicos, tendo que estabelecer novos sentid@s gssa relacdo, pois, concretamente, ou
melhor, na vida concreta, tal acesso nédo se realiza

Nesse sentido considerou Hall:

...0s fluxos culturais, entre as nacfes, e o corssnmnglobal criam possibilidades

de” identidades partilhadas™ como “consumidores’apos mesmos bens, “clientes”
para 0s mesmos servicos, “publicos” para as mesmessagens e imagens- entre
pessoas que estdo bastante distantes umas dasrouapaco e no tempo.(HALL,

2003, p.74)

Buscamos contextualizar nesta dissertacdo o aéoliescdas camadas populares
inseridos no mundo pés-moderno. Para tanto, buscaementos neeoria socio-histérica e

nos deparamos com a pertinéncia dos conceitos skyganitos, que apesar de elaborados no
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século passado, instrumentalizam e ressignificacornapreensédo da tematica abordada. Ja
naquela época, Vygotsky ensaiava a concepcdo dohgjeechamamos de processos de
subjetivacdo, apontando para a atualidade desesamento.

Segundo Loos (2007) a concepcao de Vygotsky mossague, a subjetividade, em
seu continuo processo de construcao, seria peeutiada ser humano, pois, varia de acordo
com 0s eventos constituintes da histéria particdtasujeito, mas estaria também atrelada a
humanidade em geral e ao desenvolvimento destari&spois, a afetividade contemplada
nas funcdes psicoldgicas superiores, estando stz e pensamentos reciprocamente
atravessados um pelo outro, potencializados peléasie. Salientando que nenhuma funcéo
psicologica superior acontece fora das relagddaisoc

Dessa forma, a triplice natureza (sentimento, peesto e vontade) social da
consciéncia ou personalidade do adolescente setaribamente construida no contexto
ideoldgico, psicologico e cultural, sem desconsidep biologicamente constituido.
(MOLON, 2003).

Para Vygotsky (1996) a crise da adolescéncia estacemda a necessidade que 0s
adolescentes tém de tornarem-se pessoas que coagmee lidam, dialeticamente, com as
forcas da natureza e com as diversas relacdessseniague estao envolvidos. Sendo que eles
tém, nessa época, como tarefa deciséria, identifsgas interesses e escolherem sua
profissdo. Ora, observando que a contemporaneidatie envolvida em aspectos poés-
modernos, podemos dizer que a adolescéncia € useairtserida em uma crise maior, uma
tentativa de organizacdo em um mundo altament¢iMeldesorganizado.

Temos, pois, que compreender a subjetividade dtescente inserido em camadas
populares, e isto significa compreender, conseguaite, 0 mundo no qual ele vive como
verso e reverso de um mesmo acontecer. Na obserdagdock (2002, p.22) “a compreensao
do “mundo interno” exige a compreensao do “munderex”, pois sdo dois aspectos de um
mesmo movimento, de um processo no qual o homeaeatonstréi/modifica o0 mundo e
este, por sua vez, propicia elementos para a taigét psicoldgica do homem”.

Sabemos também, segundo Vygotsky (1999), que orainem agregado de relacbes
sociais e que estas passam de interpessoal aesgmg). Assim, nos deparamos com a
indagacdo de como se dara a construcado da adalescéspecialmente para os sujeitos do
nosso estudo.

Na atualidade, ndo podemos pensar em interessefssSAD, projetos de vida e
escolaridade desvinculados do mundo do trabalhogada que esta pela informalidade e

sobrevivéncia cada vez mais atrelada aos postosriafs; além da observacdo de que os
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riscos do mercado de trabalho assolam, especifit@nas camadas populares das quais
fazem parte os adolescentes, sujeitos deste tmbalhteriormente citados.

De acordo com a teoria socio-histérica, as tardtasdolescente estdo diretamente
relacionadas a sua insercao social, sendo difeeeetgruturacdo da personalidade de cada
um, em relagdo com o meio circundante, ndo em tedaatraso, demora ou antecipacao de

etapas, mas unicamente estruturagoes diferentasndbiVygotsky:

La autoconciencia del adolescente obrero, en caujger com el adolescente
burgués, no esta retenida em um estadio de ddsamas temprano, se trata
simplemente de um adolescente com outro tipo darddi® de su personalidad,
com outra estructura y dinamica de su autoconigie(dYGOTSKY, 1996, p.239).

A citacdo acima mostra-nos que a pertenca hist@uttaral marca fortemente a
subjetividade do sujeito. Entretanto, cada situagé@da por ele é Unica, demarcada por sua
trajetdria particular nesse universo sécio histirie € exatamente esse momento particular
que diferenciara o redimensionamento e a ressiggéio dados pelo sujeito a essa vivéncia.

Vivéncia entdo, tomada como impar e formativa @essngularidade subjetiva.

2.3 A construcao da adolescéncia em camadas popuar

Iniciamos nossas observacdes recorrendo a Ozella:

Para a psicologia sécio-histérica ndo ha uma adéhesa natural. A adolescéncia
foi constituida pelos homens, em suas relagGesaisochs caracteristicas das
adolescéncias também s&o constituidas nestas eelag@iais. (OZELLA, 2003,
p.208)

Por meio deste e de outros autores, ponderamoa gdelescéncia contemporanea é
multipla, portanto construida a partir da insergéoial de cada sujeito e do consequente
acesso deste aos bens culturais e simbolicos.

Tal premissa é baseada na Teoria socio-histérieeneem Vygotsky seu ponto nodal.
O pensamento de Vygotsky esta ancorado dentroidalgifia soviética, conforme observou
Gonzalez Rey (2004):

Essa psicologia assume o marxismo de forma ofeietal, pois seus principais
autores encontram na dialética e na representagdwichem, feita por Marx, as
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ferramentas fundamentais para uma transformag&onpi® da psicologia, que lhes
permite, pela primeira vez no contexto da psicelaig sua época, compreender o
social como parte constituinte da psique humanaofXeito de psique separa-se
totalmente do conceito de uma esséncia humana nieerao individuo.
(GONZALES REY, 2004, p.24)

Ora, o adolescente vive um periodo privilegiadgdosar, da construcao légica, em
comparacao com idades anteriores. Ele correlacpois, as necessidades do seu organismo
com as necessidades culturais superiores, deiotgse se dara a construgdo dos interesses.

Mas, dentro do posicionamento Vygotskyano, valéersar que as condi¢cdes
concretas da existéncia desse adolescente, actipenmimpedir 0 acesso a bens materiais e
simbdlicos, tem implicagBes diretas na formacao idteyesses e no papel que os mesmos
terdo na origem e realizagdo de tarefas associadmmde de transicdo: escolaridade,
profissdo, vinculos familiares e sociais. Fatoresoeiados a construcdo da personalidade e
nova concepcao de mundo: sintese superior estatzefelo adolescente.

Na obra vygotskyana, funcdes psicolégicas supeviestdo relacionadas (Molon,
2003) a operagOes indiretas, que necessitam dangaesie um signo mediador, sendo a
linguagem o signo principal. Vygotsky, em sua épg&gostulava um sujeito historico, no
qual o funcionamento psicolégico se fundamentagarelacdes sociais entre o individuo e o
exterior, conforme observagédo de Oliveira (199&@hde® que o sécio histérico € um processo
que permite ao sujeito constituir-se. Ora, na asiutacdo de personalidade estd implicita a
subjetividade e os processos de subjetivacdo, woafos concebemos hoje. Tal compreenséo
nos aponta mais uma vez a atualidade da obra \ygota para o estudo da adolescéncia
contemporanea, apesar de épocas tao distintas.

Nesse sentido, comentou Molon:

Na dimensao da subjetividade encontra-se a comsgjéa vontade, a intencéo, a
afetividade, o pensamento, etc. Por isso, Vygoskjidar com a consciéncia, com
as funcdes, estruturas l6gicas e processos psicotdguperiores esta definindo

claramente uma concepc¢do de sujeito e de subjgtigidue ndo estd explicita na
sua obra.(MOLON, 2003, p.120)

Ainda na observacgao da autora, Vygotsky postulanaersdo das relacbes sociais em
fungBes psiquicas, 0 que traz para nos a certeapdatancia dos grupos referenciadores no
processo de subjetivacdo dos adolescentes, ondosujesse estudo. Assim, concordamos
com Molon:
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Neste sentido, o sujeito € uma unidade mdltiple, spirealiza na relagdo eu-outro,
sendo constituido e constituinte do processo ddisidrico e a subjetividade é a
interface desse processo. (MOLON, 2003, p.116)

Desta forma, temos que 0s novos paradigmas so@aisstidos de pés-modernidade,
modificam consequentemente a forma pela qual oseswmmtes buscam a insercdo na
comunidade e quais referenciadores serdo utilizgoms eles em seus processos de
subjetivacao.

Assim, de acordo com as consideragfes de O2€I03):

Compreendermos a construcdo da identidade dou@ito um processo continuo,
fruto de sua pertinéncia ao grupo social em queretiza suas rela¢des de producéo
de si mesmo e da realidade na qual se insere. terde vida de um sujeito
contém, portanto, as possibilidades criadas nestagbes: embora se referindo a
um futuro, é no presente que sdo construidas suamg; estas tém, por limite, a
amplitude que a realidade presente lhes confe#EOA, 2003, p.212)

Acreditamos, pois, ser papel da ciéncia contribexplicitamente para o
desenvolvimento humano, concordando com Shuara giéncia precisa explicitar qual a sua
concepcado de mundo e de homem “el hombre nuncal@®lgjeto; es, al mismo tiempo, el
sujeito de las relaciones sociales; siendo el mtodde la sociedad, es también quien la
produce” (SHUARE, 2002, p.22).

Ora, ao pensarmos a adolescéncia inserida em canmamfaulares, e tomando
Vygotsky como nosso referencial, precisamos obsatomo que ele, ao desenvolver uma
visdo historico-cultural do psiquismo, necessittangcender o conceito de determinismo
causal, atentando para que a mudanca qualitatiyzsiqae estejassociada a mudanga do
social, ambos numa relacdo complexa de intercambiunstituicdo reciproca. (GONZALEZ
REY, 2002).

Dentre 0s equipamentos sociais com 0s quais ogsltes supracitados interagem
destaca-se a escola, por ser, principalmente, part®tina desses, e local privilegiado de
trocas e encontros entre pares de idade. Obserygqoigs que € palco de manifestacdo da
subjetividade social, pois esta é manifestada, gigGonzalez Rey (2004), nas producdes
sociais, nos diversos aspectos da vivéncia dotsuyjdemonstrando entdo, que nada €
hegemonico, que cada grupo e cada individuo, pamrvea, lidard e produzird sentidos de
acordo com seu enredo pessoal, cultural e histérico

Vygotsky aponta-nos a necessidade de compreendersggito e a subjetividade na
realidade e na vida social, observando a imporadoi reconhecimento pelo outro como

fundamental para a constituicdo do sujeito e dapsmsonalidade. Os outros nessa relacao
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podem também ser entendidos como atuacdo nao,dimte representantes das praticas
sécio-culturais, ndo necessariamente passandmpstovavel e pela interlocucéo imediata.

Nesse sentido, segundo as observacdes de Molo&)(200

(...) ser reconhecido pelo outro é ser constit@oiosujeito pelo outro, na medida
em que o outro reconhece o sujeito como diferentesajeito reconhece o outro
como diferente. Eu me torno o outro de mim e mesitimo a partir do outro. Entéo,
subjetividade significa uma permanente constituddeujeito pelo reconhecimento
do outro e do eu. (MOLON, 2003, p.120)

Considerando Gonzalez Rey (2004), podemos afirmarag adolescentes inseridos
em camadas populares organizam seus processobjdtvaigdo conectados a varios fatores
interdependentes, entre eles o econdmico. Dessef@r escolaridade seria um fator presente
em tal interdependéncia. Obviamente ndo podemoseesy que os fatores medo e
inseguranca coincidem nessa rede. Como, pois, lesa@nte teria condicdes de percorrer um
caminho que o cologue em uma nova ordenacao déioaitro, uma ordenacéo positivada
de si? De que maneira alcancara novos patamaragadee atividade, representantes per si,
do sujeito subjetivo?

As formas de expressao desse adolescente, exatamlaaté que poderdo dizer de
seus processos subjetivos e de comimama escolarcoopera nesse processo. Pois esse
adolescente € sujeito dialeticamente individuab@as, com insercao histérica, mas que nao
Ihe garante estabilidade.

O adolescente inserido em camadas populares € jeitoselacional, capaz de agir
em seu meio social e nele provocar acgOes, congmemnte com sua condicdo pessoal.
Temos, pois, que o0 sujeito vivencia mudancasctaiso ganhos, etapas, momentos e rupturas
Nno seu processo de crescimento. Entretanto, tddass&o familiares a sua rota e passam a
agregar uma rota continua, na qual sempre serdazidms novos sentidos subjetivos.

Na observacédo de Gonzalez Rey (2004, p.175): fasrBoes da subjetividade social
aparecem de forma implicita e diferenciada nas esgdes do sujeito e nos sentidos
subjetivos que configuram sua subjetividade indigld

O gue mais uma vez, apesar da diferenca estatelpoidépocas tao distintas, nos
leva a Vygotsky quando ele nos diz que “o0 mecamidmpartida e execucédo, a vontade, é o
produto de relacdes sociais” (VYGOTSKY,1999, p.42hservamos entdo, que os sentidos
gue o sujeito estabelece, transcende significaddstalzados e transforma seu
redimensionamento em projetos de vida. Salientama® tais sentidos s&o construidos

dialeticamente em um contexto sécio-historico.
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2.4 Construcao de sentidos e adolescéncia em cama@apulares: matizes na trama
escolar

Entendermos o que vem a $eama escolaré fundamental para compreendermos 0s
sentidos produzidos pelos adolescentes, ora ssj@ddaosso estudo. Trama tem origem no
latim e € um vocabulo dicionarizado como enredareit e entrelacar. No sentido de tecer é
associado a tecelagem de tapetes na urdidura. $gmedardidura por sua vez, € vocabulo
dicionarizado como sendo um conjunto de fios de nmoescomprimento, reunidos
paralelamente no tear, por entre os quais se teaneg. Temos também, que a urdidura é
extremamente importante, pois 0s nos sdo amarnaelase € essencial aplicar a tenséo
correta para que o tapete seja tecido sem rugafaias colocadas nas extremidades dos
tapete servem para que 0s ndés e a trama nao em snltdesenredem.

E, pois, a exemplo da urdidura, que significadd® vsendo analisados e
ressignificados nrama escolar Nessa relagcdo mediada por todos os atores nebdvietos,

a tenséo aplicada aos nos seria dada pelas enwaietss desenrolados no seu interior.

Assim, todos os fios: alunos, professores, conte@daiculares, programas e projetos
governamentais inseridos e estabelecidos no intdacescola e a significacdo estabelecida
por pais e comunidade da dita escola, apresentagsmo comprimento/importancia, e estao
sistematicamente atados a trama/urdidura, commardo e ajudando o adolescente a
construir sentidos singulares, em uma leitura @algr da relacédo estabelecida no interior da
trama escolar Sentidos que serdo, portanto, fruto da dialéitee o singular e o plural. Esta
trama fard parte do enredo, da histdria desse smwie, com maior ou menor forca, mas
certamente, entrelacando significados cristalizatma ressignificacdes feitas por ele, em
uma nova e dindmica producao de sentidos.

Acreditamos que 0 nosso entendimentardena escolaré condizente com &oria
vygotskyana, apesar de n&o ser um conceito preaiameesenvolvido, uma vez que
Vygotsky postula que o sujeito se constréi na ngiacom o social, estabelecendo com o
meio circundante sempre uma relacao dialética.nfeteos, entdo, quet@ma escolaré
um contexto social e mediado, que resulta da agaoreta dos atores nela envolvidos, que
coletivamente a (re)organizam, tendo em vista tamlm®ntextos mais amplos e ideoldgicos.
E, pois, micro e macro, singular e plural.

A condicdo de humanizacdo das pessoas € resuleadomplexas relacdes sociais,

nas quais se inserem e participam ativamente. mermédio dessas conquistas podem
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acontecer saltos qualitativos na forma de aprofoiata realidade, bem como na maneira de
estabelecer as diversas relacdes (ZANELLA, 2004).
Entendemos que nossa elaboracdo sobmama escolarencontra eco na mesma

autora quando ela diz:

A possibilidade de o sujeito atribuir sentidos dées ao socialmente estabelecido demarca a
sua condicdo de autor, pois, embora essa posaiidlideja circunscrita as condigbes sdcio-
historicas do contexto em que se insere, que @tesizam como ator, a relacéo estabelecida
com a cultura é ativa, marcada por movimentos dstagéo, oposi¢cdo, confrontamento,
indiferenca. (ZANELLA, 2004, p.129)

A producéo referenciada em Vygotsky é imensa, &mt@ no seu conjunto ainda €&
pequena a notoriedade dada ao conceito de seatoo$ 2009). Todavia a visibilidade
desse conceito é fundamental para esta dissertigdnestrado que pretende discutir a
adolescéncia em camadas populares e os impactwanda escolama construcdo de seus
projetos de vida.

Na observacao de Oliveira (2003):

Conforme tem sido constantemente mencionado aitesfzeobra de Vygotsky, suas
condicdes de producdo- vida extremamente curtéggeprolongado da doenga que
o levou a morte, grande nimero de textos ndo @dii, alguns textos publicados
em mais de uma versdo- e sua propria naturezalde fleacabada” fazem com que
ndo se encontrem fontes Unicas e consolidadas e escritos sobre temas
especificos que tenham sido por ele tratados. éstpara compreender suas
postulacbes sobre determinado tema, é necessdtidaes/arios de seus textos,
buscando referéncias muitas vezes esparsas sotmmaoem questdo, e analisar
conceitos correlatos que possam iluminar suas pgdes. (OLIVEIRA, 2003, p. 16)

E importante pontuarmos que Vygotsky desde o injeatendia uma dialética, indo
contra a polarizacdo, vigente em sua €poca, de psitlogia afeita tdo somente aos
fendbmenos fisico/biologicos e, outra, acondicionddasomente a transcendéncia. O cogito
cartesiano “penso, logo existo” ndo encontrou eep \&/gotsky, pois este pretendia a
superacao da ciséo corpo x mente, optando por eamger corpo, mente, cognicdo e afeto
de maneira interligada e dialética. Em idos de 1§#2#retendia a concepcado do pensamento
humano como um todo complexo e compreendido deatafetividade-volitividade.

Na tentativa de construir uma teoria que desseaatmtlialética da existéncia humana,
Vygotsky apoia-se no materialismo histérico-dia@étde Marx e Engels e, segundo Barros
(2009), foram pontos fundamentais na construcaotekgana: a consciéncia como objeto de
estudo da psicologia, as relacbes sociais comoxpiicativo e a historicidade dos processos

psicologicos. Dessa forma, ele avancou para quelénada de 30, estabelecesse a relacao
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entre pensamento e linguagem no estudo da consciéreonsequentemente o conceito de
“sentido” passa a fazer parte de sua teorizacao.

Para Barros o sentido pode ser definido “como @&oimento semantico particular,
constituido através de relagbes sociais, onde wanaagle signos é posta em jogo, 0 que
permite a emergéncia de processos de singularizagdoma trama interacional histérica e
culturalmente situada.” (BARROS, 2009, p.178)

E, pois, uma producdo singular que se da nas asasociais. Dai inferirmos sua
multiplicidade e nesta multiplicidade a integraghm afetivo e cognitivo, retirando-se do
termo toda e qualquer dicotomia (BARROS, 2009).

Uma vez que Vygotsky combatia a dualidade na c@émema natureza humana,
postulava, pois, que o desenvolvimento das emogégsia 0s pressupostos das funcdes
mentais superiores, exclusivamente humanas. C@adeawbém a necessidade de estudarmos
o funcionamento do sujeito em quatro planos: filggeo, ontogenético, sociogenético e
microgenético. Assim, abrangemos os aspectoswvwe$atl histéria da espécie humana, do
individuo enquanto espécie, da sua relacao hiatéom seu grupo cultural e a historia Unica,
individual, que diz respeito a experiéncia singuasse sujeito, nesse momento historico
(OLIVEIRA, 2003).

Ainda na concepcéo de Oliveira:

O sujeito postulado pela psicologia histérico-awat produto do desenvolvimento
de processos fisicos e mentais, cognitivos e afgtiinternos (constituidos na
histéria anterior do sujeito) e externos (referentiess situacfes sociais de
desenvolvimento em que o sujeito esta envolvid@)IYEIRA, 2003, p.19)

Se a vivéncia do adolescente, sujeito de nossa@@sao mesmo tempo em que €
cultural e histérica, também é singular (microgeagt cabe a nés compreendermos que o
afeto e a cognicédo sdo dimensodes dialeticamemdigatdas e que mutuamente interferem na
formacdo da consciéncia e nas opcoes e projetogldeestabelecidos pelo sujeito. E ainda,
que, certamente, thama escolare toda a carga de significados cristalizados satuicao
educativa contribuirdo sobremaneira para a formagasentidos sobre a escolaridade desse
sujeito.

O sentido nédo esta localizado em nenhuma instéael@aé uma producédo do sujeito
em sua pratica social, na qual se articulam supsri&acias anteriores e atuais. O sentido é

um todo, no qual interagem a cognicao, o afetoevé@scias pessoais e coletivas do sujeito.
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Antes de tudo, 0 sujeito se expressa nos proceseias de subjetivacdo. Ele é um
constante produtor de sentidos no contexto em iygeevessa producdo so é possivel porque
ser sujeito implica em posicionar-se no meio emviue de alguma maneira, e assim, atrelar-
se indubitavelmente a producéo de sentidos. (GONEZAREY, 2004).

Como os sentidos sdo matizadostraana escolayr uma vez que o significado de
escola é ideologicamente dado e culturalmenteafmiito embora ndo seja um significado
assimilado subjetivamente), € um aspecto a semauie nesta dissertacdo de mestrado e
para tal a contribuicdo do conceito de sentido rddmental. Recorremos a Zago para
esclarecermos essa relacdo entre o significadtalzado da escola e o sentido construido
pelo adolescente para esta mesma escola:

Nas camadas populares a relacdo com a escola d@tea, e com freqiéncia
também contraditéria, ou seja, apesar do discues@adamente pré-escola, ndo a
assimilam subjetivamente, como uma disposicao pesh os estudos, adotando
comportamentos que podem ser caracterizados deacoltura escolar. (ZAGGO,
2000, p.30/31)

A ideia detrama escolattrazida por esta dissertacdo de mestrado é pateacia pela
teoria vygotskyana, uma vez que o sujeito, diaétjae €, vivencia uma inter-relacdo entre
seus aspectos internos e 0 meio no qual estddosesendo que os variados aspectos deste
meio interagem também entre si. E € desta interapdples e ao mesmo tempo complexa,
gque esses adolescentes constroem o0s sentidentaescolare otimizam a formagéo de sua
subjetividade.

Temos, pois, que 0s sentidos estabelecidos peltesadote em suas vivéncias
pessoais e escolares estdo intrinsecamente eadcidigsimente atrelados teama escolar
Destarte, Vygotsky (1999) ja apontava que o ergaseento dos aspectos cognitivos e
afetivos formaria um todo dinamico de sentidos.

Nessa direcdo observou Oliveira (2003, p.14) “Qquyismo de cada um de nos,
funciona com base em sentidos e significados addss historicamente e compartilhados
culturalmente”. Ora, o0 sentido que o sujeito cansrpartir de um determinado significado
estabelecido a priori, sera o aspecto relevantedionensionamento dado por esse sujeito a
aspectos de sua histéria que formaréo seus prajetoisia.

Que sentido € dado pelo adolescente inserido eradasrpopulares a escola, uma vez
que esta ja vem carregada de significados criatidiz e ideologicamente dados? Como ele
redimensiona esse sentido novo em seus projetogdd@ Sabemos que os sentimentos do

sujeito estdo associados as suas experiénciasridastoe a sua capacidade de
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conceitualizacéo. Oliveira (2003) contribui com sess indagacdes ao relatar que Vygotsky
concebia que as emocdes originais da crianca podesdfrer mudangas qualitativas no
decorrer de sua vida. A interagcdo com o0s instruoseatilturais, a constante ampliacdo de
conceitos e a consequente elaboracdo de novoficagos por parte do sujeito concorreriam
para que este operasse modificacées na sua viteaadm forma de experiéncias emocionais
superiores, sempre intermediadas pela cultura, @han como uma conseqiéncia da vida
histdrica e cultural desse suijeito.
Gonzalez Rey também observou:
...580 as combinacBes das emocdes com outros étesmea vida psiquica e as
sequéncias de desdobramentos que se produzenreless® que vao configurando

novos sistemas de sentidos os quais estao alémsigtuoicados e das construcdes
atuais do sujeito. (GONZALEZ REY, 2004, p.61)

A trama escolaré uma acdo partilhada/compartilhada, pois é incpréel a
mediacao do outro para que o sujeito estabeleggd®lcom o objeto do conhecimento. A
trama escolartoma, assim, o caminho do social para o individpaldendo impactar de
maneira impar a subjetividade do sujeito e consggquente seus projetos de vida.

Nesse sentido concorda Oliveira:

...no que diz respeito ao desenvolvimento da adietile, Vygotsky considerava que
a qualidade das emoc0@es sofre transformagfes comforconhecimento conceitual
€ 0S processos cognitivos da crianga se desenvolg@ne, as ferramentas culturais
internalizadas constituem instrumentos mediadoaea @ metamorfose do dominio
afetivo ao longo do percurso da vida de cada memdmspécie humana, afastando-
o de sua origem bioldgica e dotando-o de contelit$rico-culturais. E nesse
sentido que se pode afirmar que a imersdo dostaujBumanos em praticas e
relacdes sociais define emog¢des mais complexasiesmametidas a processos de
auto-regulacao conduzidos pelo intelecto. (OLIVEIROO03, p. 27)

Decerto a vida afetiva do sujeito é constantemereigiada pelos significados que este
constréi na relacdo com seu contexto sécio-culti@ahquanto, nenhuma subjetividade é
idéntica a outra, ndo sendo formatadas homogendéanteelo contrario, esclarece Oliveira
gue “é importante sublinhar que esse processo aacoscretiza de forma homogénea,
conformando subjetividades idénticas, pois cadeitsujeage, elabora e lida de modo singular
com as mesmas determinacoes e influéncias sodq@kIVEIRA, 2003, p.23).

Igualmente, o ser humano, no caso o adolescelteallia baseado em conceitos
culturalmente construidos e que representam e £d@re seus sentimentos e emocgdes.
Todavia, sua historia pessoal (microgenética) c@ogra o redimensionamento a ser

operado ao longo das situacdes vividas por ele.



39

Assim sendo, temos que o adolescente inseridoaemadas populares e sujeito deste
estudo, aprende a ser aluno da E.M. “Luiz Gonzagéod na sua gama de relacdes aqui
denominaddrama escolay diferentemente da aprendizagem de outro adolesceserido
em outro contexto e em trama diversa, para issdribomdo aspectos variados na
diversidade da sua histéria ao mesmo tempo coletgsragular.

Nesse sentido observou Barros: “as composi¢cossrelos, entendidos como formas
singularizadas, porém socialmente constituidas, egperimentacdo de interacbes sao
necessariamente contextuais.”"(BARROS, 2009, p.179)

Salientamos que o conceito de sentido é fundampata o nosso trabalho, pois
ajuda-nos a compreender que o0 adolescente aqatadir constitui-se dialeticamente, tanto
no meio social mais amplo quanto trama escolar em suas experiéncias educativas
cotidianas, coletivas e a0 mesmo tempo singul@esentido € polissémico. #hama escolar

é polissémica. O nosso adolescente € polissémico.

2.5 Trama escolare sentidos construidos: em busca do sujeito

Apesar de pouco divulgado, a afetividade tem lungaobra de Vygotsky e desde os
primordios ele buscou superar a cisdo entre sentome razdo. Sendo assim, nos sentidos
construidos pelo sujeito por ele postulado, estdloudidas as dimensdes cognitivas, afetivas e
sociais.

Na percepcdo de Rego: “Vygotsky concebe o homemocum ser que pensa,
raciocina, deduz e abstrai, mas também como alguénsente, se emociona, deseja, imagina
e se sensibiliza.”(REGO, 1994, p.120).

Ao tentarmos compreendetrama escolare seus impactos, precisamos ter clareza de
gue na teoria vygotskyana aspectos intelectuaidetv@s sdo inseparaveis, conforme
constatou Rego: “Segundo ele séo os desejos, maEEsS, emocdes, motivagcdes, interesses,
impulsos e inclinagcdes do individuo que dao origenpensamento e este, por sua vez, exerce
influéncia sobre o aspecto afetivo-volitivo”. (REGI®94, p 122)

No decorrer da adolescéncia, tal fato fica maasoclVygotsky ao postular sobre a
idade de transicdo argumentava que a progressoialisacdo da linguagem interna e da
socializacdo do pensamento, seriam fatores desipia@ a construcdo do pensamento logico

na adolescéncia. Na construcdo e usufruto do pamgarnogico estd o que seria primordial
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para a formacgéo da personalidade do adolescentdo $gie tal formacdo seria um processo
dindmico, que se daria a0 mesmo tempo em nivééattal e social. A metéfora da borboleta
seria adequada para ilustrar a adolescéncia: émkignvolucdo. Ou seja, simultaneamente,
finalizacdo e recomeco. (VYGOTSKY, 2006).

Ainda tomando como exemplo a crisdlida citada aciprecisamos esclarecer que o
desenvolvimento de conceitos, mais divulgado emdsrde infancia, é fundamental para o
adolescente, pois somente através do entendimentogonhecimento das necessidades
humanas é possivel ao homem pensar livrementdyeésstar uma relacdo de sujeito frente
aos objetos e fatos cotidianos.

Vygotsky observou que “el nino, gracias al coneeptsa del nivel de la vivencia al
nivel del conocimiento. tan solo com el paso alsperiento em conceptos se produce la
definitiva separacion y desarrollo de la persoralig de |a concepcion del mundo del nifio” .
(VYGOTSKY, 1996, p.198)

E nesse momento de transformacdo que o adolese@nésenta condicdo para
correlacionar suas ideias e acfes em um grau Hesigde de consciéncia de suas atitudes.
Para Vygotsky (1996) é na adolescéncia que se ddna@nancia do desenvolvimento da
personalidade, fato especialmente atrelado a aamEique se apresenta no momento, de
pensar reflexivamente, abstratamente.

Assim, podemos pensar qué&r@ma escolarsofre a influéncia da capacidade reflexiva
do adolescente ao mesmo tempo em que pode contobuido, para que ela se amplie.

Rego citando Oliveira pontua que o0s conceitos:

Sao construgBes culturais, internalizadas pelowigubs ao longo de seu
processo de desenvolvimento. Os atributos necessérisuficientes para
definir um conceito sdo estabelecidos por carattess dos elementos
encontrados no mundo real, selecionados como ralevegelos diversos
grupos culturais. E o grupo cultural onde o indididse desenvolve que vai
Ihe fornecer, pois, o universo de significados guena o real em categorias
(conceitos), nomeadas por palavras da lingua dgagm. (OLIVEIRA,
1992apudREGO, 1994, p.28)

Temos, pois, que o ambiente, no caso a escola, diesadiar, exigir e estimular o
intelecto do adolescente, sob pena de ele ndorchedggice do pensamento reflexivo. Ora, 0
pensamento conceitual é interdependente do contextque o adolescente esta inserido. No
caso do presente estudo, a insercdo é em camagasrnes. Nao erroneamente, poderiamos
dizer que atrama escolarcontribui para a definicdo do apice conceituli¥révo desse

adolescente.
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Dada a complexidade da tarefa de alcarmos, mesmagparcialmente, 0s sujeitos
expressos em seus sentidos, nos deteremos um p@IEOesse ponto. Para isso, precisamos
nos debrucar sobre a realidade que eles convivdageal sdo constructos e construtores. No
caso, atrama escolardesenrolada na E.M.L.G.J. Trama essa, que ao mésmpo €
mediadora e mediada na relacdo com eles estateeleci

A mediagcdo organiza a relacéo existente. Apesaradeelagéo existirem elementos
diferentes um do outro, eles se constituem mututanerso existem em relacdo. Ou seja, pela
mediacdo. (AGUIAR e OZELLA 2006).

Dessa forma, &rama escolarndo pode ser compreendida sem o adolescente/aluno,
nem fora do equipamento social/escola, com seusntiEx e demais profissionais. Um
constituindo o outro, dialeticamente. Por isso igenos pontuar a importancia das categorias
significado e sentido.

Nota-se que, significado e sentido sdo categoriasedtes, entretanto interligadas. Os
significados sdo produgdes sociais e historicaastorméveis no movimento histérico e que
permitem a comunicacao e a socializacado de nogpasi@ncias. O sentido é mais amplo que
o significado, € sempre contextualizado e estdadiveas necessidades que mobilizam o
sujeito e o colocam no plano da acdo. (AGUIAR e OZ 2006).

Sobre sentido e significado, Goes e Cruz (200@ndid Vygotsky (2001) também
pontuaram que o sentido de uma palavra é a sormadds 0s eventos psicoldgicos que ela
desperta em nossa consciéncia. E um todo comglaidn e dindmico, que tem varias zonas
de estabilidade desigual. O significado € apenas das zonas do sentido, a mais estavel e
precisa. Uma palavra adquire o seu sentido no xtintem que surge; em contextos
diferentes, altera o seu sentido. O significad@odarizado de uma palavra nada mais é do
que uma pedra no edificio do sentido, ndo passante potencialidade que se realiza de
formas diversas na fala.

O sentido das palavras € enriquecido no contexto fatelectual como afetivamente.
Para além das palavras, temos que o sentido éasirghistoricamente construido e na sua
singularidade engloba os aspectos cognitivos, vafete bioldgicos. Nado sendo possivel
dissociar nenhum dos aspectos citados, faz-ses&mesompreendermos também as noc¢coes
de necessidade e motivos. As necessidades sasuidastcognitiva e emocionalmente. Ou
seja, ndo é um processo intencional e a emocao deuseus componentes fundamentais.
(AGUIAR e OZELLA, 2006).

As necessidades s&o construidas na relagdo dstgei o mundo circundante. E na

mediacdo do social que a necessidade encontrar@oraeido especifico. Ou seja, 0 sujeito
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significara algo do social como aquilo que podet&stazé-lo. O que sera significado, objeto,
fato ou pessoa, servira de impulsor para a a¢&uito, transformando-se nesse processo,
em motivo. (AGUIAR e OZELLA, 2006).

Assim, esse processo colocara sempre novas paisiei$s para o sujeito. Entretanto,
as possibilidades serdo sempre interligadas adaglaisocial na qual ele esta inserido. Ela
media as necessidades e 0s objetos de satisfagdmeEse jogo que o sujeito se lancara a
atividade, que por sua vez, se dard sempre coatedada.

Tomando atrama escolarcomo um contexto, podemos dizer que os sentidos
construidos pelos adolescentes na lida dinamica elamnsdo enriquecidos afetivamente e
intelectualmente, tornando a experiéncia de cadadonente e/ou discente, a0 mesmo tempo
em que coletiva, particularizada, impar. Esse eadihamico da formacao dos sentidos faz
com gue o adolescente, ao construi-los, impregraecuidez, tecendo interseccdes entre
aquilo que lhe é oferecido e suas préprias caiatitars e motivacgoes.

Inquestionavelmente, ressaltarmos o sentido comde panportante das postulagbes
vygotskyanas coloca-nos um desafio, uma vez quama foi apenas esbocado nas paginas
finais de “Pensamento e Linguagem”. Entretanto,n& esforco condizente com nossa
proposta de estudo, uma vez que o proprio Vygotskgtrou-se um autor dialégico e ndo
dogmaético. Ao trazermos a ideia de sentidos, pamees também que a formacao cultural do
individuo deve admitir o jogo de forcas unificadoeadispersadoras dos processos coletivos
de significacdo. Nesse sentido observou Barros:.ctasposicoes de sentidos, entendidos
como formas singularizadas, porém socialmente itoitas, de experimentacdo de
interacOes s&o necessariamente contextuais.” (BARRQ09, p.179)

Salientamos que o conceito de sentido é fundampata o nosso trabalho, pois
ajuda-nos a compreender que o adolescente agaiaahir constitui-se dialeticamente, tanto
no meio social mais amplo quanto trama escolar em suas experiéncias educativas
cotidianas, coletivas e ao mesmo tempo singul@egntido € polissémico. #ama escolar

é polissémica. O nosso adolescente € polissémico.

2.6 O contexto escolar e a construcéo de sentid@eves consideragdes

A escola € um dos contextos sociais mais preserdedda dos adolescentes aqui

retratados, seja pela grande parte do dia gastathadades regulares, seja porque hoje
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participam de programas sociais que envolvem o @aemiegral (Escola Integrada, que no
Municipio de Belo Horizonte utiliza o espaco destiipamento social para atividades
lidicas e/ou esportivas por intermédio de moniteresitros recursos, visando a permanéncia
da crianca e do adolescente em horario integraboala. No caso da EMLGJ, o projeto teve
inicio em 2010) ou mesmo pelo relacionamento comanss de idade. Motivo pelo qual nos
detivemos nessas consideracoes.

A escola brasileira publicdeste inicio de século, assim como do final do Ieécu
passado, vive a dificil missdo de construir a gaale. Qualidade esta, que pode ter
entendimentos diversos. No presente trabalho, éateos que a funcédo primordial da escola
publica e basica é permitir ao cidadado usufruirhtéria da humanidade, preparando-se
criticamente para tanto fazer parte como para noadi& sociedade da qual faz parte.

Os diversos debates pedagogicos demonstram quela psblica brasileira do século
XX passou por trés momentos marcantes: a escaddmwa republicana, a escola brasileira
populista e corporativa e a escola brasileira dal filo século que esta envolta nos discursos
pos e contra o neoliberalismo e a luta pela reagaerda qualidade. (NOSELLA, 1998)

A escola publica do 1° momento do século XX foamlénte elitista e, talvez por este
motivo, ndo levava o trabalho em consideracdo. PBmtanto, simétrica aos grandes
fazendeiros, ricos comerciantes e altos funciosate primeira republica e assimetricamente
oposta as camadas populares e/ou trabalhadoraSEN®\, 1998)

De certa forma, o populismo que marcou o 2° momeatescola publica brasileira no
século XX, a fez avancar em relacdo ao modelo iante€omo todo populismo, foi
conciliador entre os desejos de reforma e o coaderismo ainda presente na sociedade. O
populismo, nas palavras de Nosella: “ensinou am pmwaminho da escola, onde se faz
cultura. Entretanto, ensinar o caminho da escota ééainda oferecer uma boa escola”.
(NOSELLA, 1998, pl174).

Hoje vivemos os reflexos do populismo educacioh#klizmente a educacdo de
qgualidade ainda € hiperconcentrada. Superar o @esaith escola para todos X qualidade da
escola oferecida, € premente. Todavia ndo é tdéeih E é exatamente neste momento
educativo nacional e enquanto parte dele, com $& neoliberal, pequenos avancos e
retrocessos, que a EMLG J, parte da RMEBH, situa-se

E, pois, nesse contexto de busca da qualidade, ag)RMEBH instalou via
gerenciamento, os programas e documentos analisadtes estudo (como dados da pesquisa

documental).
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Nosella afirma que algumas mudancas ja acontecerajue estdo associadas ao
desejo brasileiro de ultrapassar o populismo. Ness&do ele pontuou que “talvez, tanto o
liberalismo como o socialismo, isto €, tanto a i#oga liberdade individual como a da
igualdade social precisem revisitar suas origest®tcas e rever suas estratégias de luta para
enfrentar a irracionalidade e o perigo do autositao”. (NOSELLA, 1998, p.187)

As camadas populares estdo, grosso modo, quadelidade do tempo envolvidas
com a sobrevivéncia imediata, sendo solapadas deiraanexoravel daquilo que chamamos
de o direito de bem viver, para apenas o viveriada, o ndo morrer. Quando pensamos na
escola a eles oferecida e na trama construida ermtior, percebemos que a fala que a
atravessa - que é preciso preparar para o traballe¢ possivel “melhorar de vida” pela
educacao e pelo trabalho advindos da escola eerda forma, € apropriada tanto pelos pais,
quanto pelos alunos e professores.

Na opinido de Paro:

Mesmo na mais elementar tarefa de alfabetizar pstéente a perspectiva do
mercado de trabalho: aprende-se para escrevearectaretamente ( e na aspiragédo
de todos esta presente também esse valor de canuaméthor para usufruir melhor
da vida), mas ndo deixa de estar presente, seggs@,preocupacdo em como iSso
(no caso, a melhor comunicagdo) vai influir na buse um emprego melhor.
(PARO, 1999, p.110).

De certa forma, a escola sempre esteve atreladesteomna econémico. Entretanto, a
propria escola deveria conscientizar-se de que dasa suas fungdes primordiais seria
atualizar histérico-culturalmente o cidaddo, pate gste possa usufruir do patriménio
construido pelos homens, sempre a custa dos teatmatts, ao longo da histéria. (PARO,
1999)

Um equivoco comum n@ama escolaré a falacia de que pouca escolaridade impede
as pessoas de serem “empregaveis”. Ora, sabemfmse nada inocente, que a escola nao
pode criar 0os empregos que 0 sistema produtivoaddix criar, pelo viés da crise do
capitalismo. (PARO, 1999).

Outrossim, o adolescente inserido em camadas pepulabserva cotidianamente tal
falacia e ndo consegue, como era e se esperarfriazie a esse discurso ideoldgico.

Cabe-nos aqui algumas reflexdes: a escola pubéea ter por fim dltimo servir ao
capital? Perpassando sempre uma ideologia que @rgedntestacao da organizacao social?
Ou seria possivel preparar para o trabalho senmesapr as leis de mercado, dadas como

“naturalmente” livres?
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Paro conclui que para fazer frente ao discursolberal, 0 melhor caminho ainda é a
escola, por ser ela “agéncia que pode alcancanssicamente multiddes de jovens” (PARO,
1999, p.125). Sendo assim, é fundamental que aaania se institua nos estabelecimentos
de ensino, pois, pelo seu viés, seria possivelahoss ressignificar as relacbes entre os
homens, construindo novos sentidos, engendrad@s quelperacdo e respeito entre uns e
outros.

Acreditamos ser urgente que a escola ofertadaugeisos de nosso estudo estabeleca
relacbes democraticas e criticas, pois, métodmeddo ndo se separam em educacao, e se a
democracia for tomada como ambos, teremos tna@a escolarmatizada por valores
dialégicos que permitirdo a esses adolescenteserica condi¢do de sujeitos, pelo menos no

processo escolar. O que, convenhamos, nao seuadmmisa’.
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3 A ATUAL CONJUNTURA DO MUNDO DO TRABALHO E SUAS IMPL ICACOES
NA CONSTITUICAO DA ADOLESCENCIA EM CAMADAS POPULARE S

“Os homens fazem a sua prépria histéria, mas nédo a
fazem voluntariamente em circunstancias livremente
escolhidas; ao contrario, eles encontram as
circunstancias feitas, dadas, heranca do passado.”

Karl Marx

O presente capitulo pretende buscar a compreemsgaalseja o trabalho hoje, para
entendermos que papel ele representa na subjekeviizs adolescentes inseridos em camadas
populares e de que formdrama escolag atravessada por essa representacao.

Trabalho, segundo o Novo Dicionario Aurélio dadua Portuguesa (2004), seria a
aplicacdo das forcas e faculdades humanas paracafcam determinado fim. Outras
definicbes, totalizando vinte, sdo acrescidas abete, passando pelo “esfor¢co incomum,
luta, faina, lida”, deixando clara a associacaadlaque é custoso e dificil.

A palavra trabalho origina-se do latim “tripaliimuma alusdo a um instrumento de
tortura formado por trés paus. Dessa maneira, naligiente trabalhar significava ser
torturado por meio desse instrumento. A significagé trabalho como tortura e sofrimento
perpassou toda a Antiguidade e Idade Média, sendasgmente no Século XIV comecou a
ter o significado apresentado no dicionario.

Entretanto, ao falarmos de trabalho na presengertigsdo, estamos nos pautando na
formulacdo marxista que o considera uma categot@dgica e central na auto-realizacao do
homem, bem como elemento estruturante da sociaddidlumana. (MARX , 2002)

No decorrer deste estudo aportamo-nos em Vygotgkytanto, € preponderante
falarmos do trabalho e seus desdobramentos nantpotaneidade, assim como das suas
interseccdes na construcdo da subjetividade ddesaemtes inseridos em camadas populares.

Sobre as vicissitudes do trabalho humano, Barisgeieira observaram:

Assim, pensamos o trabalho como situado no cerneiddasocial e pessoal dos
sujeitos, definindo-os socialmente, proporcionalids reconhecimento e

construindo suas identidades. Entretanto, existamcdes onde as possibilidades
de constituicdo de uma identidade valorizada eselseéincontram-se bloqueadas ou
mesmo impedidas de se efetivar, associadas ditetadiretamente ao mundo do

trabalho e as suas contradigfes. (BARROS e NOGUEZRA7, p.10).

Temos que o trabalho é a atividade principal natitoingdo dos sujeitos, portanto, 0s

adolescentes referem-se a ele como aspiracéo, tmmt® de sociabilidade e realizador de
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futuros projetos de vida, como pudemos constatarengrevistas feitas. Ora, se 0 mundo do
trabalho a eles reservado, € ameacador, adverscledente, torna-se dificil construir
projetos de vida, pois o empreendedorismo e o @sfoessoal, tdo divulgados no cerne do
ideario neoliberal, sdo constantemente frustradosueas vivéncias cotidianas, ao observarem
familiares e vizinhancgas.

Nas palavras de Barros e Nogueira:

As contingéncias sociais sdo apresentadas comévg@iasde serem “dribladas” se
assim se desejar e se esforcar; aqueles que fratas considerados excluidos,
nao integrados e sé@o enviados a sua inépcia, iacamacidade de se adaptar e de se
integrar, fragilizando-os ainda mais. Em outrasyas, ocorre a naturalizacdo das
leis econémicas e do mundo do trabalho e a psizalgo de suas consequéncias.
(BARROS e NOGUEIRA, 2007, p.12)

A adolescéncia em camadas populares - que tambéeri@ ser chamada de pobre -,
tema e razdo da presente dissertacdo, vive uneadseaxclusées sociais que se matizam nas
subjetividades em construcdo e dialeticamente fatwmbém interseccdo com teama
escolar Ora, a teoria socio-histérica, aportada que € Manx, permite-nos discutir a
importancia do trabalho na constituicdo dos seogfus de vida. Entretanto, cabe-nos atentar
para as relagdes dindmicas que envolvem o trabaijeo

Fassbender observou:

...0 trabalho, na visdo marxista, permite enteadsrnstituicdo social do sujeito,
suas relacdes sociais, sua historicidade e cultuagdo transformadora do homem
promove mudancas frequientes dos elementos cultpraiesso inerente ao
movimento, ao pensamento humano. Assim, 0 sujeitst& como ser de contexto
cultural, dialético e histérico. (FASSBENDER, 20p&)

O trabalho é fundante do ser humano por ter o eradg intermediacdo entre a
natureza e o proprio homem. E através dele quereimovai do bioldgico ao social. Ou seja,
o trabalho € o viés da autoconstru¢cdo humana @peéimas um meio de subsisténcia. (Lima,
2003)

Para Marx, a producao realizada pelo homem, su#pep®sicdo deste com a natureza,
constituindo, pois, a mediacéo. E essa producadanee@ntre homem e natureza compde-se,
simultaneamente, de uma atividade de transformal@onatureza na qual o homem
transforma a si mesmo e de uma atividade dirigada pma finalidade consciente e na qual o
homem manifesta sua poténcia. (COLLIN, 2006).

Ainda neste sentido continuou Collin citando Marx:
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Como os individuos manifestam a sua vida, assimsée. O que eles sdo coincide,
pois, com sua producéo, tanto com o que produzemopomdm a maneira como
produzem. Portanto, o que os individuos sdo depeasleondicdes materiais de sua
producgédo. (Marx, IA, p 3-1058pudCollin, 2006, p.92)

Ou seja, a partir da sua producéo, os homens roadtifsua relacdo com a natureza e
assim produzem historia. Ndo sédo determinados petasnstancias, mas também ndao
existem indiferentes a elas. Pelo contrario, fazersofrem a histdria, ponto nodal, que
podemos encontrar também no aporte vygotskyaneriamhente citado.

N&o podemos deixar de apontar que a centralidadmtégoria trabalho vem sendo
amplamente debatida nas ultimas décadas. Debatadacpelo desemprego crescente, pelo
surgimento da “empregabilidade” enquanto respohdatle pessoal do cidadao (que deve ser
empregavel por meérito, independente das contingg)cpela revolucdo tecnoldgica que
expandiu de certa forma o desemprego estruturabrésicomo Calvet (1985), Gorz (1982),
Offe (1989), Habermas (1987) e Meda (1995) queatioro trabalho enquanto central e
estruturante da sociabilidade humana, pautados entros, nos argumentos acima citados.
Entretanto, outros autores, entre eles Antunes3)2@0ma (2003), Mongin (1997) e Perret
(1997), reafirmam a preméncia da centralidadealmatho. (Lima 2003)

Na compreenséao de Lima:

Para os autores que se opdem a tese sobre o firabddho, o que esta ocorrendo é
um grande equivoco de interpretacdo das transf@esagcentemente impostas ao
mundo produtivo. Embora estejam de acordo quantte@oe a gravidade dessas
transformagfes, os dois grupos discordam frontaknea que diz respeito ao seu
significado: enquanto o primeiro percebe nelasgotasnento de uma “ideologia”
qgue colocaria o trabalho como o espaco por exdeléde humanizagdo e de
realizacdo das potencialidades do homem, o segmddoapenas contesta essa tese
de que o valor trabalho ndo passa de mera idegl@giamo tenta extrair das
transformacfes em curso os elementos que reafia@enmanéncia da centralidade
do trabalho. (LIMA, 2003, p.178).

Lima (2003) apoiada em Tosel (1995), afirma quedo trabalho, o desemprego, a
auséncia de “empregabilidade” seriam manifestagégzropria centralidade do trabalho. Ou
seja, a propria sociedade capitalista, com suascasae intersec¢des, produz a excluséo e a
marginalidade.

Acreditamos, conjuntamente com a autora acimaggse exclusao e marginalidade a
qual a classe popular é submetida acabam por suhgade certa forma, a capacidade de
interagir politicamente e afirmativamente no meiogue vivem.

Ainda segundo Lima:
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Reconhecer que o mundo do trabalho tem passadivgmsformacgfes importantes,
gue as tecnologias estdo desempregando, que s&pmito mais atualmente, com
um contingente muito menor de empregados, ndo émpéibsolutamente, concluir
gue o trabalho perdeu sua centralidade ou o seu, \tple o desemprego tornou-se
algo normal, que as pessoas estéo prontas paradiedar seus anseios para outros
campos ou que se sintam prontas para ‘restabelecetiltura do 6cio. (LIMA,
2003, p. 190)

Ao entrevistarmos os adolescentes sujeitos desideespudemos verificar que para
eles é fundamental estar trabalhando em um futodgirpo e que o trabalho significa
dignidade e possibilidades de desenvolvimento die ¢opotencial humano que possuem.

Nesse sentido, Lima comenta, citando Mezzaros qoea“grande questdo do nosso
tempo[...] a necessidade de desafiar a subordinaes&atural hierarquica do trabalho ao
capital.[...] E o enfrentamento disso, tanto naiéequanto na pratica social, € impensavel
sem a reafirmacgao vigorosa da centralidade dolh@bgMEZZAROS, 2000apud LIMA,
2003, p. 191)

A volatilidade do trabalho na atualidade dificuli®ensamente apreendermos seu real
significado e impacto nas subjetividades dos adeldss inseridos em camadas populares.

Na concepcéo de Giroto:

O que se pode verificar € o declinio da forma &dlaoncentrada nas grandes
empresas e a ascensdo do trabalho dito independedt predomina a indefinicdo
sobre as verdadeiras mudangas no uso das ativiladesnas, o deslocamento da
forma salarial para a forma independente de atuagialhista. (GIROTO, 2007,

p.25)

Ainda tentando escrever o papel do trabalho neecgmraneidade, Giroto argumenta:

O trabalho é apontado como o grande desafio deedam® contemporénea e
entendido como suporte privilegiado a inscricddapbistoricamente responsavel
pelas principais formas de participacdo coletiveida associativa, contemplando,
ainda, mecanismos de protecao social. A privacd@eséncia de trabalho levam a
um estado de vulnerabilizacdo que altera o compertto profissional e as formas
de relacionamento do individuo. (GIROTO, 2007, .32
Como atrama escolarsignifica o adolescente inserido em camadas pmm#aComo

eles ressignificam a escolaridade, o trabalho erogetos de vida? Tal articulagdo esta

enredada no pertencimento social, e através désten@m o seu entorno, nuancado por

desempregados, trabalhadores que realizam trabaleosirizados, pessoas inseridas nos

programas sociais do governo como mao de obra r@mi@ou via contrato de trabalho sem a
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carteira profissional assinada e sem os direitesgasados pel@LT- Consolidagéo das Leis
Trabalhistas.
Nesse sentido, exclusdo que os adolescentes observam pode seremmdma a luz

de Sawaia:
Em sintese, a excluséo € processo complexo e awgltifdo, uma configuragdo de
dimensfes materiais, politicas, relacionais e sivag E processo sutil e dialético,
pois s6 existe em relacdo a inclusdo, como parstitativa dela. Ndo € uma coisa
ou um estado, é processo que envolve o homem fadroire suas relacdes com os
outros. N&o tem uma Unica forma e ndo é uma fathsistema, devendo ser

combatida como algo que perturba a ordem som@akontrario, ela é produto do
funcionamento do sistemdgrifo da autora). (SAWAIA, 1999, p. 9).

A exclusdo tem uma forte interseccdo na competdoke vivida hoje, como
imperativo. Imperativo este, que formata os rela@mentos. A relacdo estabelecida entre as
pessoas é de competicdo e em tal contexto reld@et@implicito que na e pela competicao
garante-se 0 progresso e 0 desenvolvimento. Eessymosto € fundamental na ideologia
neoliberal, que transformou a pessoa em individaewe ao mercado supremacia absoluta,
fazendo governos agirem de acordo com a suaalO@EdJARESCHI, 1999).

A exclusdo € uma realidade relacional. Ela exisentrd de uma dialética
inclusdo/exclusédo e ao longo dos tempos ocorrdordes diversas, mas sempre relacional:
no inicio, a sobrevivéncia se dava pela apropriad@® frutos da terra. A medida que a
agricultura foi estabelecida, foi necessario pdgaas e impostos aos donos das terras, em
uma relacdo de subordinacdo aos proprietariosigo@n a posse e as sementes. No sistema
feudal, a posse era estendida também as pess@@mndo-se quase a uma relacdo de
escravizagdo. Com o advento da Revolucao Indys#iglmas pessoas passaram a ser 0S
donos do capital (maquinas e fabricas) e outradiaensua for¢a de trabalho. Comumente tal
relacdo era de dominagcdo e/ou exploracdo e estabeteque conhecemos como modo de
producao capitalista. Entretanto, hoje, a relagé® define a sociedade contemporanea por
exceléncia é a de exclusdo. (GUARESCHI, 1999).

Hoje, um contingente de pessoas é excluido dolt@lEda producdo. Um grande
namero de pessoas, nem mesmo chegam ao chamadmadmete trabalho”. A categoria
trabalho continua central, entretanto o atual fumamento impossibilita 0 acesso de uma
parcela significativa da populagcéo, ao mesmo teampaue expurga outras. Essa relagao de
exclusdo aqui descrita envolve outros processosessas a bens materiais e simbdlicos e
acaba por perpassar, especialmente entre o osujeitnosso estudo, a ideologia do mérito,

na qual a exceléncia € neutra e advém unicamentesfiwm¢co pessoal, subtraindo-se as
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relacdes sociais e politicas. Enquanto os seresmsnguerreiam, a exclusao perpetua-se,
pois, se a palavra de ordem é competir, a competicgz em seu bojo a excluséo.
(GUARESCHI, 1999).

A sociedade do consumo estabeleceu-se inexoravienmancontemporaneidade. O
homem da era da super informatizacdo nao tem gadaasua autonomia e conhecimento. As
mercadorias sdo descartaveis e apresentadas cepriass para garantir um giro maior no
consumo e no ganho do capital e sendo assim, a&efEde toma conta também do mundo
do trabalho. E nessa roda viva, todos precisamuooinsk o fetiche do mundo pés-moderno
em acgdo também na dimenséo trabalho e o campolitiagpinstaura que o bem estar social
€ medido pela capacidade de consumir. A insercacidalania se faz via composicao na
roda do consumo (PALANGANA e INUMAR, 2001)

Assim, a contemporaneidade apresenta-se com untlanuwansnacional, com um
capital modernizado (ou globalizado), com uma cdoagéo informatizada e precisa e
também com um desemprego alarmante. Ora, se angootaneidade posicionou-se com tais
mudancas, via mundializacdo do capital, quais isjpicacdes para a classe trabalhadora?

Atentamos entéo para o fato de que a classallicdora hoje néo € idéntica aquela
de meados do século passado. Na sua atual comgiigiram escala mundial, vemos somar-se
a essa classe trabalhadora que engloba a totaldkad@®mens e mulheres assalariados, os
quais vivem da venda de sua forga de trabalho eppngdsuem os meios de producdo, um
contingente de pessoas terceirizadas, subcontsatadan niamero também significativo de
trabalhadores que, desempregados do meio fornmalsa@ absorvidos pelas industrias e por
isso mesmo acoplados ao terceiro setor, além dexjgak sdo mantidos, indefinidamente, na
condicéo de desempregados (ANTUNES, 2005).

Destarte, essas mudancas ocorreram via reestr@aturggodutiva do capital
globalizado. E importante pontuarmos que a medigasg intensificou o uso da maquina, da
informatizacdo dos servigos, trabalhadores esjmsils foram dando lugar aqueles
polivalentes e multifuncionais da nova era. Consatemente, as empresas diminuiram seus
espacos vitais e postos de trabalho perderam @ medser. Assim, o dito desemprego
estrutural instalou-se, pois as vagas dos trabatbadoram substituidas por maquinas - via
alteracbes na economia ou modernizacdo do capitde -forma que o numero de
desempregados ndo é meramente conjuntural, sengoresenaior que a possibilidade de
contratacdo do mercado.

A CLT continua regendo um numero de trabalhadatesorvidos pelo mercado

formal, entretanto, o desemprego estrutural, acitagdo, abriu as portas para a informalidade
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e, consequentemente, para uma grande parcelabd¢htrdores posicionados, desde entéo, a
margem dos direitos sociais por ela prescritos.

A reconfiguracdo do mundo do trabalho atual € cemrgl pois ndo s6 acoplou
contingentes de trabalhadores informais, como tamiio extinguiu a exploracdo da méo de
obra feminina, uma vez que as tecnologias de irdg&m permitiram um acréscimo
significativo do trabalho realizado em casa. Juetam a isso, temos que o adolescel@e
camadas populares, aqui recortado, ao buscar swevs@ncia e, portanto, suas primeiras
experiéncias profissionais, vé-se as voltas cona dsterogeneidade que dificulta sua
insercao e o amedronta, pois a precarizacao éaglb terceiro setor sdo as alternativas a ele
colocadas.

Muito mais que tratar da centralidade ou nado ategoria trabalho, compreender
como esta organizado o trabalhador no século Xd@ gue maneira o trabalho € apreendido
por ele, € uma questdo que se coloca de forma itastlebquando pretendemos discutir a
construcdo de projetos de vida por adolescentesdios em camadas populares.

Vivemos e convivemos em uma sociedade diversaalplgiobal e ao mesmo tempo
local. E globalizada, ou seja, inserida no mod&aapital neoliberal que pauta a crescente
perda de poder do Estado-Nacdo para empresas enigmeoa transnacionais, além de
apregoar o acesso de todos a um maior bem-esiat aoanesmo tempo em que amplia as
redes de comunicacdo - mesmo que nem todos consigassar tais possibilidades. E é
também prospera, no sentido de produzir cada véz mexcadorias para 0 consumo, mesmo
que grande parte da populacdo seja alijada do m@ssses bens. Sendo globalizada e
préspera como citado, mostra-se, entretanto, rafooal de toda sorte de excluséo,
geralmente observavel em nivel local. Uma sociedade sofre e constréi impactos ditos
pos-modernos em suas relacdes de afeto, de trabatbano ndo poderia deixar de ser, na
escolaridade, ou melhor, trama escolar(GUIMARAES, 2005).

P6s-modernidade € um termo que surgiu entre odimmlanos 60 e meados da década
de 70 (como citado no capitulo anterior e sem ajad), e aqui € tomado emprestado de
Heller (1998) que demonstra toda a imprecisdo ealidiade caracteristica dessa época.
Interessa-nos aqui compreender como as citadas@@es sofridas no mundo do trabalho
atravessam a adolescéncia inserida em camadasapgule de que maneira esses
adolescentes constroem sentidos novos diante dgsifiedos do trabalho e da
empregabilidade nas suas vivéncias cotidianas.

Nesse sentido observou Gongalves:
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A partir de Vygotsky, toma-se a subjetividade cibmigta na intersubjetividade,
portanto a partir do significado. Mas o significadpue é social e objetivo, é
apropriado pelo sujeito a partir de sua atividadegue implica uma subjetividade
prépria de cada sujeito, 0 que se expressa nauighi de sentidos pessoais. Os
sentidos representariam a sintese entre a obptieice a subjetividade, ja que
unificam a atividade do sujeito sobre o objeto, ignificado social produzido
intersubjetivamente e que representa a atividabdee sw objeto e a subjetividade na
sua dimensao emocional (subjetiva) e ativa (olgetilGONCALVES, 2002, p. 72-
73).

Como exemplo das transformacdes ja citadas, destacque o taylorismo - escola
administrativa criada em 1911 por Frederick W. dgy& qual propunha uma maior divisdo
do trabalho com o objetivo de possibilitar que caerario produzisse mais em menor tempo
-,e o fordismo - escola também administrativa e, quor intermédio de Henry Ford,
potencializou aspectos do taylorismo, buscandmesraainda mais resultados na producao, e
para isso contava com a incrementacdo da linhmaigagemvisando economizar matéria
prima, tempo gasto e a introducdo do conceito ddytividade. Essas escolas, amplamente
desenvolvidas no século XX - comecaram a ser nagleom novas formas de atuacéo nas
fabricas e gerenciamento de equipes.

A logica do mercado pediu parametros de qualidaté e uma pseudoparticipacéo
ou pseudoempoderamento do funcionario e da eqaipeu corpo dentro das organizacoes,
matizando-se também com uma nova espécie de dimdica sindicato a moda toyotista, ou
mais ligado a defesa da empresa.

Vale pontuar que por moda toyotista entendemosodeto japonés de producéo
composto por principios, tais como: a automatizagabalho em equipe, administracéo por
estresse, flexibilizacdo de mao-de-obra, gestadicipativa, controle de qualidade e
subcontratacdd=ssas mudancgas, associadas a um vertiginoso desererdo tecnoldgico,
deu-se em consonancia perfeita com os temposmhsmodernos (ANTUNES, 2003).

Esse quadro afetou paises industrializados e tangaéses de terceiro mundo, cuja
economia e processos politicos estavam sendo resbosp como no caso brasileiro. Ao
mesmo tempo em que diminuiram os empregos formiaise alavancar um sem ndamero de
trabalhadores subempregados, vivendo da econofeiamiad ou da chamada terceirizag&o.
Tal situacdo casa com a pos-modernidade no sedgdtortalecer o individualismo nas
relacdes de trabalho e a crescente quebra deodir@iinsagrados no meio profissional via
CLT.

Salientamos também que a medida que tais mudamcoaseeeram o universo do
trabalho foi mudando de aparéncia. Como exemplsodiemos o0s operarios que eram

especializados e acabaram por perder a autonome,vaz que o seu saber foi substituido
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paulatinamente por funcionarios com capacidadeslaamg diversificadas via Qualidade
Total, movimento que surgiu e consolidou-se no dagds a Il Guerra Mundial e que visa
prioritariamente uma maior producdo com qualidadeenor custo, buscando atender o
cliente de forma satisfatoria e ampliar os lucras eémpresas.

Paradoxalmente, outros profissionais se ultra éslpsram e se beneficiaram do
refinamento tecnoldgico, alcangando inclusive madairsfacdo na realizacdo de suas tarefas,
0 que vem trazer-nos a certeza de que o mundo at@ltio hoje, mais que nunca, é
heterogéneo, multifacetado e sujeito ainda a mudavertiginosas (ANTUNES, 2003).

A contemporaneidade esta inserida na chamada ddseapital, onde é preciso
produzir mais, destruir para criar novas necessslathuma constante fetichizacdo do
consumo. A crise do capital e suas manifestacGesasdm o mundo do trabalho e a
organizacao dos trabalhadores. Este € um processplexo e possui em sua formatacdo os
seguintes aspectos: acentuacdo dos tragos dessrdiivproprio capitalismo, como ja citado,
o fim do leste europeu e a expansao do projetobezal.

Tal situacdo coloca a humanidade como um todo eno raedificuldades de
sociabilidade, pois a legido dos excluidos do cmasé imensa. Notamos, pois, que ao
mesmo tempo em que a globalizacdo referenda o wande bens materiais e simbdlicos, o
acesso a estes é negado. E tal negacdo assotipginrente os sujeitos do nosso estudo,
uma vez que estes se inserem entre os mais pabpegdlacéo, cujo poder de consumo nao
é suficiente para adquirir os bens acenados peJetprde globalizacéo.

Concomitantemente a isso, 0s processos de sulg@bivdesses mesmos sujeitos
acontecem, fazem intercambio e se matizanaraa escolay (re) formatando novos projetos
de vida. Novos projetos, pois aqueles associadépoga fordista/taylorista de operario
especializado, que faria carreira estavel em algothestria e detentor de um saber especifico
€ obrigado a dar lugar ao funcionario polivalentendtifuncional da nova era. Entretanto,
mesmo diante dessa possibilidade, a (re) formatagdmsa avangar, uma vez que 0 cenario
colocado para eles muitas vezes néo ultrapassesirtesetor.

Notamos ainda, que o discurso ideoldégico da formacapliada e potencializada, que
permitiria a insercdo no mercado de trabalho cooesso, € reproduzido pela escola e
sociedade em geral, sobrecarregando nossos sueitoa culpa de ndo conseguir alcancgar o
gue esta posto para eles. Tal discurso € ideoldgaie o desemprego tornou-se estrutural e a
individualidade e esfor¢co apregoados pelo discursoliberal encontra eco na forma de

relacdo pés-moderna que o mundo contemporanecetstab.
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3.1 Terceiro Setor: caminhos e descaminhos brasiles

Antes de nos determos na elucidagcéo conceitualugosgria designado “Terceiro
Setor”, vale a pena salientarmos que o termo penecoum significativo caminho. Ora,
devemos remontar aos movimentos sociais, que nsil Brgeram visibilidade intensa nas
décadas de 1960 e 1980. Movimentos sociais impliaores mobilizados em prol de uma
mudanca social fundamental e 0 engajamento poltizma causa, que por sua vez pressupde
a crenca em reformas sociais de base. (SOBOTTK®3)20

Na década de 1960, o Brasil foi agitado pelos mewniws de reforma de base, o que
envolveu amplos segmentos da populacédo. A ditadii@r interrompeu esse processo, que
ressurgiu tempos depois, reformatados em movimestogis urbanos, oposi¢cdes sindicais,
comunidades eclesiais de base, pastorais e mowmentais. Sua relevancia no cenario
politico brasileiro foi crescente e tinham comot@oem linhas gerais, a redemocratizacao do
pais entre reivindicacfes pontuais. Apés a reséitudemocratica, o foco desses movimentos
passou a ser a conquista de direitos sociais, gqosso modo, foram contemplados pela
Constituicao de 1988.

Nos anos de 1990, a politica governamental enfocassistencialismo e uma énfase
nas privatizacées e investimentos internacionais tricio. Paralelamente os movimentos
sociais entraram em crise, alguns se adaptarampsodiesapareceram e poucos conseguiram
manter um nivel de atividades similar ao perioderar. (SOBOTTKA, 2003)

Foi exatamente nessa conjuntura que as ONGs (@eg#@i@s Nao Governamentais),
fizeram-se presentes, como observou Sobottka, ssbraovimentos sociais em relacéo as
ONGs:

[...]Jpara dar sustentacdo as atividades, para geentuais recursos financeiros e
assinar contratos assim como para otimizar a caragido com seu publico, este
ator necessita uma certa formalizagéo[...] Mas ewro vital precisa continuar o

engajamento individual e espontdneo de cada umpossbilidade de ser desafiador
e surpreendente. O movimento ndo pode ser engepsadegulamentos e normas
burocraticas, nem pode a engajada paixdo de seohnoe ser rotinizada em

cargos, funcbes ou departamentos; como movimersafiddor, ele tampouco pode
ser muito previsivel para seus opositores, sob pématornar-se faciimente

controlavel.( SOBOTTKA, 2003, p.54).



56

A légica das ONGs foi gestada e elas tornavam-eelas ou competidoras dos
movimentos sociais e o préoprio militante foi sensfarmando, chegando, as vezes, ao
ativismo organizador de clientelas usuarias dosgges sociais. (GOHN, 1997).

Na tentativa de conciliar os anseios e as neceEsdas ONGs constituiram-se como

uma opgéao/solucdo para os movimentos. Conformenais&obottka:

A solucdo para este dilema encontrada pela maidos movimentos foi a

constituicdo de uma organizagdo formal, capaz d@éherc exigéncias legais com
relagdo a recursos financeiros, responsabilidad&atoal e mesmo como referéncia
institucional, sem, contudo, projetar sobre elaongs expectativas para com o
movimento. (SOBOTTKA, 2003, p.54).

Entretanto, vale lembrarmos que paralelamente aressganizacdo dos movimentos
sociais, as ONGs passaram a ser vistas como detemte eficiéncia, eficacia e honestidade
em nivel de gestdo. Assim, a proximidade com a lpgpo-alvo e a forte tendéncia a
profissionalizacdo fizeram com que, rapidamentes sé tornassem os parceiros preferenciais
nao s6 das organizacbes de cooperacao internag@amatias e intragovernamentais, mas
também dos governos locais, frequentemente 0s nsegavernos que eram alvos da luta dos
movimentos sociais que deram origem a maioria idadas ONGs. ( SOBOTTKA, 2003).

Nesse percurso, sofrendo influéncias das conjuntumarnacionais e nacional, as

ONGs foram paulatinamente gestando o “Terceiror§etonforme observou Sobottka:

Assim, muitas organizagbes que nasceram no intdeomovimentos sociais ou
foram criadas para servir de apoio e assessot@sam luta por direitos sociais de
cidadania e por projetos alternativos de sociedpdaco a pouco se aliaram aos
seus antigos oponentes, alistando-se como prestadts servigos, tendo como
clientela precisamente aqueles que antes eram sase Hegitimadora.
Gradativamente estas organizacfes distanciaranesgublico e dos projetos
originais e uniram-se a novos aliados, formando@® assou a ser conhecido como
0 “Terceiro Setor” (SOBOTTKA, 2003, p.58).

Temos, pois, que o “Terceiro setor” em nada lenabga dos movimentos sociais ou
qualquer utopia de sociedade renovada com direitomis acessiveis a todos. O Terceiro
Setor € profissional em sua prestacdo de servigesbalha dentro daquilo que é imposto
como possivel, transitando rapidamente da esfdiicpopara a econémica. Caminho que
transformou cidadéaos e/ou companheiros em publiecn-a

Uma indagacdo premente é sobre a capacidade dasnges capitalistas atuais
abarcarem e incluirem socialmente e produtivamsnéepopulacdo economicamente ativa,

uma vez que mudancas intensas marcaram o mundabaddhio nas Ultimas décadas.
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No bojo das discussfes, a atencao volta-se papagidade articulatéria da sociedade
civil. Seria tal capacidade, capaz de contrapadi-setracdo efetuada nos setores privados e
estatais, minimizando a exclusdo social e intewis@ynificativamente no jogo politico?
Assim, anterior a discussao conceitual, € preca@uerar que Terceiro setor e ONGs sao
termos que trazem implicitos que os problemas iso@acon6micos vividos pela populagéo,
devem ser resolvidos pela légica de mercado, cabandEstado uma regulagdo minima.
(TEODOSIO, 2003).

Desconhecemos a capacidade do Terceiro Setor cttermadéiva a retracdo dos
empregos formais. Todavia, ele acaba por acolinte pas excluidos do sistema formal, do
primeiro e segundo setor, ou seja, governo e inreigorivada, respectivamente. Grosso
modo, grande parte dos citados excluidos, é adwliadacamadas populares da sociedade.
Apesar da polaridade entre favoraveis e desfaviaesse setor esta configurado e faz parte
do cenério politico, social e econdmico do nosde.Pa

Tal presencga faz-se notar no cotidiano dos adolestesujeitos deste estudo e
contribui para a idéia que eles formatam para a,w@balho e estudos. Esse, por si so ja €
um motivo forte para desmistificarmos o Terceirto§dancando sobre ele um olhar realista
e pragmatico, capaz de perceber seu real alcapatercial transformador, que muitas vezes,
dada a heterogeneidade reinante, matizam-se agow® cidadania, autonomia e
empreendedorismo com praticas arcaicas de clismtele assistencialismo.

As mudancas ja citadas no mundo do trabalho, lesarcem conta especificamente a
sociedade brasileira, faz-nos atentar para a rapé&mdda pobreza, oriunda desse processo.

Singer observou:

...0 fato é que o liberalismo politico, hegeméniw Europa, nos EUA e, muito
recentemente, na América Latina, deu ao grandd¢atapna liberdade que ele ndo
tinha desde a década de 30. A desregulamentagiwéina faz parte desse quadro.
Se faz parte do quadro de reestruturacéo, faz gareiadro da crise das relacdes de
trabalho. (SINGER, 1999, p.35)

Temos, pois, que um enorme contingente de trabalbadstabeleceu com o trabalho
hoje relacbes de precariedade e instabilidade actiego trabalhador que ainda se mantém na
formalidade as vias de excecao e privilégio.

Singer (1999) aponta ainda para a existéncia daatia terceira revolucao industrial,
que seria enviesada para produzir desemprego éggon)| pois ela traz em si a exacerbagéo
do consumismo e alia-se a globalizacdo, com um ralénaginavel de trabalhadores na

mais absoluta miséria, acoplados a economia capétal
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Assim, vemos que no final do século passado, sungiunovo conceito, o da
empregabilidade (POCHMANN, 1999), que muitas vezesle ser tomado como
responsabilidade individual do trabalhador. Entrieta autores como Antunes (2005)
ponderam que nao, que mais que uma questao téenarapregabilidade e seus expoentes
sdo questdes politicas, pois estariam associadast@oesses do capital e as mudangas que
geraram o0 desemprego estrutural, entre outras. Cassociarmos drama escolaras
possibilidades de ressignificacdo do trabalho,yé@ gmos sua importancia nos projetos de
vida dos adolescentes? Essa € uma tarefa necessétia, mas que sO podera ser feita na

troca dialética entre os atores nela envolvidos.

3.2 A atual conjuntura do mundo do trabalho e suagmplicacbes nos projetos de vida

dos adolescentes inseridos em camadas populares

A contemporaneidade nos coloca questdes pertinaéstaglacdes de sociabilidade
vivenciadas pelos seres humanos e de que formanessaa sociabilidade é atravessada pela
categoria trabalho. Como anteriormente citado, mga@svertiginosas aconteceram no mundo
do trabalho impactando as subjetividades e redimeasdo as concepgoes estabelecidas ao
longo das ultimas décadas sobre profissdes e agabs de projetos de vida. A0 mesmo
tempo em que 0O sujeito é resgatado, o projeto berali exige dele que seja livre, pois tal
modelo compreende a auto realizacdo, a autononuangequentemente sua culpabilizacéo
por nao realizar tais feitos.

Falando sobre a vida em sociedade, Oliveira obsprea homem:

E uma sintese complexa em que a universalidadeoseretiza histérica e
socialmente, através da atividade humana que éatimidade social - o trabalho —
nas diversas singularidades, formando aquela dasé&endo assim, tal esséncia
humana é um produto histérico-social e, portaném hiolégico e que, por isso,
precisa ser apropriada e objetivada por cada hosiegular ao longo de sua vida
em sociedade. (OLIVEIRA, 2005, p.26).

O trabalho sempre representou a forma pela quaheem produz e reproduz sua vida.
Segundo Martins “ € incontestavel a centraliddéglsua expressao na construcéo das

dimensdes objetivas e subjetivas da existéncia hanmaque implica dizer que as atividades
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em relacdo a producgédo social adquirem importarssareial na construgdo da subjetividade
dos individuos. (MARTINS, 2005, p. 122)

E notoria a necessidade de convergirmos esforcosentido de gerar e distribuir
renda em longo prazo e juntamente com isso a ddtesaprego formal que ainda resta e a
criacdo de mais empregos formais. E como fazer dsmate da formatagcdo do mundo do
trabalho tal qual se apresenta a nés? Esse é udafiodepie nos incita a continuar
questionando (NABUCO, 1999).

Desde meados dos anos 70 observamos que o capitatismporta-se de forma
paradoxal. Para vender novas riquezas, outrasesiouitlas, gerando um ciclo de consumo
infindavel. O desenvolvimento vem atrelado ao corismo. Entretanto, tal situacdo nédo
constréi bases solidas para que os homens, comdodm sejam beneficiados por tal
desenvolvimento, o que acaba refletindo inexoragetenas subjetividades contemporaneas.

A sociedade atual esta inserida em incertezass Esteelacionam ao tempo, ao futuro,
e aos inumeros modelos possiveis dentro da ditanpdernidade. O trabalho ndo esta,
portanto, fora dessa realidade, acabando por iocamge também ao efémero da atualidade,
sendo que os homens ndo vivem mais do trabalhoaspbrevivem dele. (ENRIQUEZ,
2005)

Se a incerteza € o icone da pés-modernidade, avadmcia e os horizontes futuros
nao se delineiam de forma segura, dificultando @sttocdo de projetos de vida. Nesse
sentido observou Enriquez “eu diria que a criagdauth novo humanismo € necessaria, se
quisermos recriar, reinventar uma democracia quegstira se conseguirmos conjugar
autonomia individual com autonomia coletiva, queasema autonomia voltada ao bem
comum e ao interesse geral. (ENRIQUEZ, 1999, p.83)

Como a atual conjuntura do trabalho e a escassezng@egos formais sao
redimensionadas nas subjetividades contemporafaasmpactos causam na construcao de
projetos de vida dos adolescentes, especialmenieeles inseridos em camadas populares,
sujeitos do nosso estudo? E ainda, como esta pnabta interfere e ajuda a compadrama
escolarvivenciada pelos discentes e docentes?

Sabemos que as sociedades reagem aos acontecimeioiwsatando-os,
internalizando-os, redimensionando-os. Observarss principalmente apdés as crises e 0
referido € verdade também quando se relaciona seng@ego. Assim sendo, tal reacao
define de certa forma, o tamanho dos problemasnsecuentemente as relacbes entre os

cidadaos. No caso, os empregados e 0s ndao empse@@LCHMANN, 2005)
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Outrossim, a lida da sociedade no tocante ao ermprég é hoje algo isolado, mas um
expoente da contemporaneidade, matizada que egtéojgdo neoliberal com seus ditames

politicos e socioecondmicos. Nesse sentido obsdPechmann:

A sociedade pode reagir de forma conservadoral@agae o desemprego seja um
problema individual, das pessoas que ndo querebaltia, ou mesmo que o
problema do desemprego deve-se fundamentalmentséa@a de qualificacdo por
parte do trabalhador. Com relacdo a isso, surgiu nowo conceito, 0 da

empregabilidade que, muitas vezes, € colocado coma solucdo quase que
individual, do ponto de vista do trabalhador. (PO@NN, 2005, p.14-15)

Na atualidade, ndo podemos mais ver o crescimaradndenico como sinbnimo de
garantia de empregos, pois a medida que a ecorsamdasenvolve, que bens e servigos séo
instaurados, cresce o contingente de pessoas sanae do trabalho informal ou a mercé de
contratos temporarios e toda sorte de instabilid@dgue fomenta nos docentes a observacao
de que a escolaridade, por si sO, ndo confere tiggatte sobrevivéncia no cotidiano. Tais
observacoes atravessartrama escolare as formas pelas quais estas impactamanstrucao
de projetos de vida dos adolescentes inseridosasnadas populares, representames si

dos trabalhadores aqui mencionados.

3.3 Trabalho e projeto de vida dos adolescentes

Como os adolescentesgnificam a lida de sua comunidade com o trabahsua
possivel insercdo nesse mundo? Todas as mudandasmaiacdo do mundo do trabalho,
veiculadas pela midia sdo sentidas pelo propridoalni@dor e consequentemente
experimentadas e observadas pelo adolescenteyexmpitado. Tal situacdo acentua nele a
inseguranca com relacdo a sobrevivéncia e a izeede conseguir se posicionar no mundo
como um profissional.

A Constituicdo de 1988 apregoa a proibicdo de gealdqrabalho aos menores de
quatorze anos. E o ECA- Estatuto da crianca e dueAdente, no seu artigo 60 (1990) vem
assegurar que “é proibido qualquer trabalho aosomerde quatorze anos de idade, salvo na

condicao de aprendizes”.
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Seguindo a mesma inclinacdo a Lei 10.097, de 1%edmbro de 2000, altera
dispositivos da CLT, aprovada pelo Decreto-Lei 453, de 1° de maio de 1943. Desde entdo
os artigos 402, 403, 428, 429, 430, 431, 432 eddBkferida lei passam a vigorar com nova
redacao.

Para fins do nosso estudo queremos salientar,clédacom o artigo 403 que “é
proibido qualquer trabalho aos menores de dezeaseis de idade, salvo na condicdo de
aprendiz, a partir dos quatorze anos.

Ainda envolvendo a questao escolaridaddarsarcdo no mundo do trabalho a Lei n°
11.180, de 23 de setembro de 2005, institui o Rrdfsscola de Fabrica, o Programa de
educacao tutorial - PET altera a Lei n® 5537, de@hovembro de 1968, bem como a CLT.
No caso do nosso estudo, interessa-nos pontuava redacdo dos artigos 428 e 433 da
CLT:

Art. 428- Contrato de aprendizagem €é o contrattralealho especial, ajustado
por escrito e por prazo determinado, em que o eyadm@ se compromete a
assegurar ao maior de 14 (quatorze) e menor deir#é € quatro) anos inscrito
em programa de aprendizagem, formagdo técnicosgiofial metddica

compativel com seu desenvolvimento fisico, monasieoldgico, e o aprendiz, a

executar com zelo e diligéncia as tarefas necessaressa formagao

Vale ressaltar que para a validade do contratqpdendizagem devem ser observadas
trés condicbes: anotacéo na carteira de traballiRrel@déncia Social, matricula e freqiéncia
do aprendiz a escola, caso ndo haja concluidoinceismdamental e inscricdo em programa
de aprendizagem, desenvolvido sob a orientacdoentidade qualificada em formacgao
técnico-profissional metodica.

Ora, os adolescentes nao vivem a socializacaoifamilescolar passivamente. A elas
imprime sua marca, afetos e desafetos, tomados fperaldeste estudo como sujeitos e,
portanto, ativos na constituicdo lama escolar Dentre as vérias alteridades que ocorrem ao
adolescente na sua trajetoria de vida familiaroelag esta a possibilidade de tornar-se um
sujeito trabalhador, que se responsabiliza, patamelo seu sustento. Como essa
possibilidade atravessa o cotidiano desses mengaseninas inseridos em camadas
populares é uma quest&o que se coloca para débpteciso compreender esta questdo na
sua dimensdo politica e coletiva paraitarmos o risco de referendarmos um discurso
ideoldgico que sobrecarrega os adolescentes coasponsabilidade de conseguirem algar o

sucesso profissional por proprio esfor¢co e merito.
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Ressaltamogue 0s nossos sujeitos estdo inseridos, assim agopulacao em geral,
em uma légica de consumo, em gque a possibilidadeidsujeito e cidaddo esta associada e
colocada como sinbnimo de consumir. Atravessans® @®cesso, estdo colocados os fatores
estruturais ligados ao mercado de trabalho, a ¢gasenesse mercado e as condi¢bes de
aprendizagem. Segundo a observagédo de Bock (2000),p fato é que a educacédo tem sido
usada ideologicamente como um artificio para jestifa existéncia de desigualdades
sociais”, uma vez que a qualificacao resolveriaproblema, mas nédo todos. Uma vaga no
mercado poderia ser ocupada pelo jovem mais prpaentretanto outros também bem
preparados ficariam excluidos, ja que o desempFaggirutural, como citado anteriormente.

Quando, para fins deste estudo, privilegiamos @deadentes inseridos em camadas
populares, observamos um paradoxo: de um lado t@wess e ou adolescentes procurando
uma ocupacdo no mundo do trabalho e sendo impetids as esferas inferiores do setor
informal, e do outro lado um discurso publico quarienta a terminar seus ciclos de estudo, o
gue supostamente o prepararia para um mercadoveadmais excludente e competitivo.
Essa competicdo precoce no mundo do trabalho gmabeoloca-los frente a frente com a
hostilidade da economia e as respostas alcadadgsonem sempre sdo positivas. (BRANCO,
2005).

Ainda na consideracéo de Branco:

Os bons resultados dependerdo, sobremaneira, dalmsdida participacdo dos
atores publicos locais, como serd 0 caso, por elkengntre tantas outras
providéncias, da conducdo das iniciativas voltaoas o desenvolvimento local
sustentado e sustentavel, um componente que podepsgado como indissoluvel
dos objetivos de qualquer programa destinado ac8erale oportunidades de
desenvolvimento econdmico e social nos territéeimsque residem os beneficiarios
das politicas de inclusdo, como destacadamenterdeveer consideradas as
iniciativas voltadas para na inclusdo no mundordbalho de jovens provenientes
de grupos familiares economicamente vulneraveRABCO, 2005, p.148)

Outro aspecto, também ja citado, do mundo do thabglie ganha representacao entre
os adolescentes do nosso estudo é o desempregoe lgae tal preocupacao é impulsionada
por fatores agregados ao desemprego: baixa estamlare necessidade de contribuir com a
renda familiar. De maneira pouco reflexiva ndo eguem alinhavar tais questbes a
economia e construcao de politicas publicas, aeneleca si mesmos uma responsabilidade
individual pela situacdo de desemprego, insercdmearcado de trabalho e a conseqlente
renda dai advinda. (GUIMARAES, 2005)
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O trabalho representa grande importancia subjgisa os adolescentes. A esta
categoria nomeada como trabalho, estdo agregadssntisos de sustento, independéncia,
direitos, crescimento e auto realizacdo. O niumerpeaksoas com idade entre 16 e 24 anos
que contribuem efetivamente para o sustento doogfaimiliar € significativo e incide em
maior nimero entre aqueles adolescentes inseriosaenadas populares. (GUIMARAES,
2005)

Giroto também observou que “o valor do trabalhcaparpobre parece aumentar,
sobretudo, pela possibilidade que ele oferece sopede se afirmar como sujeito, de forma
positiva frente ao olhar dos outros”. (GIROTO, 200.41)

Compreendermos os diversos sentidos do mundo Hallia na subjetividade dos
adolescentes, sujeitos do nosso estudo, é enteoslédambém que os varios determinantes
sociais atravessam essa significacdo e incidenelagdio que os varios atores, discentes e
docentes estabelecem no interiortdama escolar de forma a ser impossivel a separacao
asséptica entre profissionalizacdo, insercdo nodmutho trabalho e possibilidades de

escolarizacao.
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4 ABORDAGEM METODOLOGICA

O maior objetivo da perspectivedcio-historica € o compromisso social com o0s
sujeitos pesquisados, assim, visando tal premig8amos para a presente dissertacao a
pesquisa qualitativa, considerando, segundo Chiz£d004) que nesta metodologia o
pesquisador é parte integrante do processo de ciomdr@o, ndo se resumindo, portanto, o
conhecimento a um rol de dados isolados.

Analogamente precisamos dizer que a Psicologiaodusiorica baseia-se na
psicologia historico-cultural de Vygotsky, que tes@mmo principio, sempre, a superacdo das
dicotomias. Este por sua vez, apoiou-se no maserial dialético como filosofia, teoria e
meétodo, concebendo o homem como um sujeito atwdalse histérico, sendo que toda a
gama de idéias humanas é constituida historicameoteindo-se ai a ciéncia e a psicologia.
(BOCK, 2002).

Durante muito tempo, a psicologia teve dificuldagi® considerar o fenémeno
psicolégico como expressao de vida, de condicbesoeaicas e sociais nas quais os homens
estdo inseridos. Quando a psicologia referia-ggaae mae, por exemplo, sem compreender a
familia como instituicdo social marcada historicateepela apropriacdo dos sujeitos, acabava
por ocultar situacdes de natureza politica e /@ioeoonémicas que atravessam, obviamente,
as construcdes subjetivas dos sujeitos. (BOCK, 2002

A autora ainda apontou “ a possibilidade de comarda afetividade também na sua
constituicdo social e historica recupera para eofigjia a subjetividade como objeto, numa
viséo cientifica alternativa e sem o risco de ré@dwo conceito” . (BOCK, 2002, p.51)

Ao desenvolvermos esta pesquisa buscamos apreendee ha de universal na
particularidade dos adolescentes sujeitos do esfp@@ construirmos, a partir dai, novas
possibilidades de lidar com a adolescéncia insegidacamadas populares, e quem sabe,
outras formas de interlocugédo no cotidiano escalguj entendido comwwama Nesse sentido
concordamos com Freitas (2002) que produzir contextio a partir de uma pesquisa €
assumir a perspectiva da aprendizagem como processal compartilhado e gerador de
desenvolvimento.

O pesquisador investiga aquilo que tem reflexo us mopria subjetividade. Dessa
forma, quando interage na situacéo de pesquisavagaael é introduzida e atravessa todo o
processo, nao invalidando, mas complexificando disgaeque se apropria dessa condi¢ao de

co-construtor do conhecimento em questdo. E pettneitar a co-construcdo, pois sem a
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interseccédo, que inclui discursos, posicionamertosyencdes e subjetividades de ambos o0s
atores ndo haveria produgéao de conhecimento aag8t de pesquisa néo existiria.

Sendo assim, cabe pontuarmos que a pesquisadadiassida no campo da pesquisa,
pois trabalha no local recortado e |4 desenvolhéias tarefas ao longo do tempo e, além
disso, 0 que permite a ela realizar esta invedimag acreditar que ao intelectual cabe
guestionar, indagar para formar conhecimentos navoeartir de campos que sdo seus e nao
do outro. Redimensionar sem impor ao outro nenhontopde vista. Entretanto, quando
vocé, pesquisador, opta por uma pergunta, vocéz&pcao por levantar aquela bandeira
especifica. E é assim, nessa relacdo de desejoreledar e apreender a lida da adolescéncia
em camadas populares na construcdo de seus prdgtesla que a presente pesquisa se
efetivou.

Dessa maneira temos que, na interacdo entre padqui® sujeitos da pesquisa
acontece retificacdo intelectual e subjetiva, @ogos sdo sujeitos sécio histéricos que se
encontram dialeticamente na situacéo dada, de farsea impossivel qualquer neutralidade.

Nesse sentido observou Gongalves (2005):

Falar de métodos de pesquisa implica considerarecasp ontoldgicos,

epistemolégicos e metodolégicos. E, dentro da pets@m adotada, implica

considerar que todos esses aspectos sdo producdesnds elaboradas
historicamente, sendo, nesse sentido, expressa@mdaedas condi¢cdes concretas
vividas pelos homens. Ou seja, esses aspectas, essio toda producao de idéias e
representacdes da realidade, tém carater hist¢GEINCALVES, 2005, p.86)

E nessa interacdo com o lécus da pesquisa quéfieaggio intelectual de ambos os
atores envolvidos pode acontecer, pois a subjefiddse constitui nessas interagdes que ora
aparecem nas situacdes de entrevistas, anélispesdaisa enfim.

Ainda na observacao de Gongalves:

Ou seja, considera-se que a linguagem contém astroey sociais, produzidos

historicamente (significados), mas contém, tambésnregistros pessoais, com as
dimens8es subjetivas correspondentes: acdes, oegnigfetos (sentidos). Trata-se
de considerar o processo por meio do qual, a pdatiatividade, e tendo como
mediacdes a linguagem e as relacdes sociais, atisidgde é constituida.

(GONCALVES, 2005, p.51)

Indubitavelmente temos que, na interagao entre [asbpr e sujeitos da pesquisa torna-se
impossivel qualquer neutralidade, por aconteceficatdo intelectual e subjetiva quando

ambos estdo dialeticamente em um encontro na dada&, como acima falado.
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4.1 Triade instrumental: para apreender e compreender

Ao estabelecermos a triade instrumental para auEescaqui composta de analise
documental, entrevistas semiestruturadas e grupal,f®ouscamos a melhor forma de
apreender os impactos tfama escolarna construgédo de projetos de vida dos sujeitos do
nosso estudo. Certamente, o pesquisador ndo estoitédodo a ser utilizado, o problema é

que o pede. Assim, fizemos o seguinte caminho:

4.1.1-Analise documental

A pesquisa documental é um procedimento metodaddgcisivo em ciéncias sociais
e humanas, porque a maioria das fontes escritasnta®— € quase sempre a base de trabalho
de investigacdo. No nosso caso especifico, a endliicumental sera um instrumento
metodoldgico complementar para verificacdo de dalepontamentos sobre a ditama
escolar Permitindo inclusive, uma espécie de reconstrugao vivido a partir dos
apontamentos feitos e registrados. Nesse momahfarocedimento possibilita-nos perceber
a contextualizacédo histdrica e socioecondmica dal@&®em questdo, I6cus onde estudam e
convivem 0S N0OSSOS sujeitos.

A pesquisa documental em fontes primaneade-se de materiais que ainda nado
receberam nenhum tratamento analitico, ou que @iodem ser reelaborados de acordo com
o problema da pesquisa. As fontes sdo diversifcadalispersas, o que dificulta muito a
abordagem dos mesmos. Entretanto, mesmo sendoagespo de garimpo, por meio deles é
possivel apreender toda uma contextualizacdo, woefoitado acima.

Conceituando o que vem a ser um doatom€ellard diz:

O documento escrito constitui uma fonte extremamepteciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele €, evidentemmsubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativantistante, pois ndo € raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios daaatey humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele pegogcomo o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passasmte. (CELLARD, 2008, p.295)
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Silva, Almeida e Guindani (2009) concordam que texidificuldade entre os
pesquisadores quanto a definicdo da nomenclatsea @atilizada para a pesquisa documental.
Com base nesses autores, utilizamos nesta dissematermo analise documental para nos
referirmos a um dos instrumentos metodologicosedaisa.

Definirmos o que é um documento também ndo é tdéefiy entretanto Cellard
(2008, p.296) tenta definir da seguinte forma “Twdgue é vestigio do passado, tudo o que
serve de testemunho, é considerado como documeritonte™.

Silva, Almeida e Guindani afirmam:

E impossivel transformar um documento; é preciseita-lo tal como ele se
apresenta, as vezes, tdo incompleto, parcial ouerigw. No entanto, torna-se,
essencial saber compor com algumas fontes docuisientasmo as mais pobres,
pois elas sdo geralmente as Unicas fontes que poadsnesclarecer sobre uma
determinada situacdo. Desta forma, é fundamental de cautela e avaliar
adequadamente, com um olhar critico, a documentagc#®o se pretende fazer
analise. (SILVA; ALMEIDA e GUINDANI, 2009, p.8)

E preciso observar: o contexto, os autores, a tcittade e a confiabilidade, bem
como a natureza, 0s conceitos-chave e a légicanatio texto. Somente a partir deste ritual €
gue o pesquisador estara apto a reelaborar contigttisne a apreender aspectos do fenébmeno
estudado. (SILVA; ALMEIDA e GUINDANI, 2009).

Como em todo o restante do procedimento metodaldgi@ra a compreenséo
documental, fizemos também a analise de contelad@ Bso construimos categorias de
analisea priori e apos leituras flutuantes e depois delimitadatgabelecemos também
categoriasg posteriori

O que nos indica o final da analise documentatérteza de que novos apontamentos
se tornaram redundantes e a observacdo de que existodo integrado na redacdo das
informacdes obtidas. Na tabela a seguir destacamodocumentos analisados durante a

pesquisa:
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DESCRICAO DOS DOCUMENTOS ANALISADOS

Documentos Origem Descricao

SGE-Sistema de Gerenciamento 2002-2006-2009-2010 Introduzido pela Prefeitura do Municipio

Escolar de Belo Horizonte visando informatizar
dados dos alunos matriculados,

gerenciando melhor vagas e transito dos
alunos entre Redes ou na Propria RMEBH,
além de agrupar notas e outros
documentos relevantes a vida escolar de
cada estudante. (Iniciado em 2002 pelo

Municipio)
PDE-Programa Desenvolvimento 2009 Verba destinada a melhoria do rendimento
Escolar escolar. Enviada aquelas escolas que

tiveram baixo rendimento em avaliagdes
sistémicas. (Iniciado em 2009 pelo

Municipio)

PDDE - Programa 2002-2006-2010 Verba de custeio e manutengido vinda do

Dinheiro Direto na Escola Governo Federal. Descreve gastos
especificos e vislumbra maior
democratizacao dos gastos.

PPP-Plano Politico Pedagdgico 2002-2006-2010 Descreve as intengdes politico-pedagogicas

da escola integrada aquela comunidade
especifica. (Nesta escola em formato de

rascunho)
PAP-Programa de 2004-2006-2010 Iniciado em 2004 pelo Municipio. Descreve
Aperfeicoamento pedagogico e fomenta financeiramente ag¢des que

visem a melhoria pedagégica das escolas.
Quadrol: Descricdo dos documentos analisados
Fonte: Elaborado pela autora

Convém salientarmos que os documentos analisadesnfparte de estratégias da
RMEBH enquanto Secretaria de Educacdo para a neeldorensino. Entretanto, convém
destacarmos também que tal pratica esta assoc@slaeresejos federais no sentido de
superacdo das dificuldades educacionais do padssg@rmodo alinhavadas as politicas
neoliberais caracteristicas da nossa época. Nestda; aconteceu certa municipalizacao das
acoOes, tendo na cidade o executor principal ddasqas publicas. Como era de se esperar, tais
acontecimentos se ddo em embate e discussdo cpmofessores municipais, desejosos de
praticas democraticas na gestdo de ensino da RMEBH.

Para procedermos a andlise dos documentos, establs algumas categorias a
priori, pois acreditAvamos que as mesmas nos dauistas do desenrolar i@ma escolare

dos posteriores sentidos construidos pelos adoliesceela inseridos.

CATEGORIAS A PRIORI

1- Comunidade
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2- Aquisicao de bens duraveis

3- Projetos desenvolvidos

4- Formacao do professor

Quadro 2: Categorias a priori
Fonte: Elaborado pela autora

As categoriaxomunidade, aquisicdo de bens duraveis, projetos seEnvolvidos e
formacéo do professomortearam a leitura inicial dos documentos porrserategorias que
sabiamos de antem&o estarem presentes na rotmaresdambém por acreditarmos que a
presenca delas apontava, de certa forma, para asasmos fios que sustentantrama
escolar

Percebemos que a categot@munidade apareceu nos dois momentos da andlise e
que a escola considera a comunidade como parbi@paimas nao traca acdes que
efetivamente democratizem a sua participacdo, mdota na condicdo de colaboradora. A
lida com a comunidade fica demarcada fortemenie yaék da auséncia de recursos, focando
as dificuldades do ensino nas defasagens de canteludutras auséncias. Nao ha uma
discussdo mais abrangente da escola oferecidajnguectos causados por ela a classe
trabalhadora e nem mesmo o pertencimento de adagsaienacéo do trabalho chegam a ser

pauta da discussao.

“A comunidade é participativa e reivindica seusditios” ( Documento PAP).

A categoriaaquisicao de bens duraveig notoria, pois parte da verba do PDDE, 70%,
destina-se apenas a esse fim, o que levou a esealquirir bens diversos como copiadoras,
impressoras e outros que serviriam para a otimizdggrocesso pedagogico.

A categoria projetos desenvolvidos esteve presente em todos os documentos

analisados e se acoplaram as categespsrtes e refor¢co escolaestabelecida® posteriori

“A aquisicdo de livros, revistas, materiais espeos e pagamento de oficineiro
auxiliar servirdo ao propésito de reforcar os alwmopois a maioria deles, apesar dos
avancgos, continuam em defasagem na aquisicdo das(ains necessarios a etapa cursada”.
(Documento PDIE
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“Aulas de futebol, natacéo e balé, oferecidas emého extra-turno em parceria com
0 Corpo de Bombeiros e outras Instituicoé€Documento PPP)

A categoriaformacao dos professoregaparece raramente e quando citada, a citacdo é

feita pelo viés da técnica e ndo da politica.

“sera adquirido material desenvolvido pela UFMG grarceria com a SMED para

formacéao dos professores no que diz respeito awplcurriculares( Documento PDDE)

No decorrer da analise dos documentos, surgiramasnoategorias. Por meio delas
caminhamos mais no entendimento dos fios que fazeomposicdo daama escolare nos
aproximamos um pouco mais das zonas de sentid@$rgmos em seu interior, objetivo do

presente trabalho.

CATEGORIAS A POSTERIORI
1- Reforco Escolar
2- Esportes
3- Condicdes Materiais

4- Comunidade

Quadro 3: Categorias a posteriori
Fonte: Elaborado pela autora

A categoriaeforco escolarencontrou-se presente na quase totalidade dosneéotos
analisados, especialmente no PDE. Permeia traadvenste as categorias esportes,
condi¢gdes materiais e comunidade. Na maioria dassvaparece a necessidade do reforgo
escolar associada a falta de acesso dos alunoseassmateriais e simbdlicos, sempre na
perspectiva do aluno e da comunidade, nunca ngpeqmiga de alguma precariedade
escola ou da formacdo dos professores ou aindguetddo politica que permeia as relacdes

escolares.

“falta aos alunos acesso a praticas esportivas @alizadoras (Documento PDE)
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“As oficinas diversas favorecerdo o desenvolvimgptns os alunos ndo tem acesso a esse

tipo de atividade rotineiramerit¢ Documento PDE)

“A aquisicdo de livros, revistas, materiais espoos e pagamento de oficineiro auxiliar
servirdo ao proposito de reforcar os alunos, poignaioria deles, apesar dos avancos
continua em defasagem na aquisicdo dos conteldagssérios a etapa cursada”
(Documento PDE)

A categoriaesportesaparece de forma mista. As vezes como demandalaoss, as
vezes como algo que falta a eles, na visdo daasmolainda como uma forma de garantir,
pelas oficinas esportivas, o tempo necessariolizaeao de reunides pedagodgicas - reunidoes
essas para as quais os alunos ndo podem ser didperdas aulas e que sado consideradas
extremamente necessarias para o engajamento @@itiedagdgico do grupo de professores.

A categoria condigcbes materiais aparece acoplada @ategoria comunidade e
perpassa os documentos fazendo alusdo a auséncexutsos das familias, pois muitas
vivem em ocupacoes urbanas e o endereco em dedelan@poca dificultava o registro no
SGE. O registro também se tornava dificil pela poescolaridade dos responsaveis, o que
gerava necessidade de intervencao da escola nddaratricula dos alunos.

A categoriacomunidade, ja citada, apareceu transversalmente na variedade
documentos.

Ao finalizarmos a analise documental observamesaguacdes ainda se dédo de forma
cindida, ndo estruturando a discussdo pedagéguditica, a formacdo dos professores e a
insercéo social dos alunos, ficando muitas vezes laguna entre essas dimensodes. Por um
lado tem-se uma escola altamente equipada, masqoajadade dos equipamentos pouco
acrescenta a dinamica da disciplina e aprendizagersala de aula. Questdo que merece ser
mais bem discutida, entretanto ndo é tema destaltia

Certamente tais categorias/indicadores, percelndanalise documental compdem a
trama escolare a ela estdo atrelados de maneira sistematioggarwlo a gama de relacoes
que se dao no interior da escola. Sdo fios forteenatados a realidade escolar. Eles
significam a escola, a aprendizagem e os relacientos no interior dela de forma bastante
cristalizada. O que ndao promove mudancas no ememid que o adolescente tem de seu
papel de cidaddo e de sua insercédo social, comdibumais ainda para a proliferacdo do

discurso neoliberal que o culpabiliza e o respafizabindividualmente por seus projetos de
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vida. Entretanto, sentidos séo construidos porstano atores desse enredo/trama e vao
dinamicamente fazendo parte das historias dos smoites, sujeitos deste estudo.

4.1.2-Entrevistas semiestruturadas

As entrevistas - cujos roteiros constam nos apéadice B - como parte da triade
instrumental escolhida, foi nosso segundo pasgEsquisa e acreditamos que elas permitem
melhor apreensdo dos sentidos construidos pelositosuj escutados. Os encontros
aconteceram em horarios previamente agendados s@uj@tos entrevistados, selecionados
entre as primeiras fichas analisadas no SGE -rséstie Gerenciamento do Aluno - e que
tiveram disponibilidade para fazé-lo. Uma das emtas com ex-aluno foi realizada na
residéncia dele e a outra na escola em horéario ativep para a presenca do jovem. E
importante salientar que as entrevistas tiveramcanater de reencontro, pois 0S sujeitos
foram alunos da escola em que a pesquisadorahieabalportanto a duracéo foi longa e em
clima de emocéo. Todavia, como néo acreditamosunfalidade da pesquisa, consideramos
que o0s atravessamentos ocasionados pela emocaorsfativeis com a teoria vygotskyana,
conforme apontou Aguiar (2002) “assim, 0 pensameet@ concebido como pensamento
emocionado, a linguagem sera sempre emocionad&jauera como elemento constitutivo a
dimensdo emocional, expressando uma avaliacaoj€itoswu seja, o0 sentido subjetivo que
determinado fato ou evento tiveram para ele”. (A&R)12002, p106)

Antes da gravacao, cada adolescente acordou satmme ficticio a ser utilizado no
registro da dissertacdo, uma vez que pretendianaogemsigilo sobre eles. A escolha foi
aleatdria, escolhendo apds consideracdes a resl@egonoridade, nome que gostariam de ter
e até mesmo aqueles que dificilmente seriam recioide Depois de gravadas e transcritas,
as andlises puderam ser feitas. Sendo assim, dovabntuarmos que varios autores
consideram a entrevista semi-estruturada uma opgfessante quando o objetivo
apresentado pela pesquisa qualitativa for comperemndpreender o universo dos sujeitos do

estudo. Nesse sentido observou Fraser e Gondim:

A entrevista em pesquisa qualitativa ao privilegidala dos atores sociais, permite
atingir um nivel de compreensao da realidade humguma se torna acessivel por
meio de discursos, sendo apropriada para invesggacujo objetivo € conhecer
como as pessoas percebem o mundo. Em outras mlavifarma especifica de
conversagdo que se estabelece em uma entrevistdimmaide pesquisa favorece o
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acesso direto ou indireto as opinides, as crergasyalores e aos significados que
as pessoas atribuem a si, aos outros e ao mundondante. Deste modo, a
entrevista da voz ao interlocutor para que eledalgue esta acessivel a sua mente
no momento da interagcdo com o entrevistador e erprapesso de influéncia matua
produz um discurso compartilhado pelos dois atgresquisador e participante. Ao
contrario, quando o foco de investigacdo é o cotapmnto humano, ou seja, a
forma como as pessoas agem no cotidiano e ndo soffiadsim sobre ele, existem
outras técnicas, tais como a observacao parti@pamt observacdo sistematica que
permitem melhor atender a estes objetivos. (FRASERONDIM, 2004, p.140)

DADOS DOS ENTREVISTADOS

Entrevistados Idade Sexo Escolaridade Ocupacao Estado Civil
Atual

1 Joao 14 M 3%ano/3°ciclo Estudante Solteiro

2 Mauricio 14 M 3%ano/3°ciclo Estudante Solteiro

3 Valdir 14 M 3%ano/3°ciclo Estudante Solteiro

4 Roney 15 M 2°ano/3°ciclo Estudante Solteiro

5 Carolina 14 F 3%ano/3°ciclo Estudante Solteira

6 Patricia 14 F 3%ano/3°ciclo Estudante Solteira

7 Camila 14 F 3%ano/3°ciclo Estudante Solteira

8 Eduarda 13 F 2%ano/3°ciclo Estudante Solteira

10 Catarina 22 F Pd6s-médio Técnico em Solteira
Enfermagem

11 Jonas 19 M Ensino Médio Auxiliar Solteiro
Administrativo

12 Marina 13 F 2% ano/3° ciclo Estudante Solteira

Quadro 4: Dados dos entrevistados
Fonte: Elaborado pela autora

Salientamos que ao entrevistarmos ex-alunos, as qoasequentemente estao fora da
idade descrita como adolescéncia pelo ECA, nosggivab era que eles rememorassem a
trama escolarvivida anteriormente, associando assim as atieislamtuais com possiveis
sentidos construidos naquela época. A participdetes no grupo focal foi impossibilitada

pelas dificuldades de conciliacdo com as atividadlesis, mas acreditamos que as entrevistas
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foram fundamentais para nosso conhecimento e apag&o das zonas de sentidos desses
adolescentes aqui recortados.

Na observacdo de Aguiar e Ozella, ao pesquisarrossantarefa €: “apreender as
mediacdes sociais constitutivas do sujeito, saasdim da aparéncia, do imediato, e indo em
busca do processo, do néo dito, do sentido” (AGUIARZELLA, p.224).

Nesse intuito realizamos as entrevisdagpriori, seguindo o eixo de nossa reflexdo

sobre a adolescéncia em camadas populares, es@hekeas categorias destacadas abaixo:

CATEGORIAS A PRIORI PARA ANALISE DAS
ENTREVISTAS
Projetos de Vida

Ser Adolescente

Trama escolafrelacionamentos no interior da escola
Trabalho

Familia

Futuro

Quadro 5 — Categorias a priori para analise das\astas
Fonte: Elaborado pela autora

A categorigprojetos de vida inicialmente nos pareceu adequada. Pensavamadajue
faria parte recorrente da narrativa dos adolesseBigretanto fomos surpreendidos pela sua
auséncia. O que ficou claro para nés € que ostpsogxistem, mas apareceram na fala dos
adolescentes interligados as categduaso, familia e trabalho.

Notamos ser dificil para eles estabelecerem plamodongo prazo, principalmente
quando questionados sobre o modo de atingir assm@tano ficou claro no grupo focal é
mais facil para eles falar sobre o presente. Orduparece de alguma forma, sempre
positivado, associado a aquisicdo de melhores ¢oeslide vida e conclusao dos estudos pelo
menos até o nivel médio. Para tornar os plano®Maassociam-nos a entrada no mundo do

trabalho. Entrada essa quanto mais antecipadapmelh

“Vou fazer ensino médio e conseguir um emprego.oi3e@isso, acho muito complicado
porque é muita gente concorrendo a uma vaga nddade, vai ser dificil, mas se eu pudesse

seria engenheiro.” (Jodo, 14 anos)



75

“Quero estudar, me formar, ser estavel. Quero séldga.” (Marina, 13 anos)

“O ano que vem vou estudar na Escola Claudio Brandge eu comecar a trabalhar, posso
ajudar & em casa e guardar dinheiro para fazeruldade, porque se nao tiver bolsa...”

(Mauricio, 14 anos)

A categoriatrabalho é recorrente em todas as falas. Mostra-se imgerfaara a

sobrevivéncia e para a expressao de vida bem siacedi

“Meus irmaos falam para eu procurar logo um trabaliEu queria participar do “menor

aprendiz”, igual aos meus irmaos, mas eu sou nemodue ter 15 anos”. (Jodo,14 anos)

“Eu fiz inscricdo nos correios para o projeto de moe aprendiz. Minha méae que me falou

sobre isso, agora estou esperando sair o resulta(éldir, 14 anos)

“Ano que vem farei um curso de informatica que duwés meses, depois vou participar do
“menor aprendiz” porque assim posso ajudar em casguardar dinheiro para estudar,
porque bolsa é mais dificil. Meus pais fala emifagea poupanca para mim, mas eles tém 3

filhos, é dificil.”( Patricia, 14 anos)

“Assim que eu terminei o ensino médio, entrei ne-mé&dio para fazer enfermagem. No dia
que terminei o curso, no outro ja estava trabalhandoje trabalho como técnica e fora dos
plantbes trabalho como auxiliar administrativo. Tendois empregos. Eu quero fazer

faculdade, mas ainda néo deu.” (Catarina, 22 anos)

“Eu trabalho como auxiliar administrativo numa fienTem que ter boa comunicagao. Eu
distribuo correspondéncias, assim quase como unteOloy. Foi bom para mim, ja fiz
cursinho o ano passado e até passei na primeirpeetta UFMG. No momento ndo estou
estudando, mas farei outro cursinho.” (Jonas, 199n

A categorigdamilia apareceu diversas vezes e em varios sentidos El@m para nos
que, apesar do pouco tempo de convivéncia, sdartbagbroximos e que as preocupacoes
com o futuro sdo compartilhadas entre eles. A ekerdp outras camadas da populacdo

existem constituicbes familiares diversas: filhogse gmoram com a méae e familia
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reconstituida, netos que vivem com os avos, filgjog moram com o pai e familia

reconstituida, além da familia nuclear.

“Meu pai fala para seguir o exemplo da minha irmaiswelha, que € independente, trabalha
e ndo depende do marido. Ela estudou até o enséthomnmas € independente.” (Carolina,

14 anos)

“Eu moro com meus avos paternos. Meu pai e minha sedsepararam quando eu tinha 7
anos. Pedi para meu pai conseguir minha guardafiRrenorar aqui, mas meu pai trabalha
viajando, entdo vejo ele pouco. Quando eu aprogmbogue adolescente de vez em quando é
rebelde (risos), meu tio fala que vai ligar parareu pai, meu pai fala comigo e fica tudo

bem de novo”. (Roney, 15 anos).

“Eu moro com minha mae e avé materna. Tudo minha fa& para minha avo olhar porque
ela trabalha. Mas nés nos damos muito bem, sO @le mem pensar que eu vou namorar,

sem isso fica tudo bem.” (Marina, 13 anos)

“Eu moro com minha mae, meu padrasto e meus irmédes. pai mora perto daqui também,
de vez em quando vejo ele. Converso mais com n@umaterno, ele mora no lote do
lado.”(Valdir,14 anos)

“Meus irmaos ja ndo moram com a gente porque sad welhos e casados, moro eu, meu

pai e minha mée. Todo mundo fala para eu estudalig@tda, 13 anos)

A categoriafamilia apareceu também associada ao futuro, como umasidade na

fala dos meninos, como uma opgéo para depois dhiletide no trabalho, para as meninas.

“Se eu tiver filho, s6 mais tarde, assim, la peR& anos. Primeiro quero estabilizar”.

(Carolina, 14 anos)

“Né&o penso em ter filho ndo. D& muito trabalho,seentem falta dos pais. Penso em casar,

no futuro.” (Marina, 13 anos)
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“Estou noiva, vou me casar, mas sO quero ter fildepois que me formar, tiver assim,

estabilidade”. (Catarina, 22 anos)

“Ter familia é importante. Quero ter familia no twb e vou ensinar 0 que meus pais me

ensinaram.” (Valdir, 14 anos)

A categoriaser adolescentesurgiu como um relato do momento atual vivido @les

e demonstraram bastante facilidade em discorree f8se momento de vida.

“Eu sou adolescente uai...o jeito de pensar mudad@ 14 anos)

“Eu sou adolescente porque meu jeito de pensar nnullgora eu tenho que pensar sobre a

vida. Ter mais responsabilidades.” (Camila, 14 gnos

“O que diferencia um adolescente de uma criancgéito de pensar. O adolescente tem que

pensar na vida.” (Patricia, 14 anos)

A categoriatrama escolartomada aqui como relacionamentos no interior dalas
apareceu varias vezes e foi possivel notar o vplereles ddo para as conversas pessoais.
Pareceu-nos que eles sentem falta de um espacofglarada vida, trocar idéias sem
rotulacdes e/ou retaliacdes. A escola aparece comloigar prazeroso na maioria das vezes e
como um dos poucos equipamentos sociais disponiveis podem encontrar seus pares e
conversar, jA que o lazer é bastante restrito.uF&adente também que a participacdo em
projetos e atividades que positivem a imagem, quiaga sentir mais capazes, realizados e
aceitos interfere sobremaneira na construcdo dedssre consequentemente na construcao

de projetos de vida.

“Em 2004 teve um desfile aqui, de moda afro saba@uile tempo eu nem sabia que gente
assim como eu, negra, podia fazer essas coisasona@cei a me interessar por moda. Quero
trabalhar com moda, assim desfilando ou desenhanddelos, acho que eu consigo. Vou
fazer faculdade de moda.”(Patricia,14 anos)

“Eu ja fiz um herbareo com a professora de ciénc@se ndo trabalha mais aqui...Desde

entdo eu quero ser bidloga! Sou apaixonada por fplane é isso que eu quero

fazer’(Marina,13 anos)
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“Acho que sou bom aluno, porque eu era da turmadyra vim para a turma A, que é

melhor.” (Roney, 15 anos)

“Participar do projeto de sexualidade e da apreseydto de poesias que ia a varios lugares
com o professor de portugués, me ajudou a ser mgmida, a me conhecer melhor, me

transformou.” (Catarina, 22 anos)

“Os professores dao exemplos da vida pessoal delescho bom, mas cada um escolhe o
gue quer”. (Jodo, 14 anos)

“Tinha o professor de historia que falou uma cotgae me marcou: que nao era porque
estudadvamos numa escola publica que seriamos mfissé que decidiriamos isso. Essa fala

foi muito importante para mim.” (Jonas, 19 anos)

“Eu gosto de conversar assim sobre a vida...tenfgasor que conversa mais, 0os da escola

integrada acho que conversam mais”. (Mauricio, s)

Durante a andlise das entrevistas, por meio daga@asa priori, percebemos que
novas e importantes pontuagcdes surgiram em suas fabstacamos entdo as categaiias

posteriori conforme quadro a seguir:
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Categorias a posterior para andlise das
entrevistas

Vida Boa/bem sucedida

Esfor¢co Pessoal

Relacionamento Professor/Aluno
Religiosidade

Pensar Na Vida

Independéncia

Referenciadores Externos a Escola

Realidade Financeira

Quadro 6- Categorias a posteriori para analiag entrevistas
Fonte: Elaborado pela autora

A categoriavida boa/bem sucedidasurgiu como uma expressao recorrente nas falas
de todos eles. Apareceu associada ao futuro, asap@@ vida e ao trabalho. A vida boa
sempre apareceu atravessada pela categabalho. Conseguir um bom emprego seria a
manifestacéo da vida boa/bem sucedida.

“Eu quero ter uma vida boa. Assim, ter um emprege gu possa me sustentar e sustentar a

familia que eu tiver.” (Valdir, 14 anos)

“A gente luta para ter uma vida boa. Uma vida beentque ter um emprego que vocé ganhe
o suficiente para fazer suas coisas, ter suas spisaa vida melhor. Eu quero estudar para

iss0.” (Jonas, 19 anos)

“No futuro eu quero ter uma vida boa, assim, commiaha mae diz, sem depender de
ninguém, como a da minha vizinha. Se eu pudessa garecida com ela, minha mae

também diz isso.” (Eduarda ,13 anos)

A categoriaesforco pessoalperpassou todas as falas e todas as categorias. Fo
inquestionavel a forca do discurso neoliberal, réizando o esforco pessoal assepticamente,

isolado da conjuntura socioeconémica em que vivem.
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“Nao importa se a escola € boa ou ruim, quem faseola é o aluno. Entdo vocé tem que se

esforcar, por vocé e esquecer o0s outros. SO depimuecé.” (Marina, 13 anos)

A categoriarelacionamento professor /alundoi colocada de forma clara em todas as
entrevistas e as opinides versam sobre a impoa@acbom relacionamento, sobre o papel do
professor e 0 quanto acham, de certa forma, immeres conversas com 0s professores sobre

a ética, a vida e o futuro.

“Tem professor que pega no pé, manda para fora, énlasm quando a gente vé que é capaz.
Eu gosto, me dou bem com todos.” (Jodo, 14 anos)

“Tem professor que da exemplo deles, da vida délesgosto. Faz a gente sentir que é
capaz. Tem até uma que falou para a gente naotilegise para ela também foi dificil. Para
a gente ndo deixar a necessidade de trabalhar imnpedestudar.” (Patricia, 14 anos)

“Recente eu precisei, passei por um momento diffai bom, teve professor que conversou

comigo, deu exemplos de vida.” (Camila, 14 anos)

A categoriareligiosidade apareceu com muita forgca. Todos o0s entrevistades,
alguma forma, participam de um grupo religiosodseque a maioria sdo grupos evangélicos.
Nesses grupos encontram amigos, lideres que oggahlre o futuro, ddo exemplos de vida e
incentivam com relacdo a vida adulta. Notamos gs$@ €ategoria apareceu conjuntamente
com a categoriaeferenciadores externos E inegavel a forca da religiosidade como um

referenciador externotéama escolar

“Eu toco na igreja, toco bateria. Eu gosto.” (Vatdil4 anos)

“T6 indo a igreja com minha colega. Ela me chamaeuego gostando, me sinto mais seguro.

Além disso, encontro um tanto de gente que nadoesctzla.” (Roney, 15 anos)

“O pastor la da igreja, acabou de fazer direito.eElisse que vai me ajudar a conseguir uma

bolsa.” (Carolina, 14 anos)
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A categoriapensar na vidafoi saltando aos olhos a medida que liamos as\@stias
feitas. E uma categoria associada & adolescérariaaPna vida seria entdo uma obrigacdo do
adolescente, uma tarefa da idade, quando nédo épossével adiar as responsabilidades nem

viver a adolescéncia como um tempo de espera inaitnento para a vida adulta.

“Adolescente é assim, quando a gente comeca a paasada, ter mais responsabilidades.”

(Patricia, 14 anos)

“Tem que pensar na vida, ter mais cuidado com @e@pias companhias e ver o futuro.”
(Camila, 14 anos

As categoriasndependéncia e realidaddinanceira aparecem interligadas em alguns
momentos. Principalmente na fala das meninas, epartiéncia estd em ter um emprego,
renda propria e ndo depender do marido. Tal faédokcada pela familia, pais, tios, irmaos e
vizinhos. Associam a independéncia ao emprego,oderpsustentar a familia, melhorar de
vida e a continuidade dos estudos. Entretanto,alideele financeira € vista como um
empecilho & continuidade dos estudos, mas elem fplauco no assunto. No decorrer do
grupo focal, esse ponto foi abordado com mais triéidgde.

“Minha mae da exemplo da minha vizinha que é inddpate, estudou e trabalha. Eu quero

ser independente também.” (Eduarda, 13 anos)

“Quero ser independente. SO depois que quero fliodi Meus pais falam para ser

independente, trabalhar num bom emprego.” (Maritidanos)

A categoriareferenciadores externosdeixou claro para nés que o alcancerdma

escolar embora importante, é limitado e que além dos agupeligiosos, outros

referenciadores importantes sao os vizinhos e peskfamilia, mesmo que distantes.

“Admiro meus pais que vieram da rog¢a, moraram ngefa e agora mudaram para um lugar
melhor. Ndo é muito bom, mas é melhor. Minha mi@iéeira e meu pai soldador, eles séo

meu exemplo porque séo esforcados.” (Jodo, 14 anos)
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“Minha tia e minha irma sdo meus exemplos, acho gue causa delas que quis ser
enfermeira. Elas gostam do que fazem. Eu fiqueixapada pela enfermagem.”(Catarina,

22 anos)

“Tem minha vizinha, que estudou administracdo. Chage trabalha no banco e é
independente. Se pudesse, seria parecida com(€larblina, 14 anos).

AplOs as observacfes citadas acima, em uma anabisd, goercebemos que a
adolescéncia para eles é percebida como um peal®dmiores responsabilidades, em que é
preciso cuidar do corpo evitando a gravidez e exces troca de parceiros, bem como 0 uso
abusivo de roupas decotadas, curtas, que podeeiaralacionadas a pouca seriedade. Cuidar
também do futuro, elegendo amizades melhores eapedosna vida. Tal ideia de
adolescéncia, em uma relagdo direta com o pertentorsocial. O que nos faz pensar que o
conceito de moratoria, que postula a adolescémereowm tempo de preparacdo para a vida
adulta, € universalizante e perde forca no context@arrativa dos adolescentes sujeitos da
presente pesquisa. Ao contrario das camadas médeltas, a adolescéncia dos nossos
pesquisados € curta e o0s coloca diretamente didate necessidades prementes de
sobrevivéncia. Notamos também que eles se refeoeiropazuagdoou ao aproveitar a vida,
caracteristicas que, grosso modo, estdo atreladédeia que os adultos fazem dos
adolescentes.

O acesso ao lazer € bem precéario. Gostam de gaadoes colegas, mas nem sempre 0S
pais deixam. Nas entrevistas ficou evidente queagaclubes, cinema e outros passeios que
significam acesso a bens culturais e simbodlicosreiiastentes na rotina deles.

Ao longo das entrevistas percebemos que os ertadus reconhecem a trajetéria
escolar como significativa em termos de afeto eragizagem e, de certa forma, constroem
sentidos associados ao rendimento escolar pareesaakhas e projetos de vida. Ficou claro
também a existéncia de referenciadores externgsaaee que servem de exemplo de vida.
Eles estdo presentes mais raramente na familiasglage ser nessa que encontram o maior
incentivo para continuar os estudos e conseguirbam emprego) e mais comumente na
vizinhanga ou nas igrejas na forma de liderancas emuitem opinides e déo conselhos.
Apesar disso, citam considerar a conversa com gsofes interessante, associam-nas a afeto
e aprendizagem, mas sentem que sejam ocasifesadispsr Na opinidao deles, deveriam

acontecer freq uentemente.
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O trabalho é muito importante para eles e perpasstas as entrevistas. Aparece
como uma possibilidade concreta de realizacdo pksattm de subsisténcia. Conforme

observou Giroto7:

Esses multiplos significados que o jovem pobréaitido trabalho aumentam
0 seu valor, ndo em relagdo ao trabalho em si, soaésetudo, em relacdo a
sua importancia para lhe garantir uma identidageale positiva; por essa
razéo, ele é sempre desejado, ainda que no plaheleeconsista em uma
conquista dificil. (GIROTO, 2007, p.41)

A realidade com sua objetividade atravessa a sulgte dos adolescentes e compde
o cenario de constituicdo dos sentidos que lhespsdarios. Muitas vezes ele acaba por
sucumbir aos projetos que considera mais viavemsnoc ja observamos na fala do

entrevistado anteriormente citada:

“Vou fazer ensino médio e conseguir um emprego.oBedisso, acho muito complicado
porque é muita gente concorrendo a uma vaga nddade, vai ser dificil, mas se eu pudesse

seria engenheiro.” (Jodo, 14 anos)

Durante as entrevista e grupo focal, percebemosqusterior datrama escolay ha
um paradoxo: o adolescente acredita ser necessatumar para ascender socialmente,
entretanto, a escola frequentada por ele, ndo acaam igualdade de condi¢cbes para o
mercado de trabalho. O desalento diante desseqxarpdrece matizar todatimma escolar
discentes e docentes, comprometendo a correlagétesaéncia, escola, trabalho e projetos
de vida.

Com relagéo a isso observou Giroto:

[...] a escola ndo poderia compor o universo deriezas caracteristicas de nosso
tempo, porque ela representa uma via privilegiselaaksso ao mundo adulto, de
preparacdo para o universo profissional, entretantpie se assiste hoje é que ela ja
ndo cumpre esse referencial de suporte real, porgize pode garantir uma
estabilidade suficiente para o desenvolvimentogassprofissional, sobretudo para
os pobres. (GIROTO, 2007, p. 52)

Notamos também que na concepcéo de adolescétalielesida por eles esta posta a
necessidade de “pensar na vida”. Esta categorielagionada ao corpo, as amizades, a
necessidade de levar os estudos a sério (muito ramnée vezes, esse intento figue s6 no

discurso pro-escola como anteriormente citadojdapendéncia futura e as expectativas de
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conseguir um bom trabalho. Estdo, portanto, igfadas no pensamento do adolescente
inserido em camadas populares, as categoadslescéncia / pensar na vida /
responsabilidades / trabalho / escola e familiaNessa aglomeracdo temos um todo
polissémico e singular, cada um ressignificandentrd de suas vivéncias pessoais. Mas
como o particular refere-se ao singular, o pesaoadocial e vice-versa, temos que para 0s
nossos sujeitos, a adolescéncia é um tempo de eggarabpiracdes e grandes
responsabilidades. E 0 momento por exceléncia emetgs observam penosamente que a
realidade financeira € limitadora de sonhos e terttarla-la através da reificacéo do discurso

neoliberal:

"se vocé se esforcar muito, muito mesmo conség@Qatarina, 22 anos)

E notdrio também o quanto eles sentem falta degespie didlogo, nos quais possam
trocar idéias sobre a vida, sem estereétipos deduomau aluno. Durante todo o processo de
entrevista e principalmente no grupo focal, moatrase avidos por dialogar e encaminharam

as questdes com um minimo de intervencao por ganpesquisadora.

4.1.3- Grupo Focal

O grupo focal é um instrumento que visa coletaiodgibr meio da interacdo entre as
pessoas que compdem o grupo. E uma oportunidadendpreender como os componentes
lidam com determinada questdo e como se relaciamamos aspectos envolvidos. Autores
como Morgan (1997) pontuam que o grupo focal teigear na entrevista de grupo e que sua
organizacdo necessita de um coordenador pararlideguestdes e que o termo foco se refere
ao fato de que o assunto tratado se refere a uncotdggspecifico. (DE ANTONI;
FERRONATO; SIMOES; COSTAS, 2001)

No presente trabalho, o grupo focal foi condizeat® nosso objetivo geral,
possibilitando-nos compreender melhor os sentinserdgdes e sentidos construidos pelos
sujeitos do nosso estudo. Esse grupo acontecearipostente as entrevistas individuais,
como terceiro passo da nossa pesquisa.

Na composicédo e realizacdo dos encontros, pautasovas observacdes de Gatti,

conforme explicitado que “os participantes devemalguma vivéncia com o tema a ser
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discutido, de tal modo que sua participacdo poeszert elementos ancorados em suas
experiéncias cotidianas. (GATTI, 2005, p.7)

Na conducéo do grupo, optamos que o facilitad@e@spesquisadora, ainda pautados
em Gatti (2005, p. 35): “Precisa ser um profissiaagpaz de despertar confianca e de gerar
empatia, para conduzir com habilidade o grupo mecédo dos objetivos da pesquisa, sem
criar situagbes embaragosas”.

As sessOes aconteceram nas dependéncias da esoolaspaco previamente
organizado e agendado com a direcdo escolar. Oo gfoip composto por 09 alunos
regularmente matriculados na E.M.Luiz Gonzaga Jumioano de 2010, sendo distribuidos

conforme quadro abaixo:

DESCRICAO DOS PARTICIPANTES DO GRUPO FOCAL

Alunos Idade Série Cursada Sexo
1-Joéo 14 anos 3° ano/3° ciclo M
2-Mauricio 15 anos 3° ano/3° ciclo M
3-Valdir 14 anos 3° ano/3° ciclo M
4-Roney 14 anos 2° ano/3° ciclo M
5-Carolina 14 anos 2° ano/3° ciclo F
6-Patricia 14 anos 3° ano/3° ciclo F
7-Camila 15 anos 3° ano/3° ciclo F
8-Eduarda 13 anos 2° ano/3° ciclo F
9-Marina 13 anos 2° ano/3° ciclo F

Quadro 7: Descricdo dos participantes do grupd foca
Fonte: Elaborado pela autora

Os patrticipantes foram selecionatkacordo com 0s seguin{@sssos: em primeiro
lugar, selecionamos 20 fichas no SGE, sendo l1@dice alunos do 3° ano e 10 fichas de
alunos do 2° ano do 3° ciclo de formagao. Em segéiemos o contato inicial para explicar
a natureza do trabalho e agendar as entrevistasesterturadas, conforme citado
anteriormente. Os alunos entrevistados foram agweEm disponibilidade para comparecer

em horario contrario ao das aulas regulares (comtn®@) uma vez que estudam pela manha e
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o trabalho seria realizado a tarde. Os alunos\astaglos compareceram posteriormente e 0
trabalho se deu conforme quadro abaixo:

ORGANIZAGAO DO GRUPO FOCAL

Tema Tarefa Participantes
12 sessdc Nossa adolescéncia Colagem coletiva 09
hoje
22 sessac Nossavida futura  Colagem coletiva 09
32 sessac A escola que temos/ Tempestade de 08
a escola que idéias

gostariamos de ter

Quadro 8 Organizacg&o do grupo Focal
Fonte: Elaborado pela autora

Durante as sessdes o clima foi de descontracéda etsvacio entre os participantes e
a pesquisadora, Algumas vezes falavam ao mesmmieupas o siléncio era quebrado por
brincadeiras e piadas, valendo salientar que oogjause conhecia e a convivéncia data de
anos anteriores. No primeiro momento, foi explaitgpela pesquisadora o objetivo do grupo
e as tarefas que seriam realizadas durante os ters0® “rapport” foi feito em todos os
encontros, com o gravador ainda desligado e faipebperceber que os alunos gostaram das
sessodes e propuseram uma troca de lanche/gulosejugaconteceu no ultimo encontro. A
preferéncia por guloseimas permeou a conversaugm @ foi tema na colagem da 12 sesséao.

Durante e ap0s a realizacdo das tarefas, a cenwgir®u em roda, pois
automaticamente eles se posicionaram em circukentslos no chdo. A pesquisadora
algumas vezes interpelou um componente e outrce sator tema surgido na realizacdo da
tarefa, tentando o maximo possivel néo dirigir aveosa.

Para procedermos as analises dos dados obtidoso agmmpo focal, estabelecemos

categorias que nos ajudaram a alinhavar, infeestatar e principalmente compreender os
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significados e sentidos que atravessam a vivénesses adolescentes na ja citadana
escolar As categorias estabelecidagriori foram as destacadas a sequir:

CATEGORIAS A PRIORI PARA ANALISE
DO GRUPO FOCAL

Sentidos da adolescéncia
Trama escolar

Projetos de vida
Escola/Trabalho

Familia

Quadro 9: Categorias a priore para analise do dgiaga
Fonte: Elaborado pela autora

A categoriasentidos da adolescéncjaomo todas as outras, ja havia sido abordada de
alguma forma pelas entrevistas semiestruturadasgeupo focal ficou ainda mais evidente a
lida que os mesmo fazem com a tematica da adoldacéomo um momento de pensar na
vida e de assumir maiores responsabilidades.

A narrativa sobre rama escolaré uma categoria que perpassou todos 0s momentos.
Esteve presente nas trés sessodes realizadas guconfse como o atravessamento principal e
ao mesmo tempo constituinte dos sentidos pessoaisdblescentes participantes. Entre as

falas que a retratam destacamos:

“vestibular a gente quer fazer...sei la. Entre nd8o conversamos disso nao, sO que

gueremos continuar estudando.”(Valdir,14 anos nssée 2)

“A gente fala do ENEM, dos erros e de como vairgenossa vez” (Jodo, 14 anos na sessao
1)

“Estar na escola integrada é bom, ajuda nas magda manh&” (Roney,14 anos na sessao
1)

“Os professores da tarde conversam mais sobre @’ \(itllarina, 13anos na sesséao 3)



88

Durante as sessdes rememoraram também acontecimemdis antigos que
reportaram aos sentidos construidos por eles atnédm Acontecimentos que sao parte

intrinseca dérama escolar

“Eu ndo me lembro de ter participado de nada ndasmera uma boa aluna, porque outro
dia estavamos lembrando (ela e a turma) de quarsf@vamos na segunda série e todo
mundo achava que a professora puxava meu sacox@@amo do ocorrido)”. (Carolina, 14

anos na sessao 3)

As categoriagprojetos de vida, escola e trabalh®e interligam. Percebemos que o
discurso neoliberal do mérito, do esfor¢co pesssi@l muito presente e atravessa tottama
escolar pois os proprios professores e profissionais lerdas na escola o reproduzem sem
gualquer filtro. O mesmo acontece com a fala das @autros referenciadores externos na
hora que aconselham e incentivam a continuidadeedtglos. Em seus projetos de vida
colocam aquisicao de carros, casa propria, ( lemlorgue a casa propria que a maioria cita
como moradia da familia, geralmente € um “puxadirdrwle a casa original € esticada, ou
um acréscimo feito sobre a casa de parentes, masereemo adquirido legalmente.) e
emprego.

Na categoriatrabalho, falam com propriedade sobre o salario minimo assu
limitacbes, mas pelas experiéncias familiares anegaafirmar que é dificil, mas néo
impossivel sobreviver com ele. Colocam do desejcateecar a trabalhar rapidamente.
Quando falam sobre isso é notdrio a angustia soifwéuro, pois a realizacdo dos sonhos de
vida boa ou bem sucedida pode ser comprometidagusl@ncia de recursos. Sé falam da
restricdo financeira quando indagados pela pesdpigamas todos sdo unanimes em afirmar
da limitacdo e tentam elaborar formas de lidar etarsem abrir mado dos sonhos de estudar e
conseguir “melhorar de vida”.

Associado a isso, talvez esteja a facilidade menorfalar do presente que do futuro.

Ao realizarmos a segunda sessao que abordavaro &lés disseram:

“O outro cartaz ficou melhor, nés nos soltamos mRigrque é mais facil falar de uma coisa

gue ta acontecendo agora”. (Patricia,14 anos)

Na categoriafamilia, foi desconstruida a imagem de pouca responsadbdidias

familias de camadas populares com a educacdo thas,fipercebemos que eles séo
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extremamente unidos, principalmente entre os irm@mscuidando dos outros e que 0s pais,
embora ausentes de casa por longos periodos e@dofdacdistancia do trabalho, na maioria
das vezes, sao preocupados, emitem opinides, dtamsgroibem e liberam saidas e outras
vivéncias de sociabilidade na rotina deles e chegaestabelecer relacdo de obediéncia,
mesmo com 0s pais ausentes. Referem-se a pretdas@ducar os seus filhos da mesma

forma que foraneducados por seus pais.

“Eu me preocupo com meus irmaos. Quero que elesnfidpem, entdo estou sempre de olho

neles”(Patricia, 14 anos)

“Minha mée quer sempre que eu estude. Ela fala garane esforcar porque eu sou capaz.

Ela n&o quer que eu falte e sempre conversa coi(Ngdir,14 anos)

“A gente tem pouco tempo para conversar, quandosnpais chegam eu ja estou dormindo,
mas mesmo assim, eles querem saber tudo que agosdecpreocupados comigo.”(Patricia,

14 anos)

Ao iniciarmos o grupo focal, chegamos com as caiegpensadas a priori, para que
pudéssemos nos aproximar das zonas de sentidauidost pelos adolescentes. Eles nos
surpreenderam com categorias inusitadas. Definiivde eles tinham o que falar e falando
nos permitiram uma maior aproximacao do objetivatg@do por esta pesquisa.

Na opinido de Aguiar, “cada pessoayigenciar determinadas situagdes particulares,
sociais e histéricas, que sdo mediadoras de sugtisidade, torna-se Unica em sua
singularidade. No entanto, ndo se pode deixarrdbrir que o social se revela no individual
e vice-versa” (AGUIAR, 2008, p.232).
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CATEGORIAS A POSTERIORI PARA
ANALISE DO GRUPO FOCAL

Vida Boa /bem sucedida

Esfor¢o Pessoal

Amizade Entre Alunos

Relacionamento Professor/Aluno

Beleza

Referenciadores Externos a Escola

Pensar na Vida/Responsabilidades

Independéncia

Futuro

Realidade Financeira

Lazer

Quadro 10: Categorias a posteriori para analisgrdpo focal
Fonte: Elaborado pela autora

A categoriavida boa/bem sucedidgoermeou também as categorfaguro, Pensar
na vida/responsabilidades e Realidade financeirdNo decorrer das sessfes ficou claro,
como as entrevista j4 apontavam, que associanmm teida boa/bem sucedida ao alcancar
um bom emprego e com ele alcarem bens materiaim@lcos que ainda nao tiveram
acesso. Esse objetivo € um desejo, ou projeto lgidbafuturo, que inclui também a
continuidade dos estudos. E é nessa hora que sradepom a questdo da realidade
financeira, como se a categoria surgisse e fia@ssatravessamento negativo nos planos que

elaboram e vao aos poucos tentando encontrar raartrlidar com a situacao.

“Meu pai fala em fazer uma poupanca para minha fdade se eu ndo conseguir bolsa, né?
Por isso que eu ja queria comecar a trabalhar”. {Reia,14 anos)..

“Como pagar, ninguém fala néo...s6 para estudar atbm da vida"[risos]. (Carolina, 14

anos).

“Com o salario minimo o basico da para viver.Naog#ta inventar nada”

[...Risos]"’D4& para tomar banho de uma gota”. (Jodd,anos).
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“Meu avd e minha mae conversam muito comigo. Fajam € bom para “mim” estudar. Se
eu estudar vou ser o primeiro a fazer faculdadetzgue minha mae estudou sé ate 42 série,

meu pai até 82 e meu padrasto eu nao sei”. (Vdldignos).

“Na nossa opinido entdo é assim: 1° conseguir egupre° ter estabilidade e 3° ter familia”.
(Eduarda, 13 anos).

“Eu quero fazer o menor aprendiz”. (Jodo,14 anos).

“Se eu pudesse comecava a trabalhar hoje .la compmmhas coisas e ajuntar para

estudar”. (Camila, 15 anos).

A categoriaesforco pessoalja citada, e a qual voltaremos posteriormentg)gssa
todas as falas com a forca que € prépria aos dissuteologicos.

A categoriaamizade entre alunosfoi bastante citada e € notorio que valorizam
imensamente as amizades entre os pares e reforgsool como o lugar onde mais se
encontram e podem conversar. Utilizam critérios plastacar amizades verdadeiras e falsas,

criticando as traicdes ou “trairagens”.

“Colegas sdo muitos, amigos poucos”. (Joao,14 anos)

“A gente conversa sobre moda, cabelo, namoro eriieto!” (Camila,14 anos)

“Nos meninos ndo. A gente conversa sobre video ghimes, futebol e mulher” (Valdir,14

anos)

Outra categoria que fica clara no dexodas discussdes éraligiosidade. Ndo
podemos negar a importancia dos grupos sociaisydelselos no ambiente religioso. Eles
citam desde opinides que consideram ultrapassadaspiides valorosas no sentido de
ajuda-los a organizarem as idéias e projetos de ¥cha instituicdo religiosa que a maioria
deles participa de encontros com jovens da mesaueiffora a escola) e se engajam em

corais, teatros, grupos de louvor e agendam passeitvidades ludicas.
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“A palavra de Deus € importante. Todo mundo aquiavayreja. Em alguma vai.” (Patricia,
14 anos)

“Tem vezes que vou a igreja para adorar a Deus.r&upara conversar com os colegas. La

tem os amigos que a gente ndo vé no dia a dia”rifMal3 anos)

“Eu vou ao culto, a gente faz noite do pijama. Qtpafalou que € para eu tentar uma bolsa

e fazer Direito”. (Carolina, 14 anos)

A beleza também foi uma categoria surgida no grupo focapareceu bastante
relacionada a comida, guloseimas em geral. Fa®ass culminou com um lanche coletivo
ao final dos encontros. A discussdo sobre o assiantpermeada de opinides pessoais
contrarias ao preconceito, principalmente com &sdaé& obesidade. Entretanto, como a
maioria dos adolescentes, sucumbem também ao dpelmidia de juventude e beleza

globalizados.

“A gente come besteira, por isso engorda”. (Carqglibd anos)

“Eu ndo, que eu sou magro, ndo engordo nunca”’. (N@o, 14 anos)

“O corpo é um problema, a gente come depois deitaama para fechar a calga [risos].

( Marina,13 anos)

“Nem adianta a primeira coisa que a gente vé € &Zse Obeso tem problema para se

enturmar”. (Jodo, 14 anos na sesséo 1)

“Obeso sofre preconceito. Eu me cuido, pensam quensgagra de graca? Eu ando muito”.

(Patricia, 14 anos)

Como citado anteriormente, a categanidependénciaapareceu acoplada a categoria
futuro e trabalho. As meninas colocam a independéncia como uma Gategoria, nao
sendo muito presente nos rapazes. Uma das fraleesida no cartaz sobre futuro registrava:

“Ela é uma mulher moderna, decidida e feminina”(apéa D/E).No caso dos meninos ela
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aparece como uma possibilidade de arrumar namomadpAnhia feminina com mais
facilidade.

Outra categoria importante a ser desta@ a forca dagferenciadores externos a
escola Esta categoria deixa claro os limites da trant@las na construcdo dos projetos de
vida dos adolescentes, embora sirva para claredvérm o seu alcance. Seja na familia
extensa, seja entre os vizinhos ou no grupo ralgisempre aparece uma figura que sirva de
exemplo de esforco e sucesso na vida. Esse sumgasare sempre associado a longevidade

escolar e o consequente emprego formal.

“Tem um colega do meu padrasto que é gente boa. ¢éaversando comigo depois do culto
[...] fala que comecou a trabalhar cedo e que foirbpara ele [...] da exemplo dele [risos].
(Valdir, 14 anos)

“Meu tio trabalha bem, acho legal”. (Roney, 15 ahos

“Minha vizinha fez administracao e trabalha no ban&e eu pudesse seria como ela. Minha

mae também sempre fala que é um bom exemplo”. (Balub3 anos)

A categorialazer aparece como um desejo. Associam o trabalhar éirtbeiro
com a possibilidade de adquirir o status necesgeia a diversdo: compras no shopping,
microeletrénicos e passeios em geral. No cotidiariazer se resume a eventuais idas ao
shopping ou cinema, passeios a casa de parentde dpo com 0s amigos. Citam também
0s agrupamentos para jogar em casa (desde adedaéhautros jogos como video- game).

“Minha mae acha que eu ndo posso fazer nada, namereio! Quase ndo saio, s6 se minha
mae deixar, vou a casa das amigas. Vou com minlmang@asa das minhas tias, |14 fazemos

uma bagunca danada e uso o computador”. (Eduar8aarios)

“As vezes vou ao shopping. Se alguém com mais @dbegunto. Mais cabeca é mais juizo,

ai minha mae deixa”. [risos] ( Marina,13 anos )

1 . . . ..

adedanha: jogo popular no Brasil, também chamadadddonha. Os participantes devem estabelecer temas
COmo cor, nomes, cores e sortear uma letra pacegeo o jogo.O vencedor é quem consegue lembnaotara
mais palavras referentes aos temas.



94

“Eu jogo bola. Uso computador quando teémternet[risos]. S6 fico, ndo tenho namorada”.
(Joéo, 14 anos)

A categoriarelacionamento professor/alung como apontado nas entrevistas,
permeou as falas, principalmente na sessao 3, qudisdutimos o tema “a escola que
gueremos”. Como a discussao sobre o potencialatdaefica permeado pelo atravessamento
do discurso ideoldgico, tiveram dificuldade em macas dificuldades e possiveis solucdes
para os problemas cotidianos da escola. Citararprailslemas corriqueiros como brigas,
desorganizagdo e bagunc¢a em sala, ora oscilanaocedésejo de um professor autoritario ou
uma figura externa de autoridade, ora ponderandiwesos beneficios da democracia.
Entretanto, foram uné&nimes em colocar que o profeggente boa” € aquele que “coloca
moral” na turma e ao mesmo tempo brinca e falaubst§es pessoais, dando margem para
gue eles discutam a vida, o futuro e os sonhosadea am. Ou seja, ponderam que é preciso
gue o professor dé o conteudo, mas dé margem par@ gelacionamento interpessoal se

desenvolva.

“Acho que da para dar a matéria e falar da vida sifambém depende dos alunos.”
(Camila, 14 anos)

“Adoro quando o professor conversa com a gente. lisra que conta da vida, explica, fala
do tempo dela.” (Carolina, 14 anos)

“Nao pode por para fora toda hora. Tem assim, gegusar a turma. Mas também depende

da turma.” (Jodo, 14 anos na sessao)

O grupo focal foi um momento rico em observagdafesses momentos pudemos
perceber que para os adolescentes aqui escolhiasnteracéo diferenciada com a escola
pode significar novos modos de pensar, sentir g aggue pode mobilizad-los em novas
empreitadas, novas necessidades, novos motivos.

Para termos uma idéia mais clara do funcionamerds dncontros/sessoes,

organizamos o quadro abaixo.
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QUADRO 11- ANALISE DO GRUPO FOCAL POR SESSAO

Descricao Categorias a priori Categorias a posteriori
(identificadas) (identificadas)
Sessdol- Nossa Sentidos da adolescéncia Religiosidade
adolescéncia hoje Projetos de vida Referenciadores externos a escola
Escola/trabalho/familia Lazer
Trama escolar Futuro

Esforco pessoal

Sesséo 2- O futuro Idem Esforco pessoal
Realidade financeira
Vida boa/bem sucedida

Independéncia
Sesséo 3- A escola gt ldem Relacionamento professor/aluno
gueremos Relacionamento aluno/aluno
Trabalho

Esforgo pessoal
Quadro 11: Analise do grupo focal por sesséo
Fonte: Elaborado pela autora

Ao analisarmos conjuntamente o0s materiais advindes entrevistas semi-
estruturadas e do grupo focal, percebemos que @&garéas surgidas a posteriori,
destacaram-se por serem transversais e contediladiZm todas as falas. Apresentamos as
mesmas no quadro a seguir:

CATEGORIAS TRANSVERSAIS ANALISADAS
NO GRUPO FOCAL E ENTREVISTAS

1- Esforco pessoal

2- Vida boa e bem sucedida
3-Realidade financeira

4-Pensar na vida/responsabilidades

5- Referenciadores externos a escola

Quadro 12: Categorias transversais analisadasupo docal e entrevistas
Fonte: elaborado pela autora

O sentido apreendido pela andlise de contetd@ade ser considerado um ato
isolado. Pelo contrario, ele € contextualizado esté contexto que permite ao pesquisador

fazer inferéncias e interpretar os dados a luedaa que o sustenta. (FRANCO, 2005)
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As categorias transversais de “esforco pessodk évida boa e bem sucedida”
estdo interligadas e permeadas pelo discurso igieoldmeoliberal que coloca o adolescente
pessoalmente responsavel pela sua trajetéria assuou fracasso, eliminando o contexto
social desse percurso. Dessa forma trazem paravéncid pessoal a incumbéncia de
chegarem a vida boa/bem sucedida por esforco peEswandendo por bem sucedida aquela
vida que, incluindo longevidade escolar, possiilif pessoa um emprego que lhe garanta
independéncia e meios pawstentar a provavel futura familia.

A categoriarealidade financeira choca-se de certa forma com as duas primeiras,
pois 0 adolescente deparando-se com ela preclsia-thiou sucumbir a ela, pois o discurso
em que esta inserido ndo permite refletir sobrerguatura que o cerca. Observamos que no
decorrer das entrevistas e grupo focal, o adolésceh falou a respeito por pontuacédo da
facilitadora. No grupo focal a dificuldade finameepassou a ser mais comum, foi alvo de

risos e ponderacdes sérias com as falas

“Presente para a namorada s6 do Oiapoque”(shoppiagpular em Belo Horizonte — MG)

(Jodo, 14 anos)

“Vou ajudar minha familia com o dinheiro que ganbdazer uma poupanca”. (Patricia, 14
anos)

Percebemos que esse € um assunto mais difi@radderdado pelos adolescentes,
nao por vergonha, mas talvez por ser ainda umdseetn construcdo, no qual a realidade
com seus significados cristalizados vai-se matiaaamas sentidos que eles vao aos poucos
construindo. Nas falas dos ex-alunos entrevistadsa é uma categoria mais clara e que é
colocada como um empecilho real aos estudos etpsajie vida, mas mesmo assim a forca

do discurso ideologico faz sua aparicao.

“Quando a gente € crian¢a, a gente pensa que @s@a escola que ja vai ser o que quiser,
mas na verdade a questdo financeira pesa, mas & gquiser muito e se esforcar muito

mesmo, consegue”. (Catarina, 22 anos)

“Eu fiz cursinho semestre passado, ai tive que pa@aque o dinheiro ndo deu, mas vou
voltar agora. La no cursinho ficava vendo todo nurahegando de uniforme de colégio
bacana e eu ja ralando. Nao é facil ndo, mas depeladgente, do nosso esfor¢o”. (Jonas, 19

anos)
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As categorias transversaBensar na vida/responsabilidades Referenciadores
externos a escolga foram comentadas como categodaposteriorie sua transversalidade
chamou-nos a atencdo. Parece que realmente nozinagmwos das zonas de sentido
construidas pelos adolescentes inseridos em canjalasares, pois sdo construcdes
particulares, mas ao mesmo tempo coletivas deape gesquisado. Claro que ndo queremos
aqui fazer nenhuma generalizagdo, mas sabemos rgneju consonante com a pesquisa
qualitativa, o particular pode ser representativaaletivo.

Nesse sentido observou Aguiar e Ozella que “aemgé® dos sentidos ndo significa
apreendermos uma resposta Unica, coerente, almehtadefinida, completa, nas expressées
do sujeito muitas vezes contraditérias, parciaig, mps apresentam indicadores das formas de
ser do sujeito, de processos vividos por ele”. (AMRJe OZELLA, 2006, p.240).

Chegarmos ao final da analise de conteudo, apesderthos construido algumas
respostas nesse percurso, de forma alguma fechastq da trama escolar. Ao contrério,
consideramos que algumas perguntas se colocantiradggte momento para novas pesquisas
e estudos ampliados. Neste momento, temos a caperas de que a trama escolar, com
suas limitacdes e apesar delas, pode contribuargpauperacdo do status quo e potencializar a
relacdo dos adolescentes com a escola e com alwggugpcial, permitindo a eles espaco para
0 pensamento reflexivo e exercicio da democracimama escolar possibilitara cenério para
a construcdo de sentidos que permitam ao adoleskdsut com as limitacOes e alcar projetos.
Projetos que incluam motivos e atividade, sorgessoais e coletivos, que sejam singulares
e plurais. Projetos que incluam menor culpabilidade

Na observagdo de Duarte “para Marx asttagdo historica da liberdade humana € a
construgdo de uma sociedade na qual os homensleontas relacdes sociais ao invés de
serem por elas dominados como se fossem forcasaizasuperiores a vontade humana”
.(DUARTE, 1996, p.85).

Temos, pois, que thama escolarem sua interacdo dialética com os adolescentes ora
sujeitos desse estudo, coopera para a ultrapassiyaatureza, para um desenvolvimento de
conceitos que faca diferenca no posicionamentosdeten e no meio social que estao
inseridos. Uma vez que os sentidos sdo sempre @iosimmutaveis e relacionados as
vivéncias pessoais e coletivas, a trama escolaerida que é, nesta relagdo com o0s

adolescentes, é fio importante e ndo suprimivedangsitura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A tentacdo de se calar é forte. Entretanto, prefiro
arriscar e me expor dizendo com simplicidade o gue
penso . (NOSELLA, 1998 ,p.166)

Compreendendo arama escolarenquanto “terceira margem do rio”...

Voltamos a parafrasear Guimardes Rosa. Quandoeengemos essa pesquisa,
buscavamos compreender os impactosataa escolama construcéo de projetos de vida dos
adolescentes inseridos em camadas populares.

Em busca desse objetivo, recortamos e esclarecemmanceito de adolescéncia
pertinente ao trabalho, aportamo-nos em Vygotsks pprofundarmos a tematica e com ele
matizamos o mundo do trabalho e os sentidos efis@hds construidos pelos adolescentes.
Com ele também, tecemos o conceitdrdena escolare observamos que esta € uma relacéo
mediada e que no seu interior sdo desenroladosiagpé@ra o desenvolvimento de sentidos

diversos, conforme observacdo de Smolka:

Os sentidos podem ser sempre varios, mas dadas certdicdes de produgéo, ndo podem ser
quaisquer uns. Eles vao se produzindo nos entrep@as articulacdes das multiplas
sensibilidades, sensac¢fes, emocdes e sentimergt@sj@ddos que se constituem como tais nas
interacdes;vao se produzindo no jogo das condicf@asexperiéncias, das posi¢des, das
posturas e decisfes desses sujeitos;vao se prddurima certa Idgica de producao,
coletivamente orientada, a partir de multiplos islistja estabilizados, mas de outros que
também v&o se tornando possiveis.(SMOLKA, 200£)p.1

Na visédo vygotskyana as emocodes, a cognicédo e endan social estdo intimamente
ligadas. Salientando que emocdo e motivacdo pardar tém a mesma origem: “mover”, o
que implica atividade. Todas as fun¢des psicol&gstgeriores estdo inter-relacionadas, sem
hierarquia entre elas. A afetividade enquanto wmg&o psicolégica superior permeia todas
as atividades realizadas pelo adolescente. Entoetdio necessérias relacdes sociais que as
potencialize, para que o adolescente chegue ae dpiseu crescimento pessoal, cognitivo e
social (LOOS,H; SANT'ANA R.S.2007).

Ora, 0 sujeito ndo produz sentidos de forma line@m em simetria com todos 0s seus
pares. Essa producdo esta relacionada a aspestrsodi que se entrelacam na histéria
pessoal de cada um. O pessoal, a historia indivi@odimite entre a subjetivacdo e o social.
Ou seja, apesar da insercdo social e das expa&emcletivas matizarem o0s sentidos

produzidos pelo sujeito, tal producédo sera unica, g&r a experiéncia social/comunitaria
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vivida de forma singular por cada sujeito. Temass,pque drama escolaiincidira de forma
diferenciada em cada adolescente nela inseridest& teama ao entrar em contato com a
historia individual de cada um acarretara novog@srsentidos, sempre singulares, embora
pertencentes a esse meio social especifico.

Durante as entrevistas e grupo focal, ficou clgue o adolescente inserido em
camadas populares encara a adolescéncia como ufdgede assumir maiores
responsabilidades ou época de “pensar na vida” ydizarmos a expressdo dos mesmos.
Isso vem desconstruir o significado cristalizado ddolescéncia como época de
irresponsabilidades e descompromissos.

Percebemos também que o trabalho € um marcadderhental de suas trajetorias de
vida. Ele é associado a estabilidade, independéacia possibilidade de superar as
dificuldades financeiras que séo fortemente pedesbna adolescéncia. Durante as entrevista
e grupo focal, utilizaram diversas vezes a expoesbdm emprego” referindo-se aquela
ocupacao capaz de prover a independéncia.

Notamos também que os referenciadores externosc@laesdo muito fortes na
trajetéria desses adolescentes. Os principais faugmmdpria familia, no sentido de incentivar
os filhos a fazerem algo que eles mesmos néao tiverortunidade de concretizar. Assim,
sdo portadores de um significado reificado queqdie a ascenséo social se da pelo viés da
escolaridade; a igreja, como espacgo de socializaciioca de ideias ou espacgo de receber
conselhos de liderancas e afins; vizinhos ou amdgdamilia que apresentam trajetoria
escolar e profissional considerada positiva e qoa sle referéncia. Entretanto teama
escolarpode ser considerada um referenciador forte tambéma “terceira margem do rio”,
pois os adolescentes se referiram a ela como adg@amromover incentivos significativos.
Tais incentivos estao associados a:

- Fala dos professores (orientando sobre o futimeentivando a continuar os estudos e
exemplificando situagbes com a propria vida).

- Participacdo em projetos que permitem a elesesgprem ou criarem identidades, mesmo
gque momentaneas, de positividade, assertividadeicesso (oficinas de jornal, teatros,

excursoes, desfiles, atividades literarias, eniteas).

Ficou claro para nos a importanciatdama escolarser convidativa e possibilitar ao
adolescente indagar, confrontar e exercitar o peast reflexivo, assumindo a insergao
social como parte importante dos conhecimentosngesados na escola, pois a construcao
dos sentidos se da “a partir do confronto entrsigsificados cristalizados socialmente e a
vivéncia pessoal.” (AGUIAR, 2002 ,p.105).
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Acreditamos que os impactos lama escolama construcao dos projetos de vida dos
adolescentes sujeitos deste estudo, tendem a s#ivgm Entretanto, percebemos que a
escola ndo pontua essa dimensédo, ndo colocandasenssfio o papel da escola enquanto
mantenedora ou ndo dkatus quoe a necessidade de uma escola realmente insexida n
realidade social e politica das camadas populares.

Indubitavelmente, atrama escolar reproduz o discurso ideolégico neoliberal,
contribuindo para que o adolescente inserido emadampopulares sinta-se responsavel por
sua trajetoria de vida, lidando com os fracassaiaessos de forma individualizada e
meritocratica.

Dessa forma, a ressignificacdo das vivéncias @l ean fica prejudicada pelo
atravessamento de um discurso girama escolaideveria ajudar a desmistificar. Apontando

sobre a realidade social e sua configuracdo, Agsiereveu que:

Tal configuracdo pode ocorrer sem desconstitullagetoncepcdes e emogdes
calcadas em preconceitos, visdes ideologizadagnéatadas etc., de modo a
néo se apreender o novo com toda a novidade quequoder, a nega-lo,
resgatando assim vozes que dizem: ndo faca, rétoisgue, e a promover assim
a repeticao, a ndo transformacédo. (AGUIAR, 200208).

Ora, se as formas de pensar desse adolescenteirspatiadas sempre, pelos seus
conhecimentos, convivéncia familiar, insercdo doeieemocdes pessoais, podemos dizer
também que drama escolarfaz parte desse circulo de referenciadores. Agsadera se
integrar nesse circulo como um mediador positiv@ favoreca a reflexdo pessoal sobre a
realidade socio-historica e econdmica, contribuipdoa a formacdo da subjetividade dos
adolescentes. Subjetividade que se faz ao mesnmmtesmcial, intelectual e singular.

A trama escolayr como mediacdo, ndo podera mais ser consideragptaEs € a -
histérica. Pelo contréario, ela é dialética e compfeenario no qual serdo construidos os
sentidos que culminardo nos projetos de vida dotescentes, sujeitos do nosso estudo. A
trama escolaré um contexto social, que resulta da acdo condotaatores nela envolvidos,
que coletivamente a (re)organizam, em relacao textws mais amplos, também ideoldgicos.
E, portanto, micro e macro, singular e plural.

Esse adolescente, que dialeticamente interage ctvama escolay impactando-a e
sofrendo seus impactos em sua subjetividade, coesgmente, na construcdo de seus

projetos de vida, é um sujeito concreto,definidoBack:
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[...] E o sujeito concreto que se caracteriza laasnte por sua condigdo de pertencer
a natureza, sua condigcdo de ser social, sua cande&er histdrico e finalmente, sua

condicdo de pertencer a natureza, mas poder seerdifar dela, através das suas

possibilidades de produzir meios de sobrevivémpia,serdo as matrizes geradoras de
todas as relagdes humanas estabelecidas e consageete, da producéo da cultura e

do conhecimento .(BOCK, 2003, p.301)

Ora, retomando Nosella (1998), com gquem abrimosses®nsideracdes finais,
precisamos dizer que apesar da tentacdo de calgrasele, ndo € condizente com a teoria
sécio-historica. Por isso escrevemos. Por issonfada Entendemos quett@ma escolare a
escola sao partes constituintes do modo de vivesedadolescente, de sua insergéo social e
histérica.

Concluimos que &rama escolay dialeticamente e ndo soberanamente, pode ser uma
margem do rio, um dos instrumentos (ao lado dossueferenciadores, quais sejam: igreja,
familia e vizinhanga) capazes de fornecer dadosemfeentamento da realidade dos
adolescentes em camadas populares e com issaopuonpara que possam chegar ao apice
do desenvolvimento e elaboracdo de seus concesftexdes e atividades.

Para tal, é preciso que nos, profissionais de edocavencamos junto com eles as
barreiras de uma sociedade excludente e mantenddalisparidades, para que avancem em
direcdo a uma significagdo dessas relacdes, eatrdoha naturalidade e participando
efetivamente da historia.

Neste ponto, voltaremos a Marx, pois ele aponta-auoe para fazer a histéria o
homem necessita viver e que este viver se faz aercdeber, vestir e muitas outras coisas
ainda. Audaciosamente acrescentamos mais uma, estiie “muitas coisas ainda’ uma

trama escolarengajada, histérica e dialética.
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APENDICES

e

palavra de Deus

Foto da Sesséo 1 — Grupo Focal
“O presente”
Fonte: Dados da pesquisa

Foto da Sesséo 2- Grupo Focal“O futuro”
Fonte: Dados da pesquisa
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ROTEIRO DA ANALISE DOCUMENTAL

Sera analisado dados de 20 alunos do 2°/3° and® aiclo de formacgéo, bem como alunos
qgue concluiram o 3° ciclo nos ultimos 10 anos, s®lgua proporcionalidade de 50%
homens,50% mulheres e 50%an0s

(Documento :SGE)

1- Dados dos responsaveis:
#ldade
#Escolaridade
#Renda
#Ocupacao
#Frequéncia do aluno e tempo de escolaridade

(Documento: PPP)

1- Perfil da comunidade escolar
2- Objetivos propostos pelo documento

( Documento: PDDE)

Seré analisado a utilizacdo do PDDE dos ultimosah0s

1- Bens adquiridos através da verba PDDE e suas tegsejuistificativas.



110

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS

1- Fale sobre o que vocé mais gosta de fazer na Escola
2- Fale sobre 0 que vocé menos gosta de fazer né&aEsco
3- Vocé pensa no que fara quando ndo estiver maidagta nessa Escola?

4- O que vocé mais se lembra dos tempos em que estadeMLGJ?(s6 para ex-
alunos)

5- Como é sua rotina quando ndo esta na Escola?
6- Fale sobre o lazer. O que faz para se divertist&esar?
7- O que acha/espera do futuro?
8- Alguém do seu convivio fala com vocé sobre trabplodisséo?
9- Se vocé pudesse escolher uma profissao/trabalkpdgue escolheria?
10- Fale sobre:

#Escola

#Familia

#Religiao

#Emprego

#Politica

#Condicao de vida
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PLANEJAMENTO DO GRUPO FOCAL

As 08 sessOes que constituirdo o grupo focal teisseguinte eixo norteador:

- Futuro:

# 0 que é?

# 0 que vocé espera?

# planejamento? metas?

-Familia:
# Como sou visto por ela?
#Como a vejo?

-Estudos/ trabalho/empregabilidade:

#recebo sugestdes de amigos?

#recebo sugestdes da familia?

#recebo sugestdes de professores ou da escola?
#recebo sugestbes de outros?quem?quando?

-Vida fora da Escola:
# como é?aspectos bons/ruins?

- Mudancas:

# 0 que eu mudaria: na escola? Nos professoregiiii@ rua e comunidade? No pais? Em
mim?



