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RESUMO

Esta dissertacdo se propde a discutir os processos de subjetivacdo experienciados
por jovens migrantes que cursam a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
na Modalidade Integrada no Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Minas
Gerais (CEFET-MG), Campus Timoteo. Esses estudantes migram para residirem
sozinhos ou em republicas, compartilhando o0 mesmo ambiente residencial e todas
as despesas dessa moradia com jovens que também estudam nesse centro de
ensino. Buscou-se, a partir disso, compreender esse modo de vida e todo o
emaranhado de ligacbes engendradas no cotidiano desse publico, ocasionando
mutacdes em seus processos subjetivos. Esta pesquisa € de natureza qualitativa,
utilizando-se como métodos de coleta de dados o grupo focal com estudantes que ja
estavam finalizando o segundo ano de escolarizacao e entrevistas semiestruturadas
com os matriculados no primeiro ano. Além disso, realizaram-se entrevistas com
profissionais da instituicdo, a fim de caracteriza-la, complementando os dados. Todo
o material coletado foi tratado a partir da analise de conteudo, sendo organizado a
partir de arranjos tematicos, implicando a criacdo de quatro categorias de analise a
posteriori. Estas foram nomeadas como: “Arriscar € preciso”; “Percurso cotidiano”;
“Caminhando entre pedras”; e “Metamorfoseando modos de ser”. A discussédo dos
resultados enfatiza 0s componentes vinculados as redes cotidianas que favorecem a
reinvencdo dos modos de ser juvenis. Apesar de 0s jovens estarem envolvidos no
sistema do CEFET-MG, que favorece pouca possibilidade de criacdo, também se
encontram rodeados por outras redes ocasionadas pelo processo de migracao, que
propiciam consequéncias em seus processos de subjetivacdo e afetamentos nos

seus modos de ser.

Palavras-chave: Processos de subjetivacdo. Migracdo. Vale do A¢o. Republica.



ABSTRACT

This research aims to discuss the subjectivity processes experienced by young
migrants who study Technical Professional Education at High School level with
Integrated Approach at the Federal Center of Technological Education-Minas Gerais
— CEFET-MG, campus Timéteo. These students move away in order to live on their
own or in groups, sharing the same home environment and all expenses with
youngsters who are also studying at this education center. In this way, the study
aimed to understand such lifestyle and everything that is involved with these
students’ everyday lives, causing mutations in their subjective processes. This
research is qualitative, using as methods of data collection the focus group with
students who were already finishing the second year at school and semi-structured
interviews with the first-year students. In addition, interviews with the institution’s
professionals were carried out, aiming to characterize it, complementing the data.
The material collected was treated from the content analysis, being organized from
thematic arrangements and implying the creation of four categories of posteriori
analyses. These categories were called: “Risking is necessary”; “Daily life trajectory”;
“Walking among stones” and “Metamorphosing ways of being”. The discussion of the
results emphasizes the components related to daily networks which enable the
reinvention of young students’ ways of living. Although, these students are involved
in CEFET-MG system, which permits little creation environment, they are also
surrounded by other networks created at the migration process, which provide

consequences at their own subjectivity processes and affect their ways of being.

Key-words: Subjectivity. Migration. Vale do A¢o. Republica.
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1. INTRODUCAO

O interesse pelo desenvolvimento deste estudo surgiu a partir da minha
pratica profissional como técnica em enfermagem no Centro Federal de Educacao
Tecnolégica de Minas Gerais (CEFET-MG), Campus Timo6teo. Essa formacao
profissionalizante em enfermagem foi concluida em 2004 e a insercdo nessa
instituicdo ocorreu no inicio de 2008, no momento em que, concomitantemente,
ingressava no sétimo periodo da graduacdo em Psicologia. Apés a conclusdo do
curso superior, comecei a atuar como psicéloga em clinicas nas cidades de Ipatinga
e Timoéteo. Porém, continuei com meu trabalho no CEFET-MG. Atualmente, exerco
as duas profissbes, para as quais estou habilitada, sendo que a importancia
atribuida a esta pesquisa adveio da minha execucéo laboral nesse centro de ensino,
somada aos meus conhecimentos e a minha atuacéo na area da Psicologia.

Dentre os objetivos do cargo exercido no CEFET-MG, Campus Timéteo,
pode-se citar o acolhimento dos individuos que chegam ao Setor de Enfermagem,
incluindo estudantes e servidores da instituicdo, procurando ouvir suas gueixas e
solucionar a situacdo no ambito da competéncia técnica e, se for necessario,
encaminha-los para avaliacdo médica nas unidades de pronto atendimento e nos
hospitais da regido. Além disso, incluem-se a participacdo em acdes direcionadas a
educacédo para saude e a realizacdo de projetos relacionados a Promocédo de Saude
e Qualidade de Vida desses individuos. Vale ressaltar, ainda, a execucdo de
campanhas de vacinacdo promovidas pela instituicdo, o agendamento e
acompanhamento das pericias médica e odontoldgica dos profissionais e o controle
e instrucdes referentes aos exames peridédicos dos mesmos.

O publico que estuda nesse centro de ensino abrange individuos tanto adultos
guanto jovens. A instituicdo oferece curso superior em Engenharia da Computacao,
cursos vinculados a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade
Integrada e cursos técnicos na Modalidade Subsequente e Concomitancia Externa.
A forma de ingresso em todas essas modalidades de ensino ocorre por meio do
exame de vestibular. Porém, ressalta-se que esses estudantes do nivel médio, ao
serem aprovados na selegcdo para ingressar no CEFET-MG, estdo concluindo o
ensino fundamental. Atribui-se a isso importancia fundamental, para que se

considere a diferenciacdo com aqueles que estdo matriculados no curso superior.
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A partir da insergédo na instituicdo, ocorre a migracdo de alguns alunos para
Timoteo, tanto para frequentarem o curso de nivel superior quanto para cursarem a
educacao profissional técnica de nivel médio. Alguns estudantes migram para residir
com familiares, mas outros necessitam morar em republica ou sozinhos. Varias sao
as adaptacgoOes vivenciadas neste novo contexto de vida, considerando a inser¢ao no
novo ambiente escolar e no meio social, a mudanca de cidade e a moradia com
outras pessoas que nao sao do ciclo familiar, dentre outras situacfes experienciadas
por eles.

Os estudantes da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio na
Modalidade Integrada migram para estudar por volta dos quinze anos de idade.
Aqueles que residem sozinhos ou em republica, quando buscam ou séo
encaminhados pelos profissionais da instituicdo para atendimento no Setor de
Enfermagem, sdo atendidos considerando esse contexto de vida. Os pais, apesar de
estarem em outras cidades, sempre sédo informados do estado de saude do filho.
Porém, devido a distancia e ao quadro de saulde, torna-se necessario tomar
providéncias a fim de dar continuidade ao acompanhamento do aluno.

Ha casos em que é necessario encaminhar o estudante para o hospital ou
para o centro de salude de municipio. Porém, se tiverem menos de 18 anos, é
necessario ter o acompanhamento do responsavel por ele. E comum nesses casos a
pesquisadora leva-lo e acompanha-lo ao médico, bem como agendar uma consulta
guando a situacdo nao for emergencial. Promove, assim, toda a assisténcia
necessaria e o direcionamento a cada caso especifico.

Alguns incomodos e questionamentos foram surgindo em decorréncia dessa
experiéncia vivenciada pelos alunos migrantes que nao residem com familiares e
gue precisam administrar a vida longe dos pais e se adaptar a rotina do CEFET-MG,
Campus Timéteo. Vale lembrar que o curso médio profissionalizante é na
modalidade integrada, com duracdo de trés anos, nos periodos matutino e
vespertino, e que esse publico migrante, além de permanecer durante o dia na
escola, precisa gerenciar esse novo modo de vida sem a presenca dos familiares no
dia a dia.

Em funcéo dessa pratica, na qual sempre se busca compreender 0 processo
de adoecimento do aluno e o contexto em que estdo inseridos nessa nova

experiéncia de vida, percebem-se a dificuldade que muitos tém de se adaptar e o
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sofrimento que permeia esse processo de ambientar-se tanto na rotina cotidiana do
CEFET-MG quanto na moradia.

Esta dissertacdo se propde a discutir os processos de subjetivacao
experienciados por estudantes da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio na
Modalidade Integrada que migram de cidade para estudar e que nédo residem com
familiares.

Para a finalidade de tal investigacdo, compreende-se a subjetividade como
producdo incessante que ocorre a partir dos encontros, das conexdes e dos
agenciamentos que o individuo vivencia no decorrer da vida, sendo que esta pode
ser pensada em sua poténcia variada, que possibilita a producéao e reproducao dos
processos de subjetivacdo do individuo. Isso implica abordar a subjetividade para
além da interiorizacdo e das estruturas fixas, concebendo-a a partir de um processo
de mutagdo, no qual & possivel experimentar e inventar maneiras diversas de
perceber o mundo e de nele agir.

Esta dissertacdo apresenta inicialmente um breve estudo sobre juventude e
0s processos de subjetivacdo, compreendendo os jovens estudantes participantes
desta pesquisa e a subjetividade em sua processualidade a partir do modo de vida
que experienciam Posteriormente, discorre-se sobre o CEFET-MG, incluindo a
caracterizacdo do Campus de Timoteo, bem como a regido na qual esta localizada
este centro de ensino. Na sequéncia, abordam-se a migracdo e as moradias
estudantis, versando sobre experiéncias vivenciadas pelos estudantes que nao
residem com familiares.

Trata-se de um estudo qualitativo, que, segundo Flick (2009, p. 13), “parte da
ideia de que os meétodos e a teoria devem ser adequados aquilo que se estuda’.
Portanto, nos caminhos metodoldgicos, explana-se que foi utilizado como método de
coleta de dados o grupo focal com jovens que estavam vivenciando o terceiro ano
da experiéncia de migracdo e dos estudos no CEFET-MG, Campus Timoéteo. Além
disso, realizaram-se entrevistas semiestruturadas com estudantes matriculados no
primeiro ano da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade
Integrada e entrevistas com profissionais que trabalham na instituicdo, sendo estes
dados utilizados de maneira complementar neste estudo, a fim de caracterizar o
centro de ensino. Finaliza-se essa dissertacdo com a andlise dos dados emergidos

desses métodos de coletas de dados e com a formulacdo das consideracdes finais.
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2. JUVENTUDE E PROCESSOS DE SUBJETIVACAO

Os estudantes participantes desta pesquisa sdo jovens que se encontram na
faixa etaria de 15 a 18 anos de idade e cursam a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio na Modalidade Integrada.

Nesse capitulo, apresenta-se uma breve revisdo de literatura sobre a
juventude, buscando realizar alguns desdobramentos conceituais para a
compreensao das peculiaridades do objeto de estudo, abordando também sobre os
processos de subjetivacdo. Pretende-se compreender a subjetividade em sua
processualidade e as diversidades de modos de ser jovem atreladas a experiéncia e
a trajetdria que cada um vivencia, concebendo, assim, a construcao de novos modos

de existéncia.
2.1 Juventude

Estabelecer a faixa de idade é uma das maneiras de definir a juventude. Este
critério de enquadrar este periodo em determinada faixa etaria € um dos principios
utilizados para que se estabeleca, segundo Carrano (2007), a idade de
escolarizacdo obrigatoria, a realizacdo de estudos estatisticos, a formulacdo de
politicas de compensacao social, a atribuicdo de idades minimas para o inicio do
trabalho profissional e para a responsabilizacdo penal, dentre outros aspectos.

No Brasil, a partir de critérios estabelecidos pelas Nacbes Unidas e por
instituicées oficiais, como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
juventude € concebida como a faixa etaria compreendida entre os 15 e 29 anos.
Considera-se, porém, a profunda variacdo decorrente das situacdes sociais e das
trajetérias pessoais dos individuos concretos (FREITAS, 2005).

Essa faixa de idade ndo tem um carater universal, podendo variar de acordo
com cada pais e com as necessidades de definicdes operacionais relacionadas aos
conteudos programaticos no campo das politicas de juventude e adolescéncia.
Trata-se apenas de uma referéncia demografica, sendo importante para marcar
delimitacGes iniciais e basicas, mas ndo suficiente para analisar a juventude. Sua
utilizacdo nao deve ser usada para homogeneizar o conjunto de sujeitos nela
compreendido.

Segundo Dayrell e Gomes (2013), foram criadas no cotidiano social algumas

imagens e preconceitos sobre a juventude que interferem na maneira de
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compreender os jovens. Este periodo da vida de uma pessoa pode ser concebido
como condigéo de transitoriedade, na qual o foco esta no futuro, tornando-se este o
sentido de suas acdes no presente. Esta visdo tende a negar as questdes
existenciais apresentadas pelos jovens, bem como a vivéncia do presente como
espaco valido para sua formacao.

Os referidos autores enfatizam também a visdo roméantica da juventude como
momento de expressao de comportamentos exoticos, de liberdade e de busca do
prazer. Esta associada a esta visdo a nocdo de moratéria, que implica um tempo
marcado pela irresponsabilidade, pelo ensaio, pelo erro e pela experimentacdo. A
juventude pode ser concebida reduzindo-a apenas ao campo da cultura, na qual o
sujeito expressa a sua condicao juvenil nos finais de semana ou ho momento em
gue esta envolvido em atividades culturais. Leén (2005) também se refere ao
significado atribuido a este conceito para designar um estado de animo e para
qualificar o novo e o atual.

Pais (1993) ressalta que, histérica e socialmente, a juventude tem sido
enfatizada como uma fase de vida caracterizada pela instabilidade associada a
determinados problemas sociais que emergem de uma realidade material e social.
Os problemas sociais estéo ligados a: dificuldades de inser¢cdo dos jovens no mundo
do trabalho, problemas associados ao consumo de drogas, revolta, marginalidade e
delinquéncia. Esta visdo reducionista direciona o foco das acfes para a superacao
dessas situacdes, inibindo o investimento em praticas que considerariam 0s jovens
nas suas potencialidades e possibilidades.

Para este autor, a sociologia da juventude tem vacilado entre duas
tendéncias. A primeira se refere a individuos pertencentes a determinada fase da
vida na qual prevalece a busca por aspectos uniformes e homogéneos que
caracterizam esse periodo e que fazem parte de uma cultura juvenil especifica de
uma geracao definida em faixa etaria. A segunda € concebida como um conjunto
social diversificado, constituido por jovens em diferentes situagdes sociais e culturas
juvenis, por exemplo, distingdo nos pertencimentos de classes, diferentes situagoes
econbmicas e diferentes oportunidades ocupacionais, interesses e parcelas de
poder.

Essas tendéncias sao também enfatizadas por dois eixos semanticos. No

momento em que a juventude é referida a uma fase de vida, ela &€ concebida como
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aparente unidade. J4 quando esta relacionada a diferentes atributos sociais que

distinguem os jovens uns dos outros, ela € vista como diversidade.

De fato, quando falamos de jovens das classes médias ou de jovens
operarios, de jovens rurais ou urbanos, de jovens estudantes ou
trabalhadores, de jovens solteiros ou casados, estamos a falar de
juventudes em sentido completamente diferente do da juventude quando
referida a uma fase de vida (PAIS, 1993, p. 42).

O conceito de juventude torna-se socialmente variavel, sendo atribuido de
diversas maneiras, de acordo com cada sociedade e com as diversidades existentes
em uma mesma sociedade. Além disso, pode ser concebido como condicdo social
que se manifesta de acordo com as caracteristicas histéricas e sociais de cada
individuo (LEON, 2005).

Dayrell (2003) se refere ao jovem enquanto sujeito social que, com base na
vivéncia do cotidiano, constréi determinado modo de ser jovem. Para discorrer sobre

isso, o referido autor utiliza o conceito de Charlot para a definicdo de sujeito:

[...] um ser humano, aberto a um mundo que ndo se reduz ao aqui e agora,
portador de desejos movido por esses desejos, em relagdo com outros
seres humanos, eles também sujeitos; um ser social, que nasce e cresce
em uma familia (ou em um substituto da familia), que ocupa uma posi¢éao
em um espacgo social, que estad inscrito nas relagbes sociais; um ser
singular, exemplar Unico da espécie humana, que tem uma historia,
interpreta o mundo, da um sentido a esse mundo, a posi¢cdo que ocupa
nele, as suas relagbes com o0s outros, a sua propria histéria, & sua
singularidade (CHARLOT, 2000, p 33).

Este conceito revela que a condicdo humana é um processo e que o ser
humano € visto como um ser em permanente construcdo, que age no e sobre o
mundo, onde ele mesmo se produz e é produzido no conjunto das relacdes sociais
em que se insere (DAYRELL, 2003). Dessa forma, ele ndo se torna pronto e
acabado, podendo ser compreendido como um ser que se constitui a partir da
experiéncia cotidiana e do contato com o0s acontecimentos ocasionados pelos
encontros com o outro. A partir dai, pode-se conceber que 0s processos de
subjetivacdo do ser humano envolvem uma processualidade multifacetada, tendo a
possibilidade de se reconstituir continuamente a partir do conjunto das forcas que o

afetam.
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Os modos de ser jovem estdo engendrados nos contextos sociais dos quais
as experiéncias juvenis se consolidam e se estabelecerdo com base em seus
processos subjetivos ocasionados em sua vivéncia cotidiana.

Para Dayrell (2003), a juventude, além de ser compreendida como condicao
social, passa a ser um tipo de representacdo. Portanto, cada grupo social e cada
sociedade representardo de maneira diversificada esse momento. Tal diversidade
esta atrelada as condi¢des sociais, culturais, de género e de regides geograficas,
dentre outros aspectos.

A nocdo de “juventudes” é utilizada no plural para se referir & diversidade nos
modos de ser jovem. Com isso, considera-se que nao existe uma juventude, mas
multiplicidades delas, que se constroem de forma variada nas diversas sociedades e
em diferentes momentos histéricos. Cada sujeito podera vivenciar a juventude de
forma propria, de acordo com suas especificidades pessoais e 0 contexto social
onde se insere.

Essa visdo estd de acordo com o que é explanado por Pais (1993) ao
considerar a juventude em sua diversidade, enfatizando os diferentes modos de
existéncia juvenil e considerando que ndo ha uma forma de transicdo para a vida
adulta, mas varias, como variadas serdo as formas de ser jovem. Com isso, as
vertentes de acesso a vida adulta mostram-se flutuantes, flexiveis e diversificadas.

Nesta pesquisa, serdo consideradas as peculiaridades do modo de vida
experienciado pelos estudantes que migram de suas cidades para estudar no
CEFET-MG, Campus Timéteo, considerando que a constituicdo de sua condicéo
juvenil esta atrelada a suas variadas vivéncias cotidianas.

A partir de pesquisas encontradas na area de migracao estudantil, percebe-se
gue essa trajetéria € mais comum em alunos que concluem o ensino médio e
migram para ingressar em uma universidade. Porém, os jovens participantes deste
estudo ingressam na referida instituicAio de ensino para cursar a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade Integrada, ap6s a conclusédo do
ensino fundamental. Dessa forma, quando se volta & atengéo para esse publico que
ingressa no CEFET-MG, percebe-se essa diferenciacdo nos modos de existéncia
juvenil e na trajetoria vivenciada por eles.

Esses estudantes serdo considerados tendo-se em conta a diversidade de
modos de ser jovem a partir da sua experiéncia de migracdo, o que implicara efeitos

sobre seu processo de subjetivacdo, concebendo que se encontra conectado por
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multiplicidades de espacos que o atravessa por diferentes lados, fazendo com que
se criem conexdes com forcas heterogéneas, emergentes das relagcbes e dos
encontros. Essas experiéncias podem possibilitar ao jovem uma invencdo de si
mesmo, fazendo com que ele crie novos modos de existéncia a partir das suas
trajetorias.

Dayrell (2007) salienta que a sociabilidade dos jovens tende a ocorrer em um
fluxo cotidiano, seja nos horarios livres e de lazer, seja na deambulacao por diversos
lugares, seja no interior das instituicbes, como na escola. Os estudantes
pesquisados frequentam a modalidade integrada de ensino médio e técnico,
ministrada em periodo integral. A maioria deles enfatizou nho momento da coleta de
dados desta pesquisa que vive mais na escola do que em casa e que o CEFET-MG
acaba se tornando o ponto principal de suas vidas. Alguns, inclusive, relataram que
em periodo de férias e de finais de semana sentem falta daguele ambiente, dos
amigos e da rotina.

Para o referido autor, os jovens criam momentos préprios de socializacéo
baseados nos espacos intersticiais fora e dentro das institui¢cdes, incluindo a escola,
nas relacbes com o0s amigos, quando trocam informacdes e produzem
aprendizagens. Com a presenca no ambiente escolar, eles levam consigo as
experiéncias sociais ja vivenciadas, constituindo determinada condi¢c&o juvenil que
influenciarda suas experiéncias escolares e os sentidos atribuidos a escola, sendo
gue esta se torna um ambiente aberto a uma vida nao escolar.

O periodo integral em que os estudantes abordados nesta pesquisa
permanecem no centro de ensino propicia que 0 espago escolar seja vivenciado
também a partir de uma vida ndo escolar, tornando-se um ambiente importante na
trajetéria de cada um. Porém, enfatiza-se que eles estdo expostos a universos
sociais diferenciados além do escolar, a espacos mdultiplos e heterogéneos de
socializacdo, vivenciando variadas experiéncias. Dessa forma, seu modo de
subjetivacdo ndo estd atrelado apenas a este ambiente escolar no qual esta
inserido.

Este estudo estd amparado na explanagédo de Rolnik (1999), pois enfatiza o
ambiente sociocultural, sendo constituido por um conjunto dinamico de universos
que afetam a subjetividade do ser humano, ocasionando sensac¢des que mobilizam
um investimento de desejo, em graus de intensidade variaveis, ocorrendo sua

reconfiguracao.
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2.2 Processos de subjetivacao

A subjetividade compreendida neste trabalho estad em oposi¢cdo a sua visdo
cristalizada em complexos estruturais, regida por principios de identidades fixas e
universais. Desprende-se, assim, de uma visdo reducionista, ampliando seu conceito
a partir de uma subjetividade que ndo remete somente a individuos, mas também a
acontecimentos, situacdes e configuragdes sociais, comportando, ainda, dimensdes
incorporais e invisiveis. “Nao se podera mais falar do sujeito em geral e de uma
enunciacdo perfeitamente individualizada, mas de componentes parciais e
heterogéneos de subjetividade e de Agenciamentos coletivos de enunciacao”
(GUATTARI, 1992, p. 162).

A subjetividade é produzida por agenciamentos de enunciagdo. Os
processos de subjetivacdo [...] ndo sdo centrados em agentes individuais
(no funcionamento de instancias intrapsiquicas, egodicas, microssociais),
nem em agentes grupais. Esses processos sdo duplamente descentrados.
Implicam o funcionamento de maquinas de expressdo que podem ser tanto
de natureza extra-pessoal, extra-individual (sistemas maquinicos,
econdmicos, sociais, tecnoldgicos, iconicos, ecoldgicos, etoldgicos, de
midia, enfim sistemas que ndo sdo mais imediatamente antropoldgicos),
guanto de natureza infra-humana, infrapsiquica, infrapessoal (sistemas de
percepcdo, de sensibilidade, de afeto, de representacdo, de imagens, de
valor, modos de memorizacdo e producéo de ideia, sistemas de inibicdo e
de automatismos, sistemas corporais, organicos, biolégicos, fisiolégicos,
etc.) (GUATTARI; ROLNIK, 1986. p.31).

Ela é concebida como processo, algo que nao é dado a priori, mas como algo
que esta que esta em constante movimento e que é produzido a todo o momento a
partir das conexdes que estabelecem. Ferreira Neto (2011) a compreende “como
emergéncia histérica de processos, ndo determinados pelo social, mas em conexao
com 0S processos sociais, culturais, econdmicos, tecnoldgicos, midiaticos,
ecologicos, urbanos, que participam da sua constituicdo e de seu funcionamento” (p.
57).

Segundo Rose (2001), pode-se compreender por subjetivacdo os efeitos que
compdem e recompdem as forgas, praticas e relacdes que tentam transformar o ser
humano em diversas formas de sujeito, incluindo os sujeitos de suas proprias
praticas e das politicas de outros sobre eles.

As questdes a serem tratadas sao
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[...] as ligacOes estabelecidas entre, de um lado, o humano e, de outro,
outros humanos, objetos, forcas, procedimentos, as conexdes e fluxos
tornados possiveis, as capacidades e o0s devires engendrados, as
possibilidades assim impedidas, as conexdes maquinicas formadas, que
produzem e canalizam as relacdes que os humanos estabelecem consigo
mesmos, 0s agenciamentos dos quais eles formam elementos, condutos,
recursos, ou forcas (p. 167).

Por meio dessas conexdes e ligacdes de ordens diversas a subjetividade se
constitui e reconstitui, conecta-se e reconecta-se constantemente, tendo o sujeito a
capacidade de afetar e de ser afetado sempre, criando, assim, novos modos de
subjetivagao.

Como salienta Guattari (1992), “individuo-grupo-maquina-trocas mdltiplas,
gue oferecem a pessoa possibilidades diversificadas de recompor uma corporeidade
existencial, de sair de seus impasses repetitivos e, de alguma forma, de se re-
singularizar” (p. 17).

Guattari e Rolnik (1986) advertem que a maneira pela qual o individuo

vivencia essa subjetividade oscila entre duas extremidades:

[...] uma relag@o de alienacdo e opresséo, na qual o individuo se submete a
subjetividade tal como a recebe, ou uma relacdo de expresséo e de criacéo,
na qual o individuo se reapropria dos componentes da subjetividade,
produzindo um processo que eu chamaria de singularizagdo (p. 33).

Além da poténcia de criagdo que permeia 0S processos subjetivos, ha a
constante ameaca de essas poténcias serem capturadas por referéncias identitarias
e por sistemas dominantes que padronizam modos de ser, buscando direcionar a
forca subjetiva produtiva. De outro lado, pode haver o investimento para desviar e
escapar dessa padronizacdo, das normas pré-estabelecidas e dos modelos que nos

engessam, anulando nossa capacidade inventiva.

O que chamo de processos de singularizacdo é algo que frustra esses

mecanismos de interiorizacdo dos valores capitalisticos, algo que pode

conduzir a afirmacgéo de valores num registro particular, independentemente

das escalas de valor que nos cercam e espreitam por todos os lados (p. 47).

Para os referidos autores, por meio dos processos de singularizacdo, os
proprios tipos de referéncias praticas e tedricas passam a ser construidos,
favorecendo o minimo de possibilidade de criacdo e o distanciamento de

dependéncia constante ao poder global. “Todos os devires singulares, todas as
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maneiras de existir de modo auténtico chocam-se contra o muro da subjetividade
capitalistica” (p. 50).

Sendo assim, a subjetivacdo compreende os efeitos da composicao de forcas,
bem como sua recomposicéo, praticas e relacfes que tentam transformar ou operam
para a modificagdo do ser humano em diversas formas de sujeito, que sao capazes
de tomar a si proprios como seres engendrados em suas proprias praticas e das
politicas de outros sobre eles (ROSE, 2001). As categorias estaveis da subjetividade
podem ceder lugar ao movimento criador, associado as conexdes com
acontecimentos cotidianos da realidade nos quais 0 ser humano se move e se
constitui constantemente.

Segundo Deleuze e Guattari, a realidade € constituida de maneira rizomatica,
estabelecendo-se por meio do encontro de elementos que se ligam e se conectam
continuamente, perfazendo, assim, 0s processos de subjetivacdo. Os autores
afirmam que “o rizoma conecta um ponto qualquer com outro ponto qualquer e cada
um de seus tracos ndo remete necessariamente a tracos da mesma natureza [...].
Ele ndo tem comeco nem fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce e
transborda” (1995, p. 20). A partir deste meio, dos agenciamentos estabelecidos, as
subjetividades se conectam as multiplicidades que implicardo efeitos sobre os
processos de subjetivacao.

Ao explanar sobre agenciamentos, Rose (2001) afirma querer “significar a
localizacdo e o estabelecimento de conexdes entre rotinas, habitos e técnicas no
interior de dominios especificos de agao e valor” (p. 51).

Parpinelli e Souza (2005) explicam que o rizoma compreende a realidade e,
dentro dela, a propria subjetividade, como uma rede que possui diversas
ramificacbes que se conectam e reconectam constantemente com outras

ramificagbes, encontrando-se sempre em metamorfose.

A partir desses elementos, a subjetividade se funda, pde-se de pé e se faz
funcionar. Desse modo ela se configura num devir: é continuamente
constituida a partir das ligacOes e religacdes que suas ramificagbes fazem e
refazem com elementos intra e extrapsiquicos, individuais e pré-individuais,
humanos e ndo-humanos, orgénicos e inorganicos...(PARPINELLI; SOUZA,
2005, p. 480).

7

A subjetividade é compreendida em sua processualidade. A partir das

conexdes rizomaticas, percebe-se que a concepcdo de unidade singular do ser



25

humano d& lugar ao principio de multiplicidade, uma vez que se consideram as
conexdes do rizoma a inumeros elementos, mantendo-se num fluxo constante, que
confere a subjetividade um carater mutavel, que possibilita transformacdes e que
estd em permanente processo de construgéo.

Para que a mutabilidade atribuida & subjetividade se instaure, favorecendo a
criacdo e novas configuragdes, desprendendo-a de estruturas fixas e cristalizadas,
ocorre a experiéncia de desestabilizacdo e inquietude, que acarreta a criacdo de
novos territorios existenciais, rompendo com referenciais identitarios fixos. Para
discorrer sobre isso, torna-se necessario enfatizar o conceito de territério atribuido a
partir de Guattari e Rolnik (1986):

Os seres existentes se organizam segundo territérios que os delimitam e os
articulam aos outros existentes e aos fluxos césmicos. O territério pode ser
relativo tanto a um espaco vivido, quanto a um sistema percebido no seio do
qual o sujeito se sente “em casa”. O territério é sindbnimo de apropriacao, de
subjetivacdo fechada sobre si mesma. Ele € o conjunto dos projetos e das
representacdes nos quais vai desembocar, pragmaticamente, toda uma
série de comportamentos, de investimentos, nos tempos e nos espacos
sociais, culturais, estéticos, cognitivos (p. 323).

De acordo com os referidos autores, “o territério pode se desterritorializar, isto
€, abrir-se e engajar-se em linhas de fuga” (p. 323), podendo ocasionar também
modificacdbes em sua forma ou em sua prépria dissolugcdo. Esse processo de
desterritorializacdo implicara uma reterritorializacdo, ou seja, “numa tentativa de
recomposicado de um territério engajado num processo desterritorializante” (id). Isso
implica um movimento continuo de producéo subjetiva, que cria um territério que se
transforma, desterritorializa-se e reterritorializa-se em novas formas e configuracoes
a partir dos agenciamentos estabelecidos.

Rolnik (1999) salienta que a subjetividade delineia-se a parir de uma
composicao singular de forgcas, como um mapa de sensacdes, enfatizando que no
momento em que a subjetividade incorpora Nnovos universos ocorrem novas
sensacoes, estabelecendo-se um novo mapa de relagcdes, sem que mude a figura
por meio da qual a subjetividade se reconhece. Com o acumulo dessas mudancas,
a tensao entre a face sensivel e a face formal da subjetividade torna-se excessiva,
ocasionando a perda de sentido da figura em vigor, desestabilizando-a e tornando-a

insuportavel. Com isso, a subjetividade tende a sofrer uma inquietude que a estimula
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a torna-se outra, favorecendo a consisténcia existencial para a sua nova realidade
sensivel.

A partir dessa inquietude e dessa tenséo, dos abalos e dos estranhamentos
gue afetam o ser humano, a subjetividade se reconfigura, com base no processo de
desterritorializacdo e de reterritorializacdo, nos quais ocorre a abertura para novos
agenciamentos, ocasionando a construcdo de um novo territério de maneira
diferenciada.

A subjetividade é compreendida em conexdao com o fora e com o0 que esta no
entorno do ser humano, com as forgas externas que o atravessam, o afetam, o
desestabilizam e o constituem, convocando-o a um novo modo de ser. Partindo da
explanacdo dos processos de subjetivacdo, entende-se que a subjetividade é
variavel, processual, em conexdo com fluxos diversos, produzida em decorréncia
dos agenciamentos ocorridos a partir da experiéncia da vida cotidiana e da realidade
gue cerca o ser humano.

Os estudantes que migram de cidade para estudar estdo em conexdao com o
CEFET-MG, com a nova cidade e com a nova moradia, com o social e o cultural,
com o cotidiano; enfim, com as multiplicidades de componentes existentes no
ambiente.

A realidade que os cercam € constituida por maquinas de subjetivacao que
podem afeta-los e que também podem ser afetadas pelos mesmos, compondo e
recompondo seus modos de existéncia. Todos esses fatores, englobando os
encontros estabelecidos ao longo da vida, contribuem para a constituicdo dos
processos de subjetivacao desses jovens.

Dessa maneira, podem se desterritorializar e se reterritorializar, construindo
novos territdérios a partir dessas conexdes e das experiéncias ocasionadas pelo
processo de migracdo. Sendo assim, percebe-se que a experiéncia vivenciada por
esses estudantes pode ser extremamente rica, podendo ocasionar uma invencgao de
si mesmos e novos modos de existéncia.

A producdo da subjetividade é constituida por um movimento ininterrupto,
aberto ao devir, tendo potencial transformador e criador. A historia vivenciada por
esses jovens, bem como os encontros efetuados na vida cotidiana, podem
possibilitar uma abertura que possibilitara a ruptura do estabelecido e dos territorios
cristalizados, ocasionando em outras possibilidades de existéncia e outros modos de

subjetivacéo a partir da processualidade da vida.
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3. RELACAO DO CEFET-MG COM A MIGRACAO E A REPUBLICA
ESTUDANTIL

Esta pesquisa visa investigar os processos de subjetivacdo de estudantes que
migraram de suas cidades para ingressar no CEFET-MG, campus Timoteo. Obijetiva-
se neste capitulo realizar breve histérico deste centro de ensino, abrangendo
especificamente o campus da cidade de Timéteo, o qual esta localizado na Regidao
Metropolitana do Vale do Aco (RMVA) em Minas Gerais, contribuindo para o
desenvolvimento da mesma.

Esta instituicdo recebe jovens migrantes oriundos de municipios que
abrangem o Colar Metropolitano desta localidade, bem como de territ6rios vizinhos.
Pretende-se, também, dissertar sobre estudos referentes a migracdo e a
experiéncias juvenis atreladas a escolarizacdo, incluindo os modos de vida
decorrentes da distancia dos familiares e da vivéncia em moradias e republicas
estudantis. Compreende-se que os fluxos migratorios e as vivéncias presentes em

seus cotidianos proporcionam um campo favoravel aos processos de subjetivacao.

3.1 Breve historico do CEFET-MG

A trajetoria da formacéo profissional brasileira iniciou-se em 1809, com base
em uma perspectiva assistencialista, a partir da criacdo do Colégio das Fabricas,
pelo principe regente, futuro dom Joéo VI. No decorrer do século XIX, foram criadas
diversas instituicbes no ambito da sociedade civil direcionadas para o ensino das
letras e do oficio para criancas pobres, 6rfds e os abandonados. Objetivava-se
atender a populacdo que ndo possuia condi¢cdes sociais satisfatérias, visando frear a
pratica de acdes contrarias aos bons costumes (MOURA; GARCIA; RAMOS, 2007).

No inicio do século XX, iniciou-se um esfor¢co publico para organizar essa
formacao, modificando o foco principal, de assistencialista de atendimento, para a
preparacdo de operarios para o exercicio profissional. No governo Nilo Pecanha,
pelo Decreto 7.566, de 23 de setembro de 1909, criaram-se as Escolas de
Aprendizes e Artifices, com o intuito de introduzir no mercado de trabalho as classes
menos favorecidas. Segundo este decreto, era necessario “néo so6 habilitar os filhos

dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual,
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como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime” (BRASIL, 1909).

Com a criacdo dessas escolas, iniciou-se a histéria da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFET), cujas instituicbes
comecaram a ser implantadas em dezenove capitais dos estados da Republica,
subordinadas ao Ministério da Agricultura, IndUstria e Comércio: Vitoria (ES),
Teresina (PI), Sdo Paulo (SP), Aracaju (SE), Belém (PA), Belo Horizonte (MG), Séo
Luiz (MA), Salvador (BA), Recife (PE), Campos (RJ), Cuiaba (MT), Curitiba (PR),
Floriandpolis (SC), Fortaleza (CE), Jodo Pessoas (PB), Goiania (GO), Macei6 (AL),
Manaus (AM) e Natal (RN) (OLIVEIRA, 2010).

Oliveira (2010) salienta que o atual CEFET-MG nasceu como Escola de
Aprendizes de Minas Gerais, iniciando suas atividades em setembro de 1910,
oferecendo o ensino primario e o ensino de oficios, como: serralheria, carpintaria,
marcenaria, ferraria, ourivesaria e sapataria.

Segundo a referida autora, a crise de 1929 ocasionou a decadéncia da
cafeicultura e a transferéncia do capital para a indastria. A partir da Revolucao de
1930 e o inicio da Era Vargas (1930-1945), a industria brasileira ganhou grande
impulso, acelerando o processo de industrializacdo e o0 crescimento do ensino
técnico industrial. Industrias de bens de consumo ndo duraveis, como alimenticia e
téxtil, foram implantadas inicialmente, contribuindo posteriormente para a criacédo
das empresas estatais no setor da industria de base, como a Companhia Siderurgica
Nacional e a Petrobras.

Com o crescimento da industria brasileira neste periodo, aumentou o
investimento em infraestruturas. Ocorreu, também, a promulgacéo das leis organicas
e de medidas protecionistas. Leite (2009) salienta que o saber transmitido passou a
ser de maneira sistémica, por intermédio de escolas, e a universalizacdo se
incorporou aos direitos sociais dos cidadaos quando a considerou como condi¢ao
basica para o exercicio da cidadania, da saude, da educacdo, do bem estar
econdmico e a da profissionalizacao.

No periodo de 1930 a 1945, ocorreram transformacdes importantes no ensino
industrial. Criou-se o Ministério da Educacdo e Saude Publica, ampliando a
participacdo do Governo Federal na educagédo e ocasionando, posteriormente, a
desvinculacdo das Escolas de Aprendizes Artifices do Ministério da Agricultura,

integrando-as ao Ministério da Educagéo e da Saude Publica.
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Em 1941, a Escola de Aprendizes Artifices de Minas Gerais se transformou
em Liceu Industrial de Minas Gerais, ofertando cursos industriais basicos e técnicos
de nivel mais especializados. Em 1942 passou a se chamar “Escola Industrial de
Belo Horizonte” e, posteriormente, “Escola Técnica de Belo Horizonte”.

A partir da Lei 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, foi concedida a Instituicdo
autonomia didética, técnica, financeira e administrativa. A denominagdo de Escola
Técnica de Belo Horizonte foi alterada para “Escola Técnica Federal de Minas
Gerais”, a partir da Lei 4.759, em 20 de agosto de 1965.

A Escola Técnica de Belo Horizonte foi transformada em Centro Federal de
Educacédo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG) pela Lei 6.545, de 30 de junho
de 1978,

[...] passando a ter como objetivos a realizacdo de pesquisas na é&rea
técnica industrial e oferta de cursos técnicos industriais, de graduacado e
pés-graduacdo visando a formagdo de profissionais em engenharia
industrial e de tecndlogos, de licenciatura plena e curta para as disciplinas
especializadas do 2° grau e dos cursos de tecnélogos, além de cursos de
extensdo, aperfeicoamento e especializagdo na area técnica industrial
(SILVA et al; 2006, p. 23).

O CEFET-MG é uma instituicdo publica de ensino que abrange 0s niveis
meédio e superior, incluindo a educacédo profissional técnica, bacharelado, formacao
de docentes e cursos de pés-graduacdo lato e stricto sensu. Busca formar e
qualificar profissionais na é&rea tecnolégica para o0s setores da economia, nos
diversos niveis e modalidades de ensino. Realiza pesquisa aplicada e promove o
desenvolvimento tecnol6gico de novos produtos, processos e Servicos, em
articulacdo com os setores produtivos e a sociedade, oferecendo mecanismos para
a educacéo continuada (CEFET-MG, 2013). *

A sede do CEFET-MG est4 situada na cidade de Belo Horizonte-MG, cuja
regido metropolitana compreende trinta e quatro municipios. Em acordo com o
Ministério da Educagdo e como 0Orgdo participante das politicas de expansdo da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, a instituicdo
ampliou sua atuacgéao profissional.

Em 2012, o CEFET-MG possuia quatro campi na Regido Metropolitana de

Belo Horizonte, sendo um em Contagem, trés na Capital e sete nas demais regides

! Relatério de Gestdo do Exercicio de 2012.
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do estado: Leopoldina, Araxd, Divindpolis, Varginha, Nepomuceno, Timéteo e
Curvelo (Mapa 1).

MAPA 1: Campi em funcionamento em 2012 — CEFET-MG

Fonte: CEFET-MG, 2013.

A rede federal de ensino vem-se ampliando, o que pode ser confirmado pelos
dados fornecidos pelo Ministério da Educacédo (2009), que salientam que tais redes
tém vivenciado momentos de grande expans&o.?

Foram construidas 140 escolas técnicas no Brasil entre 1909 a 2002. Entre
2003 e 2010, foram entregues a populacéo as 214 instituicdes previstas no plano de
expanséao da rede federal de educacéo profissional. Além disso, esta prevista para o

final de 2014 a criagcéo de 208 escolas.

3.2 CEFET-MG Campus Timoteo: atendendo o Vale do Ago

O Centro Federal de Educacdo Tecnoldégica de Minas Gerais Campus VIl —

Timoteo iniciou suas atividades em 2006. Esta unidade esta situada na Regido

? Dados obtidos através do portal eletronico do MEC referente a Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica - http://redefederal.mec.gov.br/
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Metropolitana do Vale do Aco (RMVA)3? abrangendo quatro cidades: Timéteo,
Coronel Fabriciano, Ipatinga e Santana do Paraiso. O Colar Metropolitano® abrange
vinte e dois municipios localizados no entorno desta regido: Acucena, Anténio Dias,
Belo Oriente, Braunas, Bugre, Corrego Novo, Dom Cavati, Dionisio, Entre-Folhas,
lapu, Ipaba, Jaguaracu, Joanésia, Marliéria, Mesquita, Naque, Periquito, Pingo
d'Agua, Sao José do Goiabal, Sdo Jodo do Oriente, Sobrélia e Vargem Alegre (Mapa
2).

MAPA 2: Localizagdo da Regido Metropolitana do Vale do Aco em Minas Gerais € municipios que a
abrangem.
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Fonte: MILAGRES, 2009.

Segundo dados obtidos do IBGE, a populacdo estimada em 2013 da cidade

de Timoteo € de 86.014 habitantes. A regido do Vale do Aco, englobando Timéteo,

? Lei Complementar Estadual 90, de 12 de janeiro de 2006, que dispde sobre a Regido Metropolitana do Vale
do Ago em Minas Gerais.

* 0 Colar Metropolitano é a designacdo para constituir o conjunto de Municipios do entorno da regido
metropolitana atingidos pelo processo de metropolizacdo (MINAS GERAIS, 2006).
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Ipatinga, Coronel Fabriciano e Santana do Paraiso, possui 477.669. Ja o Colar
Metropolitano contém 168.584 habitantes.

A RMVA tem seu histérico de ocupacdo e desenvolvimento econdémico
vinculado ao incremento da siderurgia, que encontrou no territério as condicdes
ideais para sua prosperidade, destacando-se as boas condi¢cdes de acesso a varias
regides do Pais. A expressdo Vale do Aco é o resultado natural do processo
acelerado de industrializacdo e urbanizacdo ocorrido na regido, desenvolvendo-se a
partir da fundacdo de siderurgias da Acesita (atual Aperam South America) e
Usiminas, a partir da década de 1940, correspondendo as é&reas urbanas das
cidades de Timoéteo, Ipatinga e Coronel Fabriciano, e ampliando o impacto dessa
consolidacdo também para outros municipios. A partir da década de 1980, foi
implantada no municipio de Belo Oriente, também situado na RMVA, a industria
Cenibra, fabricante de celulose, gerando um novo impulso do aglomerado urbano e
ampliando o espaco territorial, inclusive a demanda de servigos (SEDRU; FJP, 2007;
MILAGRES, 2009).

Dados da Secretaria de Estado de Desenvolvimento Regional e Politica
Urbana (SEDRU) e da Fundagdo Jo&o Pinheiro (FJP) (2007), revelam que
atualmente esta regido detém a segunda maior aglomeracdo urbana de Minas
Gerais e que ao longo dos ultimos quarenta anos estruturou-se, basicamente, em
torno dessas trés grandes industrias: Aperam South America, situada na cidade de
Timéteo e fabricante de aco inox, aco elétrico e acos carbono especiais; Usiminas,
situada no municipio de Ipatinga e fabricante de acos planos sob a forma de placas
e laminados a frio e a quente; e Cenibra.

O planejamento urbano dessas cidades foi influenciado pela industria
siderargica e o intenso processo de migracdo para essa regido foi definido também
pelo potencial de desenvolvimento econdmico e pela consequente alternativa de
emprego para uma grande massa de trabalhadores de outras regides de Minas
Gerais e do Brasil. As relagbes de trabalho contribuiram para a formacgédo da
populacdo da regido, jA que na maioria das familias ao menos um de seus
integrantes estava ligado, direta ou indiretamente, as atividades industriais (SEDRU;
FJP, 2007).

Ressalta-se, de acordo com a SEDRU e a FJP (2007), que uma das
propostas para o desenvolvimento econdmico da regido esta atrelada ao Parque

Cientifico e Tecnologico do Vale do A¢o, que se baseia também na implantacdo de


http://pt.wikipedia.org/wiki/Aperam_South_America
javascript:carregaLink('/irj/portal?NavigationTarget=navurl://b9550c6a5ba15c7c7e5ff882496a52b2')
javascript:carregaLink('/irj/portal?NavigationTarget=navurl://b9550c6a5ba15c7c7e5ff882496a52b2')

33

empreendimentos de cunho cientifico e tecnolégico, com a existéncia de um polo de
empresas e de centros de pesquisas das universidades, estando seus beneficios
direcionados para facilitar o surgimento de empresas provenientes de instituicbes
locais estabelecidas.

Percebe-se que o CEFET-MG Campus Timéteo, situado neste polo industrial,
encontra-se atrelado também ao desenvolvimento econdmico da regido,
ocasionando o processo de migracao de estudantes. Essa Instituicdo é a Unica que
integra a RFET.

Neste campus sao ofertados:

Educacao Profissional Técnica Integrada de Nivel Médio: cursos de edificacdes,
informatica e quimica oferecidos aos estudantes que concluiram o ensino
fundamental.

e Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio com Concomitancia Externa:
cursos de metalurgia, informética e edificacdes oferecidos aos estudantes que
concluiram a primeira série do ensino médio e estardo regularmente matriculados
na segunda ou terceira série do ensino médio em outra instituicdo, ou seja, em
uma instituicdo externa ao CEFET-MG.

e Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Subsequente: cursos de

metalurgia, informatica e edificacdes oferecidos aos estudantes que concluiram

ensino medio.

e Curso de Graduacdo em Engenharia da Computacéo.

Neste centro, ingressam estudantes de cidades préximas a Timoéteo,
abrangendo os municipios da RMVA, bem como de locais mais distantes, o que
implica a migracdo de cidade para estudar na instituicdo. A investigacdo desta
pesquisa estd vinculada aos jovens deste campus que cursam a Educacao
Profissional Técnica Integrada de Nivel Médio e que se enquadram nesse perfil de
estudantes que se deslocam de sua cidade para residirem em Timéteo e estudarem
no CEFET-MG.

Atualmente, este campus possui 594 alunos matriculados, 34 professores
efetivos, 25 professores substitutos, 25 técnicos administrativos e 10 estagiarios,

além de 33 profissionais terceirizados, que trabalham na area patrimonial, de
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limpeza e jardinagem, de portaria e vigilancia.® Com a crescente demanda de
cursos, em funcdo do desenvolvimento da regido da RMVA e com o aumento das
atividades e do niamero de estudantes, a instituicdo esta em processo de expansao
visando a ampliacdo de vagas, cursos e pesquisas.

Desde 2006, o CEFET-MG Campus Timéteo funciona em um prédio doado
pela prefeitura municipal, localizado no bairro Vale Verde. Em 2008, iniciou-se um
projeto de doacdo, também pela prefeitura, de um terreno no centro da cidade,
visando a expansao da instituicdo. Com a aprovacao dessa doagao, esse processo
de expanséo comecou a ser consolidado.

Em 2010, iniciou-se a reforma do prédio ja existente no local do terreno
doado. Apds a sua conclusdo, as atividades realizadas no CEFET-MG Campus
Timdteo comecaram a ser transferidas, de forma gradativa, para esta nova unidade.
Em 2011, o curso superior em Engenharia da Computacgéo foi transferido para o
novo campus no centro da cidade e em fevereiro de 2013 iniciou a obra de
construcdo dos outros prédios que compordo esta unidade, que tornara, nos
préximos anos, a unica do CEFET-MG no municipio, desativando o prédio do bairro
Vale Verde.

Com essa expansao, ocasionando a ampliacdo de cursos ofertados por esta
instituicdo na regido, possivelmente, ocorrera o crescimento da migracdo de
estudantes de outras cidades para ingressarem no CEFET-MG Campus TimG6teo em

todas as modalidades de ensino.

3.3 Migracgéo

A saida da casa dos pais pode ser percebida como um evento marcante para
jovens que deixam suas familias de origem para migrar em busca dos estudos em
outra cidade. Entretanto, essa migracdo pode ser considerada como algo dificil,
principalmente pelo sentimento de soliddo que ocasiona. De outro lado, pode ser
concebida como algo importante, devido a conquista de certa autonomia. Esse novo
modo de vida e o distanciamento do contato cotidiano com familiares exigem que
esses estudantes desenvolvam uma habilidade maior de “cuidar de s/’

responsabilizando-se perante sua propria vida (TEIXEIRA et al, 2008).

®> Dados obtidos, em junho de 2013, dos setores do CEFET-MG Campus Timéteo: Coordenacdo de
Desenvolvimento Organizacional; Registro Escolar e Prefeitura.
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Essa experiéncia de migracdo € percebida no CEFET-MG Campus Timoéteo
como a busca pelos jovens de um ensino de qualidade e gratuito que ndo é ofertado
em sua cidade de origem. Além da migracdo, a trajetéria de alguns estudantes
dessa Instituicdo pode ser considerada como “deslocamento pendular’, visto que
eles estudam em municipio diferente do local onde residem, movendo-se de um
lugar para o outro para concretizar o plano de escolarizagdo. Ocorre, assim, um
deslocamento regular cotidiano para cumprir tal objetivo.

Ojima, Silva e Pereira (2008) salientam que este tipo de deslocamento esta
relacionado a mobilidade de individuos em um contexto regional quando o municipio
de residéncia ndo é o mesmo no qual a pessoa estuda ou trabalha. Esta realidade é
percebida com o transito diario desses alunos entre as cidades da RMVA e os
municipios que abrangem seu colar metropolitano.

Em cidades mais distantes, em que este deslocamento pendular torna-se
invidvel, os alunos migram para Timéteo. Neste processo de migracdo, alguns
jovens que possuem familiares que residem préximo ao CEFET-MG passam a
residir com eles. Aqueles ndo possuem, residem sozinhos, em republicas ou em
penséao.

A cidade de origem dos estudantes pesquisados, em sua maioria, possui
menos de 30.000 habitantes. A principal fonte econémica de 37,5% dessas cidades
€ a agricultura, e estas possuem até 10.000 habitantes. Outros 25% dos municipios,
além da agricultura, possuem o comércio como geracdo de renda. A producao de
leite e o comércio tém destague na economia de 12,5% dessas cidades. Os
municipios que possuem a industria como principal atividade também correspondem
a 12,5%, assim como 0s municipios que tém a predominancia do setor terciario em
sua economia, tendo destaque o0 comércio, servicos financeiros, atividades
imobiliarias. As cidades que tém a industria e o terceiro setor como principal fonte

econOmica possuem mais de 30.000 habitantes (Tabela 1).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7os
http://pt.wikipedia.org/wiki/Economia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Com%C3%A9rcio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mercado_financeiro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Im%C3%B3veis
http://pt.wikipedia.org/wiki/Im%C3%B3veis
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TABELA 1 - NUmero de habitantes das cidades de origem dos estudantes
entrevistados e principal fonte econdmica desses municipios.

Numero de Habitantes Estud_antes Principal Fonte Econbmica
Pesquisados

Até 10.000
Acima de 10.000 até 20.000
Acima de 20.000 até 30.000
Acima de 30.000

Agricultura
Agricultura, Producéo Leiteira e Comércio

Agricultura e comeércio

N N W W

IndUstria e terceiro setor

Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA

Com o processo de migracao, as relagdes sdo construidas entre o territério de
origem e o de destino, sendo acionadas e mantidas pelos vinculos e contatos
gerados entre migrantes e ndo migrantes por meio de uma interagcdo em rede. “A
construcdo dos territérios, na migracdo, passa por uma dindmica em redes, que
conectam diferentes nos interligados através dos vinculos e dos contatos
estabelecidos” (SAQUET; MONDARDO, 2008, p. 120).

O migrante mantém relacdes com as pessoas que permaneceram nha cidade
de origem e com outras conhecidas no novo territério habitado, construindo, assim,
varias redes locais e extralocais. A rede possibilita transportar os vinculos, a
mem©éria e os contatos do territério deixado. A partir dessas mdultiplas redes e
relacfes que estado no centro da formacéao territorial, ha uma interligacdo muatua que

comunica o0 espaco e as pessoas.

As redes estdo presentes na migracdo; os territérios permanecem e sdo
reconstruidos; as redes criam novos territérios. As unidades efetivas da
migragcdo ndo séo nem individuais nem domiciliares, mas sim, grupos de
individuos ligados por lagcos (amizade, parentesco e experiéncia de
trabalho), que incorporam o lugar de destino nas alternativas por eles
consideradas como lugares para a mobilidade (VALE; SAQUET; SANTOS,
2005, p. 23).

As migracfes dos estudantes pesquisados resultam também de redes sociais
que ligam os territérios de origem ao territério receptor. Os lagos sociais unem esses
jovens com os individuos ndo migrantes e migrantes, em uma teia de papéis sociais

e de relacionamentos interpessoais que sdo mantidos a partir do processo de

territorializacao.
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Pesquisas ressaltam que a migracdo de individuos tem sido investigada.
Porém, a migracdo com o objetivo de estudar € esquecida e invisivel, ndo sendo
encontrados estudos e literatura sobre o fluxo migratorio de estudantes universitarios
no Brasil (ROSARIO; SOEIRA, 2010; BARUFI, 2012). Tampouco sdo encontradas
pesquisas que abrangem a migracao de jovens que cursam o ensino meédio.

De acordo com Santos e Soeira (2012), as trajetorias migratorias a partir da
movimentacdo dos migrantes de um lugar geografico a outro fazem com que eles
tenham acesso a diversidade de valores, crencas, modos de ser e estar no mundo
por meio dos espagos pelos quais transitam no territorio. As experiéncias, as
adaptacdes, as reflexdes, as ponderacdes e as superagdes oriundas do processo
migratorio deixam marcas que se converterdo em elementos distintos para as
aprendizagens e os saberes de cada sujeito migrante.

Com a migragao, pode-se considerar que ocorre um processo de aculturagéo,
0 qual pode ser definido “como sendo o grau de integragcdo de novos padroes
culturais dentro dos padrées da cultura original, num espectro mais restrito. Um
fenbmeno no qual um individuo de uma cultura entra em contato com uma outra
cultura” (PANIAGUA, 1998; GRIFFITH apud SILVA, 2003, p. 46).

Este processo pode ser dividido em: aculturacdo interna; e aculturagdo
externa. O primeiro ocorre quando grupos de pessoas migra internamente, de uma
cidade para outra, de um estado para outro, em um mesmo pais. Esta migracdo
implica a assimilacdo de novos valores e estilos de vida da nova area. O segundo
refere-se a migracao do pais de origem para outro. O impacto de cada um destes
tipos de aculturacdo dependera da semelhanca entre o novo territorio com o
contexto de origem (PANIAGUA apud Silva, 2003).

Rosario e Soeira (2010) salientam que os individuos se movimentam pelo
territério com o objetivo de concretizar seus projetos de vida pessoal e/ou familiar.
Esses projetos envolvem propositos de cunho relacionado a saude, religido, cunho
afetivo, emocional, intelectual, econdmico ou qualquer outro motivo que 0s
mobilizem a migrarem e a se inserirem na “aventura de estar por ai no mundo” (p. 2).

Corsini (2007), em sua pesquisa sobre as migracdées mundiais que se
intensificam com a globalizacéo, associadas a crescente mobilidade do trabalho e as
transformacdes que atravessam a historia do capitalismo, compreende os fluxos
migratorios dentro da mobilidade do trabalho entendido como terreno privilegiado de

producdo de subjetividade. A partir disso, aborda ndo sO a existéncia da
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subjetividade migrante como também o migrante como produtor de subjetividade,
salientando que ele tem como caracteristica o desejo de mudar. Ressalta-se que os
migrantes contemporaneos, ao virem de outro territério e, muitas vezes, ao
ocuparem um lugar de exclusdo ou de estarem a margem, vivenciam dificuldades
reveladas nas diversas formas de exacerbacdo da exploragcédo, como a intolerancia e
0 preconceito. De outro lado, podem resistir e produzir estratégias que subvertem
essas barreiras, criando e transformando nesse novo territorio formas de relacéo e
modos de estar no mundo.

A referida autora salienta que as migragcdes mantém estreita relagdo com o
trabalho, a subjetividade e a producdo, compreendendo que a op¢ao por migrar esta
atrelada ao desejo e ao exercicio do direito de fuga, no sentido de resisténcia.
“Migrar €, em ultima instancia, dizer ndo a situagdo em se vive, é pegar o destino
com as proprias maos, resgatar sonhos e esperancas de vida melhor ou mesmo
diferente” (GUILLEN, 2001, p. 2).

A maioria dos estudantes pesquisados neste estudo salientou que o desejo
de trilhar caminhos diferenciados dos jovens e dos individuos que permanecem em
suas cidades de origem os mobilizou a migrar de cidade para estudar. O objetivo
dessa migracao esta atrelado a insercdo em uma instituicdo de ensino de qualidade,
0 que, para eles, favorecer4d e facilitara o ingresso em uma universidade,
possibilitando a vivéncia de um futuro distinto e a invencdo de novos modos de vida.

Atrelado aos processos de subjetivacdo abordado no capitulo anterior,
percebe-se que o0 desejo de concretizar projetos pessoais o0s fez arriscar,
desterritorializar, possibilitando a invencéo de territorios, desprendendo, assim, do
assujeitamento a formas instituidas presentes no cotidiano que vivenciavam no
periodo anterior a decisdo da migracao.

Corsini  (2007) ressalta que falar de migracdo implica falar de
desterritorializacdo e que se pode e se deve ler o movimento dos migrantes como
um movimento de fuga e de afirmacao do direito de fuga. A circulacdo de pessoas
em fluxos continuos de desterritorializagcdo e de reterritorializacbes emerge da
resisténcia e da diferenca, sendo que a dimensdo de resisténcia permite uma
aproximagao inovadora com a subjetividade. “A resisténcia ndo é mais adequada
apenas a recusa [...], mas a producdo de dispositivos singulares que ndo estejam a
servigo da serializagdo instituida” (ROMAGNOLI, 2007, p. 100).
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Porto, citado por Santos e Soeira (2010, p. 74), salieta que “deslocar-se é
deslocar-se dos parapeitos das certezas identitarias, é ousar sair dos lugares
preestabelecidos e previsiveis”. Os processos de subjetivacdo podem ser
atravessados por fluxos estratificantes e territorializantes, os quais podem
desembocar em subjetividades engessadas e ameacadas de paralisia. Porém,

também podem funcionar como resisténcia, ocasionando devires singulares.

A vida é uma poténcia, que funda, inaugura, dispara uma singularidade,
propicia deslocamentos. Os deslocamentos da subjetividade, as variacdes
de formas de vida, a criacdo de outros territdrios existenciais mediante as
relagBes com forcas externas que nos forcam a ser de outro modo, isso é
resisténcia, invencao, processos de subjetivacdo que se conectam com a
vida (ROMAGNOLI, 2007, p. 100).

Corsini (2007) ressalta que os migrantes sdo os “sujeitos” das constantes
desterritorializacbes e reterritorializacdes que caracterizam os fluxos da mobilidade
produtiva na contemporaneidade. O processo de desterritorializacdo pode ser
permeado por incertezas e angustias. Porém, ao mesmo tempo em que amedronta,
possibilita a invencgéo de territérios, o que implica a abertura receptiva para penetrar
esse ambiente e esse espaco de habitacdo de um territério existencial.

Percebe-se que o0s estudantes migrantes desta pesquisa encontram-se
atravessados por diversas experimentacdes disruptivas em sua relacdo cotidiana
tanto com os individuos, as redes e o processo de escolarizagdo quanto com o
tempo, o espacgo, o clima, dentre outras. Esses atravessamentos com 0S quais 0S
jovens se encontram em conexdo podem ocasionar modos de vida em uma nova
configuracdo e uma nova figuracao de si, implicando devires, como também podem
permanecer paralisados em seus intersticios.

O movimento migratério pode ser considerado constituinte por ter como
pressuposto a pratica de desercéo, partindo para um novo comeco. Mas, a0 mesmo
tempo, migrar supde renunciar ao que ja estava constituido e fazer escolhas. Dessa
maneira, 0 migrante se lanca numa aventura arriscada, incerta, imprevisivel, para

construir tudo outra vez, para fazer o seu caminho ao caminhar.

A desterritorializagdo (que, no migrante, ja inclui um desejo de
reterritorializacao) [...], envolve sempre um risco, porque 0 migrante tera que
renunciar a uma série de vinculos, redes, afiliacbes, modos de vida ja
estabelecidos. O migrante vive num “entre-dois”, como vimos, entre as
ilusdes, os sonhos (o desejo) e a realidade material, que tera de ser
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produzida e, como se diz coloquialmente, “batalhada” (CORSINI, 2007, p.
200).

Ferreira (1996) salienta que na experiéncia migratéria ha rupturas, perdas e o
confronto com a nova realidade na qual o migrante esta inserido. Isso pode leva-lo a
adoecer ou a sucumbir. De outro lado, ao serem metabolizadas, essas experiéncias
podem levar a reconstrucéo de novas formas de vida mais saudaveis e mais ricas.

De acordo com Silva (2003), a conexdo entre migracdo e adoecimento é
pouco estudada pela psicologia brasileira, apesar das variedades culturais
existentes no Pajs. E utilizado o termo choque cultural, ou estresse de aculturacao,
para se referir as reacBes psicologicas ou fisicas desconfortaveis resultantes do
ajustamento a um novo ambiente cultural. Essas reacfes, muitas vezes, expressam-

se

[...] por um tipo de saudosismo; estresse e pressdes; frustracdo; fadiga
mental; desorientagcdo a respeito de como trabalhar e se relacionar com os
outros; tédio; perda da motivacéo; hipersonia ou insbnia e dores musculares
(cabeca, pescogo, costas e estdbmago). Também pode aparecer raiva com
relacdo aos locais quando a pessoa Vvé frustrado seu desejo de retornar ao
lar, sentimentos de impoténcia em decorréncia de ndo se sentir capaz de
lidar com o novo ambiente (MUMFORD; SANDHU; ASRABADI apud SILVA,
2003, p. 46).

O referido autor salienta que as dificuldades de ambientacdo podem ocorrer
tanto no momento da partida quanto no momento do regresso a origem. Em ambos
0S casos existe a exigéncia de reajustamento, tal como acontece com estudantes
internacionais que regressam a cultura original. Em sua pesquisa com pacientes
migrantes acerca de possiveis relacfes entre migracdo e adoecimento, ressalta-se
gue essa experiéncia funcionou como fator coadjuvante para desencadear doencas
psicossomaticas quando o0 sujeito ndo encontrou renda/trabalho, vivenciou
fragmentacdo nos relacionamentos familiares e comunitarios e possuia poucos
recursos psicologicos para lidar com as dificuldades decorrentes do novo contexto
de vida.

Segundo Rolnik (1995), os sintomas estao atrelados a protecao contra novos
modos de subjetivacdo e como um sedativo para o mal-estar gerado quando ha um

movimento de desestabilizacdo das identidades, que se opde a eternidade.

Somos povoados por uma infinidade varidvel de ambientes, atravessados
por forcas/fluxos de todo tipo. Estes vdo fazendo certas composicdes,
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enquanto outras se desfazem, numa incansavel producdo de diferenga.
Quando a aglutinagdo destas novas composi¢cfes atinge um certo limiar,
eclode um acontecimento: imantacdo de uma multiplicidade de diferencas,
necessariamente singular, que anuncia uma transformacéo irreversivel de
nosso modo de subjetivacdo. Isto nos coloca em estados de sensacgéo
desconhecidos que ndo conseguem expressar-se nas atuais figuras de
nossa subjetividade, as quais perdem seu valor, tornando-se inteiramente
obsoletas (ROLNIK 1995, p. 2).

Ao longo da vida, com as experiéncias cotidianas, ocorrem rupturas no modo
de ser de uma pessoa que fazem com que ela se torne diferente. Porém, a recusa a
este novo que a acomete e a este processo de conexfes que a atravessa ocasiona
0 surgimento do sintoma. Isso implica calar a diferenca, bem como a paralisacéo,
gue despotencializa a vida e trava a processualidade do ser, reforcando a producéo
de identidades rigidas e totalitarias.

Pode-se dizer que o sintoma no migrante implica o enrijecimento do seu modo
de ser e de permanecer com uma identidade fixa, incluindo o medo de perder sua
configuracdo. Além disso, recusa-se a engendrar e a abrir-se a novos devires, a
novos modos de subjetivacdo, bloqueando o fluxo inventivo a partir da experiéncia

de migragao.

3.4 Experiéncias estudantis a partir do processo de migracédo e escolarizacao

Sayegh (2012) sustenta que a implantacéo de instituicbes de ensino superior
nas cidades causa varios impactos no espaco urbano, podendo ser responsavel por
significativo volume de fluxo migratorio de estudantes para estudar, considerando
gue nem toda cidade possui um centro de ensino superior em seu territorio. As
cidades que possuem essas instituicdbes passam a ser, de acordo com o referido
autor, “chamariz de jovens” que buscam o ensino, demandando, assim, moradia e
condicdes de vida que se adequem a suas vivéncias.

No Vale do Aco, localizado na regido Leste de Minas Gerais, essa realidade
esta presente. Ha sete faculdades privadas de ensino superior, além de alguns polos
de educacdo a distancia, tanto privados quanto vinculados as universidades
federais. Porém, o CEFET-MG Campus Timéteo é a Unica instituicdo federal no
modo presencial tanto no nivel de terceiro grau quanto na oferta da educacgéo

profissional técnica de nivel médio na modalidade integrada.
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A forma de ingressar nesta instituicdo, em qualquer modalidade de ensino, é
mediante a aprovagao no vestibular. Segundo Teixeira e outros (2008), adentrar na
universidade gera alivio das tensdes envolvidas no processo seletivo para concorrer
a uma vaga que possibilitara o ingresso do estudante. Pode-se perceber apos sua
insercdo um evento que divide a vida em um momento anterior ao resultado do
vestibular e outro momento posterior a este resultado.

Considera-se que a etapa posterior ao vestibular, ou seja, a concretizacao da
aprovacdo dos estudantes, implica a efetivacdo da matricula, ocasionando a
mobilizagc&o referente a organizacéo para se ingressar na nova Instituicdo de ensino.

Apesar de o CEFET-MG n&o ser uma universidade e de os estudantes
pesquisados neste estudo ndo ingressarem em um Curso superior, mas sim na
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, percebe-se que para a maioria ha
essa tensao em relacdo ao vestibular para adentrar neste centro de ensino. Salienta-
se, também, a mudanca significativa em suas vidas apds o ingresso na instituicao,
considerando a migracdo de cidade e a moradia longe dos familiares. Esses
estudantes necessitam encontrar um local para residir. Alguns decidem morar em
pensdo, outros sozinhos e outros numa “republica”, termo que se refere as casas
habitadas por grupos de estudantes que dividem o espacgo e as despesas.

Em pesquisa sobre o sofrimento emocional na educacdo profissional
tecnolégica de nivel médio com estudantes do CEFET-MG Campus | em Belo
Horizonte, a autora ressalta que o ingresso na instituicdo favorece varias mudancas
para a vida cotidiana desses jovens. Um dos fatores que propicia tais mudancas
refere-se ao periodo integral das atividades letivas, bem como ao excesso de
conteudo das disciplinas cursadas (OLIVEIRA, 2013).

Retornando a atencdo para esta dissertacdo, salienta-se que, além dessa
alteracdo da vida cotidiana que se atrela aos compromissos estudantis, considera-se
o0 novo modo de vida que os estudantes migrantes estardo vivenciando, ressaltando
principalmente a auséncia do ambiente familiar.

A partir de levantamento bibliografico, percebe-se a escassez de referéncias
sobre jovens que migram para estudar e que ndo residem com familiares. Os
trabalhos encontrados se referem, em sua grande maioria, aos universitarios que
residem em moradias estudantis, porém h& caréncia de publicagdo sobre esse tipo
de residéncia (LARANJO; SOARES, 2006; SOUZA, 2005).
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As chamadas “casas estudantis”, ou “moradias universitarias”, sdo mantidas
por instituicdo externa. Na maioria dos casos, as proprias universidades federais as
mantém. Esse tipo de habitacdo é gratuita e se destina a estudantes com
dificuldades socioecondémicas. Para que o aluno ingresse nesse tipo de residéncia é
necesséario ser selecionado pelos profissionais de servico social da universidade,
comprovando sua situagcdo socioecondmica (SOUZA, 2005; ZALAF;, FONSECA,
2009).

O CEFET-MG néo possui moradia estudantil. Esta pesquisa abrange jovens
que ndao moram com familiares, incluindo aqueles que vivem sozinhos ou em
republicas, sendo que estas se diferem das referidas moradias estudantis onde
residem os universitarios. Ressalta-se que ndo foi encontrada nenhuma pesquisa
sobre alunos migrantes que cursam o ensino médio e que ndo moram com 0S
familiares.

As republicas criadas pelos alunos do CEFET-MG Campus Timéteo séo
constituidas por individuos de aproximadamente 15 anos de idade e baseiam-se em
locacdo de uma casa ou apartamento pelos pais, onde todas as despesas sao
divididas entre os moradores. Os estudantes administram essa moradia, criando
normas e regras estabelecidas em busca da harmonia e da organizacdo do
ambiente. Além disso, essas residéncias fazem parte do cotidiano do jovem,
configurando-se como um espaco de relacionamento, de convivio diario e de criacédo
de afetos entre as pessoas que convivem entre si, dando sentido aquele local.

Em pesquisa realizada por Silva e outros (2013), a republica universitaria €
vista como um espago no qual ocorrem compartiihamento de afetividades e de
experiéncias e amadurecimento, em funcdo de motivacdo, vinculo e significado
atribuido pelos estudantes. Ademais, é percebida como uma familia de coabitacao,
sendo que o vinculo estabelecido entre os moradores baseia-se na confianca, no
suporte mutuo e no ideal comum. Tal familia € repleta de afetos, conflitos e
especificidades inerentes a cada individuo que a constitui. E utilizado o termo viver-
com-viver para se referir aos relacionamentos interpessoais nesse ambiente de
moradia, no qual o aprendizado e a experiéncia sdo compartilhados diariamente a
partir das inter-relagdes.

E ressaltado que a necessidade de deixar o ambiente familiar e migrar para
outras cidades se da a partir da influéncia dos vinculos familiares. Porém, os jovens

podem se deparar com dificuldades e realidades distintas das conhecidas
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anteriormente. Com a migracdo, h4 a possibilidade de estabelecer novos vinculos
significativos, mas também de vivenciar conflitos de valores, ocasionando
transtornos e problemas emocionais, bem como perda da qualidade de vida, déficit
do rendimento académico e dificuldades para se adaptar a essa nova realidade,
entre outros.

Ao adentrar nesse universo da familia de coabitacdo, o estudante percebe a
necessidade de se adaptar a este hovo meio em que se insere, considerando que
também é uma peca fundamental que o compde.

Em pesquisa realizada com universitarios moradores da Casa do Estudante
da UnB, enfatizou-se que eles se distanciam da rede social de origem e dividem o
espaco da nova moradia com estudantes desconhecidos, sendo submetidos a novos
e diferenciados desafios perante esta realidade. A0 mesmo tempo em que essa
Casa propicia a insercdo na faculdade publica, representa também dificuldades e
riscos, conforme a adaptacao de cada um nesse ambiente (OSSE, 2008).

Uma das questdes percebidas também nos estudos realizados € o sentimento
de soliddo que esses estudantes apresentam, devido aos padrées de sociabilidade
alterados referentes ao isolamento a que ficam submetidos nos finais de semana.
Muitos ndo conseguem visitar a familia com frequéncia, principalmente por questfes
financeiras, de tempo ou de distancia. Com isso, alguns encontram alternativas para
enfrentar essa solidao e isolamento transformando o apartamento em um ambiente
de convivéncia e de organizacdo de atividades de lazer diversificadas que
contribuirdo para a socializacdo (LARANJO; SOARES, 2006; ZALAF; FONSECA,
2009).

Osse e Costa (2011) enfatizam que a rede social possibilita o fortalecimento
de condicbes individuais e de apoio mutuo para que o estudante enfrente as
adversidades advindas da atual experiéncia. Porém, esse novo modo de vida, as
contingéncias pessoais, 0 contexto e o acumulo de exigéncias mobilizam o
estudante a buscar recursos para enfrentar as novas condicdes que esta
vivenciando. Essas situacdes podem acarretar dificuldades de enfretamento,
favorecendo comportamentos de risco ou inadequados e compreendendo o
surgimento de sintomas fisicos e emocionais.

O indice de ansiedade dos alunos residentes nas casas estudantis da UnB foi
mais alto que o da populagéo de universitarios que ndo moram em locais como este.

Além disso, na maioria dos pesquisados foram identificados depressdo e
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dificuldades em aceitar ou procurar ajuda. O ambiente social constituido por um
complexo emaranhado de relagdes, envolvendo dificuldades financeiras e
dificuldades de encontrar apoio e orientacdo, favorece os comportamentos de risco,
em que se busca solucionar tais problemas e dificuldades relacionados ao
sofrimento psiquico (OSSE, 2008).

Para compreender esses fatores, a autora ressalta a necessidade de atentar-
se para o histérico de vida desses estudantes, o contexto social da moradia
estudantil, o periodo de desenvolvimento que estédo vivenciando e os desafios a que
estdo expostos. Ainda, deve-se considerar 0 momento em gque o jovem sai de casa,
tornando-se algumas vezes, responsavel pelo préprio sustento, podendo
experienciar maiores dificuldades econémicas.

De outro lado, pesquisa realizada sobre saude mental dos estudantes
universitarios constatou que morar com a familia favorece o bem-estar psicologico
deles. Salienta-se que aqueles que residem em republica e pensionatos apresentam
indices maiores referentes a estresse psiquico e a disturbios do sono, sendo que
estes tipos de moradia propiciam fatores de risco a saude mental (CERCHIARI,
2004).

Estudo realizado por Facundes e Ludermir (2005) a respeito da prevaléncia
de transtorno mental comum em estudantes universitarios da area da saude revelou
que tal incidéncia foi constatada predominantemente nos jovens que nédo residiam
com seus pais ou parentes. Nessa mesma direcdo, Lima, Domingues e Cerqueira
(2006) constataram a ocorréncia desse transtorno atrelada ao fato de alguns
académicos de medicina residirem sozinhos. Ndo morar com os familiares pode ter
aumentado a relevancia de variaveis associadas a rede de apoio, contribuindo para
gue se sintam desprotegidos e solitarios.

O transtorno mental comum pode se apresentar p6 meio de varios sintomas,
tais como: queixas somaticas inespecificas, dores de cabeca, insbnia, irritabilidade,
esquecimento, falta de concentragdo e nervosismo. Porém, refere-se a uma situacéo
de saude que ndo preenche exatamente os critérios formais apresentados nos
manuais diagnosticos psiquiatricos, como o DSM-IV (Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais ) e o CID-10 (Classificacdo Internacional de
Doencgas — 102 revisdo). Nao h& preocupagédo com uma classificagdo, mas sim com
a deteccdo de uma forma de sofrimento que produz prejuizos mentais, sociais e

laborais na vida do individuo. No entanto, parte da populacdo que apresenta esse
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transtorno pode precisar de cuidados especificos a satde mental e/ou tratamento
medicamentoso, sem necessariamente possuir um diagnéstico categorial
encontrado nesses manuais (FONSECA; GUIMARAES; VASCONCELOS, 2008;
MARAGNO et al; 2006).

Na pesquisa com os estudantes do CEFET-MG Campus I, em Belo Horizonte,
foram relatadas por profissionais da area saude da instituicdo queixas frequentes,
como dores de cabeca e disfuncdes estomacais, apresentadas pelos jovens, sendo
que as queixas inespecificas esbocam um quadro clinico de desgaste. Alguns
estudantes também relataram problemas gastrointestinais em decorréncia do ritmo
executado pela escola. Isso esta de acordo com a explanagdo de um professor que
salienta também que o0 excesso de conteudo traz consequéncias para a saude dos
alunos (OLIVEIRA, 2013).

Osse (2008) considera que o0s jovens utilizam mecanismos para aliviar
sintomas ou sensacdes incébmodas, porém o uso de tais mecanismos pode tornar-se
habitual com o decorrer do tempo. Além disso, reacfes individuais e coletivas de
enfrentamento podem se apresentar de variadas maneiras, podendo basear-se em
atitudes de solucdo de problema ou apresentar-se como comportamento de risco
para os estudantes. A bebida alcodlica pode representar uma busca temporaria e
evoluir para mecanismos adaptados, mas também pode se tornar a forma constante
de reagir diante de tais situacBes ou eventos desconhecidos. Segundo Oliveira
(2013), essa realidade quanto ao uso de bebida alcodlica e outras drogas, incluindo
o uso de medicamentos, também € percebida nos estudantes do CEFET-MG
Campus | — Belo Horizonte, podendo este uso ser decorrente da busca para aliviar
as pressodes da escola.

Souza (2005) também ressalta em sua pesquisa desenvolvida sobre
significados e sentidos da casa estudantil para seus moradores que, diante das
dificuldades enfrentadas, eles buscam maneiras para uma possivel convivéncia
utiizando uma estratégia baseada na “privacidade a combinar’, sendo esta a
negociacado que os estudantes fazem entre si acerca da privacidade. Isso contribui
para o equilibrio entre as necessidades de individualidade e a imposicdo da
coletividade. Além disso, os enfrentamentos diarios também se vinculam a questdes
como alimentacéo, espago e posses.

Os estudantes percebem a importancia de organizar o tempo quanto a lazer,

porém, além dessa necessidade, precisam dividir 0 tempo com 0S COmpPromissos
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referente aos estudos e a realizacdo de tarefas domésticas, incluindo a limpeza, o
preparo dos alimentos e a organizacdo dos seus bens privados. Os afazeres
domeésticos podem ndo parecer um problema, mas muitos encontram dificuldades
para realiza-los por ndo terem um conhecimento prévio para tais atividades, sendo
que este aprendizado passa a ocorrer a partir da experiéncia vivenciada nas
republicas (SILVA; LANDA; GRASSI, 2010; SOUZA, 2005; ZALAF; FONSECA,
2009).

Apesar das dificuldades vivenciadas pelos estudantes com essa experiéncia
de migragcdo para estudar, tendo que residir sem a presencga de familiares, eles
consideram esse modo de vida enriquecedor. Dessa forma, essa vivéncia é
valorizada e considerada como algo que os fortalecem, apesar do sofrimento, do
sacrificio que enfrentam cotidianamente e de alguns perigos aos quais podem ser
submetidos. Salientam que h& um crescimento e uma aprendizagem com tudo isso,
ressaltando que estdo mudando seus modos de ser e que isso acarretara
recompensas futuras (SOUZA, 2005; SOUSA; SOUSA, 2006).

A casa estudantil relaciona-se com aspectos fundamentais da vida de seus
moradores, pois é através dela que eles buscam ser pessoas melhores, ou
seja, ela ganha o significado de um meio pelo qual as pessoas podem se
diferenciar. Isso tem uma importancia fundamental, pois passa pela propria
constituicdo da subjetividade dessas pessoas (SOUZA, 2005, p. 86).

Estanque (2011), a partir de sua pesquisa referente a cultura estudantil e as
republicas com estudantes da Universidade de Coimbra, salienta que para alguns o
importante ndo é somente “a aprendizagem adquirida em bibliotecas e salas de aula,
mas sim as experiéncias adquiridas fora da instituicdo e em torno dela, que mais
claramente irrigaram as suas potencialidades formativas, criativas e subversivas” (p.
397).

Percebe-se que a experiéncia de vivenciar a migracdo para os estudos e a
moradia longe dos familiares pode ser considerada valiosa, sendo concebida
também como relevante na vida dos estudantes, além do ingresso na universidade
ou em outras instituicbes de ensino. A presenca de obstaculos e dificuldades
advindas desse novo modo de vida € também valorizada e considerada fundamental
para o crescimento pessoal e profissional, incluindo a experiéncia em relacdo aos

estudos e a formacao académica.
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Toda essa vivéncia, bem como as facetas variadas que perpassam por essa
nova experiéncia, pode ser considerada componente dos processos de subjetivacao
que influenciardo na composicdo dos modos de existéncia desses estudantes. O
individuo pode lancar-se em um movimento continuo de vir a ser, destruindo e
reconstruindo outros territérios a partir dos agenciamentos estabelecidos nos fluxos
da vida, modificando-se continuamente.

Diante da explanacdo realizada referente a pesquisas efetivadas com
estudantes universitarios residentes em moradias estudantis e republicas, alguns
dos referidos autores salientaram algumas conclusdes sobre o assunto. Segundo
Osse e Costa (2011), a presenca do sofrimento psiquico nos jovens ressalta a
necessidade de atencdo para este publico, principalmente nas fases iniciais do
curso. Isso implica a execucdo de programas que propiciam tratamentos adequados
e cuidados preventivos, ressaltando que essas praticas sao decisivas para evitar
transtornos mentais provindos de situacdes prévias ndo sanadas.

Silva e outros (2013) consideram a necessidade de atentar para a
vulnerabilidade as situacfes estressantes que poderdo convergir em transtornos
comportamentais, uso de alcool e drogas, dificuldade de relacionamentos
interpessoais e dificuldade de aprendizagem, dentre outras. Para isso, € necessario
conhecer essa populacdo, bem como suas dificuldades e experiéncias, a fim de
planejar adequadamente possiveis intervencoes.

Em pesquisa realizada por Laranjo e Soares (2006), os proprios estudantes
pesquisados apresentaram como sugestdo para os problemas vivenciados pelos
moradores a realizacao de pesquisas cientificas que aprofundem o conhecimento do

assunto.
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4. CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa € de natureza qualitativa, que, segundo Flick (2009), objetiva
versar o mundo “la fora”, e ndo contextos de pesquisa especializados, buscando
compreender, descrever e, até mesmo, explicar os fendmenos sociais “de dentro” de
variadas formas. Além disso, considera seriamente o contexto e 0s casos para

conhecer uma questdo em estudo. O objetivo explanado € alcancado:

. Analisando experiéncias de individuos ou grupos. As experiéncias
podem estar relacionadas a histérias biograficas ou a praticas (cotidianas ou
profissionais), e podem ser tratadas analisando-se conhecimento, relatos e
historias do dia a dia.

. Examinando interagbes e comunicacbes que estejam se
desenvolvendo. Isso pode ser baseado na observacdo e no registro de
praticas de interagdo e comunicacdo, bem como na anélise desse material.
. Investigando documentos (textos, imagens, filmes ou musicas) ou
tracos semelhantes de experiéncias ou interagdes (FLICK, 2009, p. 12).

Este estudo estd de acordo com o que enfatiza o referido autor, incluindo o
gue concerne a sua explanacdo sobre o investigador qualitativo, sendo que este se
encontra interessado em acessar as experiéncias, os documentos e as interacdes
em seu contexto natural, de maneira a possibilitar abertura a suas peculiaridades e
aos materiais estudados. O pesquisador € parte importante no desenvolvimento da
pesquisa, seja com sua propria presenca pessoal enquanto pesquisador durante
todo o processo, seja com sua experiéncia no campo, seja com a possibilidade de
reflexdo que traz ao todo, considerando-se parte do meio que esta pesquisando.

Ao pesquisar os processos de subjetivacdo dos estudantes migrantes que
cursam a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade Integrada,
buscou-se compreendé-los a partir de suas experiéncias e vivéncias cotidianas com
esse novo modo de vida, ressaltando-as e implicando-as como partes integrantes
dos processos de subjetivacao deles.

Esta pesquisa ocorreu no CEFET-MG Campus Timoteo. Para sua efetivacao
foi necessario, em 2012, entrar em contato com o diretor, a fim de explanar sobre o
interesse em realiza-la, bem como obter a sua autorizacdo. Foi-lhe apresentado o
Termo de Anuéncia, o qual, depois de assinado, foi anexado ao projeto desta
dissertacdo de mestrado, para ser aprovado pelo Comité de Etica da PUC Minas.
Este projeto obteve aprovacdo por este Comité em dezembro de 2012,

possibilitando assim, a realizagdo dessa pesquisa.
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Para dar continuidade nos percursos metodoldgicos, vale explanar
brevemente sobre a greve dos professores do CEFET-MG ocorrida em 2012, por ter
ocasionado alteracdo no calendario escolar do ano letivo e influenciado a coleta de
dados com os estudantes participantes da pesquisa. No Campus de Timéteo, a
paralisagcdo comecou em 29 de maio de 2012, com a suspensdo do calendario letivo
de ensino técnico de nivel médio aprovado pelo diretor geral do CEFET-MG. O
retorno as aulas, implicando a suspensao da greve neste mesmo Campus, ocorreu
no dia 17 de setembro do referido ano. Com isso, o ano letivo de 2012 finalizou em
12 de abril de 2013, iniciando-se o de 2013 no dia 2 de maio de 2013 e finalizado no
dia 15 de margo de 2014.

No decorrer deste capitulo, a partir da explanacdo dos instrumentos de coleta

de dados, a greve voltara a ser abordada.

4.1 Instrumentos de coleta de dados

Inicialmente, procedeu-se a uma pesquisa bibliografica, para obter
informacdes, embasamento tedrico e apoio bibliografico sobre o tema a ser
pesquisado. Esta abrangeu a trajetoria da formacao profissional brasileira, incluindo
a implementacdo e o histérico do CEFET-MG, abarcando também pesquisa
referente a juventude, subjetividade, processos de subjetivacdo, migracéo e estudos
gue abrangem experiéncias estudantis vinculadas ao tema.

Foi realizada uma pesquisa em documentos do Registro Escolar da instituicéo
referente a quantidade de estudantes ingressos desde 2010 que migraram para
Timéteo para cursar a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade
Integrada nos trés cursos ofertados: Quimica, Edificagdes e Informatica. Isso desde
que residissem em republica ou sozinhos. Posteriormente, essas informagdes foram
confirmadas pela pesquisadora com os préprios alunos, tendo o cuidado de verificar
o local de moradia deles. Vale ressaltar que ha casos de alunos que migram e
passam a residir com irmao ou irma que passou por esta experiéncia para estudar
no CEFET-MG, bem como ha estudantes que migram, mas passam a residir com

outros familiares na cidade de Timéteo ou cidades vizinhas.
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O publico que reside com familiares ndo foi incluido na pesquisa. A Tabela 2
mostra a porcentagem de estudantes ingressantes desde 2010 no CEFET-MG

Campus Timéteo que residem sozinhos ou em republica.

TABELA 2 - Porcentagem de alunos migrantes que néo residem
com familiares que ingressaram no CEFET-MG Campus Timéteo

ALUNOS MIGRANTES QUE NAO RESIDEM COM

FAMILIARES
Ano %
2010 10%
2011 15, 5%
2012 11,50%
2013 8,50%

Fonte: REGISTRO ESCOLAR - CEFET-MG, CAMPUS TIMOTEO

Além desses dados coletados no Registro Escolar, incluiu-se também a
guantidade de estudantes migrantes ingressos em 2011 que ndo concluiram o curso
no CEFET-MG e daqueles que adentraram em 2013, mas desistiram da
escolarizagdo no mesmo ano. Esses elementos serdo abordados posteriormente na

andalise.

4.1.1 Grupo focal

Segundo Lervolino e Pelicioni (2001), o grupo focal consiste na interagcao
entre os participantes e o pesquisador, objetivando-se a coleta de dados a partir da
discussédo focada em topicos especificos e diretivos. Este método baseia-se na
tendéncia humana de formar opinides e atitudes na interagdo com outros individuos.

O grupo focal pode ser concebido como um procedimento de coleta de dados
apropriado, a priori, para pesquisas qualitativas, considerando a possibilidade de o
pesquisador ouvir muitos individuos no mesmo momento, além de observar as
interacOes ocasionadas pelo processo do grupo. Os dados obtidos consideram o
processo grupal, tomando-os maior do que a somatoéria dos sentimentos, opinides e
pontos de vista individuais (KIND, 2004).
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‘O estimulo ativo a interacdo do grupo esta relacionado, obviamente, a
conduzir a discusséo do grupo focal e garantir que os participantes conversem entre
si em vez de somente interagir com o pesquisador ou moderador”. Além disso, para
a composicdo do grupo, aspectos em comum entre 0s participantes devem ser
assegurados, “de modo que a discussao pareca apropriada, mas que apresentem
experiéncias ou perspectivas variadas o bastante para que ocorra algum debate ou
diferenca de opinido” (BARBOUR, 2009, p. 21).

O grupo focal foi realizado no inicio de abril de 2013, com alunos que
ingressaram na instituicgdo em 2011. Inicialmente, interessava-se em pesquisar 0s
jovens que estavam finalizando o terceiro ano do ensino médio profissionalizante,
que, em decorréncia da greve, finalizariam em abril de 2013. Porém, esses
estudantes foram aprovados no vestibular, sendo liberados pelo CEFET-MG em
janeiro de 2013.

Com isso, o grupo focal foi entdo realizado com estudantes que estavam
encerrando o segundo ano do ensino meédio profissionalizante, mas que ja haviam
iniciado a experiéncia do terceiro ano no CEFET-MG Campus Timoéteo e da vivéncia
longe dos familiares. O principal objetivo deste grupo foi pesquisar as experiéncias
vivenciadas a partir deste modo de vida e da trajetéria desses jovens no decorrer
desses anos.

Foram convidados todos os alunos desse ano de ensino que residiam sem 0s
familiares, totalizando onze sujeitos. Todos aceitaram participar da pesquisa, porém
no dia do grupo focal alguns ndo compareceram. Como a maioria tinha menos de 18
anos, foi necesséario solicitar ao responsavel que assinasse o0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido autorizando o estudante a participar da pesquisa.
Por ocasido do feriado do dia 29 de marco de 2013, Paixdo de Cristo, e do recesso
escolar do dia 28, os alunos levaram o termo para a casa dos pais e 0 trouxeram
assinado. Eles proprios também assinaram o Termo de Consentimento concordando
em participar da pesquisa.

O quarto bimestre letivo de 2012 finalizou no dia 5 de abril de 2013, ficando
por concluir somente a recuperacgao final. O grupo focal ocorreu no dia 3 deste
mesmo més, pois apos o dia 5 os alunos entrariam de férias e retornariam a suas
residéncias de origem, s6 retornando no inicio de maio, para dar inicio ao ano letivo

de 2013, ingressando, assim, no terceiro ano do ensino médio profissionalizante.
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O trabalho com o grupo focal contou com a presenca de seis estudantes entre
16 e 18 anos de idade, sendo composto por trés meninas e trés meninos, sendo que
cinco residiam em republica e um (menino), sozinho, porém também ja havia morado
em republica. Todos os estudantes do grupo ja se conheciam, mesmo sendo de
cursos diferentes. Os dois meninos moravam juntos em uma republica e as trés
meninas também residiam juntas. No dia posterior a realizacdo deste trabalho, dois
jovens procuraram a pesquisadora a fim de justificarem a auséncia.

Além dos alunos e de um moderador, sendo este a propria pesquisadora,
esteve presente no grupo uma observadora, que também é psicéloga, a fim de
contribuir com o trabalho a ser realizado.

Segundo Kind (2004), o observador analisa a rede de interacées que ocorrem
durante o grupo focal, bem como assinala as dificuldades, limitacdes e atitudes do

moderador relacionadas ao grupo.

O papel principal do observador é viabilizar a discussédo apés o término do
grupo com o moderador, quando o primeiro expfe suas impressfes e
registros, com o intuito de redefinir o temdrio, evitar concluses precipitadas
por parte do moderador, avaliar as intervencgdes feitas, etc. (p. 130).

O grupo focal ocorreu em um laboratério desativado no CEFET-MG Campus
Timéteo, que possuia uma mesa de marmore no centro da sala, possibilitando aos
participantes ficarem sentados em circulo. Todo o trabalho foi gravado e transcrito
posteriormente, tendo este a duracao aproximada de 80 minutos.

O roteiro desse trabalho englobou os motivos que contribuiram para que o
jovem desejasse ingressar no centro de ensino, as expectativas criadas para
vivenciar esse modo de vida, a adaptacao a nova realidade e como esta sendo essa
experiéncia. Além disso, abarcou as dificuldades encontradas e as estratégias de
enfrentamento, a organiza¢do da rotina, incluindo a administracdo do tempo e lazer,
e a avaliacao dessa experiéncia.

Como os estudantes ja se conheciam, ndo houve dificuldade quanto a
interagdo entre o grupo. Quando o moderador propunha alguma questdo, um dos
participantes iniciava respondendo e o0s outros davam prosseguimento as falas
seguintes, sem ser necessario intervir sempre nesse direcionamento. Apenas um
rapaz com nome ficticio de Marcelo permanecia mais calado, porém quando a fala

era direcionada pelo moderador a ele a resposta emergia.
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O estudante nomeado Cristiano costumava fazer algumas brincadeiras ou
criticas com relacdo as respostas dos colegas. No inicio, os demais participantes
reagiam como se fossem engragadas, mas posteriormente esse comportamento
estava se tornando inconveniente, e percebia-se o incobmodo de todos. Entretanto,
0os proprios jovens foram tomando uma posicdo mais séria diante de alguns
comentarios que os incomodavam, deixando de valorizar 0 que estava sendo dito.
Com isso e com a mesma postura concebida por todos, Cristiano comecou a
abandonar tal conduta, o que favoreceu a execucédo do trabalho.

Apesar de algumas vezes as argumentacdes sairem da direcdo inicial do
questionamento realizado, o tema central referente a experiéncia migrante e a
insercdo no CEFET-MG foi mantido, exceto nos momentos de brincadeiras
referenciados anteriormente. Isso era realizado brevemente e na maioria das vezes,
0s proprios alunos retornavam ao sentido da pergunta.

Um ponto diferenciado constatado na execucdo do grupo focal com relagcao
as entrevistas individuais concerne a vivéncia na republica. Como estavam
presentes no grupo os colegas da moradia, as respostas iam sendo expressas de
forma mais cuidadosa. Ja nas entrevistas individuais alguns estudantes pontuaram
de maneira mais firme as dificuldades e descontentamentos, citando, inclusive,

exemplos de acbes de alguns moradores que os incomodavam.

TABELA 3 - Caracterizacao dos estudantes do grupo focal

Nome Ficticio Idade Tipo de Moradia
Cristiano 18 Sozinho
Davi 18 Republica
Karine 17 Republica
Luisa 16 Republica
Marcelo 17 Republica
Marina 17 Republica

Fonte: DADOS DA PESQUISA
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4.1.2 Entrevistas com os estudantes

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com estudantes do CEFET-
MG Campus Timéteo matriculados no primeiro ano da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio na Modalidade Integrada e que migraram para Timoteo em
2013.

Inicialmente, a proposta do método de coleta de dados para esse publico
baseava-se também no grupo focal. Porém, o ano letivo de 2013 iniciou-se em maio,
em decorréncia da greve. No momento em que a pesquisadora convidou os alunos
para participarem, percebeu certa timidez nessa abordagem inicial. Isso favoreceu
alguns guestionamentos sobre a realizacdo do grupo focal. Havia menos de dois
meses que os estudantes estavam inseridos no CEFET-MG e vivenciando o modo
de vida sem os familiares, implicando o recente processo de adaptacdo. Dessa
forma, foram consideradas possiveis dificuldades de expressédo desse publico para
expor suas experiéncias nesse novo contexto de vida em um grupo, 0 que propiciou
a decisao de realizar entrevistas semiestruturadas.

Segundo Manzini (1991), a entrevista é eficaz para obter elementos
relevantes e significativos, além de os dados serem passiveis de mensuracdo e
analise. Na entrevista semiestruturada, a resposta ndo estd condicionada a um
padrdo rigido de alternativas formuladas pelo pesquisador. Frequentemente, esta
focada em um objetivo sobre o qual é confeccionado um roteiro com questbes
principais, que podem ser adicionadas por outras perguntas inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista.

Ludke e André (2001) salientam o carater interacional que permeia a
entrevista, sendo que nesta a relacdo que se cria € de interacdo, ocorrendo uma
atmosfera de influéncia mutua entre o entrevistador e o entrevistado, principalmente
nas entrevistas semiestruturadas, nas quais ndo ha uma exigéncia inflexivel quanto
a ordem das questdes, permitindo que o0 entrevistador faca as necessarias
adaptacdes. Tais questdes possibilitam uma exploracdo em profundidade,
permitindo “tratar de temas complexos que dificiimente poderiam ser investigados
adequadamente através de questionarios” (ALVES-MAZZOTTI;
GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 168).
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O roteiro utilizado para as entrevistas baseou-se nas mesmas questbes
formuladas para o grupo focal, contribuindo para que a pesquisadora se organizasse
antes e no momento de sua efetivagdo e as conduzisse para 0S objetivos
pretendidos. Com todos os entrevistados, esse roteiro se expandiu a partir dos
discursos emergidos no momento da entrevista, o que favoreceu maior
compreensao do que foi dito, assim como a possibilidade de esmiugar alguns pontos
desejados e percebidos como relevantes.

O principal interesse era entrevistar aqueles que estavam no inicio da
experiéncia de migracdo e dos estudos no CEFET-MG Campus Timoéteo. Buscou-se
apenas convidar a mesma quantidade de alunos de ambos os sexos. Os quatro
primeiros estudantes abordados pela pesquisadora e convidados a participar
aceitaram, finalizando assim a busca por outros jovens.

Foram realizadas quatro entrevistas semiestruturadas, contemplando duas
meninas e dois meninos entre 15 e 17 anos de idade. Apenas uma estudante

residia sozinha, 0s outros trés jovens moravam em republica (Tabela 4).

TABELA 4 - Caracterizacdo dos estudantes entrevistados

Nome Ficticio Idade Tipo de Moradia
Gustavo 15 Republica
Leonardo 16 Republica

Luana 15 Republica
Mariane 17 Sozinha

Fonte: DADOS DA PESQUISA

Manzini (1991) salienta que o estabelecimento de um rapport é recomendado
no inicio da entrevista, o qual pode ser conseguido mediante sinceridade e
franqueza por parte do pesquisador. Dessa forma, buscou-se explicar a todos os
jovens a finalidade do trabalho e o sigilo das informac¢des concedidas por eles e de
seus dados pessoais. Além disso, foi possibilitado a eles questionarem a
pesquisadora duvidas ou informacdes que considerassem relevantes sobre a
pesquisa e sua participacao na entrevista.

Para a participacdo nesse estudo, todos esses estudantes e seus

responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. As
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entrevistas ocorreram no més de julho de 2013 no CEFET-MG Campus Timoteo,

sendo todas gravadas e transcritas posteriormente.

4.1.3 Caracterizacdo socioeconémica das familias dos estudantes

Foi realizada pesquisa documental na Coordenacdo de Politica Estudantil
(CPE) para tracar a perfil socioeconémico das familias dos estudantes pesquisados.
Os dados apresentados visam proporcionar maior aproximacdo com a realidade
socioecondmica desses estudantes. Ressalta-se que oito dos jovens estédo
cadastrados neste setor. Sobre os outros dois estudantes restantes, ndo ha
informacBes em decorréncia da nao realizacdo da inscricdo para concorrer as bolsas
sociais.

No que se refere aos modelos de familias, observou-se a predominancia do
modelo de familia nuclear®, constituida apenas pelo pai, mée e filhos (6 casos).
Neste modelo, o numero de filhos das familias pesquisadas se limita a trés.
Observou-se em menor nimero a presenca do modelo de familia extensa’,
constituida por pessoas de mais de uma geracdo e que dividem o mesmo lar (1
caso), além do modelo de familia monoparental®, formada pela méae e filhos, em
decorréncia do divorcio, ficando a guarda dos filhos com a mée (1 caso).

Ao pesquisar acerca dos principais mantenedores do grupo familiar,
observou-se que na maioria das familias (5 casos), pai e mae trabalham e juntos se
responsabilizam pelo sustento da familia. H4, ainda, familias em que a figura
paterna é o principal mantenedor (3 casos ). Nao foram verificados casos em que a
familia tem a mae como principal mantenedora. Ha, todavia, a presenca de um caso
de familia monoparental em que os filhos estdo sob a guarda da mae. Observou-se
que o pai, ainda que nao divida o mesmo lar, contribui financeiramente para o

sustento da familia.

® Grupo familiar formado por pais (pai e mée) e filhos (BRASIL, 2006).
" Familia gue se estende para além da unidade pais/filhos e/ou da unidade do casal, estando ou nao
dentro do mesmo domicilio: irméos, meio-irmaos, avos, tios e primos de diversos graus (BRASIL,
2006).

8 Compostas pela mée ou pelo pai e filhos. S&o familias fruto do divorcio, viuvez ou da propria opgéo
dos progenitores (BRASIL, 2006).
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b

No que se refere a situagdo de trabalho dos mantenedores da familia,
verificou-se que a maioria deles esta inserida no mercado formal de trabalho, seja
sob o regime da CLT, seja sob regimes estatutarios, atuando como servidores
publicos em prefeituras municipais (7 casos). Ha casos de trabalhadores
cadastrados no INSS como autdbnomos, que atuam em atividades informais e que
fazem o recolhimento mensal ao INSS (2 casos). Citam-se, ainda, o caso de
trabalhador que, devido a rescisdo do contrato de trabalho, encontra-se recebendo
as parcelas do seguro desemprego (1 caso), de trabalhador que atua em atividade
considerada por ele como “bico”, de natureza informal e que ndo se encontra
cadastrado no INSS como auténomo (1 caso ), profissional liberal (1 caso) e de
empregador (1 caso).

Considerando a renda per capita, prevalece a faixa entre R$ 301,00 e R$
600,00 por més (5 casos). Os grupos familiares restantes apresentam valores
diferenciados, sendo que uma familia recebe entre R$ 100,00 e R$ 300,00 por més,
outra familia apresenta entre R$ 601,00 e 900,00; e outra, acima de R$ 900,00 por
meés.

Em relacdo a condicdo de moradia, a maioria das familias pesquisadas possui
casa propria. Entretanto, h4 casos em que a casa propria ja esta quitada e
registrada (3 casos), casos em que a casa propria ja esta quitada, porém foi
adquirida por heranca (2 casos) e um caso em que a casa propria esta em processo
de pagamento. H& familias que vivem em casa alugada, uma vez que ndo possuem
imovel (2 casos).

O conjunto dos dados mostra que nenhuma das familias apresenta renda per
capita’ que ultrapassa 1,5 (um e meio) salario minimo. No geral, ha familias com pai
e mae trabalhando, responsabilizando-se conjuntamente pelo sustento do lar, ha
familias em que apenas um dos conjuges trabalha, hd mantenedores que estédo
inseridos em trabalhos formais, outros em trabalhos informais. Quanto a moradia, a
maioria das familias ja tem acesso a casa propria e apenas um pequeno grupo ainda

nao, vivendo de aluguel.

° A Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012, que disp8e sobre o ingresso nas Universidades Federais e
nas instituicbes federais de ensino técnico de nivel médio, reserva um percentual de vagas para
alguns grupos de estudantes. Um desses grupos € formado de estudantes oriundos de familias com
renda per capita igual ou inferior a 1,5 (um e meio) salario minimo.
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Deve-se salientar que os estudantes aqui pesquisados deixaram as casas dos
pais em suas cidades de origem ainda muito jovens, deslocando-se do seu contexto
familiar, indo residir em republicas, proximas a unidade académica onde estudam,
elevando as despesas financeiras de suas familias. Essa situagcdo por si ja aponta
para uma atencao especial da assisténcia estudantil do campus, a fim de avaliar a
necessidade de apoio financeiro e afetivo a esses jovens.

No interior da CPE, esse apoio financeiro aos estudantes se materializa por
meio das bolsas sociais, vinculadas aos programas de permanéncia estudantil, os
quais tém por objetivo contribuir para as despesas com moradia, transporte,
alimentacdo, salude e demais gastos escolares. O apoio afetivo se efetiva através de
acompanhamento psicossocial aos estudantes e de atendimentos a outras
atividades afins, necessarias aqueles que deixam a casa dos pais e seus municipios

de origem para ingressarem no CEFET MG.

4.1.4 Entrevistas com profissionais

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com profissionais que
trabalham no CEFET-MG Campus Timoéteo. Todos eles foram abordados mediante
convite informal e individual. Aceitaram participar da pesquisa, assinando o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido.

Pretende-se compreender suas percepcdes quanto a instituicio e ao
processo de escolarizacdo desses estudantes. Os dados coletados serdo utilizados
como informac@es adicionais, ndo se enquadrando no foco desta dissertacdo. As
entrevistas ocorreram no préprio centro de ensino, no inicio de 2013, sendo todas

gravadas e transcritas posteriormente.

4.2 Anéalise de contelido

Os dados obtidos no grupo focal e nas entrevistas foram transcritos de forma
literal, implicando o inicio da organizacdo do material coletado. Posteriormente,
realizou-se um recorte das ideias principais referentes ao conteudo verbal das
respostas dos sujeitos, transferindo-as para o programa Excel e elaborando tabelas

sobre elas, para permitir melhor visualizacdo desses elementos.
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Segundo Laville e Dione (1999), é tarefa do pesquisador realizar o recorte dos
conteldos em unidades que possibilitardo, em um segundo momento, seu
ordenamento nas categorias. O propdsito consiste em compilar esses elementos
em funcdo de sua significacdo, considerando que sejam portadores de sentidos
quanto aos dados analisados e a finalidade da pesquisa. Porém, para os referidos
autores, o material continua bruto mesmo ap0s sua organizacdo, ndo sendo possivel

extrair tendéncias claras e conclusivas.

Sera preciso para isso empreender um estudo minucioso de seu contetdo,
das palavras e frases que o compdem, procurar-lhes o sentido, captar-lhes
as intencdes, comparar, avaliar, descartar o acessorio, reconhecer o
essencial e seleciona-lo em torno das ideias principais... E este o principio
da andlise de contelido: consiste em desmontar a estrutura e os elementos
desse conteldo para esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair sua
significacéo (p. 214).

A andlise de conteldo se configura como “um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes”, possuindo um campo amplo de aplicacdo, sendo que na analise
qualitativa visa-se a descricdo sistematica do conteido manifesto na comunicacao
ocorrida no momento da coleta dos dados (BARDIN, 1995, p. 31).

Com o0s materiais ja tabelados e recortados, buscou-se categoriza-los,
construindo temas, para erguer a analise. Esses dados foram ordenados em
categorias a posteriori, sendo que essas “ndo sao fixas no inicio, mas tomam forma
no curso da prépria analise” (LAVILLE; DIONE, 1999, p. 219).

Segundo Gibbs (2009), categoria € um termo utilizado por varios autores do

campo da analise qualitativa para se referirem a codificacdo ou a codigos.

Codificacéo é a forma como vocé define sobre o que se trata os dados em
andlise. Envolve a identificacdo e o registro de uma ou mais passagens de
texto ou outros itens dos dados, como partes do quadro geral que, em algum
sentido, exemplificam a mesma ideia tedrica e descritiva. Geralmente, varias
passagens séo identificadas e entéo relacionadas com um nome para a ideia,
ou seja, o cadigo. Sendo assim, todo o texto, entre outros elementos, que se
refere @ mesma coisa ou exemplifica a mesma coisa € codificado com o
mesmo nome. A codificacdo é uma forma de indexar ou categorizar o texto
para estabelecer uma estrutura de ideias teméticas em relacéo a ele (p. 60).

AplOs essa categorizacdo, 0 capitulo seguinte, envolvendo a discusséo
decorrente das tematicas elaboradas, foi produzido implicando a comunicacao desse

conteudo com a literatura encontrada para compor o corpus desta dissertacao.
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5. PROCESSOS DE SUBJETIVACAO JUVENIS A PARTIR DA EXPERIENCIA
DE MIGRACAO

Neste capitulo, aborda-se o tratamento dos dados extraidos dos discursos
dos estudantes advindos do grupo focal e das entrevistas realizadas, sendo
organizados a partir de arranjos teméticos e implicando a criagcdo de quatro

categorias de analise:

a) Arriscar é preciso!
b) Percurso cotidiano
c) Caminhando entre pedras

d) Metamorfoseando modos de ser

Foi possivel compreender os processos subjetivos desses jovens afetados
pelo modo de vida vivenciado a partir da experiéncia de migracéo e escolarizacdo no
CEET-MG Campus Timo6teo. A discussao dos resultados enfatiza os componentes
vinculados as redes cotidianas que favorecem a reinvencdo dos modos de ser

juvenis.

5.1 Arriscar é preciso!

“Mas a vida, a vida, a vida,
a vida s6 é possivel reinventada.”
Cecilia Meireles

O modo de vida pelo qual esses jovens vivenciam ocasiona guestionamentos
sobre a escolha da migragéo para a escolarizagéo e a moradia sem os familiares em
uma faixa etaria anterior ao ingresso na universidade, o que nao é muito comum em
nossa sociedade.

Esta categoria abrange os motivos que contribuiram para que os estudantes
desejassem se inserir no CEFET-MG, salientando que buscam modos de vida
diferenciados a partir da migracdo e se aventuram em um caminho desconhecido,
na pretensdo de realizar seus anseios. Além disso, com a concretizagcdo da
oportunidade de vivenciar essa experiéncia, expectativas foram criadas,

demonstrando a abertura do estudante a essa vivéncia e a possibilidade de romper
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com territérios fixos, proporcionando novas territorializacbes e afetando seus
processos subjetivos.

A migracado com o objetivo de inser¢cdo no CEFET-MG, Campus Timéteo esta
atrelada ao desejo de uma educacédo de qualidade e ao reconhecimento e renome
que essa instituicdo possui enquanto integrante da Rede Federal de Ensino no Pais.

Para todos os estudantes pesquisados, tanto os participantes do grupo focal
qguanto os das entrevistas, a fama do CEFET-MG e sua proximidade com a cidade
de origem os fizeram optar por tal centro de ensino. Apenas um estudante néo

residia em pequenos municipios com pouca oportunidade de escolarizacao.

Cem por cento é em busca de uma educacao de qualidade. Eu sempre tive
vontade de estudar em uma escola federal também, porque, assim, minha
mae sempre falou disso comigo e eu senti vontade de, ao mesmo tempo,
dar orgulho para ela e constituir um futuro para mim. Leonardo

L4 em (cidade natal) é igual as meninas aqui: ndo tem muita opcao ndo. Ou
vocé continua na escola la, que é bem inferior daqui, bem inferior a qualquer
outra escola, ai isso dificultaria muito pra mim progredir, ir pra faculdade.
Entdo, a melhor opgédo, um lugar perto com uma escola boa, foi aqui.
Marcelo

La ndo tem estrutura nenhuma. Se ficar 14, vocé nao passa, vocé nao sai de
la ndo. Gustavo

Alguns jovens demonstram o desejo de buscar, por meio dos estudos, um
futuro promissor e diferenciado das pessoas que permanecem em sua cidade de
origem, arriscando-se a percorrer um universo incerto e inseguro para a
concretizacdo desse projeto. Foi enfatizada a falta de uma boa estrutura educacional
em seus municipios e o ingresso no CEFET-MG Campus Timéteo, bem como a

migracao, configuram fatores que contribuirdo para a realizacdo desse desejo.

Uma cidade pequena, onde ndo tem nada, o seu Unico futuro é trabalhar no
supermercado do Ninho. Realmente, vocé nao tem outra saida. Se vocé
guer crescer, se VOCé guer prosseguir, se vocé quer sair daquela mesmice,
daquela mesma coisa, de literalmente t4 seu futuro, trabalhar no
supermercado do Ninho e esperar o casamento, ndo da, ndo € isso que eu
qguero pra mim. Marina

E porque em (cidade natal) la ndo tem muita escola de qualidade. Ai, a
maioria das pessoas, igual meus primos, minha familia, eu via muito isso.
Estuda na escola em (cidade natal) e acaba ndo tendo futuro. E desde
pequena eu sempre quis trazer alguma coisa pra minha mae, meu pai.
Luana
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Salienta-se que para todos o0s estudantes a inser¢cdo nessa instituicao
perpassa a influéncia e o incentivo de familiares e amigos, que também ressaltam o
renome do CEFET-MG. Dessa forma, desperta o interesse e a aspiracdo desses
jovens de buscar esse caminho e de migrarem de cidade para a realizacdo do

objetivo de escolarizacéo.

A gente [...] saiu de uma cidade pequena e que a escola ndo é tdo boa.
Vocé tem o CEFET, conhecido e tal, e a gente, eu e o Marcelo, a gente era
amigo, ja estudava junto la em (cidade natal). A gente ja passou junto, entao
teve esse apoio. Ja veio conhecendo um ao outro. Davi

O despertar desse desejo faz com que eles se preparem para 0 ingresso
nesse centro de ensino e para a busca de uma vaga nele via vestibular. Alguns que
possuem a oportunidade em sua cidade de origem realizam cursos preparatorios
para 0 processo seletivo, mas outros se preparam independente da execucao de

CUrsos.

A gente passou a ano inteiro estudando para morar em Timoteo. Davi

Eu soube do CEFET por causa de amigos que ja vieram pra ca. Ai, eu fiquei
sabendo que em (cidade natal) tinha um cursinho que preparava a gente.
Al, eu fui e pedi minha mae pra fazer. Luana

Olha, no ano passado, minhas amigas, algumas amigas la da cidade de
onde eu vim [...], elas me indicaram. Falaram que iam fazer o Cefet também,
gue elas iam fazer um curso pra entrar. Ai, eu entrei no curso e resolvi.
Comecei a gostar da ideia de vim, porque fiquei sabendo que era escola
boa, que valeria a pena, porque minha cidade de onde eu venho é uma
cidade pequena. Entdo, eu ndo teria muita oportunidade se eu ficasse la.
Mariane

Meus colegas falavam que iam tentar e tal. Eu falava: “Onde?”. E fui ficando
interessado. Mas minha mée deu ideia. Ai, eu fui. Ela pagou cursinho.
Gustavo

Com todo esse investimento, tanto pessoal quanto financeiro, para se
preparar para o vestibular, percebe-se que a obtencdo do sucesso e a garantia da
vaga no CEFET-MG ocasionam para alguns jovens um sentimento de orgulho e
realizagdo perante a conquista da aprovacdo, considerando a concorréncia no
processo seletivo. Dessa maneira, considera-se que o0 renome e a fama da

instituicdo contribuem também para que eles se sintam desse modo.
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Sinto realizacdo porque a gente vé que tem muita gente tentando entrar
aqui e a gente conseguiu. Tem uma satisfacdo pessoal. Eu fico muito feliz

também por ver meus familiares vendo que eu consegui. Luana
Apesar de os estudantes se inserirem na Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio na Modalidade Integrada, constata-se que para todos eles a busca por
essa escola é decorrente do interesse pelo ensino médio, tornando a decisdo pelo
curso profissionalizante secundéria. A escolha do curso técnico a realizar é feita,
para a grande maioria, por eliminacdo dentre as opcdes ofertadas. Dessa forma, o
principal objetivo apontado por todos para estudar no CEFET-MG € a aprovacao no

vestibular para ingresso em uma universidade ap6s a conclusdo do ensino médio.

Eu vim pro Cefet ndo pelo curso, mas pelo Cefet mesmo, pra depois da uma
base pra mim passar, né, em outro concurso federal. Mariane

Edificacdes, eu ndo sabia nem pra que servia. Informética, eu n&do tenho
paciéncia pra computador. Entdo, quimica foi o que restou. Marina

Vim pra ca estudar (CEFET), sair daqui e ja passar numa faculdade.
Marcelo

Retomando o breve histérico realizado do CEFET-MG, trata-se de uma
instituicdo centenéria que, ao longo dos anos, foi se expandindo e obtendo renome
como instituicdo federal de ensino de qualidade. A fama e o prestigio que possui sdo
percebidos como seus principais atrativos, principalmente pelo incentivo de
familiares e amigos, que também reconhecem o renome desse centro de ensino.

A escola se coloca como espaco privilegiado para a realizacdo dos objetivos
desses jovens. Sendo o CEFET-MG Campus Timoteo o Unico centro de ensino que
integra a RFET na regido do Vale do Aco e dos municipios que abrangem seu Colar
Metropolitano, os estudantes pesquisados residentes em pequenas cidades que nao
possuem boa estrutura educacional migram para concretiza-los.

Melucci (2004, p. 63) ressalta que “quando nos colocamos diante da
possibilidade de mudanca, é porque alguma coisa do presente ndo basta, ndo nos
satisfaz, limita-nos”. Portanto, mudar implica a concretizacdo de uma meta desejada,
sobre a qual se projeta, a procura do novo e do diverso.

A perspectiva de mudar de vida para os jovens se atrela a escolariza¢do de
qualidade. Porém, para concretiza-la é necessario migrar para Timoéteo. Guillen

(2001, p. 3) também afirma que “migrar € exercer o desejo de mudar, de néo se
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conformar”. A realidade vivenciada por eles contribui para que desejem percorrer
caminhos diferenciados dos que presenciam na cidade de origem, e 0 ingresso na
universidade apos o ensino médio concluido no CEFET-MG permeia a idealizacao
de um futuro prospero.

Dessa forma, percebe-se que a escolarizagdo pode ser entendida como parte
integrante do projeto de vida desses estudantes. Como salienta Dayrell (2005),
todos eles possuem uma razdo para estar na escola. Tal projeto pode ser
compreendido como a atitude “do individuo de escolher um, dentre os futuros
possiveis, transformando os desejos e as fantasias que |he ddo substancia em
objetivos passiveis de serem perseguidos, representando assim, uma orientacéo,
um rumo de vida” (p. 2).

O referido autor pontua que os projetos dependem do campo de
possibilidades do individuo, bem como do contexto socioeconémico e cultural
concreto no qual se encontra inserido, que circunscreve suas possibilidades de
experiéncias. Dessa maneira, possuem uma dinamica propria, transformando-se a
partir do amadurecimento dos jovens e/ou modificagbes no seu campo de
possibilidades.

Melucci (2004) ressalta que, apds a incerteza, a necessidade de escolha é o
imperativo que mais atinge o homem, sendo impossivel ndo escolher entre os
possiveis. Ele é obrigado a fazer escolhas para agir, com frequéncia cada vez maior
e repetidamente. No mesmo momento em que se ampliam as chances da vida,
torna-se inevitAvel a necessidade de escolher. Até a renuncia a alguma
possibilidade, ou seja, a ndo escolha, é apresentada como escolha.

A opcdao pela migracao e pela inser¢cdo no CEFET-MG é assumida como uma
possibilidade de vivenciar um modo de vida diferenciado, com expectativas futuras
promissoras. A partir das experiéncias vivenciadas e do campo de possibilidades
captados, isso passa a atrelar ao projeto de vida dos jovens, mesmo que para
alguns o gatilho inicial tenha partido do incentivo de amigos e familiares.

Assim como na pesquisa realizada por Rezende e Dias (2011), intitulada
“Dialogos com o Ensino Médio”, na qual investigou a realidade do ensino médio e
seus desafios com jovens estudantes do estado do Para, percebem-se, por meio
dos discursos dos alunos deste estudo, aspectos comuns em ambas as pesquisas.
A familia apresenta-se como estimulo a elaboragdo dos projetos de vida dos

estudantes pesquisados, que buscam através da escolarizacdo, “ser alguém’,
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constituindo um futuro promissor e, consequentemente, melhor qualidade de vida.
Além disso, tais projetos também perpassam pela elaboracéo de projetos familiares,
e ndo apenas dos jovens.

O apoio e o incentivo de familiares com relacdo aos estudos no CEFET-MG
podem estar relacionados as expectativas dos pais quanto ao sucesso do projeto de
vida dos filhos, compreendendo essa instituicdo como um meio favoravel para que
ele se concretize. Tais finalidades nos discursos dos estudantes se atrelam a
educacao de qualidade para a garantia do ingresso posterior em uma universidade.

Pode-se dizer que 0s jovens apresentam 0s estudos nesse centro de ensino
como “passaporte para o futuro”, atribuindo a isso importancia significativa em seus
projetos de vida, visando a inser¢cao no curso superior e como condicdo para uma
vida melhor e diferenciada em relacdo aos que permanecem sempre na cidade de
origem.

O sentido atribuido a escolarizagdo, normalmente, remete 0s sujeitos ao
futuro. Dessa forma, essas perspectivas futuras podem acarretar uma viséo do “vir a
ser’ do aluno, tendendo a negar o presente vivido pelo jovem como espaco valido
para sua formacdo. Porém, vale privilegiar o tempo presente, visto que 0s projetos
se desenvolvem no presente, mas sempre tendo orientagdo para o futuro, pois sem
essa perspectiva ndo se projeta (KLEIN, 2011). Com isso, percebe-se que o0s
projetos dos estudantes se articulam a seus modos de ser, podendo afetar seus
processos de subjetivacao.

A concretizacdo da migragcédo e do ingresso na instituicdo contribui para que
0s jovens tenham experiéncias que favorecam o confronto e as trocas de ideias e
valores, que se dao a partir da interacdo e dos encontros estabelecidos nesse e em
outros contextos em que estdo inseridos. O ser humano estd sempre em constante
processo de producao de subjetividade e, por meio das relacbes e desses encontros
advindos a partir de sua vivéncia, modifica-se, afetando-se mutuamente.

No momento em que alguém se lanca a um novo projeto, iniciam-se as
expectativas com relagdo a essa nova experiéncia e a seu modo de concretizagéo.
Ap6s a aprovacdo no vestibular para ingresso no CEFET-MG, os jovens
pesquisados criaram expectativas com relacdo aos estudos na nova instituicdo de
ensino e a moradia sem os familiares. Tais expectativas iniciaram quando esse
projeto de migracdo para a escolarizacdo comecou a se concretizar. Pode-se dizer

que elas podem ser geradas pela abertura do jovem ao novo, pela possibilidade de
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abrir-se aos devires, de vivenciar algo inédito em suas vidas, que pode ocasionar
rupturas em seus territorios e a abertura a novos processos de territorializacdo
através dessa experiéncia.

Perspectivas de novas vivéncias podem, entédo, ser geradas, abrindo a novas
possibilidades e dispondo as articulagbes existenciais que poderdo advir desse
modo de vida. Dessa maneira, podera haver a possibilidade de o estudante
desterritorializar e reterritorializar a partir dos encontros estabelecidos
cotidianamente, afetando seus processos de subjetivacao.

As expectativas relatadas pelos jovens quanto aos estudos foram boas,
porém muitos enfatizaram que imaginavam que o0 ensino seria mais facil, como

exemplificado a seguir nas falas dos estudantes que ingressaram em 2013.

Eu achei, primeiro, que ia ser tudo mil maravilhas, né. Mas ai, eu cheguei
aqui, vi que é apertado, que é coisa séria mesmo. Nooo! E muito dificil.
Luana

Ah, eu imaginei que seria assim, seria um colégio muito bom e tudo, mas
imaginei que seria mais facil, um pouco mais facil. Eu subestimei,
subestimei a escola, porque eu estava tdo fissurado com o Coluni em
Vicosa que eu subestimava qualquer escola sem ser ela, entendeu? Eu
imaginava: “Ah! Qualquer escola vai ser facil sem ser o Coluni”. E foi o que
me surpreendeu, porque ndo é tdo simples assim, € um pouco complicado.
E complicado. Leonardo

No que concerne a moradia sem os familiares, a maioria dos estudantes
relatou boas expectativas. Apenas uma jovem que reside sozinha teve expectativas

piores, mas se surpreendeu com a realidade vivida.

Ah, eu pensei que seria muito estranho eu vim pra uma escola e uma
cidade onde, que eu ndo conhe¢o ninguém aqui. [...] a primeira vez que eu
vim aqui em Timoteo foi pra fazer a prova, porque eu nunca tinha vindo aqui
ndo. Ai eu fiquei assim.. Nao conhego ninguém. Ai, eu tinha a expectativa
de que eu ia chegar logo e ficar bem sem lugar. Mas eu gostei, foi bom [...].
Achei que morar sozinha seria pior, mas ta sendo melhor. Mariane

Eu achei que vir morar sozinha, sem 0s meus pais, ia ser tudo muito bom.
Mas ai, eu vi que é complicado. Eu pensei que eu ndo ia senti tanta falta
deles igual eu sinto agora. Luana

[...] eu tava animado também para morar em republica. Achei que ia ser
uma coisa boa. [...] extremamente legal e tal. Mas nédo foi 0 que eu imaginei.
Leonardo

Eu sabia que néo ia ser facil o fato de morar sozinha. Mas é diferente vocé
saber e a prética, na prética... Luisa
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Eu acho que pra todo mundo foi um pouco de ilusdo, né. Porque a gente
vem assim, com uma vontade de morar sozinho, que ia ser legal, que ia
ser... que a gente ia ser independente, a questdo de estudar durante o dia e
ndo ter aquela cobranca dos pais dentro de casa, s6 que € uma coisa
totalmente diferente. [...] que nem todo mundo fala que morar sozinho é
muito ruim. Mas ai vocé pensa que durante o ano, quando vocé for pra
casa, fica tudo bem. Mais ndo é assim. Quando vocé ta aqui, falta alguma
coisa, entendeu? Luisa

Percebe-se nos discursos apontados acima 0 anseio que atravessa as
expectativas criadas por esses jovens diante a conquista da independéncia como
consequéncia da migracdo e da moradia sem 0s pais. Porém, ao vivenciarem esse
modo de vida, deparam-se com outra realidade e com algumas perdas ocasionadas
por essa experiéncia, como sera explanado na categoria “Caminhando entre
Pedras”.

A partir dos relatos dos estudantes, constata-se que o modo de vida
experienciado apdés a migracdo ndo foi condizente com as expectativas criadas.
Como salienta Melucci (2004), perante as mudancas estamos sempre divididos
entre a expectativa e a incerteza, o desejo e 0 medo. “Esse jogo tdo arriscado e tao
aberto ndo tem garantias de sucesso — pode ter éxito ou pode falhar - e expbe-no
permanentemente a ameaca de nos perdermos” (p. 63).

Pode-se dizer que 0s jovens promovem rupturas com o processo de migracao
para a escolarizacdo, buscando outros rumos e modos de viver diferenciados. Eles
arriscam sair de territorios preestabelecidos e previsiveis para a vivéncia de novas
experiéncias, que podem promover novos agenciamentos. Como nos diz o autor
citado acima, “mudar é também uma ameaga as nossas certezas, as regras
habituais e consolidadas” (p. 63).

Mesmo com todas essas ameacas e todos 0s riscos, 0s estudantes escolhem
migrar. Segundo Santos e Soeira (2012), aqueles que migram fogem, resistem e

criam alternativas diferenciadas do previsto e do imposto.

guando sai a noticia ou que passou ou que vai tentar, porque quando ta na
oitava série acaba perguntando, né, se vai sair, 0 que vai fazer. Ai, monta
aquela turma no ouvidos dos pais e falam: “Vocés séo doidos, que é maluco
de deixar ir, que se fosse eu, eu ndo deixava mesmo”. E fala de tudo. O que
nao pode falar, inventa. Marina

E, olha s6! Uma professora minha de quimica mesmo falou pra minha méae
gue nao era pra me deixar vim pro CEFET, que um monte de problema da
com gente que mora em republica, que ndo sei 0 qué, que € perigoso.
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Minha professora falava isso com a minha mde. Ai, tinha uma outra que
falava pra deixar, que era bom. Ai, primeiro eu fiz a prova, depois que eu fiz
€ gque a gente parou pra pensar se eu ia vim ou ndo. Luisa

Na minha cidade os outros falavam que meus pais eram doidos. Karine

Apesar de o0s estudantes migrarem impulsionados pelo incentivo,
principalmente dos familiares, percebem-se pelos discursos exemplificados acima,
algumas posicdes contrarias a esse incentivo. Tais posicionamentos advém de
algumas pessoas que residem na cidade de origem dos jovens. Todavia, mesmo
com determinadas opinides contrarias, os estudantes, apoiados pela familia,
decidem romper essas barreiras e enfrentar esse novo caminho que ha por vir e
que, de certa forma, faz parte de seus projetos de vida em busca de um futuro

melhor.

5.2 Percurso cotidiano

“Se o cotidiano Ihe parece pobre, ndo o
acuse: acuse-se a si préprio de néo ser
muito poeta para extraiE

as suas riguezas.

Rainer Maria Rilke

O modo de vida que esses estudantes vivenciam perpassa pela experiéncia
de migracdo de cidade em busca da escolarizacdo e ingresso no CEFET-MG
Campus Timoéteo. Esta categoria versa sobre o cotidiano experienciado pelo publico
pesquisado, implicando a maneira como administram e organizam 0S COMpPromissos
e as atribuicdes do dia a dia.

Essa nova realidade exigira adaptacao por parte dos jovens, em decorréncia
das mudancas advindas dessa experiéncia, afetando, assim, seus processos de
subjetivacdo. Suas vivéncias cotidianas e todos os desafios experienciados poderdo
ocasionar rupturas e a reinveng¢ao de novos territorios.

A migracdo desses estudantes ocorre ap6s a conclusdo do ensino
fundamental, em uma faixa etaria préxima dos 15 anos de idade. Alguns deles
reconhecem que migram em um periodo ainda incomum para a sociedade e que
ainda sdo muito novos para vivenciar tal experiéncia, apesar de acreditarem que tém
maturidade para isso, a partir da avaliacdo compartilhada pelos pais, e de estarem

preparados para esse modo de vida.
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[...] minha mé&e confia muito em mim. Nossa! Minha mée tem uma super
confianca em mim. Isso ja é de se observar, porque qual a méae que ia
deixar um filho dessa idade morar em republica? Entéo, ela confiou muito
em mim. Ela falou comigo que tava colocando toda a confianga dela em
mim e que néo era pra mim [...] quebrar essa confian¢a dela, ndo era pra eu
decepcionar ela, porque ela tava confiando que eu ia fazer o certo, que eu
nao ia fazer nada de errado. E eu disse: “A senhora pode deixar. Eu tenho
consciéncia, tenho maturidade, eu sei o que vou fazer”. Leonardo

[...] em coisas de casa, eu acho que ja tava bem preparada pra isso. Por
isso que minha mée deixou eu vim, porque ela falou assim que se eu fosse
mais imatura, ndo deixaria. Tem gente que vem, mas néo sabe fazer muita
coisa. Mariane

Esses jovens migram para residir sozinhos ou em republicas com outros da
mesma faixa etaria e que também estudam no CEFET-MG Campus Timoteo.
Segundo o Cadigo Civil Brasileiro (2002), a maioridade no Brasil se estabelece a
partir dos 18 anos de idade. ApGs esse periodo, 0 jovem encontra-se habilitado a
pratica de todos os atos da vida civil. Antes disso, todas as decisfes que precisam
ser tomadas perpassam pelos pais desses estudantes, que ainda representam os
filhos legalmente.

A vivéncia diaria sem os familiares e sem a presenca de um adulto exigira que
eles se organizem a partir dessa realidade, tendo comprometimento e
responsabilidade perante os afazeres domeésticos e 0s compromissos atrelados a
moradia, como fazer compras e pagar contas. Além disso, ha os deveres vinculados
a escola, tanto no momento em que cumprem a carga horaria letiva quanto em
outros periodos.

Como a migracéo acarreta para a maioria dos entrevistados a residéncia em
republica, dividindo a nova moradia com outros jovens que sao inicialmente
desconhecidos, considera-se que eles podem fazer uma espécie de substituicdo dos
vinculos familiares, reconstituindo novos lagcos a partir da relagdo com seus
moradores (SOUZA, 2005).

Nessa mesma direcao, Silva e outros (2013) atribuem a moradia na republica
como uma forma de vivéncia familiar de coabitacdo, requerendo dos jovens um
relacionamento interpessoal cotidiano, no qual se compartilham experiéncias. O
estudante precisa adaptar-se a esse meio do qual faz parte, considerando as

condicOes de respeito mutuo, compartilhamento, afeto e, até mesmo, conflitos.
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[...] eu e a menina, a gente so fica mais pra dormir em casa. Ai, quando a a
gente tA em casa a gente tenta fazer alguma coisa que da pra gente se
aproximar mais, pra gente nao ficar tdo distante uma da outra, ficar vendo
filme, essas coisas assim, pra criar uma amizade maior. Luana

O modo de vida que vivenciam € organizado a partir da conciliacdo das
obrigacdes escolares, do lazer e das responsabilidades que passam a ter ao residir
sozinhos ou em republica. Porém, todos salientam que a prioridade sao os estudos e
que a definicdo dessa organizacdo dependera primeiramente das atividades e dos

compromissos escolares.

Na verdade, a Unica rotina é a parte de 7:00 da manha a 5:30 da tarde,
porque a partir de 5:30 da tarde n&o existe uma rotina fixa, porque cada dia
€ uma coisa diferente. Literalmente, vocé ndo tem como falar: “Dia de
segunda eu fago isso, terca isso”. Nao tem como falar isso, porque cada dia,
ou melhor, cada bimestre ou cada nota sua vai mudar. As vezes, vocé acha
gue nao: “Amanha eu vou estudar isso, isso, isso”. Ai, vocé recebe a sua
prova, cé vé que realmente vocé ndo vai estudar o que vocé tinha
planejado. Marina

Eu fico aqui (CEFET) o dia inteiro e depois eu vou pra casa e tipo. Ai, tem
dia que quando eu nao tenho nada pra fazer eu vou dormir. Eu chego e vou
dormir. E depois eu leio, vou ler ou vou fazer alguma tarefa ou eu t6 muito
apertado. Igual na época de prova, trabalho, essas coisas. Eu chego, lavo
meu rosto, como alguma coisa e volto pra escola. Leonardo

A maioria dos estudantes pontua essa necessidade de conciliar todas as
obrigac@es, principalmente quanto a compromissos advindos da moradia sem 0s

familiares. Anteriormente a experiéncia de migracdo, ndo era necessario e nao

estava sobre a sua responsabilidade.

As vezes, eu olho e falo assim: “E, deu certo!”. Além da escola, a gente que
mora em republica também tem a casa, igual, arrumar casa. Vocé tem que
fazer coisas que antes ndo precisava. [...] arrumar casa, fazer comida,
limpar as coisas, tirar o lixo, fazer coisa assim que antes vocé nao tinha
essa preocupacédo. Entéo, tem que dividi o tempo pra isso também. Luisa

Eu vou fazendo o que da pra mim naquele momento. O que nédo deu, depois
eu me mato de estudar. [...] é tenso 0s seus coleguinhas que moram com 0s
pais e depois falam que vocé é porco e ndo limpa a casa. Mais eles que néao
sabem como é dificil conciliar tudo. Karine
Percebe-se que os préprios jovens se organizam e dividem as atividades que
cada um deve desempenhar na republica. Stecanela (2008), citando Pais, salienta
gue os jovens constroem regras de convivio e definem normas e codigos de conduta

a serem seguidos no grupo. Dessa forma, os moradores das republicas criam e
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estipulam algumas regras entre si que visam a ordem do ambiente onde residem,

contribuindo também para a harmonia do relacionamento entre os residentes.

No primeiro e no segundo ano, dia de quarta-feira que a gente juntava pra
limpar a casa. Ai a gente dividia as coisas, tipo assim, na hora falava: “Vocé
vai fazer isso, vocé isso”. Ai, a gente até fez uma tabelinha uma vez pra
falar a funcdo de cada um na semana. Mas ndo deu muito certo nao. Al,
gue nem tirar o lixo, a gente ta dividindo pra cada semana ficarem. La sao
quatro pessoas. Ai, cada semana ficam duas. [...] A vasilha, cada um é
responsavel pela sua. Ai, quando faz comida todo mundo junto, ai cada um
faz uma coisa. Uma lava vasilha, a outra vai e faz outra coisa. Luisa

Da casa a gente separa. Um dia uma pessoa, ai pula um dia, no outro dia a
outra pessoa. De dois em dois dias uma arruma a casa. A compra, a gente
divide. Igual eu gosto de umas coisas, ela gosta de outras. Ai cada uma
compra a sua. Tem dado tudo certo. Quando a gente vai fazer besteira, tipo
um doce, nés fazemos juntas, mas comida de sal cada uma faz a sua. A
gente sempre procura comprar coisa mais facil pra fazer também. Igual, eu
chego cansada, ir pra cozinha fazer comida acaba cansando mais ainda.
Luana

Ah, tipo, cada um tem sua tarefa la. Eu faco o arroz, o Tulio faz a carne...
Cada um faz uma coisa. Gustavo

N&do tem muita coisa ndo. Normas, cada um... A gente ndo tem tanta
dificuldade de convivéncia. Ai, cada um ajuda. Quando precisa de limpar a
casa, a gente junta todo mundo, divide as tarefas na hora e faz. Cada um
lava seu prato também, o basico. Davi

Além das regras estabelecidas pelos estudantes, percebe-se que as familias
sempre oferecem suporte e apoio, auxiliando os filhos nos compromissos vinculados

a republica e poupando-os de realizarem algumas tarefas.

Dia de compra € as mées que fazem. Cada més é uma mae que faz. Conta,
cada més é um que paga, entendeu? [...] dia de quarta-feira, como a gente
ndo tem aula a tarde, é dia de organizar a republica, pelo menos pra mim
[...]- Eu chego, faco minha parte e tudo. O pessoal até faz também.
Leonardo

Aqueles gue residem sozinhos também se organizam quanto as atividades
extraescolares, poréem sem ter auxilio de algum colega no que se refere a divisdo de

tarefas e aos compromissos vinculados a moradia, ficando tudo por sua conta.

Eu vou no sabado ou entdo no final da sexta-feira (fazer compras). Fica
mais aliviado pra mim, porque se eu pegar um horario que era pra estudar
no meio da semana, um horario pra mim ir pagar conta ou entdo comprar
alguma coisa no centro, porque aqui (CEFET) é muito mais afastado do
centro [...] Ai, se eu for tirar meu tempo da noite, assim que eu chego da
escola, pra ir no centro, eu vou me cobrar que eu ndo estudei. O horario que
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era pra mim ta estudando, eu fui na rua. Ai, eu vou na sexta-feira ou no
sabado, porque no final de semana eu tenho mais tempo. Mariane

A maioria dos dias agora eu chego em casa, faco alguma coisa e comeco a

estudar. Ai, depois que eu termino de estudar, eu durmo [...]. Cristiano
Além da vivéncia diaria com os moradores da republica, a rotina do estudo em
periodo integral e da migracdo desses estudantes favorece para que o convivio
social desses jovens ocorra muito com colegas do CEFET-MG Campus Timoteo.
Assim, os migrantes se afastam da rede social de origem, e essa nova realidade
impde-lhes novos e diferenciados desafios em seu cotidiano. O fato de
permanecerem durante todo o dia na escola também contribui para que eles se
agrupem, criando lacos de amizades e colaborando para o apoio mutuo diante

desse modo de vida.

[...] a maioria das pessoas de fora que estuda no CEFET moram aqui perto.
Ali, a gente é muito unido, né, porque tem que se unir porque sendo a gente
fica sozinho em casa. Ai, acaba que junta todo mundo. E um vai ajudando o
outro. Luana

Brenner, Dayrell e Carrano (2008) enfatizam que para a juventude brasileira o
bairro é o principal espaco para constituir amizades, seguido pela escola,
ressaltando que esta assume papéis diferenciados em relacdo a essa constituicao
de acordo com a faixa etaria. Para jovens entre 15 e 17 anos, 0 espaco escolar é o
local privilegiado para se fazer amigos, mais que o bairro. J& para aqueles que se
encontram na faixa etaria de 21 a 24 anos o local de trabalho se torna mais
relevante do que a escola quanto ao estabelecimento das amizades.

A questdo da sociabilidade dos estudantes migrantes pode ser percebida nos
discursos dos profissionais entrevistados nesta pesquisa, como exemplificado a

sequir.

Os estudantes que migraram e que moram aqui perto, eles vém para a
escola. Como estdo aqui em periodo integral, [...] entdo eles tém essa
convivéncia aqui dentro da escola também. Entdo constroem essa amizade
vindo pra ca. Profissional
Nessa mesma direcdo, ressaltam a importancia de o CEFET-MG Campus
Timéteo atentar para a relevancia desse ambiente para o convivio social dos

estudantes.
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O CEFET é meio uma clausura, né [...]. Ele ndo tem uma area de lazer, uma
area de convivéncia, né, nem uma arvore bacana pro aluno sentar em baixo
pra bater papo. Eles ficam ai, eles ficam dentro da sala de aula, na cantina
né, nos corredores, [...] eles ndo tém um espaco bacana de convivéncia.
[...]. Profissional

Eu acho que a escola tem muito que repensar, sabe, é, reavaliar essa
guestao da mudanca do campus, eu acho que esse prédio aqui ele ndo é
adequado pra essa faixa etaria, sabe. Os alunos nao podem ficar
simplesmente aqui presos, sem ter um lugar bacana, sem ter um espago de
sociabilidade [...]. Profissional

A partir dos discursos acima, percebe-se que esse centro de ensino néo
possui espacos de socializacdo adequados para a vivéncia dos alunos que recebe.
A necessidade de a escola admitir sua relevancia como local de encontro para os
jovens é destacada por Brenner, Dayrell e Carrano (2008), considerando a dimensao
educativa da sociabilidade, que ocorre nos espagos de encontro entre 0s pares.

A escola € um centro juvenil que estimula a sociabilidade e favorece para que
0s jovens tenham a possibilidade de descobrirem-se diferentes dos outros,
aprendendo a respeitar essas diferencas. Além de tudo, € um espaco de
aprendizagem das regras, de vivéncia coletiva e do exercicio da participagdo
DAYRELL (2001).

Conceber a subjetividade como possibilidade de ser permanentemente
reinventada é considerar que ela pode ser atualizada de diversas maneiras, a partir
do cotidiano que cada estudante vivencia, e em todos 0s contextos em que se
encontra inserido, incluindo a escola. O jovem vive e compartilha experiéncias a
partir do seu modo de vida, e a maneira como isso o0 afetar4 podera ocasionar
consequéncias em seus processos subjetivos.

Percebe-se, também, que o estudo na modalidade integrada e as atividades
escolares reduzem o tempo livre desses jovens, influenciando ainda no periodo
destinado ao lazer.

Devido, principalmente, aos compromissos escolares e a distancia da casa
dos pais, os estudantes podem ficar muito tempo sem retornar a residéncia de
origem nos feriados ou finais de semana. Tal situac&o ocasiona a aproximacao entre
os alunos migrantes, contribuindo para que criem alguns momentos de lazer entre si

e entre os alunos ndo migrantes que residem na regiao.

Quase nado tem né (lazer). Mas quando a gente fica aqui no final de
semana, a gente tem mais é uma turma que sempre sai junto. A gente
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costuma sair a noite, de dia faz algum churrasco, sempre tem alguma coisa

pra ta4 descontraindo um pouco também. Luana
Alguns ressaltam a ida para a casa na cidade de origem como um lazer,
salientando que quando retornam fazem atividades diferenciadas daquelas do

cotidiano em Timéteo.

[...] quando eu vou pra (cidade de origem) também, ai eu faco coisa
diferente. Ai, eu saio, faco coisa assim, que aqui ndo da tempo: sair, ir a
igreja, fazer alguma coisa de tarde, ficar mais com a familia, coisa que vocé

nao pode fazer durante a semana porque vocé ta fora de casa. Luisa
Constata-se, também, a diferenciacdo no discurso apresentados entre as
meninas que ingressaram em 2011 e 2013, bem como entres 0S meninos que
ingressaram nestes anos. As jovens que migraram em 2011 parecem buscar o lazer
nos momentos em que se encontram na repUblica em programas na televisao,
computador e a partir de situacdes que criam consideradas lazer e que envolvem a

prépria convivéncia entre elas.

Sei |4, la em casa cada um gosta de uma coisa. Eu, de uma certa forma, eu,
as vezes, aqui o facebook € um grande lazer. As vezes, eu gosto de ficar no
facebook. Ai, vou na igreja também, [...] a maioria dos dias eu fico dentro de
casa. Nao saio. S6 vou pro CEFET mesmo. Karine

Eu acho que a nossa distracdo aqui ou € computador, igual 0s meninos
gostam de jogar bola, fazer alguma coisa assim. A gente, ndo. Luisa

Assistir Grey’s Anatomy. Marina

A pessoa ta no quarto, vocé chega, invade. Se a pessoa vai dormir, ai, as
vezes, vocé nao quer dormir, vocé ndo deixa a outra pessoa dormir
também, faz algumas brincadeiras. Marina

J& as meninas que ingressaram em 2013 ressaltam que a condi¢cédo de lazer
estd atrelada a momentos externos a moradia, implicando a saida da residéncia

para o encontro com 0s colegas e a execucao de programas partilhados com eles.

A gente sempre costuma ir pra Ipatinga e procura alguma coisa pra fazer la.
Sempre tem uns barzinhos legais 4. Ndo pra bebida, antes que vocé pense
isso, mas sempre tem coisa muito legal e que vai muito jovem. Ai, o pessoal
do CEFET que mora sozinho vai pra 4. Quando a gente ndo quer sair a
noite, a gente vai pra la de dia, vai no shopping, no cinema, sempre tem
alguma coisa pra fazer. Luana
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[...] j& fiz bastante colegas aqui. Entdo, a gente se chama pra sair. Tem
grupo no facebook do pessoal aqui do Cefet, e ai eles combinam: “Ah,
vamos sair? Vamos.” Ai, a gente sai aqui por perto mesmo. A gente vai na

casa dos amigos que moram aqui perto do Cefet. Mariane
Os discursos dos meninos que ingressaram em 2011 também se vinculam a
momentos de lazer externo a moradia. Buscam, igualmente, em determinadas
ocasifes algum tipo de divertimento no municipio de Ipatinga, como alguns bares.
Esse deslocamento € decorrente da caréncia de programas vinculados ao lazer no
municipio de Timoteo. Também ressaltam a ida a shows na cidade. Porém, alguns
desses eventos, até mesmo ja tradicionais, ocorrem em determinada época do ano,

e ndo com frequéncia.

Eu gosto de juntar o0 pessoal e juntar pra conversa, na mesinha de um
barzinho, e ficar conversando até tarde, assistir jogo do Galo, coisas assim,
[...]- Quando eu vou pra Ipatinga, eu saio com uns amigos meus, jogar
pdquer, e tal, e é isso. Cristiano

Ah, fim de semana sempre tem alguma coisa [...]. As vezes, em show eu
vou. Davi
Os meninos que ingressaram em 2013 ressaltam a escassez de programas

relacionados ao lazer, como explanado abaixo:

E, eis a questdo: lazer. Ah, lazer. Assim, essa palavra ndo vem me
perseguindo ultimamente ndo, mas tipo assim: eu, durante a semana nem
tem como ter lazer [...] eu acho que a rotina fica tdo pesada, mas tédo
pesada que eu acho que vou pedir minha mée pra eu poder entrar em uma
academia, alguma coisa, pra poder fugir um pouco disso [...] final de
semana, igual tem final de semana que eu ligo pra mulher do lanche e falo:
“Traz tal lanche pra mim aqui e tudo”. Eu considero isso como o lazer que
eu tenho, porque fora isso... Leonardo

Tem (lazer) quando o pessoal se redne para conversar. Ai, eles me

chamam, mas é uma vez ou outra que tem. Gustavo
Todavia, pode-se perceber a presenca dos grupos de pares no cotidiano
desses estudantes ao se referirem também ao lazer. Segundo Brenner, Dayrell e
Carrano (2008), essa convivéncia em grupos favorece a criacdo de relacdes de
confianca, sendo que a aprendizagem advinda das relacdes sociais serve tambéem
de espelho para a construcdo de identidades. Dessa forma, enfatizando os

processos de subjetivacdo referidos nesta pesquisa, compreende-se que as diversas
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praticas de cultura e lazer podem ser consideradas como “verdadeiros laboratoérios”,
onde se processam experiéncias e afetam subjetividades.

Para os referidos autores, principalmente nos periodos livres e de lazer, os
jovens constroem seus proprios ritos, suas normas e expressdes culturais,
simbologias e modos de ser que os diferenciam do denominado “mundo adulto”.
Além disso, buscam realizar atividades que proporcionem formas agradaveis de
excitacdo, expressao e realizacdo individual. Tais atividades criam certa consciéncia
de liberdade ao permitirem uma fuga temporaria da rotina cotidiana de trabalho e

das obrigacdes sociais.

E, tem dia que vocé t4 cansada, que vocé ndo quer estudar realmente. Igual
tem vez que a gente fica assistindo televisdo, fazendo coisa assim a noite
inteira. Tem dia que vocé tem que parar. Luisa

Mexer no computador, assistir televisdo, fazer alguma coisa assim que te
faca ndo lembrar da escola, ndo lembrar das obriga¢des. Isso ajuda muito.
[...] Esse é o lazer nosso aqui. Luisa

A partir da vivéncia do cotidiano e de todos os compromissos vinculados aos
estudos e a moradia, os jovens sentem em determinados momentos o desejo de
distanciar-se das obrigacbes do dia a dia. Essa concretizacdo contribui para que
busquem realizar atividades concebidas como prazerosas e que possibilitardo esse
distanciamento, mesmo que por curtos periodos.

Em decorréncia desse modo de vida, os jovens criam redes de sociabilidades,
incluindo vinculos na moradia, no CEFET-MG, no bairro e nas cidades, vinculos
ocasionados pelo lazer e pelo tempo livre, contribuindo, assim, para 0s processos de
subjetivacdo a partir das relacfes estabelecidas e dos encontros efetuados no

cotidiano.

5.3 Caminhando entre pedras

“O correr da vida embrulha tudo, a vida é
assim: esquenta e esfria, aperta e dai
afrouxa, sossega e depois desinquieta. O
gue ela quer da gente é coragem.”

Jo&o Guimarées Rosa

A migracdo vivenciada pelos estudantes pode perpassar experiéncias

disruptivas, e os modos de vida engendrados nas relagbes sociais, na cidade, na
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vivéncia cotidiana, com o tempo, na escola e na republica, dentre outros ambientes,
podem apresentar dificuldades que os afetam. Pretende-se apresentar nesta
categoria tais dificuldades vivenciadas pelos jovens no decorrer de seu percurso
apo0s a migracado. Apesar dessas pedras no caminho, compreendidas como o0s
obstaculos vivenciados, considera-se que é a partir do pulsar da vida, das tensdes
emergidas e das dificuldades experienciadas que a subjetividade vai sofrendo
abalos, que podem possibilitar sua reconfiguracao.

Tudo isso contribui para aflorar questionamentos quanto a valia desse modo
de vida e a escolha da migracédo para ingresso no CEFET-MG. Tais interrogacdes
surgem nos momentos de dificuldades, podendo ocasionar amedrontamento nesses
jovens. Porém, interrogacbes permeadas de incertezas, angustias e sofrimento
podem intensificar desterritorializacfes, possibilitando a invencdo de novos
territorios.

Dentre as dificuldades apresentadas, todos os estudantes pontuam o estudo
em periodo integral e a disponibilidade de tempo para realizar as atividades
vinculadas a escola em momento posterior ao horario letivo, bem como a sobrecarga

gue sentem com as obrigacdes escolares.

Aqui a gente ndo tem contato com outro mundo a ndo ser CEFET.
Independente do que aconteca vocé ta o tempo todo intuchada aqui na
escola. Vocé ndo sai daqui, de alguma forma vocé ta estudando. Marina

O CEFET tipo faz uma lavagem cerebral. Agora vocé, nem todas as
pessoas, mas igual eu, vocé passa quase a viver pelo CEFET. Algumas
pessoas levam na brincadeira. Karine

No primeiro ano, até que a gente saia as vezes, ia no centro, tal. No
segundo ano, que é o aperto, pelo menos pra quimica, pra gente foi aperto,
igual a gente ficava praticamente o tempo todo pro CEFET. Luisa

As matérias é tipo, s6 fica muito puxado, tipo estudo integrado. Vocé néo
tem tempo para nada. [...] Essa semana agora teve duas provas cada dia.
Al, vocé fica o dia inteiro estudando. Gustavo

Ah! Eu acho aqui muito cansativo por a gente ficar o dia todo na escola. Isso
ta dificultando muito [...]. Luana

[...] eu estudo aqui de manh& e de tarde. A noite, pra mim, as vezes, é
insuficiente pra mim conseguir acabar de fazer minhas tarefas, meus
trabalhos, minhas coisas. Leonardo

Aquela frase “Se vocé tem duavidas pergunte ao professor?” [..] aqui ndo
funciona muito bem assim. Aqui € o qué? Vocé tem matéria, matéria,
matéria. Ai, se vocé tem dlvida, bom, se vocé ndo tem, bom também, e o
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professor t4 indo. Se vocé quiser, vocé acompanha. Por mais que tem
sempre aqueles professores que tentam te apoiar porque eles entendem a

sua situacao, mas é muita matéria, € muita coisa. Marina
Desse modo, como também explanado abaixo, 0s jovens pontuam que o
ingresso nesse centro de ensino favorece para que suas vidas se tornem o CEFET-
MG, perpassando a vivéncia em outro mundo, como se estivessem acoplados ao
‘mundo CEFET”. Com isso, considera-se que se trata de uma mudanca repentina
em seus cotidianos, dando inicio a pratica de situacdes inéditas, inseridos em uma

instituicdo que exigira dedicacao “exclusiva” durante o dia e em outros momentos.

E como seu eu perdesse todo o contato da visdo do mundo de fora, [...] as
vezes, quando chega nas férias, vocé vai pra casa de um parente, de um
amigo, vocé ndo tem nem noticia do que t4 acontecendo na familia, vocé
tem dificuldade para conversar. E como se fosse outro mundo. Vocé n&o
consegue desfocar da escola e pra vocé discernir isso é muito complicado.
Marina

As amizades la de (cidade natal), eu tenho uma certa dificuldade pra
conversar porque a nossa realidade é totalmente diferente. Vocé néo
consegue achar um ponto comum. Pra vocé se adaptar de novo ao grupo
gue vocé pertencia antes e agora vocé vé que vocé realmente ndo faz parte
dele é muito punk. Marina
Isso contribui para o distanciamento dos lagos sociais estabelecidos
anteriormente em decorréncia desse modo de vida. Tal situagéo favorece que esse
sentimento de viver em outro mundo se acentue diante das dificuldades para se
relacionar com jovens que vivenciam outras realidades e ndo estéo inseridos nesse
“mundo cefetiano”.
Segundo os profissionais pesquisados, o ritmo intenso dos estudos ofertados
no ensino meédio profissionalizante na modalidade integrada também é acentuado,
ressaltando a sobrecarga de disciplinas cursadas nesta modalidade de curso, como

exemplificado abaixo:

Sao muitas disciplinas. Tem ano ai que o aluno tem 16 disciplinas. Entao,
sdo disciplinas demais. S&o professores extremamente técnicos, muito
rigorosos e exigentes. Profissional

Porque o que acontece, sao dois cursos, né. Eles tém que fazer o ensino
médio e estdo fazendo o ensino técnico juntos. Entdo, é assim. E aquela
guestao: o professor da disciplina chega e da uma atividade, ja marca uma
prova, um trabalho em grupo e ele ndo quer nem saber se ele ja tem trés,
cinco trabalhos pra apresentar. E como eles ficam aqui o dia inteiro, que
horas que eles tém pra se dedicar a isso? Profissional
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Com a carga horaria letiva extensa e a quantidade de disciplinas cursadas, 0s
estudantes se sentem sobrecarregados. Esse ritmo de estudos contribui para a
escassez de tempo livre no cotidiano desses jovens para realizarem atividades que
nao estdo vinculadas a escola e para a diminuicdo do periodo destinado ao sono e

ao descanso.

Eu acho que eu nunca tive tanto sono na minha vida. Cristiano

Durante a semana, estuda de manhd, de tarde. Chegava de noite,
descansava uma hora ou menos e tinha que estudar pro resto. Luisa

Al, as vezes, eu fico até onze horas fazendo as minhas coisas e tudo, e ndo
€ bom, porque eu tenho que dormir, porque eu acordo cedo e vou dormir
tarde? N&o tem como, e eu preciso dormir. Eu sinto uma falta enorme de
dormir, muita falta de dormir. Leonardo
Isso colabora para o intenso cansaco desses estudantes, principalmente no
periodo das avaliacfes, o qual ocasiona intensificacdo do ritmo dos estudos, como

explanado abaixo:

Até as trés da manha quando é quimica organica. Até as trés da manha da
pra estudar. Se ndo for organica, até uma e meia. Marina

Com a insercdo no CEFET-MG Campus Timoteo, os estudantes adentram em
uma instituicdo que incita subjetividades engessadas, na qual estabelece ordens e
regimes dominantes decorrentes do sistema capitalista.

Os jovens vivenciam um processo arduo e pesado nesse percurso de
escolarizagdo e se adentram em um meio totalmente diferenciado do que era
experienciado anteriormente. Isso exige que se adaptem a esse “mundo cefetiano”,
rota que ndo é isenta de sofrimento. Além dos estudantes pesquisados expressarem
isso, alguns profissionais salientam que o elemento disciplinar desse centro de

ensino € muito forte e rigido, com alto padréo de exigéncia.

E uma escola muito fria [...]. Ele (o professor) tem que ver o individuo
enquanto um todo. Ele tem que reconhecer esse aluno. Ele tem que
conhecer o contexto de vida desse aluno, pra ver a evolu¢do desse aluno.
Entdo, o professor tem que avaliar esse aluno e avaliar a si proprio, né. A
pratica docente do professor, ela tem que passar por esse processo 0
tempo, todo e isso aqui ta muito longe de acontecer. Isso € um sonho, é
uma utopia. Um ou outro professor [...] faz isso, mas a grande maioria ndo
faz ndo. Profissional
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A gente ta marcando os alunos, né, com a marca do CEFET. E os meninos
aqui eles sdo muito bons, mas eu acredito que se a gente tivesse uma outra
cultura eles poderiam envolver mais. Poderia ser menos sofrido pra eles,
mais prazeroso, né. O prazer aqui ele ndo existe dentro da escola.
Profissional

a nossa relacdo com o aluno ela é ditatorial, o professor ele ndo é o
mediador do conhecimento, ele é o todo poderoso e ele é o todo poderoso
porgue ele ndo tem conhecimento do fazer dele. Profissional

Isso corrobora para o estranhamento dos jovens com a insergcdo nessa
instituicdo, o que favorece o discurso de que o inicio desse modo de vida nédo é facil.
Porém, a partir das vivéncias cotidianas, os estudantes que ingressaram em 2011

relataram que se adequam a essa nova realidade, como apresentado abaixo.

Quando a gente ta se adaptando, a gente sente muito medo do que podia
acontecer. Quando a gente chegou aqui, tinha muito medo. Até que agora,
ndo, porque a gente t4 indo pro terceiro. Luisa

Ai, vem aquela parte que, literalmente, vocé vai passando tanto aperto,
tanta coisa [...], a carga de responsabilidade é tanta que vocé olha e fala,
VOCé se pergunta se realmente precisa passar por isso, [...] “Sera que néo
compensa voltar? Vao bora? Véao sai desse lugar? Sera que se eu tivesse la
néo ia ser melhor? Se eu ia t4 mais feliz exatamente 14?”. Marina

Na primeira semana é dificil ficar aqui. Vocé comeca a pensar se € a melhor
coisa. Da vontade de vocé voltar, mas com o0 tempo, vocé vai se
acostumando. Vocé aprende a conviver aqui, sabe estudar aqui, separa a
dificuldade, conciliar bagun¢a com estudo. Davi

Eu, no primeiro dia que eu cheguei aqui, eu, assim, a gente chegou no
sabado. Na terca-feira que eu vi que eu tava sozinha, tipo assim, sozinha,
sem familia, sem ninguém que eu tava acostumada a ficar perto antes, num
lugar que eu ndo conhecia, eu nunca tinha vindo aqui em Timéteo antes da
prova, num lugar desconhecido e tendo que estudar, eu desabei. Eu chorei
demais. Ai, depois eu fui acostumando, fui vendo que eu tinha que esforcar
pra, pra consegui a nota, que ndo adiantava, né, chorar, que ndo ia mudar
muito. Ai eu fui me adaptando, acostumando com a minha rotina,
acostumando com as meninas. Luisa

Ja os jovens que ingressaram em 2013 salientam que ainda estdo se
adequando a esse modo de vida e de escolarizagcdo no CEFET-MG, experienciando

também nesse percurso muitas dificuldades.

Agora que eu td me adaptando muito mais, porque até semana passada eu
chorava todo dia. Ligava pra minha mée falando que néo ia conseguir ficar.
Mas ai acabou que eu fui aceitando. Luana

Olha, na verdade, eu acho que adaptada ainda ndo estou. A gente vai
adaptando porque €&, é diferente, como eu tinha falado. Ai, eu to adaptando,
porque estudar o dia inteiro também eu n&o estudava. E cansativo. Mariane
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Olha, de comeco eu achei que eu ia ficar doido, porque eu tava estudando
muito. Eu chegava, estudava, estudava de manha, de tarde e a noite.[...].
Acho que o comeco foi muito dificil, muito dificil. Eu ndo tava aguentando
me adaptar muito bem [...]. Mas ai, agora, eu ja td me acostumando mais.
Acho que agora ja ta melhor, agora eu ja acostumei com o ritmo de estudar
de manha e de tarde [...]. Leonardo

Observa-se assim que a inser¢ao na instituicdo de ensino e o modo de vida
exigem a adequacdo dos jovens ao novo sistema escolar e a nova realidade. O
curso em periodo integral e a grande exigéncia de empenho e dedicacdo quanto aos
estudos para conseguir dar conta de todas as disciplinas favorecem o desconforto
com a insercao nessa realidade, ocasionando também sofrimento.

A mudanc¢a do modo de vida desses estudantes acarreta estranhamento em
decorréncia de suas experiéncias anteriores a migracdo de cidade e diante das
novas vivéncias. Dessa forma, ocorre o abalo a modos de ser que ja estavam

instituidos e cristalizados em seus cotidianos.

Na nossa cidade, a gente era acostumada a ser as melhores da turma e tal.
E na hora que vocé chega aqui e comega com as notas ruins, ai a gente
lembra que as pessoas falavam: “Vocés vdo estudar aqui. Vocés sao
inteligentes”. Ai, vocé se sente burra. Karine

Vocé ta acostumado ao professor explicando, tendo tempo pra fazer
exercicio. Vocé tem tempo pra estudar. Aqui, vocé ndo tem tempo pra
estudar. E muita matéria pra muito pouco tempo. Marina

No final de semana, a gente faz tarefa e estuda também. O que sobra
mesmo é férias, e olhe 14, pra vocé ficar livre e fazer o que poderia antes.
Luisa

Quando vocé chega aqui, a sua rotina muda totalmente. Vocé sente falta
das coisas que vocé fazia antes. Isso também da um choque muito grande.
Luisa

Sente falta da sua vida de antes, [...], pelo menos eu, fazia de tudo um
pouco. Aqui vocé sO estuda, vocé so6 tem livro, vocé ndo sabe enxergar
mais nada a néo ser livro. Marina

Antes, vocé tinha todo o tempo do mundo. Até mesmo o fato de, daquela
rotina, estuda de manha, chega da escola, lava vasilha, arruma casa, ou
deita e dorme um pouco. Depois, vocé sai, depois, sei la, vai fazer aula de
inglés, depois sentava um pouco na praga pra conversar. E aquela rotina, é
aguela coisa que vocé fazia um pouco de cada coisa e ndo perdia o contato.
Aqui [...] € s6 uma coisa o0 tempo todo. Vai pro terceiro ano que a gente ta
fazendo a mesma coisa. SO livro, livro, livro, livro. Nao faz mais nada.
Marina
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La em (cidade natal) a minha familia toda morava perto. Ai, tinha gente
conversando o tempo todo. Aqui, ndo. Eu fico mais é sozinha mesmo.
Luana

Pode-se supor, como salienta Rolnik (1997, p. 2), que ocorre uma
“desestabilizacdo exacerbada de um lado e, de outro, a persisténcia da referéncia
identitaria, acenando com o perigo de se virar um nada, caso ndo consiga produzir o
perfil requerido para gravitar em alguma orbita do mercado”.

A partir desse modo de vida, habitos e atividades realizadas anteriormente
dao lugar a nova forma de vivenciar experiéncias presentes, exigindo, assim, a
reconfiguracdo dos modos de pensar, de agir e de experienciar tais vivéncias a partir
do cotidiano de cada um. Dessa forma, todos os jovens pesquisados demonstram
“flexibilidade para navegar ao vento dos acontecimentos — transformacdes das
cartografias de forcas que esvaziam de sentido as figuras vigentes, lancam a
subjetividade no estranho e as forgam a reconfigurar-se” (Rolnik, 1997, p. 2).

O modo de funcionamento do CEFET-MG contribui para que o processo de
reterritorializacdo desses estudantes seja mais enrijecido, sem muita possibilidade
de abertura para processos criativos. Porém, esses estudantes encontram-se
atravessados por outras for¢as decorrentes do processo migratorio além da vivéncia
nesse centro de ensino.

Apesar da abertura para vivenciar tais processos, 0 encontro com a nova
realidade ocasiona um sentimento de perda para a maioria dos estudantes do que
era vivenciado anteriormente, incluindo determinados lagcos sociais estabelecidos

anteriormente a migracao de cidade e ingresso no CEFET-MG.

A dificuldade de um pouco de, sei la. E o que eu te falei. Como eu sou muito
apegado aos meus amigos, eu tenho essa dificuldade de, as vezes, tipo
assim, ficar um tempo sem falar com eles, sei la. E quebrar um pouco o lago
[...]. Leonardo

Perder contato com pessoas que vocé tinha contato antes. Esse é o maior

medo. Mariane
Esse sentimento de perda esta atrelado ao que acentua Melucci (2004) de
que nao é tarefa facil escolher entre as possibilidades existentes. Porém, diante
dessa definicdo da escolha esse sentimento n&o pode ser evitado. Assim, a deciséo
pela migracéo em busca da escolariza¢do vinculada ao projeto de vida dos jovens e

a vivéncia de tal experiéncia favorecem que se sintam desse modo.
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Além disso, observa-se que alguns se sentem desprotegidos com o
distanciamento dos pais, propiciando também o sofrimento.

O processo maior de adaptacdo mesmo acho que é esse, de vocé sair da
sua casa, de t4 sempre ali acolhido, ter muita gente, movimentacdo e
amigos, [...] e aqui é mais restrito isso [...]. Mariane

Antes, pelo menos, s6 de vocé tA em casa tem uma seguranca, tem uma
seguranca sO de td em casa. Vocé tem seu pai. S6 deles estarem em casa
€ um conforto. [...] vocé nao precisa nem de ta conversando, mas eles estédo
ali. Aqui? [...] Acabou. N&o tem mais nada. Marina
Assim como neste estudo, Dayrell e Corrochano (2009) salientam que a
familia funcionou e funciona para todos os estudantes como um suporte significativo.
Porém, todos eles podem ficar em determinados momentos muito solitarios,
demandando recursos que efetivamente possibilitardo apoiarem-se a si mesmos.
Com o distanciamento dos vinculos criados anteriormente pelo processo
migratorio, a insercdo em novos territorios e 0s encontros estabelecidos na vida
cotidiana exigirdo que os migrantes estabelecam novos vinculos, principalmente a
partir da moradia em republica. Contudo, sdo apresentadas dificuldades para se
adaptar a esse tipo de residéncia e aos diferentes modos de ser dos demais

moradores.

Foi muito dificil. Nossa! Até se adaptar aqui... Igual, cada uma tem uma
personalidade. Luisa é mais brincalhona, mais tranquila da casa. Ai, vocé
tem outra que ta rindo agora, e do nada, fecha, né. Entdo, vocé tem que se
adaptar [...]. Marina

Segundo Melucci (2004), pertencemos a uma pluralidade de grupos e cada
um caracteriza-se por uma cultura, uma linguagem, um conjunto de papéis e de
regras, aos quais devemos nos adaptar a cada migracdo. “Isso comporta uma
pressdo constante a mutagdo, a transferéncia, a traducdo daquilo que éramos um
segundo atras para novos codigos e novas formas de relagéo” (p. 60).

Dessa forma, compreende-se que os modos de relacdo construidos no
contexto social pelos estudantes a partir da vivéncia migratéria e todo o
estranhamento advindo desse modo de vida ocasionam modos de ser diferenciados
para o convivio com todas as diversidades oriundas dessa nova experiéncia. A partir

do momento em que se considera que “a subjetividade estad em circulagdo nos
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conjuntos sociais”, percebe-se os afetamentos nos processos de subjetivacao
desses jovens (GUATTARI; ROLNIK, 1986, p. 33).
Além disso, sdo apontadas outras dificuldades vivenciadas na moradia em

republica, como narrado a seguir:

Acho morar em republica uma coisa muito dificil mesmo, porque republica é
uma coisa assim, que vocé ndo tem tanta privacidade, entendeu. [...] no
primeiro dia aqui na republica eu fiquei muito na minha mesmo. Eu cheguei,
e na hora que minha mée foi embora eu chorei muito. Leonardo

A divisdo de trabalho poderia ser uma (dificuldade), [...]. E, de vez em
guando da conflitos nessa divisdo. Tipo, um lava uma coisa, tipo, um sujou,
mas vocé tem que lavar porque ele ndo quer lavar. Gustavo

Assim como na pesquisa desenvolvida por Souza (2005) com universitarios
das casas estudantis, a busca pela individualidade € também batalhada pelos
jovens, principalmente por aqueles que dividem o quarto com outro morador.
Ademais, como explanado anteriormente, esse modo de viver coletivamente exige
que se organizem quanto a administracdo da moradia para a harmonia da
convivéncia, com cada um fazendo a sua parte. Porém, como dito por alguns
estudantes, nem sempre iSSo ocorre.

Todo o estranhamento vivenciado pelos jovens no momento em que se
deparam com outro modo de vida, com a desestabilizacdo da subjetividade e do que
ja estava cristalizado, ocasiona para alguns davidas com relagdo a dar
prosseguimento a essa experiéncia, ressaltando o desejo que sentem de desistir em

alguns momentos.

Vocé lembra que eu te falei que eu fiz uma olimpiada de quimica? Eu fiz.
Achei que tinha ido superbem e tudo. E, nossa, eu cheguei 13, fiz todas as
guestdes. Consegui fazer tudo e tudo. Ai, na hora que eu fui ver o resultado
[...] e eu ndo passei, ai eu fui, virei e falei assim: “Ah ndo! Eu ndo vou querer
ficar aqui mais ndo, porque eu acho que t6 me desgastando muito”.
Leonardo

Quando, geralmente, a gente ndo vé que seu esforco teve efeito, eu acho
que, as vezes, bate isso, arrependimento de ter vindo. Ai, isso meio que cria
uma coisa ruim. Ai, depois passa. Luisa

Tem aqueles momentos que vocé derruba. Vocé quer tacar tudo pro alto,
principalmente quando vocé pega um resultado de uma prova que vocé
estudou pra disgrama, e ndo consegue passar. Marina
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Toda vez que eu chorava, eu ligava pra minha mée, porque, na maioria das
vezes, eu chorava porque via nota ruim ou eu via foto ou alguma coisa de
gente de la. Ai, eu chorava muito. Ai, eu falava com minha mae que eu
gueria embora. Ai, ela falava que ndo, que agora que eu t6 aqui eu vou
tentar, porque no final vai trazer uma boa recompensa. Luana

As dificuldades que alguns jovens encontram para alcancar a nota desejada
pode fazer emergir um sentimento de frustracdo, podendo se sentir incapazes para
realizar os compromissos escolares. Essa situacéo contribui para que tenham medo
de serem reprovados no ano letivo e para que muitos questionem essa escolha de
estudar no CEFET-MG.

De acordo com Ledo (2011), o sucesso has provas escolares convence 0S
outros e a nés mesmos da nossa competéncia e capacidade, ocasionando o
sentimento de “vencidos” na competicdo escolar e o reconhecimento social de
derrotados a partir do fracasso na escola.

Porém, apesar de se sentirem derrotados em alguns momentos, o0 sentimento
de perseverar nos estudos e de concluir o ensino no CEFET-MG permeia o desejo
dos estudantes. O prestigio que essa instituicdo possui, somado com a expectativa
da oferta do ensino de qualidade, o reconhecimento social por estarem inseridos
nesse contexto e a idealizacdo de colherem frutos promissores no futuro contribuem

para essa decisao.

Tenho esperanca de que eu posso surpreender muita gente ainda, muitas

pessoas que possam duvidar da minha capacidade. Leonardo
Muitos alunos possuem o desejo de demonstrar para os familiares e outras
pessoas que conseguiram vivenciar com éxito essa trajetéria de vida. Alguns
salientam, inclusive, o investimento relacionado as questdes financeiras para a
escolarizacdo no CEFET-MG e as expectativas criadas pelos pais quanto ao
sucesso do filho, contribuindo para que queiram continuar vivenciando esse modo

de vida.

Vocé estar fora de casa vocé vai ter responsabilidade, mais
responsabilidade, e [...] no final do ano cé tem que provar que cé ta aqui pra
alguma coisa, que ta valendo a pena. Seu pai ta investindo, ta gastando
dinheiro. Muita coisa. Davi

Eles (pais) estdo te apoiando. Vocé quer trazer recompensa, porque eu
qguero depois ndo sé pra mim, ter aquele orgulho de que eu corri atras e
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meus pais também. Olhar pra tras e ver que conseguiu. E isso é o que
anima. Marina
Corroborando com a pesquisa realizada por Rezende e Dias (2011), para os
jovens a familia ocupa uma posicdo importante na decisdo da migracdo para
estudar, advindo dai o desejo de “dar orgulho” aos pais e de nao “decepciona-los”.
Dessa forma, os estudantes desejam ter éxito nessa experiéncia de vida e de
escolarizacao, alcando, assim, 0s objetivos atribuidos a esse projeto.
Com todas as dificuldades e todos os incomodos vivenciados pelos
estudantes, pode-se dizer que eles se encontram, concordando com o que salienta
Rolnik (1998), “desestabilizados, desacomodados, desaconchegados, perdidos no

tempo e no espago”, como se estivessem todos “sem casa’.

N&o sem casa concreta [...], mas sem o “em casa” de um sentimento de si,
ou seja, sem uma consisténcia subjetiva palpavel — familiaridade de certas
relacgbes com o mundo, certos modos de ser, certos sentidos
compartilhados, uma certa crenca (p. 1).

Essa experiéncia da migracdo ocasiona uma desterritorializacdo, sendo
necessario se reterritorializar a partir desse novo modo de vida e construir um “em
casa” atrelado ao que é vivido e experienciado no contexto presente da vida dos
estudantes.

No processo de construgdo do “em casa”, esses jovens também vivenciam
sentimentos atrelados a saudade da familia, a solidado, as dificuldades a partir da
vida longe dos familiares, incluindo responsabilidade perante a alimentacéo, e a

vivéncia no novo territério em que se encontram.

No meu caso, é ficar sozinha mesmo, de chegar em casa e nao ter ninguém
ali pra conversar, de ter que ir, “ah vou inventar fazer outra coisa”’. Esta € a
maior dificuldade: ficar sozinha mesmo. Mariane

Eu tenho muitas saudades da minha familia, dos meus amigos, da minha
cidade, de tudo. Leonardo

A dificuldade é muita que a gente enfrenta, € muita, muita saudade assim,
da familia e tal. Ai, depois, vem a adaptacdo aqui, tipo (cidade de origem) é
cidade pequena, aqui é grande, vocé tem que pegar 6nibus, essas coisas.
Sai de casa e tive que aprender a andar, cozinhar, tudo sozinho, ai, mais o
que? Problema de saude, aqui é muito complicado, e tal. Vocé tava
acostumado com a sua mée levar tudo na cama pra vocé, ficava tudo
tranquilo. Marcelo
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No discurso do Marcelo, percebe-se que a migracdo para a cidade de
Timoteo ocasionou também um estranhamento para os estudantes, como o andar
de 6nibus, exigindo, assim, conhecimento e significacdo desse territorio. Alzamora e
Alencar ressaltam que “conhecer a cidade significa, pois, acessar o emaranhado de
relacbes que a constitui. Tais relagdes conectam visibilidades, enunciac¢des, linhas
de forga e linhas de fuga” (2009, p. 3).

Como a subjetividade é constantemente afetada por diversas forcas que
acompanham o cotidiano de cada um, a vivéncia na nova cidade pode ocasionar
desvio das rotas ja conhecidas e cristalizadas, funcionando como processo de
desterritorializacéo, que desabrocha em poténcias criativas e devires.

O discurso dos estudantes revela uma reconfiguracdo dos modos de vida a
partir da insercéo na cidade. E este territorio local que desencadeia encontros que
podem ocasionar confrontos com as diferencas e o0 modo de vida vivenciado
anteriormente, possibilitando reterritorializacdes.

Todos os jovens pesquisados, incluindo aqueles que estdo no inicio dessa
experiéncia, decidiram enfrentar as dificuldades vivenciadas no cotidiano e todas as
inquietudes emergidas do atual modo de vida, demonstrando flexibilidade para
adaptar-se e para buscar estratégias de superacdo. Contudo, ao longo do tempo
essa decisdo pode modificar, ocasionando o retorno a cidade de origem e a moradia
com os familiares, principalmente para aqueles que estdo cursando o primeiro ano.

Dados obtidos do Registro Escolar do CEFET-MG Campus Timéteo
revelaram que 45,5% dos estudantes migrantes que nao residiam com familiares e
que ingressaram em 2011 ndo concluiram o ensino na instituicdo. Daqueles que
ingressaram em 2013, 33% desistiram antes mesmo de finalizar esse ano letivo.
Assim temos um alto indice de evasdo entre os alunos migrantes. Isso foi

confirmado por um dos profissionais entrevistados.

Uma outra coisa também [..] que eu percebo com muita clareza é o
seguinte: eu falei com vocé que ha uma evasao muito grande e que ficam
sobreviventes, né [....]. Se esse aluno fica aqui e da conta disso tudo, eu
acredito que ele dé conta de qualquer coisa na vida. Profissional
Para darem conta desse modo de vida, alguns alunos pesquisados salientam
gue a organizacado quanto aos horarios e aos compromissos do dia a dia favorece

gue a rotina e as vivéncias se tornem mais amenas, como exemplificado abaixo:.
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[...] criar um horario pra mim, um cronograma [...]. “Olha, eu vou chegar, vou
tomar café, ai depois eu vou estudar, de tantas, tantas eu vou fazer tal
tarefa, de tantas, tantas eu vou fazer outra tarefa, entendeu? [...]. E na
republica a minha estratégia [...] é fazer a minha parte, [...], fazer o que eu
preciso, que é na questdo de limpeza, essas coisas, e falar o necessario
[...]. E conviver com todos com respeito. Leonardo

Eu tento organizar o maximo meu tempo, tempo pra mim estudar, tempo pra
dormir, tempo pra divertir. Eu tento organizar muito, porque ai cai huma

rotina e néo fica téo cansativo. Luana
Os estudantes que permanecem nesse processo buscam reterritorializar e
ndo sucumbem simplesmente a pressdo advinda desse modo de vida, por mais duro
gue seja. Eles procuram meios para gerenciar tais processos, criando situacfées que
favorecerdo para que essa experiéncia se amenize e se torne mais agradavel de

vivenciar.

Ha duas atitudes possiveis: a primeira seria nos dizermos “paciéncia, ja
comegamos, entdo agora temos mais é que continuar, e quem nao estiver
gostando que saia daqui”. Muito frequentemente, é isso que acontece. A
segunda atitude, ao contrario, seria a de fazer uma gestdo dos fendbmenos

de singularidade presentes na situacdo (GUATTARI; ROLNIK,1986, p. 51).
Assim como percebido neste estudo, ressalta-se que, como ha pesquisa
desenvolvida por Osse (2008) com estudantes universitarios residentes em moradia
estudantil, a rede social também foi apontada como fator de apoio diante das
dificuldades vivenciadas pelos jovens. O apoio matuo dos colegas, incluindo os que
vivenciam também esse modo de vida, colabora para que elas sejam enfrentadas,
amenizando, de certa forma, o sofrimento experienciado. Além disso, a religido é

considerada como importante fator de protecao.

Vocé chora também, abre a boca pra chorar, vocé chora tudo que tem pra
chorar. Ai, vocé chora mais um pouco, continua chorando. Ai, depois, vocé
relaxa. Ai, depois vocé relaxa. O meu caso, eu falo por mim: “eu tenho a
minha crenca, a minha fé, segura na méo de Deus e vai, e vai literalmente”.
Ai, vocé olha pra tras. Seus pais fazem a mesma coisa. Eles estédo te
apoiando [...]. Marina

Tem os amigos. Na hora que vocé vai desabar, tem os amigos la do seu

lado. Cé chora e ele chora junto. Vao bora. Ai, segue. Marina
A saudade dos amigos e familiares também permeia esse modo de vida.
Porém, a ida para o municipio de origem depende muito das obrigacOes escolares e

da distancia entre as cidades, podendo ocasionar demora a esse retorno. Com isso,
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percebe-se que, para enfrentar essa saudade, os estudantes utilizam as conversas

via internet e telefone.

Eu ligo pra eles sempre (amigos). Eles me ligam sempre. Eu mando
mensagens pra eles sempre. Eles me mandam mensagem sempre [...].
Leonardo

[...] pra tentar matar a saudade, sempre que da saudade, assim, eu ja ligo.
Se der saudade do meu irmao, eu ja ligo, porque ai ja, ndo € a mesma coisa
de ver, mas ja ameniza s6 de conversar. Mariane

Sempre que d&, eu converso com as meninas pelo facebook ou pelo skype
[...]- Fica mais facil na internet. Pra liga € mais caro e nem sempre eu ou
elas pode atender [...] Ai, elas também me contam o que t4 acontecendo
com elas, me pergunta como eu td aqui [...], mas eu sinto muita saudade.
Luana

Alguns estudantes salientam que manter a paciéncia diante das dificuldades

contribui para que consigam vivencia-las, visando também ao futuro e pensando que

essa experiéncia vai valer a pena e que terdo recompensa por tudo que estdo sendo

vivenciando.

E, eu acho que ter paciéncia também, que nem a gente desesperava muito
no primeiro ano, ficava com medo do que podia acontecer. Mas um dia vocé
ta com medo, vocé deita e dorme. No outro dia, a sua cabecga ja pode ter
mudado tanto! Ta mais tranquilo, th com a cabeca no lugar. Depois, vocé vé
gue deu certo, sabe, vé que tem que manter a calma. Luisa

[...] pra mim ficar aqui, eu tento colocar na minha cabeca que vai valer a
pena pro futuro, porque, se eu voltar pra 14, sdo menas, muito menas
oportunidades do que eu ficar aqui. Aqui eu tenho mais chances de, de
fazer um curso superior. La eu teria menas chances, porque la a escola,
pode-se dizer que é mais fraca, o ensino. Ai, eu coloco isso na minha
cabeca pra mim continuar aqui, pra continuar me esforcando bastante, pra
aguentar a pressao psicologica também. Mariane

Pra mim, & pensar que isso aqui um dia vai ter recompensa, que esse
esforco meu nao ta sendo a toa. Isso € uma motivacao [...], tipo vocé nédo ta
aqui a toa, vocé nao t4 passando por isso a toa. Um dia vocé vai poder
olhar pra isso, pra 0 que a gente ta passando aqui e vé que valeu a pena.
[...] ndo t& sendo uma coisa que a gente ta se esforcando tanto pra nao
surtir efeito no futuro. Luisa

Os estudantes projetam no tempo futuro os possiveis frutos advindos das

dificuldades vivenciadas no cotidiano, procurando se fortalecer para perseverar no

prosseguimento do projeto da migracéo e escolarizagcdo no CEFET-MG. Porém, “o

principio da incerteza parece dominar a vida dos jovens, que vivem verdadeiras
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encruzilhadas de vida, nas quais as transi¢coes tendem a ser ziguezagueantes, sem
rumo fixo ou predeterminado” (DAYRELL; CORROCHANO, 2009, p. 128).

Todos se enfrentam com o futuro e muitos deles ndo sabem se ele é proximo
ou longinquo, nem ao menos 0 que 0s aguarda. As trajetorias de vida podem
assemelhar-se a “ardins labirinticos”, como redes que enfileiram todas as
possibilidades. Porém, essas ndo se encontram predeterminadas, mas vado se
ramificando a medida que se da conta da sua realidade. “Os projetos de vida que os
jovens idealizam abrem portas a um vazio temporal de enchimento adiado. Projetos
de vida cujos trajetos nem sempre os alcancam” (PAIS, 2006, p. 10).

Os planos desses jovens e a idealizagdo de colher frutos futuros a partir
desse modo de vida implicam um periodo de espera e de adiamento dos beneficios
advindos dessa experiéncia e de todas as dificuldade vivenciadas. Porém, tal futuro
é incerto. Mas, apesar disso, decidem lidar com os riscos e com as oportunidades
dessa migracdo como parte integrante dos seus trajetos de vida.

As vivéncias cotidianas e o atual modo de vida implicam consequéncias para
0S processos subjetivos desses jovens, tornando-se possivel experimentar e
inventar formas diferentes de perceber e de agir no mundo. A subjetividade esta em
producao incessante, ocorrida a partir dos encontros vivenciados no cotidiano. Como
salienta Melucci (2004, p. 61), “olhamos o nosso passado e o nosso futuro através
de lentes distintas, a medida que nos transferimos pelas regides da experiéncia. Nao

temos mais casa e precisamos reconstrui-la continuamente [..]".

5.4 Metamorfoseando modos de ser

“O mais importante e bonito do mundo é

isto: que as pessoas hdo estdo sempre

iguais, ainda nédo foram terminadas — mas

gue elas vdo sempre mudando.

Afinam ou desafinam.”

Jo&o Guimaraes Rosa

Esta categoria objetiva discorrer sobre os afetamentos ocasionados nos
processos de subjetivacdo dos estudantes pesquisados em decorréncia da migracao
para ingressar no CEFET-MG Campus Timoteo. As experiéncias vivenciadas nesse
modo de vida e todas as tramas que o envolve ocasionam transformacfes nos

modos de ser dos jovens. Isso é percebido a partir de seus discursos, sendo algo
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que também perpassa suas percepcdes, como nas explanacdes abaixo dos
participantes do grupo focal sobre a compreensao dessa vivéncia.

[...] surpresa de olhar pra tras e ver que realmente ndo foi o tempo que
passou, mas vocé que mudou, completamente. Karine

E voltar a virar bebé de novo. E voltar do zero. Vocé chega aqui com muitos
conceitos, vocé chega com uma base. Ai, aqui alguma coisa te faz mudar
totalmente. Ndo que vocé mude 0s seus conceitos, mas 0S conceitos a
partir de agora sdo realmente 0s seus conceitos porque é vocé que ta
crescendo sozinho, teoricamente. Vocé tem o apoio de pai, 0 apoio aqui ha
escola, o apoio de amigo, mas é vocé crescendo. Entdo, toda aquela base
gue vocé tinha ela era literalmente uma base. Agora, é vocé que vai se
erguer. Entdo, vocé comeca do zero, considera do zero e vém muitos
conceitos na sua cabeca de tudo que as vezes do que é certo, do que é
errado. Literalmente fixa. Agora é a fase de fixacdo, questionamento e se
organizar depois. Marina

Ao considerarmos a subjetividade como processo, nés a concebemos
conectada as redes pelas quais o jovem circula e as forcas que desestabilizam sua

maneira subjetiva atual, rompendo as certezas identitarias e convocando-o a ser de

outra maneira.

E que quando se esta vivo ndo se para de fazer encontros com outros
corpos (ndo sé humanos) e com corpos que se tornam outros. Isso implica,
necessariamente, novas atracdes e repulsas; afetos que ndo conseguem
passar em nossa forma de expressao atual, aquela do territério em que até
entdo nos reconheciamos (ROLNIK, 1989, p. 47).

Isso demonstra que esse modo de vida experienciado pelos estudantes, por
mais duro e dificil que seja, possibilita a cada um reinventar-se por meio de rupturas
que operam imperceptivelmente, desabrochando em mutagdes irremediaveis. “De
repente € como se nada tivesse mudado e, no entanto, tudo mudou” (ROLNIK, 1989
p. 48).

Como salienta Melluci (2004), a velocidade da mudanca apressa-se de
maneira extraordinaria, e a intensificagdo das nossas participacbes sociais, bem
como a dimensao excessiva de possibilidades e de mensagens, amplifica 0 meio da

nossa experiéncia.

Enfraquecem as referéncias tradicionais que forneciam a possibilidade para
a nossa identificacdo. Torna-se dificil afirmar com seguranga no tempo “eu
sou X ou eu sou Y”. Temos que responder continuamente a seguinte
pergunta: “Quem sou eu?”. Assoma-nos a fragilidade de uma presenga que
urge por um fundamento; procuramos ancoras duradouras e duvidamos da
nossa historia pessoal (p. 61).
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O jovem encontra a possibilidade de reinvencdo de si através das
metamorfoses ocorridas em seu cotidiano. Transformagdes que sao potencializadas
pelos agenciamentos ocorridos a partir da sua conexao com a rotina, a cultura, as
redes sociais, a vivéncia na moradia e no espaco urbano, a escolarizacdo no
CEFET-MG e das forgcas nas quais se encontra envolvido.

Apesar de o foco da migragéo ser a escolarizacdo no CEFET-MG e o padréao
enrijecido dessa instituicdo, o que favorece uma reterritorializacdo dura, com pouco
espaco para diferenciacdo, concebe-se, como acentua Stecanela (2008), que a
maior parte do acervo de conhecimento ao alcance compde-se de experiéncias nao
escolares, numa perspectiva de educacédo ininterrupta, que ocorre no decorrer da
vida. Pode-se incluir ai a moradia em republica, considerando que a partir do
sentido atribuido a vivéncia a aprendizagem adquirida leva a transformacéo pessoal,
possibilitando a abertura para a convivéncia com 0s outros e para a participa¢céo na
coletividade, aceitando as diferencas e o modo de ser de cada um. (SOUZA, 2005)

[...] acho que ter conhecido pessoas de personalidade diferente, realidade
diferente, acho que isso ajudou muito, melhorou bem pra gente. Luisa
Todo o processo migratério e todas as ramificacbes que o envolvem
contribuem para o combate da referéncia identitaria, para dar lugar aos processos
“de criacao existencial, movidos pelo vento dos acontecimentos” (ROLNIK, 1997, p.
3). As relacdes com forcas externas no cotidiano favorecem a aprendizagem do
estudante e o abalo a formas de ser cristalizadas, contribuindo para que se
reterritorializem a partir de suas vivéncias.
Porém, considera-se que 0s estudantes que ingressaram na instituicdo em
2013 ainda n&o conseguem avaliar esse modo de vida, sendo que alguns ainda
oscilam na decisdo de continuar devido as dificuldades que encontram, como

explanado abaixo:

Ah! Ndo sei muito bem (avaliar), porque ao mesmo tempo que eu quero ir
embora, eu quero ficar. Entdo, é bem dificil avaliar. lgual minha méae diz, né,
tem que esperar mais um pouco, porque, as vezes, eu volto e eu queria era
ficar ou, talvez, eu fico e ndo era isso que eu queria. [...] Luana
Os jovens do grupo focal ressaltam as mudancas advindas dessa vivéncia,
salientando que esta ocasiona maior liberdade, amadurecimento e autonomia em

suas vidas.
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Ela (a experiéncia) é necessaria, tipo, ajuda muito, vocé amadurece muito
rapido. Sair de casa, porque vocé fica muito autbnomo, vocé tem que se
virar, porque vocé néo tem sua mée para ficar falando: “Vai dormir, vai
estudar”. Entao, vocé tem que ter consciéncia. Gustavo

Olha, [...], eu ndo posso te falar que é bom, que é ruim, que é excelente,
gue foi péssimo. [...] Eu posso avaliar esses trés meses, esse comeco,
como a maior mudanca que eu ja fiz na minha vida, como a coisa mais nova
gue aconteceu comigo. Ta sendo uma coisa boa, muito bom em
determinados sentidos. Mas, as vezes, igual eu ja te expliquei, as vezes, é
ruim em outros. Leonardo

Apesar de tudo, de toda dificuldade que encontrei, ta sendo a melhor fase
da minha vida, porque eu tenho liberdade pra muita coisa. Sei 14, eu sempre
tive vontade disso. T4 sendo muito bom. Luana
A moradia sem os familiares, que ocasiona o distanciamento do modo de vida
estabelecido pelo controle dos pais, contribui para que essa sensacdo de autonomia
e liberdade aflore, impulsionando outras acdes dos jovens desviadas dos olhares
dos responsaveis.
Segundo Guatarri e Rolnik (1986), no momento em que se adquire liberdade
para viver seus processos, alcanca-se a capacidade de ler sua propria situacéo e o
que se passa em seu entorno. “Essa capacidade € que vai Ihes dar um minimo de
possibilidade de criacdo e permitir preservar exatamente esse carater de autonomia
tdo importante” (p. 46).
As mudancas vivenciadas pelos estudantes exigirdo que criem habilidades
para lidar com problemas presentes, pois o campo de a¢do excede as capacidades
gue possuiam no periodo anterior a migracdo, sendo necessario escolher dentre

outras alternativas.

Quando o campo de nossa experiéncia diferencia-se, ndo podemos mais
transferir os mesmos modelos de acdo de um ambiente para outro. Cada
vez que mudamos de contexto ou de sistema de rela¢gbes, percebemos a
impossibilidade de transportar as aquisicdes feitas em uma area diferente
da experiéncia. Confrontamo-nos com as linguagens e as regras do novo
sistema (MELUCCI, 2004, p. 62).

Pode-se perceber com isso uma poténcia de criacdo, que forca a
subjetividade, a partir dos abalos, dos assombros e das mutacées operadas nas

sensacoes, criar uma nova figuracdo de si e configuracéo da existéncia, do mundo e

das relacdes entre ambos. Isso ocasiona novos sentidos, recortes e novas regras
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que orientardo o ato de criagcdo e abrirdo possibilidades existenciais (ROLNIK,
2003).

Tal como ocorreu nesta, Souza (2005) também salienta que os estudantes
consideram que se enriguecem e modificam seus modos de ser a partir da migracao
e da moradia em casas estudantis. Porém, essa consequéncia advém do sofrimento
e dos sacrificios necessarios para vivenciar tais experiéncias.

Também em contrapartida, os jovens participantes do grupo focal ressaltam a
sensacao de gratificacdo por estarem conseguindo vivenciar esse modo de vida,
apesar de todas as pedras no caminho durante esse processo. Além disso, ha o
sentimento de orgulho por estarem ja se inserindo no terceiro ano da escolarizacao
do ensino médio profissionalizante no CEFET-MG Campus Timéteo e por

conseguirem enfrentar todos os abalos e assombros que os amedrontam.

Eu também ndo tenho nenhum arrependimento, ndo. Eu acho que valeu a
pena ter vindo. Aqui a gente cresce. Vale a pena por tudo. Davi

Mesmo que tenha que sacrificar muita coisa, iSso € uma coisa que pesa.
Vocé olhar pra tras e ver que muita coisa ficou e que vocé queria que viesse
com vocé, mas ndo vem. Ai, de vez em quando cutuca. Mas ai vocé lembra
gue vocé tem que passar, que vocé ndo tem outra saida, vocé tem que
continuar, ndo da pra voltar mais. Vocé nunca vai conseguir voltar, porque,
mesmo se vocé voltasse, ndo vai ser como era. Entdo, ja que ta aqui, até
aqui, vao bora, vao seguindo, tA compensando. Marina

E gratificante. Igual vocé vé: no primeiro ano, pelo menos eu, cheguei na
somativa (avaliagcéo final), eu tava dependendo das notas da somativa pra
passar ainda, e tinha matéria que eu precisava de muito ponto. Esse ano eu
fiz a somativa e eu ja tinha isso, ja ndo tava preocupada mais de fazer [...].
Marina

O sentimento que talvez possa surgir é orgulho [...] Eu gosto do que eu to
sendo hoje, né. T6 melhor do que eu era antes. Marcelo

Apesar de esse processo estar chegando ao fim para esses estudantes,
percebe-se também que ha o medo em relacéo ao futuro e de perceberem que toda

essa vivéncia ndo valeu a pena, principalmente pela luta cotidiana contra as

dificuldades e pelos sacrificios realizados.

[...] eu ndo vou negar que, por exemplo, eu gosto disso. Eu ndo vou negar
gue eu sinto falta dessa rotina, desse aperto aqui quando eu vou pra casa
de vez em quando. Eu ndo vou negar que eu sinto falta. Mas, ao mesmo
tempo, sei la, faz bem, mas vocé quer sumir, vocé abre a boca pra chorar,
vocé ndo sabe se vocé chora porque vocé quer sumir desse lugar, sei la. Al,
vocé para pra pensar. Igual outro dia, a gente parou pra ver, a gente ja ta no
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terceiro ano. Passou muito depressa. Ai, vocé pensa como vai ser sem isso
aqui depois, como vai ser na faculdade. Marina

E quando vocé olha pra tras [...], indo agora pro terceiro ano [...] e vé
realmente o quanto é distante. Mesmo que seja sO trés anos, € como se
estivesse muito distante e cada vez mais vocé vai prosseguindo. O medo de
chegar 14 na frente e ver que alguma coisa ndo valeu a pena, que isso nao
valeu a pena. Marina

E, eu acho que todo mundo aqui quer fazer faculdade [...], s6 que, ao
mesmo tempo, porque, a gente tem uma certeza, que quer terminar até o
terceiro ano, depois do terceiro ano ninguém sabe 0 que vai acontecer com
a gente, se vai passar direto no vestibular, se vai ter que trabalhar. Isso da
meio que um, uma apreensdo sobre o que pode acontecer [...] igual a gente
comeca pensar em faculdade agora, mas depende muito do dia também.
Tem dia que vocé vé que foi com uma nota muito boa, numa matéria. Al,
vocé pensa assim: “Ta dando certo”. Ai, vocé vai com uma nota muito ruim.
Ai, vocé comecga o desespero. Pelo menos a gente, assim, fica meio mal.
Ai, vocé lembra de como isso é bom, que se ndo tivesse isso, acho que
depende muito das circunstancias. Luisa

Como salienta Pais (2006, p. 12), o mundo real, da “vida verdadeira”, é cheio
de incertezas, e isso é algo percebido no discurso desses jovens pesquisados.
Novos abalos sempre irdo ocorrer no percurso da vida, e isso ja provoca
sentimentos atrelados a incerteza, a inseguranga e ao medo do novo que ha por vir,
implicando, novamente, a mudanc¢a do modo de vida apés a conclusdo do ensino no
CEFET-MG. De outro lado, despertam-se para a abertura de possibilidades que
ainda virdo no curso da vida.

Para o referido autor, as paixdes dos jovens sao como “voos de borboleta”,
sem pouso certo. E, utilizando a metafora de ioi6, expressam movimentos
oscilatorios e reversiveis em seus cotidianos. “Como se os jovens fizessem das suas
vidas um céu onde exercitassem a sua capacidade de passaros migratorios” PAIS
(2006, p. 8).

Pode-se dizer que a cada voo de borboleta os processos de subjetivacao se
engendram, reinventando-se cotidianamente. Os estudantes se langam na aventura
da vida tendo a possibilidade de fazer conexbes com tudo que o0s rodeiam,

desterritorializando-se e reterritorializando-se a partir de novos agenciamentos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo focalizou o percurso nas estradas que abrangem os modos
de vida dos estudantes migrantes que ndo residem com familiares, buscando
compreender seus processos de subjetivacdo a partir de suas vivéncias. Porém,
considera-se a impossibilidade de simplificar e definir a multiplicidade de
atravessamentos ocasionados por suas experiéncias, principalmente em funcédo da
definicdo dos processos de subjetivacao utilizada neste estudo, considerando que se
encontra em permanente construcao.

A subjetividade é fabricada e modelada no registro social, sendo que a
multiplicidade de componentes que atravessam o cotidiano no qual o estudante se
encontra inserido contribui para a constituicdo de seus processos de subjetivacao.
Dessa maneira, a subjetividade é processual, e ndo estética, permanecendo em
constante movimentacao a partir das vivéncias cotidianas, podendo ser afetada por
diversos elementos, nos quais abrem possibilidades do jovem se desterritorializar e
reterritorializar. Isso implica as forcas que desestabilizam sua maneira subjetiva
atual, rompendo as certezas identitarias e convocando-o a ser de outro modo.

A partir do momento em que o0s jovens optam pela decisdo de migrar,
implicando a moradia sem 0s pais, ocorre uma desterritorializacdo, considerando
gue ndo aceitam as situacdes oferecidas pela cidade de origem passivamente.
Dessa maneira, criam-se 0s elos que favorecem que lutem contra certas
subjetividades ja sedimentadas, construindo novos caminhos que implicam efeitos
em Seus processos subjetivos.

Esse processo ndo é isento de sofrimento. Alguns desses estudantes
migrantes ndo dao conta de permanecer nesse percurso, desistindo de continuar
vivenciando tal experiéncia. O CEFET-MG favorece uma vida normatizada em um
padrao institucional, além de colaborar para que a experienciacdo dos jovens nesse
processo seja de poucas possibilidades de criagdo, contribuindo para que
estabelecam territorializacdes endurecidas, engessadas, com vistas a se
enquadrarem no mundo cefetiano.

Percebe-se a necessidade de a instituicdo rever alguns pontos que regem seu
funcionamento quanto a escolarizagdo do publico juvenil que nela ingressa com
aproximadamente 15 anos de idade. Sao jovens ainda no percurso para a vida

adulta e precisam ser considerados como tais. A alta evasdo escolar dos estudantes



98

migrantes, além do sofrimento experimentado por tantos outros que perseveram no
curso, deveria ser razdo para o desenvolvimento de estratégias institucionais para
se lidar com essa realidade.

Os profissionais, bem como professores e gestores desse centro de ensino,
devem atentar para o fato de que a educacdo envolve um conjunto de dimensdes
humanas para além da assimilacdo de conteudos, o que inclui considerar a vivéncia
desses estudantes migrantes que chegam a instituicdo amedrontados com o novo
modo de vida e com o ingresso na tdo desejada escola.

Por outro lado, h& que se reconhecer o impacto que o CEFET-MG produz na
vida de seus egressos, que adentram com sede do saber, com orgulho pela
aprovacao no vestibular e por fazer parte do mundo cefetiano, considerando esse
percurso como a porta de entrada para sucessos posteriores e para a realizacédo de
seus projetos de vida.

Acredita-se que essa postura nao colocard em risco a qualidade da
instituicdo. Pelo contrario! Trabalhar de maneira mais humanizada favorece que os
incbmodos e o sofrimento vivenciado pelos estudantes sejam considerados e
abrandados até certo ponto. Isso implica exercer a pratica profissional tendo maior
cuidado com os jovens que a instituicdo recebe, atuando de maneira flexivel e
ponderada.

Apesar das dificuldades e do sofrimento que podem perpassar essa vivéncia,
muitos estudantes decidem permanecer nesse processo, possibilitando possiveis
rupturas de barreiras e de estruturas cristalizadas a partir das diversas
experimentacdes vivenciadas no dia a dia. Observou-se que tal experiéncia pode
ser, ao mesmo tempo, rica e dolorosa, podendo ocasionar medo, incertezas e
angustias. De outro lado, pode ser criativa, implicando a invencéo de si e de novos
territérios a partir desse modo de vida.

Os estudantes revelaram possibilidades de adaptacdo, buscando alternativas
para gerenciar e superar situagbes dificeis, capazes de ocasionar sofrimento e
criando meios para ameniza-las. Apesar de serem capturados por reterritorializacdes
duras, submetendo ao sistema institucional enrijecido, encorajam-se para atualizar
modos de ser, incluindo a criagdo de acdes que favorecerdo para abrandar a
vivéncia cotidiana. Ademais, o convivio que estabelecem a partir da migracdo com

0s colegas da republica, com os grupos de pares, a vivéncia na cidade de Timéteo,
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que exigira adequagdo nesse novo territério, possibilitam afetamentos nos processos
de subjetivagéo a partir de todas as redes que os rodeiam.

A moradia sem os pais pode favorecer o desenvolvimento de autonomia
perante seus atos, considerando que com a migracao precisam administrar a vida,
bem como toda sua rotina e seus compromissos, distanciados dos familiares. Além
disso, a sensacdo de liberdade também permeia esse modo de vida, sendo isso
apontado como ganho a partir da vivéncia como migrantes.

Desse modo, pode-se identificar alguns focos de criagcdo imbricados na
experenciacao cotidiana, que apesar de estarem envolvidos no centro de ensino que
favorece subjetividades estratificadas, podem ser consideradas também como
produtores de processos de subjetivacao.

Os estudantes constroem seu territorio existencial, por vezes, capaz de
cristalizar-se em determinados momentos, mas em outros momentos, também sao
potentes para romperem e assim desterritorializar-se. Essa ruptura pode ocorrer a
partir do contato com novos agenciamentos que propulsionam intensidades
inovadoras e novos modos de ser.

Com isso, conclui-se que apesar dos sofrimentos e dificuldades
experienciadas por esses jovens nesse modo de vida a partir da migracao, aqueles
que permanecem até o fim, enfrentando todos os desafios e criando condi¢des para
vivenciar tal vivéncia, saem modificados. Por mais dura que seja essa experiéncia,
0S agenciamentos que se efetivam nesse percurso ocasionam consequéncias em
seus processos subjetivos, modificando seus modos de ser.

Buscou-se percorrer nesta dissertagcdo um percurso condizente com o modo
de vida experienciado pelos estudantes e com todos os autores pesquisados nesse
emaranhado de conhecimentos emergidos em sua efetivacdo. Porém, ndo é
intencdo finalizar esta pesquisa dando por acabada todas as possibilidades que
ainda a engendram.

Desse modo, entende-se que este estudo deixa rastros para outros estudos
posteriores emergentes dessa pesquisa. Vislumbra-se como possibilidade futura, a
investigacdo da percepcéao tanto dos docentes quanto dos gestores do CEFET-MG
acerca da instituicdo, de suas praticas enquanto educadores na formacao desses

jovens e das suas relagdes com 0s mesmos.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS PAIS

N.° Registro CEP: CAAE

Titulo do Projeto: Os processos de subjetivacéo experienciados por estudantes

migrantes de cidade e que n&o residem com familiares.
Prezado (a) Sr.(a),

O menor sob sua responsabilidade estd sendo convidado a participar de uma
pesquisa que estudara os processos de subjetivacdo experienciados por estudantes
do ensino-médio/técnico que migram de cidade para estudar e que néo residem com

familiares.

O menor foi selecionado porque se enquadra neste publico que migra de cidade
para estudar e que nao reside com familiares. A participacdo neste estudo se dara a
partir de entrevista ou de trabalho em grupo. A coleta de dados ocorrera no CEFET-
MG, Campus Timéteo, onde serd abordada a experiéncia do estudante ao sair de
casa para estudar. Este trabalho sera gravado e transcrito pela entrevistadora.
Todos os dados serdo guardados por ela por dois anos e posteriormente seréo

destruidos.

A participacdo do aluno é muito importante e voluntaria. Ele ndo tera nenhum gasto
e também nédo recebera nenhum pagamento por participar deste estudo. Caso haja
gastos com vale transporte, sera reembolsado no dia em que os dados forem

coletados.

As informac0des obtidas neste estudo seréo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participacdo quando da apresentacdo dos resultados em publicacéo
cientifica ou educativa, uma vez que o0s resultados serdo sempre apresentados

como retrato de um grupo, € ndo de uma pessoa.

O estudante podera se recusar a participar ou a responder algumas das questdes a

qualquer momento, ndo havendo nenhum prejuizo pessoal se esta for a sua
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deciséo. Caso ocorra algum desconforto no momento da participagdo na pesquisa, a
pesquisadora, enquanto psicologa, fard intervencbes que sustentardo esses

desconfortos.

Os resultados desta pesquisa servirdo para contribuir com estudos nesta area,
podendo colaborar com os estudantes que vivenciam esta experiéncia. Vocé
receberd uma copia deste termo, no qual constam o telefone e o endereco onde
poderd entrar em contato com a pesquisadora responsavel, podendo tirar suas
davidas sobre o projeto e a participacdo do estudante na pesquisa, agora ou a

qualquer momento.
Pesquisadora responsavel: Raquel Pereira Soares

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais, coordenado pela Prof.2 Cristiana Leite
Carvalho, que poderéa ser contatada em caso de questfes éticas, pelo telefone (31)
3319-4517 ou email cep.proppg@pucminas.br.

Belo Horizonte, de 2012

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade para meu/minha filho(a)

participar deste estudo.

Nome do participante (em letra de forma)

Assinatura do representante legal Data

Obrigado pela sua colaboracéo e por merecer sua confianca.

Nome (em letra de forma) e Assinatura do pesquisador Data
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS ESTUDANTES

N.° Registro CEP: CAAE

Titulo do Projeto: Os processos de subjetivacdo experienciados por estudantes

migrantes de cidade e que n&o residem com familiares.

Prezado estudante,

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que estudara 0s processos
de subjetivacdo experienciados por estudantes do ensino-médio/técnico que migram
de cidade para estudar e que nao residem com familiares. Vocé foi selecionado
porque se enguadra neste publico que migra de cidade para estudar e que nao

reside com familiares.

Sua participacao neste estudo se dara a partir de entrevista ou trabalho em grupo. A
coleta de dados ocorrera no CEFET-MG Campus Timéteo, onde serd abordada a
sua experiéncia ao sair de casa para estudar. Este trabalho sera gravado e transcrito
pela entrevistadora. Todos os dados serdo guardados por ela por dois anos e

posteriormente serdo destruidos.

Sua participacdo € muito importante e voluntaria. Vocé ndo tera nenhum gasto e
também ndo receberd nenhum pagamento por participar deste estudo. Caso haja
gastos com vale-transporte, sera reembolsado no dia em que os dados forem

coletados.

As informacdes obtidas neste estudo serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participagdo quando da apresentacdo dos resultados em publicacéo
cientifica ou educativa, uma vez que os resultados serdo sempre apresentados

como retrato de um grupo, e ndo de uma pessoa.

Vocé poderd se recusar a participar ou a responder algumas das questbes a

qgualquer momento, ndo havendo nenhum prejuizo pessoal se esta for a sua
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decisdo. Caso ocorra algum desconforto ou constrangimento no momento da sua
participagdo na pesquisa, a pesquisadora, enquanto psicologa, fard intervencdes

gue sustentardo o seu bem estar.

Os resultados desta pesquisa servirdo para contribuir com estudos nesta éarea,
podendo colaborar com os estudantes que vivenciam esta experiéncia. Vocé
receberd uma copia deste termo, no qual constam o telefone e o endereco onde
poderd entrar em contato com a pesquisadora responsavel, podendo tirar suas
davidas sobre o projeto e a sua participagdo na pesquisa, agora ou a qualquer

momento.
Pesquisadora responsavel: Raquel Pereira Soares

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais, coordenado pela Prof.2 Cristiana Leite
Carvalho, que poderéa ser contatada em caso de questfes éticas, pelo telefone (31)
3319-4517 ou email cep.proppg@pucminas.br.

Belo Horizonte, de 2012

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade para participar deste estudo.

Nome do participante (em letra de forma)

Assinatura do participante Data

Obrigado pela sua colaboracéo e por merecer sua confianca.

Nome (em letra de forma) e Assinatura do pesquisador Data
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APENDICE C - ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL E PARA AS ENTREVISTAS

1) Motivos para ir estudar no CEFET-MG Campus Timoteo.
2) Expectativas criadas para vivenciar esse modo de vida.

3) Como foi a adaptacdo a nova realidade.

4) Como esta sendo essa experiéncia.

5) Possiveis dificuldades encontradas.

6) Estratégias utilizadas para enfrentamento das dificuldades.
7) Organizacédo da rotina — administracao do tempo e lazer

9) Avaliacao dessa experiéncia.
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