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RESUMO

Refletir sobre a construcdo da identidade do pswie implica ndo perder de vista o
complexo sistema que envolve o oficio desse piofiat 0s saberes, as atividades didaticas,
os discursos presentes no processo de ensino/egageich, considerando que 0 sujeito
professor € multifacetado, incompleto, heterogénse constitui na sua pratica cotidiana. Sob
esse enfoque e com o propoésito de verificar o gemale construcdo da identidade do
professor de Lingua Materna na rede de atividadesfidiano escolar, este trabalho, a luz de
uma abordagem discursiva, com base em pesquisawera empirica, dialogando, em certa
medida, com orientacdes da etnografia, desenvageendo em vista as acdes linguageiras
desse sujeito, a partir de recursos textuaiseudiivos presentes na materialidade de sua
enunciagdo, 0s quais se apresentaram como pistasg)o das quais permitiu-se verificar
como a identidade profissional desse sujeito étndda discursivamente. Tomou-se, para a
constituicdo dacorpusdeste estudo, tanto a aula, visto aqui como umetlss da rede de
atividades na qual o fazer docente desse prof@sg®encontra imbricado e, ainda, como
um espaco em que se da a manifestacao de difepapés e lugares sociais assumidos por
ele nas a¢les didaticas empreendidas no cursaldas a qual concorre para a emergéncia da
sua identidade profissional, como a entrevistpediente metodologico por meio do qual
permitiu ao professor falar e refletir sobre shreoo seu fazer em sala de aula, sobre seus
saberes, sobre ser professor, momento em que, ud mgodo, foi possivel apreender
movimentos discursivos e enunciativos mobilizade professor na constru¢cdo da sua
identidade profissional. Conclui-se, entdo, queujei® professor se apresenta um sujeito
multifacetado, heterogéneo cuja identidade é caoiastr pelas formas como esse sujeito
organiza o seu fazer e pelos modos como ele garermiocesso de interacdo. Partindo dessa
constatacdo, pode-se dizer que a identidade poofadsdo professor de Lingua Materna se
revela um processo dinamico, dialético, plasticocado pela relacdo de interface entre o
social e o individual. Sob essa perspectiva, canaide que refletir o processo de construcao
da identidade do professor de Lingua Materna nasnifee compreender os aspectos

referentes a atividade docente.

Palavras-chave: Identidade, rede de atividadesyassle polifonia



ABSTRACT

Reflecting about the construction of the teachaéntity implies in not losing sight of the
complex system which involves this professional'srkv the knowings, the didactic
activities, the discourse present in the teachaéaging process, considering that the teacher
character is multifaceted, incomplete, heterogesema constitutes himself/herself in his/her
daily practice. Being under this focus and with thepose of checking the Mother Tongue
teacher’s identity construction process in the sthoutine activities network this work is
based on a discursive approach founded in the emspr dialoguing in measure with
ethnographic orientations, developed having in vibig character’'s language actions from
textual and discursive resources present in theenmadity of his enunciation which were
showed as clues that permitted to check how tlagepsional identity is built discursively. It
was appropriated for this study corpus constitytiooth the class seen here as one of the
activities network links in which this professiontaching do finds oneself imbricate and,
still as an space in what give itself differentesand social places manifestation assumed by
him in the didactic actions undertaken in the ceuod classes which competes to the
emergency of his professional identity; as theriunésv methodological expedient by means
of what permitted to the teacher speaks and rsflgabut himself/herself, about his/her doing
in class, about being a teacher, moment in what peasible to apprehend discursive and
enunciative moviments mobilized by the teacherhi@ ¢tonstruction of his/her professional
identity. Then, to sum up, the professor charagisgsents himself as multifaceted,
heterogeneous individual whose identity is builtithe forms this character organize himself
in his doing and by the manner he manages theattten process. From this confirmation,
we can say that the Mother Tongue teacher profeakidentity shows a dinamyc, dialectic,
marked plastic process by the interface relatiawéen the social and the individual. Under
this perspective, believed itself that reflectinge t Mother Tongue teacher identity

construction process made possible to comprehegyet@sreferent to the teaching activity.

Key-words: Identity, Activities network, Knowledgasd Polyphony
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CAPITULO 1

1 DADOS GERAIS DA PESQUISA

1.1 Objeto de pesquisa: desenhando as suas condicdegnergéncia

Este estudo foi motivado pelo interesse de ingastide forma sistematica, a
construcdo da identidade profissional do profeskorLingua Portuguesa a luz de acdes
discursivas no contexto da sala de aula, partimm@réssuposto segundo o qual o fazer
pedagogico do professor estd implicado numa redextd@ades do cotidiano escolar,
ancorada, portanto, em uma esfera institucionalcism deste estudo, toma-se essa rede de
atividades no contexto de uma escola da rede pkartide ensino, de uma cidade interiorana,
da regido do Quadrilatero Ferrifero, zona Metatiagie Minas Gerais.

Dessa perspectiva, ressalte-se que buscar cordpre@h questao significa lidar com
os modos de producéo, circulacdo de saberes decesthecos, pedagogicos, entre outros, no
espaco da sala de aula, considerando que, nogadagodgico desse profissional, reflete, a
um soO tempo, a sua posicao identitaria e os efdiosua insercdo na rede de atividades da
esfera escolar em que atua. Por redes de atividadesnde-se aqui, com base em Silva e
Matencio, como “um sistema complexo, cujos elosnos resultam de relacbes sociais,
organizados formalmente (ou néo), no ambito dasdaties humanas” (2010, p. 3). Dessa
forma, opera-se aqui com o pressuposto de queeo dazprofessor se encontra imbricado na
rede de atividades do seu cotidiano escolar cugéssase encontram entrelacadas a outras
esferas sociais, a outras acdes, a diferentes esgemvolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Supde-se também que ha, portant@aptar do professor, o gerenciamento
dos elos que compdem a sua rede de atividades|afgelando-a, (trans)formando-a, num
movimento constante em que todos os nds produzeito efa/pela rede, modificando-a e

sendo modificado por ela. Em suma, operar com iegsa implica conceber que a rede é

! No capitulo 4, exporei com mais rigor o concei® Hede de atividades fundamentado nos estudos
desenvolvidos por Silva e Matencio (2010).
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fundamentalmente heterogénea cujos elos se apesemiim constante movimento de
saberes circunscritos pela relagao professor @alun

Na linha desse raciocinio, admite-se que o modwoco professor organiza seu fazer
pedagogico, ou seja, 0 modo de participacdo degsosna/pela interacdo é um reflexo dos
papéis sociais que ele representa. Nessa direcamewn ver, apresenta-se adequado,
metodologicamente falando, focalizar, no ambito dwsntos ocorridos em sala de aula,
atraveés dos quais se efetivam as praticas disasrsiv professor, o processo de interacdo em
sala de aula. Isso pode criar, em larga medidssilpbdades de flagrar a assuncéo de vozes
que constituem o discurso docente e concorremgparanifestacdo de determinadas posi¢coes
identitarias, uma vez que, pressupde-se, como MatéR001), que, no contexto da sala de
aula, as acOes do professor sdo reguladas, dietite, pelas condi¢des circunstanciais do
evento como as histdricas e sociais.

Sob esse enfoque, para este estudo, mostra-sanfenthl analisar a interacdo
desenvolvida pelos participes, professor e alusossituacdes efetivas de sala de aula, cujo
foco, entretanto, aqui iluminado, para os fins daquisa, isto é, para a coleta dos dados,
incide, especificamente, sobre as acdes discursivagrofessor. Para tanto, levam-se em
conta os recursos linguisticos e discursivos msi@ts no discurso do professor em situagéo
de sala de aula e em momento de entrevista nummmeato de reflexdo sobre o seu fazer,
sobre o seu oficio de professor.

Admite-se, aqui, a aula, com base em estudos va&s&os por Matencio (2001),
como um evento social, temporal formado por umie sk elementos de natureza discursiva,
hierarquica, funcional e didatica regulados instdoalmente em que os sujeitos envolvidos -
professor e aluno —, a partir desses lugares spaissumem determinados papéis discursivos
e posicOes identitarias.

Nesse enquadre, a aula € constituida por regrgsadedes determinados de
organizacdo, dai a necessidade de se apresentatasericdo de organizacdo desse evento,
discusséo que sera desenvolvida com vagar no quapftulo deste trabalho.

Particularmente, sobre a construcdo da identidlderofessor de Lingua Materna
(doravante LM), como apontado, assinala-se quecttspeclacionados aos saberes docentes
devem ser levados em consideragdo, pois a prédcadodéncia € alicercada por diversos
saberes mobilizados pelo professor durante o abaltro. Segundo Tardif (2010), o saber do
professor € de natureza plural, heterogéneo e rampois ele € fruto da relacdo estabelecida

pelo individuo em diferentes instancias sociais{fia, instituicdo de ensino, cultura), em que
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o professor articula seus conhecimentos profissamam contexto especifico regulados por
suas caracteristicas subjetivas.

Como se observa, o saber do professor esta nedmiwoas circunstancias reais de
trabalho nas quais se realiza o oficio de docerds ielentidades pessoal e profissional do
professor, sempre em processo, em construcaosésfimdamenta na idéia segundo a qual o
saber docente é construido e atualizado no curgoabesso de subjetivacdo desse sujeito, 0
que implica tracos advindos de sua individualidadas também de sua histéria de vida
profissional, de seus conhecimentos académicascasGe pedagogicos, das relacdes sociais
que estabelece com seus pares, com o0s alunos, ¢ostitaicdo, com o projeto politico
pedagodgico da escola, enfim, com uma série deefater injuncbes sociais, histéricas,
culturais e politicas que perpassam o fazer doepsof. Portanto, trata-se de um saber
instituido, ajustado, (trans)formado nas e pelEgdes de interacdo, um saber que carrega as
marcas da experiéncia desse professor, de suas egfidianas; em cujo processo “ha um
efeito cumulativo e seletivo das experiéncias @mes em relacdo as experiéncias
subsequentes” (TARDIF, 2010, p. 69), 0 que ndougxem grau maior ou menor, a uma acao
refletiva.

Essa relacdo dos professores com os saberes adaet e pelo trabalho, segundo
Tardif (2010, p.17%, para quem, “o saber esta a servico do trabalhssim, a proposta de
andlise da construcdo da identidade profissionalnag@rofessor a luz de suas ac¢des didatico-
discursivas pode permitir verificar o saber-fazesgmal desse professor, o qual pode estar, em
grau maior ou menor, incorporado aos saberes agiosle/ou legitimados na sua experiéncia
docente, nos documentos oficiais de ensino, nogrgmas curriculares, no projeto politico
pedagogico da escola em que atua, nos livros didtinas teorias da esfera académica.
Enfim, é sob a luz do funcionamento dessa esfaialsorganizada numa rede de atividades,
que se busca investigar o modo como o professtivafe se posiciona em relacdo ao seu
fazer pedagdégico para, dessa forma, poder flagnaarafestacdo dos papéis identitarios que
esse sujeito representa e constroi no espacalshp. Isso se explica porque:

A atividade docente ndo é exercida sobre um obggbre um fenbmeno a ser
conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é eslizoncretamente numa rede
de interacdes com outras pessoas, hum contexto ondeemento humano é
determinante e dominante e onde estao presenté®lednvalores, sentimentos,
atitudes, que séo passiveis de interpretacdo sadecjue possuem, geralmente, um
carater de urgéncia. (TARDIF, 2010, p. 49-50)

% Na leitura de Tardif (2010) a Delbos e Jorin ()9@0autor afirma que o saber do trabalho ndo éainer
sobre o trabalho, mas realmente do trabalho, gaieosignifica dizer que ha uma relacao ténue ens@ber e o
trabalho, portanto, em determinadas profissdes,selédundam.
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Reitera-se que, dessa forma, deve-se identifigans variada de saberes presentes na
pratica docente e entender de que maneiras edsgesaoncorrem para a construcdo da
identidade profissional desse professor. A relagéiabelecida entre o professor e seus
saberes é regulada pelo aspecto da subjetividadedn na pratica de cada profissional. O
professor desenvolve um certo modo de ser e de dandorme as situacdes vivenciadas no
seu dia a dia, para Tardif (2010, p.49), ‘tmbitus podem transformar-se num estilo de
ensino, em ‘macetes’ da profissdo e até mesmoaguosida ‘personalidade profissional’: eles
se manifestam, entdo, através de um saber-seeefaabr pessoais e profissionais validados
pelo trabalho cotidiano”. Isso acontece porquezerfalo professor é produzido, demarcado
pela relacdo de varios saberes procedentes derdderfontes, pelas relacdes interdiscursivas
e pela presenca de outros sujeitos participantgarat®esso de ensino/aprendizagem. Nessa
perspectiva, pode-se afirmar que ndo € possivesaptar uma unidade rigida na organizacéo
dos saberes docentes.

Buscar compreender a complexidade inscrita néatai® professor tem caracterizado
uma frente de pesquisa importante a estudiososv@uoe investigando a formacdo do
professor, o fazer do professor de LM, os sabeoeerdes, as representacbes do fazer
pedagogico (SILVA (2005, 2009, 2010), MATENCIO (2002005, 2009), KLEIMAN
(2005), TARDIF (2010), ASSIS (2005)). Esses estu@dmsre outros, tém permitido refletir
sobre ndo somente o funcionamento da escola combém as acdes pedagdgicas do
professor construidas nas praticas sociais espexifi

Entende-se que pesquisas, desenvolvidas em saldajecom interesse em analisar a
pratica docente, permitem compreender melhor alinaldesse profissional na esfera escolar,
vez que, como dito, € na/pela interacdo que o ltraldo professor se organiza, ou seja, “as
interacBes com os alunos nao representam, portamt@specto secundario ou periférico do
trabalho dos professores: elas constituem o n@lpor essa razdo, determinam (...) a propria
natureza dos procedimentos e, portanto, da peddgd@\RDIF, 2010, p. 118).

E consideravelmente recente o desenvolvimentoesguisas que se voltam para a
analise do fazer pedagodgico do professor. Sabaigeogadvento das escolas publicas e
obrigatdrias trouxe frequentes mudancas no sistenansino, 0 que provocou crescente
interesse em desenvolver pesquisas a respeitoadallio educacional. Essas pesquisas se

3 Esse autor, baseando-se em Bourdieu (1970, 1298, consideraabituscomo o jeito de agir do professor
desenvolvido na e pela situacéo real de ensinaofegsor apropria-se desse modo de fazer, quamadinago
COm sucesso, que passa a compor, ha sua maneicalp@s ensinar, 0 seu saber ser profissional.
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devem inicialmente ao campo das didaticas dasptlisas escolares instituidas nos anos
60/70 e, posteriormente, a relagdo desse campo ccata ergonomia ou da analise do
trabalho.

No primeiro momento, os trabalhos de didaticague se refere ao ensino de lingua,
se interessavam na (re)orientacdo dos programagtedos do projeto de ensino, uma
reformulacdo curricular. Dessa forma, a mudangastabelecia, principalmente, em nivel de
estruturacdo de documentos e ndo no da praxisaes&sdsa organizacdo, portanto, nao
garantiria a aplicacdo com sucesso, por parte do$egsores, dos Nnovos recursos
apresentados. Essa constatacao foi responsavedipgimento de uma nova fase da pesquisa
didatica, voltada para a realidade em sala de aulagja, uma preocupacéo sobre os modos
utilizados pelo professor para aplicacdo das mudapppostas pelo novo projeto de ensino.
Esses estudos constataram que ndo havia harmdreapeojeto e a pratica da sala de aula,
uma vez que diferentes questbes eram apresentadasted 0 desenvolvimento da aula e
contribuiam para que o professor abandonasse asgpas do projeto (cf. BRONCKART
(2006), KLEIMAN (2005), MATENCIO (2001)).

Essa certificacdo colaborou para uma mudancaaedos trabalhos da didatica. Se
antes dos resultados das pesquisas, o0 foco red@@ @ interesse em entender 0S processos
de aprendizagem dos alunos, passou-se também grantender o fazer do professor em
sala de aula, isto é, seus conhecimentos, suaédhdbs e saberes necessarios e/ou por ele
atualizados para a realizacdo do seu trabalho.ifitg estudos, cujo campo de investigacao é
o trabalho do professor, devem atentar-se paratooda que a profissdo de docente se
constitui da maneira como o professor se relacooma os seus saberes, com os discursos de
outras esferas sociais, com as atividades que campmd seu fazer pedagodgico e com 0s
alunos que participam do processo de ensino/a@amgetin no ambiente da sala de aula.

Por essa razéo, de acordo com o interesse dégt ebuscar verificar a construcéo
da identidade profissional de um professor de LM, s®u espaco de atuacdo, é uma acgao
metodoldgica que nos possibilitara compreenderagidentidade profissional desse sujeito
nao é fixa, estavel, mas se encontra em constaoien®nto. Acredita-se que esse processo
de construcdo identitaria do professor reflete featee as relacdes estabelecidas por esse
sujeito imbricadas na rede de atividades do seidi@ob escolar. Dai, no cenario das
pesquisas desenvolvidas no Brasil, este estudenutetcontribuir para analises relacionadas
ao processo de ensino/aprendizagem, entendenda prena como o professor agencia e
gerencia os elementos que compdem a sua redeviladdéis implica marcadamente para a

construcdo das suas préticas pedagdgicas e datsmufazer profissional.
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Portanto, acercar-se desse propdsito, tendo dam aribeterogeneidade discursiva em
gue se funda a linguagem, tomamos, no ambito dwsitios do professor, como objeto de
analise, o0s mecanismos enunciativos concebidos, @quo pistas da inscricdo do sujeito na
linguagem, expressdes que assinalam a emergénsiaaddentidade profissional. Ademais,
considera-se que 0 enunciado é carregado de meaechais e ndo verbais que podem
evidenciar a posicdo e o comportamento de quenucene esse processo se da através da
referenciacéo pessoal, do agenciamento de vozesmodo de dizer do sujeito enunciador.
Esses recursos linguisticos e expressivos apresesgtacomo estratégias discursivas pelas
guais os sujeitos da linguagem definem e negociaa identidade e uma intencionalidade
relativamente ao seu dizer.

Considera-se, aqui, o discurso docente como fendmearcadamente heterogéneo,
dindmico, atravessado por diferentes vozes. Par, isspOs-se a necessidade de eleger
algumas categorias a serem mais adiante apresgntaage orientaram, metodoldgica e
conceitualmente, o trabalho de analise do discdosprofessor, a fim de flagrar vozes que
ecoam no espaco escolar e concorrem para a cdistda identidade profissional desse
professor.

Partindo do pressuposto de que o0 sujeito deixasemdiscurso a sua inscri¢ao,
algumas questbes se fizeram pertinentes ao contdatopesquisa, a sabeQue
acOes/atividades pedagdgicas concorrem para o prgse da construcdo da identidade?
Que elementos da materialidade linguistica, no discso do professor, sdo responsaveis
pela apresentacao/representacao de seu posicionarneeitentitario?

As questdes apresentadas direcionam o meu olhaelagéo ao objeto de pesquisa,
portanto, elas constituem a base deste estudo duzicam a realizagdo do trabalho
sistematico da construcdo dorpus, bem como do levantamento bibliografico, com intuito
de fomentar, conceitual e metodologicamente, a agpmralizacdo das categorias aqui

propostas.

1.2 Objetivos da pesquisa

Objetivo geral:
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Como dito, parte-se aqui do pressuposto de que éursp da interacdo que a
identidade é construida, modificada e/ou negocikd&so esta relacionado ndo sé com os
lugares e papéis sociais representados pelosipastidesse empreendimento, mas também
com vozes e afiliacbes a formacbes discursivagliatos nos discursos em cena, numa
relacdo dinamica e regulada pelas relacdes de powol@r os discursos institucionais,
académicos, didaticos e pedagdgicos. Ancorado messge, este estudo tem como objetivo
central investigar as praticas discursivas na asscolar, a fim de verificar o modo como as
acOes/atividades didaticas contribuem para a emeeyéas diferentes posicoes identitarias
assumidas pelo professor numa rede de atividadesesfiera docente, focalizando
particularmente, o espaco da sala de aula.

A luz desse objetivo, apresentam-se catjetivos especificos:

* Verificar as acfes e atividades didaticas que aoecppara 0 processo da
construcdo da identidade profissional do professor.

» Verificar em que medida o discurso do professdodeacom outras vozes que
constituem o espacgo da esfera escolar , tendo sta @8 efeitos que esses
elementos refletem na construcéo identitaria déepsor.

» Identificar, na teia do discurso do professor, abegses que sao por ele
agenciados e concorrem para a assuncao de sua@iqtitaria.

» Descrever e explicar a rede de atividades das cpraesrgem as praticas
discursivas do professor.

» Descrever 0 espaco da enunciacdo e em que condiedda a formacao
discursiva.

» Identificar e descrever analiticamente elementsnaterialidade linguistica
responsaveis pela apresentacao/representacao idmpasiento identitario do

enunciador.

1.3 Quadro Metodoldgico:
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Antes, de descrever a constituicdocdopusdeste estuda@ oportuno trazer, por ora,
ainda que de forma breve, algumas consideracdesaata nocdo de discurso, por tomarmos
as acoes linguageiras da esfera escolar, a luandpcéo que tal termo encerra.

Nessa medida, esclarece-se, de saida, que ademuse apresenta como espaco de
construcdo de sentido para as relagcdes sociaisrgnio, como atividade constitutiva do
sujeito. Sobre essa perspectiva, o discurso ssapeeenquanto fendbmeno social, dialdgico,
polifénico e heterogéneo no qual se verifica unmeantizamento de vozes, de valores sociais
e ideologicos que se relacionam, se confrontanmfoooie as relacdes estabelecidas entre os
sujeitos na interacdo e o campo de manifestacadistarso. Concebe-se, aqui, o0 discurso
como filiado a outros discursos coexistentes, fdaguarte de um conjunto de enunciados
pertencente a um determinado contexto historico.

Portanto, para descrever o funcionamento dasdaties linguageiras do professor
organizadas por eventos concretos no interior tdm aula, é preciso atentar-se para as
condicbes de producao e de circulagdo dos disguaasm cena, regulados por formagdes
discursivas. A isso, soma-se a ideia de que o digsaifundado numa relacao entre o social e
o textual, uma relacdo complexa, pois o social sfovcomo um conjunto de elementos
constitutivos do discurso e ndo apenas como regdadia atividade da linguagem. Além
disso, essa relagdo € simultanea, de modo queia o0 textual coocorrem, ndo sendo
possivel separar e/ou classifica-los.

Diante da ideia de que o discurso se atualizaatualizado nas praticas sociais
marcadas pelos sujeitos nelas envolvidos, admitegggetambém, com Bakhtin (2003), que
toda enunciacdo se constroi com os pares da iotedo — eu e o outro. Para todo enunciado
h& uma relagdo entre o locutor e alocutario/ aeitieitor/ falante e ouvinte, o que caracteriza
o discurso como uma acao dialégica, polifénicavassada pela fala do outro. Esse “outro” €
determinante do processo de interacdo discursiya,asujeito € heterogéneo, descentrado,
pois se define nessa relacao de alteridade.

Na visdo bakhtiniana, alteridade e contexto, xelede uma atitude responsiva, da
insercdo de fios dialogicos e ideolégicos no dsoursdo aspectos basicos para a

compreensao de como se da a construcao de sentido.

As palavras sao tecidas a partir de uma multiddtodeideoldgicos e servem de
trama a todas as relagdes sociais em todos os idem# palavra sera sempre
indicador mais sensivel de todas as transformagdesis, mesmo daquelas que
apenas despontam, que ainda ndo tomaram formagimge ndo abriram caminho
para sistemas ideoldgicos estruturados e bem fasnd@@AKHTIN, 1992, p.

41)
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Articulando essa visdo com a de que 0 sujeitoasotnjuncdo do histérico, do social
e do individual, € marcado pela sua insercao rieps discursivas, este estudo também abre
didlogo com as reflexdes desenvolvidas por Fou¢dad@8, 2009), sobretudo no que toca a
idéia segundo a qual o sujeito ndo é uma figura maa se caracteriza pela sua dispersao no
discurso, dada a capacidade de assumir variasfpssige sujeito relativamente a cena
enunciativa e ao discurso.

Operando com essa perspectiva, a esta pesquise+s@necessario compreender a
relacédo de interface entre o sujeito e o coletiwnseja, 0 sujeito e 0s espacos de sua atuagéo
social, bem como, pelo discurso, apreender as gpesajue projetam a imagem que ele faz
de si mesmo e do outro no “jogo interlocutivo”, qaee estabelece entre os interlocutores,
traco ou condicdo que pode levar a dispersdo deiteug ao agenciamento de posicdes

identitarias.

1.4 A natureza da pesquisa: um trabalho de carater qudativo

Levando-se em consideracdo que pesquisar é assumair postura reflexiva em
relacdo a uma dada realidade e/ou fendmeno de fqumassa se torne um objeto de estudo,
0 pesquisador deve levantar algumas questOes greds ao processo de construcdo do
discurso cientifico:Em que momento se deve recortar parte da realidadepara
transforma-la em pesquisa? Que caminhos mais adeqi@s para a constru¢cao d@orpus
da pesquisa? Que procedimentos escolher para a dalele dados? Que categorias eleger
para tratar os dados?

Sobre issb

A pesquisa cientifica, vista como discurso insi@nalizado, esta inserida num
sistema de regras pautadas por estratégias dagadicha muito consagradas pela
tradicdo. Trabalhar essas estratégias como pr&izaais, tendo como pressuposto
o fato de que a pesquisa também é uma prétical,soeguer um esfor¢co de
ressignificacdo de aspectos implicados no deseimvenio da metodologia de

pesquisa(SPINK et.al 2000, p.64)

Sabe-se que, nos ultimos anos, numerosos estadus tledicados em diferenciar a

pesquisa quantitativa da qualitativa. Essa quegtou copiosas criticas em relagdo a
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pesquisa qualitativa, considerada por muitos peadores sindbnimo de pesquisa nao-
quantitativa e por eles questionada se cientificadn (cf. ANDRE, 1995). Uma vez que 0s
trabalhos de natureza quantitativa sdo reconhegidose caracterizarem pela manipulacao
de dados numéricos e pela tentativa de ndo apagsentde juizo de valor do objeto de
pesquisa, considera-se o principio da neutralidameo fundamento dessa abordagem de
pesquisa. Diante disso, alguns autores questionaetagdo do sujeito/pesquisador com o
objeto de pesquisa, ja que aquele deve assumirpostara de neutralidade em relacéo ao
objeto de pesquisa, sem desenvolver analises hakigior juizo de valor. Mas, para André
(1995), posicdo com a qual estd-se aqui em cormmoajamesmo a analise de dados
guantitativos pressupde uma postura do pesquisemitiorme seus valores, referenciais
tedricos e culturais, portanto, “a dimensao qual#d, ou seja, “as perguntas que eu faco no
meu instrumento estdo marcadas por minha postunacde minha visdo de mundo”
(ANDRE, 1995, p.24). Dessa forma, mesmo com anél&ematica e objetiva dos dados, ha
uma aproximacdo da abordagem qualitativa.

Para Rey (2005), outro estudioso que investe esguieas qualitativas voltadas para
compreender processos de subjetividade e procdssescializacdo do sujeito, “a pesquisa
qualitativa orientada a estudar a producgédo de ckerstubjetivo do sujeito, bem como sua
forma de articulagdo com os diferentes processesperiéncias de sua vida social, deve
aspirar a fazer do espaco de pesquisa um espagntido que implique a pessoa estudada”
(2005a, p. 15). Sobre isso, esclarece ainda o qutor

A subjetividade esta constituida tanto no sujaitividual, como nos diferentes
espacos sociais em que este vive, sendo ambosteionss da subjetividade. O
carater relacional e institucional da vida humanglica a configuracdo subjetiva

ndo apenas do sujeito e de seus diversos momarativos, mas também os
espacos sociais em que essas relacfes sdo prad(REY, 2005a, p. 24)

Nesses termos, reconhecendo a complexidade @sedt objeto em estudo, a
metodologia, que se mostrou adequada a este esisglone um carater qualitativo, de base
fundamentalmente interpretativa, em que o olhampeésquisador se dirige aos elementos
discursivos que funcionam como pistas para andbsedados. Sob essa orientacdo, toma-se

como importante, aos nossos propositos metodolggicmeia de que:

O discurso deve ser visto da perspectiva do falacteno um constructo de
identidades sociais, de relag6es de lugares eajgmodos de dizer, de saberes,
e, do ponto de vista do analista, como um constrdetdiferentes organizagfes da
realidade baseado nas mesmas dimensdes com a®pewEm 0s sujeitos falantes.
(MATENCIO, 2001, p. 65)
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1.4.1 O corpus da pesquisa

Como dito, ocorpusdeste trabalho se organiza com base nas praisagsivas do
professor de LM registradas em eventos da sala ule, anediante o0s seguintes
procedimentos: (i)observacdo em locus, (ii) didieocampo, (iii) gravacdo de doze aulas em
apenas uma turma de oitava série/ nono ano do &hsindamental, com vinte e oito alunos
de faixa etaria entre 13/14 anos, (iv) entrevista o professor em gravacédo em audio.

Deve-se esclarecer que a escolha feita por uma dade escolar do Ensino
Fundamental ndo se apresentou como critério, papaduma suposta hipotese de pesquisa,
para levar a efeito a investigacdo. A rigor, oregee de conhecer mais de perto, de forma
critica, acbes de um professor do Ensino Fundameéatd® a 82 série, explica-se por razdes
gue remetem, por um lado, ao fato de a pesquisagonarofessora do Ensino Fundamental e
querer compreender, de forma menos intuitiva, essalade; por outro, ao fato de partilhar,
junto com seus pares, situacdes que deixavam entoegudo complexo € a construcao do
lugar professor, isto é, 0 quao dinamico, plastideeterogéneo € a fala do sujeito professor,
em diferentes esferas da atividade docente, pangre momentos de estudo, encontros na
hora do recreio, reunido pedagdgica, a implemeatdedprojetos pedagdgicos, preparacdo de
material didatico, reunides de pais. Esse cenamearria para flagrar e, consequentemente,
reiterar sob um olhar mais critico, gerado na piesgujue a construcao identitaria de um
profissional ndo é estatica, tampouco é uma maasiva e psiquica do sujeito, mas reflete
e refrata as suas agdes no grupo de pertencastéena @e atividades.

Por fim, relativamente ao professor-informantelaasce-se que, quando procurei a
escola para ver a possibilidade de ali desenvavereu trabalho de coleta de dados, esse
profissional apresentou-se solicito para contrilboim essa empreitada, neutralizando assim
as histéricas resisténcias as ac¢des do pesquisadzscola. Essas, como se sabe, reflexos de
intervencdes e/ou acdes investigativas que, porefate/ou razdes vérias, levaram a escola e
seus atores a se mostrarem pouco afeitos a presdercdro, do estrangeiro.

A professora informante tem mais de vinte anogateeira e leciona para a rede
estadual e particular de ensino. As aulas gravapgessentavam uma tematica variada, em
termos do objeto ensinado; leitura, interpretag@tedto e estudos linguisticos/gramatica. As
gravacOes das aulas foram realizadas com doislapsrde gravacdo de audio colocados

sobre a mesa do professor e sobre a mesa do meEkmuiso fundo da sala, as quais
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compreendem um conjunto de doze aulas obserVagias apresenta no total de oito horas e
quarenta e dois minutos de gravacgédo. Dessas dta aelecionaram-se quatro aulas para a
realizacdo das analises. Sobre tal expedientesen@@ta aqui de negar os outros dados, mas
de trabalhar com um determinado niamero de dadopeugtisse uma apreciacao criteriosa,
sem claro, pretender esgotar as possiveis anatisedados selecionados.

O diario de campo foi elaborado durante a obséwa@s aulas e a minha estada na
escola. Nele se registram informacfes de cada—atdateidos ministrados, material didatico
adotado, organizacao e realizacao das atividadidsiah-pedagogicas, bem como elementos
relativos a interacdo entre professor e alunognpee seguidas de comentérios ou reflexdes
feitas a luz das questdes norteadoras da pesquisa.

Além desse tipo de registro de dados, com o ebjeke estabelecer uma interlocucao
mais estreita com a professora, no sentido de alela uma reflexdo sobre o seu fazer
pedagogico, foi realizada com ela uma entrevistani-sstruturada, gravada, por
aproximadamente uma hora e quinze minutos, cujagip&s incidiam sobre o saber-ser e
saber-fazer desse sujeito. Nesse momento, o poofesse a oportunidade de refletir sobre o
seu oficio e manifestar seu ponto de vista, pemngduoti portanto, através do seu discurso,
(re)velar determinados papéis, lugares sociaief@massumido, material esse produtivo por
permitir ver neles movimentos da construgao dadrratidade profissional.

1.5 Estrutura do trabalho

Este estudo, em termos de sua configuragéo tedpiEsenta a seguinte organizacao:
o capitulo 1, ora em exposi¢cao, procura oferederrmacdes gerais da pesquisa; a fim de
contextualizar o seu objeto de estudo, o0s objetipsepostos, 0s procedimentos
metodoldgicos e uma breve apresentacdo da cogattdocorpusinvestigado.

No capitulo 2, apresenta-se a fundamentacdo tedratodoldgica da pesquisa
desenvolvida, em que se propde uma reflexdo desygestos tedricos da teoria bakhtiniana
que tomados como pano de fundo para refletiresalsr conceitos de lingua, discurso,
identidade, sujeito e género, 0s quais, apreendidos rede conceitual, concorrem para uma

abordagem, discursiva e interacionista, norteadesse estudo. Essa reflexdo se constitui em

* No anexo, encontram-se as transcricdes das digesvadas que compdem o corpus desta pesquisaiafs q
aulas e a entrevista analisadas se encontram déatacom intuito de facilitar a recorréncia aosodad
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didlogo com outros estudiosos da linguagem, doudisc (FOUCAULT (2003, 2008),
CHARAUDEAU (2008), DUCROT (1987), AUTHIER-REVUZ (®8). Essa empreitada,
que se faz numa relacdo interdisciplinar, tentalher contribuicbes conceituais e
metodoldgicas, na tentativa de construir uma ins#ntalizacdo que me permita entender a
realidade em estudo e, portanto, realizar umaréedas dados em exame, sem perder de vista
a complexidade que o envolve.

No capitulo 3, o foco da discussao incide sobpeodlematica identidade. Faz-se ai
uma discussao acerca de pressupostos tedricos qmoposito de apreender 0S processos
envolvidos na construgdo da identidade, considemmao resultante de processos de
significacao estabelecidos entre os participesteaacao, tendo em vista as relacdes de poder
vinculadas ao contexto histérico e social de matafgio do discurso.

No capitulo 4, na tentativa de explicitar trac@sacteristicos do trabalho docente,
apresentam-se 0s elementos que se encontram iddwina fazer do professor e os modos de
agir desse sujeito na sua pratica profissionala lRase empreendimento, recorrendo-se, por
exemplo, aos estudos Tardif (2010), Silva e Materf2D10), a reflexdo ai desenvolvida
procura mostrar, a luz dos dados do corpus, giezer do professor é constituido de
multiplos saberes e materizalizado em atividaddétidio-discursivas em que as acdes que
organizam esse fazer sdo moldadas, reguladas petgd® real de manifestacdo das
atividades num dialogo entre o social e o individua

No capitulo 5, o foco das reflexdes recai sobg€mero discursivo em exame, aula,
para o que se recorreu as contribuicbes de Bakt@®R, 2003) com intuito de operar com a
nocdo de género discursivo. Aliado a isso, parsgen funcionamento da aula, toma-se
como referéncia o estudo de Matencio (2001) conawadp tedrico que nos permite refletir
sobre as especificidades do género aula com intlgtweconhecer as particularidades de
emergéncia e de funcionamento desse evento disoulsesse capitulo, explorando, também,
os dados daorpus em exame, focalizam-se 0s aspectos constituirdesedgénero, suas
etapas de organizacdo, na tentativa de flagraroegipnamentos identitarios do professor
durante a realizacdo das atividades que constituseu fazer em sala de aula, vistos aqui
como pistas que permitem verificar as posicoes ujeits e posicionamento identitario
assumidos pelo professor no curso da interacaaknus aula.

O capitulo 6 e o ultimo deste trabalho, volta-a@@presentar as consideracgdes finais
organizadas em torno de uma reflexdo acerca dagtmle investigacdo instituida nesta
pesquisa e dos resultados a que ela chegou, eeslkalh complexidade do tema tratado aqui e

as contribuicbes que espera trazer aqueles queptéourado compreender, de forma
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sistematica, que a construcdo da identidade piafigisdo professor de LM esta diretamente
relacionada aos modos como esse sujeito gerengiaurso da interacdo, as atividades
didaticas que compdem o seu fazer profissionalu? desse cenario, este estudo pdde
concluir que a construcdo da identidade do profeds LM, aqui em estudo, € mutavel,
instavel, dindmica e heterogénea. Tal constatagébora fundada numa pratica de pesquisa
gue focaliza as cenas de sala de aula de um deselonprofessor, reitera que refletir sobre
a construcao da identidade do professor implicapgider de vista o complexo sistema que
envolve o oficio desse profissional: os sabereatiaslades didaticas, os discursos presentes
no processo de ensino/aprendizagem, considerarel® guijeito professor é multifacetado,
incompleto, heterogéneo e se constitui na sua cprati cotidiana.
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CAPITULO 2

2 LINGUAGEM: NUMA ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

Os signos sO podem aparecer emtameno interindividual Ainda assim,
trata-se de um terreno que ndo pode ser chamatimatieal” no sentido
usual da palavra: ndo basta colocar face a faschdpio sapienguaisquer
para que os signos se constituam. E fundamentaésges dois individuos
estejam socialmente organizados, que formem umogfuma unidade
social): s6 assim um sistema de signos pode consté. (BAKHTIN,
1992)

Considerando a linguagem como uma atividade datigd do sujeito, dialogica e
social cujo l6écus é a interacdo, neste capitulm oduito de desenhar o quadro tedrico-
metodoldgico adequado a investigacdo em pauta, elejno uma de suas referéncias, para
pensar as questdes da linguagem, os estudos bakbsrpara fundamentar este estudo. Em
interlocugdo com Bakhtin, procuro estabelecer udlodb entre esse autor com outros
tedricos, como Vygotsky (2006, 2008); Foucault,0&02008); Ducrot (1987); Authier-
Revuz (1998) e Charaudeau (2008). Buscar uma lag&o entre esses teoricos ndo é uma
tarefa fécil, tendo em vista as especificidades caga um deles guarda em relacdo a
linguagem, ao discurso e ao sujeito. Mas procuraxgstir nessa empreitada, colhendo em
seus estudos contribuicbes conceituais e metodal®gina tentativa de construir uma
instrumentalizacdo que me permita entender a ssdiddm estudo e, portanto, realizar uma
leitura dos dados em exame, sem perder de vistanplexidade que o envolve. Essa tarefa
concorre para que este estudo foque a linguagera abordagem interdisciplinacujo eixo
articulador se funda na relacéo entre discursejtsyplteridade, heterogeneidade, polifonia e
contrato de comunicacao.

Ressaltando-se que o sujeito € um ser social @gersstitui na relacdo com o outro,
pelo reconhecimento do outro no discurso, nessacaoe a alteridade é instituida no e pelo
discurso, lugar de encontro das multiplas vozemso@s quais se relacionam dialogicamente

para construcdo da (inter)subjetividade, num psmede organizacdo, (re)construcao,

® Por interdiscipinar entende—se como relacéo derazidade, de mutualidade, de coparticipacadajidiego
entre as disciplinas.
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(re)formulacéo que afeta as particularidades doficipmntes do discurso, conforme as
relacdes de interface entre o social e o individys constituem a pratica discursiva do
sujeito. Segundo Bakhtin:
Na realidade, o ato de fala, ou, mais exatameste,psoduto, a enunciacdo, ndo
pode de forma alguma ser considerado como indiViduaentido estrito do termo;

nédo pode ser explicado a partir das condi¢cfes fi@aldgicas do sujeito falante. A
enunciacao é de natureza social. (BAKHTIN, 1992,09)

Se a enunciacdo é marcadamente social, o serdim@ nnerente a lingua, mas €
construido na relacdo entre os sujeitos envolvidasia determinada pratica discursiva
situada em uma determinada esfera social.

Assim, concebe-se que a identidade profissionaprdéessor de LM é construida
conforme a sua afiliacdo a rede de relagcbes speadifacdo do discurso em determinadas
formacgbes discursivas e a alternancia dos sujeitosliscurso no processo de interacéo
discursiva. O sujeito, ao produzir sentido, sigaifa si mesmo e ao outro.

Nesse quadro de reflexdo, a nogdo de sujeito @a@étaquela que ndo se radicaliza em
posicdo que conceba um sujeito que se mostra nanesde consciente e autbnomo, ou um
sujeito inconsciente, passivo, ou marcadamenterrdetado pelas injuncdes historicas.
Busca-se aqui operar com uma abordagem que passterea ideia de nem tanto ao mar,
nem tanto a terra, quando se quer pensar uma rE&wnjeito, ao toma-lo sob um viés
inter/transdisciplinar. Sobre isso, como bem dizdeati; “ndo ficarei em nenhum dos
extremos, sem que isso implique em ficar no me#td, €, como esse autor, ndo se acredita

aqui em sujeitos totalmente livres nem em sujegssijeitados:

Sujeitos livres decidiriam a seu belprazer o guerdem uma situacdo de interacao.
Sujeitos assujeitados seriam apenas pontos pedos jgassariam discursos prévios.
Acredito em sujeitos ativos, e que sua acdo seodaterior de semissistemas em
processo. Nada € estanque, nem totalmente esttatfROSSENTI, 2009b, p. 73)

Em resumo, no quadro deste estudo, concebe-seo gigeito ndo € um sujeito
marcadamente assujeitado pelas injuncfes socisiribas e culturais, ou plenamente livre
de tais injun¢des, tampouco fruto de uma acdo sixelmente psicologica. Mas, opera-se,

aqui, com a noc¢ao, segundo a qual, nas palavraf_ 8\ (2010):

Um sujeito em cuja constituicdo traz, dialeticareertracos do social e do
cognitivo, do individual, tracos, portanto, que ttenferem a condicdo de um ser
social e historico, porque inscrito num processsiohico de socializagdo, de
humanizacao, que o capacita a ver o outrgaziis” como seu parceiro. E, nessa
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dinamica, caracteristicamente intersubjetiva, fa@cessario para torna-lo distinto
do outro, instala-se, por meio da acdo intra-sivajet o processo da
individualidade, da singularidade, enfim, o da stibidade do sujeito. Em suma:
do social engendra-se o individual, 0 que nao Eevaronstrucdo de sociedade
homogénea, de individuos idénticos, mas, sim, uwmciedade heterogénea,
composta por pessoas singulares, que, com baséstdaishde suas interacdes

sociais, constroem para si um sentido do mundo & ekte um sentiddSILVA,
2010, no prelo)

Nesse enquadre teorico, 0 sujeito participa dadaativa e dindmica para construcao
da realidade e de si proprio, isto €, de sua cénsi@. E um sujeito que se torna singular na
relacdo com o outro. A nogéo de subjetividade ésgmtada como um processo socioistorico
e ndo como uma manifestacao individual do suijeito.

E sob esse olhar que se concebe o sujeito profesgeito multifacetado, disperso,
constituido na e pela relacdo estabelecida corsussisterlocutores, com os diversos saberes
gue compdem o seu fazer, com os multiplos discutsadiferentes esferas sociais presentes
no seu cotidiano.

Nessa perspectiva, que se faz cara a este estigthda-se para nocao de linguagem
como espaco de construcdo de sentido, de repre8ente lugares sociais e posicoes
identitarias.

2.1 A Linguagem: espaco de construcdo de sentido

2.1.1 O carater ideoldgico da linguagem

Bakhtin (1992 considera a lingua um fenémeno social de natudemiogica. A
ideia de ideologia considerada por esse autoredgfierda concepcdo de ideologia defendida
pelo marxismo, em que a ideologia era vista comdtamento da realidade social, “falsa

consciéncia”. Para Bakhtin, ideologia diz respeito & forma peiarda qual os membros de

® Sera usado, de forma metonimica, o nome de Baihtmtermo bakhtiniano(a) para se referir aquiestados

e obras do Circulo de Bakhtin, representado petos $rés mentores: Bakhtin, Volochinov e Medvedev.
Ressalte-se também que, mesmo sabendo da polémiceelacdo a autoria das obras desse grupo de
pesquisadores, sobretudo aquelas pertencentesa@uanBakhtin, ndo sera tomado aqui como objeto de
discusséo tal fato.

" No marxismo, a ideologia era vista como ocultametat realidade social como forma de ndo permitir asi
pessoas percebessem que a sociedade era orggmimatlasses sociais diferentes. Tal atitude peangjtie o
poder politico dominasse o mundo.
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um grupo social, num processo complexo e dinanpemebem, interpretam e representam a
realidade a sua volta por meio de signos. Um d&tado conjunto de signos de um
determinado grupo social pertence a um universticpkar, o que Bakhtin considera como
“universo do signo”. Portanto, para Bakhtin, todgne reproduz a realidade a partir de um
valor especifico atribuido por esse grupo de peatgjuie é construido social e historicamente.
Para esse autor, “tudo que é ideoldgico é um signathda “o dominio ideoldgico coincide
com o dominio dos signos: sdo mutuamente corregpbesl’, portanto, “tudo que é
ideoldgico tem valor semiotico” (BAKHTIN, 1992, A.382).

A compreensao do signo, fruto constituido e ctrigsto na e da experiéncia exterior,
manifesta-se numa relagdo estreita com outros sigaoincorporados a realidade, a
emergéncia de um novo signo se apreende do deslatawhe signos de forma permanente e
Unica na relacéo entre individuos socialmente azgdos; “0s signos s podem aparecer em
um terreno do interindividual” (BAKHTIN, 1992, p.B5

Dessa perspectiva, Bakhtin atribui a linguagemigai ideal para a manifestacdo do
material semiotico do signo revelada num processoothunicacao social. Esse tedrico elege
a palavra no patamar do estudo das ideologiasjdavasdo que ela tem por natureza sua
funcéo de signo, isto é, na palavra nos sao reaglad formas ideoldgicas da comunicacao
semidtica. Isso se deve ao fato de a palavra, edifer de determinados signos que
singularizam permanentes funcdes ideoldgicas, api@sse como um signo puro e neutro,
uma vez que uma mesma palavra pode comportaressa@mento de diferentes ideologias,
ou seja, ela pode preencher qualquer espécie gadudeoldgica (politica, cientifica, moral,
religiosa), carregando um valor significativo matie pela esfera ou dominio social no/a qual
ela se apresenta.

A “ubiquidade social’ da palavra confere a ela umavimentacdo em diferentes

universos ideologicos; “as palavras sao tecidaarr ple uma multiddo de fios ideoldgicos e
servem de trama a todas as relagdes sociais em egddominios” (BAKHTIN, 1992, p.41).
A palavra é responsavel pela sinalizacdo de toslasuglancas ocorridas na sociedade, desde
transformacdes em processo de transicdo a mudanstdigsidas. Na visdo desse autor, toda
palavra é carregada de valores ideoldgicos: “avpalkesta sempre carregada de um contetdo
ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assire gompreendemos as palavras e somente
reagimos aquelas que despertam em nos resson@&middgicas ou concernentes a vida”
(BAKHTIN,1992, p.95).

Ainda segundo Bakhtin, “na pratica viva da lingaapnsciéncia linguistica do locutor

e do receptor nada tem a ver com um sistema absledbrmas normativas, mas apenas com
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a linguagem no sentido de conjunto de contextosipeis de uso de cada forma particular”
(1992, p.95). Essa passagem evidencia a postusa dator em relacdo a duas tendéncias do
pensamento linguistico filosofico da época: o dilgmo idealista e o objetivismo abstrato.
No subjetivismo idealista, a lingua era consideradgproduto pronto para o uso, concebido
no ato da fala num processo de criagdo individdeal.passo que no objetivismo abstrato,
defendia-se a concepcdo de lingua enquanto sistargaistico abstrato de formas
convencionais de conteudos, nessa perspectivacappio de lingua € apresentada como um
“sistema de normas rigidas e imutaveis”, descoraidi® a situacdo real de manifestacdo da
lingua e considerando a convencionalidade do sist@muistico, cujo interesse maior era a
relacdo entre os signos inseridos num determin&dens, ou seja, a explicagdo do uso
desses signos conforme uma ldgica interna.

Em relacdo a essa idéia, Bakhtin contempla a dimgo uso conforme as necessidades
do locutor inserido numa determinada realidade e yma forma linguistica especifica
assumira um significado de acordo com a esferalsogiqual se apresenta: “para o locutor, a
forma linguistica ndo tem importancia enquantolsstavel e sempre igual a si mesmo, mas
somente enquanto signo sempre variavel e flex(BXKHTIN,1992, p.93).

Bakhtin (1992), considerando que a consciénciaatoem € um fato socioideoldgico,
refere-se a palavra como instrumento da consciénitincionando como elemento

constitutivo dela e do discurso interior:

Nenhum signo cultural, quando compreendido e dotedam sentido, permanece
isolado: torna-se parte da unidade da consciéneibalmente constituida. A
consciéncia tem o poder de aborda-lo verbalmenfeTpda refracdo ideoldgica do
ser em processo de formacéo, seja qual for a zatde seu material significante, é
acompanhada de uma refracéo ideoldgica verbal, ¢enfomeno obrigatoriamente
concomitante. A palavra esta presente em todosoesgla compreensao e em todos
0s atos de interpretacdo. (BAKHTIN, 1992, p.38)

Assim, esse autor considera que a formacdo daiéocs ndo pode ser reduzida ao
conjunto dos principios biolégicos e psicofisiokizs do homem, em que a ideologia era
compreendida ora como uma ideia fixa na cabecaodoem, no processo de estimulos e
respostas, conforme a perspectiva do objetivisma;como fato de consciéncia, efeito do
interior, processo de introspeccao, conforme apgetsva do subjetivismo. Para Bakhtin, a
consciéncia € de natureza sociolégica, constitoiia processo de confronto entre os valores

sociais no interior de um determinado sistema kocia
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A consciéncia adquire forma e existéncia nos sigogados por um grupo
organizado no curso de suas relacbes sociais. @wssisdo o alimento da
consciéncia individual, a matéria de seu desenvmio, e ela reflete sua légica e
suas leis. A légica da consciéncia é a ldgica daucicacao ideoldgica, da
interacdo semiotica de um grupo social. (BAKHTIN92, p.35-36)

Sobre esse aspecto, tendo em vista 0 processandgtaicido da consciéncia humana
apresentada por Bakhtin, é possivel estabelecatidlogo entre esse autor e Vygotsky, uma
vez que ambos compreendem o homem como sujeitrib@stcultural, que se desenvolve no
conjunto das relacdes estabelecidas socialmentiadas pela linguagem. Os dois autores
situam a linguagem no centro das relacées do homeemd mundo.

Conforme Vygotsky (2008), a construcdo do conhenbm se da através de
compartilhamento de a¢bes do sujeito com o ouste, @ntribui para a relacdo entre sujeito e
objeto de conhecimento. A relacdo do homem commdmmnéo se faz de forma direta, pois o
sujeito ndo tem acesso direto a realidade, mas,asmepresentacdes da realidade mediada
pela linguagem. Para esse autor, o desenvolvintenfiensamento humano esté diretamente
ligado as relagbes sociais do sujeito que se ¢onsticial e historicamente: “O pensamento
verbal ndo é uma forma de comportamento naturalag, mas é determinado por um
processo histérico-cultural e tem propriedades is &specificas que ndo podem ser
encontradas nas formas naturais do pensamenta’¢¥AGOTSKY, 2008, p.63).

A concepcao de desenvolvimento humano defendid& ygotsky se apresenta como
um fendbmeno dependente das relacdes historicasciaisswivenciadas pelo homem, o
desenvolvimento mental é marcado por constanteamgad, transformacdes. Segundo esse
autor, a linguagem néo se reduz a manifestacanexé® pensamento expresso em palavras,
mas € ela, a linguagem, que concede existénci@rgamento, isto €, a palavra é o material
semidtico da consciéncia que delimita o discurterior.

Embora apresentem objetivos diferentes no desé@nmahto dos seus estudos,
Bakhtin, voltado para a elaboragdo de uma teoriingaagem fundamentada na dialética
entre sujeito e contexto historico-cultural, e Vighky cujos estudos se voltam para a
concepcao de uma psicologia fundada nos fatorédribiss, esses dois autores defendem a
constituicdo do sujeito sob um enfoque socioistorem que a linguagem, como afirmado
anteriormente, desempenha o papel central dasbeslaspciais estabelecidas pelo homem,
portanto, a linguagem se apresenta como espaqndewcdo e materializacao de ideologias.

Como se observa, Bakhtin e Vygotsky, partindo daética cultural e social,
apresentam o homem como ser historico constituédpracesso das relagdes sociais, numa

acao partilhada, mediada pelo outro, em que a i@afamciona como lugar onde se revelam
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confrontos de valores sociais contraditorios. Sobsse aspecto, como assinalado em

passagens anteriores, para Bakhtin:

(...) Cada palavra se apresenta como uma arenarg@aiura onde se entrecruzam e
lutam os valores sociais de orientacdo contraditéA palavra revela-se, no
momento de sua expresséo, como o produto da ifterd¢a das forcas sociais. E
assim que o psiquismo e a ideologia se impregnatnamente no processo Unico
e objetivo das relacdes sociais. (BAKHTIN, 19936).

2.1.2 A dialogicidade e a interdiscursividade na linguage

Bahktin considera a linguagem essencialmente giado A ideia de dialogo
apresentada por esse autor ndo se reduz ao dfalmma face, num determinado momento da
interacdo verbal, mas num permanente dialogo coentee os diversos discursos que
compdem a sociedade.

Esse processo dialdégico, em que o discurso dm cditvinculado a outros fios
discursivos, manifesta-se, conforme apresentaddpkhtin (2003), como “assimilacdo da
palavra do outro” e ndo simplesmente do cdodigouistico, ou seja, essas palavras sao
carregadas de expressdo emotivo-valorativa de gasnmenuncia e essa expressao €

assimilada, (re)eleborada e reacentuada pelocejeitsituacéo de enunciacao.

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determitemta pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se didge alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e wante. Através da palavra,
defino-me em relacdo ao outro, isto é, em Ultindlise em relacdo a coletividade.
A palavra é uma espécie de ponte lancada entre angw outros. (BAKHTIN,
1992, p.113).

Ora, a construcdo de enunciados se da num conflenteetomadas a enunciados
anteriores, isso nos permite dizer, com Bakhtirg g&o ha discurso adamico, original (no
sentido restrito da palavra), uma vez que no eadocecoam outras vozes de enunciados ja
ditos implicados a uma determinada esfera de carag@o discursiva.

Nessa acepcao, a alteridade é fundamental paga lousmano, porque sO € possivel
pensar 0 homem no conjunto das suas relacfesssecaetivas com o outro, mediadas pela
linguagem, num processo de interacdo. Isso, enmpouerMos, reporta a um principio
bakhtiniano que “a vida é dialdgica por nature BAKHTIN, 2003).

Ainda, para ilustrar essa proposicéo, Bakhtinvadir
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Nosso discurso, isto é, todos 0s nossos enunci@udasive as obras criadas) é
pleno de palavras dos outros, de um grau varidtdedade ou de assimilidade, de
um grau vario de aperceptibilidade e de relevanEssas palavras dos outros
trazem consigo a sua expressdo, 0 seu tom valorajive assimilamos,
reelaboramos, e reacentuamos. (BAKHTIN , 2003,4295)

Nessa concepcdo, reitero a ideia de discurso cqromluto das relagoes
interdiscursivas, com aquilo que ja foi dito emuafglugar, em certo tempo, que permanece
na memorif do sujeito e sdo trazidas & tona no processo d@icgrdiscursiva, € o saber
discursivo que nos possibilita dizer algo num deteado momento historico, conforme a
esfera de atividade social em que 0 sujeito sergraco

Nesse sentido, todo ato enunciativo € produto nderacdo social, determinado,
organizado “fora do individuo”, pelas condi¢cbesnaio social na qual se manifesta, ou seja,
a enunciacdo é determinada de forma explicita au pglos participantes do discurso
conforme as condi¢Bes sociais has quais ela estatan

Ainda, em relacdo a enunciagéo, vale salientamaqaenstrucdo do enunciado leva em
conta a atitude responsiva do outro, numa prodwd@ de compreensdo, em que O
interlocutor responde ao enunciado proferido, camglo sentido para ele. Esse processo
instaura o principio dialégico. Dai a importancia dutro para o sujeito que constrdi o
enunciado, uma vez que toda enunciacdo depende istoirgb-resposta para a sua
manifestacdo, exigindo, portanto, a presenca dentenocutor, mesmo que esse ndo seja
real, pois ha uma projecéo, por parte do locutas, chracteristicas do outro no seu discurso.

Sobre esse aspecto, Bakhtin afirma:

Ao falar, sempre levo em conta o fundo aperceptiagbercepcéo do meu discurso
pelo destinatario: até que ponto ele esta a paituacdo, dispée de conhecimentos
especiais de um dado campo cultural da comunicade&o; em conta as suas

concepcdes e convicgbes, 0s seus preconceitos édoponto de vista), as suas
simpatias e antipatias (BAKHTIN, 2003, p.302).

Para pensar a interdiscursividade na linguagenecpane também adequado abordar
essa questao, a partir do olhar de Foucault, n&dmedh que, para esse autor, “um enunciado
tem sempre margens povoadas de outros enunciadodbéa enunciado que, de uma forma

ou de outra, ndo reatualize outros enunciados” (EAULT, 2008, p.110 -111).

8Para Maingueneau, “toda formacdo discursiva é &mtmca uma memoria discursiva, constituida de
formulacBes que repetem, recusam e transformarasoisrmulacdes”. (1997, p.115)
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Em conformidade com a discussdo em foco, poddhseaa que o discurso, como
pratica social, € de certa forma definido por anujle o interdiscurso disponibiliza e/ou
determina o que deve ser dito, conforme as cirGno&s sociais e o interesse do sujeito
falante. Para Foucault (2008), a verdade de unuidiscse manifesta em relacdo as regras
daquilo que ele chamou de “politica discursiva’e géo ativadas e atualizadas a cada pratica
discursiva.

H4, portanto, sistemas de formacdo presentesapri@rdiscurso, esses sistemas sao
formas mutaveis de elaboracédo de um discurso r@gilaela pratica discursiva nas quais ele
se encontra inserido. Essas formas sdo capazestetenthar e de controlar as condi¢des de
funcionamento do discurso.

Na visdo de Foucault, o discurso se caracteriza pelacdo dialética entre
singularidade (como acontecimento histérico e darjue repeticdo (liga-se a outros
discursos). Dessa forma, o enunciado € compreentidfogo de relacdes entre outros
enunciados. A funcdo enunciativa é propriedadedohtal de cada enunciado e se estrutura
conforme um conjunto de regras socioistoricas qugpgrcionam o aparecimento de

enunciados no tempo e no espacgo:

Por sistema de formagédo, é preciso, pois, compeeenoh feixe complexo de
relacdes que funcionam como regra: ele prescregreeodeve ser correlacionado
em uma pratica discursiva, para que esta se rafii@ ou tal objeto, para que
empregue tal ou tal enunciacdo, para que utilizeotiatal conceito, para que
organize tal ou tal estratégia. Definir em suaviittlialidade singular um sistema de
formacédo é, assim, caracterizar um discurso ou wpogde enunciados pela
regularidade de uma pratica. (FOUCAULT, 2008, 882-

As regras de formacao sao responsaveis pela moistdo discurso, elas indicam as
condi¢cdes de sua manifestacdo, em que os discuigi@sps socioistoricos, sdo construidos
na relacdo com outros discursos, com multiplosudsss, num processo de disperséo e de
regularidade, uma vez que 0s elementos que 0s @mp@Eo apresentam vinculos por
nenhum principio de unidade e “ndo podem entrarun@ade de arquitetura logica”
(FOUCAULT, 2008, p.42). E nesse enquadre tedrio® foulcault apresenta o conceito de
formacao discursiva:

No caso em que se puder descrever, entre um cérero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso emntreeos objetos, os tipos de

enunciacdo, os conceitos, as escolhas tematicasidee definir uma regularidade
(uma ordem, correlagfes, posigbes e funcionametrmssformacdes), diremos,
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por convencdo, que se trata de uimanac&o discursivd.( FOUCAULT, 2008,
p.43)

Uma formacao discursiva (doravante FD) é sempayedsada por outras FDs, a vista
de seu carater de movimentacdo, de entrecruzamagmttransformacado, de ativacdo e de
producdo de saberes por meio do interdiscurso;dissursos devem ser tratados como
praticas descontinuas, que se cruzam por vezesiamdem se ignoram ou se excluem”
(FOUCAULT, 2009, p.52-53).

Na perspectiva foucaultiana, as FDs ndo se coastino viés ideoldgico, pela luta de
classes, mas pela constituicdo de saberes/po@essher — conjunto de elementos formados
regularmente numa pratica discursiva - é construidofuncionamento dessas praticas e
desempenha o papel de organizador, de controladdrsdurso inscrito a uma determinada
FD, portanto, ndo se pode e/ou deve dizer tudaeadgaeja, em qualquer circunstancia e nem
qualquer pessoa esta apta a falar qualquer coisa.

Para Foucault, a possibilidade de nos depararmwsregularidades no processo de

FD é que permite dizer que se trata de uma detadaiRD e ndo de outra.

(...) a regularidade dos enunciados € definida palaria formacao discursiva. A
lei dos enunciados e o fato de pertencerem a f@mneiscursiva constituem uma
Unica e mesma coisa; 0 que ndo é paradoxal, jdaqieermacédo discursiva se
caracteriza nao por principios de construcao, masima disperséo de fato, ja que
ela é para os enunciados ndo uma condicdo de jidsslb, mas uma lei de
coexisténcia, e ja que os enunciados, em trocas@@e@lementos intercambiaveis,
mas conjuntos caracterizados por sua modalidadexa#éncia (FOUCAULT,
2008, p.132).

Como se observa, todo enunciado se constitui niefegdo de mais ou menos
dependéncia com outros enunciados. E nesse prodesassimilacéo, de reelaboracdo de
relacionamento entre os enunciados num determinadtexto histérico que o sentidoé
produzido.

Para ilustrar a reflexdo aqui apreendida, recegreaqui, como exemplo, um

fragmentd® do discurso do professor, retiradoarpusinvestigado, que remete ao inicio de

° Grifo do autor

10 A secéo seguinte apresenta uma reflexdo acenvagd@ de sentido adotada neste trabalho.

1 Esse trecho foi extraido da sétima aula gravadanscrita pela pesquisadora. Nessa aula a profepsopde
continuar o trabalho desenvolvido sobre o livrdideatura “Historias sobre ética”. A turma esté einculo, ela
corrige as atividades do suplemento.

Normas para transcricdo— Castilho, Ataliba Teixeira de. A lingua falada ensino de portugués. 2.ed. — Sédo
Paulo: Contexto, 2000.

Ocorréncias Sinais
Incompreensao de palavras ou segmentos ()
Hipdtese do que se ouviu (hipbtese)
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uma aula, em que ele retoma questdes de uma ael@amelacionadas a um determinado
livro de literatura. Observa-se que, para dar oordade a esse trabalho, o professor reflete

sobre os aspectos que envolvem a acédo de leramelal@ importancia desse ato.

P: (...) o livro traz isso assim assim num sei 0 qeIié®:: isso é:: é::
prarefletir e assim n6s chegamos a uma seguinte corgfiode que
leitura € aprendiZADO... né?leitura é aprendizado vejam soO se
nao é aprendizadade linguagemé aprendizado de postura ndo €?
nao é aprendizado de entonacéo € aprendizado de abalario se
nao é aprendizado de vocabulario é apren/é aprendido de modo
de vida num é verdade?...é aquilo que/que falava tanto
ant/anteriormente com é:: ditado popular moral da historia né?
leitura é moral da histéria e nOs precisamos nosadaptar
TO::DOS os dias a nés mesmo aceitar jamais 2aguando eu falo
de aceitacdo naoradicalizar ndo mas a gentegrecisa ter clareza de
gue nos... somos um/ugonstante mutantené? agora a@tica nos
pede que nédenhamos né? rumo... objetivos... critérios edé 1aso
gue a obra téalando pra gentenum é verdade? cés notaram que é::
os titulos eles ndo séo é::: meros titulos né?svap@nharam isso
muito bem na aula passada falando entdo eu gdsthaabem o
recadinho que tem |4 ((professora faz a leiteram texto do livro))
por que a gente olha bem como que ta sendo propicté a nossa
organizacdo 6 A a fala € muito direta num da pra w o ouvido
sO pra separar cabeca ndo.entdo vejam bem principalmente esse
pedacinho olha interesse pessoal e bem comum..quaiio nds
organizamos todo o circulo que num ficou um circulonas:: deixa
pra l& né?... ndo vamos tracar com compasseejam so que legal
guando eu/eu falo assim P mova-se ainda tem gergelé roda .a
partir de/de agora eu gostaria que vocés lessemadstambém ..
guando eu digo... fulano eu ndo vou ouvir agora suas dedpas
porque sua organizacdo de pasta deve ser no dia anor... nao
na hora de deixar pra tras...entdo eu t6 dando um toque também
pro fulano... olha essa outra falazinha aqui principio e eoiéncia
vocés sabem muito bem que o0 ser humano age muitorpo

Truncamento /
Entonacéo enfatica mailsculas
Comentarios descritivos ((minascula))
Alongamento de vogal ou consoantes mou
Silabacgéo -

Qualquer pausa

Superposi¢éo, simultaneidade de vozes

Observacgdes: “P” representa a fala da professérantiica intervencdo de aluno; sendo que o numerdfrente
de cada “A” representa um determinado aluno; “Afdica que varios alunos falam ao mesmo tempo. @80
dos alunos foram substituidos por pseuddnimos duetieo de preserva-los. Durante as transcrigcfalisatas
serdo apresentadas apenas a primeira letra dogpéeuddo aluno.
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conveniéncia né?age muito por conveniéncia... as desCULpas ne?
as justificativas muitas vezes/ muitas vezes nadizéndo sempre
mas elas sdo carregadas de... conveniéncia..e@:rffio trouxe por
conta diss@ntdo é isso tudo que a gente ta trabalhando ollma
metalinguagem da Obra com a nossa situacdo atuala.gente ta
falando de uma coisa que nds precisamos cuidar Gmerejam
vocés quando eu falo nés eu t6 me inserindo nissgoorque
muitas vezes a cama ta quentinha mas a gente temegpular cedo
pra poder se organizar € o tal da persisténcia deexicer a mim
mesma tava muito bom dormir mas foi bom pular tal hossian
assim pra por tudo ja no jeito em fila e falar ms$ioje eu tenho
um::/um:: uma::/uma:: agenda pra cumprir até tahtaas e ela ja ta
preestabelecida né? mas isso ai a gente vai vive@d? o tempo e
al:: comega assim... ((professora faz leitura goesmento do livro))
0 T que gue vocé prestou atencéo nisso?

Verifica-se, nesse excerto, que, tendo em vislis@irso como espago de construcao e
manifestacéo de ideologias, de valores sociaidterais, € possivel entrever no discurso de P
0s modos como esse sujeito compreende, significarmo a sua volta e a si mesmo mesmo.

A posicado sujeito € ocupada por um “eu” que peojat imagem de professor
preocupado em criar condi¢des que permitam ao akfietir sobre o seu comportamento,
sobre sua postura no meio em que vive, vislumbrasiio, um fazer docente que nao se
restringe a apresentacdo de conteudo didatico-pgitag Dessa forma, verifica-se a projecao
da imagem coletiva de professor como educador, @gquele que permite ao aluno construir
de forma independente o seu conhecimento, comdbuipara a formac&o de aluno
autbnomo, capaz de opinar, de se fazer ouvir petm e de participar de forma ativa e
responsavel de atividades do cotidiamds precisamos nosdaptar TO::DOS os dias a
nOS mesmo aceitar jamais t&’, “pra poder se organizar é o tal da persisténcia desxacer
a mim mesma”, “quandoeu digo... fulano eu ndo vou ouvir agora suas dedpas porque
sua organizacao de pasta deve ser no dia anterior”.

Em relacdo ao processo de remissdo as pessoascdosd, de forma estratégica, P,
como enunciador, se apresenta ora como “eu”, areo¢o0s”. Essa escolha se justifica pela
necessidade de P em determinados momentos apresemdaavaliagdo em relacdo ao
envolvimento dos alunos na realizagdo da ativigdposta tjuando nés organizamos todo
o circulo que num ficou um circulo mas:.”, de realcar a importancia da atividade
trabalhada em sala de auldolha bem como que t4 sendo propicio até a nossa
organizacdo”, de direcionar, de conduzir a atividatlel gostaria que vocés lessem isso

também” ou até mesma@omo forma de estabelecer uma certa aproximacaoosoatunos
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como estratégia para conseguir adesdo deles a tpreposta. Esse comportamento se
caracteriza comum nas interagbes em sala de auavem que o principal objetivo é a

construcdo de uma interacdo que possibilite azee#lo das atividades envolvidas no
processo de ensino-aprendizagem.

Com o intuito de mostrar aos alunos o valor dturgiem suas vidadéitura é
aprendizado vejam s6 se ndo € aprendizadie linguagem”, “é aprendizado de postura
ndo €? nao € aprendizado de entonacdo € aprendizade vocabulario se ndo €
aprendizado de vocabuléario € apren/é aprendizado daeodo de vida num é verdade?’,

o discurso de P se apresenta engendrado em deerfemmacdes discursivas — académica,
escolar — a&prendizado de entonagao”, “aprendizado de postufa As relacbes
interdiscursivas sdo construidas conforme o modoRjparece entender, significar o objeto
leitura. Percebe-se, que no curso dessa interacémh emergéncia de vozes que remetem a
discursos sobre a leitura como objeto de ensimapaabjeto de construcao de saberes, como
objeto de formacéo de sujeitos.

As relacbes interdiscursivas permitem ao individetomar o que foi dito em
determinado lugar e tempo e dizé-lo em outro momadiscursivo, instaurando uma
enunciagdo nova, Unica, sem perder de vista o gdibeursivo que retoma o ja-dito e
contribui para a producéo de sentido desse dizesteddo no momento da enunciagao.

Por fim, o excerto se mostra interessante poridgersmos a linguagem como um
processo dialogico, social, em que o outro desehgem papel importante para o eu, melhor
dizendo, porque todo discurso € construido nadelafteridade e contexto.

Feitas as consideracdes teoricas acima, ressaljers a enunciacdo € um evento
anico, individual, ndo reiteravel, fonte de congfiu de sentido, pelo qual o enunciador
constréi o seu discurso e a si mesmo numa rela@dogta com o outro, com outros

discursos pelo processo de interacdo em diferesfesas sociais.

2.1.3 Construcéo de sentido: negociacao entre sujeitos

A proposito da construgdo de sentido, Bakhtin 212®03) afirma que as condi¢des
da situacdo de comunicagao orientam, determinanuac&cao, dessa forma, o sentido nao
se limita apenas ao reconhecimento, a identificalgéioma forma linguistica empregada pelo

locutor, mas estende-se a acao de atribuir siguificd palavra, ao discurso no momento de
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enunciagdo. A uma oragao pode-se conferir sentif@entes de acordo com os participantes
da cena enunciativa, conforme a esfera social ra qudiscurso se vincula e as

especificidades do contexto social e historico danifestacdo do discurso; “toda

compreensao da fala viva, do enunciado vivo € darema ativamente responsiva; toda
compreensao € prenhe de resposta, e nessa ouandoueh a gera obrigatoriamente; o

ouvinte se torna falante” (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Portanto, nenhum sentido é dado e, sim, criadpracesso das complexas relacdes
dialégicas de um discurso com outro discurso, dengiwiduo para outro; “a compreensao é
uma forma dialOgica, ela esta para a outra no glid)gois “compreender € opor a palavra do
locutor uma contrapalavra”, dessa forma, o serdefmende do processo de interagao entre 0s
sujeitos durante a pratica discursiva. Para Bakfdicentro organizador de toda enunciacgao,
de toda expressdo, nao € interior, mas exterité: ®81ado no meio social que envolve o
individuo” (1992, p.121).

Ainda, segundo esse autor:

Escolhemos a palavra pelo significado que em simoa®io é expressivo mas pode
ou nao corresponder aos nossos objetivos expressivoface de outras palavras,
isso é, em face do conjunto do nosso enunciadagrifisado neutro da palavra
referida a uma determinada realidade concreta éenmi@adas condicdes reais de
comunicacéo discursiva gera a centelha de expre@&aKHTIN, 2003, p. 292)

Nessa linha de reflexdo, verifica-se que o sigado esta no nivel da palavra e o
sentido ou tema no nivel do enunciado. A significaefere-se ao aparato técnico do sistema
da lingua, portanto, é de natureza abstrata, coiel. Os elementos da enunciacao,
reiteraveis e idénticos cada vez que sao pronuogjapresentam uma certa estabilidade na
qual o encunciado se apoia para a producao delsgtds significados lexicograficos neutros
das palavras da lingua asseguram para ela a iddatel a compreensdo mutua de todos os
seus falantes, contudo o emprego das palavrasmanicacao discursiva viva sempre é de
indole individual-contextual” (BAKHTIN, 2003, p. 2%

A escolha de uma palavra para a construcdo docEmlanndo se prende apenas a sua
forma lexicografica, mas ao formato adquirido pgsaepalavra ao ser pronunciada em outros
enunciados. A construcdo dos enunciados se da noeesso de assimilacdo, de interacao
com outros enunciados, com as palavras do outoolo“enunciado concreto é um elo na
cadeia da comunicacéo discursiva de um terminaap@a(BAKHTIN, 2003, p. 296).

De acordo com essa perspectiva, verifica-se quedaara se apresenta para o falante

em trés aspectos: como palavra neutra e sem donm palavra dos outros, carregada de
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ecos de outros enunciados e commiaha palavra, no momento em que a escolho para
realizar um determinado enunciado, conforme minttangdo discursiva e a situacao de

comunicacao, ela ja apresenta marcas da minhadndiidade. Segundo Bakhtin, “a palavra

€ expressiva, mas essa expressao nao pertencepréaélavra: ela nasce no ponto de

contato da palavra com a realidade concreta e oadigdes de uma situacao real, contato
esse realizado pelo enunciado individual” (200294).

No fluxo desse raciocinio, afirma-se que o sen@ddeterminado ndo apenas pela
materialidade linguistica, mas também pelos elensendio verbais da interacao, pela relacéo
entre discursos, pela negociacdo entre 0s sujai@s interacdo, num movimento
marcadamente dialdgico.

Desse modo, a construcdo do sentido esta diretamelacionada a alternancia dos
sujeitos do discurso, a atitude responsiva do patmelacédo entre os diferentes enunciados,
aos efeitos da enunciacdo compartilhados pelogipasae comunicacao.

Nesse enquadre, para avancar a discusséo tefaicae importante explicitar as
particularidades de oracdo e de enunciado defengidiaBakhtin (2003). Para esse autor, a
oracdo € uma unidade significativa, convencionalimfgua; “a oracdo enquanto unidade da
lingua tem natureza gramatical, fronteiras graraetjdei gramatical e unidade” (BAKHTIN,
2003, p. 278). Assim como a palavra, a oracao ré&o dono, ndo tem autor, apresenta
conclusibilidade de forma gramatical, de signifcadu seja, apresenta um significado
linguistico de natureza abstrata que nos perméeépfo seu papel possivel no enunciado”,
mas isso ndo garante a manifestacdo completa diolsgmetendido pelo falante e nem a
capacidade de suscitar resposta em relacdo a ogagimlo manifestada isoladamente; “a
oracdo enquanto unidade da lingua é neutra e amassha ndo tem aspecto expressivo; ela o
adquire (ou melhor, comunga com ele) unicamentei@nenunciado concreto” (BAKHTIN,
2003, p. 290).

Ainda segundo esse autor:

A oracdo enquanto unidade da lingua é desprovideagacidade de determinar
imediata e ativamente a posicao responsiva dot&al&® depois de tornar-se um
enunciado pleno, uma oracdo particular adquire esgacidade. Qualquer oracao
pode figurar como enunciado acabado, mas, neste €@empletada por uma série
de elementos muito substanciais de indole ndo dicahaque Ihe modificam a
natureza pela raiz. (BAKHTIN, 2003, p. 287)

Para Bakhtin, o enunciado se caracteriza como adeidreal de comunicagao

discursiva, remete a uma situacéo concreta, luganahifestacdo da subjetividade do locutor
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e representa um elo no sistema de comunicacgdoitadohstde outros elos, de outros
enunciados - discursos anteriores ao momento daceEw@ado e discursos posteriores a esse
momento - se uma vez rompida essa ligacdo, essgacelentre os discursos fica
comprometida, modificando, alterando a producadceaidgido. Sobre essa questdo, Bakhtin
afirma; “cada enunciado é pleno de ecos e ress@sade outros enunciados com 0s quais
esta ligado pela identidade da esfera de comuricdis&ursiva. Cada enunciado deve ser
visto antes de tudo como uma resposta aos enuscia@tedentes de um determinado
campo” (2003, p.297).

O principio constitutivo do enunciado é a altemi@rdos sujeitos do discurso, esse
fenbmeno € responsével por marcar os limites doaado do outro no processo de
enunciacao; “o falante termina seu enunciado pasagy a palavra ao outro ou dar lugar a sua
compreensao ativamente responsiva, o enunciadé naw unidade convencional, mas uma
unidade real, precisamente delimitada da altera&h@s sujeitos do discurso, a qual termina
com a transmisséo da palavra ao outro” (BAKHTIND2Q. 275). O processo de alternancia
do sujeitd® ndo se restringe a relacdo dos interlocutores ram aonversa do dia-a-dia, mas
se manifesta no interior do enunciado na relacdabekecida entre diferentes discursos
pertencentes a diversos campos da atividade humana.

Essa alternancia dos sujeitos do discurso detarainonclusibilidade especifica do
enunciado, considerada por Bakhtin (2003) comogarrsta particularidade do encunciado
concreto. Esse aspecto € determinado por trése$ator exauribilidade do sujeito e do
sentido; ii) projeto de discurso ou vontade de utsz do falante; iii)formas tipicas
composicionais e de género do acabamento.

O primeiro fator, relativo ao tema, mesmo que am@mente Se apresente como
inesgotavel, adquire uma certa conclusibilidaddarome as condi¢des de producao, recepcéao
e circulacdo do enunciado e de acordo os objetiefisidos pelo autor. O segundo fator €
determinante do todo do enunciado, 0 que o summittende dizer delimita o tema do
discurso, imposicao dos limites da escolha do olgetsua exaurabilidade semantico-objetal,
e 0 género no qual sera construido o enunciadeeréito e ultimo fator diz respeito a
escolha das formas estaveis de género, essa escallederminada pelas caracteristicas
especificas de um determinado campo discursiva estolha do tema, pela situacédo de

comunicacao e pelos efeitos de sentido pretengbielosautor.

12 As alternancias dos sujeitos do discurso podemlsservadas mais claramente em um momento degdialo
em que alternam as enuncia¢des dos participantelsattmo. Essas alternancias sdo denominadas agplic
didlogo (cf. BAKHTIN, 2003).
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Verifica-se, entdo, que a construcdo do enunciedeolve elementos além da
materialidade linguistica, pois ha uma relacdoeeatverbal e o ndo verbal na situacdo de
comunicacao que se encontra inserida a uma esfeie 6 historica. A situacao extraverbal €
considerada parte integrante do enunciado e ess@aca a construcdo de sentido. Portanto,
0 sentido ndo se apresenta pronto, ndo € concetadanidade da lingua, pois, “toda
informacdo dirige-se a alguém, € suscitada pomadgooisa, tem algum objetivo, ou seja, €
um elo real na cadeia da comunicacao discursivdegarminado campo da atividade humana
ou da vida” (BAKHTIN, 2003, p. 288).

A enunciacdo é de natureza social, histérica ecaestitui numa relacdo entre
enunciagdes, num movimento circular de discursessal forma, a lingua s6 pode ser
compreendida na totalidade da enunciacdo, uma uezogenunciado € constituido no
processo de interacdo verbal circunscrito por dagesferas sociais, dai a natureza social da
linguagem; “a estrutura da enunciagdo € uma esarpiuramente social. A enunciagdo como
tal sO se torna efetiva entre os falantes” (BAKHT1N92, p.127).

Nesse contexto teorico apresentado por Bakhtiprdducdo de sentido, funda-se o
principio da heterogeneidade, efeito claro da joolid. Esse principio tedrico também
trabalhado por outros autores como DuCretAuthier- Revuz, em relacéo aos quais se devem
guardar as suas diferencas e particularidades;aem objetivo apontar problemas na tese de
gue o sujeito é o unico “dono” do seu dizer, edajifem que cada enunciado possui um e
somente um autor” (DUCROT, 1987, p.161), o que icapla a unicidade do sujeito no
discurso. Ducrot considera a enunciacdo um objetacahcepcdo polifonicd, pois um
mesmo enunciado pode apresentar um ou mais sujefjpgnsaveis por ele.

Bakhtin (2002) reflete o fenbmeno da polifonia artip da teoria do romance

desenvolvida por ele. Para esse autor, no romaniférnpco verifica-se o ndo acabamento, a

'3 Ducrot desenvolveu seus estudos orientado pelbaltros de Emile Benveniste. Segundo Benvenis&9}§19
€ na e pela linguagem que o individuo se congtitnio sujeito, a teoria da enunciacdo por ele debada
centrava-se na questédo da subjetividade na linguagmbora seu interesse nao fosse desenvolveraama tio
sujeito, pois a preocupacao maior de Benveniste@raa questdo da significacao.

* Ducrot considera que a existéncia da polifonia etetamente relacionada & existéncia de dois ti®
“personagens” em uma enuncia¢do: enunciadoresuéoles. Enquanto o locutor é responsavel pela gému
do enunciado, ele é definido como ser do discigsmdicado pelo uso da marca de primeira pessoairia
desdobramento da figura do locutor em (L) “locigagquanto tal e\j “locutor enquanto ser do mundo” com
intuito de resolver a questdo de um mesmo enuncigmiesentar marcas de primeira pessoa atribuiveis a
diferentes locutores. O enunciador esta ligado &ém que o sujeito institui a si na e pela enudociaEsse
autor defende a ideia de que a lingua traz elemeyue nos permitem flagrar o ponto de vista de aale
posiciona o locutor, cujas imagens do sujeito eiagloe sdo veiculadas pelo enunciado.
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inconclusibilidade, o constante processo de (tfarmepcdo da personagem, em que O
reconhecimento do eu se da através do outro, dgeimague o outro faz do eu. Num
movimento dialogico, 0 eu se projeta no outro guoe,sua vez, se projeta no eu. O autor do
romance polifénico deixa que a personagem tomedpganhe estilo, tornando-se sujeito do
seu proéprio discurso. Sob essa perspectiva, o femérda polifonia marca o encontro, o
confronto, o embate de diferentes vozes sociaiseptes no discurso. A regéncia dessa
multiplicidade de vozes produz efeitos de sentigostendidos pelo sujeito. Verifica-se,
entdo, que a manifestacéo da alteridade no dismstaura o fendémeno da polifonia.

Para avancar a discusséo teérica, em dialogo cakhtiB, Authier-Revuz (1999),
considerando que todo discurso € construido pgteéad, para o outro, afirma que essa troca
da-se numa relacdo de cumplicidade em que o odérdprma direta ou ndo, determina a
construcdo do discurso. Essa autora considera pes@sss0s - 0 discurso para o outro € o
outro no discurso - como duplo dialogismo.

Sobre esse aspecto, Authier-Revuz (18984z & baila duas formas de manifestacéo
da alteridade no discurso; a heterogeneidade ndas&raa constitutiva. A primeira refere-se
aquela que, por meio de elementos da lingua, derialatade linguistica, a presenca do outro
se torna explicita (glosas enunciativas, o discuetatado - formas sintéticas do discurso
direto e do discurso indireto -, as aspas); re@yetra partir de outras fontes de enunciagdes.
Na segunda, essa alteridade ndo nos é reveladgpedisie do discurso, ela € marcada pela
relacdo estabelecida com outros discursos e recii@hede acordo com as relacdes
estabelecidas entre os discursos.

Para ilustrar o movimento dialégico, polifénicegente no discurso do professor, ou
seja, que o sujeito, ao se enunciar, traz ora daeafanostrada, ora ndo mostrada, a voz do
outro, trago aqui mais um trecho, o qual faz pdatelécima segunda aula presentearpus
deste trabalhd®

Al12: V mas Raul Seixas se vocé nao entender a musiéaaoha ela
chata mesmo.

1> A autora apéia-se no dialogismo bakhtiniano e rsicapalise freudo-lacaniana. A relacdo entre
heterogeneidade mostrada e a heterogeneidade totvastié concebida pela hipotese de um sujeito
estruturalmente clivado. Sobre isso, como dito @®sagens anteriores, a visdo de sujeito adotadasper
estudo, diferente da dessa autora, se fundament@oneepcdo de sujeito em constante processo de
(trans)formacao fundado na relacao entre o so@ahdividual.

16 Esta foi a dltima aula observada e gravada, houve reflexdo proposta pela professora sobre olhalote
observacdo desenvolvido pela pesquisadora. Essasd#éo foi instaurada pelo fato de um aluno dizer &
palavra ideologia o fazia lembrar de Cazuza. Nassenento, os colegas comecaram a falar das suas
preferéncias musicais, dentre elas, Raul Seixas.

42



P: Com certeza isso queeu td falando pra elaprincipalmente se
ndo contextualizada se ndo trouxer a época quddaatando) la né?
metamorfose ambulante por exemplo e além dissa grarceria
dele com aquele carinha |4 Paulo Coelhque ja vivia com a cabeca
nas nuvens ja era chamado de louco mas eles prafedr chamados
de louco naquela época do que passar pelo prodesswivo da
ditadura...as vezes alguém me pergunt§professora canta)) né?
perguntas ndo vao ai olha bem perguntas nao stioepées porque
de repenteeu td6 falando e alguém pode ta me gravando
simplesmente pra me mostrar por general fulanale tal né? e coisa
e tal e ai vai e/e/le o negdcio é bem/bem trama@@uagosto eu/eu
gosto de mpb né8u ja declarei isso pra vocés.eu gosto de mpb
nao sou é::/ndo sou assim uma pessoa que descres ti@balhos
dos outros né? mas determinados tipos de musica $aw@o vou
citar agora ndo me trazem alegria nacee:: até um certoquadrado
gue enquadrado estamos enquadrado somos o tempo ¢odé? é
isso ai € um quadrado ou um retangulo ou sei l#eceqtdo tem uma
tematica um diau falei issoum colega virou assim ta doidahao
vocés acham vocés ainda ndo viram muita coisa dissms a
gente sabemil novecentos e vinte e dois la:: tras um séculoed
diferenca... semana de arte moderna quando Vila Las entrou
no palco pra tocar as bachianas de fraque todo arraadaco
teatro municipal de S&o Paulo assif(gesticula pra indicar que
estava lotado))le chinela porque o joanete dele tinha inflamado e
ele ndo podia deixar de tocar tinha feito um (concw) antes
né?...ai o cara toca o palco e é vaia::do totalmente na sermade
arte moderna quando Graca Aranha vai declamar narénte pra
chamar o publico pra entrar prasemana de arte moderna que foi
aguele evento gue revolucionou a literatura brasilea e tal e ai
comeca todo aquela:: ovo papel tomate tudo né?

Al: Cara tira tomate nao sei da onde.

O professor, no momento da enunciagéo, organizaiseurso refletindo o lugar que
atribui a si mesmo e ao aluno. Ha4 uma mobilizagé@idnthgem construida pelos sujeitos
envolvidos nesse evento interacional. Esses lugarestruidos e designados pelos sujeitos no
e pelo discurso trazem a tona, num jogo enunciatiwmntexto social, a relacdo de poder dos
participantes envolvidos no processo discursivo. Butras palavras, essa relagcao de
alteridade é responséavel pela constru¢cdo da imafgesujeito, em que imagem do eu se
constitui pelo reconhecimento da imagem que o darale si.

Todo discurso enunciado por P, como se pode ndtatravessado por outras vozes
gue, mesmo nao explicitas, ecoam na pratica disauss vozes que se fazem “ouvir” sao
mobilizadas com intuito de manifestar para o sderlocutor, aluno, a sua preferéncia
musical, projetando a imagem de um sujeito sem opemEitos, capaz de respeitar a

pluralidade musical, as preferéncias declaradasasta época por determinado grupo social
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“eu gosto de mpb ndo sou é::/ndo sou assim uma pesgoe descrer dos trabalhos dos
outros né?”. Entretanto, logo em seguida, P ao enunciaas determinados tipos de
musica sédo/ ndo vou citar agora ndo me trazem alegrndo” deixa entrever a imagem de
um sujeito que desaprova um estilo musical. Numimento de remissao ao ja dito, P traz a
cena elementos linguisticos que fazem aluséo a detruma musica “funk” e nos permitem
supora qual estilo ela se refere ‘até um certo quadrado que enquadrado estamos
enguadrado somos o tempo todo ne?”.

O discurso de P assinala a ideia de que um sujeéaliz 0 que diz € porque ja viveu,
vivenciou situagbesvocés ainda ndo viram muita coisa disso mas a gensabemil
novecentos e vinte e dois l&:: trds um século defetienca...” esse movimento permite a
legitimacéo do seu dizer.

Nesse contexto, nota-se que o discurso de P érgmusestabelecendo dialogo com
outros discursos presentes na memoria discursiediaciador, uma vez que P retoma letras
de musicas e fatos ocorridos no contexto da lilegidbrasileira $emana de arte moderna

(1PN

que foi aquele evento que revolucionou a literaturdrasileira”, “as vezes alguém me
pergunta” para construir o seu discurso. Verifica-se que oneiador assume diferentes
papéis sociais que concorrem para a construcaoadiaentidade, portanto, a assuncao desses
papéis parece negociar, num movimento dindmicanagém que pretende refletir. Dessa
forma, o outro presente na cena enunciativa orieletarmina o discurso do sujeito-professor.

No trecho analisado, € possivel verificar a dupiantacéo dialogica defendida pelo
pensamento bakhtiniano - o dialogo entre interlorest e o didlogo entre os discurses ja
declarei isso pra vocés...'nesse caso, 0 vocabulo “vocés” remete-se aodoaiores
presentes no evento discursivo. Ja, nesse outrociewd, € possivel verificar a relagdo
dialégica com outro discursm “cara toca o palco e é vaia::do totalmente na senade
arte moderna quando Graca Aranha vai declamar narénte pra chamar o publico [...]".

Retomando o pensamento bakhtiniano de que o diatogé condicdo de existéncia
de qualquer discurso, ou seja, que o discurso kakab atravessado pelo discurso do outro,
numa relacdo com outros discursos, percebe-se ajfi@lande P, o ja-dito se manifesta, de
forma explicita ou ndo no dizer, portanto, o disoude P se constitui no processo
interdiscursivo, dialdgico.

A partir dessas observagoes, considera-se quseorgo é regulado pelas condi¢des da
situacdo de manifestacdo e pelas relacdes estalaslemtre os participantes envolvidos no
processo de enunciacdo, no caso, no espaco dalesaala, no curso das interacdes ali

empreendidas entre professor e aluno.
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Assim, a palavra ndo é neutra, transparente, avasgada de valores ideoldgicos, de
desejos, de tracos axiolégicos, que de certa fonmldam o discurso do sujeito, tornando-o
polifénico, num movimento continuo de vozes, numaegssamento de vozes em que 0S
discursos do outro se fazem presente no discurgmualaciador; “a palavra é expressiva mas
essa expressao nao pertence a propria palavraasta no ponto de contato da palavra com a
realidade concreta e nas condicbes de uma situsglp contato esse realizado pelo
enunciado individual” (BAKHTIN, 2003, p.294).

2.2 Heterogeneidade discursiva: a emergéncia da vocadide do sujeito

Voltando-se para o cenario da nossa investigag@iende-se que, no movimento de
vozes na esfera escolar, e particularmente, notardas aulas, é possivel flagrar os tracos
préprios que refletem o discurso dessa ambiéndeterminam as singularidades do sujeito
enunciador, concorrendo, desse modo, para a coaetrda sua identidade profissional
conforme a sua esfera de trabalho. Como se ilugtbopouco, o fenbmeno da polifonia
proporciona a (re)configuracdo, negociacéo da idi@té¢ do sujeito numa determinada esfera
social. A subjetividade individual se constitui redacdo com os sistemas sociais, numa rede
de relacdes sociais, de atividades, nas quaistegram o0 sujeito, cujas acdes se inscrevem
nesses sistemas. Assim: “é impossivel alguém defua posicdo sem correlaciona-la com
outras posicdes. Por isso, cada enunciado € plenariadas atitudes responsivas a outros
enunciados de dada esfera da comunicagao discufBAEHTIN, 2003, p. 297).

Para Bakhtirt! como assinalado, o sujeito é uma construcéo sagialse inscreve em

um espaco dialdgico da realidade discursiva. Aeliviglade se manifesta num processo

" A nocdo de intersubjetividade é vista de formardifite entre Bakhtin e Benveniste. Para Benversste,
subjetividade se apresenta explicitamente mumunciado por meio de algumas formas linguistiessatiais o
individuo se apropria ao enunciar e, no procestremncial, auto-referencial, se representa, sesfoama em
sujeito da enuncia¢do, dessa forma, a linguagemo@dicdo do locutor se apresentar como sujeitoa‘é pela
linguagem que o homem se constitui como sujeitogum s6 a linguagem fundamenta na realidade, na sua
realidade que é a do ser, o conceito de ego” (12886). Nesse enquadre tedrico, a nogao de sudigete tem
como fundamento o uso de formas linguisticas capadeeénstaurar a categoria de pessoa no discursnso® é
concebido na presenga tlbe este na presenga do eu, assim, “nenhum dotedawiss se concebe sem o outro”,
isso se deve ao fato deles se complementarem moragso de reversibilidade e de oposi¢éo; “eu njegn

eu a ndo ser dirigindo-me a alguém, que sera na mafdeucdo untu” (p.286). Para Benveniste, essa € a
condicdo fundamental para constituicdo da inteesivijade na linguagem.
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socioistorico em relacdo a época na qual o discaes@ncontra inserido. O sujeito, na

perspectiva dialdgica, é historico, € social, j& gle se constitui no processo de interagcédo
entre individuos em um determinado espaco soadj@nizado. O sujeito bakhtiniano age no

mundo através do discurso, portanto, em sua egiatéinaz-se a marca do intersubjetivo, e

isso se da no e pelo discurso, construindo a estdié a si mesmo.

O discurso € um lugar no qual se encontram unerdetada realidade e uma lingua
e, portanto, um lugar propicio a manifestacdo delitms, confrontos que sdo materializados
em eventos discursivos; “o discurso sempre esdidorem forma de enunciado pertencente
a um determinado sujeito do discurso, e fora desssa ndo pode existir” (BAKHTIN, 2003,

p. 274). E nesse contexto de conflitos, de lutgatker que se da a construgéo do sujeito.

Para avancar nesse raciocinio, focalizemos, nestmento da reflexdo, o que
Foucault discute sobre a questao do sujeito. Egse eonsidera que as relagcbes humanas sao
estabelecidas discursivamente e regulamentadas qeslacteristicas especificas das praticas
discursivas de determinada época.

A Foucault foi atribuida, por alguns estudiososate do sujeito, esse autor se afasta
da nocao de sujeito cartesiano, para a nocao edosengquanto funcéo, lugar no discurso
demarcado pela FD que se apresenta como regulddaifesscurso, uma vez que a ela (FD)
cabe o papel de indicar aquilo que pode ou naaiserconforme um determinado sistema
discursivo.

O sujeito, para Foucault, é construido historicatmeelas praticas discursivas, por
isso, 0 sujeito ndo se reduz aos elementos graisatie primeira pessoa manifestados no
interior de uma frase, nem se apresenta no intdosintagma da lingua, mas se fixa num
conjunto de acontecimentos enunciativos, em qu&gerindividuo pode ocupar a posi¢ao
de sujeito. Segundo esse autor, a existéncia to ggta diretamente relacionada a emissao
desse signo por alguém, “ndo ha signos sem algaéanppoferi-los ou, de qualquer forma,
sem alguma coisa como elemento emissor”, mas aniriat produtora do discurso, ou seja, 0
“autor”, sujeito exterior a frase ndo é o mesmaujeito do enunciado; “esse ‘autor’ ndo é
idéntico ao sujeito do enunciado; e a relacdo ddygéo que mantém com a formulacdo néao
pode ser superposta a relacdo que une o0 sujeitaciante e o que ele enuncia”
(FOUCAULT, 2008, p.104).

Ainda,conforme Foucault:

O sujeito do enunciado é uma funcdo determinada,m@a forcosamente a mesma
de um enunciado a outro; na medida em que é ungiduwazia, podendo ser
exercida por individuos, até certo ponto, indiftgenquando chegam a formular o
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enunciado; e na medida em que um Unico e mesmeidodi pode ocupar,
alternadamente, em uma série de enunciados, diésrposi¢ées e assumir o papel
de diferentes sujeitos. (FOUCAULT, 2008, p. 105)

Reiterando a ideia de que o sujeito foucaultia@ e limita a materialidade
linguistica, pode-se afirmar, a luz da concepcéasujeito apresentada por esse autor, que as
posicdes do sujeito sao definidas pela possibiéidieo sujeito ocupar determinada posicéo e
nao outra em relacdo a uma situacdo de comunicagaegja, “as posi¢cdes do sujeito se
definem igualmente pela situacdo que lhe é possotglar em relacdo aos diversos dominios
ou grupos de objetos” (FOUCAULT, 2008, p.58). Esapacidade do enunciador de ocupar
diferentes posicoes de sujeito na/pela linguagerantiel 0 processo de interacao contribui
para a sua construcao identitaria.

Segundo Foucault, a posicao sujeito se apresenta:c

Um lugar determinado e vazio que pode ser efetindnecupado por individuos
diferentes; mas esse lugar, em vez de ser defilddoma vez por todas e de se
manter uniforme ao longo de um texto, de um livind® uma obra, varia - ou

melhor, é variavel o bastante para poder contindéntico a si mesmo, através de
varias frases, bem como para se modificar a cada (FOUCAULT, 2008, p. 107)

Assim, a dispersdo do sujeito diz respeito a ddpde do sujeito ocupar diferentes
posicdes no discurso. E nesse sentido que se entgrathdo Foucault nega a unicidade, a
centralidade do sujeito e considera que a definizgeito se d4 exatamente por seu caréater

disperso. Para ele:

(...) as diversas modalidades de enunciacéo, ean llgremeterem a sintese ou a
funcéo unificante demsujeito, manifestam sua disperséo: nos divestisis,nos
diversos lugares, nas diversas posi¢ées que pagmioou receber quando exerce
um discurso, na descontinuidade dos planos de fatale(FOUCAULT, 2008, p.
61)

O trecho abaixo apresenta parte de uma'%ualga atividade central foi anélise do

livro de literatura sugerido para leitura.

P. Semana passadama colega de profissdao me narrou o
seguinte.. ela foi fazer uma releitura com a oitava sdbEla... de
um livro que fala sobre o Guarani de José de Alenca

A21: Guarani?

P: Guarani José de Alencar ja ouviram falar dessediv

'8 Transcricdo da oitava aula gravada- o foco erdiwnm de literatura indicado pela professora. Nomgiro
momento os alunos ouviram uma mauasica (Metamorfasbuwlante, na voz de Cazuza), logo em seguida, cada
aluno escolhia e falava uma palavra da musica @ig chamou atencao.
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((alguns alunos respondem que ja ouviram falar))

P: Cé tem?... ninguém ouviu falar de José de Alenemsa sala
ainda?

((vozes))

P: O livro Guarani ndo mas sobre José de Alencangiu-isi-ve um
dos nossos colegas... um dos nossos colegas F.

AT: Eu?

P: E:: apresentou 6::/6 cé n&o leu e trouxe s6 olivr Ubirajara que
€ de quem?

A7: José de Alencar.

P: José de Alencar entdo por que que océ ta taoidmchi tdo pra
baixo assim na carteira.

((aluno fala que tA com sono))

((risos))

P: Né?vou mostrar o sonodele lavando o rosto ai::: a professora
chegou e.

Al: E 0 mesmo José vice-presidente?

P: Cé acreditaJ que umdesalmado dum alunovirou pra ela e
falou assim uai como que vamos ler um livro desseoimem...
sendo que ele esta na UTlI em S&o Paulo ((risog)) tamores no
intestino € o0 Vvice-presidente gente pelo amor de Jesus...
misericordia... o sujeito José de Alencar politico ecoNO-mista é né?
dono de/de usina de coisas por aqui que ja foiipmlém Minas tem
nada a ver como coitado do AlencarLA:: do Cearéa ((risos)) né?...
gue fez o livro O Guarani Senhora e nasceu em leaejeraue
esse pobre coitadq )

((um aluno diz que também nao sabia))

P: E??? que pena dos césntdo quer dizer que eu tenho que me
precaver para o futuro com vocés tambénporque...a lastimada
minha colega de narrativa do ( ) ((vozes))pausa para
idiossincrasia.

O trecho acima nos permite verificar um discursbf@nico, heterogéneo, composto
por discurso indiretodma colega de profissdo me narrou o seguinteela”, “a lastima da
minha colega de narrativd, por parafrasesdesalmado dum alunovirou pra ela e falou
assim uai como que vamos ler um livro desse homengor ironias*E??? que pena dos
césentdo quer dizer que eu tenho que me precaver pa@futuro com vocés tambéem;
em que um eu enunciador - P — num movimento diedggeporta a voz do outro, de forma
clara com intuito de refletir sobre as implicacdesser professoEssa relagédo dialdgica do
discurso da professora com o discurso do outroréfeséada de forma explicita no fio de seu
discurso por marcas linguisticas que permitem geseptacao, a exteriorizacao do ja dito. H4
um movimento de vozes que se fazem emergir no discdocente e concorrem para a

construcdo da identidade desse sujeito enunciador.
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Nessa microcena, é possivel perceber que o sgeie@nuncia assume tanto o papel
daquele que compartilha das dificuldades do ofiei@rofessofa lastima da minha colega
de narrativa” como posicado de autoridade em relacdo ao seu &a®¥r uma vez que se
imagina distante do tipo de situacdo narrada pEkga de profissdo. Para a construcdo dessa
imagem, a professora convida o aluno ao compantd#iméo da sua opinid@é acredita J”,
projetando a imagem de aluno que detém determirsadEses. Mas, por outro lado, verifica-
se que ha a assuncao da imagem de aluno que d¢praradagem projetada pela professora
“E??? que pena dos cés entdo quer dizer que eu tenque me precaver para o futuro
com vocés tambémprovocando efeitos de sentidos diferentes do pdeterpela professora
Assim, a professora projeta no seu discurso umggmsle um suposto aluno responsavel
pelos insucessos, pelas angustias vividas peldsssares no processo ensino/aprendizagem.

Pode-se perceber, ainda, que a imagem do professammnstitui na relacdo com outras
vozes, outros discursos e com os interlocutoreeda enunciativa — alunos- cujos propositos
de comunicacdo levam em conta as caracteristicagul@uditorio para que sua empreitada
discursiva seja realizada com sucesso.

Sobre isso, volto a Foucault para assinalar gsgjeito construido discursivamente &
determinado pelas circunstancias de manifestacaalistiurso, permitindo-lhe, assim, a
assuncéao de diferentes posi¢cbes de sujeito no daremunciagcdo. Em resumo, nas palavras
de Foucault, “Nao ha enunciado que ndao suponhauifo ha nenhum que nado tenha, em
torno de si, um campo de coexisténcias, efeitosédie e de sucessdo, uma distribuicdo de
funcdes e de papéis” (FOUCAULT, 2008, p.112).

Por fim, o excerto nos permite verificar de quarfa o professor, sujeito social, na
instancia enunciativa, representa os lugares de &ald, ou seja, assume a posi¢céo sujeito
construida, atualizada, transformada nas e pdasies de poder estabelecidas no processo
de construcdo do discurso. Nesse sentido, o queesende dizer € que a identidade € o
resultado dos processos de significagdo estabeketahdo em vista as relacdes de poder
vinculadas a interacao discursiva.

No trecho abaixo, retirado de uma entrevista, ésipel flagrar a assuncédo de
diferentes papéis sociais que concorrem para atragée da identidade profissional do

sujeito da pesquisa.

P: tem alguns que ja tentam até é::: preparar prgache discutir o
assunto eu/eu/eu ja notei isso eu tenho um alune ele
propositalmentefaz as perguntas pra eu:: pensar com ele ai &la eu
ainda brinco assim ja vem com obviedades ai ele/diga assim
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mas eu gosto professora sO pro cé assegurar 0 que ja se...
entdo é por ai @m intercambio total e eu acho que a fungéo do
professor de portugués € esse/é essa de:::de ser vendadeiro

7

intercambio entre:: o que é falado o que é escriteu ndo me
vejo/eu hdo me vejo como a dona do saber mas tamb@ido deixo

de mostrar €::: tudo que::: eu repenso é::: num que ser aquele
dogma aquela coisa fechada pra elesas ao mesmo tempo gosto
de me sentir assinm: agente tem um pouquinho de pavoneamento
né? entdo eu gosto de me sentir segura me prepardui@ofa::co
tudo antes de ir pra sala éeles morrem de rir fessorame
empresta seu livro pra estudar pra prova?eu uso muito marca
texto com eles comige:: fago né:: anotacdes de tudo que eu penso
vejo entdo assirau vejo o papel social porque se a comunicacao €
liberdade pro século XXI e é também € prisdo néporque na
verdade é::n0s sabemogjue:: pela comunicacdo se nao houver um
bom entendimento o sujeito ta ai entdo o papeladenser um papel
de legitimacdo da linguagem de/de trabalho com egsaza toda
que/que nos é dado eu acredito no papel sociaP'Sabe

Nessa passagem, o sujeito enunciador tem a omtatiende falar da sua experiéncia
profissional e, portanto, refletir sobre o seu fapara isso, ele lanca méo do “eu” deixando
entrever a imagem de um profissional receptivo aangas, sempre disposto a buscar
recursos capazes de adequar o seu fazer, os spdsifs educacionais a situagao real da sala
de aula &u ainda brinco assim ja vem com obviedades ai ele”

O discurso é marcadamente heterogéneo, polifémigim movimento de vozes se
apresenta de forma implicita ou explicita, uma wee é possivel, em determinados
momentos, apurar na superficie do discurso, poo rdei recursos linguisticos — discurso
reportado —, a presenca do outmas eu gosto professora s6 pro cé assegurar o gele ja
sei...”. Trata-se de uma manobra discursiva com intentegiemar o que diz em relagéo ao
seu fazer em sala de aula, para isso, o locutopttea a cena o discurso do outro, daquele que
participa do processo de interac&@sSorame empresta seu livro pra estudar pra prova?’

A professora projeta a imagem de aluno que ams®ia&onhecimento, que almeja o
saber, que busca informagdes. Assim, o locutomgasse seu papel de professor instigador,
aquele que provoca no aluno o interesse em aprgmai¢anto, esse sujeito cumpre com o seu
papel de professor, uma vez que propicia um anwiéavoravel a aprendizagem. O
enunciador assegura essa posi¢cdo-sujeito ao re@mseelementos linguisticogu gosto”,

“sO pro cé assegurar 0 que eu ja sef‘eles morrem de rir” que trazem a cena o discurso, 0

comportamento dos alunos em sala de aula. Dess®,forerifica-se que a professora ao

9 0O trecho acima é parte de uma resposta dada pE&sgora na entrevista quando questionada sopapel
do professor.
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incitar a construcdo da imagem de aluno como ageateonstrucdo do saber, portanto,
imagem de aluno ao qual se aspira, compartilha@pieesentacdo social de aluno ideal para o
processo de ensino-aprendizagem.

Ancorada na posicdo de aluno como agente, a imalgemrofessora projetada no
discurso analisado se apresenta em diferentesjessigarcadas pelo modo como esse sujeito
enunciador se relaciona com a forma-sujeito. Pran@nte, essa forma é ocupada pela
posicdo de professor que conhece, que domina elmmia ser ministrado, mas se apresenta
como ser consciente de que o professor € um sejeitoonstante processo de aprendizagem,
portanto, um sujeito que aprende no curso do s&u fau ndo me vejo/eu ndo me vejo como
a dona do saber”.No segundo momento, instaura-se a contradicacenao a essa forma-
sujeito, pois é possivel entrever a posicao detswjeno do sabéeimas também nao deixo
de mostrar é::: tudo que::: eu repenso é::., imagem que, de certa forma, contradiz a
posicdo de aluno representada - aluno que partaipamente do processo de ensino-
aprendizagem. Em contrapartida, o professor (reelef posicdo assumida na enunciacdo, ao
projetar a imagem de professor que reconhece afiamoia do bom relacionamento professor
e aluno e, por isso, se preocupa em tornar estreitelacdo dos sujeitos envolvidos na
interacdo Uim intercdmbio total e eu acho que a funcéo do pregsor de portugués é esse/é
essa de:::de ser um verdadeiro intercambio entre:o que é falado o que é escrito'Esse
realinhamento de posi¢cdes acontece no momento eno Gujeito percebe a necessidade de
(re)configurar, (re)fazer, a imagem assumida perra discurso de forma que essa possa
contribuir de maneira positiva para a constituigdesua identidade profissional. Acerca dessa
questado, Goffman afirma que “uma condi¢éo, umagAosou um lugar social ndo sao coisas
materiais que sao possuidas e, em seguida, exilsi@asum modelo de conduta apropriada,
coerente, adequada e bem articulada” (2009, p. 74).

O sujeito docente, ao enunciardente tem um pouquinho de pavoneameritotraz
para a cena um “a gente” que remete ao grupo denger— professor de LM —, portanto, essa
expressao linguistica permite a preservagdo déaseauma vez que converte a caracteristica
de pavoneamento para o grupo, logo, 0 que se temaecaracteristica coletiva, comum ao
grupo.

Por fim, o eu enunciador agencia uma multiplicelde vozes que concorrem para a
construcdo do seu discurso, considerando a neadssdk se manter fiel ao papel que Ihe
fora concedido no momento da enunciacao, dito sstende-se que essas vozes ecoam Nno

discurso desse sujeito contribuindo para a maaifést de diferentes papéis sociais que
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convergem para a construgcdo da sua identidadesgimwial, neste caso, a identidade de
professor de LM.

Conclui-se, entdo, que a nocao de subjetividadsiderada para neste trabalho néo se
reduz a manifestacdo individual, mas € compreenditiao um processo social, histérico
concebido na relacdo de interacdo entre “eu” eutrdd, em que o “eu” perde a posicao
central na enunciagdo e divide espago com 0 outrgo, 0 que se manifesta é um discurso
atravessado, afetado pelo outro. Sobre isso, reidona pensamento bakhtiniano, a relacao
entre o eu e o tu se da num processo de desceaténi do sujeito, uma vez que o0 sujeito
perde o papel de centro da enunciacdo e nao sediea € nem no tu, mas divide o espaco
enunciativo com o outro, num movimento dialégicoy gue o discurso € atravessado por

diferentes vozes.

2.3 Contrato discursivo e condi¢des de producéo do disso

Esta secdo tem como finalidade, a luz do quadmicte desenhado por Charaudeau
(2008), elucidar as condi¢bes de producdo do dondliacursivo e os modos de organizagéo
do discurso do professor de LM que concorrem panarafestacao das posi¢cdes de sujeito no
discurso desse docente. Para esse autor, o codgatomunicacdo que 0 sujeito pretende
estabelecer com o seu interlocutor direciona o cguportamento discursivo de maneira
determinada.

Pressupfe-se aqui que as agOes discursivas desgoofde LM séo reguladas pelas
relacdes hierdrquicas estabelecidas instituciomgbnaonforme os papéis sociais instaurados
pelos interlocutores no processo de interacdo éandeaaula. H4& um compartilhamento de
saberes em relacdo ao papel do professor e do guorienta e regula o discurso desses
sujeitos no processo de interacdo. Esses sabecesesfonsaveis em produzir uma
expectativa discursiva em relacdo ao ato de lingumagm relagéo aos sujeitos que dividem a
cena enunciativa e sao continuamente (re)criade3fofmulados conforme as relacbes
interindividuais e intercoletivas estabelecida®paiujeitos.

Presume-se que ao professor cabe a organizagadirecmnamento das atividades
didaticas que podem ser regulados por uma séridatbees engendrados tanto pelas
circunstancias do evento como pelas injuncdestusgtinais (projeto pedagogico da escola,

material e planejamento didatico, regimento escalacumentos da secretaria de educacéao,
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sistema de avaliacdo, calendario escolar, etcgs&sentido, ao enunciar, o professor devera
levar em conta os multiplos discursos que subjagesau fazer pedagdgico e constituem a

rede de atividades do seu cotidiano escolar eagoglsaberes dos interlocutores que dividem
a cena enunciativa, sem perder de vista 0 seu gitom®municativo.

Como se pode perceber, as hipéteses construidaslagio aos saberes presentes na
enunciacdo orientam a produgcdo de sentido; salmEresparticipantes da enunciagédo —
enunciador e interpretante -, do ponto de vistaedonciador sobre seu enunciado e da
imagem que esse enunciador constroi do seu intdodigado seu auditorio. Ha por parte do
interlocutor a manifestacéo de uma atitude resparegterca do discurso do locutor, uma vez
que ele constréi hipéteses a respeito das interd@esunciador em relagéo as circunstancias
do discurso. Em suma, conforme Charaudeau (20081). “toda interpretacdo é uma
suposicao de intencédo”. Dessa forma, o que ha éamtanstrucdo de sentido em que as
circunstancias do discurso - conjunto de sabenmepadilhados — colaboram para a producao
de sentido do discurso.

Em relacdo a construcdo de sentido para um detedmienunciado, considera-se,
nesta pesquisa, que o sentido se manifastat nuncaqui e agoranum processo complexo
que envolve ndo somente o sentido mais ou menosdirbuido ao discurso/a palavra
conforme os diferentes contextos de uso, mas oxeal®s presentes na cena enunciativa.

Em didlogo com Maingueneau, entende-se que o deendéi construido em
circunstancias especificas nas quais se manifestesonrso, de acordo com 0s sujeitos
envolvidos no processo de interacdo na relacéde enfue é dito e o0 que é interpretado; “ao
enunciar, eu me concedo um certo lugar e ‘atribundugar complementar ao outro’, pego-lhe
gue se mantenha nele e que ‘reconheca que sounexd&gaquele que fala de meu lugar'.
Solicitacdo que é feita, pois, a partir de um ‘qussa eu para ti’, quem és tu para mim”
(MAINGUENEAU, 1997, p.32).

Considera-se aqui que todo discurso apresentapg@oe dos envolvidos na cena
enunciativa, um projeto discursivo que contemplasopostos saberes dos participes da
enunciacao; o saber socialmente compartilhado ooef@ esfera social de manifestacao do
discurso, no caso desta pesquisa, 0S papéis edoar(@s sociais) atribuidos ao professor e
ao aluno no ambiente escolar, e o saber individupgtético produzido pelos seres da fala
em relacao ao saber do outro presente no momermowiEiacao.

Sob essa perspectiva, verifica-se que toda prdiszarsiva implica “Circunstancias
de discurso”, ou seja, as condi¢cbes que norteiggrocesso discursivo, e envolve, como ja

exposto, o “conjunto dos saberes supostos qudamncentre os protagonistas da linguagem?”,
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esses saberes sdo coletivos — “préticas sociatihpdas” - e individuais - “filtros
construtores de sentido” - e se “deslocam constaiee em funcdo do deslocamento das
relacdes interindividuais e intercoletivas” (CHARBHAU, 2008, p.30).

De acordo com Charaudeau, toda producdo de urdeatmguagem é considerada
uma aventura e uma expedi¢cdo. Isso se deve aaldéatpie o discurso é organizado pelo
locutor (EUc) — sujeito comunicante/ser social -retacdo a imagem que ele cria de si (EUe)
— sujeito enunciador/ser de fala - a imagem que de interlocutor (TUd) — sujeito
destinatario/ser da fala -, assim, temos um dineciento do que deve ser dito, como deve
ser dito de acordo com os papéis desempenhados peajeitos envolvidos na cena
discursiva: “fala-se (ou escreve-se) organizanddisturso em funcdo de sua propria
identidade, da imagem que se tem de seu interloeudo que ja foi dito” (CHARAUDEAU,
2008, p.76).

Considera-se expedicdo pelo caréater intencionatalde linguagem, ja que a intengéo
comunicativa faz parte do projeto de comunicacasugeito que organiza seu discurso com
intuito de influenciar o destinatario, 0 seu audltd O sucesso ou nao desse processo
discursivo representa o que o autor considera @rantura, ou seja, o locutor se arrisca ao
esperar do sujeito interpretante/ser social (Tuipuelagdo harmoniosa com a imagem do
sujeito destinatario (TUd) criada pelo sujeito coimante no momento da construgdo do
discurso.

No quadrd® a seguir, verifica-se a presenca do espaco inteongual se encontram
seres da fala, EUe (sujeito enunciador) e TUd ifsujdestinatario), provenientes das
representacdes linguageiras insituidas no ato lda farifica-se também o espaco externo
onde se depara com 0s seres agentes, EUc (swgeitnecante) e TUi (sujeito interpretante),
sujeitos empiricos, cuja representacao é atribdédacordo com o saber vinculado a situacéo

“real”.

? Trata-se da apresentacdo “dos dois circuitosa@ldatinguagem” (CHARAUDEAU, 2008, p.52).
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Figura 1: Situagéo de comunicagao (Charaudeau,)2008

O esquema apresenta o conjunto de elementos agqunpdem o0 ato de linguagem
conforme as proposi¢cdes de Charaudeau (2008). Aegiando esse autor, a imagem do EUe
nao é fixa, estavel, pois ela é construida em funigiconhecimento que TUi tem do EUc,
logo, diferentes TUi podem interpretar um mesmoddadinguagem de formas distintas e,
portanto, as imagens construidas para o EUe podadiifesenciarPara esse autor, “todo ato
de linguagem resulta de um jogo entre o implicito explicito e, por isso: (i) vai nascer de
circunstancias de discurso especificas; (ii) vaiesdizar no ponto de encontro dos processos
de producéo e de interpretacao; (iii) sera encepadduas entidades, desdobradas em sujeito
de fala e sujeito agente” (CHARAUDEAU, 2008, p.52).

Tendo em vista os participantes do processo dstre@do do discurso em analise -
professor e aluno — é fundamental refletir sobfato de que eles pertencem “a um mesmo
corpo de praticas sociais”, e por isso, sdo “sietde chegar a um acordo sobre as
representacdes linguageiras dessas praticas Sdq€G&l&RAUDEAU, 2008, p.56). Assim,
esses sujeitos estabelecem um contrato de disquessupondo o compartilhamento de

“competéncia linguageira”.

Denominamos Contrato de comunicacdo o ritual segohgeiro do qual depende
o Implicito codificado e o definimos dizendo que élconstituido pelo conjunto de
restricbes que codificam as praticas sociolinguagelembrando que tais restricdes
resultam das condi¢8es de producéo e de interfe{&jrcunstancias de Discurso)
do ato de linguagem. O Contrato de comunicacdo ef@num estatuto
sociolinguageiro aos diferentes sujeitos da lingpag(CHARAUDEAU, 2008,
p.60)
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No contexto desta pesquisa, verificar o contraocamunicacao estabelecido entre
professor e aluno, na ambiéncia escolar, contphtk entender as representacdes instituidas
pelos seres agentes (EUc e TUi ) aos sujeitos lda(EdJe e TUd) que corroboram para a
construcdo da identidade profissional do profes&otM projetada no discurso construido
em fungdo desse Contrato no momento de interag@a Charaudeau, esse contrato de
comunicacao € regulado por aspectos de ordem s@titucional. Dai a necessidade de
refletir sobre o comportamento linguageiro dosipigdntes do ato de linguagem a respeito
do propdsito de comunicacdo e em relacdo aos aijertvolvidos na cena comunicativa —
EUeo TU.

Isso nos remete a ideia de que cada discursogélaire sua construcdo € norteada
pelas circunstancias nas quais esta inscrito. Dessko, tal assuncdo implica conceber o
carater reversivel das duas faces do discursocalsedextual. Ora, todo ato de linguagem é
fundado numa esfera social especifica e capaz tendear, (re)orientar a produgédo de
sentido do texto; “a significagdo é uma manifesialj@guageira que combina signos em
funcdo de uma intertextualidade particular e queedde de Circunstancias de discurso
particulares” (CHARAUDEAU, 2008, p.35), o que ingali assumir que os participantes
discursivos concebem o sentido a luz de condic@e®ritas, culturais e institucionais
definidas.

Lanco mao do excerto seguinte com intuito de ewmide as concepcodes tratadas nesta
secdo. Trata-se de evento discurSivgue nos permite visualizar as representacéesisocia
produzidas no fio do discurso conforme as circurtsé® de producao do discurso e o projeto
discursivo dos enunciadores — professor e alurmcontexto da sala de aula. Destaca-se que
ao longo do processo interativo, o professor asspapgis sociais que concorrem para a

construcdo de um posicionamento identitario.

P: Olha... presta atencado... além de::/da atencdo nesdaria ao
NOSSO trabalho... que ja é uma coisa convencionay preciso
gue vocés colaborem porqud(fala nome da pesquisadpradnoje

tem menos tempo... ela:: ela tem compromisso uma::... uma::
responsabilidade pra... se envolver daqui a poucpgntdo... TO-

DOS... T.

Al: Professora... cé vai pra BH com a gente?

P: UAI... J? Que dia?

Al: Quinta.

P: Quinta agora ou na outra?

Al: Agora...

2L Esse trecho foi retirado da 32 aulaawpusdesta pesquisa. O foco didatico é a leitura e pré¢acdo de
diferentes géneros textuais. A atividade foi fundatada na correcéo de exercicios do material dalati
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A: Agora... nesta... na outra.((alunos falam ao mesmg@o))

[
P: A gente pode conversar sobre isso daqui a pounzoautra aula...
sabe por qué? Por que eu vou olhar com ela... pa@quenho uma
visita a PUC.

[

P: GEN-TE... Olha... J..eu te falo o seguinte... que (gosto) pra ir
vocés sabem que eu tenhoAGORA... por outro lado... ndo sei se

Al: Tempo.

P: E:... e outra coisa.vocés sabem muito bem da outra escola...
né?... eu trabalho |4 na outra escola e::.... eu/eué:.... preciso de
uns dias la.. porque o terceiro ano traba/vai trabalhar cobarwin
na::/no processo do... do coisa do colégio... dfefw... e ai..se eu
for com cés... eu vou ter que desobrigar outro dia.né? e fica
complicado porque ninguém... as vezes... entende lado da
gente... sabe?

Al()

P: E: fica la aquele negdécio... né? Tipo... da prefeméia s6 pro
colégio... sabe? E um pouco/é um pouco complicadinda...
MAS... n0s vamos:: fazer o possivel... de ajeitaragendar... fazer
trocas né?

A2: Professora... ja foi falado com vocé se dava...

P: Que vocés IRIAM?

A2:E.

P: Foi/foi sim! é:.... inclusive perguntaram se eth# vontade de ir

conseguido a principio... 0:: 0 jeito do terceino & a PUC por causa
do:..../de agendamento... superlotacdo de agendart@&nai... é::
como agente tem uma forca assim de... de jamais deixarcaisa
parada é::... conseguimos uma brecha pro terceiro ano ir & )
né? E:: vai ser bastante... é:: agradavel pra.ele® s agradavel
como também produtivo... porque trabalhar com Dapairticipar de
um oficina de Darwin € muito... muito significativovocés néao
acham? e vai trazer um conhecimento também grandioso pra
vocés... ndo € verDAde? porque no dia do projeto 006 voceés (
) como eles tambémentdo.. cAso ndo haja possibilidade de eu
ficar com vocés... eu lhes peco ja desculpa... &0 estou tirando
meu corpo fora ndo bom... nés vamos/ nés precisam@sminar o
nosso trabalho de interpretacdo... possof chama atencdo de um
aluno)).
Al: Pode.
P: Ai... vocé vai ( )

[
P: N6s paramos na pagina 27.
A3: 29
P: Ah! E!l... 29... muito obrigada... falando ainda ddeitura dos
aspectos verbais e nao verbais
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No trecho acima, foi possivel entrever a emergédai posicao de sujeito de P como
gerenciador da interacdo em sala de a@#d... presta atencdo...”, “NOs paramos na
pagina 27”. Verifica-se quena abertura do evento, houve um (re)direcionamaatprojeto
didatico discursivo em relacdo ao conteudo, aostivbg previamente estabelecidos por P no
momento em gue uma aluna faz uma pergunta a poofessnuda o foco discursivo da aula.
Sobre o processo de interlocugdo em sala de aude;$e dizer que ndo ha uma organizacao
rigida; “a interacdo em sala de aula é planejagaagpno sentido de que sua tematica é, de
fato, previamente estabelecida” (MATENCIO, 20080p.

Os sujeitos envolvidos em uma determinada situaQ&winicativa criam expectativa
discursiva responsavel pela (re)organizacdo dos saberes linguageiros. Esses saberes,
como discutido acima, dizem respeito as praticasasopartilhadas e aos pontos de vista
mutuos dos protagonistas do ato de linguagem. dldetinguagem, o sujeito enunicador e 0
sujeito interpretante constroem sentido para asvEs e, portanto, para o discurso conforme
suas expectativas discursivas particulares. Na discarsiva em foco, 0s sujeitos professor e
aluno projetam imagens de si e dos outros pardajoediscurso de acordo com os saberes
supostos que circundam o evento discursivo, nurcegem dialético que envolve producao e
interpretacdo do discurso.

E pertinente dizer que a professora, no eventudiz’o em analise, projeta a imagem
do interlocutor — 0 aluno - como aquele que (reheae as suas obrigacdes de aluno e sabe se
comportar como taldlém de::/da atencdo necessaria ao NOSSO trabalhajue ja é uma
coisa convencional”verifica-se que ha uma (re)afirmacéo do tipo deallzo realizado em
sala ressaltando o0 compromisso estabelecido entrdespor e aluno, em um
compartilhamento de opinido. Essa estratégia dis@uicontribui para projecdo da imagem
de professor com autoridade para realizar o sebaltra de professor e de aluno
comprometido com as atividades didaticas. Masiearde que a imagem do aluno projetada
por P n&o coincide com a imagem do aluno em salsa,gpprofessora se vale da justificativa
da necessidade da pesquisadora de sair mais cealdad@u preciso que vocés colaborem
(...) “hoje tem menos tempo... ela::: ela tem compromiss@bmo argumento para conseguir
a atencdo e a participacdo dos alunos para reambizdg atividade que serd proposta pela
professora. Essa manobra discursiva colabora parajecdo da imagem de professor que se
apresenta em desacordo com a imagem anteriormeojietapla. E nesse movimento de
sobreposicdo de imagens que se da a construcatewiddade profissional do professor —

informante.
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A professora, ao enunciar, utiliza-se de mododider que possam contribuir para a
construcdo da sua imagem de acordo com as suangies discursivas. Neste trecho a
professora, sujeito da fala, se apresente de faermicita no discurso €u te falo o
seguinte... que (gosto) pra ir vocés sabem que eanho.. AGORA... por outro lado...”
destacando o seu papel social de professor queesessa em acompanhar a turma em outras
atividades, deixando entrever a imagem de um mofeompanheiro, proximo dos alunos. A
professora reforca a imagem de sujeito comprometidm as atividades didaticas e
pedagogicas quando enuntt@mo a gente tem uma forca assim de... de jamaieixar a
coisa parada €:.... conseguimos uma brecha pro teico ano ir a”, nesse trecho, o uso de
“gente” e de “conseguimos’marcaa inscricdo de P am grupo de pertencga, nesse caso, a
professora fala em nome da instituicdo em queltraba

Ainda em relacdo ao evento discursivo acima, agegmado aluno projetada pela
professora € de alguém que conhece bem a realtafissional do docente em questao
“vocés sabem muito bem da outra escola... né?... teabalho la na outra escola e::.’.

Em relacéo a isso, € possivel afirmar que a projdedsa imagem nem sempre acontece de
forma simétrica, pois ndo se trata de um processwoco, jA que depende tanto da
representacdo que P faz do seu aluno quanto d&@mmgge o aluno faz de si mesmo. Nesse
sentido, Charaudeau (2008) afirma que o interlocqudio é simplesmente um receptor passivo
da mensagem, mas um sujeito que interpreta o dis@anforme seus saberes em relagédo as
circuntancias do discurso.

Entdo, o que se percebe é que, em cada aula, pradessor, lugar social, deve ser
representado (dramatizado) conforme as injun¢gOeeda; a interacdo face a face, o projeto
discursivo de P, as circunstancias do discurseesEaspectos sdo responsaveis por regular a
posicao identitaria de P.

O exemplé® abaixo é um recorte de uma prética discursivayzidd em sala de aula.
Este trecho traz a tona uma reflexdo a respeiteotastrucdo identitaria como processo
plastico e dindmico em que o0s papéis sociais asesnpelos sujeitos na interacdo estao
diretamente imbricados no jogo de relacdo estaldelgoor esses sujeitos (cf. SILVA e
MATENCIO, 2005).

A13: Nao gosto de nenhum tipo de fank.
P: Nao gosto de nenhum tipo de fank.
((vozes))

?2 parte de uma aula em que os alunos discutiam swbrdiferentes estilos musicais, essa discussdo se
desencadeou com o comentério dos alunos sobresb ggempenhado pelo pesquisador.
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P: Perai... agui vamos organizar a fala. E.

Al4: Igual o pessoal falou que fank é muasica de bolmeima é todo
fank.

((vozes))

((alunos ficam discutindo sobre musica fank ))

P: Mas ai ().... gente::.... eu vou parar a discussdo entdoai
guando C fala assim o padre fez a musica... ngpdgr que qual foi o
objetivo de dar::: o direito autoral da musica g@ssada pra fafk.
gue que cés acham?

A3: Pra mostrar que fank néo é so6 bobeira.

P: N&o... ndo é nao.

((vozes))

P: Muito bem A fala alto e em bom tom

A15: Porque as pessoas ja estdo acostumadas com tesseclags
tentam passar a mensagem através da musica.

P: Com certezade mais a mais os ritma@sgente preste atencdo eu
nao vou bater palmaR quediz que ndo gosta também n&o gosto
nao tenho/n&o tenho tipo mas $ese eu sou uma educadora se eu
Sou uma pessoa que trabalha com a palavra e eticeteé um
material sim pra eu pensar ... prestem atenc¢ao fank entra/ o fank
entra onde a mpb ndo en&rmvezes ndo é porque ndo gostam néo é
porque ndo tem as vezes oportunidad@ o fank ficou veiculado a
internet com essa histéria do/do/do disco piratticetera eticetera e
de anonimato vocés viram um/um programa uma partéadistao a
garagem do Faustdo pde la uma série de videospessoas que
nunca ti/teriam um/uma chance um ( ) alguém ptar f6 toma
cinquenta mil aqui vai por seu disco na praca toéa@ sei quanto
toma cinco mil reais e faz um ( ) chama ( ) n&d e que que ta
acontecendo? a possibilidade de vocé colocar edazier um/um site
todo musical eticetera levou a musica a outros cagpea outro
caminho por qué? as lan houses estdo em todas wadesndo &
verdade?do mais simples do mais humilde ao mais requintad®d
agora eu concordo com E quando ela fala de ritmo aémente o
ritmo é contagiante e n6s somos s6 um minuto L..68 somos é:::
instigados com aquilocomo vocé falou ai da sensualidade sé por
causa do ( ) da sensualidade .

((risos))

P: E tropical.

((vozes))

A4: Se for perguntar pro estrangeiro a imagem queseiedas mulher
brasileira ele vai falar da praia e da ().

P: Pois é.... A ta colocando.

((vozes))

Al: O gente ele fald que fank é::/é:: sensual eu pemelo eu ndo
gosto de fank ((vozes)).

((aluno tenta argumentar a sua escolha mas os asolégam
gozando))

P: O gente: é opinido dele nem que ele esteja sendo aparentda.
licenca dele falar.
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E possivel observar no excerto que a recorrénsigpe@ssoas do discurso pela
professora marca 0os movimentos de objetivagao jetsu#tzao desse sujeito. Identifica-se que
em determinados momentos o professor se inclui mgpog dos alunos somos é:::
instigados” e em outros momentos se exclui desse grigm eu sou uma educadora”
Entende-se que as razbes que conduzem essa maga®ntestdo relacionadas
estrategicamente a necessidade de conduzir de fam@dnica a discussdo que se avancava
com exaltacdo de animos por parte dos alunos.

O enunciador coloca em cena varios pontos desvistarcados pela remissédo a
diferentes “eus” que deixam emergir as configuracde diferentes posicoes de sujeito
“agora eu concordo com E quando ela fala”, “n6s somc::: instigados”. A construgéo da
imagem dos sujeitos participantes do ato de lingoage da em relacdo ao modo como esses
sujeitos reconhecem a si mesmos e aos outros levandonsideracdo as circunstancias de
discurso que compdem o evento discursivo no qealsesujeitos se encontram engajados.

Retomando essa questdo, considera-se que a @elg@o da identidade acontece
num processo dialético, dinamico, complexo e enstamtes movimentos de transformacao.
Assim, a construcéo da identidade se manifesteetanao a individualidade, a singularidade
do sujeito e ainda em relacdo a coletividade, atizes, as crencas de um determinado grupo
ao qual o sujeito se inclui. Em resumo, pode-genafi que a concepc¢do da identidade € uma
atividade social e discursiva (cf. SILVA e MATENCI2005).

E possivel flagrar no discurso do professor tragws apontam para singularidade
desse enunciador que concorrem para a construcénagg@m desse sujeito revelada no e
pelo dizer‘que ndo gosta também ndo gosto ndo tenho/ndo tentipo”. Em contraposicéo
a essa postura autbnoma marcada pelo caraterdandivdo sujeito, pela sua capacidade de se
apresentar enquanto ser singular, organizado,icgeseé uma postura de dependéncia em
relacdo ao modo como se identifica, se integrarapogde pertenca. No caso em analise, ao
grupo de professores, mais especificamente ao gtagwofessores de LMmas sé se eu
sou uma educadora se eu sou uma pessoa que trabatltan a palavra e eticetera é um
material sim pra eu pensar”’.Nesse sentido, a imagem projetada pela professdtada no
estereotipo de educador enquanto sujeito que dsweezar as diferencas culturais, que deve
apresentar e instruir aos alunos a nao manifestd&gdon comportamento preconceituoso. O
enunciador se mostra consciente das expectatizasrem relagcdo ao grupo de pertenca no
qual ele se inscreve para assegurar o seu lugaduwtmador, de professor de LM cuja imagem
projetada é de sujeito que deve reconhecer e pensdor das palavras, portanto, um sujeito

que precisa conhecer e estudar todos os tipos disfestacao discursiva.
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Conclui-se, entdo, que o sujeito se apresenta tamho produto quanto produtor das
condi¢cdes de manifestacdo da identidade sociaildeatidade é, pois, uma referéncia a si
mesmo — entidade corporal que envolve o eu e ocesmim — e, também, referéncia ao mundo
externo, o que significa dizer que na assuncdo adécipnamentos identitarios emergem
tracos da subjetividade do sujeito” (SILVA e MATENI; 2005, p. 250).
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CAPITULO 3

3 A CONSTITUICAO DA IDENTIDADE NA/PELA LINGUAGEM

O sujeito assume identidades diferentes em difesentomentos,
identidades que nao sao unificadas ao redor desuincoerente. Dentro de
nés ha identidades contraditérias, empurrando &medites direcdes, de tal
modo que nossas identificagdes estdo sendo comtémia deslocadas. Se
sentimos que temos uma identidade unificada desdasoimento até a
morte € apenas porque construimos uma comodaaestimie nés mesmos
ou uma confortadora ‘narrativa do eu’. (HALL, 2006)

As constantes mudancas ocorridas na sociedade maodescitaram uma reflexdo a
respeito do surgimento de novas identidades. Essmasformacdes sociais provocaram uma
alteragdo na concepgcdo de sujeito como ser unificadtegrado, para ideia de
descentralizacdo, de fragmentacdo do sujeito, madoca existéncia de uma crise de
identidade; “as velhas identidades que por tantpteestabilizaram o mundo social, estdo
em declinio, fazendo surgir novas identidades gniemtando o individuo moderno” (HALL,
2006, p.7).

Para ilustrar tal afirmacéo, farei, em dialogo ddail (2006), um breve contraponto
entre a concepcao de sujeito do lluminismo e a emgéo de sujeito pods-moderno. O
nascimento do “individuo soberano”, momento margaelo o Humanismo Renascentista do
século XVI e o lluminismo do século XVIII, marcaraptura com o passado, com a idade
Média, em que Deus era o centro do universo. Noiflismo, o homem era constituido de
habilidades, de aptiddes humanas fixas que emergiemo seu nascimento e com ele se
desenvolvia, num processo continuo, regular, taloan capaz de adquirir compreensao
plena do universo a sua volta através da razacomciéncia e da acdo, constituindo, assim,
0 “sujeito da razao”, um sujeito racional, pensant@nsciente, situado no centro da mente.
Essa concepcéao de sujeito emergiu fundada no thaabstre mente e matéria concebido por
Descartes. Esse sujeito se constitui uma entidadeeada em seu proprio interior, uma

entidade Unica, singular.
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Na concepcédo de sujeito p6s-moderno, a identidadese apresenta fixa, cristalizada,
acabada, mas construida, negociada e modificadarsisamente ao longo do processo de
interacdo, num movimento historico, social marcgba cultura, pelo coletivo e pelo
subjetivo. Nesse sentido, a identidade € o resultdds processos de significacao
estabelecidos tendo em vista as relac6es de podriadas a interacéo discursiva. Segundo
Hall, “o sujeito assume identidades diferentes @erehtes momentos, identidades que nao
sao unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente” (2p0E63).

Discutir a construcdo da identidade do professorLM implica, neste trabalho,
considerar que o professor de LM € sujeito de uotéedade de constantes mudancgas, de
profundas transformacdes. Esse processo de mutagbituido no sei das organizagbes
sociais, dos grupos sociais da modernidade provocaijeito uma crise de identidadeima
vez que, segundo Hall (2006), “a identidade mudaatedo com a forma como o sujeito €
interpelado ou representado, a identidade naooéretica, mas pode ser ganhada ou perdida”
(p. 21).

Assim, o professor € concebido como tendo umatidkae instavel, ndo unificada,
fragmentada, construida discursivamente nas redag@aais que vao sendo desenhadas no
processo de interacao; “o sujeito, previamentedeidomo tendo uma identidade unificada e
estavel, esta se tornando fragmentado; compostdenéma Unica, mas de varias identidades,
algumas vezes contraditorias ou ndo resolvidas'L{HAR006, p.12).

Numa visao interacionista e discursiva da linguage foco de discussdes deste
trabalho gira em torno das questdes sobre a cgastrde identidade do professor de LM
entendendo que a identidade se constitui atravésralacbes sociais estabelecidas pelos
individuos; “a medida em que os sistemas de sggufio e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplécld desconcertante e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quais ipoder nos identificar — a0 menos
temporariamente” (HALL, 2006, p.13).

Inicia-se essa reflexdo, abrindo didlogo com apmEmtiva de identidade apresentada
por Hall (2008); Silva e Matencio, (2005); com &&o de representacdo de Goffman (2009);
ainda, recorre-se aos estudos de Amossy (2008)Madwuenaeu (1997, 2008) sobre ethos
discursivo.

Nesse contexto de investigacdo, a construcdoetdidade do professor de LM se da

numa imbricacdo de vozes constitutivas do disculssse sujeito, considerando que 0s

% 0O sentido pretendido para a palavra crise esédaditente relacionado & ideia de mudancas, transfdes,
oscilagdes.
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individuos agem e constroem significados no mundivé@s do discurso. Acredita-se, entéo,
gue na materialidade linguistica do discurso htapipor meio das quais se permitem flagrar
as diferentes posicdes de sujeito ocupadas pefesgay de LM na rede de atividades do
cotidiano escolar, pelos modos como o professoengea 0 seu fazer e se representa
discursivamente. Essas posi¢coes sdo encenadasngie feais ou menos conscientes pelo
sujeito enunciador, em que esse sujeito (re)véhaagem de si, de forma a produzir sentido
no/pelo discurso com intuito de influenciar os dwdwms na interacdo de acordo com a sua
intencao.

Portanto, estudar a construcdo da identidade afegwor a partir dessa perspectiva é
investigar o discurso desse sujeito considerandituacao real de manifestacdo do seu
discurso, no caso desta pesquisa, a ambiéncisaesBakca-se apreender as representacoes, a
dramatizacédo, o jogo de imagens (re)velado nodialidcurso, os modos de organizacdo do
discurso e as circunstancias discursivas que seardeemergir no jogo enunciativo e

contribuem para a construcéo identitaria do profeds LM.

3.1 Asrepresentacdes do professor em cenas de aula

Seguindo um enfoque interacionista (GOFFMAN, 20@9)em dialogo com uma
visdo antropoldgica (HALL, 2006), este estudo, pgveeender o processo da construcédo de
identidade profissional do professor de LM, pareidkia de que identidade é negociada e
regulada pelas relacbes de poder presentes nospooce interacdo, no seio das esferas
sociais.

Em outros termos, assume-se aqui que as idensidddeprofessor de LM sao
producdes sociais ancoradas numa rede de atividgukescondiciona e regula o fazer
pedagogico desse professor. Dessa forma, as iddatigpodem ser construidas, negociadas e
modificadas no curso da interacdo, uma vez quesedmonsidera a identidade “como algo
unificado, cristalizado, eternizado”, mas como @6algnultifacetado, muitas vezes
fragmentado, plastico” (SILVA e MATENCIO, 2005, p53). Assim, pode-se dizer que as
identidades nédo séo totalmente livres e nem totaknéeterminadas, mas construidas na (e
pela) préatica discursiva, no processo de interagédal, num movimento dialdgico,
polifénico, dentro de um determinado contexto histde cultural.
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Nas palavras de Silva e Matencio:

A identidade é (re)construida num processo assemtactha ambivaléncia — eu e
outro, eu e exclusdo do outro — que devemos comgéela como produzida em
espacos histéricos, sociais e culturais especififosua emergéncia se da no
processo mesmo de objetivacdo do eu, o que sigrdficer que a (trans)formacao
do eu é um processo pelo qual o sujeito vai “nalgamma si mesmo. (SILVA e
MATENCIO, 2005, p.253-254)

Reitero essa ideia afirmando que a identidade é@maresso dindmico caracterizado
pelas relagbes do homem com o social, com o histéem que o sujeito € marcadamente
heterogéneo, descentrado, clivado, perpassado ifgverdes vozes sociais. Para Hall, “a
identidade plenamente unificada, completa, segomerente é uma fantasia” (2006, p. 13).

No caso deste estudo, como j& exposto, entendaes@a construcdo identitaria do
professor pode refletir e refratar as vozes e aiicas discursivas colocadas em
funcionamento a partir de e em funcédo do projettagégico da escola, material didatico,
documentos oficiais de ensino, saberes cientificeheres docentes, saberes outros
construidos, por ele, numa rede social mais anigda. significa dizer que a identidade é
regulada por discursos ou FDs engendrados na esdtvilades na qual o sujeito se encontra
inserido.

Recorro a nocéo de representacédo apresentadafiora@, cuja nocao € explicitada a
luz da metafora teatral, para refletir sobre asesgmtacdes do professor em sala de aula. Ao
participar de uma situacdo comunicativa, 0 sujgersonagem) desempenha um papel,
(en)cena para o seu auditério, em um cenario dgpecia tentativa de passar a impressao de
realidade encenada como realidade verdadeira.élssoindividuo representa em beneficio
proprio e ndo do seu publico (cf. GOFFMAN, 2009%g&do esse autor, representacao
refere-se a “toda atividade de um individuo queassa num periodo caracterizado por sua
presenca continua diante de um grupo particulaoliervadores e que tem sobre estes
alguma influéncia” (GOFFMAN, 2009, p.29).

Mas nem sempre a encenacdo € realizada com sua@ss@orque O proprio
personagem nao esta totalmente convencido do peliggortanto, ndo consegue convencer
a plateia, ora porque o0 publico se apresenta soemé descontente com a realidade

encenada. Ao representar, o ator utiliza-se de ang$tque d&o “vidas” aos personagens,

4 As mascaras séo as representacdes de difereptés palos individuos em diversos lugares.
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essas mascaras permitem (re)conhecer a si prépomatro no momento da encenagéao; elas
sao o verdadeiro eu do ator, sdo aquilo que ekarmgmsle ser.

Goffman (2009) considera que exista uma certalagdade no desempenho do
individuo com o objetivo de definir a situacdo parplateia que observa o espetaculo, essa
regularidade é denominada fachada; “fachada é dpagento expressivo de tipo
padronizado intencional ou inconscientemente enapiegpelo individuo durante sua
representacdo” (GOFFMAN, 2009, p.29). Os elemegtescompdem o cenario fazem parte
da fachada, o cenario € considerado parte da egpiegsio, ele é fixo e se apresenta numa
disposicédo fisica. Além dos elementos cénicos, $e® elementos expressivos, alguns
relativamente fixos; ndo variam para o individuougros relativamente moveis, transitérios,
mudando numa mesma situacdo de representacdo. &ssesntos sao denominados de
fachada pessoal, sédo identificados com o propoioeab acompanham permitindo a distingao
de sexo, fungéo, idade, caracteristicas raciasspgelinguagem, atitudes, entre outros.

Esse autor apresenta uma divisdo entre os esimulm compdem a fachada pessoal
conforme a funcéo exercida pela informacao trandanfior esses estimulos. Denomina-se de
“aparéncia” os estimulos que no momento da repr@s&m nos revelam statussocial do
ator e o “estado ritual temporario do individuoc'@&FMAN, 2009, p. 31), ou seja, o tipo de
atividade desempenhada por esse ator; trabalheag®, atividade social formal. J& os
estimulos que informam sobre o papel de interacéserdpenhado pelo ator numa
determinada situacdo sdo chamados de “maneira’a “on@neira arrogante, agressiva pode
dar a impresséo de que o ator espera ser a passoaicjara a interacao verbal e dirigira o
curso dela” (GOFFMAN, 2009, p.31). Embora haja aeekpectativa de uma relagéo
harmoniosa entre aparéncia e maneira para queeaagéo seja realizada com sucesso, elas
podem se contradizer.

Em se tratando de uma reflexdo a respeito do gsocge comunicacao realizado em
sala de aula, vale dizer que as formas de interag@ocondicionadas pelas representacoes
construidas pelos sujeitos (professor/aluno) emdabvno discurso, isso que permite que cada
um desempenhe determinados papéis. A dramatizagédcalblalho de professor implica a
mobilizacdo de acbes por parte desse individuo aquirmem seustatus de professor,
melhor dizendo, o professor preocupa-se em desexvalcdes linguageiras que possam
confirmar a posicao social por ele desempenhadsseDmodo, esse individuo faz escolhas
linguisticas capazes de conferir a ele a imagempgetende passar ao auditorio, tendo em
vista 0s estereOtipos sociais que carregam impgssgiealizadas de uma determinada

representacédo; “um profissional pode concordar esempenhar um papel muito modesto na
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rua, numa loja ou em sua casa, mas na esfera spotalabrange o exercicio de sua
competéncia profissional preocupar-se-a muito emuaa demonstracdo de eficiéncia”
(GOFFMAN, 2009, p.39).

Verifica-se, entdo, mesmo que as praticas sociosesentam caracteristicas
singulares, elas sempre recuperardo elementos tias goraticas, nesse sentido, ha um
namero reduzido de fachadas para uma quantidadiéicagjva de encenacao, essa estrutura é
produto natural na organizagéo social.

Ainda sobre essa questao:

Além do fato de que praticas diferentes podem egapra mesma fachada, deve-se
observar que uma determinada fachada social tersgetarnar institucionalizada

em termos das expectativas estereotipadas absbmtgeais da lugar e tende a
receber um sentido e uma estabilidade a parte ataas especificas que no
momento sdo realizadas em seu nome. A fachada-gernana ‘representacao

coletiva’ e um fato, por direito préprio. (GOFFMARQQ9, p. 34)

Retomando essa ideia, 0 ator, ao assumir um gap&llmente instituido, traz para a
sua encenacdo uma fachada ja fixada para esse Papelque a encenacgdo tenha o resultado
pretendido pelo ator, € preciso que os elementdadateada pessoal e da social apresentem
uma coeréncia entre eles.

Se os modelos de representacdes sdo construisdgeateas do cotidiano, pode-se
afirmar que h& uma regulacdo dos elementos que Gammpa cena interativa para que
determinadas atitudes ndo comprometam a criacdepiasentacdo esperada na interacao:
“quando o individuo se apresenta diante dos ous&s,desempenho tendera a incorporar e
exemplificar os valores oficialmente reconhecidem gociedade e até realmente mais do que
o0 comportamento do individuo como um todo” (GOFFMA&RO09, p. 41).

A imagem construida pelo professor de LM ¢é aliméatpela ideia de que ele tem
motivos e qualificacOes ideais para assumir o pgpelesta representando, ou seja, ele esta
autorizado a desempenhar determinado papel sddad. o professor devera cuidar para
manter a impressao criada e para que a plateiapglindo construa significados nao
pretendidos por ele, uma vez que toda represenestacuijeita a rupturas.

O sujeito assume papéis sociais na relacdo estatelentre os participantes da cena
enunciativa, ha por parte desses sujeitos um jegeldcdes entre a imagem do eu projetada
em relagéao ao outro.

Diante desse pressuposto, deve-se levar em coamgdeo contexto social no qual

esse sujeito se encontra inserido; “uma repres@mtac'socializada’, moldada, modificada
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para se ajustar a compreensao e as expectativasodiadade em que se apresenta”
(GOFFMAN, 2009, p.40), pois compreendemos que peesentacdes sao historicamente
construidas e por isso sdo resultados da inteeadaccomunicacéo de sujeitos que participam
ativamente desse processo.

Considera-se que € na e pela situacdo comunicgtieaos sujeitos ao se (re)
apresentarem para o outro num determinado eveaturdivo tentam, de certa forma, por
diferentes motivos, controlar a impressao que esgesos obtém da situacdo comunicativa
(cf. GOFFMAN, 2009). Entende-se, entdo, a situaf@a@omunicacdo como orientadora da
organizacdo do discurso, pois o enunciador, maisnenos consciente, faz escolhas que
determinam de que maneira seu texto sera disaasdivj tendo em vista a cena enunciativa,
0 seu auditorio, 0 que se pretende dizer e quasipdeve desempenhar.

Diante do fato de entender o discurso como umessir em construcdo em que o
individuo constroi a realidade e assume posi¢desudiivas diferentes de acordo com
determinadas circunstancias, pode-se supor quedigidoo constrdi sua identidade na
maneira como gerencia esse processo.

Sobre isso, de acordo Lopes (1998, 2001), um sitpr de cenas de sala de aula,
numa abordagem etnogréfica, as multiplas identgladeiais do sujeito se constroem no
discurso; “a escolha de nossas multiplas identglad® depende de nossa vontade, mas é
determinada pelas praticas discursivas, impregnpdks poder, nas quais agimos embora
possamos resistir a estas praticas” (LOPES, 1928,0p O modo como construimos a
identidade define como significamos a n0s mesmam eoutro no discurso. Entdo, se
consideramos que a identidade se constitui naass pefaticas discursivas, assumimos, neste
trabalho, “a prética de ensino/aprendizagem corpagessem que se defrontam identidades
sociais, marcadas pela cultura, instituicdo e hastgLOPES 1998, p.326).

Tal afirmacéo nos permite conceber a sala de eut@ um espaco de interacdo
construido por acdes de linguagem reguladas poveogdes sociais que atribuem aos
sujeitos um estatuto, uma representagcao socialo@ momo os participantes envolvidos no
evento comunicativo constroem os seus discurs@egndinado por circunstancias de ordem
socioinstitucional, o que nos permite dizer qu@®sigao sujeito € construida pela relagdo com
0 outro e pelas condigcbes de manifestacdo do dscudtssim, € relevante identificar os
fenbmenos que orientam a forma de organizacaoeeioitamento da prética discursiva do
professor, levando em consideracéo os envolvidasteacao.

Nesse sentido, o professor deve se adaptar dawsditorio”, imagina-lo, e ao mesmo

tempo projetar uma imagem confidvel de si; de acommn as crencgas e valores que atribui
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agueles que participam da cena enunciativa. Sadse aspecto, Goffman afirma, “o que
parece ser exigido do individuo é que aprenda umenai suficiente de formas de expresséao
para ser capaz de ‘preencher’ e dirigir mais ouase&ualquer papel que provavelmente lhe
seja dado” (2009, p. 73).

Tendo em vista o carater mébil da identidade §ooiagque possibilita as pessoas
assumirem diferentes papéis identitarios na sodedassume-se, entdo, a ideia de que “a
identidade é realmente algo formado, ao longo opdte através de processos inconscientes,
e nao algo inato, existente na consciéncia no mtmraan nascimento” (HALL, 2006, p.38),
ou seja, a identidade é historicamente constreida ndo € homogénea, ndo se encontra nos
individuos, mas se manifesta nas suas praticasrdigas durante o processo de interacgéo,
portanto, ela estd em constante processo de (tvemajao.

Em se tratando da sala de aula, faz-se converagméar para o discurso do professor
de LM levando em consideracdo a representacaceespada desse profissional em nossa
sociedade para entender de que forma essa reagBentontribui para a construcao da
identidade profissional do docente. Mas é impoetahtixar claro que é no processo de
analise das acodes linguageiras do professor gues espresentacdes serdo identificadas,
(re)veladas de acordo com os modos de dizer, agpleea considerar os elementos verbais e
nao verbais que funcionam como instrumentos qu@aesitem flagrar essas posi¢oes.

Para isso, sera necessario o levantamento dag@esdjue emergem o processo de
construcdo e materializacado da identidade do pofesonsiderando que as representacdes
discursivas construidas durante a aula sdo inflagas por diversos dominios que vao além
do ambiente da sala de aula. Entdo, entenderstrag@o da identidade do professor a luz da
organizacdo do seu fazer pedagogico implicado emneghe de atividades é tarefa base para
este trabalho.

Na cen& abaixo, verifica-se que a pratica discursiva edeafida pelos sujeitos —
professor e aluno — é regulada pelo propdsito deuoacacao didatico-discursivo apresentado
pelo enunciador — professor. Portanto, ao enumigpeofessor e aluno, deixam entrever os
lugares, os papeéis sociais pelo modo como se tmerstie constituem o outro em cenas de

aula.

P: Isso... issonds estamos voltandoao texto 1.. né? GEnero
CHARGE... né? e... e... 0 gesse ponto ai vale um grifo... ndo
vale? ndo vale um grifo? ndo é um encaminhamento €/da tieia

% Trecho transcrito da 32 aula gravada. Nessa ayleyfessora trabalhava as estratégias de leibsrditerentes
géneros textuais e corrigia atividade de leituirgerpretacdo apresentada no material didatico.
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da charge pra vocésyuem percebeu esse encaminhamento na hora
gue estava fazendo o/o exerciciouem percebeu esse
encaminhamento? ja demonstrando os aspectos da chaf...vale

o grifo e coloquem ai.. aspectos e caracteristicasspectos e
caracteristicas IMportantes... para o0 EN-TEN- DI- MEN-TO e
recepcao de uma charge —trocou é( ) F... trocou a mesa?

A6: A cadeira...

P: Ah... t4...pronto? Podemos caminhar?

A7: Entendimento e o qué?

P: E recepcéo... de uma chargeédas as vezes que vocé recebe...
vocé entende... ndoZentdoa gente ta usando as duas palavras
para reforcar essa andlise de charge.analise da charge que ta
dentro desses aspectos ai... olha... E... é:lingaagem verbal e ndo
verbal... UMA... clareza de intencdo... né? para veicular a
opinido... DUAS... E: tematica abordada.. TRES...
conhecimentos prévios... quatro né@ que.

Nesse excerto, o professor, ao assumir o papehdeciador, organiza seu discurso
levando em consideracdo as competéncias linguagdwoainterlocutor — alunos (leitura,
escrita, reconhecimento de diferentes génerosaxtiadentificacdo dos modos de construcao
do discurso). Dessa forma, a interacéo discurstabelecida presume que os envolvidos no
evento compartilham alguns saberes referentes ticgrsocial na qual esses sujeitos se
encontram engajados. Dito isso, a imagem do endwrcgocialmente construida e partilhada,
no caso a do professor, corrobora para que elenasalposicédo de superioridade em relacéo
ao interlocutor impondo a ele uma acéo, a realzagiuma atividade;esse ponto ai vale
um grifo”, “pronto? Podemos caminhar?”

Ha um direcionamento, uma reorganiza¢do da awdasguapresenta num movimento
de negociacdo, de organizacdo, de direcionamentaticidade proposta por P. O uso da
primeira pessoa do plural nos permite flagrar ualimbamento de lugares sociais em que a
professora se posiciona no mesmo grupo de per@ogaalunos tendo como intencdo a
adesdo do outro ao que foi propostds estamos voltand@o texto 1", o modo de dizer do
professor permite que ele ocupe a posicdo de sugade em funcdo dos seus objetivos
didatico-discursivos, pois ao enunciaale o grifo e coloquem ai"deixa entrever a imagem
de autoridade, atribuindo a si um estatuto de pal#eautoridade em sala e, ao mesmo tempo,
projeta uma imagem de aluno como aquele que dessx fa que foi determinado. Essa
(im)posicado do enunciador sobre o interlocutor écada por uma relacdo de forcas, em
relacdo a imagem cristalizada que se tem do puafess

Pode-se concluir que as representacaos linguagaiocaluzidas no ato de linguagem

levam em consideracdo os saberes dos sujeitosveto®Ino evento comunicativo e que o
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sucesso dessa empreitada depende do compartilltadessies saberes. O evento de interagéo
no qual se apresenta a pratica discursiva do pafate LM é hibrido, cujos papéis dos
sujeitos envolvidos na interacdo sdo mais ou mestabilizados pelas relacdes de poder
construidas no bojo de uma comunidade discurspecégca. Dessa forma, entende-se que a
situagao social demarca, delimita a configuracadisicurso.

O exemplo abaixo nos permite refletir os movimsrate subjetivacao e objetivacéo do
enunciador. A assuncao de diferentes posicoes rdigas inscritas no fio do discurso
contribui para verificarmos como o sujeito se cansse representa.

Este trecho é pafede uma resposta dada pela professora quando pedgurem

situagao de entrevista, sobre o porqué de se tprofassora de LM.

P: (...) eu levava jornal também né? assim ndo hassa:.e::ssa
propaganda do/do trabalho da variagdo de género masu ja ja
tinha sim eu gostava de fazer um caderno com um movde deisa
de jornal de palavras cruzadas e tudo e levar@aquis meninos e as
minhas primeiras turmas de:: LP ndo foram no esfadam no
colégio no:: antigo Instituto Cultural Gercina Heeke 1& me deram
umas turmas que me exigiram muito porque que laogotPortugués
pra eu entrar tinha &ambém néo tinha formacgéo na area e eu era
muito nova para o pessoal o professor de LP tinhaug ter um
perfil assim ja né? e essa professora ela:: circula nas casas né?
e 0 colégio sO tinha filhos de gerentes de empeesal e:::: eo
povo::: quando bateu o olho e viu aquela professorassim meio
hip né? eu era meio hiponga e aquela professora roéhip assim
comecaram a assustar e:: ai que professora é essgqum mexe
diretamente com gramatica normativa trabalha graméica mas
nao trabalha gramatica normativa.. ah ndo ai comecaram a
reclamar mas ai foram vendo a principio que o/o preesso era um
pouco mais €::€:: nem sei se moderno mas um processo inusitado
porque 0s meninos estdo acostumados a ter cadernintde verbo
essas coisas e eu:: acabei com aquilo logo de imi@lei olha ndo é
por ai a gente vai aprender a ler mais do queataa ifhais do que
simplesmente sO escrever e eu lembro eu vou lentbrasme do
coisaé do Bianchini o livro e e depois eu consegui umalecéo da
Magda Soares também comecei trabalhar com esse pmase ter
uma/uma:: relagdo muito estreita com pessoal de faldade
Aldemar Taranto foi um grande mestre pra mim (...)

Em momento de entrevista, convidada a falar sslaehistdria de vida profissional, a
professora deixa clara a sua inscricdo numa detadaiFD, aquela que milita uma pratica de

ensino cujo foco ndo é a gramatica, mas a linguduagionamento Hiem sei se moderno

% No trecho apresentado a professora conta consodoa primeira experiéncia como professora de LP.
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mas um processo inusitado porque 0os meninos estaooatumados a ter caderninho de
verbo essas coisas e eu:: acabei com aquilo logoidigio”. Os enunciados a que recorre
deixam entrever a heterogeneidade discursiva; majoe trazem a cena enunciativa, de
forma explicita e mostrada, a voz do outa YHue professora € essa que num mexe
diretamente com gramatica normativa trabalha gramaica mas nao trabalha gramatica
normativa..”. Num movimento polifénico, o eu enunciador refletdre os saberes presentes
na sua pratica profissional implicados em acfesopuéirmem o seu status de professor e
trazem para a cena valores socialmente reconheeigioselacdo ao oficio de professor,
conferindo a P uma posicao de professor idealipatiasociedade.

E possivel verificar a emergéncia de vozes fikadauma determinada formacéo
discursiva - o discurso académico - como estratgiagitimacéo do discurso do enunciador
“@ do Bianchini o livro e e depois eu consegui umalecdo da Magda Soares também
comecei trabalhar com esse pessoal e ter uma/umalacdo muito estreita com pessoal
de faculdade Aldemar Taranto foi um grande mestre @ mim”, ou seja, de alguém cujo
dizer esta assegurado pelo ja dito, pelas relapi®e® seu dizer estabelece com o discurso do
outro, num processo de (re)atualizacéo discurSfedfica-se que o discurso de P é moldado,
direcionado com intuito de se ajustar as expeetstite seu auditério, neste caso, da
entrevistadora (colega de profissao).

O enunciador, P, ao narrar a sua historia, refletee 0 seu jeito de sepdvo::
quando bateu o olho e viu aquela professora assimein hip né? eu era meio hipongg”
de fazer em sala, sobre o0s objetos, acdes didaticague se ancoravam o oficio de professor
“0 processo era um pouco mais é&/ nem sei se moderno mas um processo inusitado”,
porque 0S meninos estdo acostumados a ter caderntnhile verbo essas coisas e eu::
acabei com aquilo logo de inicioNesse processo de enunciacdo, ao dizer “eu”, num
processo de subjetivacdo, ha a projecdo de outmpgip sociais — leitor, pesquisador,
professor em formacdo, uma hiponga — que propaomiola construcdo da imagem de
professor que tende a uma visdo de ensino de limgus reflexiva, mais pragmatica, um
professor consciente dos saberes docentes quéaoni@rpratica do professor.

Em outros termos, nota-se que P apresenta umrsiisaonstruido numa relacao
dialégica, em que no seu discurso ecoam vozesauedem o seu dizer e contribuem para
deixar entrever a imagem que o outro faz de Pgassedo-lhe o lugar de professor. Verifica-
se no discurso de P o intuito de proporcionar apalitorio a impressado de que P tem

motivos, caracteristicas ideais para assumir ol ppggeesta representando.
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O discurso de P se constitui de diferentes dissuigue carregados de saberes sociais
permitem & professora dizer o que diz numa deteairtircunstancia enunciativa conforme
os elementos que compdem a fachada social dagiprofessor; “qguando um ator social
assume um papel estabelecido, geralmente verifiea upna determinada fachada ja foi
estabelecida para esse papel” (GOFFMAN, 2009, p. 34

Em suma, entende-se que a construgdo da identutadissional do professor de
lingua materna se da num processo constante e idmnaa representacdes, de rupturas, de
confrontos, de descentralizacdo do sujeito, entéelas formas pelas quais o individuo se

relaciona, através da linguagem, nos sistemasisecailturais.

3.2 O ethos no discurso do professor

Numa abordagem discursiva, entende-se como adecauaalisar a construcao da
identidade do professor de LM, levando em consgderaambém a construcdo de seu ethos,
vez que, no (e pelo) processo discursivo, o endaciatribui a si uma imagem ancorada em
representacdes cristalizadas, estereotipadas quertdeforma determinam o sucesso dessa
representacdo em uma cena discursiva. Entendeese gthos discursivo esta diretamente
relacionado ao momento da enunciacdo e a imagemapgiie o auditorio possui do
enunciador antes mesmo da sua fala (cf. MAINGUENE2008).

Segundo Maingueneau (2008b, p.14), o ethos “natrate de uma representacéo
estatica e bem delimitada, mas, antes, de uma fdin@mnica construida pelo destinatario
através dos movimentos da propria fala do locutdg, nesse sentido, que aqui se busca
propor uma articulacao entre ethos e posicionarsademtitarios, na teia de rede conceitual,
para entender os movimentos (verbais ou ndo verbaigbilizados pelo professor, que
concorrem para a construgdo de sua imagem, no darsaa enunciagao, no ambito de suas
aulas e também em momento de entrevista, para maffreender como esse sujeito se
mostra ou se constréi para 0s seus interlocuteresgcaso, os alunos, diretamente, e o
pesquisador, indiretamente.

Para refletir sobre a nogcao de ethos, ndo se gesisonsiderar que ela nos remete,
primeiramente, a retorica antiga, de Aristotelesamuem ethos se define como a capacidade
do individuo de convencer o auditério, promoveraksim, confianca entre os participantes

da cena enunciativa. Aristételes, para a construddoethos retérico, apresenta trés
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caracteristicas fundamentais que auxiliam na péauwia imagem positiva do orador; a
phronesis (pessoa ponderada); a areté (atitudemerh que fala francamente, apresenta a
verdade) e a eunoia (exibicdo de uma imagem agehdéwsi mesmo). Maingueneau (2008b,
p.17), seguindo de perto a retérica, mas sob a dacAnalise do Discurso, explica que ethos
“é uma nocado fundamentalmente hibrida (sécio-dicaysum comportamento socialmente
avaliado, que nao pode ser apreendido fora de utnac&o de comunicacdo precisa,
integrada ela mesma numa determinada conjuntunia-Bi&tdrica”, dessa forma, cabe ao
destinatario conferir certas caracteristicas ao embonda enunciacao, em relagdo ao discurso
proferido.

Esse autor aponta um limite em relagdo ao condeitethos apresentado pela retorica
tradicional, porque essa disciplina so levou ensictamacao o estudo do ethos em situagdes
de interlocucdo oral, em situacdo de fala pubkdtabuindo importéncia a forma fisica do
orador, seus gestos e entonacdo. Para esse awuersa&l pensar a constru¢ao do ethos tanto
em textos orais quanto nos textos escritos; “quealgliscurso escrito, mesmo que a negue,
possui uma vocalidade especifica, que permiteioglado a uma fonte enunciativa, por meio
de um tom’ que indique quem disse” (MAINGUENEAU, 2008a, p).72

Essa vocalidade ou tom € uma caracteristica diseupor meio da qual o enunciador,
instancia subjetiva capaz de legimitar o que & ditéo se deixa conceber apenas como um
estatuto (professor, profeta, amigo...) associadona cena genérica ou a uma cenografia,
mas como uma ‘voz’ indissociavel de um corpo eramtei historicamente especificado”
(MAINGUENEAU, 2008b, p.17). O enunciador investedgecredibilidade, de confiabilidade
e por meio da enunciagao, releva-se “um fiadortcoit® pelo destinatario a partir de indices
liberados na enunciagcdo” (MAINGUENEAU, 2008b, p,18)nda sobre essa questédo, “a
qualidade do ethos remete, com efeito, a figuraeldsador’ que, mediante sua fala, se da
uma identidade compativel com o mundo que ele péeswue ele faz surgir em um
enunciado” (MAINGUENEAU, 2008a, p.73). Em resumammeagem do fiador é revelada no
discurso, no momento em que o enunciador toma avnaal dentro de uma determinada

instancia enunciativa, através dos modos de dzsupito. Nas palavras do autor:

O enunciador ndo € um ponto de origem estavel guexpressaria’ dessa ou
daquela maneira, mas € levado em conta em um qpaafittndamente interativo,
em uma instituicdo discursiva inscrita em uma cedafiguracdo cultural e que
implica papéis, lugares e momentos de enunciaggin®s, um suporte material e
um modo de circulagao para o enunciado. (MAINGUENE2008a, p.75)

%" Esse autor considera ideal usar o termo tom umawe ele se vale tanto para o texto oral quar® @&exto
escrito.
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Ainda, segundo esse autor, o fenémeno do éthosmo dito, esta diretamente
relacionado ao ato de enunciacdo, ele € consbtudiv enunciado, mas, nao esta ligado
somente a dimenséo verbal do discurso, mas aontonjle descricdes fisicas e psiquicas
referentes ao ‘fiador’ conforme as representac@sticas estereotipicas; “o ‘fiador’, cuja
figura o leitor deve construir com base nos indid¢extuais de diversas ordens, vé-se, assim,
investido de um carater e de uma corporalidade, gngju de precisao varia conforme o texto”
(MAINGUENEAU, 2008a, p.72). O carater diz respe&itam grupo de tracos psicologicos e a
corporalidade refere-se ao aspecto fisico do eadoci ao modo de vestir-se e de
movimentar-se no espago social.

Portanto, para Maingueneau, o ethos é o resuldadinter-relacdo do ethos pre-
discursivo? imagem produzida conforme os modelos/estereétigodeterminadas préaticas
sociais e do ethos discursivo (ethos mostradoketfio)}° que se refere ao uso de elementos
linguisticos pelo enunciador para a construcdomiegyém de si mesmo no ato enunciativo.
Em se tratando do ethos pré-discursivo, mesmo queeemunciador ndo tenha, no primeiro
momento, uma representatirévia do enunciador, a pertenca de um texto a um
determinado género de discurso, a uma determimaidegao discursiva e o posicionamento
ideoldgico manifestado no texto geram pistas queipem inferir caracteristicas do ethos do
enunciador.

A figura® a seguir ilustra a relacdo estabelecida entresepiné-discursivo, ethos

discursivo (ethos dito/ethos mostrado) para a cogéb do ethos efetivo.

8 Em sua teoria da polifonia, como ja4 mencionadsegundo capitulo, Ducrot apresenta a concepcéathde e
fundada na distingdo entre o sujeito enunciadorsejeito empirico. Para esse autor, o ethos é mdnfeno
construido no interior do discurso por meio dosanemmos da enunciagao.

29 Amossy (2008) considera como ethos prévio.

%0 Sobre o ethos dito e o mostrado, para o autoréndossivel definir uma diferenca clara entre gless “a
distincdo entre ethos dito e mostrado se inscregesrtremos de uma linha continua, uma vez queéssivel
definir uma fronteira nitida entre o ‘dito’ sugeside o puramente ‘mostrado’ pela enunciacédo”
(MAINGUENEAU, 2008b, p.18)

%1 Somente para reiterar, a nocédo de representagicempregada ndo remete & de representacesssociai
tomada no ambito da sociologia e psicologia so@RKHEIM, MOSCOVICI, respectivamente), a qual
recobre um conjunto de crengas, de conhecimentds epinides que sdo produzidas e partilhadas pelos
individuos de um mesmo grupo, a respeito de umtolsiocial. No caso deste estudo, como vem serpimsx

a representacdo, tomada no quadro das interac@iasssdiz respeito a representagdo que um locatstroi,

no curso da cena, diante de um auditorio especéidcansmite a imagem de si mesmo por meio de sua
enunciacao, isto €, por meio do modo como ele segéme como enunciador na materialidade do texto. E
outros termos, sob o enfoque de Goffman, a repiegim do eu, em uma cena, é construida e maniestad
meio do seu modo dizer, de agir, de atuar no pa@tmg, no seio da interacéo; de dirigir-se aoiseulocutor.

No quadro da AD, no que diz respeito ao ethospeesentacao refere-se a imagem construida antesavks
qualquer interacdo verbal conforme os estere6tipomiis.

32 A figura (Maingeneau, 2008b, p.19), apresentarstcocdo do ethos discursivo como processo queepteze
uma interacdo entre as diversas instancias. As dafdas indicam uma relacéo de interacao.
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Figura 2: A construcéo do ethos efetivo (MAINGUENEA008b)

O que temos, entdo, é uma relacao entre o ethogrsivo e 0 ethos pré-discursivo ou
ethos prévio, pois o ethos pré-discursivo afetaexidna a constru¢do do ethos discursivo, o
que néo significa dizer que aquele ndo poderarsofoglificacbes. O primeiro € construido
pelo discurso, mas isso ndo representa a mediateefditos por ele provocado, ou seja, a
imagem do locutor pode né&o sofrer alteracao der vadanomento da enunciagdo, mas uma
vez instaurado, o ethos discursivo passara a foacioomo ethos pré-discursivo. Em se
tratando do ethos pré-discursivo, temos uma comamde fatores externos a linguagem que
permitem a sua construcao.

Para Amossy (2008), o ethos é revelado no discatiswés do modo de dizer do
locutor; “maneira de se exprimir”. Se, de um latlonos o professor que se apresenta, se
posiciona na cena enunciativa como aquele que &rsiuele que detém o saber; do outro,
temos os alunos que se posicionam como aqueleapgeedem, que buscam o saber. O que
existe € um processo de estereotipagem, pois csiamadelos sociais que contribuem para a
construcdo de “representacdes partilhadas” que riamdes chamar de ethos préVio
(cf. AMOSSY, 2008). Toda enunciacdo se firma enerestipos, em representacdes de uma
determinada pratica discursiva e os efeitos quaeuo@ador deseja produzir no seu auditorio
sdo impostos pela formacéo discursiva na qual sscurdo se encontra inscrito; “no
momento em que toma a palavra, o orador faz uma deeseu auditorio e da maneira pela
qual sera percebido; avalia o impacto sobre saudis atual e trabalha para confirmar sua
imagem, para reelabora-la ou transforma-la e piodnza impressao conforme as exigéncias
de seu projeto argumentativo” (AMOSSY, 2008, p.125)

Sobre isso, a autora pontua a importancia daseseptacdes partilhadas, dos

estereotipos para a construcdo do ethos, pardaeldeia prévia que se faz do locutor e a

% Ethos prévio, que precede a construcdo da imagemiiscurso, corresponde ao que Maingueneau prefere
chamar de “ethos pré-discursivo”.
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imagem de si que ele constroi em seu discurso m@lenp ser totalmente singulares”
(AMOSSY, 2008, p.125), uma vez que o0 reconhecimeatdegitimagdo das imagens
construidas no processo discursivo depende de eitagdo com modelos culturais - a
estereotipagem - ou seja, com a representacadveglatistalizada da realidade.

Baseada nesse pressuposto, levo em considerag@opyatica discursiva do professor
de LM esta pautada na imagem que ele faz do satdoanodrelacionando esse grupo a uma
categoria social, neste caso, alunos de uma tuenda serie/9° ano do Ensino Fundamental de
uma escola particular. Essas representacdes podencosfirmadas ou negadas pelos
interlocutores conforme a cena enunciativa peroggtinou ndo sucesso do projeto
argumentativo do professor. H4& uma movéncia nateg@ da imagem de si no discurso,
pois esse processo ndo depende somente do ethas qoé interlocutores, mas é no e pelo
discurso que essa imagem vai se construindo, $eel@ado, num espaco conflituoso e
dindmico. Sob essa perspectiva, considera-se dpueutor ao enunciar traz para a cena uma
imagem de si e essa imagem se efetiva ou ndo tegso de interacao.

Sobre isso, remontando Goffman (2009), pode-ser djme, apesar do interesse do
locutor em passar boa imagem ao auditorio, no derde haver uma correlacdo entre a
imagem pretendida e a alcangada, no momento dagéte ndo ha garantia do sucesso desse
empreendimento, pois a representacdo € socializadaldada, modificada e,
consequentemente, existe uma regulamentacdo desnsagpnstruidas que interferem na
pratica discursiva. Sobre esse aspecto, Goffmasaltas “assim, quando o individuo se
apresenta diante dos outros, seu desempenho temdecarporar e exemplificar os valores
oficialmente reconhecidos pela sociedade e aténessbk mais do que o comportamento do
individuo como um todo” (GOFFMAN, 2009, p.41).

Nesse sentido, a emergéncia de novas representacietece sempre num processo
de tensdo em que as divergéncias de ideias provaganras no sistema representacional de
uma determinada organizacao cultural. Essa passage®ncia que a dinamicidade é uma
marca das representacfes construidas socialmeiaige Riesse pressuposto, deve-se levar
em consideracdo a cena de enunciagao, na quallgsie se encontra inserido.

Para ilustrar essa reflexdo, no excerto a séguielativo a uma cena das aulas
observadas, pode-se notar, por meio dos modoszdedh professora, ao longo da producéo
de seu discurso, como se da a construcdo de swaens diante dos alunos, deixando

entrever o ethos de um professor que se diz edudsddsse processo discursivo, das imagens

% Trata-se da sétima aula do corpus. Em circuldus®a continuaram a apresenetacédo acerca do toabatine
o livro de literatura indicado para leitura: “Higts sobre ética”
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que a professora tem de si e pretende mostra-lpsgerade-se a emergéncia de

posicionamentos identitarios por ela assumidosena em questao.

P: Outra coisa... eu gostareieu gostarei de me organizar com
vocés hojede forma que a gente possa terminar:: algumassoaé?
da nossa/da nossa falacdoe ja chegar nos con::tos né? e a gente
ainda tem segunda-feiporque é um processo num e@:: ((dirige-

se a pesquisadora pelo nom&): pronta pra ne::sse processo
dial6::gico com a gente entdo:é:: ndo ha de que fazer a coisa de
gualgquer maneira ... primeira coisa por favor ndo me venham com
chorumelas ta&? qualquer desculpa € mera coincal@aaesculpa ...
ta? sO isso que eu quero peglirem nao trouxe sabe mui::to bem
gue vai ser pesa:do ndo porque eu gosto de pesa@ionmas
porque a gente precisa ter € um/um processo na vidmear... 0
gue que é uma linha... caminhada num €? rumo eqpidado a
gente conversa com as familias olha quesu tenho privilégio de
encontrar pais em va::rias circunstanciag(chama atencédo de uma
aluno)) se vocé foi para isso para atrapalhar @afla) cé vai la pra
dentro... certo? aviso dado aviso cumprido daquioaco caso
contrario... entdo (...) entdaim pai veio conversar comigo numa
informalida::de eu agradeci a oportunidadeporqueprimeiro eu
num pensei que eu era tao (til..num pensei para essa/essa::
avaliacao por outro ladfmi tAo oportuno a conversa que nos traz
aquela:: ideia de que EDUcacdo é diferente de:: daaula
professor e educador sdo muito distintog€?... entdo é por causa
disso que eu BA::to na tecla todo o dia por valose por
organizacad...)

P, enunciador da cena enunciativa acima, parecgadsyar o modelo pré-construido
que o auditério — os alunos - tem da sua imagenedsgdo ao seu grupo de pertenca, ser
professor. Desse modo, a enunciacao de P se iaséago em vista o ethos prévio da turma e
dos alunos individualmente, melhor dizendo, imagkenurma em relacdo as caracteristicas
do grupo de pertenca — 83série/9°ano do Ensinoadruertal - imagem, por exemplo, de uma
turma que apresenta um desempenho escolar compaiiueo esperado para essa seérie, de
uma turma agitada, participativa, apatica, disecgia - e imagem do aluno em relagdo a
turma, isto €, trata-se do ethos prévio de cadaoalcomportamento em sala, envolvimento
com as atividades, dedicacdo aos estudos, entrespue ainda, o cenario, ou seja, as
circunstancias de discurso e o proposito discurdovenunciador. Nesse sentido, P abre a sua
fala, caracterizando a atividade a ser desenvolda os alunosinossa falacao”. Ao que
parece, dado o fato de esse modo de dizer podenqang por parte do auditorio, a producdo

de um efeito depreciativo a atividade sugeridamPtadiscursivamente, procura descrever,
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explicar e/ou justificar a atividad@orque é um processo num €? ndo ha de que fazer a
coisa de qualguer maneira”.Percebe-se que esse argumento marca o lugar doi&hom
como um sujeito que reconhece o processo implicadatividade pedagdgica em questao.
Nesse sentido, torna-se clara a projecao da imagenm enunciador preocupado com 0 seu
saber fazer e, consequentemente, saber ser nazg@spkito ao oficio de professor.

Em seguida, P, ao enunciamprimeira coisa por favor ndo me venham com
chorumelas t4? qualquer desculpa € mera coincidéiacde desculpa ... ta? s6 isso que eu
quero pedir quem nao trouxe sabe mui::to bem que vaer pesa::do”, projeta a imagem
de um sujeito avaliador, irredutivel e punidor seja, revela-se nessa enuncia¢cdo um ethos de
professor severo. Entretanto, P, com intuito déeger a prépria face, de ndo oferecer aos
seus interlocutores uma imagem de si negativa,gerom reparo ao que disse, trazendo para
0 seu discurso uma espécie de contra-argumento,ressalva‘ndo porque eu gosto de
pesar ndo mas porque a gente precisa ter € um/ umogesso na vida linear”.Entende-se
gue, por meio dessa manobra discursiva, P visaupmod imagem de um professor que se
preocupa em preparar 0os alunos para a vida, faridadaos, um ethos de um professor que
recupera a imagem social de professor enquant@aéduc

Ainda, nesse percurso de construcdo de imagens,pgtece um exercicio de
negociacéo, P, como forma de (re)validar o seurdabker, recorre, como ilustragdo, a uma
situacdo que remete a sua relacdo com os paisudesalao dizer quéguando a gente
conversa com as familias e olha queu tenho privilégio de encontrar pais em va::rias
circunstancias”. Vale a pena chamar a atencdo para essa estraiggi@siVa, pois o nao-
dito parece se encarregar de trazer a cena ossagpdiscursivos do enunciador, ou seja, 0
qgue a P pretende dizer quando se refere as suasrsas com as familias, fala seguida do
comentéario de queum pai veio conversar comigo numa informalida::deeu agradeci a
oportunidade”. Por meio dessa estratégia - o que zlie como o fazP procura mostraa
imagem que o outro tem do seu fagaimeiro eu num pensei que eu era tao util...”, eao
fazé-lo, verifica-se que tal estratégia funciona para aiméesua fala, aquela cujo tom soou
aspero, credibilidade e legitimacdo do trabalhdizado por ela. Ou seja, nesse jogo
discursivo, a imagem de si, que P entende serzefeaaquela que remete ao ethos de
professor cujas acdes sao (re)conhecidas pelosdpaisalunos e as quais sao por eles
endossadas. Tem-se ai, pela manifestagcdo dessanmnag posicionamento identitario de
professor que prepara seus alunos para vida, cequer disciplina, pois, como ela dindb
ha de que fazer a coisa de qualquer maneira®mas porque a gente precisa ter € um/um

processo na vida linear... o que que é uma linhacaminhada num é? Rumb.
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A partir do lugar-comum segundo o qual ha difereeg&re ser professor e ser
educador, em que o primeiro se refere ao sujegosgreocupa apenas com o conteudo a ser
ministrado e 0 segundo aquele que se interessaopinbuir para formacéo de valores dos
individuos, portanto, para a constru¢cdo de umaedade melhor, o enunciador se apresenta
inserido num determinado grupo de pertenca, noogsgrial de educador, para isso, P
defende aitleia de que EDUcacao é diferente de:: dar aula pfessor e educador sédo
muito distintos né?”. H4, ai, a instauracdo do ethos de educador.

No excerto examinado, identifica-se uma tentatiea appagamento por parte do
enunciador do ethos prévio (pré-discursivo) de geadr, uma vez que a esse ethos esta
atribuida uma representagcédo coletiva de professoroc‘dador” de aula, portanto, uma
imagem nao-valorativo desse sujeito, com 0 prop@tinstaurar uma nova imagem de si, a
do ethos de educador. Sobre isso, como explica syndao interior de uma dada cena
genérica, o locutor procede a instalacdo de umadmade si que corresponde a uma
distribuicdo dos papéis preexistentes e se fundalugares comuns do auditério ou, ao
menos, nos que o locutor lhe atribui” (AMOSSY, 2008.37).

As posicdes identitarias assumidas por P ndo se @qulica-las exclusivamente pelos
modos de dizer agenciados por P, mas também delesrme em conta o jogo de poder
estabelecido na cena enunciativa, ou seja, P témnidade para dizer o que esta dizendo. A
superposicdo de vozes sociais na préatica discudivaujeito regula a manifestacdo da
construcao identitaria numa relacéo entre o sec@lindividual. O que se percebe € que em
cada aula observada, o ser professor, lugar sécrappresentado (dramatizado) conforme as
injuncdes da cena, a interagao face a face, aiaeg#o da aula, a imbricagdo desses aspectos
regula a posicdo identitaria do professor. Em sumoacurso dessa interagdo, em que se
apreende o processo de construcdo, de negociaciimagens de sujeito, flagram-se os
movimentos do posicionamento identitario de prafessue se revela plastico, (severo,
disciplinado, conhecedor do seu fazer pedagégimmcppado com a formagédo dos alunos,
interlocutor dos pais, e, por fim, educador).

Dessa perspectiva, a construcdo do ethos estalegadagem que o auditorio faz do
locutor e aos modos de dizer desse sujeito no momdsn enunciacdo. A imagem pre-
construida pelo auditério esta diretamente reladana representacdo coletiva, cristalizada
produzida pela sociedade.
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Recorro ao excertd abaixo para elucidar algumas consideracdes exdasnaesta
secao.

A9: A::h queria falar uma palavra mas eu ndo queriado queria
entrar muito no assunto ndo queria que cada umagsas. de um
jeito... ideologia.

P: Ideologia?

Al: Lembre de Cazuza.

P: Linguagem pro cé é ideologia?... cé lembrou deuZz2lambém
lembro muito.

((vozes))

Al: Mas Cazuza € o cara.

((vozes))

P: Mas foi mesmo apesar quebrou 0s preconceitos gonseser
como foi até:: para morrer né?

((vozes))

A2: Foi maluco.

P: Foi maluco.

A10: Igual Raul.

P: Maluco igual Rautom certeza cé flagra Rau

((vozes))

P: Mas é porque ele veio numa época L que contextuali

All: Mas eu leio sobre ele.

P: N&o...eu sei disso. mas viver 0 proce::sso € mais sériontem
é:: eu fiz uma aula conjunta com o professor de histé@i na outra
escola... so::bre declaragdo dos direitos do hom=mo de Melo
vocés conhecem né? e:::

Al: Tiago de Melo?

P: E aquela::: fica decretado que agora... sabe?taai paragrafo
um s6 vale ai a gente tava conversando sobre a ditaa militar ...
e::: ele levou umas coisas de Raul e tinha aluoMjuN::ca tinha
ouvido ai ele falou assim pois é né? é::: todosgmna ditadura
militar como buraco negro... mas eu sei de cois&s @€ POSSO
comprovar que a:: ( ) da ditadura militar trowaggoa linguagem...
para:: a musica para o teatro e paradug durante o periodo de
recessao né? que vale muito esse momento... as @E&SS
produzem... as pessoas quando as pessoas ( ) laogente teve o
exemplo dissoquando P foi pra tocar J também quis... en@ees
€:: demonstraram com toda leveza néo estéo treinagd@ue vocés
sabem muito entdo porque que durante... isso me dam
tranquilidade muito grande porque se depois eu tive a
oportunidade se/de ouvir as gravagdes eu vou ter ufeedback
muito grande porque eu tenho trabalhado com vocésejo o que a
gente j& aglomerou de conhecimentos que essa lingean ndo ta
uma lingua morta né? essal/essa ultima flor do Lacimculta e
bela né? que sai la::: do tempo que Adé&o jogava b ela ta

% Esse trecho foi extraido da ultima aula obsensgdaavada. A professora pede aos alunos que falguoeo
eles acharam da experiéncia vivida junto a pesqrasdjue apresentassem o que eles pensam solitelo éa
linguagem.
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evoluindo ( ) e ta crescendo e as pessoas estdo mesmmEem
detalhes aparentemente conscientes de falar bemunterbom
discurso claro evidente vale a pena... né?aié uma ideologia sim
eu concordo com cé e de verdade a medida que vocéi v
conhecendo é::: 0 contexto desses/desses autoreesses poetas
da mausica vocé vai vendo tem algumas que sdo meimatinhas
mas tem outras muito profundas .

Como ja discutido, pode-se afirmar que é na e pelaciacdo que a imagem do
locutor € construida num jogo de relacBes de pagerepresentacdes coletivas, de modos de
dizer em relacéo aos sujeitos envolvidos numa m@teda situagdo comunicativa.

Nesse sentido, professor e aluno em sala de aukemgpenham papéis
institucionalmente definidos, em que o professorirseste do lugar social do sujeito
responsavel por conduzir a pratica de ensino/apageim, cabendo a ele desenvolver a¢des
discursivas engendradas no seio de uma dada akéviidatico-pedagogicat: fiz uma aula
conjunta com o professor de histéride aos alunos € conferida a imagem daquele que dev
buscar o saber, que deve interagir com as atividadepostas pelo professovotés é::
demonstraram com toda leveza nao estéo treinados gwvocés sabem muito entéo porque
gue durante...”.

Para a construcdo do seu discurso, P - sujeitoceador - se vale de estratégias
discursivas adequadas ao seu interesse discurseibor dizendo, esse sujeito recorre a
estratégias discursivas que contribuem para agald da atividade proposta por ele; ora ela
indaga sobre as preferéncias musicais do alweon“certeza cé flagra RaW”, ora ela
verifica o conhecimento dos alunos em relagcdo aocobgeto discursivoVocés conhecem
ne? e:”.

No exemplo acima, a professora projeta a imagenaldeo como estudioso da
linguagem, como conhecedor dos aspectos relacisreal@aiso da linguagem, entendendo a
lingua enquanto discurso e ndo apenas enquargmaistocés €:: demonstraram com toda
leveza nao estéo treinados que vocés sabem muittygjo o que a gente ja aglomerou de
conhecimentos que essa linguagem nao ta uma lingomarta né”. Essaimagem de aluno
projetada pela professora sugere a construcdo deimagem de professor que remete as
expectativas atuais de ensino de lingua, portdritoim compartilhamento da imagem de
professor idealizada socialmente. Assim, as muiteg)ens que se fazem ver na cena em
analise nos permitem desenhar a figura do docente.

A imagem que o enunciador — sujeito docente - ¢ew@citransmitir € de uma
professora consciente do bom trabalho que regtiaegtie eu tenho trabalhado com vocés
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vejo 0 que a gente j4 aglomerou de conhecimentogssa convic¢do lhe confere o direito
do sentimento de cumprir devidamente o seu papelprdéessor isso me da um
tranquilidade muito” e, portanto, deixa entrever a imagem que P fazedoaaditério, dos
alunos como aqueles que apreenderam as informacéestruiram conhecimento. Essa
imagem colabora para a constru¢cdo da uma imagemivpogue P faz de si, imagem de
professora competente na realizacdo do seu oficio.

Na tentativa derojetar a imagem de um sujeito despreocupado cdatoode suas
aulas serem gravadas pela pesquisadora, a prafessorefere a esse processo como
instrumento de avaliagdo positiva do seu trabalpordue se depois eu tiver a
oportunidade se/de ouvir as gravacdes eu vou ter ufeedback muito grande”.Infere-se
que esse modo de dizer elucida o interesse de @epalidar a imagem de professora
competente. Essa imagem contribuira de forma Malargara a construcdo da identidade
profissional de P.

Observa-se que as sequénciassa/essa Ultima flor do Lacio inculta e bela né?”,
“que sai la:::: do tempo que Adao jogava’revelam um movimento heterogéneo, polifonico.
Ha nesse sentido um gerenciamento de vozes mgpetalwoz do outro no discurso, essa voz
¢ trazida a cena de forma explicita, estabelecenedocucao entre o discurso do enunciador
e outros discursos (discurso da esfera acadénuética, biblica) e, portanto, contribui para a
legitimagédo da imagem pretendida por P, a de sujeitado de conhecimento. O enunciador
assume a posicado de estudioso da linguagemeédida que vocé vai conhecendo é::: 0
contexto desses/desses autores e desses poetsse papel confere-lhe autoridade para
dizer o que diz. Assim, entende-se que P busdmteg uma determinada identidade e, para
tanto, deixa entrever determinadas representagéesaado modo de ensinar/ aprender a
lingua.

Por fim, o trecho analisado nos permite considerdo evento discursivo como um
encontro dialético em que a posi¢do sujeito é ariawanifestada no fio do discurso em
relacdo aos lugares assumidos pelo sujeito enwrcead funcdo dos efeitos que pretende

produzir para o outro, num determinado espaco deamcao.
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CAPITULO 4

4 O SABER-FAZER DO PROFESSOR NA REDE DE ATIVIDADES DO
COTIDIANO ESCOLAR

Um professor de profissdo ndo é somente alguénagjices conhecimentos
produzidos por outros, ndo é somente um agenterndetelo por
mecanismos sociais: € um ator no sentido forteedod, isto €, um sujeito
que assume sua pratica a partir dos significadesetpimesmo lhe d4, um
sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazerepientes de sua
propria atividade e a partir dos quais ele a ag@u¢ a orienta. (TARDIF,
2010)

Como dito, na introducéo deste estudo, com bas&aedif (2010), o saber-fazer do
professor é constituido por multiplos saberes, gm@ntes de diversas fontes, mobilizados
por esse sujeito na sua pratica diaria de salaudeearegulados pela esfera social do seu
oficio. E, portanto, no proprio fazer profissionale esse saber é construido e moldado, num
processo continuo e dinamico, em que o docentex@m cena, por meio de suas praticas e
acOes discursivas, imbricadas na rede de atividdalestidiano escolar da instituicdo na qual
ele trabalha, os diferentes papéis sociais e pesigientitarias assumidos no processo de
interacao.

Parte-se da premissa de que o trabalho professmaéatividade coletiva que ndo se
limita apenas as acoes realizadas no espaco ddesalda e nem a interagdo com os alunos —
aqui/agora. O fazer do professor é condicionaddi@tepou implicitamente por uma série de
fatores e elementos relativos a formacdo técnieotifica, as experiéncias pessoais e
profissionais do professor, bem como os objetoagagicos e didaticos com os quais lida, as
politicas educacionais, aos documentos oficiaiem@no, aos programas do Ministério da
Educacéo, as regras institucionais, a hierarquizagila interagao.

Sobre isso, segundo Ernica (2004, p.110) “as @stEducacionais instauram um
universo de tensdes culturais e psiquicas que wwmotanto 0 modo como todos os agentes
envolvidos constroem representacdes sobre si mesymosutros e o0 mundo ao seu redor
quanto representacfes que eles constroem sobrbjetesy as praticas e 0s objetivos de

ensino”. O fazer do professor no cotidiano esca@arsuas experiéncias profissionais nao sé
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influencia o objeto de ensino, a aprendizagem to®a, como também provocam mudancgas
sobre o0 seu proprio saber-fazer e saber-ser.

Nesse sentido, admite-se que o modo de fazer dimspmy carrega marcas do
individual e do social, uma vez que esse profigdjomo seu oficio, traz para sala de aula
caracteristicas pessoais (seus valores cultura§ais, sua histéria de vida pessoal) e
profissionais (formac¢do académica, experiénciaaher®s praticos, a troca de experiéncias
com colegas de trabalho) integradas as condic@és de seu trabalho (cf. TARDIF, 2010).

Ainda, em relacdo a essa ideia, Silva e Maten@a@Rafirmam:

O saber fazer do professor, seu fazer pedagégiete(imizado nas (e pelas)

tarefas didaticas de sala de aula) estao diretememlicados com os modos de

producdo e circulagdo de saberes nas esferas erelgudua, o que demanda
considerar, igualmente, os modos de participag@isercdo desse profissional nas
praticas sociais, a partir dos papéis sociais €@es identitarias assumidos e das
acOes/tarefas empreendidas. (SILVA E MATENCIO, 2@¢ilR)

A partir dessa perspectiva, evidencia-se a ne@side identificar os saberes que
compdem a rede atividades do professor, compredndesua estrutura e organizacao, tendo
em vista que a sala de aula se apresenta, no easoksquisa, como o lugar de producéo e
manifestacdo do saber-fazer e saber-ser do profgssp meio de atividades realizadas
durante a aula de lingua materna. Antes, poréniratler desse tema, procurarei na secao
abaixo refletir sobre a nogéo que encerra o terbers Faco isso com base nos estudos de
Tardif (2010).

4.1 Os saberes docentes na pratica do professor

Ao propor uma pesquisa que visa investigar a cogétr da identidade do professor,
busca-se de fato empenhar-se em entender os diveaberes profissionais que subjazem a
pratica docente, considerando que esses sabeteterrefdiretamente na construgdo da
identidade profissional desses sujeitos.

Se 0s saberes e os discursos sao vinculados aés pepresentados pelo professor
nas interacdes de que participa no ambiente eseskar estudo focaliza as a¢fes linguageiras

do professor, verificando a realizagao do trabdksse sujeito em sala, sua interagdo com 0s
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alunos, sua relacdo com os contetudos curriculames, as nhormas da instituicdo na qual
leciona, com os documentos oficiais de ensino e@®nliscursos de outras esferas sociais.
No fluxo desse raciocinio, leva-se em conta a $uligjade desse profissional,
particularmente, no processo de construcdo de drratidade, uma vez que o seu fazer
pedagodgico esta diretamente relacionado com dfisiged por ele atribuido a suas ac¢des. Sob
esse enfoque, concebe-se que o professor é spjeiiotor de saberes especificos ao seu

oficio:

Ele (o professor) aborda sua pratica e a organiartr de sua vivéncia, de sua
histéria de vida, de sua afetividade e de seusesl&eus saberes estdo enraizados
em sua histéria de vida e em sua experiéncia @toade professor. Portanto, eles
ndo sdo somente representacdes cognitivas, masieppstambém dimensdes
afetivas, normativas e existenciais. (TARDIF, 201.®32)

Nessa perspectiva, o professor é um sujeito aipaz de produzir, de mobilizar e de
transformar saberes e a sala de aula deixa deugar dpenas de transmissdo de saberes
produzidos por outras esferas, uma vez que € umieatab de interagcdo que
regula/condiciona, por meio da sua organizacao,sdas normas, a construcdo dos saberes
docentes presentes na pratica pedagogica do profess

Sobre esse aspecto € importante salientar a esigstéa diversas fontes de saberes
responsaveis pela constituicdo do saber profiskdoeente, partindo da premissa que esses
saberes sao plurais, heterogéneos e temporaieid de pluralismo do saber se refere aos
conhecimentos didaticos e pedagogicos proveniatfdesexperiéncias profissionais vividas
pelo professor, aos conhecimentos das disciplinasstnadas nas universidades durante a
formagao profissional, aos conhecimentos presemsprogramas curriculares e nos textos
didaticos. Sobre isso, Tardif afirma que: “os sabatos professores dependem intimamente
das condicdes sociais e histéricas nas quais eleeseu oficio, € mais concretamente das
condi¢cdes que estruturam seu préprio trabalho nugarlsocial determinado” (TARDIF,
2010, p.218). O oficio de professor se caractgrizambricacdo de saberes diversificados, de
fontes diferentes e 0 modo como o docente agesseseasaberes determina o seu saber-fazer,
0 seu jeito individual, particular de trabalhoua snaneira de ser professor.

Em relacdo a temporalidade do saber, esse aspectsgeito a histéria de vida tanto
familiar quanto escolar desse sujeito, uma vez qesmMo antes de se tornar professor, ele
concebe, por meio da experiéncia de estudantegrofisado do ensino, iSso porque o
professor passa uma parte significativa da sua, vidaseu ambiente de trabalho. Essas

experiéncias adquiridas enquanto aluno, de cemaafcfazem parte do saber-fazer e saber-ser
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desse profissional. Segundo Tardif (2010, p.68)lésenvolvimento do saber profissional é
associado tanto as suas fontes e lugares de a&quigiEnto aos seus momentos e fases de
construcao”.

Em face dessa afirmacéo, vale salientar que a tafigerde também se relaciona a
carreira profissional do professor, pois € no saerf didrio que acontecem mudancas,
transformacdes capazes de fundamentar as escahssud préoprios saberes profissionais
conforme os objetivos estabelecidos durante acar@é ensino. Esse processo caracteriza

uma hierarquizacéo dos saberes:

Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de sabegaslizando-os no trabalho
para adapta-los e transforma-los pelo e para altrabA experiéncia de trabalho,
portanto, é apenas um espaco onde o professor agllzeressendo ela mesma
saber do trabalho sobre saberesm sumareflexividade retomada, reproducéo,
reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que sefaabg a fim de produzir sua
propria pratica profissional. (TARDIF, 2010, p.39)

Entdo, para que se possa investigar a construcétenizdade do professor de LM, é
fundamental entender os saberes que compdem ofaabere o saber-ser desse professor,
considerando que a construcdo desses saberesaletillamente, numa dimenséao social, por
meio de praticas discursivas no processo de irdlerato saber ndo se reduz a uma
representacdo subjetiva nem a assercOes tedrichasgeempirica, ele implica sempre o
outro” (TARDIF, 2010, p.196) como participante depsocesso.

E, portanto, numa relacéo dinamica, dialdgica, @ueofessor constréi modelos que
caracterizam a sua pratica profissional, uma vez aguicula os diferentes saberes que
norteiam o seu trabalho conforme suas necessidamt@banas reguladas pelas situacdes
especificas de trabalho, pelas situacfes reaistdma¢édo. Esse raciocinio elucida a ideia de
ensino enquanto atividade singular, uma vez quehjeto de trabalho dos profissionais é o
ser humano, sujeito ativo, dotado de emocdes, ¢ffeya e, por isso, capazes de
influenciar/modificar o agir pedagoégico desse mitinal em sala de aula, no curso da
interacao.

Esse cenario prescreve o desenvolvimento, por parterofessor, de determinados
comportamentos, acdes, posturas que possam ongasgarelacdo professor e aluno, o que
Bourdieu (apud TARDIF, 2010) considera cohabitus ou seja, o professor cria elementos

gue deixam marcas idiossincraticas do seu pensairecomo docente. Dito isso, pode-se

%6 Grifo do autor
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afirmar que essa representacdo social do oficiproessor esta vinculada a construcdo da
identidade profissional do professor, o que panalifaeria “a tomada de consciéncia dos
diferentes elementos que fundamentam a profiss@angegracao na situacao de trabalho
levam a construcdo gradual de uma identidade” (20.86).

Tendo em vista os varios estudos voltados parassificacdo dos tipos de saberes dos
professores (BOURDONCLE (1994), DOYLE (1977), GA@®78), MARTIN (1993)) e a
incompatibilidade dos modelos apresentados, esfaltro considera o modéfapresentado
por Tardif (2010) realcando a natureza social deisdo saber profissional esta, de um certo
modo, na confluéncia de varios saberes oriundosoda&edade, da instituicdo escolar, dos
outros atores educacionais, das universidades(®ARDIF, 2010, p.19).

O quadrd® a seguir apresenta o modelo tipolégico dos satsefesdido por Tardif
(2010, p.63).

Saberes dos professores Fontes sociais de aquisicdo  Modos de integrac&o no
trabalho docente

Saberes pessoais doé familia o ambiente de vida,|aPela histéria de vida e pela
professores educacao no sentido lato, etc.| socializacdo primaria

Saberes provenientes (& escola priméaria e secundarjalela formacao e pela socializagéo
formacao escolar anterior | 0os estudos pés-secundarios ngwé-profissionais
especializados, etc.

Saberes provenientes d®s estabelecimentos déPela formacédo e pela socializagao
formacé&o profissional para|dormacdo de professores, pprofissionais nas instituicdes de
magistério estdgios, o0s cursos ddormacédo de professores.
reciclagem, etc.

Saberes provenientes doé utilizacdo das “ferramentas’Pela utilizacdo das “ferramentas”
programas e livros didaticasdos professores: programagie trabalho, sua adaptagéo as suas
usados no trabalho livros didaticos, cadernos dearefas.
exercicios, fichas, etc.

Saberes provenientes de sua pratica do oficio na escola|ePela pratica do trabalho e pela
propria  experiéncia  nana sala de aula, a experiéncisocializagéo profissional
profissdo, na sala de aula dos pares, etc.

na escola

Figura 3: Os saberes dos professores (TARDIF, 2010)

Verifica-se, entdo, como dito, que as formas derstdzer e saber-ser dos professores,
produzidas e manifestadas no seu oficio diario, sgaimitam aos conteudos curriculares,

disciplinares, mas, sim, sédo formas diversificadasstruidas pelo modo como o professor se

37 Esse modelo é desenhado a partir das categosgsréprios docentes e dos saberes que eles utitipadia-
a-dia (cf. TARDIF, 2010).

% Segundo Tardif, a proposta desse quadro é ideatiéi classificar os saberes dos professores apréeentar

os saberes conforme uma classificacdo em categdisamlinares ou cognitivas diferentes. A classifido
apresentada busca indicar o pluralismo do sabdisgianal, sua relacdo com os lugares de atuac&o do
professores.
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inscreve nas suas praticas profissionais. Assirsedtio no pressuposto de que o professor
desenvolve saberes praticos especificos aos ludarésbalho, com suas rotinas, normas e
valores, viu-se a necessidade de considerar ass atidatico-discursivas do professor
imbricadas numa rede de atividades da esfera espaaconstitui o fazer desse profissional.

Sob essa perspectiva, pode-se assinalar que as laggieageiras do professor nos
remetem a realidade escolar na qual esse suje@iceatra inserido, essas acdes sdo capazes
de (re)criar as normas e papéis institucionalizadosefletirem os papéis identitarios
assumidos pelos sujeitos no processo de interagé&® @utros individuos e a instituicdo de
ensino.

Se o0 agir do professor exige a movimentacdo derstigesaberes que variam de
acordo com as necessidades da realidade, confaruse abjetivos pragmaticos, estudar a
construcdo identitaria desse profissional exigeheoar o seu fazer através das praticas
discursivas e os modos desse sujeito de dizer sadmr-fazer, descrevendo e observando os
saberes mobilizados durante o processo de ensianthpagem, embora nem sempre seja
possivel identificar e classificar tais saberesi@s sorigens. Mas, se considerarmos que 0S
saberes apresentam uma certa coeréncia, podess® gee ela ndo é conceitual, nem tedrica,
mas uma coeréncia pragmatica e biogréfica. (cf. DER2010).

O trecho abaixo apresenta parte de uma resodsala pela professora quando
questionada, em entrevista, sobre a funcdo dogzmfale LM e sobre as caracteristicas de

um bom professor:

P: (...) maseu gosto muito de laboratérioacho que a sala € um
laboratorio todos os dias € dia de pensas vezes eu to trabalhando
uma coisa ai vem um/um insigsim né isso pode ser assiai eu
mudo a aula toda mudo tudosabe? um/por exemplo se aquele dia
comecou com um: uma sistematizacdo gramaticalnageoisa
de/pra trabalhar sintaxe muda tudo porque::: osimsrja notaram
eles gostam dissmé?cé sabe pelp pelo processo todque vocé
colheuque eles gostam disso (...)

Nessa passagem o sujeito reflete sobre os seusesaghefissionais - saber-fazer e
saber-ser -4 sala € um laboratdrio”, 0 eu que se anuncia se posiciona enquanto sujeito
consciente do seu papel de professor, aquele fjetersobre si, sobre o seu lugar social, o

seu fazer em sala de aula. Tal atitude permite egs® sujeito esteja constantemente
atualizado todos os dias é dia de pensarsendo capaz de (re)organizar a sua atividade

% A entrevista mostra-se relevante instrumento detzale dados. Na entrevista, o professor falaudavisao
em relacdo ao papel de professor, as experiénei@sciadas em sala de aula, as atividades desetasleom
os alunos, enfim, o professor teve a oportunidadeflietir e de falar sobre o seu oficio.
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didatica conforme suas necessidades) fnudo a aula toda mudo tudd A professora
assume a postura de um sujeito que reconhece atémpia do saber adquirido durante a sua
vida profissional — saber fazer — e se apresemazcde reorganiza-lo de acordo com as
necessidades apresentadas no dia a dia. Essaapdstomfirmada de forma positiva quando o
sujeito apresenta o outro no seu discurso comatégia de legitimacdo do seu dizer e,
portanto, do seu modo de fazeglé's gostam disso

No exemplo em exame, a professora coloca-se nuerndeado lugar social e
compartilha desse lugar com o seu interlocutorgyieador), ha nessa situacdo comunicativa
uma relacdo contratual entre os individuos marcpdacipalmente, pelo pertencimento ao
mesmo grupo social. Isso é verificado pela formatdina qual o entrevistado — a professora
— se dirige a pesquisadora, num tom de informadidbi@d, por parte do locutor, a projecao da
sua imagem compativel com a imagem do interlocutbo entrevistador -c€ sabe peld
“que vocé colheu; essa manobra discursiva € entendida como partilitande experiéncia,
como forma de envolver o outro, de legitimacdo derd de adeséo ao que foi dito. Entéo,
podemos inferir que o locutor pretende instauran uslacdo de cumplicidade com o seu
interlocutor.

Neste trabalho, verifica-se que o fazer do profeésmnstituido de multiplos saberes
que sdo gerenciados por esse individuo conform&t@eascdes reais de sala de aula. Para
realizar o seu trabalho, o professor deve apreaseot@inio cognitivo e instrumental das
atividades realizadas que levam a elaboracdo d@esabxperiencias que tao logo podem se
tornar modelos, formas de fazer desse sujeito.

O oficio de professor ndo se limita ao espaco da da aula, pois o0 seu fazer
pedagodgico provem de diferentes saberes oriundossfigas sociais (instituicdo escolar,
familia, documentos oficiais de ensino, materiaatco, teorias académicas) e se encontra
engajado numa rede de atividades de seu cotidiscmlage. O saber do professor é plural,
heterogéneo, multifacetado tendo em vista a ddade de saberes mobilizados para
construcdo da sua préatica docente. Sobre esset@spaadif (2010) afirma que os saberes
profissionais dos professores “trazem a tona, aprr exercicio do trabalho, conhecimentos
e manifestacdes do saber-fazer e do saber-sentedtaersificados e provenientes de fontes
variadas, as quais podemos supor também que sejaratareza diferente” (TARDIF, 2010,
p. 61).

Ampliando essa ideia, 0 saber-fazer do professocanstitui e se modifica nas
praticas desenvolvidas por esses profissionaisaialho diario, em que o docente mobiliza

diferentes saberes, transformando-os, ajustanditecascordo com as necessidades do/pelo
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trabalho. Sendo assim, entender os diferentes esmbpresentes no cotidiano desse
profissional nos permite flagrar os diferentes m@élugares sociais assumidos por esse
sujeito, bem como a construcdo da sua identidad8sgional manifestada nas praticas

discursivas em sala de aula:

O saber dos professores ndo é um conjunto de am#ezognitivos definidos de
uma vez por todas, mas um processo em construcdongo de uma carreira
profissional na qual o professor aprende prograssinte a dominar seu ambiente
de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere nelaterioriza por meio de
regras de acdo que se tornam parte integrante ae‘censtrucdo praticd’

(TARDIF, 2010, p. 14)

A cend! que seré analisada nos permitird contemplar osmeonos de projecdo de
determinados lugares, papéis sociais que cooperara fa construcdo da identidade
profissional do sujeito informante. A assuncado eégdsgares se da pelo modo como esse
sujeito relata suas experiéncias profissionais ssqas. Nesse sentido, para esta pesquisa,
entende-se que a identidade do professor se eomstin processo de ressiginificacdo de suas
praticas de vida.

P: Lingua Portuguesa entrou na minha vida:: d& uma forma
inusitada a principio eu ndo pensava que seria umaofessora de
LP ndo eu comecei como professora de pré- escolaraiessora do
segundo periodo né? efigquei apaixonada pela alfabetizacao
com:: vinte e oito alunos de quatro cinco anos al gjue::
comecaram a ler tudo porque écomecei a brincar com eles
nas/nas brincadeiras de recreio nos jogos ai enviva palavra
trabalhava muito com a contacéo de histéria::: eu/eu tinha feito::
j& uma série de cursos e de cadeiras pra educaién d que era a
minha area...eu comecei como professora de edudésidga na
verdade e fui pra pré escola e 14 é:: essas ceamganés de agosto
comecaram a desenhar letras e l@i eu comecei a ficar assim
intrigada porque::: nem ( eu ) mesmo eu tive assimam:: método
“X” né? por exemplo éna escola que eu trabalhava o pessoal
usava cartilha e eu num:: usava cartilha eu usei/ava palavras
brincadeira com palavrasna verdade€uando surgiu o método de
Emilia Ferreiro aquela questdo do construtivismajue pra mim na
verdade ndo entrou na escola como deveridusier que eu jali a
respeito ndo prova que 0 povo usoumas quando vei@quela
avalanche do cons/do construtivismo eu notei que ga fazia
aquilo assim é::: acho que até com brincadeira lata padatio que

40 Destaque do autor
“! Trata-se de parte de uma resposta dada pela gwode®m entrevista, quando questionada sobrequéata
escolha profissional de professor de LM.
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0S meninos levavam pra sala era motivo pra fareées comecaram
a escrever (...)

O gque se verifica no trecho acima é que a locutmpanarrar as circunstancias nas
quais se tornou professora de LM, deixa entreveenunciador que pde em cena a imagem
social compartilhada do SER professor como indiwidpaixonado pelo seu oficididuei
apaixonada pela alfabetizagda” Essa imagem se funda no estere6tipo de que o poofesn
0 “dom”, a vocacgédo para o que faz. O sujeito aarfdh sua experiéncia de professor assume
uma posicdo individualizada, o uso do “eu” cria afeito de subjetivacdo que permite a
emergéncia de aspectos relacionados as representatgica do objeto ensino/aprendizagem.
Segundo Silva (2010), “recordar as experiénciasndiadas no seio dos eventos das praticas
discursivas da esfera académica implica um atectenhecimento e constru¢éo do vivido, de
reflexdo sobre os objetos recordados e construitissursivamente num quadro de
significacdes (e sentidos) engendrados nas atiegldd socializacdo” (p.5).

A exposicao dos fatos ocorridos no inicio da ceareidos sentimentos a respeito da
experiéncia profissional propicia o delineaments presenta¢cdes sociais sobre o saber-ser
e 0 saber-fazer do professor, essas representegbesrrem para a construcdo da imagem
profissional do sujeito enunciad@u notei que eu ja fazia aquilo”,uma imagem valorativa
em relacdo a si, e para a construcdo da imageredafiva de outros sujeitos que pertencem
ao mesmo grupo profissiorf@ldo prova que o povo usou’

No género entrevista, P narra suas experiéncidsqamais e esse movimento nos
possibilitou flagrar os multiplos saberes que dtuesin a pratica docente do professor; saber
tedrico-académico duando surgiu o méetodo de Emilia Ferreiro aquela gestdo do
construtivismo”, tudo que eu ja li a respeito saber experiencidtomecei a brincar com
eles nas/nas brincadeiras de recreio nos jogos aivelvia a palavra trabalhava muito
com a contacao de histéria)’ saber proveniente dos materiais didatitws escola que eu
trabalhava o pessoal usava cartilha e eu num:: usawartilha eu use”. Esse pluralismo de
saberesconstitui 0o saber-fazer do professor; “o0 desenwodvito do saber profissional é
associaddanto as suas fontes e lugares de aquisicdo quaososeus momentos e fases de
construcdo™? (TARDIF, 2010, p. 68).

A identidade profissional do docente vai se (re3tando na medida que esse sujeito
elege determinados elementos discursivos que tragam a cena suas experiéncias

individuais afetadas pelos valores morais, pelasi@gs, pelas crencas do sujeito enunciador.

42 Grifo do autor
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O eu enunciador, num processo de reflexdo solfmysielj, deixa transparecer no fio do seu
discurso as representagfes sociais por ele assurildaportanto, uma relagdo de interface
entre o individual e o social.

Nesse sentido, os saberes experienciais permitemraessor verificar ainda no
momento de realizacdo da atividade se o objetivatidadade pretendido por ele esta sendo
atingido, pois ele deveré ser capaz de (re)criacass, (re)direcionar a atividade para que
possa satisfazer o propésito didatico-pedagdgicaula. E nesse momento que o saber
proveniente da pratica se torna indispensavel, ppi®fessor se pautara de suas experiéncias
para (re)alinhar, (re)orientar o seu fazer em dadse saber é construido num processo de
recursividade em que o professor, a cada expesiéntienciada, utilizard do seu
conhecimento em relagcdo a pratica como também romdstoutros conhecimentos, no
momento da interacdo social, que fardo parte dsaker-fazer. Esses saberes advindos das
praticas do professor em sala produzem um conpimt@presentacdes pelas quais o docente
apreende, organiza e significa a sua profissdeydazer cotidiano.

O proposito desta secéao foi apresentar os difesesatieeres manifestados na pratica do
trabalho de professor, entendendo que esses sa@egrovenientes de diversas fontes,
portanto, socialmente construidos e partilhadostribmindo para a construcdo da identidade
profissional do sujeito professor.

4.2 Rede de Atividades: relacéo entre Agoes

Para compreender o processo de construcao identitdrprofessor de LM, aqui se
leva em conta a multiplicidade de atividades reakes pelo professor em sala de aula e nos
diferentes espacos da ambiéncia escolar nos gssgssejeito atua. Dessa perspectiva, este
estudo entende que a escola € um espaco socialah@g praticas discursivas — producéo,
circulacdo e recepcao de saberes - fundam-se nesheade atividades, pois 0 modo como
esse sujeito organiza o seu fazer pedagogico #atidse constitui de um conjunto de acdes
engendrado num processo coletivo, regulado pektgcas sociais desse docente, refletindo
0s papéis sociais e os modos de participacdo agssipor ele nas/pelas interagdes. E nesse
sentido, que se pode afirmar que o saber-fazer rdfiegsor se constitui numa rede de
atividades do espaco escolar, uma vez que umaladipode envolver outras atividades,

construindo, assim, uma rede de atividades, unensastcomplexo, heterogéneo, cujas
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conex0des se estabelecem no agenciamento de agd&svdiades humanas.

A nocao de rede de atividades adotada nesta pasguisntemplada sob o enfoque
interacionista, a luz das reflexdes sobre redetid@lades apresentada por Silva e Matencio
(2010)*® Para essas autoras, “rede é vista como uma graetidora, que evoca a ideia de
um sistema complexo, cujos elos ou nés resultamradacdes sociais, organizados
formalmente (ou n&o), no ambito das atividades masia(SILVA e MATENCIO, 2010, p.
3).

A partir dessa perspectiva, evidencia-se a necaisidle apresentar a nogcao de
atividade da qual lanco mao e que nao se diferemsaautoras supracitadas. Conforme
Leontiev (2006), toda atividade humana € um pracess que o homem, ao se relacionar
com o mundo, realiza uma determinada tarefa ineipeot um determinado motivo, um desejo
seu de realiza-la. Portanto, diferentemente dadatie animal, a atividade humana é um
processo complexo cuja atividade € composta desdpdériduais que se relacionam, mas
essa relacdo ndo se faz de forma direta, j& que ag@lo apresenta um objetivo que néo
necessariamente se relaciona com o motivo da atieid

Sobre esse aspecto, Leontiev escreve, “por atigjdaeésignamos 0S processos
psicologicamente caracterizados por aquilo queoccgsso, como um todo, se dirige, (seu
objeto), coincidindo sempre com 0 objetivo quenegka 0 sujeito a executar esta atividade,
isto &, o motivo” (LEONTIEV, 2006, p. 68).

A proposito dessa afirmacédo, a ideia de atividageeendida por Leontiev, ndo se
refere apenas as praticas profissionais dos ingigidnas a qualquer tipo de comportamento,
de relacionamento desenvolvido pelo homem num métado contexto social para satisfazer
uma determinada necessidade, numa relacdo dinaisecapre guiada pelo motivo da
atividade em foco, em que 0s sujeitos promovemaiagoes, trocas, execucao de acoes.

Entende-se que o modo de agir, de realizar umandieida atividade é marcado pela
relacdo do homem com o mundo e essa relacdo aeom¢ediferentes formas conforme o
contexto social e histdrico no qual esse sujeitersmntra inserido. Nesse sentido, pode-se
afirmar que uma mesma atividade pode ser realidadbormas diferentes, ainda que seja
realizada por uma mesma pessoa. Cada individudanpoy desenvolve formas de se
relacionar em diferentes processos de interacadejgam emergir novas posicoes de sujeito,
novos lugares e papéis sociais. Nessa relacaanerhaonstroi significado para o mundo; “a

43 A definicdo de rede de atividades apresentad@gsas autoras se remete as teorias defendidagrpptoda
Psicologia Soviética. Os trabalhos desse grupo (WYSTY (1991), LEONTIEV (1978, 1981 e 1984) e LURIA
(1977, 1979)) se estendem as areas da psicologiétiva e da teoria do desenvolvimento humano.
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significacdo é, portanto, a forma sob a qual um dromassimila a experiéncia humana
generalizada e refletida” (LEONTIEV, 2004, p.101).

Diante do exposto, vale recorrer a um exemplo aptago por Leontiev (2008)para
ilustrar a concepcao de atividade fundamentadae riedbalho. Se um aluno esta lendo um
livro de uma determinada disciplina porque o coahbedo livro caird no teste que ele fara,
nesse caso, 0 motivo para a realizacdo da leitaraecessidade de passar no teste e ndo o
interesse pelo contetudo do livro. Dessa formajtaréeé uma acéo e passar no teste, uma
atividade, isso se justifica porque aquilo paraial @ leitura se dirige — dominio do contetudo
do livro- ndo é o seu motivo, ndo € aquilo que adw estudante a ler, portanto, ndo ha
coincidéncia entre o motivo (passar na prova) bjeto (dominio do conteido/compreenséo).
Mas, se mesmo depois de ficar sabendo que aquedenfio sera cobrado no teste, o aluno
continuar a leitura, nesse caso, o livro estimylou si mesmo a acdo de ler, ou seja, o
contetdo do livro foi o motivo da acdo, entdo, itute passa a ser uma atividade. H4,
portanto, uma coincidéncia entre o objeto e o moda atividade, isso porque “0 motivo
designa aquilo em que a necessidade se concretinbjéetivo nas condi¢cdes consideradas e
para as quais a atividade se orienta, o que awdatif EONTIEV, 2004, p.103-104).

Resumidamente, pode-se afirmar que o objetivo d# aga primeira situacao;
conhecer o conteudo, por si s6 ndo estimula odmialuno, dai a atitude de abandonar a
leitura. Sobre esse aspecto, é importante dizeogignificado de uma acao diz respeito ao
conteudo da acéao (leitura do livro) e o sentidacko se refere as razdes, aos motivos pelos
quais o individuo age - no primeiro momento o skntia acdo é passar no teste e no segundo
momento € o gosto pelo conteudo lido.

Nesse exemplo, é possivel verificar que a atividddmotivada por um interesse
estabelecido mentalmente pelo sujeito e mediadaimsirumentos especificos, artefatos
material ou simbolico, gerados no seio de trocasias) capazes de representarem,
(re)significarem as atividades sobre as quais ageso, se deve ao fato do sujeito criar
esquemas mentais de sua utilizacdo relacionandog®pria natureza da atividade social;
estabelecendo o vinculo entre o individual e o ao¢cf. SCHNEUWLY, 2004) O
instrumentd® é um objeto mediador da relacdo homem e trabalho.

A emergéncia da atividade humana se da num prodessansformacdo mutua entre

sujeito e objeto, sua estrutura se compreendeppéfaia atividade, as acdes e as operagoes.

4 Exemplo retirado do texto “Uma Contribuicdo & Taao Desenvolvimento da Psique Infantil” (2006).
% A escolha de um determinado instrumento paralzaedo de uma acéo requer do individuo o domia® d
propriedades, das caracteristicas desse instrufE@nt®e ONTIEV, 2004)
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Uma Unica atividade pode envolver varias a¢cfes,anatacao direta ou indireta entre elas e
entre 0 motivo da atividade, podendo ser realizatkagliversas formas, como exposto,
conforme as condicfes disponiveis para sua reabz#&g vinculo entre o motivo e o objeto de
uma acao, na realidade, indicam relacbes objetigagjalmente construidas e néao

simplesmente rela¢des naturais;

Para que uma acgéo surja, € necessario que seivoljgetu propoésito direto) seja
percebido em sua relacdo com o motivo da atividiedqual faz parte. (...) Segue-
se dai que o propésito de um mesmo ato pode seelpdo diferentemente,

dependendo de qual € o motivo que surge precisem@nt conexdo com ele.
Assim o sentido da agdo também muda para o sueEQNTIEV, 2006, p.72)

Nessa visdo, h4 por parte do sujeito que pratiaeda uma reflexdo a respeito da
relacdo existente entre 0 motivo da acdo e o smioolA acédo retém seu significado, ele
refere-se as caracteristicas dessa acdo, ao séeudone nem sempre seu significado
coincide com o sentido dado a ela, isso se deviataodo sentido surgir no processo de
realizagdo da atividade, de acordo com 0s motigcos) as razdes e as condigdes de
manifestacdo. A estrutura da atividade humana épesta por acdes individuais,
mediatizadas por instrumentos, ndo havendo, netssmte, uma relacdo direta entre o
motivo da a¢do e o motivo da atividade. Muitas sese nao levar em conta o conjunto de
acOes nas quais uma determinada atividade se emctamde a pensar na nao relacao entre a
acdo e o motivo da atividade. E possivel dizerajatividade esta intimamente relacionada a
um motivo consciente e € composta por uma sériagdes com finalidades especificas
direcionadas a esse motivo, essas acdes que congp@dividade sdo concretizadas pelas
operacdes, “modos de execucdo de um ato”, quesyaovez, sao guiadas por determinadas
condicdes de realizacao:

Uma operacédo é o conteldo necessario de qualgiier m@s ndo é idéntico a ela.
Uma mesma acdo pode ser efetuada por diferentesodes e, inversamente, numa
mesma operacdo podem-se, as vezes, realizar diferagdes: isto ocorre porque

uma operacao depende das condigdes em que o ahgida dado, enquanto uma
acao é determinada pelo alvo. (LEONTIEV, 2006, p.74

As operacdes correspondem ao modo de agir do gupgttanto, uma mesma acao
pode apresentar operacoes diferentes no processwadealizacdo e uma mesma operacao
pode ser usada para a realizacdo de diferentes.dsée se deve ao fato da operacao esta
sujeita as condi¢cdes de manifestacdo do alvo da agipasso que a acdo € definida pelo
alvo. Sobre esse aspecto, Leontiev afirma; “a g@era determinada pela tarefa, isto é, o
alvo, dado em condi¢cbes que requerem certo modacde” (LEONTIEV, 2006, p.74). A
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tarefa refere-se aquilo que pode ser feito paeakizacédo da atividade conforme as condi¢des
reais, objetivas, as ferramentas utilizadas pghateu
Nesse contexto tedrico em que a atividade é cotl@eldmo processo que marca a
relacdo do homem com o mundo para satisfazer asneaassidades, a rede de atividades se
apresenta, entdo, como um conjunto de atividaddizadas pelo sujeito.
Para Silva e Matencio:
Rede de atividades é composta de séries heterag@aaedementos (acdes, agentes
e artefatos materiais, semiéticos) conectados,céggos por agqueles que a tecem,
no curso da(s) atividade(s), o que pode concoreza [eles redefinirem suas

posi¢cbes identitarias, (re)significar suas ac¢Oempéjs subjetivos. (SILVA e
MATENCIO, 2010, p.3)

O esquem® abaixo ilustra a estrutura hierarquica da atividsocial apresentando a

relacdo de organizacao entre seus constituintes.

Atividade
g =
Motivo consciente

Necessidade/desejomotivaca

Metas/finalidades \
-

Cadeia de Agdes

4
Condigdes da agdo

Figura 4: Estrutura da atividade humana. (SILVAATENCIO, 2010).

Refletindo sobre o esquema apresentado, verificarg@o, que a atividade humana é
um sistema complexo que envolve conjuntos de aedde operacdes, nas palavras de
Leontiev, atividade se define como “aqueles prazessie, realizando as relacdes do homem
com o mundo, satisfazem uma necessidade especiaispgondente a ele” (LEONTIEV,
2006, p.68). A estrutura da atividade humana é ogtapgpor a¢des individuais, mediatizadas
por instrumentos, esse conjunto de acdes, unidaw#®res, apresenta objetivos que se
relacionam de forma direta ou ndo com o motivotolédade a qual pertence. A realizacéo de
uma atividade, como dito, € direcionada por um wootionsciente, a realizacdo da acao, por
sua vez, se da conforme as operacdes, 0 modo rdaoaigidividuo no processo de realizagédo
da atividade de acordo com as especificidadesateaisocial.

A acao retém seu significado, o qual se refereasacteristicas dessa acao, ao seu

contetdo e nem sempre seu significado coincide @e@entido dado a ela. Isso se deve ao

46 Esquema proposto por Silva & Matencio (2010, p.5Rede de atividades e préaticas de letramento: reacd
entre os espacos individuais e coletivos; intefagdre movimentos singulares e praticas sociais”.
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fato do sentido surgir no processo de realizacaatidalade, de acordo com os motivos, as
razdes e as condi¢des de manifestagao.

No excerto a seguir, parte de uma aula de LM em agyeofessora conduz uma
atividade de correcado das questbes apresentadadeio de leitura do livro de literatura,
interessa-nos verificar os modos de agir de Ptiadfle sobre as acdes propostas por ela para a
realizagdo de uma atividade implicada numa redstidelades. Vale salientar que a atividade
emerge em praticas didatico-pedagogicas constiiilo fazer desse sujeito, cujas acdes se
constituem na relacao de interface entre o soaaheéividual, num movimento dissimétrico,
nao linear, num processo dindmico em que a imk@ado conjunto dessas acgbes vai
construindo, vai (trans)formando a atividade enofoc

Dessa perspectiva, busca-se flagrar a assuncadedentes posicoes desse sujeito-
professor ancorada numa rede de atividades daaesistitucional em foco levando em
consideragao os diferentes elementos que composanrede (acbes, agente, instrumentos
mediadores da atividade).

Nessa aula, os alunos, em circulo, apresentanaloaltios, atividade iniciada na aula

anterior cujo foco incide sobre a leitura do ligeliteratura indicado pela professéfa.

A4: A::h na casa de bonecas também tipo a::h tipsa das bonecas
deu tipo pra perceber que é mais um:: tipo igyabféssora chama
atencao de um aluno que esta conversando)) (crrdieacao é:: tipo
€ um conto de fadas assim:: sé que na realidatu{ivel))

P: Com certeza.

A4: Eu achei também que aquela/aquele conto tentoer:faz
uma:::tipo denunciar a discriminacdo que tem hoje.

P: Tem hoje ndo sempre teve né M ? a discriminacadiaa dia
vamos usar assim®u gostaria de trabalhar com vocés uma
guebra de hoje em dia s6 porque nédo é so6 hoje enadi

A5: ((inaudivel))

P: Vocé quer falar sobre isso?

A5: Pode ler?

P: Que a gent@ se oportuniza com o trabalho do outro roteiro..
pode.

((aluno |é poesia que trouxe sobre desigualdadeaalsquara
intertextualizar com o conto))

P: S6 um minuto que Fele/mesmoa gente falando tudo isso ele
ainda esta te desreispeitanda P também..a fala agora é sO de
R... eeu td fazendo questdo de exercitar esse polimentwvai R.
((aluno recomeca a leitura do poema))

4" A professora inicia a aula falando da importamtgdeitura para os alunos, depois comenta sobomti@do
do livro e logo é iniciado o trabalho com o suplaetoele leitura do livro de literatura — “Historissbre ética”.
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P: Muito bem R... mais alguém quer opinaf

((inaudivel))

P: Vocé pegou na internet?mais alguém quer contextualizar isso
ai?.. esse estado esse momento esse tema?

A9: E:: as meninas discriminam as:: mais pobres masnfioéncia
da tia delas nao séo:: elas que séo as culpajlai(: a tia delas vai la

e escurraca a menina de la.

P: O gente infelizmente vé falar infelizmente. porquends ainda
fazemos isso... atras de uma crianca mal educadartesempre um
au/um adulto atrevido... atras de uma crianga mal educada tem um
adulto atrevido o adulto imprimi... na crianca @gs)) é:: mal
educada por qué?vocé pensabem se eu falo assim com cé... olha
vira a cara pra vizinha da esquina se vocé fossbharfilha océ odeio

a vizinha da esquina entdo cé faz de conta quedelaxiste tanos
moramos aqui nessa ca::sa estamos aqui e n0s naeg@samos da
vizinha da esquina...ai 0 que que vocé vai fazer cé? nédo vai
hostilizar a menina da esquina a vizinha cé valillkzs a/a mae da
esquina cé vai hostilizar a menina da dona da eaaii a menina
vem P:.... ai... P vem brincar comigo ((risosgo € muito seério
gente cés acham que nds vivemos o tanto que viverséspra usar
brinco calcar nike e vestir uma calca desbotada rgsda no
joelho?... ou fazer prancha no cabelo? Ser&@m mais coisas né?T
fald uma coisa muito certa ldeducacdo vem de casa outro dia
né? um educador falé isso hum congresso o Cortela fald isso
num congresso..se a fami::lia tivesse novamente dedicando ao
debate ao convivio a conversa e chegando a um carseCOM-
senso € um senso compartilhado as coisas estariam diferentes
porquevocés poderiam vir pra ca e a gente discutiria issgue nos
estamos fazendo mas sem contudo ter que parar todi@ra pra
chamar atencéo... fulano presta atencédo ne fulammor qué? fulano

a partir do momento qusicrano tivesse falandulano estaria de
O::lho né? pra aprender pra valorizar:: né? tagoele contexto t&

e ai o Legido fala né?tomara que ndés nao sejamos como 0S
Nossos pais... que sejamos melhores porque € praaumesmo
né? entdo continuando... vejamos ai 6::60 Custodinho.ninguém
deu a minima pro Custodinho?..ou sera que todo mundo pegou a
casa de boNE:cas assim um passou pro outro gdciatopio::
como é que foi 0 negocio?

Verifica-se na cena acima, um evento de discussdlp @n que o0s participantes,
professora e alunos, no processo de interacaojzaeal acdes didatico-discursivas,
conectadas, agenciadas, direcionadas ao desenealeinda atividade coletiva; discussao
acerca das questdes do livro de literatura preserdgeoteiro de leiturajd se oportuniza
com o trabalho do outro roteiro”. A atividade se constitui de diferentes acgdes tdid&
discursivas que se apresentam ora como solicidggmarticipacdo do aluno em salslpté
quer falar sobre isso?, “mais alguém quer contextualizar iss@i?’, “mais alguém quer

opinar?”, ora como avaliagdo positiva acerca dessa pang@gpdCom certeza”, “Muito
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bem R...”, ora como repreensdo ao comportamento do atmmcsala éle/mesmoa gente
falando tudo isso ele ainda esta te desreispeitaridara como reiteracdo das condi¢cbes de
participacdo na atividadeeti t6 fazendo questdo de exercitar esse poliment@ra como
informac&o complementar sobre os comentarios dowsg)‘eu gostaria de trabalhar com
vocés uma quebra de hoje em dia s6 porque nédo éhsije em dia”.

As acoOes foram se organizando de acordo com oi\abjgd atividade e pelos modos
como os agentes (professor e aluno) as significarrurso da interacdo. Na cena em exame,
pode-se entrever certa coeréncia nas sequénciassives dos participantes determinada
pelo foco discursivo em questdo e pelas acdesicbadiscursivas que constituem a atividade
proposta pela professora.

As acdes de leitura, de avaliacdo acerca da geti@o do aluno, de gerenciamento da
interacdo (manutencdo da ordem, da disciplina dm esalirecionamento das acdes), de
informagéo acerca do objeto de estudo se encontrs@nidas numa rede de atividades da
esfera escolar e profissional do professor queekeiona com outras redes de diferentes
dominios discursivos (académico, familiar, religipscujos sentidos sédo construidos nas
relacdes interpessoais desse sujeito; entre ogosugn cena e entre os discursos trazidos a
cena, num movimento polifénico, dialdgico, inteodissivo.

Embora se compreenda que as redes de atividadegarseterizam como
marcadamente moveis, instaveis, em constante pdes(re)construcdo, elas podem expor-
se a determinadas configuracbes que se apreseesponsaveis por delimitar as acdes, 0s
lugares sociais e os modos de agir dos participadide interacdo conforme o campo de
manifestacdo da pratica social. No que se refeeelé de atividades que constitui o fazer do
professor, pode-se afirmar que ela é reguladagrie@tada pelas praticas institucionais do
ambito escolar.

No curso desse raciocinio, pode-se consideraraaiqde o fazer do professor se
encontra implicado a uma rede de atividades atadatras redes nas quais se encontra
imbricada uma multiplicidade de agOes e de agesitegnscritos num determinado campo
discursivo (cf. SILVA e MATENCIO, 2010). Nesse mmento dialégico, polifénico é
possivel flagrar a emergéncia de vozes que ecoalisoarso da professora, primeiro aparece
a voz da mée que ensina determinado comportamenfitha “nés moramos aqui nessa
ca::sa estamos aqui e nds ndo precisamos da vizinthla esquina...”,depois a voz de um
educador que rebate a esse tipo postura daed@edcédo vem de casag do especialista em
educacadse a fami::lia tivesse novamente dedicando ao date ao convivio a conversa e

chegando a um consenso’ue se apresenta como discurso de legitimacdoz#w de P
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“um educador fald isso num congressa o Cortela falé isso num congresso..."O modo
de agir da professora deixa entrever o modo cons@ Rincula a outras praticas sociais
(educacéo dos filhos, professor em sala de awégsor em formacao).

A professora, em cena, enuncia-se do lugar de izagora da atividade, daquela que
se vé responsavel em manter a ordem, o bom andardantaula éntdo continuando...
vejamos ai 6::6 Custodinho... ninguém deu a minimpro Custodinho?...”. Paraisso, em
alguns momentos, P chama atencdo dos alunos oeeepg aos olhos dela, ndo envolvidos
na atividade propostaSt um minuto que Fele/mesmaa gente falando tudo isso ele ainda
esta te desreispeitanda a fala agora é s6 de R...& em outros momentos ela os incentiva a
participar, quer elogiando a participacadtiito bem R”, quer instigando a participacao
“mais alguém quer opinar?”.

Verifica-se que de forma estratégica, a profespoypeta a imagem de aluno que néo
se comporta bem na aula pelo fato dos pais, supesta, ndo o ensinarem bom
comportamento. Isso, de certa forma, parece examgrofessora dessa responsabilidade,
portanto, é projetada a imagem de professor redgehem ensinar conteudovdcés
poderiam vir pra ca e a gente discutiria isso queds estamos fazendo mas sem contudo
ter que parar toda hora pra chamar atencéo...” Entende-se que ha uma (re)afirmacdo do
papel social do professor.

Levando em consideragdo a multiplicidade de atdedae acdes realizadas pelo
professor em sala de aula e os diferentes espatws quais atua no contexto escolar, tem -
se a ideia de que uma atividade pode envolver outvidades, construindo rede de
atividades, um sistema complexo, heterogéneo, cug@sexbes se estabelecem no
agenciamento de ag¢fes das atividades humanas. ddma&o se reduz a um actante, nem a
uma unica rede. Nesse sentido, a nocao de reddgersmeé movimentacao, a circulacéo, a
producao de saberes do professor, sendo ess® sigpdz de modificar e ser modificado na
rede (cf. MATENCIO e SILVA, 2010).

Dessa perspectiva, este estudo entende que a @scofaespaco social no qual as
praticas discursivas — producao, circulacdo e Eeple discursos e saberes - fundam-se
numa rede de atividades, e mais, nessas prateasyrstitui a identidade profissional do
professor.

A cena abaixo faz parte de uma aula de Lingua §uesa cuja atividade dava

continuacdo ao trabalho do livro de literaturaiado na aula anteridf.

“8 Em circulo, os alunos continuam a apresentacadrdbalhos sobre o livro de literatura — “Histérisbre
ética”. Esse trecho faz parte da sétima aula obdareg transcrita.
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P: E 0 que vocé interpretou?

Al: Assim que cada histéria tem/cada um tem um gtoterpretar
uma historia (cada) é:: ai:: se/se |1é com bastetecdo a gente vai
chega num jeito em comum vai ter um jeito s6 derpretar a
historia.

P: A::h muito bem ou n&o né?por qué?

A2: A::h também acho.

A2:A::h porque:: cada um/sei l& porque::

P: L... um de cada vez eu/eu chamo B vai.

A2: A::h porque quando a gente ta lendo uma coisapirgir igual
tipo da histéria la do::/da::/da menina do bailg€u interpretei de
uma forma e océ ja interpretaou de outra sabethta®retou como
se:: a::h se::/se:: ndo fosse aquilo que quisesstram e eu Nao eu
achei que era aquilo mes::mo.

P: Entdo é:: T algumas coisas servem [smaso comum gostei da
sua posicacai sua fala mas L tem razdo porque... até cheganso
comum Ta gente sofre muitoo:::u agente batemuito oua gente
fica sem se flexibilizarmuito eu tenho que ficar flexivel também
pra entender que muitas vezes ela ndo chegou na i
interpretagdo... entendeu?... entendeu? € 0 mesmo caso né::enexist
coisas que Sd0 normas num €? existem preceitoessa wi::da por
exemplo vamos pegar uma coisa simples a partir dmento que
tem uma linha aqui no meio falando néo ultrapas=a @trapassar ja
avisado ja foiCONvencionadao: ndo ultrapasse se eu ultrapassar eu
Vou... ser penalizada ta cerig®e que cé entendeu disso F que vocé
guis manifestar.

A3: Nao que:: cada um tem um ponto de vista difereatia um vai
expressar a opiniao de um jeito.

P: Cada um tem um ponto de vista.

A3: Até cada um chegar a::/a:: sua a mesma opiniatervajue ser
lido um monte de vezes vai ter que ser discutido

P: A::h muito bem e ai::?...discutidoque mais?

A3: E ai vai chegar no senso geral a::/a:: uma opst&0 ).

P: Muito bem é por iss@ente que muitas vezes o aluno fala assim
a::haquela aula n&o teve escrita... que coisa BQAfaz uma aula
diferente pra néo escrever talvez vocésstejam escrevendo muito
mais nas suas consciéncias do que se o lapis tieasad mao n€ na
discussédo 6M parece que cé queria falar alguma coisa também
A4: E:: igual o::/o F tinha falado assim do:: que msivezes as
pessoas ndo chegam ao mesmo:: é:: precisam deiscnasdio pras
pessoas chegar no mesmo consenso mas mesmo astassaa ( )
e tal e ndo pensam da mesma forma.

P: OU temuma coi-si-nhachamada orgulho que impedem que elas
deem a mao a palmatoria... né?aetedito/ eu acredito eu ndo acho
nao eu acreditoquequando as pessoas tém mu::ita dificuldade de
mudanca... muita dificuldade de mudanca elas sofremmuito vocé
concorda comigo R?... ou discorda ?

A5: Concordo porque por exemplo.
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P: Pode discordar também

Nesse exemplo, nota-se que a professora esforgars®nduzir os alunos de modo
que eles sejam capazes de reconhecer a imporidexiacoes realizadas naquele momento
para a construcdo do processo de ensino-aprendizage LM “talvez vocés estejam
escrevendo muito mais nas suas consciéncias do eeo lapis tivesse na mao A& Ha
uma preocupacao em (re)construir as representap@esa do objeto de estudgehte que
muitas vezes o aluno fala assira::haquela aula ndo teve escrita... que coisa BQAfaz
uma aula diferente pra ndo escrever’Esse modo de dizer da professora traz indicios de
que ela (re)conhece a imagem de aula de LM soaméneonstruida, imagem que reflete a
valorizag&o da escrita no processo ensino-apreyehza

A professora, ao realizar a atividade pedagégioazaso a de leitura e interpretacédo
do livro de literatura, apresenta um motivo que mécessariamente € explicitado aos alunos,
esse motivo pertence a uma atividade maior, que aettividade principal da aula.

A atividade realizada pelo docente é composta deamunto de unidades menores,
as acoes, que apresentam objetivos que se relacaa&orma direta ou ndo com o motivo da
atividade a qual pertence. A acdo se realiza comdfoas operacdes, ao modo de agir dos
sujeitos no processo de realizacdo da atividaddletem os lugares socais dos participantes
da interacao.

Mas, em se tratando do trabalho do professor eendsalula, mesmo considerando
que o papel do docente € de orientar, de gereacisalizacdo de uma dada atividade
conforme o motivo por ele determinado, isso ndamgaro sucesso dessa acao, pois os alunos
participam ativamente da construcdo da aula e psop iSd0 capazes de modifica-la,
(re)dimensiona-la, num processo de co-construcaeolido.

Na linha desse raciocinio, na cena acima, verfficague a professora gerencia
determinadas acfes com intuito de organizar, deaea atividade por ela proposta b que
vocé interpretou?”, “Cada um tem um ponto de vista; “L... um de cada vez eu/eu
chamo B vai”, “A::h muito bem e ai::?... discutido que mais?”, ““vocé concorda comigo
R?... ou discorda ?"“Pode discordar também”. As a¢des linguageiras de P nos permitem
flagrar a assuncéo de diferentes lugares, papéigisalesse sujeito na interacdo. Ora ela se
posiciona como professora que instiga a participagds alunos, produzindo efeito de
aproximacdo dos alunos, de quebra de uma relac&cadamente hierarquica, ora como

professora que pBe ordem no processo de interlocadguém com autoridade para pedir
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siléncio, para orientar 0 momento que cada alungérpronunciar com intuito de nao perder
de vista a atividade proposta.

Para a realizacdo da atividade pretendida, a paf@gealiza, (re)organiza as acdes
conforme o nivel de interesse dos alunos em relacatividade, grau de conhecimento
compartilhado pelos participantes da atividade,ugde envolvimento dos alunos na
realizacdo das acOes propostas para satisfazettioonle sua realizagdo. Segundo Silva e
Matencio; “no resultado da atividade como um todté@ refletidas, de uma forma ou de
outra, as acdes de todos os participes da atiyidadda que cada um deles, no curso do
processo da atividade, tenha se envolvido apenasneandas cenas, desempenhando uma
tarefa especifica e situada” (2010, p. 6).

Ressalta-se, ainda, que as acOes didatico-disaarsio professor se materializam
ancoradas aos multiplos saberes desse sujeitocendg;0es especificas relativas a pratica
profissional do docente. A rede de atividades,gmat, se constitui em relacdo as préticas
desse sujeito, aos aspectos do seu fazer pedagdgieoapresenta como heterogénea, nao
univoca para os docentes.

Os elos que compdem a rede se organizam e seiGgmi€onforme o modo de agir
do professor no processo de interagdo e, por iggelam a maneira como esse sujeito se
encontra engajado na rede de atividades, deixandwosira os diferentes saberes que
corroboram para a construgcdo do saber-fazer e -sabetlesse sujeito e os diferentes
lugares/papéis sociais assumidos por ele.

Com o proposito de melhor visualizacdo da orgadzaips elementos que compdem

a atividade didatica realizada pelo P em salasapte, abaixo, um esquema ilustrativo:
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Figura 5: Andaime da atividade; suas acdes e ofpefic
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No esquema acima, percebe-se que had um conjuntipelacdes e acdes que se
relacionam direta ou diretamente e conduzem azegdo da atividade didatica proposta por
P. H& por parte da professora o estabelecimentardefinalidade que orienta a atividade
didatica cujo resultado depende das acdes e dasinamule realizar essas acdes. Os modos
pelos quais os agentes se inscrevem discursivamantealizacdo da atividade refletem os

diferentes papéis, lugares sociais assumidos esr el

4.3 O agir do professor na rede de atividades do cotidho escolar

Parte-se da constatacdo de que o trabalho do gpoofedo se estrutura tanto pelas e
nas suas relacdes interpessoais, professor e almo, pelas relacdes desses sujeitos com 0s
objetos de ensino, com 0s seus saberes - pesspaidigsionais - N0 processo de ensino-
aprendizagem. Somam-se a isso as implicacOes advitel outras esferas sociais que se

fazem presentes (instancias pessoais/privadas iligammstancias da educacdo - politicas

49 Esse esquema se pauta em “Rede de atividadesaaprd¢ letramento: relacdes entre espacos indilad
coletivos; interfaces entre movimentos singularesaticas sociais” trabalho apresentado por Siliagencio,
no | SIMELP- Simpésio Mundial de Estudos de Linfuatuguesa, Sédo Paulo - 01 a 05 de setembro d&. 200
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pedagogicas, documentos oficiais de ensino, preetiagdgico, plano de aula, entre outros)
numa rede de atividades a que subjaz o oficio degsor. Sobre esse aspecto, como ja
assinalado, o trabalho de professor € multiplo;lm&ar, constituido de uma pluralidade de
saberes; “a relacdo dos docentes com o0s saberesen@duz a uma funcdo de transmissao
dos conhecimentos ja construidos” (TARDIF, 20136p. mas se apresenta numa relagéo
socialmente construida, uma vez que o saber faz@rafessor é produzido socialmente, é

resultado dessa relacéo entre diferentes sabariessséinda segundo Tardif:

No &mbito da organizacéo do trabalho escolar, oumerofessor sabe depende
também daquilo que ele ndo sabe, daquilo que gsEeqe ele ndo saiba, daquilo
que os outros sabem em seu lugar e em seu nomeakeses que os outros lhe
opdem ou lhe atribuem... Isso significa que nosiadi e profissdes ndo existe
conhecimento sem reconhecimento social. (TARDIEQ20. 13)

De acordo com o excerto acima, pode-se afirmarqgadguer atividade profissional
para ser reconhecida € submetida a processos iddizeméio. Esses processos se constituem
constantemente por meio das interagbes sociais acggnizacdo leva em consideragcédo o
dominio discursivo (FD) do campo social de mandfedb das atividades, ou seja, dos
discursos presentes na rede de atividades na gsalagividade se encontra imbricada. E
nessa relacdo do homem com o mundo por meio dalli@lque ele transforma o meio a sua
volta e a si mesmo.

E no interior dos processos de socializacdo querosessos de subjetivacdo s&o
instituidos (SILVA e MATENCIO, 2010), dessa formaa assuncdo de diferentes papéis
sociais conforme cada processo de socializacdadaAide acordo com essas autoras: “a
assuncao dos papéis sociais por parte dos sugstadsdiretamente implicada com o jogo de
relacbes entre a subjetividade projetada em relagdmdividuo e a mesma subjetividade
concebida a luz da coletividade, da comunidade & qusujeito se integra” (SILVA e
MATENCIO, 2005, p.253). O processo de socializagdaica o processo de subjetivacao.

Isso nos permite admitir que o saber-fazer do psafieé socializado na relagéo de
interface entre o individual e o social e matez&dio por meio de acfes sociais (discursivas)
engendradas na rede de atividades desse profisshansignificar as suas acdes, o professor
significa a si mesmo num processo de metacognicRovlyGOTSKY (1991); SILVA e
MATENCIO (2005)).

Sobre esse ponto de vista, Tardif considera queattalhno modifica a identidade do
trabalhador, pois trabalhar ndo é somente fazemagcoisa, mas fazer alguma coisa de si

mesmo, consigo mesmao”, ainda para esse autornttatke do professor “carrega marcas de
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sua propria atividade, e uma boa parte de suaéegist € caracterizada por sua atuacdo
profissional” (TARDIF, 2010, p.56), portanto, a stmucao do ethos do professor provém do
seu agir engajado da rede de atividades do seiliaradi profissional.

A rede se constitui de conexdes, de fluxos de eleoseheterogéneos que se
relacionam num processo de transformacdo contfuz espaco escolar que o professor
realiza diferentes atividades e a realizacdo de atwedade apresenta relagdo com outras
atividades, de forma direta ou ndo, constituindsjm, rede de atividades. Portanto, deve-se
levar em conta o seu agir no interior de uma dadke rde atividades para verificar a
construcédo identitaria desse sujeito.

O esquema abaixo nos permite visualizar a reddidedatles implicada no agir do
professor na ambiéncia escolar. Embora haja redad@goder no interior de uma rede, a sua
organizacao nao se apresenta numa estrutura hima@gfinida (cf. SILVA e MATENCIO,
2010), mas numa integracdo analoga ou ndo entegtivadades que a compdem. Nesse
contexto, a rede de atividades do professor é wtensa complexo de circulagdo, de
(trans)formac0des, de agenciamentos, de ligacOesudasatividades que sdo constantemente
atualizadas numa situacao real da pratica do mafe®essa forma, a rede € um sistema
dindmico em que os elos, os nés sdo modificadegmoslificam nas relagdes entre o sujeito e

0 espaco social.

Reunido com os pais
dos alunos

Reunides
administrativas

Sala de aula

Instituicdo de
Ensino

Conversa informal na
sala dos professores

Encontros
pedagdgicos

Solenidade e/ou
comemoracoes

Reunides com o0s
coordenadores

Figura 6: O agir do professor na rede de atividadesotidiano escolat

00 6&quema € uma adaptacdo, que se pauta no esquepustprem “Rede de atividades e préaticas de
letramento: relagBes entre espagos individuaisletivos; interfaces entre movimentos singularesr&iqas
sociais” por Silva e Matencio, no | SIMELP- Simm#ilundial de Estudos de Lingua Portuguesa, SamPaul
01 a 05 de setembro de 2008
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Ainda sobre esse aspecto, vale ressaltar que adedsividades do professor é
regulada pelos diversos discursos das esferasisowma quais o fazer do professor se
encontra imbricado e pelas normas da instituicderdgno em que o professor trabalha. O
modo de dizer do professor e 0 que é dito (0 quédizesao organizados conforme os
objetivos didaticos da adfapreviamente estabelecidos pelo docente e de aamdoas
relacdes interpessoais do professor durante oevent

Afirma-se, novamente, que a insercdo do professoma determinada rede de
atividades permite a ele socializar-se em relagisea fazer profissional; “os processos de
socializagdo sdo continuos e permanentes, na wslandividuos, constituidos no seio das
interacbes sociais (SILVA e MATENCIO, 2005, p.8)nk processo de socializagdo que o
sujeito constréi significado para as suas acoesa gs acdes do outro durante a realizacdo de
uma determinada atividade e deixa emergir a assuteaiferentes papéis, lugares socais
num processo de subjetivacao.

Dessa perspectiva, 0 modo como o professor geraa@aas praticas profissionais, ou
seja, 0 modo de participacdo, de insercdo dess#csujos eventos inscritos na rede de
atividades descrita na figura 6, por exemplo, (i@eB) conversa informal na sala dos
professores, solenidades, encontros pedagdgidasdsaaula) concorrem para a construcao
da identidade profissional do professor de LM. Urea que € no seio das relagdes sociais,
num movimento dialégico de socializagédo, que swla® processo de subjetivagdo, em que
o individuo assume diferentes lugares, papéis isodanforme os efeitos de sentido
pretendidos por ela na/pela interagéo.

Reccorro a sequéncia a seguir para elucidar alggunestoes discutidas aqui. Nessa
aula®® no primeiro momento, dois alunos tocam violdo etaa uma musica para a
pesquisadora a pedido da professora, pois essaauta o fechamento do processo de coleta
de dados. Logo em seguida, a professora pede aossaljue avaliem a experiéncia
vivenciada por todos em relacdo ao trabalho daumsesdpra de observar e gravar as aulas.

O trecho abaixo se refere ao terceiro momento thaean que a professora apresenta

uma atividade de correcao de exercicios do mattidatico.

*! Segundo Matencio (2001), a aula é um género quatsaliza num evento de interagdo socialmente
organizado, mais ou menos estavel cujo tema del@msia é de carater didatico.

°2 Como j4& exposto, essa aula marca o fechamentoleim de dados. Gentilmente, professora e alurestgm

um momento de despedida a pesquisadora. Esse nproenforme esclareceu a professora, ndo foi daoej
aconteceu porque dois alunos levaram o viol&o penticiparem de uma atividade proposta por outodessor.
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P: Como sempre né?... eu lembro até a fala de oudro docés soO
trazem no Ultimo dia ndo trazem ndao compram ficamilimos e
vem a desculpa eu néo li porque eu nédo tinha o.livcada um é
responsavel por si né? vamos laais alguma coisa a declarar?
sobre 0 assunto? agora n0s vamos pegar o livro parg tem um
tempinho ai pra gente finalizar .

A4: A gente tem sete minutos.

((outros falam cinco minutos))

((vozes))

Al: Com cinco minutos um time ganha um jogo.

P: Claro que ganha uma méae/uma mae ganha um filho coebe
um filho... vamos nés ((vozes)) pronto?... paginaguenta e::?

A2: Cinquenta e sete.

P: Cinquenta e cinco que a gente parou... continuandai
aplicacao da preposicdo T vamos para a paginaewta e cinco?
((vozes))

P: Vamos T.

A2: ((aluno faz leitura da atividade do livro))

P: Artigo definido né?... pode ir.

A2: B reescreva o enunciado substituindo a palavepi pela
palavra medicina.

P: Entdo vamos la.

A2: Como médico é exemplar a sua dedicacdo a medicina

P: A medicina ndo é? com crase... e ai 0 que queob$srvamos
com essa substituicdo uma coisinha que a gente ja havi@ado
gue vocés ja observaram creio eu lendo o que euspéde crase
trazendo as gramaticado houve oportunida::de porque passou-se
mais tempo na oralidade mas sem problema vamos l&.que que
vocés observaram na troca de paciente por medicina?

A2: Que tipo assim a preposicao vai ().

P: Verbo ou com a palavra

A2: ((inaudivel))

P: Entdo ndo é verbo como que é a palavra medicina® fosse
classificar medicina morfologicamente.

A2: Adjetivo?

P: Ndo .

A2: Substantivo.

P: Substantivo feminino .

((aluna interrompe a aula pra dizer que a coordiemaa esta
chamando alguns alunos))

Al: Valeu galera.

P: E pra ir rapido ta?... por favor ndo é pra ficar pétio vendo
educacgdo fisica ndo.vamos continuar? entdo entenderam?
gue/qual € o macetinho que pode ser ai guardadoQuando
tivermos duvida quanto ao uso da crase trocamos pouma
palavra masculina né? que ai a gente encontra a:jareposicao
mais artigo o obviamente o contrario disso € um simimo dessa
palavra é uma palavra feminina néZom a artigo com a preposicéo
mais 0 a artigo dai uma coisa boa pra lembrar sem@? crase s6
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aparece diante de palavras femininas... por qué&gueopalavra
feminina é determinada por artigo... ndo é verdadesimos adiante?
A2: ((aluno faz leitura da atividade do livro))

P: Isso a gente acabou de falar né& vem falando ao longo da/do
trabalho da regéncia vale o grifo num valez escrevam do lado
ai... dicas sobre craseu acho que néo precisa cobrar eu acho que
cada um comprando um marca texto pra si aiéffdo precisa de
cobrar ndo viu? ((professora chama atencao de alunos que estavam
pedindo marca texto emprestado)) se ndo vai ioftaci. valeu o
grifo ai?... dicas sobre crase coloque ai do ladinho... ahdm
atencdo... cadé a sua/ seu marca texto ((profegmogunta pra
aluno)) pois é traz pra vocé ter um dia dessesceufazer uma
varredura nas bolsinhas pra ver o material ...

((secretaria chega em sala com um lamina pra emteegaluno))

P: A::h a lamina de quem?... A a lamina... vocé fezcamputador
A?... fez no computador? semana que vem ((fala natae
pesquisadora))

((vozes))

P: Semana que vem a gente/nos estamos trabalhapdodagdes de
texto com reescritura s6 que a principio é::: e&8o aplicando tudo
gue eles ja tém conhecimento para:: aconselhantentexto ai se
vocé tiver um tempo segunda-feira a gente faz mm:horario né?
segundo horario.bom entdo nos paramos aqui obrigada segunda-
feira novamente gramatica ( ) e::: foi muito bom &?

No excerto acima ha sinalizacbes quanto a assudgdaum posicionamento
enunciativo a partir do qual emerge um eu que,sime do lugar social — professor -, faz
intervencdes com intuito de direcionar a atividade relacdo o que havia sido proposto; o
objetivo didatico, o objeto de estudo. Para levasfeito tal acdo, a professora recorre a
determinados recursos linguisticos, aqui apresestathpazes de indicar intervencdes para
ordenar, direcionar a atividadadora nés vamos pegar o livro porque tem um tempirth
ai pra gente finalizar”, “Entdo vamos 1a”, para avaliar as acfesgritdo entenderam?o
gue/qual € o macetinho que pode ser ai guardad@?para informalcerca do objeto de
ensino “quando tivermos duvida quanto ao uso da crase tcamos por uma palavra
masculina né? que ai a gente encontra a::0 prepodi mais artigo o obviamente o
contrario disso € um sinbnimo dessa palavra é umalavra feminina né?”.

Assim, verifica-se que o enunciador realiza umgdéfnicdo dos papéis sociais entre
0s participes da enunciacdo — professor/ alungrneeiro ocupando o lugar daquele que é
responsavel pela organizacéo da atividade em sadald Entdo vamos la.”, “mais alguma
coisa a declarar? sobre o assunto?’manutencdo da disciplina e gestdo do grigionéo

precisa de cobrar ndo viu?”e, o segundo, daquele que, de certa forma, senipegase
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manifesta em relacéo a intervencao do professqrpétéanto, uma (re)afirmacédo da relacao
hierarquica institucionalmente estabelecida enéepsor e aluno.

Durante a execucao da atividade, estudo de graanatiprofessora convida os alunos
a refletirem acerca dos efeitos das acdes empuasengor eles para realizacdo da atividade
proposta por eladue vocés observaram na troca de paciente por metia?”, “ja vem
falando ao longo da/do trabalho da regéncia vale arifo num vale”, “entdo
entenderam?”. E interessante notar que o discurso da professocanstitui de enunciados
marcados por segmentos linguisticos de tom intethay que visa, em determinados
momentos, instigar, avaliar, verificar a particiaglo aluno na atividade e informar sobre o
objeto de estudo. Esse modo de agir de P deixaventa imagem de sujeito preocupado com
os efeitos de sentido pretendidos por ela e ostreidgs pelos alunos em relacdo as acdes
desenvolvidas em sala de aula.

Nessa linha de raciocinio, entende-se que os alymarsicipantes do evento de
interacdo, podem produzir significados diferentasaa atividade realizada e, portanto, nao
alcancar o objetivo pleiteado pela professora. &@m@m questdo, a professora traz a tona a
imagem positiva em relacdo a sua pratiea: “‘foi muito bom né?”. Essa acéo discursiva
contribui para a construcao da imagem de profdssorsucedido no seu fazer pedagogico.

Em suma, € nas e pelas praticas sociais que aueatda rede se constitui, se atualiza
e se significa conforme os saberes apreendidosppelessor e os modos de agir dos sujeitos
na interacdo. Dito isso, as atividades didaticas gompdem a rede estdo diretamente
relacionadas aos modos de producao e de circutlgsisaberes de uma determinada esfera
social. Nesse sentido, pode-se dizer que a reddiddades € tecida no seio das relagbes
interpessoais por meio de atividades constituidasna conjunto de agfes, agentes, artefatos,
instrumentos mediadores das atividades, sendo essdédades reguladas, (re)orientadas
institucionalmente e podendo assumir diferentesifiigdos conforme os papéis sociais, as
posi¢des investidas pelos sujeitos na/pela interd€d didlogo com essa perspectiva, pode-
se afirmar que a assuncédo de diferentes papémisoeilete e refrata no fazer do professor,
nas suas formas de ensinar e corrobora para arugistda identidade profissional desse

sujeito.
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CAPITULO 5

5 AULA: GENERO DISCURSIVO NA REDE DE ATIVIDADES DO PR OFESSOR

A rigueza e a diversidade dos géneros do discd@sanginitas porque sdo

inesgotaveis as possibilidades da multiforme aidédhumana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o reperd@rigéneros do discurso,
que cresce e se diferencia & medida que se degerevek complexifica um

determinado campo. (BAKHTIN, 2003)

Para as reflex6es desenvolvidas neste capitulm-apmnas discussdes empreendidas
no capitulo dois, as quais se voltam para as nag@disgua, linguagem e discurso adotadas
por este estudo. Tais nocdes que se apresentam,caguo uma rede conceitual para
fundamentar a nocdo de género discursivo tomadaz add pensamento bakthiniano e
relativamente as especificidades do género awarrese aos estudos de Matencio (2001).

Para Bakhtin (2003), embora o enunciado seja ithai, univoco, existem formas
mais ou menos fixas de enunciados de acordo conangp@ de manifestacdo; “uma
determinada funcdo (cientifica, técnica, publicasti oficial, cotidiana) e determinadas
condicdes de comunicagdo discursiva, especificazadida campo, geram determinados
géneros, isto €, determinados tipos de enunciashil§stcos, tematicos e composicionais
relativamente estaveis” (BAKHTIN, 2003, p. 266).,partanto, uma diversidade inesgotavel
de géneros dos discursos.

A multiplicidade de géneros se caracteriza pelaipdslade de uso da lingua, pelas
especificidades dos campos de manifestacdo do iedongpelas necessidades sociais e
historicas de comunicacdo de um determinado gr8poha evolucdo, se ha mudancas na
maneira de uma sociedade se organizar por meimglaagem, consequentemente, ocorrem
mudancas na estruturagdo do discurso, dos génesosrsivos. Conclui-se, entdo, que a
organizacdo dos géneros apresenta um carater dmapiastico, heterogéneo e historico.
Sobre esse aspecto, Bakhtin afirma, “os génerasirdisos sdo correias de transmissao entre
a historia da sociedadee a historia da linguag&AKHTIN, 2003, p. 268).

Nesse sentido, o género pode ser considerado costmmento (SCHNEUWLY,
2004 mediador da relagdo do homem com o meio socialhgo da linguagem, cabe ao
género conferir forma ao discurso e de certa faepeesenta-lo. Logo, é imprescindivel para
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a analise aqui proposta, verificar o discurso dteeon seu fazer diario no ambiente escolar
levando em consideracao que as especificidadegé&@sos influenciam nos modos de dizer
desse profissional.

Os géneros podem refletir, em maior ou menor grandividualidade do falante, do
enunciador, por isso, para este estudo, consiéeaaagila um género que carrega pistas que
evidenciam o modo de agir do professor, de seioglac com o0 outro no processo de
ensino/aprendizagem e os saberes que se fazenmtpeese seu oficio de professor. Dessa
forma, a aula permite flagrar aspectos relativopraprio individuo que enuncia, aos lugares
e papéis sociais assumidos por ele na interacdacaputeibuem para a constru¢cdo da sua
identidade profissional.

Entdo, o estudo do género para analise do diseuastescricdo de suas caracteristicas
composicionais permitirdo a visualizacdo dos mattodizer especificos as circunstancias de

producao discursiva desse profissional moldadasfpecionamento do género aula.

5.1 Geénero discursivo: uma concepcao dialégica

Os géneros sao de natureza plastica, dinamicagiial se atualizam e se modificam
de acordo com as questdes historicas e sociaiatdddbs géneros estarem, de certa forma,
relacionados as rotinas comunicativas, umas ngittad do que outras, possibilita ao sujeito
criar esquemas mentais que permitem atribuir amdetadas praticas discursivas um género
especifico; “até mesmo no bate-papo mais descdatrailivre n6s moldamos 0 nosso
discurso por determinadas formas de género, as yexkronizadas e estereotipadas, as vezes
mais flexiveis, plasticas e criativas” (BAKHTIN, @8 p.282).

Nesse sentido, os géneros sédo criados e (re)crienlo®rme a necessidade de
comunicacdo de uma determinada época, de uma deteianesfera social e apresentam
diversidade funcional e carater heterogéneo.

Bakhtin (2003) considera que todo discurso € dereza dialdgica e estabelece uma

relacéo de divergéncia ou convergéncia com oufisesibos:

Os enunciados ndo sao indiferentes entre si nepastam cada um a si mesmos;
uns conhecem os outros e se refletem mutuamenteosnsutros. Esse reflexos sao
plenos e determinam seu carater. Cada enuncialdmeé ge ecos e ressonancias de
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outros enunciados com os quais esta ligado pelatiddele da esfera de
comunicacéo discursiva. (BAKHTIN, 2003, p. 297)

A construcdo do enunciado é sempre direcionada dastmatario e influenciada por
ele, o interlocutor pode ser um interlocutor queigiga diretamente do ato da linguagem ou

Ak

um que nao esta “concretizado”. O nivel de infligen maior ou menor grau dependera do
campo de atividade humana na qual o discurso sdest@na e da imagem que o locutor faz
de si, do seu destinatario, dos seus conhecimgnés sé do dele, mas também do
destinatario), suas convicg¢des e crengas culturais.

Bakhtin distingue os géneros em duas categori@sergs discursivos primarios
(simples, constituido em praticas discursiva daod@to, menos rigido) e secundarios
(complexos, surgem no convivio cultural mais comp)enais organizado e rigidd).

Essa distincdo se justifica, segundo esse autdw, fpeo de fazer-se necessario a
qualquer corrente de estudo uma nocdo da naturezandnciado em geral e das
particularidades dos diversos tipos de enunciaslosgja, dos diversos géneros do disctitso.

Nas palavras de Bakhtin:

N&o se deve, de modo algum, minimizar a extremarbgeneidade dos géneros
discursivos e a dificuldade dai advinda de definatureza geral do enunciado.
Aqui é de especial importancia atentar para a afifga essencial entre os géneros
discursivos primérios (simples) e secundarios (dergs) — ndo se trata de uma
diferenca funcional. Os géneros discursivos seqioaldcomplexos — romances,
dramas, pesquisas cientificas de toda espécigandas géneros publicisticos, etc.)
surgem nas condi¢des de um convivio cultural maispdexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente oit@scr artistico, cientifico,
sociopolitico, etc. (BAKHTIN, 2003, p. 263).

A respeito dessa distingdo apresentada por esse &itva (1999) esclarece que os
géneros primarios sao constituidos em situacdesurdisas construidas em instancias
privadas, ou seja, vinculados a situacdes partesjaespontaneas, experiéncias menos
formais e mais intimas de comunicacgao; bate - pap@ amigos, cartas, piadas, bilhetes etc.
Enquanto os géneros secundarios, para a autoratitutem-se em situagfes discursivas
construidas em instancias publicas, cujas ativelaeioculturais apresentam um carater

mais formal; textos documentais, noticias jornahst biografias entre outros.

30 termo rigido se refere & composicéo, aos padi@esganizacido desses tipos de texto.

4«0 desconhecimento da natureza do enunciado lagirediferente com as peculiaridades das divetsilde
género do discurso em qualquer campo da investidagguistica redundam em formalismo e em uma agatr
exagerada, deformam a historicidade da investigaigulitam as relacdes da lingua com a vida” (BAKM,
2003, p.264-265).
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Ainda, segundo Silva, ndo se deve associar os @&peimarios a modalidade oral e
0s secundarios a modalidade escrita, mesmo quep@&@®sga, no primeiro momento, ser a
ideia defendida por Bakhtin, pois essa ideia é d@ed@go em seguida nos exemplos por ele
apresentados.

A formacdo do género secundario se da num procegsancorporagdo, de
continuidade, de ruptura e de reelaboracdo de stigsegéneros primarios, dessa forma,
segundo Schneuwly (2004), os géneros primarioesede instrumentos de producédo dos
géneros secundarios; “sua forma é frequentement® econstrucdo complexa de varios
géneros cotidianos que, eles proprios, estéo lgadituacdes” (p.33). Entende-se, entéo, que
0 género secundario ndo é controlado pelo conimddiato.

Para Bakhtin, ha uma diversidade de géneros digpisnéo sujeito falante e essa
diversidade € “determinada pelo fato de que elesdg@rentes em funcédo da situacdo, da
posicdo social e das relacbes pessoais de redpdmi entre o0s participantes da
comunicacao” (BAKHTIN, 2003, p.283).

Em relacdo a estrutura do enunciado, Bakhtin aptedeés elementos presentes na
sua construcédo; estilo, composicdo e conteudo ismadisses elementos sdo determinados
por aquilo que é especifico de cada campo de c@agho.

O primeiro elemento a ser tratado, o estilo, seguBdkhtin (2003), se apresenta
inseparavel do enunciado e dos géneros discursies.€ responsavel pelo reflexo da
individualidade de quem produz o enunciado, umaqez cabe ao sujeito escolher o modo
de fazer, de organizar seus enunciados.

Na perspectiva bakhtiniana, estilo é definido “coconjunto dos procedimentos de
formagcao e de acabamento”. Mas nem todos os gérmo® assinalado, sdo igualmente
favoraveis ao reflexo da individualidade. Isso eeedao fato de alguns géneros apresentarem
formas mais padronizadas, rigidas de producdo -ocwabalhos académicos, intimacao
judicial, oficio, ata de reunido etc - que carregamsas marcas de rigidez. De acordo com esse
panorama teorico, pode-se considerar que o0s gémemsdarios se apresentam menos
propicios a manifestacdo do estilo individual. Baklconsidera que, exceto os textos
artistico-literarios, os géneros discursivos nam téomo objetivo deixar marcas dessa
individualidade, mas o estilo individual € “um epibmeno do enunciado, seu produto
complementar” (BAKHTIN, 2003, p.266).

Embora, como dito, a linguagem apresente um caséateal e historico, ela permite a
manifestacdo das particularidades, das singulagldd sujeito em seu discurso porque “todo

enunciado (...) é individual e por isso pode rafletindividualidade do falante (ou de quem
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escreve), isto €, pode ter estilo individual” (BAKIN, 2003, p.265). Sob esse olhar, a nogéo
de estilo ndo se restringe a expressdo emotivaatala do locutor em relacdo ao seu objeto
discursivo, mas apreende também o processo daesladialégicas, como produto da
relacéo do individuo com o outro, com outros disgcsiide diferentes esferas sociais.

Ainda em relacéo ao estilo, esse autor afirma gti® ele linguagens ou funcionais
sdo estilos de género, ou seja, formas estaveisgumnstituem conforme determinadas
condicOes especificas de producédo e de circulagdogéneros, sendo capazes de garantir
estabilidade a enunciados de uma esfera sociatiéispe “em cada campo existem e sdo
empregados géneros que correspondem as condigiessfiess de dado campo; é a esses
géneros que correspondem determinados estilos” BAK, 2003, p.266).

Dessa forma, o estilo se apresenta tanto nas ascwitiividuais quanto nas escolhas
coletivas (tipos de enunciados estaveis organizedeislmente), em que o sujeito, de certa
forma, tem a liberdade de efetuar certas escolhgsaisticas vinculadas/condicionadas ao

contexto social de produgéo;

Nés aprendemos a moldar o nosso discurso em fodeagéneros e, quando
ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o selegeépelas primeiras palavras,
adivinhamos um determinado volume (isto €, uma ns@e aproximada do

conjunto do discurso), uma determinada construgnposicional, prevemos o

fim, isto €, desde o inicio temos a sensacao dctando discurso que em seguida
apenas se diferencia no processo da fala. (BAKHZ093, p.283)

Nesse sentido, ha géneros discursivos diferentef®reoe especificidades do campo
de manifestacdo, as diferentes intencdes e obgetivgcursivos dos sujeitos do discurso.
Essas intencbes sdo de natureza subjetiva e indlvib falante e se adaptam ao género
escolhido de acordo com a situacdo de comunicac@scolha do tema, caracteristicas dos
participantes.

Quanto ao segundo elemento de construcdo do dis@instrucdo composicional,
Bakhtin (2003) afirma que temos contato com os ig&neéo discurso e os utilizamos sem, no
primeiro momento, termos conhecimento de suas esp#ades e desenvolvido um estudo
tedrico sobre suas formas, isso acontece porgaedal por enunciados e ndo por oracoes
isoladas. As formas dos enunciados sdo mais ou sresiaveis e “tipicas de construcédo do
todo”, o que nos permite dispor de um extenso nanter géneros de discurso (orais e
escritos).

A constituicdo do estilo-composicional dos enunogtadse apresenta em trés

momentos: no primeiro, a escolha de certos reculisgglisticos € determinada pelo
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“contetdo semantico-objetal ou seja, pela intencdo discursiva e pelos ohsti
estabelecidos pelos sujeitos conforme o signifigaetendido.

Escolher uma determinada forma do sistema da lifwuarecurso linguistico) e nao
outra, na realidade, ja é um ato estilistico. Ngusdo, o elementexpressivpdiz respeito,
principalmente, ao nivel do enunciado, uma vez quea palavra, uma oracdo
descontextualizada, isolada ndo tem aspecto exwess6 o contato do significado
linguistico com a realidade concreta, s6 o condattingua com a realidade, o qual se da no
enunciado, gera a centelha da expresséo: estaxigi® eem no sistema da lingua nem na
realidade objetiva existente fora de n6s” (BAKHTR003, p.292). E no processo concreto de
construcdo do enunciado que hid emergéncia de ndgcajetivacdo do sujeito no discurso,
as quais assinalam juizos de valor ao discursaadarele um tom expressivo, individual e
emocional, isto €, dando a ele “a posicdo emoaiosaie valorativa do falante”. A
subjetividade € considerada para Bakhtin uma mstaigéo individual vinculada a um
processo soécio-histérico. O terceiro e ultimo eletmeo enderecamento/direcionamento
enunciado, funda-se no principio de que todo eadiocé produzido levando em consideracéo
0 outro.

Ao escolher um género discursivo, o sujeito levacenta as caracteristicas do campo
de comunicacdo discursiva de emergéncia do discorsmnteddo tematico e o contexto
discursivo. Portanto, a organizacdo dos génerasidisos € relativamente regular, definida
pelos aspectos da lingua e do discurso reguladagbemminada pratica social.

Dito isso, € funcdo da construcdo composicionargara regularidade dos géneros
do discurso de uma dada esfera, permitindo recenleeaentificar um determinado género
em relacdo a diversidade de géneros discursiveteekes.

Para reiterar essa ideia, recorro as palavras Bak@03, p.282), “falamos apenas
através de determinados géneros do discurso, ,jstmdés 0os nossos enunciados possuem
formasrelativamente estaveis e tipicas amstrucdo do todd Essa passagem evidencia a
ideia de que s6 falamos por meio de enunciadogéderos discursivos, eles organizam,
moldam 0s nossos discursos mesmo sem conhecersims existéncia, pois se encontram
vinculados a fala e as nossas experiéncias engtaiattes: “0os géneros estdo ligados a
representacdes mentais das rotinas comunicatiwas;cenhecimento pelo falante déa-se,
portanto, através da familiaridade com os eventositgéracdo aos quais se vinculam, seriam,
assim, matrizes discursivas” (MATENCIO, 2001, p.6Esse conhecimento nos permite

identificar o género constitutivo do discurso dérouantecipar suas caracteristicas, precisar o
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tipo de informagéo vinculada a ele e reconhecedifeentes vozes que ecoam num
determinado campo social.

Portanto, se 0s géneros ndo possuissem caractxistiais ou menos fixas, se
tivéssemos que (re)cria-los a cada ato discursivaocse fosse a primeira vez, teriamos uma
comunicacao fadada ao fracasso (cf. BAKHTIN, 2003).

O terceiro elemento referente a construcdo do ésmco contetdo tematico, €
inseparavel da enunciacdo e se manifesta como @ess§ de uma situacao histérica
concreta, caracterizando-o, assim, como unicoyithgial. A construcdo do tema envolve,
além das formas linguisticas (signos, elementos\gfiaais), os elementos extraverbais que
compdem o contexto real de enunciagao.

Segundo Bakhtin (1992), ndo se pode falar de teamapensar na significagcdo, uma
vez que todo enunciado é dotado de significac&pakavras desse autor, “por significacao,
diferentemente do tema, entendemos os elementosndlaciacdo que s&o reiteraveis e
idénticos cada vez que sao repetidos”. A signifioagde natureza abstrata, € o sentido
atribuido convencionalmente aos elementos da lingmaando-se “0 aparato técnico para a
realizacdo do tema” (BAKHTIN, 1992, p.129) dianteuma situagcdo comunicativa concreta,
histérica, garantindo ao tema uma relativa estiddie. H4, portanto, uma inter-relagdo de
significacao e de tema:

O tema constitui o estagio superior real da capaedinguistica de significar. De
fato, apenas o tema significa de maneira deterrainAdsignificacdo é o estagio
inferior da capacidade de significar. A significacddo quer dizer nada em si
mesma, ela é apenas um potencial, uma possibilidadggnificar no interior de
um tema concreto. (BAKHTIN, 1992, p.131)

A compreensao do conteudo tematico deve acontieceraneira ativa, como resposta
ao enunciado apresentado, em que o interlocutiruatx cada palavra do enunciador uma
contrapalavra, levando em consideracdo os elemdimmgisticos textuais e discursivos
presentes na cena enunciativa.

Ainda, conforme Bakhtin, a existéncia do discursta eliretamente ligada a existéncia
do enunciado e, portanto, considera-se 0 enunc@moo ‘Unidade da comunicagao

discursivd® (2003, p.276). Para esse autor, toda realidadrirdisa pressupde resposta

%5 Como j4 exposto, esse autor ressalta a diferamga enunciado e oracéo, ja que considera esta ooidade

da lingua, portanto, de natureza gramatical. A oracdo ndo éamaconsideracdo os sujeitos do discurso, a
situacdo comunicativa, os enunciados de outrero, lelg ndo é capaz de suscitar a atitude respodsieatro
falante. Uma Unica oracdo ou a combinacéo de vara®es é capaz de produzir significado ao seseptar
num contexto especifico, levando em considerac&@spsctos sociais que a constitui e, por issoltagsio num
enunciado pleno.
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(compreenséo responsiva) que se relaciona com iadoscalheios (movimentos e efeitos
polifénicos) e pertence a um determinado sujeitessttaido socialmente, cuja identidade se
constitui de um imbricamento de vozes sociais fdodao processo de socializacdo no qual
esse sujeito se encontra inserido — o individutepee a determinado grupo social e carrega a
memoria coletiva em relagdo a esse grupo.

Retomando a proposicdo bakhtiniana de que certosr@g discursivos sdo mais
favoraveis a manifestacéo das singularidades, tilo ds enunciador construido nas e pelas
relacdes estabelecidas entre os participantes sturdo, pode-se afirmar que a aula, pela
forma como se organiza, € um género mais flexjpMéktico e, portanto, possibilita que o
estilo do professor seja (re)velado pelos mododizer desse sujeito na realizagdo do seu
oficio.

Os textos que compdem @orpus deste trabalho permitem verificar marcas da
singularidade, da individualidade do professor-erador durante a pratica discursiva em sala
de aula. No decorrer da aula, o sujeito docenf@agetava em relagéo aos interlocutores, ao
outro presente na cena enunciativa, (re)elaborardpgvaliando, (re)direcionando o seu
discurso no jogo de relacdes no qual se revelassancao de papéis sociais diferentes que
concorrem para a construgao da sua identidadesgpiafial.

No trechd® abaixo a professora projeta para os interlocuteregus alunos - sua
imagem de cientista da palavra, ela enuncia dor ldggrofessora, daquela que conhece e
reconhece o valor da palavra, que estuda, queizalarteoria mediante a pratica, assumindo
a posicdo de um sujeito detentor de saberes que aiuamente na construcdo do
conhecimento. Esse sujeito assegura o seu lugel siecprofessora, ao valorizar os outros

membros do grupo de pertenca — estudantes de Letras

P: Aqui nunca foi tdo pertinente né gente?... coma gente tivesse
escolhido a dedo né? as/as musicas... pra::.fpcdnar esse processo
discursivo né que a gente ta fazendacom((fala nome da
pesquisadora)jalvez a gente nao tivesse tanta propriedadeé?...
entdo eu gostaria que rapidinho é::: vocés falagsanela quejue
vocés acharam desse momento do discurso de vocés de
aprendizagemde vocés ta sendo observa::do t4 sendo gravado pra
uma tese... que que vocés achamfés ndo temos muito tempo
entdo ndo podemos ficar pensando... que que VOCés pensam
disso? quejue vocés pensam desse estudo da linguagem .

Al: A::h a::h eu ndo sei sO 0 que eu sei é que ela fgavacédo nao
sei se ela ouve .

*% O excerto foi extraido da 122 aula e, portantdtima aula gravada. .
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P: Transcreve... transcreve ... que que é transcrever

Al: Vai escrever tudo que a gente falo?

P: Vai vocés estardo marcados nossas aulas serdo regisasé::
com depois/com depois com andlise do discurso .

((inaudivel))

P: E um trabalho ndo é mesmo? e ai?

Al: A::h eu acho que:: novidade.

A2: Deve ser bem complicado... tem que se empenhao prai fazer
iss0.

P: Com certeza e dai:: tirtirar o mito de quequem estuda Letras
€ uma mera Maria que vai la na faculdade e passa porque pagou
né?...o cientista da palavra ele tenmais responsabilidade do que
se possa pensar ta? o estudo da palavra ndo Bdo é ( ) porque
gue eu bato tanto nessa tecla da valorizagdo das aulasio
simplesmente como uma aula teérica mas como um cecarento
de cada dia né? €?aguem vai mais?

A3: A::h eu acho como né igual vocé falou ela vai oles®do o que
a gente vai fazendo assim e vai tipo aprendendbdam. aprender
mais.

P: A::h muito bem () endo s6 aprendendo maié L porque
futuramente quando esses artigos sédo publica:ulmsdg os artigos
sdo avalia::dos nas faculdades né::"hé&:um outro olhar para o
trabalho da linguagem né? porque:: por que que hauma
deficiéncia em lingua portuguesa?... por que que iskem
dificuldades? quais sdo o0s meétodos/sdo métodos quedio
aplicados? quais sao as formas com as quais a liagportuguesa
€ encarada no nosso paig®¥? eu t6 com uma série de videos que eu
vou trazer pra vocés ne? mais pra frente depoigsoeute avisar
((professora fala com a pesquisadora)) quandante der passar 0s
videos pra eles eu consegui os dez videos as ez dom:: O
Pasquale Cipro com uma série de/de/de diald::gissisn muito boas
nossa..quem mais?... sO os trés que vao falar:?A.

A4: A::h eu ja achei diferente eu ja nunca tive aold @ pessoa me
observando assim.

P: E?

((risos))

A4: A:h sei la.

Nota-se na cena em analise, com intuito de orgaraztarefa proposta em sala, a

professora recorre a diferentes estratégias queamanra a aproximac¢ao com os alunos, ora

distanciamento desse grupo. O uso do “n6s” e dgetde” sinaliza uma cumplicidade em

relacdo a execucao da atividade como forma de tijapa@nvolvimento de todos e, portanto,

0 sucesso da empreitada. O uso de “eu” e de “Vdcp(evoca efeitos de subjetividade

instituindo os lugares institucionalmente definidgsrofessor e aluno. Os sujeitos participam

do processo de co-construgdo de sentido; “o endmeido € uma unidade convencional, mas
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uma unidade real, precisamente delimitada da alera dos sujeitos do discurso”
(BAKHTIN, 2003, p. 275).

A professora, ao convidar os alunos a opinaremesalexperiéncia de terem as aulas
gravadas pela pesquisadora, parece dar voz ao ‘@urovocés acharam”’,;masessa voz €
oprimida, abafadan@o podemos ficar pensando”, “ndo temos muito temfio trazendo a
tona uma desvalorizagéo da tarefa que ela mesrpégrpode-se pensar que isso se deve ao
fato dessa tarefa se caracterizar como eventustllaafugindo ao que foi planejado pela
professora.

Em se tratando do género aula, evento de matagalizdo discurso didatico, verifica-
se que esse género apresenta um modo de organipaE®@u menos previsivel capaz de
assegurar a unidade e a0 mesmo tempo a capacidaealualizar na relacéo dialdgica do
discurso do professor com o discurso do alunoflotetor — ‘qguem mais?... s6 os trés que
vao falar:?...”, “fechar esse processo discursivo né que a gente azehdd, e com o0s
discursos de outras esferas sociais (instituicdendeo, familia, discurso académico). Essa
caracteristica marca o carater de continuidadpladticidade desse género.

As praticas discursivas estabelecidas em salaldesao heterogéneas, marcadas pelas
relagbes de poder socialmente estabelecidas erogjulividuos na interacéo se esforgam
para (re)conhecer e assegurar o seu lugar de garteito isso, entende-se que o professor se
ocupa do papel social de mediador do conhecimentagja, ele é responsavel em conduzir
esse eventoE um trabalho ndo é mesmo? e ai?’h que nao significa dizer que o aluno ndo
seja capaz de modificar significativamente a préadulfnguageira do professor, exigindo
ajustes, (re)dimensionamento das acfes didaticohdisas desse sujeito. Como assinalado,
conclui-se que a aula é um género propicio a nmetaféo das particularidades, das
individualidades dos sujeitos envolvidos na intéoac regulada pelos papéis
institucionalmente atribuidos aos sujeitos dessatewdiscursivo.

Ainda em relacdo a cena analisada, o sujeito-pofageflete sobre o seu papel social,
professor de LM, para tanto, ha, por parte degeésuwm distanciamento da posi¢cao na qual
ocupa. Num movimento de subjetivacdo, o professoorre a imagem coletiva de professor
de lingua portuguesagtiem estuda Letras € uma mera Maria”,sob uma perspectiva
depreciativa para (re)configurar essa imagem sod p@nspectiva apreciativaiéntista da
palavra”. Nesse momento de enunciagao, o discurso do posfdeixa emergir uma voz de
autoridade, daquele que esta autorizado a dizeealig ‘ele temmais responsabilidade do
gque se possa pensar ta? o estudo da palavra ndo @professor assume a posi¢cao-sujeito

capaz a desempenhar o seu papel social. O didounda-se na experiéncia profissional desse
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sujeito ‘eu bato tanto nessa tecla da valorizagcdo das aulado simplesmente como uma
aula tedrica mas como um crescimentotomo argumento dealorizacdo da aula de LM e,
portanto, do papel social do professor.

E fundamental levar em consideracdo que o modo canprofessora recorta a
realidade se manifesta no seu discurso como objetdizer. A maneira como ela define e
avalia a experiéncia vivida pode ser percebida esessechos féchar esse processo
discursivo né que a gente ta fazendp“vocés estardo marcados nossas aulas seréo
registradas”, “ha um outro olhar para o trabalho dalinguagem né?”.

A configuracdo da aula esta vinculada a aspectmaispinstitucionais e individuais.
Pois em sala de aula, os participantes levam emidemacdo a funcdo de cada individuo
envolvido na interacdo, (re)conhecendo a hierargigouida institucionalmente a cada
sujeito, também devem ser consideradas as regsidionais prosposta pela instituicdo na
qual se manifesta o evento, bem como o propésiteeaéezacdo desse evento. Além desses
aspectos, devemos nos ater ao fato de que cadi® S@epresenta na interagcdo com marcas
da sua individualidade, da sua experiéncia de pddanto, as imagens que o sujeito faz de si
e do outro séo construidas pelo modo como essgifosuprganizam o seu discurso. Assim, a
aula é entendida como um evento, um género disoursais ou menos estavel que se
atualiza na interacdo professor e aluno, em quédisiduos envolvidos participam do
processo de construcéo de sentido, num movimentegigciacdo, de troca

Assim, verifica-se que a construcdo da identidagalgprbfessor de LM se da num
imbricamento de vozes em que o discurso individeiéte o social. Para Matencio (2001, p.
59), “a linguagem é de fato o lugar de conflitoeeadnfronto, seja no que diz respeito ao
modo de apropriagéo (institucional) da realidad@ 80 que se refere ao modo de dizer essa
realidade”.

Esse exemplo possibilita entrever as acdes disagrpresentes na interacédo professor
e alunos na aula de LM que colaboram para a cadstraas identidades sociais dos
interlocutores e para a construcao das represas@piobjeto de estudo.

5.2 Descrevendo as caracteristicas do género aula

Considera-se a aula como género discursivo orgdmiza forma de um evento social,

temporal, implicado numa série de atividades em a@pisujeitos envolvidos - professor e
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aluno - realizam agdes, tanto individuais, cometoehs, coordenadas no bojo de uma dada
rede de atividade da ambiéncia escolar. Em outaée/qas, entende-se a aula como um
evento mais ou menos estavel que se atualiza aea@dip professor e aluno, em que 0s
sujeitos envolvidos participam do processo de cogdb de sentido, num movimento de

negociacgao, de troca. Nesse sentido, a no¢do deeukte a de um género hibrido, pois se
considera que na sua constituicdo ha tracos qegedam como um evento ndo totalmente

ritualizado e nem totalmente espontaneo (cf. MATENQ001).

Nesse enquadre, é fundamental identificar os aspecerentes ao género aqui
apresentado, por exemplo; as circunstancias deigdiodlo discurso, a situacao discursiva, 0s
objetivos de comunicacdo, a filiagdo do discursdegerminada formacdo discursiva, as
relacdes de hierarquias estabelecidas pelos jpartigis durante o processo de interacao para
que se possa analisar o discurso do professor tandasta a heterogeneidade discursiva, as
relacdes interpessoais, 0s saberes presentes fazseua rede de atividades na qual o oficio
do docente se apresenta e 0s papéis e lugares smsamidos pelo professor de LM.

Matencio (2001), em seu estudo sobre o género exgdica que esse evento ndo se
finaliza em si mesmo, pois a materializacdo douwlgar didatico pressupde o encadeamento e
a coordenacado de agbes que subjazem essa atividesk&io implicadas /ancoradas em outras
tantas, tais como: planos de ensino, Projeto Polifedagogico da escola, producdo de
avaliagcbes, uso do livro didatico, teorias académique dialogam com o trabalho do
professor em sala, como descrito.

Dessa perspectiva, tomando a aula como género rsiig@ucom caracteristicas
proprias, vé-se necessério apresentar um modetmafoentado na concepcdo de aula
apresentada por Matencibcapaz de evidenciar algumas particularidades dgssero, sem
perder de vista o contexto socioistérico de suayg@o e de seu funcionamento, a fim de
verificar a construcdo da identidade do professerL§l através da analise de acbes
discursivas mobilizadas na/pela interacéo, no desse género discursivo, para compreender
o fendbmeno desta investigagao.

A configuracéo da aula € definida pela existéneiamh projeto de interagdo por parte

do professor, isto é, 0 agir do professor estawdmo ao planejamento que ele faz da aula e

> Em seu trabalho de doutoramento “Estudo da lifiglzala e aula de lingua materna”, Matencio tem como
foco de investigacdo a apresentacdo de um modelé&iem para se estudar o género aula, especifictnee
aula de Lingua Materna. A preocupacdo dessa aetardormular um modelo que desse conta tanto das
especificidades da aula, sem perder de vista tadagossiveis manifestacdes, como o funcionamerdo e
organizacdo de suas unidades. A sua proposta arma@nalise sistematica da dimensao didaticacerdisa

de uma aula: “as unidades analiticas sugeridasrpetielo devem permitir a definicdo das particukmlies do
género e abranger sua atualizacdo em diferentesosve interacdo” (2001, p.11)
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esse evento se configura em relacdo a esse prbje®.isso ndo garante ao docente um
controle total de escolhas didatico-discursivas mpréeardo o seu fazer pedagdgico e nem o
controle das ac¢des discursivas desenvolvidas endsaula:
O projeto de interacdo refere-se especificamenigoasiveis estratégias didatico-
discursivas a serem utilizadas para a obtencaondfdade global do encontro.
Nesse sentido acredito que o sujeito falante éad® por um querer fazer e um
querer dizer, que configuram ao longo da interldoyuce através dela.
(MATENCIO, 2001, p.89)

Portanto, mesmo que a aula apresente uma finalidelgamente estabelecida pelo
professor, conforme as orientagbes do projeto peyleq da instituicdo, do planejamento
didatico do professor, do objeto de ensino (cordgddecionado a uma determinada turma e
dos objetivos pretendidos, ainda sim, esse evestordivo ndo é tdo controlado, pode ganhar
outros movimentos, uma vez que a interacdo se itonde acdes linguageiras coletivas
realizadas em tempo real, podendo criar situacdgéticb-discursivas que exigirdo um
(re)direcionamento das atividades propostas pelf@gsor, como explica Matencio (2001).

A aula é o espaco de atualizacdo do discurso dadétiapresenta caracteristicas que
sdo especificas desse género; o professor pde &irtapestratégias didaticas direcionadas a
realizacdo do objetivo didatico definido por ekydndo em consideracdo os conhecimentos
dos interlocutores, as interferéncias dos alunoande a aula e as regras instituciotfgisra
organizar suas acoes didatico-discursivas.

Sobre isso:

A organizacdo de uma aula inclui dimensBes cogstig socioinstitucionais —
ligadas tanto ao conhecimento sobre o objeto deles ao saber fazer como ao
conhecimento sobre esse tipo de interagdo e o sdiber - que orientam

efetivamente o processo de planejamento e exedagfisal (MATENCIO, 2001,
p.81-82)

A referida autora apresenta alguns aspectos pesserd estrutura da aula que
poderiam indicar uma certa ritualizacdo, em relagd@sses aspectos ela ressalta; definicdo
prévia, por parte da instituicdo, das funcbes epalsicdo hierarquica dos interlocutores,
delimitacdo espaco-temporal — o inicio e o fim dalas — tempo de duracdo desse evento e,
também, sistematizacdo da aula em se tratandoaderganizacao e tematizacao — escolha do
conteudo, organizacéo e desenvolvimento das atiegldidaticas.

8 Matencio afirma que mesmo as restricdes instihai® sendo cruciais para organizacédo da aula,nélas
conseguem neutralizar os conhecimentos dos intedaes e a sua manifestacao.
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Embora haja uma certa regulagéo dos elementosastitoem a aula e, por isso, ela
apresente um carater ritualistico, ha também, tratesa da aula, tracos de espontaneidade
gue se manifestam no modo de realizar as atividaues tipos de estratégias didatico-
discursivas escolhidas pelo professor, na manesaedsujeito discursivizar o seu saber-fazer,
na participagéo dos alunos em sala.

Nessa acepcdo, como esclarece Matencio (2001)arasteristicas de uma aula
assinalam que esse evento apresenta uma formatdgéddo rigida como determinados
eventos e nem tdo espontdnea como outros; a aulapmsenta como um evento
intermediario. Ou seja, a aula é um evento diseonglativamente espontaneo regulado por
varias vozes de diferentes esferas sociais presseatiazer pedagdgico do professor. O modo
de fazer e de dizer dos sujeitos envolvidos nadgé® deixam pistas no fio do discurso que
revelam marcas da subjetividade desses sujeitos.

A partir dessa perspectiva, evidencia-se que algspsctos determinam a construgao,
por parte dos participantes do evento discursiganthgem de si e do outro no momento da
interacdo e interferem na configuracdo do disculssses sujeitos. Sobre esses aspectos
podemos citar: a instituicdo na qual o discursofik® inscricdo do discurso a uma
determinada formacéo discursiva, o nivel dos emdo$/na interacéo, suas caracteristicas, a
funcdo que eles desempenham, a posicéo hierarggscenida pelos participantes, os papéis
sociais desenpenhados pelos sujeitos e 0s obj@igpsstos durante a interacao.

O trecho abaixo ilustra 0 momento de uma Bubm que houve uma interrupcéo na
realizacdo da atividade proposta pela professorpodganto, uma ruptura no projeto de
interacdo estabelecido pela professora. Essa aupbirprovocada no momento em que a
coordenadora da escola entra em sala de aula paega um documento aos alunos — um

manual com as normas de organizacéo da instituicao.

Coord: Oi oitava... bom dia.

AT: Bom dia.

Coord: (( coordenadora entrega manual da familia))
[

P: Paginas amarelas... lembram o qué... ém

A: Folheto.

((alunos riem))

%9 Esse excerto faz parte da 32 aula gravada qusempaga como tema o estudo de EDITORIAL, as atiléda
de leitura e de interpretacdo relacionadas ao senecontravam no material didatico. A coordenadota em

sala e, no primeiro momento, sem interromper a @aldicipa juntamente com a turma da atividad@@sta, s6

depois de um tempo em sala que ela cumprimentiogsae entrega 0 manual a eles.
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P: N&o... falando de revistaspaginas amarelas lembram o qué?
Editorial OU classificados.

Coord: ((orientacdo sobre o manual ))

P: E... uma coisa muito significativa ta aqui 0:: a-ge-da-mento
do aluno...sua vida passa por aqui... né?

P:Tem um editorial aqui também ... ndo temyuem poderia |é-l0?
Coord: (( coordenadora entrega 0os manuais e sai da sala))

P: Vamos aproveitar e ler esse editori® Quem podera?

A2: O professora... eu ndo recebi nao.

[
((risos))
P: T... vocé faz a leitura T? Entdo... por favor.
A7: ((aluno comeca a leitura e é interrompida))
P: Todo mundo com o nome....por favoparabéns quem pos.
coloca a série também por favor... D... continumanual da familia
2009.
A7: ((aalunafaz a leitura de um texto do manudhddlia))
P: Ai do outro lado nés temos um indice... né? maisnenos um
indice... primeiro lugar nés temos... falando.?.néo queo colégio
nos oferece... né?lo materNAL ao terceiro ano do ensino médio...
depois vocés vao observar cagui ta a meta da escola olha ... t4?
meta... visdo... é: missdo... valores que prentemad@es... objetivos
... ai depois vai..entdo eu os espero que vocés leiam para que a
gente possa discutir esse manual... né® uma/num outro encontro
ai... ta bom?... né? é ... manter o manual na pdstguadamente num
lugar possivel para as suas consultas é necepsagioe ai nds temos
o calenda::rio... né@ calendario escolar. o agendamento de vocés
com as pro::vas tUdo o que é direito... né? eu preciso sabem
pouco sobre... a disciplina... o que nao € permitd. a
pontualidade de entrada e saida e PORque dessa poalidade...
a educacdao fisica como funcioos direitos também do aluna/as
observacdes que precisamos é::: ta por dentro d@elassim por
diante...como funciona a segunda chamada... aibdigfio dos
créditos..olha de VERDADE... né gente? este ano ATE a legenda
ta mais especifica aqui olha. antes a legenda vinha pra entender o
calendario vinha no pé do calendario agfireram até u:ma
legenda mais legivel mais adequada do lado entaaqui estdo e/e
vocés perceberam que neste manual TEM:: aspediéspra
anotacdes... entAO prestem atencbes pra essascdemtpara que
esse produto seja um produto funcional. que que significa um
produto funciond&... que que significa um produto funcional?
A3: E:
P: Palavra funcional lembra de qué?
A7: Usado?
P: H&?
A7: Usado?
P: Usado bem usado... lembra funcao... né? entdogparaeja bem
funcional € importante que vocés facam o qué? &mtegempre
prontos pra anotar... por exemplo... ndés temos anm@acao pra
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fazer... n0s temos uma aula de pré — requisi::fto temos? que a
gente precisa agendar um dia ai pra frente pra qué?

A6: Pra repor aula

P: Pra repor aquela aula de pré-requisito num € defftaomo diz J

0 pré-esquisito né?... ENTAO a gen-te precisa saber o qué? depois
a gente agenda aqui... num é verdade ra ninguém esqueCER
com data e tudo €::: tem alguma coisa pra marcatrainalho... tem
agenda e tudo mais... € uma/uma coisa geral qudAjwevisto no
calendario que HOUve uma troca... né? porque a@efapde tudo
estar planejJADO noOs precisaremos ser é:: fleXiveisi/em
determinadas situacdes... entdo a gente tem lugar pnotar ... ta4
bom? além da agenda... mais um instrumento.

((vozes))

P: Ta bom ( )? Entdeamos voltar pro livro? depois de uma
pequena pausa para o0 manuAL nétomo diziamanua/Manuel
Bandei:ra ndo é um manual € um manuel né?sso tem vida viu?
vamos adiante? M ().

Verifica-se nessa cena que, embora a coordenauteraompa o desenvolvimento da
aula para discutir questdes institucionais, a gsufea faz o redirecionamento do seu projeto
de interacdo estabelecendo uma relacdo do docureefriegue pela coordenadora com a
atividade trabalhada anteriormente — analise derai-“Paginas amarelas... lembram o
qué... en?”, “WVamos aproveitar e ler esse editori&!’.

Sobre esse movimento de ruptura, Matencio (200dhafque rupturas provisorias no
processo de interagdo — mudanca de participantedvetos e/ou mudanca de tema - néo
acarretam o inicio de uma nova interacdo, mas pgad®vocar mudancas em relacdo ao
desenvolvimento da aula.

Nota-se, na cena em exame, por parte da professgguncdo de diferentes
posicionamentos implicados com o seu papel saamlgdeterminados momentos, ela fala do
lugar de professor que gerencia a interacdo, qeeidna as agfes didatico-discursivas de
acordo com seus objetivos; explica as caractaassto género editorial T&m um editorial
aqui tambénr. Em outros momentos, ela fala sobre a instituighqual trabalha reportando-
se para o lugar de aluna, de um grupo que recederdgos prestados pela instituic@odue
0 colégio nos oferece... né® também fala em nome da instituicdo, projetanmhoagem de
funcionario, de alguém em sintonia com as normaituicionais “meta... visao... é:
missao... valores que prentendemos... objetivos”.

Ao mesmo tempo em que a professora instiga a f@omede alunos autbnomos que
conhecem 0s seus deveres e seus direitegireitos também do alund, “tUdo o que é

direito... né?” e sabem se organizar em relacdo as normas apdsemeala escola, ele se
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projeta como professora, como funcionaria que cgauta filosofia da instituicadizeram

até u:ma legenda mais legivel mais adequada do ladmtda..”. Esse movimento de
remissao a diferentes pessoas do discurso colpbogiaa construcdo de uma imagem positiva
da instituicdo, sugere uma escola organizada eppada em manter uma relacdo de sintonia
entre professor, aluno e regras da instituiggsé produto seja um produto funcional

As relacdes de hierarquia estdo marcadas, primegrdae, pelos papéis sociais dos
participantes no processo de interacdo legitimagucionalmente; neste caso a professora
assume o papel daquele que tem autoridade panacgera aula, para regular o processo de
ensino/aprendizagenmvamos voltar pro livro? depois de uma pequena pausa para o
manuAL né?”.

Ha a emergéncia de um discurso polifénico, diamgecido na relacdo de diferentes
redes de atividades — professor, coordenador,odiretcujos elos se interligam e/ou se
sobrepbem. Em relacdo aos lugares discursivos assipelo professor, pode-se afirmar que
sdo construidos no discurso, na instancia enuvaiéu-aqui-agora) que permite a assuncao
ou ndo de determinados papéis.

O exemplo abaixo faz parte da aula 12 em que aegsofa conclui a atividade
anterior para dar inicio a outra atividade, masesade iniciar a preparacdo para a proxima
atividade, a professora é interrompida por umaaalgme pretende dar um recado para a

turma.

P: Pois é mas ai:: ((vozes)) mas ai::: ((vozes))gerdte (  amos
fechar ta muito ri::co P::....senta direito na carteira tA muito rico
a discussdaonastodo mundo té falando ao mesmo tempe agente
ta perdendo muita coisa. prestem atencdo essa questa de:: o
gue que é brasileiro quem usa assim quem usa assado

A8: Cada um tem uma cultura diferente.

P: Cada um tem uma cultura diferemteito obrigada pela fala que
nao foi sua s6... ndo foi sua s6 é minha também:ecada um cada
lugar ca::da momento € Unioada repaginamento da linguagem
da expressdo da roupa é umai:: volta novamente a palavra mae
contexto... viu P que ele tem o corddo ( ) a calca todta €00 ténis
né? é uma imitacdo de d2 de Gabriel Pensador qeien@s vamos
fazer? é preferivel que nosso/que nossos jovens ainda tem
ne:.sse aspecto do que em outrosné? que acaba... € onde vocé
levantou ( ) brasileira mas marca a diferenca .

P: “Nao”.

A10: Eu néo falei isso nao.

P: “Nao”... ndo falou ndo.néo falou ndo so falou e voou depois
nem tava ali... entdo € isso mesmo variacdes msag variacoes .
Al6: Estilo também é personalidade.
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P: Estilo também é personalidade... de cada umcada origem de
cada época ... ndo é verdade? pois €.

A2: Estilo também é ( )

P: Com certeza... ait: tem uma fala .

A17: E:: quem néo trouxe o dinheiro do livro pagar pte((aluna
cobra dinheiro para comprar livro de literaturaéado para leitura))
((alguns falam que trouxeram o dinheiro))

P: Pode vir L assim fica mais facil pra vocé pegar.

No excerto acima, nota-se que P, ao enunciambs fechar”, “senta direito na
carteira”, “todo mundo ta falando ao mesmo tempo”,“ta muito rico a discussao”revela
intervencdes de ordem disciplinar e de ordem did&jue permitem entrever de qual lugar
social ela fala — professor.

Assim, verifica-se um enunciador que realiza unegdéfinicdo dos papéis sociais
entre os participes da enunciacdo — professorbatum primeiro ocupando o lugar daquele
que é responsavel pela organizacdo da atividadeatarde aula, manutencdo da disciplina e
gestdo do grupo e, o segundo, daquele que, de foemia, se organiza, se manifesta em
relacdo a intervencéo do professomuito obrigada pela fala que néo foi sua s6... ndoi
sua so é minha também e:::”.

Isso implica, da parte da professora, a capacidadefletir acerca dos efeitos de sua
acéo na rede de atividades, portanto, dos efett@bptivo pretendido de realizacdo desta ou
daquela atividade. Para isso, ela retoma o foctid@ade proposta no inicio da aula que era
falar sobre o trabalho realizado pela pesquisademta novamente a palavra mae
contexto”, “cada repaginamento da linguagem da expressdo da qma € um”. Os
participantes do evento discursivo analisado, peafee aluno, vao construindo ao longo da
interacdo representacdes dos efeitos da atividadeqeestdo, essas representagbes se
apresentam em relacéo ao nivel coletivo e/ou emgaelao nivel individual.

Verifica-se que o fazer da professora se encomic@rado na realizacdo de varias
atividades didaticas que envolvem a manifestacativeesas sequéncias didatico-discursivas
com intuito de alcancar o objetivo da atividade @bpjunto dessas atividades é responsavel
por organizar a aula. Nesse sentido, o oficio adepsor se encontra imbricado a diversas
atividades realizadas no ambiente de trabalho dasdissional formando, assim, uma rede
de atividades.

Para a realizacdo da investigacdo aqui pretendeld, tracada, conforme o quadro

tedrico desenhado por Matencio (2001) a organizgldmal de uma aul® Essa autora realca

% Considera-se que a aula apresenta uma organizlafivamente estavel (MATENCIO, 2001).
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gue para descrever a aula deve-se levar em cageupamento de sequéncias de acordo com
suas funcdes didatico-discursivas e com os focesudiivos, ou seja, “nas restricbes
interativas e interacionais que intervém na pleagdo e execucdo de cada etapa’
(MATENCIO, 2001, p.105).

A atencgdo a descri¢cdo do funcionamento da aulastiéga, neste estudo, em razédo de
pretender identificar e descrever analiticamenteoss;des identitarias do professor, para isso,
pretende-se identificar como esse sujeito se mastraelacdo aos alunos, em relacdo ao
objeto a ser ensinado, em relacdo as atividadg®gtas por ele.

A propoésito da organizacdo de uma aula, ela 9dedem cinco etapas, sendo que trés
dessas sdo consideradas etapas instrumentais.gisgas se classificamalperturg marca a
abertura temporal do evento de interacéo, antexedalizacao da atividade didatica e, muitas
vezes, nao apresenta vinculo com o assunto abordedetapas instrumentais, portanto, nao
visa tratar do objeto de estudo;encerramentpodesigna o fechamento temporal da interagéo,
assim como na abertura, essa etapa ndo se vimallaaioria das vezes, as atividades
didaticas realizadas em sala. Em relacdo as etagiasmentais, temos; iipreparacaopara as
atividades do dia, indica abertura da interacéoetatdo aos objetivos didaticos, sua funcéo &
apresentar, propor uma atividade e/ou articuldewss trabalhados na(s) atividade(s) de uma
mesma aula; iv)desenvolvimentadas atividades, € a realizacdo, o desenvolvimeato
atividade didética; e, Wonclusdodessas atividades, essa etapa marca o fim ddaatesifaz-
se uma reflexdo sobre a atividade realizada, paadém articular o assunto da atividade
concluida com o assunto da que sera realizadagtgsa pode coincidir com o0 encerramento
da aula.

As etapas instrumentais de uma aula se configurparta de uma atividade didatica
proposta pelo professor. A atividade didatica € uoparacdo de ensino-aprendizagem
complexa, pois é responsavel pela organizacdo dtewdo tematico da aula e, portanto,
composta por um conjunto de sequéncias didaticasdivas (MATENCIO, 2001). Para a
autora, a sequéncia “é uma unidade temética eduoalcivinculadas nas etapas instrumentais
de uma aula, a realizacdo de uma tarefa” (MATENQ@1, p.111), isto &, essas etapas se
apresentam em sequéncias discursivas e sao deadanipela relacdo que estabelecem com
os focos discursivos e o desenvolvimento das wreige subjazem uma determinada
atividade.

Dessa perspectiva, a aula se constitui de atividesldizadas pelo professor e guiadas
pelo foco tematico, em que 0s actantes promovenociegpes, trocas e realizam acodes

didatico-discursivas individuais ancoradas numacgdd de interacdo entre o individual e o
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coletivo. A realizagdo de uma atividade pode ingplioutras atividades constituindo, entéo,
um sistema complexo de atividades que dialogane ehtgque se complementam - uma rede
de atividades. Essas atividades, no ambito dadeatula, se ddo numa dimensao discursiva,
vinculada a assuncédo dos papéis sociais por pastesugeitos, e; didatica, que se refere aos
modos de dizer o objeto de ensino-aprendizagem)agas pelas regras institucionais, pelos
saberes do docente, pelos conhecimentos dos atupatas questdes sociais inerentes ao
processo de interacao.

Conforme demonstrado, verifica-se que a construg@oposicao identitaria do
professor ndo é estavel, mas plastica, multifaeetadinamica. Para mostrar esse movimento
no curso das aulas observadas, no quadro a segresento exemplos de sequéncias relativas
as etapas de abertura e encerramento da aulagphrggdo, de desenvolvimento e conclusao

das atividades propostas pela professora, conftatencio (2001)%*

®! Trata-se da oitava aula do corpus. Os trechoshigos foram retirados de uma aula cujo foco teroégira o
correcdo dos exercicios do suplemento do livroitéeatura indicado pela professora. Em circuloahmos
ouviram uma musica trazida pela professora “Metémserambulante”. Essa musica ja havia sido traballean
uma outra aula. Os alunos ouvem a musica e a pmepede que cada um fale uma palavra da misea qu
chamou atenc&o. Depois, a professora entrega ulamagaecortada de revistas, jornais para cadaatueles
terdo que ler a palavra para a turma e em umarpadtas terdo que “explicar” a palavra recebida.
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Etapa da estrutura da a

ula Acdes didatico-discursivas do professor

DescrigaBakicionamento identitario

Abertura do evento

P: Eu pretendo comecar. nosso trabalho
de hoje.. gostaria de ouvir

( ) a gente ja usou esse texto musical
mas eu pretendo... comecgar:: 0 NOSS(
encontro de hoje com

P marca o inicio da aula enunciadéu”“pretendo comecar. nosso trabalho d¢
hoje”, assumindo o papel de gerenciador do evem¢osujeito que tem autoridég

agara organizar, orientar as acdes que serdo reasizdgurante a aula. Estabeleseg

pentdo, uma relacédo hierarquizada entre professdurey cujo reconhecimento d
papéis sociais desses sujeitos contribui parastabelecimento do contrato
comunicacdo. Ao mesmo tempmpe P parece delimitar o lugar de aluno ¢
professor, verifica-se que ela se refere a aulaocem encontro, fosso encontro”
provocando uma quebra de formalidade acerca datwstr desse event@

estabelecendo uma relacao de proximidade entrartisipantes da interacao

Etapa da estrutura da a

ula Acdes didéatico-discursivas do professor

Descri¢cdo do Posicionamento identitario

Encerramento do event

P: (..)fica ai o pontode vista pra
repensarmos umaproxima discussao .nos
Qparamos por aqui.

Nessa passagem, a professora pde um fim na inber&sSa etapa nem sem
acontece, pois, em alguns etes, o fim da interacdo € marcado na etap
conclusao da atividade didatica. Verifisa-que P encerra a aula deixando entre
possibilidade de retomada em relacdo ao assuntaotidis. Estrategicamente,
meio do uso de r6s’, “repensarmo$, entende-se que Brovoca efeito d
aproximacéo, de inclusdo ao grupo dos alunos pataya-los a refletirem sobie
tema trabalhado. Esse movimento nos permite flag@ssuncdo da imagem de
professor em harmonia com a concepcdo modernalizala de costrucdo d

conhecimento em que 0s sujeitos sdo agentes najdesso.
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Etapa Instrumental da
estrutura da aula

1. AcOes didatico-discursivas do professor

DescrigaBakicionamento identitario

Preparacao da atividad

P: Nao?... entdo vou colocar novamente vd
vao ouvir novament@or favor porque noés
vamos intertextualizar.: e eu preciso disso.
ouvir ta?ouvir € uma virtude (( professors
coloca mais uma vez a musica para os all
I®yuvirem))

P: (...) bom... voltemos ao nosso estud
sobre ética.. na verDAde noOs fizemos
poucas coisas semana passada mas d
valeram muito né? eu gostarei que vocé
agora peguem la na::/nas entrelinhas qu
€:: na segunda paging( professora se refe
ao suplemento de leitura do livro

literatura))...Avocé poderia ser o leitor de
hoje? por favor.

P: l::sso é:: que na verdade sdo sentimé
sdo torturas sdo critérios sao situa
gue/internas de cada um de nés t4d?néo
estou tolhindo a sua expressdo mas pare
momento a gente precisa ser pratico ne
entdo vamos ligan::do ai o pensamentai

C.

1 de “eu” contribui para a emergéncia da imagem de um sujeieotem clareza (
Iodgetivo em relacdo a atividade proposta, tratdesam movimento discursivo g

Nesse trecho, a professora direciona a proximadatie e apresenta o foa®
c&studo dessa atividadgdmos intertextualizar’. O uso de de “n6s” produz efe
de aproximagdo da professora em relacdo aos alenoportanto, funcions
.estrategicamente como forma de envolver os alua@tividade propostaJa o us

contribui para a constréQ da imagem de sujeito que estd no comando ddoe\ek
professor envolvido com o processo de ensino/ajpageim, daquele que t¢
consciéncia do seu trabalho e, portanto, de sujeitgpetente no que faz.

D Nesse momento, a professora articula o tema tratimmlwuma aula anterior com
atividade que sera realizada. Verifea-que P tenta justificar o pouco trabs
uealizado na semana anteriands que valeram muito né?”ao trazer no se
sdiscurso uma avaliagdo positiva do que foi feitogdd?xa entrever a imagem
psujeito que avalia as suas acoes, 0 seu fazerfAgsoraorienta, organiza as acq
ra@los alunos éu gostarei que vocés agora peguem 14”7, “vocé podeiser o leitor
dde hoje?” com intuito de realizar a atividade didatica prapgsor ela. Notae ¢
projecdo da imagem de P é condizente com a imagegonofiessor ideal, aquele ¢
domina o objeto de ensino, tem bom relacionameaio a turma e “controla”

interacéo.

Aqui a professora prepara os alunos paraeaizacdo da atividade propo
Percebese que o enunciador projeta uma imagem de alun@ogta de particip
ativamente das suas aulas, de aluno que constibecionento® assume a posig
de sujeito professor que valoriza, que incentis ¢po de comportamentilas, ng
fio do discurso, é possivel perceber que se instala contradicdo em relaca
imagem que a professora pretende passaa vez que ela interrompe a participg
do aluno Yente precisa ser pratico né?”
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Etapa Instrumental da
aula

AcOes didatico-discursivas do professor

DescrigiPakicionamento identitario

Desenvolvimento da

atividade

P: E além di::sso além desse jeito diferente Aeimagem dos interlocutores vai se construindo, s@delando num processo
receber e de pensar nds temos também gemgociacdo, de troca durante a interacdo em saasaNmicrocena dis@iva
estudado emdurante a realizacdo da atividade, a professordiseorrendosobre o processo
exemplo aestudo da linguagem desenvolvido com os alunos.

linguagem figura::da os exemplos que ndsAssim, parece que P, num movimento discursivo @gaffrmacdo d trabalhc

todo um processo ai

linguagem... num é? por

temos é pra:: sinalizar aquilo que/que

gueremos falar mas muitas vezes no$rabalho.

apropriamos de outra linguagem a linguag
verbal e a linguagem né&o verbal e assim

diante num é verdadesd PREssupostos néf:

conhecimentos préviogquea gente tem de

varias coisas..bom entdo vamos adiante A.

P: Da licenca.. vamos continuar nossg
trabalho C isso ja foi resolvido la fiquem
tranquilos que na outra aula eu vou rever

ta? (...) entdo vamos la continuando o nossocem reflexdo sobre o comportamento dos alunos. fegsora projeta imagem d

processoA.
P: Quem quer discutir tem o direito de fala

nao € isso? Quem quer contestar quemtom revestido de autoritarisma&o aceito que um fale ao mesmo tempo do out

guer evidenciar quem quer refazer a fala

do outro tem o direito de falapor isso que de P projetada anteriormente. Essa sobreposicdoamadgens caracteriza

eu () eudeixei bem claro prefiro que seja
livro arbitrio participacdo agora eu nao
aceito que um fale ao mesmo tempo d
outro nao aceito que nunca aceitarei va.

desenvolvido, pretende projetar a imagem de profesavolvido com 0 s€

em

por
%

Nesses trechos, o enunciador usa da sua autordfageofessompara manter
disciplina da turma e retomar as acdes relacionaddividade proposta por elemn
intuito de alcancar os seus objetivos didaticoscdbe-se quem determinadg
momentos da fala de P ha uma possivel negociacaelagéo a disciplinpautad

aluno com maturidade para entender suas ac¢fes pradessor acessivel
negociacodes, diadlogos. Por outro lado, no fioidouwltso de P, podee perceber u

nao aceito que nunca aceitarei vaijue concorre para o apagamedsoimager
multiplicidade de posi¢cdes de sujeito inscritaslisgurso do professor.

Nessa cena, evidenciage- as posi¢cdes sociais institucionalmente consisu
portanto, a relacéo de hierarquia entre professdure.
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Etapa Instrumental da

aula

Ac0es didatico-discursivas do professor

Descricdo do Posicionamento identitério

Conclusao

da

atividade

P: Olha eu vou s6..vou sO fechar com
dois/duas frases .

P: Outra coisa ...eu quero deixar bem
claro... olha ... gente... lembrandoque vaJ
eu to falando pra todos... lembrando do
pontos vocés sdo pessoas... que esté
formando entdo é natural a principio o
sentimento de ndo querer deixar nada bar
mas eu gostaria que voc@ensassem neg
frase... atras de um valentdo tem sempre
valentdo... €& preferivel muitas vezs
preferivel muitas vezes néo ser o herdi mo
e continuar sendo o covarde viveabe po
gué?...a ideia assistam o filme chamado
despedacadeu ndo quero formar a opiniac
de vocés danddhes uma receita pronta .
enviada pro seu bolso ... assistam o film
chamado abril despedacado é um f
brasileiro que fala sobre esse lance q
levantou ... entdo nds temos que viver arm
de unha e dente esperarsdra que € isso qu
nds queremos para nés?.. a historia do loh
e do cordeiro num fui eu ndo mas num fu
mas foi seu tio seu avd seu ndo sei quen
gue vida é essa que NnOS queremos pré
sempre andando com uma faquinha esco
na lota o::u uma palavrinha pronta na pont

—

(e

lingua pra pegar o outro...

Nesses trechos, pistas linguisticas apontam pfanalezacdo da atividade didatig
Verifica-se que a professora faz uma reflexdo sabatividade realizada em s:
Estrategicament o discurso do docente é marcado por enunciadesdgativo
“sabe por qué?...”, “serd que é isso que nOs queresnpara NOs?...” cujo efeitg
pretendido é o de instigar os alunos a desenvaluea postura reflexiva, ativ
Dessa forma, a professora deixa entrever a proggamagem € aluno autbnom
sujeito capaz de (re)significar os seus conheciosenEm paralelo a essa imag
de aluno projetada pela professora, é possivelnayrsque Pocupa a posicao

sujeito que preza pelo livre arbitri@d ndo quero formar a opinido de vocé
dando-lhes uma receita pronta ... enviada pro seuolso ..”, que possibilita g
aluno agir ativamente na constru¢do de conhecim@auxanto, tense a projecd
da imagem de um professor que se enquadra no madpiado pela socieda
contemporanea.

A
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O fazer do professor esta inscrito em ac¢des dmtéligcursivas orientadas, reguladas
pelas caracteristicas do género na qual se maniteatula. Segundo Matencio (2001), como ja
exposto, a aula se apresenta como um género digcqgre ndo se finaliza em si mesmo e se
atualiza durante o processo de interacdo refletumoevento social cuja organizacdo se
mostra mais ou menos estavel e uma configuracaatitendidatica definida pelo professor,
mas que pode sofrer alteracdo. Dessa perspectiveetagpas instrumentais da aula se
configuram a partir de atividade(s) didatica(s)agais) pelo foco tematico proposto pelo
professor e se materializam em sequéncias diddisoorsivas diretamente relacionadas aos
saberes docentes, a determinadas regras instigigjicao projeto pedagogico determinado
institucionalmente, aos modos de agir dos agemesfeSsor e aluno) no processo de
interacdo. As regras institucinais, ainda segunddeltio (2001), muitas vezes provocam
mudancas no desenvolvimento da aula sobrepondsa desna, “a intencdo de manter uma
certa ordem institucional & intencdo que seria atrak em uma aula, a do
ensino/aprendizagem” (MATENCIO, 2001, p.103).

Por fim, pode-se afirmar que o sentido das ati\edatidaticas, das acdes € construido
conforme o modo de inser¢cdo dos sujeitos nas psaBscolares que constituem o fazer do
professor e refletem nas formas de ensinar e aprele$se sujeito e, portanto, na construcao

da sua identidade profissional.
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CAPITULO 6

(...) que singular existéncia € esta que vem a tanaue se diz e em
nenhuma outra parte? (FOUCAULT, 2008)

6 CONSIDERACOES FINAIS

A epigrafe acima traz a tona um questionamentopguso ser substancial para todo
pesquisador que tem como objeto de pesquisa orgiisdQuando se assume a empreitada de
analisar eventos discursivos, deve-se ter a cansaiéle quao complexa é a tarefa, pois ha
um vasto leque de possibilidades de andlises. Nemsdo, ndo houve pretensdo, neste
trabalho, de esgotar essas possibilidades, maprdseatar o caminho percorrido pelo olhar

do pesquisador em relacéo ao discurso do profdssiok.

A analise enunciativa €, pois, uma andlise hisidnnas que se mantém fora de
qualquer interpretacdo: as coisas ditas, ndo pergugue escondem, o que nelas
estava dito e o ndo-dito que involuntariamente bemm, a abundancia de
pensamentos, imagens ou fantasmas que as habitasy;am contrario, de que
modo existem, o que significa para elas o fatoedeeeem manifestado, de terem
deixado rastros e, talvez, de permanecerem paraautibzacéo eventual; o que &
para elas o fato de terem aparecido - e nenhumeaa cemn seulugar.
(FOUCAULT, 2008, p.124)

Assim, a fim de alcancar o objetivo maior que ambgsta pesquisa; investigar a
construcdo da identidade do professor de LM na dedatividades do cotidiano escolar,
partiu-se do pressuposto de que o discurso é umc@spialégico, heterogéneo, em que
diferentes vozes se cruzam, se confrontam, nummend de filiagdo a um determinado
campo enunciativo, 0 que pode concorrer para gsej€to assuma diferentes posicdes
enunciativas, se mostre em plena dispersao, cosalada Foucualt (2008).

Para flagrar a emergéncia de diferentes papégarda sociais assumidos pelo
professor no seu fazer didrio no ambiente escalam o objetivo de apreender os
movimentos de construcdo de seus posicionamerenstatios, elegeu-se, para este trabalho,
um corpusconstituido de 04 aulas e de uma entrevista semit@sda. A aula apresentou-se

como aparato metodoldgico central de pesquisa gsi@ermitiu verificar as posi¢des sujeitos
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assumidas pelo docente na sua pratica escolaa ddaa entrevista mostrou-se mais um
importante recurso de investigacdo que possibilgmalizar, nas reflexdes desse sujeito
acerca do seu fazer, 0 modo como ele percebe of&én, a assuncdo de diferentes papéis
sociais.

A aula é concebida aqui como um evento discunsigs ou menos estavel, regulado
pelas relacoes de poder estabelecidas pelos etoslvia interacdo em que a figura do
professor se apresenta como responsavel em gerascgdes que constituem as atividades
gue compdem esse evento. Atraves da descricadages enstrumentais da aula, foi possivel
verificar os modos do docente de agir, de fazerdider o objeto de ensino/aprendizagem
inscritos no seio das multiplas atividades que timesn a sua pratica profissional.

Como se procurou mostrar, as atividades didatealizadas em sala se materializam
por meio de acOes didatico-discursivas do profeesppdem produzir efeitos de sentidos
diferentes conforme as relagcbes estabelecidas gelegos participantes do processo de
interacdo (SILVA e MATENCIO, 2010). O oficio do fessor € marcado pelas relacdes
interpessoais, num processo dialégico, heterogéneo.

Nesse sentido, o fazer do professor se apresectaa@lo a uma rede de atividades na
qual os elos, os no6s que compdem essa rede sancragaentrelacam, se modificam em
constantes movimentos de (trans)formacgfes quenslaru nas relagdes entre o sujeito e o
social, entre o individual e o coletivo.

Assinala-se, entdo, que o professor se mostritcsuje seu fazer, pois cabe a ele
gerenciar as atividades didaticas realizadas em, sabbilizar, produzir saberes que se
manifestam no e pelo seu fazer. Sobre essa quegtdiofessor é “um sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que ele mesmalfhaim sujeito que possui conhecimentos e
um saber-fazer provenientes de sua propria atieidad partir dos quais ele a estrutura e a
orienta” (TARDIF, 2010, p. 230).

Nesse cenario, verifica-se que a préatica dogmitea em cena um entrelagamento de
saberes pessoais e profissionais que constitueabay-fazer e o saber-ser do professor. Isto
€, o professor, em sua acao, traz a baila, uneadedaberes, ou seja, como dito, o saber
docente é plural, multifacetado, composito, hetemeg, porque, no seio de sua pratica
discursiva, materializada nos eventos da aulggogstesentes uma série de conhecimentos e
um saber-fazer bastante diversos, provenientesodesf variadas e, provavelmente, de
natureza diferente. E, mais, constata-se que, embaja uma diversidade de saberes
presentes na sua pratica diaria, o professor @nstseu saber-fazer pelo modo como se

relaciona com esses saberes no seu dia a diantorasaber docente ndo se apresenta em
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um modelo ideal que sirva de artefato para a coegétr da prética profissional, pois ele é
anico, particular, produzido por cada individuon€lai-se, entdo, que o professor, na cena de
sala de aula, é sujeito responsavel por consisuseus saberes e a sua pratica de docente.

Em suma, a luz dos resultados do estudo empreendieve-se realcar que a
construcdo dos significados e os posicionamenttitdrios sustentados nas interagfes estdo
diretamente ligados a natureza dessas relacOetardtsese, dessa forma, que ndo se
objetivou, aqui, fixar regularidades discursivas @@ determinado grupo social, mas
apresentar o discurso do professor de LM como uomtacimento singular, povoado de
outros discursos e filiado a uma determinada foémadgiscursiva. Sobre isso, retomando
Foucault (2008), pode-se dizer que o discurso sesapta como um campo de coexisténcia
de outros discursos, logo, um espaco de manifestagh determinadas regularidades
discursivas capazes de revelar tracos caractedsticuma determinada pratica social e,
portanto, a um determinado grupo social, no casodidourso analisado, ao grupo de
professores de LM- discurso docente.

Sob essa perspectiva, fica claro que toda atieidégtursiva esta inscrita em contexto
social e histérico especifico, em que o enunciadiante de seu projeto de fala, estabelece
um contrato comunicativo com o seu auditorio, nogojde relacbes, capaz de garantir o
sucesso do evento discursivo. Em se tratando ¢extas de organizagao e direcionamento
das acfes didatico-discursivas do professor de pdde-se afirmar que elas ndo se fundam
levando em consideracdo somente as relacdes pesstr@ professor e aluno, mas considera-
se também a relacdo do docente com 0s objetossilwoecom 0s seus saberes pessoais e
profissionais e com os discursos de outras estex@ais.

Com o propésito de flagrar os posicionamentostitiins assumidos pela professora
no interior da aula, péde-se verificar, atravésimastigacdo das acdes discursivas do
professor de LM na realizac&o das atvividades id@sem sala e em momento de entrevista,
no qual o docente se presta a falar de si, dofé&io,ca maneira como o fazer do professor se
apresenta inscrito no interior da rede de atividaplee constitui a sua prética profissional.

Em outras palavras, a identidade profissional difepsor de LM se constitui, se
atualiza nas relacdes interpessoais desse sujegar@anifesta no fio do discurso, através de
mecanismos enunciativos que nos permitem flagnamodo como o0 sujeito gerencia 0 seu
fazer e 0 modo como ele reflete sobre si, sobreucoficio. Ora, 0 que se buscou mostrar é
que “os eventos de interagcdo sdo o lugar em quecsastruidas, simultaneamente, a
identidade do sujeito e da ordem social” (MATENCRD0Q1, p.52).
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Verificou-se no discurso docente, movimentos detoacdo e subjetivacdo pelos
guais a professora vai assumindo diferentes posioientos enunciativos que contribuem
para a legitimacdo do seu dizer e, consequentemesrieorrem para a construcdo da sua
identidade profissional. Dessa forma, destaca-s&oe o carater de incompletude, de
plasticidade da identidade, pois ela se apreseatalba e em constante processo de formagao,
retomando as palavras de HALL, “a identidade su@etanto da plenitude da identidade que
ja esta dentro de ndés como individuos, mas de waftea de inteireza que € ‘preenchida’ a
partir de nossexterior, pelas formas através das quais nés imaginamassses por outros”
(2006, p. 39).

Em cenas de sala de aula, por meio do fio do disale P, foi possivel perceber que a
construcdo da identidade profissional desse doestéediretamente relacionada com os seus
modos de agir implicados numa rede de atividadesf#sa escolar e com os modos como ele
gerencia as relacdes interpessoais.

Em suma, a conclusdo a que este estudo chegoulet cue as acdes didatico-
discursivas da professora concorrrem para a ca@d&trde uma multiplicidade de posicdes de
sujeito, numa sobreposicdo de papéis sociais tistifprofessor, professor em formacao,
pesquisador, aluno, mae). Esse processo revelasticmlade do lugar representado pelo
professor na cena da aula e corrobora para a uoaéstrda identidade profissional do
professor nas e pelas praticas discursivas empdzengor ele na ambiéncia escolar. O que,
portanto, se pode perceber é que a identidade dfesgor € instavel, dinamica,
descentralizada, heterogénea, inacabada.

A construcdo da identidade € um processo dialéticcimico marcado pela relacédo
intrinseca, constitutiva entre o social e o indieildem que o sujeito significa a si mesmo e
ao outro na/pela interacdo. Dessa forma, reiteig@iseo sujeito se constitui na alteridade, a
medida que interage com o outro, com outros dissuikados a diferentes esferas sociais.

Assim, o discurso de P €& marcadamente heterogémao cujas relacoes
interdiscursivas filiadas a determinada FD se faeeoar vozes, ora de forma mostrada, ora
de forma ndo mostrada, que concorrem para a cgastidentitaria desse sujeito.

A emergéncia dos diferentes lugares/papéis soc@io do discurso da professora
nos permite refletir os modos desse sujeito siganifa sua pratica profissional e a si mesmo
enquanto profissional. E, por fim, as constatagjesendidas por este estudo estdo longe de
serem vistas como generalizacbes e/ou conclusgbadas. O que foi realizado por esta
pesquisa € uma exercicio investigativo, sistematima pratica de pesquisa que focaliza a

cenas de sala de aula de um determinado professorbase na qual, foi possivel oferecer
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mais uma leitura de um tema complexo, que cadanag tem exigido reflexbes por parte
dos pesquisadores de sala de aula. Disso, regegaestodo estudo que se quer realizar sobre
construcdo da identidade do professor implicapetder de vista o complexo sistema que
envolve o oficio desse profissional: os sabereatiaslades didaticas, os discursos presentes
no processo de ensino/aprendizagem, considerarel® guijeito professor é multifacetado,
incompleto, heterogéneo e se constitui na suacprétitidiana.
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ANEXOS

TRANSCRICA DA AULA 3 — 30/03

P: Olha... presta atencéo... além de::/da ateng@esaéria ao NOSSO trabalho... que ja € uma
coisa convencional, eu preciso que vocés colabgemue ((fala nome da pesquisadora))
hoje tem menos tempo... ela::: ela tem compromissma::.. uma:: responsabilidade pra... se
envolver daqui a pouco ( ) entdo... TO-DOS... T.
Al: Professora... cé vai pra BH com a gente?
P: UAL.. J? Que dia?
Al: Quinta.
P: Quinta agora ou na outra?
Al: Agora...
A: Agora... nesta... na outra.((alunos falam ao mesmpo))

[
P: A gente pode conversar sobre isso daqui a pouaoutra aula... sabe por qué? Por que
eu vou olhar com ela... porque eu tenho uma \asR&C.

[

P: GEN-TE... Olha... J... eu te falo o0 seguinte.e (gosto) pra ir vocés sabem que eu tenho...

Al: Tempo.

P: E:.... e outra coisa... vocés sabem muito bewutia escola... né?... eu trabalho l& na outra
escola e:... eu/eu... é:... preciso de uns dias porque o terceiro ano traba/vai trabalhar
com... Darwin na::/no processo do... do coisa dégio... do projeto... e ai... se eu for com
cés... eu vou ter que desobrigar outro dia... nditaecomplicado porque ninguém... as
vezes... entende o lado da gente... sabe?

Al ()

P: E: fica la aquele negocio... né? Tipo... da péefeia s6 pro colégio... sabe? E um pouco/é
um pouco complicado ainda... MAS... n6s vamos:erfaz possivel... de ajeitar e agendar...
fazer trocas né?

A2: Professora... ja foi falado com vocé se dava...

P: Que vocés IRIAM?

A2: E.

P: Foi/foi sim! é:.... inclusive perguntaram se enh# vontade de ir com vocés. SO que surgiu
um dado novo, é:.... eu ndo havia conseguido &ipio.. o:: o jeito do terceiro ano ir a PUC

uma forca assim de... de jamais deixar a coisadpaéa... conseguimos uma brecha pro
terceiro ano ir a ( ) né? E:: vai ser bastanée..agradavel pra eles... ndo s6 agradavel como
também produtivo... porque trabalhar com Darwintigigar de um oficina de Darwin é
muito... muito significativo... vocés ndo acham@a trazer um conhecimento também
grandioso pra vocés... ndao é verDAde? porque ndaliarojeto ndo sé vocés () como eles
também entdo... cAso ndo haja possibilidade deier tom vocés... eu lhes peco ja
desculpa... ta? ndo estou tirando meu corpo foeahwn... nés vamos/ nds precisamos
terminar o nosso trabalho de interpretacéo... fo§sthama atencéao de um aluno)).

Al: Pode.

P: Ai... vocé vai ( )

[

P: NOs paramos na pagina 27.
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A3: 29
P: Ah! E!l... 29... muito obrigada... falando aindaleitura dos aspectos verbais e n&o verbais.

P: NOs estamos trabalhando com a recepc¢ao do editalia
P: Ai...vamos 1a? J ( )
P: O... O... C releia o editorial pra gente... poofagditorial da Folha de S&o Paulo ... que € o
texto 2... que conversa com a charge ai do:: S&tgya vamos la?
A4: Texto 27
P: Isso.
A4: (( o aluno faz a leitura do texto que se encambrenaterial didatico)).
P: Bom... n0s temos ai... dois géneros bem diferenfggneiro é: a charge... né? que a gente
ja explorou... toda irbnica... critica... bem..nficbastantes pressupostos... né? com bastante
zoacao ai é... envolvendo a ideia de fraude n#igaoli a justica com os olhos veda::dos... né?
é:: Palace 2... 0 Sérgio Naya que é:.... infelizmen felizmente... agora ja ndo faz mais parte
deste mundo... né? mas que td ai ( ) com o jonh@no colo... todos esses pressupostos que
nds analisamos anteriormente vocés criaram... @&2eiarges de vocés também... agora nés
passamos pro segundo género que é... Editorialemgja leu editorial anteriormente?
ninguém?vocés passam batidos dos editoriais detas?i
Al: Num sei 0 que que é editorial.
A5: Sim.
P: Sim por qué?
A5: As vezes a gente ja leu... mas num sabe.
P: Nunca te chama atencéo a leitura de um editorial?
A4 Nao.
P: J acabou de falar ali... “ndo sei o que que é ditoral”... ninguém sabe o que €/o que é
um editorial?
A6: Nao.
P: Num/ninguém? NUNCca tiveram a atencéo pra ler?
A7: Nao lé... Ié... jalemos... s6 que n&::o ( )
[
P: Nao chamava atencao?
A7: Nao é que ndo chamava atencao... a gente qualmaxsie esse texto tinha... tinha ( )
[
P: Pois é... quais sdo os aspectos que vocés obsaruasse texto?
A7: Estatistica
P: Estatistica... que mais?
A4: Critica.
P: Informac&o CRitica.
[
P: Tem a opinido do locutor?
A: Tem.
P: Que tipo de locutor escreve um editorial? Do pahe vista do contexto partindo desse
aqui para ( ) aideia de editorial.
A4: Reporter
P: Repdrter.... por qué?
A4: Porque fala varias informacgdes sobre os alunos.
A8: Buscam dados.
P: Buscam dados... que mais?
A8: Estudam dados.

151



P: Estudam os dados... que mais? falam alto...né?aqgente precisa de... opinides para
formar esse contexto de editorial... que mais?ig&/wma intengdo comunicativa?
A: Sim.
P: Qual a intencdo comunicativa?
A: Mostrar que a educacdo em Séo Paulo ( )
[
P: Mostrar que a educacéao do Brasil/no Brasil ppalthente no caso de?
A: Séo Paulo.
P: Sao Paulo.
A4: E baixo.
P: Tem um BAIxo rendimento... vamos falar € baixa.n&océs estdo lembrados do nosso
combinado que palavras bem completas... né? teBAIrRD rendimento.
A: Professora.
P: Oi.
A2: Pode ser também ( ) senso critico?
P: Senta direito por favor... traz um senso criticgue mais? Como o que eu chamo 0 senso
critico? Que que comprova o senso critico ai... M?
A2: Ah... tipo assim... eu acho tipo assim... que fal@ndo senso critico tipo assim é:: ta
tipo...€:....denunciando a::o0::a::0::
P: O baixo desempenho.

P: Mas o que ele quer falar de verdade? é um alart gue haja uma preOcupacao com
educacéo? é Isso? entdo? para que esse entre padtén de escolaridade... € iss0? para que
se conserve... se trabalhe um ALTO NIVEL de esimsde... € isso? o que cé ia falar... R?
A9: Os adjetivos.

P: a::h... os adjetivos... sdo... as nossas pistasgmaostragem da opinido... né? o editorial é
um texto de opinido... ndo é verdade? quando faltoEal parte da mé&o de quem? como que
eu posso chamar esse locutor? chama Editor...odé?r¢vista/todo processo de uma revista
ou de um jornal tem um editor chefe... e ali.

Al: Como Willian Bonner.

P: Em? muito bem... como Wilhian Bonneré.um ANCORA ... né? e ai vocés entendem...
vocés entendem que ndo é SO:.... quem fala...uoloai ndo é locutor de locugédo de fala
s6... mas é avoz que fala NO texto... entdo ajueZala nesse texto é uma voz CRI::TICA...
com tudo isso que vocés levantaram... e é uma &amdeditor... ndo é? de/da Folha de Séo
Paulo vamos ler ao portador no final do texto fdmefavor... Folha de Sdo Paulo... S&o
Paulo... 6 de margo de 2007... opinido... né? bantdo vamos l4... partindo do texto...
0:0.... C.

A5 :((aluno Ié a questéo do livro))

P: Isso... iSso nos estamos voltando ao texto 12. @Enero CHARGE... né? e... e... 0
gue/esse ponto ai vale um grifo... ndo vale? né wa grifo? ndo é um encaminhamento
é/da leitura da charge pra vocés? quem percebeueesaminhamento na hora que estava
fazendo o/o exercicio? quem percebeu esse encament@? jA demonstrando os aspectos da
charge?... vale o grifo e coloquem ai... aspectogracteristicas... aspectos e caracteristicas
IMportantes... para o0 EN-TEN- DI- MEN-TO e recepg¢iouma charge... — trocou é( ) F...
trocou a mesa?

A6: A cadeira...

P: Ah... ta... pronto? Podemos caminhar?

A7: Entendimento e 0 qué?

152



P: E recepcédo... de uma charge... todas as vezesoggéerecebe... vocé entende... ndo €?
entdo a gente ta usando as duas palavras pargareémsa analise de charge... andlise da
charge que ta dentro desses aspectos ai... @ha.é:...L linguagem verbal e nédo verbal...
UMA... clareza de intenc&o... né? para veiculapiai@o... DUAS... E:: temética abordada...
TRES... conhecimentos prévios... quatro né? o que.
Al: Acho que conhecimento prévio € mais importante.
P: Por que... J?
Al: Ah... porque se a charge te mostra uma coisg&unéo/nao sabe nada a respeito... cé nao
vai entender.
P: Com certeza... concordo com vocé... por que qaé (r)... M?
A2: Ah... pode deixar.
P: N&o... ndo posso deixar n&o... uai... vocé daverttendido outros lados.
A9: Nao... € que deixei a bala dele cair no chao.
P: Deixou o0 qué?
A9: A bala dele cair no chéo.
P: Ah... t4... deixou a bala cair no chao
(( alunos riem))
P. Eu pensei que ele entendeu por outro lado...oewdos l4... é:: eu concordo com J
principalmente porque... grande parte de vocégtiritam) a nocéo dessa recepcao de Sérgio
Naya... ndo € verdade?
Al: Eu nem sei quem que é Sérgio Naya.
P: Pois €... vocés ja ouviram falar do Palace dois:
A: Nao

[

P: Ai vocé pesquisou o que que era? Conhecimentdogpéscisa vir s6 daquilo que sei?
A: néo
P: € ai que eu pretendo ficar SEMPRE a-tua-li-zadavistas... jornais... leituras outras que
nao sejam so6 do livro... né? entédo... por quegerd faixa ta no olho da justica?
A: Tampano.
P: Tampando o sol com A?... pe-nei-ra... volta LAos provérbios... tdo vendo? olha o tanto
de conhecimentos prévios que vocés arma-zeNAraméisaso e a justica ta de costas pra
eles... olha ai... pra ( ).
A5: A justica ta tipo carregando eles.
P: Muito bem... parabéns! por qué? quais sao aaspigte te dao?
A5: A rede
P: Arede
A5: ()
P: A REDE né? qual provérbio que/que daria certoen?
A10: N&o se tapa o sol com a peneira.
P: N&o se tapa o sol com a peneira... que mais...
Al: N&o... o qué?
P: Nao se tapa o0 sol com a peneira... que mais qum@&eria assegurar ai... em? a justica
tarda mais nédo falha... que mais?... que mais G pPeEsS0O assegurar?
A4: O que vem escrito na/no/no litro de bebida ..iaqu
P: Na bebida nem da pra ler ndo mas esse tipo deohtiece...
[
Coord: Chiva 8 anos
P: Pois é... M conseguiul...
Coord: Nao é qualquer uisque nao...
P: chiva::... 8 anos...
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P: Nao é qualquer uisque nao...
Coord: é um dos mais caros.
P : E um dos uisques mais caros.

[

A2: P... P.
P: Fala.
A2: P... é jornal do Brasil ( ) nove anos sem jaa&o mostra mais ( )
Al: Sem... é:: acidentes
P: Sem acidentes n&o... sem resolucao J... semeesoproblema... e ele...

[
A2: Eu acho que ele quis esconder o jornal na regegs&monder da imprensa e tal.
P: E... mas ndo é esconder da imprensa ja que d fimprensa... ele ndo esta escondendo o
jornal na rede... 6:::6:::0::: M... ele esta... ®I®-DAMENTE deitado na rede... olha a
coMOdidade dele.
A6: Lendo jornal... tomano uisque.
P: TOMANDO uisque... muito a vontade... com a justigaregando... como J levantou...
olha tudo que nés tamos lendo neste texto... oiG8lgya ta ai... deitado EMBAIXO... da
justica... a justica ta carregando:: ... suportandando pra ele um /uma guarita... dando pra
ele um/ um suporte que é a rede... que que érnfeceade?
A: Ficar num boa.
P: Ficar numa boa... ficar numa boa... que mais? Id=dlubre o préprio assunto... olha a
metalinguagem ai... em? viu? a la... Palace ngaagem denunciando a prépria linguagem
denunciando/a noticia denunciando o fato... vikharge usou metalinguagem olha la... e
TODOS os provérbios que a gente ja trabalhou.cotd o burro na sombra... né? é uma
dendncia da morosidade... vocés ja falaram igs&?. ((nome da pesquisadora)) ndo tava aqui
no dia ndo... mas a morosidade da justica brasileivocés tdo lembrados? Desses
provérbios... né?
Coord: A justica a favor de quem?
P: A justica a favor de quem... né?
Coord: Oi oitava... bom dia.
AT: Bom dia.
Coord: (( coordenadora entrega manual da familia))

P: Paginas amarelas... lembram o qué... em?

A: Folheto.

((alunos riem))

P: N&o... falando de revistas... paginas amarelakreemo qué? Editorial OU classificados.
Coord: ((orientacéo sobre o manual ))

P: E... uma coisa muito significativa ta aqui ¢::emgla-mento do aluno... sua vida passa por
aqui... né?

P:Tem um editorial aqui também ... ndo tem? quenepadé-lo?

Coord: (( coordenadora entrega 0s manuais e sai da sala))

P: Vamos aproveitar e ler esse editorial? Quem p@dera

A2: O P... eu néo recebi nio.

[
((risos))

P: T... vocé faz a leitura T? Entdo... por favor.
A7: ((aluno comeca a leitura e é interrompida))
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P: Todo mundo com o nome....por favor... parabénsngp@s... coloca a série também por
favor... dai... continua... manual da familia 2009.

A7: ((a aluna faz a leitura de um texto do manudaddlia))

P: Ai do outro lado nds temos um indice... né? maimenos um indice... primeiro lugar nés
temos... falando... né?... o que o colégio noso&r. né? do materNAL ao terceiro ano do
ensino médio... depois vocés vao observar que tagaimeta da escola olha ... ta? meta...
visdo... €: missdo... valores que prentendemdsgetivos ... ai depois vai... entdo eu 0s espero
gue vocés leiam para que a gente posso discur mssual... né? de uma/num outro
encontro ai... ta bom?... né? é ... manter o marauphsta adequadamente num lugar possivel
para as suas consultas é necessario porqgue aémoés b calenda::rio... né? o calendario
escolar... 0 agendamento de vocés com as pro.:tidda o que é direito... né? eu preciso
saber um pouco sobre... a disciplina... 0 que ngersitido... a pontualidade de entrada e
saida e PORque dessa pontualidade... a educaic@octisno funciona os direitos também do
aluno a/as observacdes que precisamos €::: tagumiroddelas e assim por diante...como
funciona a segunda chamada... a distribuicdo datitos... olha de VERDADE... né gente?
este ano ATE a legenda ta mais especifica aqui.olrtes a legenda vinha pra entender o
calendario vinha no pé do calendario agora fizeedén u:ma legenda mais legivel mais
adequada do lado entdo... aqui estdo e/e vocésbgeatn que neste manual TEM::: aspectos
até pra anotagdes... entAO prestem atencdes ms esmtacdes para que esse produto seja
um produto funcional... que que significa um prod@uncional?... que que significa um
produto funcional?

A3: E:

P: Palavra funcional lembra de qué?

A7: Usado?

P: H&?

A7: Usado?

P: Usado bem usado... lembra funcdo... né? entdoqo@raeja bem funcional é importante
gue vocés facam o qué? Estejam sempre prontosiptara. por exemplo... nés temos uma
anotacao pra fazer... nés temos uma aula de prquisr::to num temos? que a gente precisa
agendar um dia ai pra frente pra qué?

A6: Pra repor aula

P: Pra repor aquela aula de pré-requisito num € deflaomo diz J o pré-esquisito ne? e...
ENTAO a gen-te precisa saber o qué? depois a geeieda aqui... num é verdade ? pra
ninguém esqueCER com data e tudo é::: tem algunsa @va marcar um trabalho... tem
agenda e tudo mais... € uma/uma coisa geral qu@Ajwevisto no calendario que HOUve
uma troca... né? porque o/o/apesar de tudo estaejplDO nos precisaremos ser é:: fleXiveis
em/em determinadas situacdes... entdo a genteugan pra... anotar ... t& bom? além da
agenda... mais um instrumento.

((vozes))

P: Ta bom ( )? Entdo vamos voltar pro livro? degl@suma pequena pausa para o0 manuAL
né? como dizia manua/Manuel Bandei:ra ndo € um ah@num manuel... né? isso tem vida
viu? vamos adiante? Marcelo ( ).

A4: ((aluno continua leitura das questdes do mateidkitico))

P: Pois é... sublinhe essa palavra transcreva sge. @mando... e::... depois de ordem verbal
... entdo vejamos o que que nds temos la/pra aaroverbal pra observarmos.

Al: Tem

P: Nesta charge?

Al: Jornal do Brasil

P: Jornal do Brasil... muito bem.

A7: Chiva oito anos.
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P: Chiva oito anos... que mais?
A9: Nove anos sem palace.
P: NOve anos sem PAlace... e reticéncias ne?
A2: Chiva ( )
P: E a/as:: reticéncias ai que:: vocé
[
A4: O nome do jornal jornal do Brasil
P: Com certeza... jornal do Brasil chiva oito ana&/a assinatura do:: e/e a/o/o:: o chargista
também.
[

P: La em cima... né? pode ir adiante M
A4: (( aluno continua leitura das questdes))
A6: Al/a gente ja tinha falado isso ja.
P: E:: mas a gente pode voltar nela né? primeiraaisgséo as informagdes néo verbais tudo
que a gente falou anteriormente .
AG: ()
P: Isso TODOS os aspectos ndo-verbais né... é::feitesede sentido da ilustracdo TUDO
que a gente leu anteriormente né? sobre informag¢éeantou os pressupostos que:: alguns
ndo entendiam... as associacdes com os proVERDbIE®. a forma como a charge foi
desenhada::... né A? t4 tudo ai no seu? num teemégente que ja extrapolou o espaco ai de
tanta informacao que colocou e océ ta ai olhanddrps... vamo la... preencha o espaco por
favor... sobre tudo que é néo-verbal ... sobre tudonds falamos sobre a charge... vamos...
depois eu quero ler... vamos adiante M.
A4: (( continuacgao da leitura das questdes))
(( professor corrige leitura do alunos))
P: Cétia.
Al12: Ah... eu ndo entendi ndo... eu tinha entendido arcado.
P: Cé tem certeza que ta eRRAdO?
Al12: Nao sei ()
P: Victor.
A9: T4 errado.
P: Mas por que que ta errado? Cés nao voltaram... F.
Al13:( )
P: () (pesquisa da pagina 38) R.
A5: ((aluno Ié a resposta)) ((inaudivel))
P: E quem mais que fez isso?
Al: O qué... foi o qué?
P: Um edificio na Barra da Tijuca... um NAO... eraaisd
Al: Desmoronou?
[

P: Vocés nédo lembram n&o?

A4: A::h € isso né?

P: E::: a pouco tempo um homem morreu... Sérgio Nayentdo vamos la... vamos/é:: ( ).
A13: Tem muito tempo que isso aconteceu?

P: Tem muito tempo... tem bastante tempo ja... egente até hoje €:: Alisson... morando em
hotéis... ele ruiu... o/o edificio é/é o seguint@ais um esCANdalo né? o que que aconteceu?
Veja bem... o/esse Sérgio Naya era/era na épogmlitico... né? um deputado.

A2: Bem que a charge falo.

P: Isso... aqui ja ndo é.. a charge ja demonstrausestdes( )as questdes é... possiveis ( sem
informacé&o)... mas:: ele era um era um politico e::
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TRANSCRICAO AULA 7 -24/04/2009

((alunos em circulo continuardo a apresentacaotradbslihos sobre o livro de literatura-
Histérias sobre ética)

P: Outra coisa... eu gostarei... eu gostarei de rganiwar com vocés hoje de forma que a
gente possa terminar:: algumas partes né? da ridasaossa falacéo e j4 chegar nos con::tos
né? e a gente ainda tem segunda-feira porque érocesso num é? e:: ((fala nome da
pesquisadora)) ta:: pronta pra ne::sse proces$@:diao com a gente entdo:: é:: ndo ha de
que fazer a coisa de qualquer maneira ... primmiga por favor ndo me venham com
chorumelas ta? qualquer desculpa é mera coindal@ealesculpa ... ta? sO iSSO que eu quero
pedir guem nao trouxe sabe mui::to bem que vapssa::do ndo porque eu gosto de pesar
nNAo mas porque a gente precisa ter € um/um pronassada linear... 0 que que € uma linha...
caminhada num é? rumo entdo quando a gente coro@mrsas familias e olha que eu tenho
privilégio de encontrar pais em va:rias circunsi@s ((chama atencdo de uma aluno)) se
vocé foi para isso para atrapalhar C e ( ) célagira dentro... certo? aviso dado aviso
cumprido daqui a pouco caso contrario... entdonvdjam... outro dia conversando com um
pai ... assim:: €:: uma conversa que foi mui::t@dgvel a mim principalmente que eu estava
muito é::: amedronta::da aconteceu um episédio amocd de uma pessoa fazendo um
desaforo muito grande dentro do banco e aquilo spls#quando vocé tem um tempo
mi::nimo de sobrevivéncia naquele lugar ali vocéciza ta ali né? sem almocar:: sem nada
num horario assim que era um horario que eu precisamprir aquele papel ali né? vocés
sabem muito bem que a gente precisa cumprir pgogianao sao o que ndés escolhemos...
entdo:: um pai veio conversar comigo numa infordaaide eu agradeci a oportunidade
porgue primeiro eu num pensei que eu era tao. milm pensei para essa/essa:: avaliagdo por
outro lado foi tdo oportuno a conversa que nos &guela:: ideia de que EDUcacéo é
diferente de:: dar aula professor e educador sat mistintos né?... entdo é por causa disso
que eu BA:::to na tecla todo o dia por valores grganizagao esse livro n&o foi colocado no
curriculo por acaso... vocés disseram na recepgaubrh que a/a/o livro trouxe pra VOcés
umas expectativas que vocés ndo esperavam né3 alggseram que esperavam assim uma
coisa mais técnica sobre ética outros disseranage o livro traz isso assim assim num sei
0 qUé? e:: e:: isso é::é:: pra refletir e assimaiegamos a uma seguinte conclusdo de que
leitura é aprendiZADO... né? leitura é aprendizaggam sé se ndo € aprendizado de
linguagem é aprendizado de postura ndo é? nacedipado de entonacao é aprendizado de
vocabulario se néo é aprendizado de vocabularmeng aprendizado de modo de vida num
é verdade?... é aquilo que/que falava tanto aetlannente com é:: ... ditado popular moral
da historia né? leitura € moral da historia e nmésipamos nos adaptar TO::DOS os dias a nés
mesmo aceitar jamais t4? quando eu falo de aceita§é € radicalizar ndo mas a gente
precisa ter clareza de que ndés... somos um/umasdasinutante né? agora a ética nos pede
gue nés tenhamos né? rumo... objetivos... critéi@studo isso que a obra ta falando pra
gente num é verdade? ... cés notaram que é::ubsstiéles ndo sdo €::: meros titulos né?
vocés apanharam isso muito bem na aula passadaldakntdo eu gostaria/olha bem o
recadinho que tem la ((professora faz a leiteraim texto do livro)) vocé acabou de ler 11
histérias sobre ética elas mostram o eterno cordlit ser humano entre o certo e o errado
entre os principios e a conveniéncia entre o isser@essoal e o bem comum né? por que que
a gente olha bem como que t4 sendo propicio atésarorganizacdo 6 A a fala € muito direta
num da pra usar o ouvido sO pra separar cabeca eatio vejam bem principalmente esse
pedacinho olha interesse pessoal e bem comum.quaéio nds organizamos todo o circulo
que num ficou um circulo mas:: deixa pra la né@o. vamos tracar com compasso vejam SO
gue legal quando eu/eu falo assim P mova-se aerdagente fora da roda ... a partir de/de
agora eu gostaria que vocés lessem isso tambguoando eu digo... fulano eu ndo vou ouvir
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agora suas desculpas porque sua organizacado @edeast ser no dia anterior... ndo na hora
de deixar pra tras... entdo eu t6 dando um toanbkém pro fulano... olha essa outra falazinha
aqui principio e conveniéncia vocés sabem muito e o ser humano age muito por
conveniéncia né? age muito por conveniéncia...ea€ldLpas né? as justificativas muitas
vezes/ muitas vezes nao to6 dizendo sempre masadasarregadas de... conveniéncia... a::h
eu nao trouxe por conta disso entdo é isso tudo aguente ta trabalhando olha a
metalinguagem da Obra com a nossa situacao aagknte ta falando de uma coisa que nés
precisamos cuidar em nos e vejam vocés quandolewnds eu t&6 me inserindo nisso...
porque muitas vezes a cama ta quentinha mas a tanteue pular cedo pra poder se
organizar é o tal da persisténcia de vencer a magnm tava muito bom dormir mas foi bom
pular tal hora assim assim pra por tudo ja no jeito fila e falar assim hoje eu tenho
um::/um:: uma::/uma:: agenda pra cumprir até tantaas e ela ja ta preestabelecida né? mas
isso ai a gente vai vivendo COM? o tempo e al::egamassim... ((professora faz leitura do
suplemento do livro)) a arte de contar historia TEHRUques seGREdos uns jeitos especiais
MAS:: se |é com atencdo vocé vai descobrir algugnfed deles 6 T que que vocé prestou
atencao nisso?
Al: A::h se:
P: E o que vocé interpretou?
Al: Assim que cada historia tem/cada um tem um getanterpretar uma historia (cada) é::
ai:: se/se |é com bastante atencdo a gente vaa cheg jeito em comum vai ter um jeito s6
de interpretar a historia.
P: A::h muito bem ou ndo né?por qué?
A2: A::h também acho.
A2:A::h porque:: cada um/sei la porque::
P: L... um de cada vez eu/eu chamo B vai.
A2: A:h porque quando a gente t4 lendo uma coisapiir igual tipo da historia 14
do::/da::/da menina do baile ( )eu interpreteiudea forma e océ ja interpretaou de outra
sabe? océ interpretou como se:: a::h se::/sefasde aquilo que quisesse mostrar e eu ndo eu
achei que era aquilo mes::mo.
P: Entdo é:: T algumas coisas servem para senso cq@osit® da sua posicéo ai sua fala mas
L tem razado porque... até chegar a senso comugenta sofre muito o:::u a gente bate muito
ou a gente fica sem se flexibilizar muito eu teghe ficar flexivel também pra entender que
muitas vezes ela ndo chegou na minha interpretagfitendeu?... entendeu? é o mesmo caso
né::? existem coisas que sao normas num €? exErritos na nossa vi::da por exemplo
vamos pegar uma coisa simples a partir do momargdem uma linha aqui no meio falando
nao ultrapassa e eu ultrapassar ja avisado ja @Wwencionado:: ndo ultrapasse se eu
ultrapassar eu vou... ser penalizada ta certo?qgeecé entendeu disso F que vocé quis
manifestar.
A3: Nao que:: cada um tem um ponto de vista difereatla um vai expressar a opinido de
um jeito .
P: Cada um tem um ponto de vista

[
A3: Até cada um chegar a::/a:: sua a mesma opiniatergue ser lido um monte de vezes
vai ter que ser discutido
P: A::h muito bem e ai::?... discutido que mais?
A3: E ai vai chegar no senso geral a::/a:: uma opso&0 ).
P: Muito bem € por isso gente que muitas vezes odala assim a::h aquela aula ndo teve
escrita... que coisa BOA... faz uma aula difergmie ndo escrever talvez vocés estejam
escrevendo muito mais nas suas consciéncias doseue lapis tivesse na mao né? na
discusséo 6:: M parece que cé queria falar algwisa também.
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A4: E:: igual o:/o F tinha falado assim do:: que msivezes as pessoas ndo chegam ao
mesmo:: é:: precisam de uma discussao pras pessegar N0 mesmo consenso mas mesmo
assim muitas sdo ( ) e tal e ndo pensam da mesma.f
P: OU tem uma coi-si-nha chamada orgulho que impedgm®m elas deem a mao a
palmatéria... né? eu acredito/ eu acredito eu ©ho ado eu acredito que quando as pessoas
tém mu::ita dificuldade de mudanca... muita difiiade de mudanga elas sofrem muito vocé
concorda comigo R?... ou discorda ?
A5: Concordo porgue por exemplo.
P: Pode discordar também.
A5: N&o... concordo que:: se:: vocé ndo tem que coacauwm O outro sO por causa que::
a::h sei la:: porque se eu::/eu penso de um J€ito significa que eu tenho que seguir de
qualquer jeito o que o outro fala s6 porque el@é faie € isso né? e:::
((risos))
P: Paula.
A6:A::h eu também acho ( ) cé impede a pessoa dden@er) seu ponto de vista ai ()
identifica com um personagem dai vem outro e fal:dem que ( ) por causa disso e aquilo
ai entdo ja chegou a opiniao.
P: Chegou opinido e ndo quer conhecer e ai é que orqn@cesso né? da humanidade... bom
ai nés temos o numero um ((professora se refetmst@p do suplemento de leitura)) 6::: x0
vé quem vai L seja com uma voz bem firme a leittms nossos trabalhos de hoje por favor .
A7: ((aluna faz leitura do suplemento))
P: Entdo vamos 1a?
A7: A casa de boneca.
P: Quem gostaria de falar um pouquinho sobre a cassodeca? ((nome do conto lido))... o
conto a casa de boneca .
A8: O::
P: Fala A.
A8: Nesse negdcio da casa de boneca é:::

[
P: Neste conto.
A8: E:: conta e:: a historia assim envolvendo criamgas::: isso acontece no nosso dia a dia
o tempo todo ((inaudivel)) a gente mesmo acabanfizeom as outras pessoas ( ) a
discriminagéo.
A5: Sofre discriminacdo por causa da situacdo ecomdnetas sO por causa que elas sao
pobres as outras meninas ricas la/as meninasfideas criticando elas.
P: E isso é muito sério né gente? eu::/eu:: ndo votac agora porque o tempo nao permite
mas eu/eu tenho uma histéria muito engracada dedia por causa de uma melancia... eu
tinha cinco anos de idade e ndo conhecia melanpi@..que que ndo conhecia? Bardo de
Cocais na época nao tinha melancia tinha que tieezBelo Horizonte melancia chegava aqui
maca:: bana::na essas coisas assim abacate masimeko tinha... ai eu/eu tive uma afronta
de uma vizinha que na casa dela tinha melancia efa&icava eu lembro muito bem daquela
Felicidade Clandestina de Clarice Lispector qu@gexomentei com océs o caso dos livros/da
menina dos livros a menina ela pegava melanciea@dina janela comendo a melancia ai eu
s6 olhava aquilo meu boca enchia d'agua... ailauafaassim de noite num contei pro meu
pai nem minha mae né? obviamente eu chegava de ewifalava assim 6 mde 6 mae no
sonho eu quero melan/eu quero abdbora vermelisag)yieu quero abobora vermelha um dia
meu pai foi a Belo Horizonte comprou duas melandiesse tamanho veio de trem com as
melancias e:: chegb no meio da cozinha p6s asmiatapegou uma faca pos no chdo minha
filha senta ai come abdbora vermelha o tanto géegoéser € muito engracado nunca vo
esquecer disso né? e ai::: eu noutro dia... ewativecessidade ((professora rir)) de pegar um
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pedaco de abobora vermelha e desfilar no terr&ide Icasa pra menina vé que também |4 em
casa tinha abobora vermelha... né? séo coisasfalzim eu ndo esqueco tinha cinco anos
lembro até hoje fecho os olhos assim vejo a cezdaathbu assim... e a gente desfilando com
pedaco da melancia bem grandédo falei méde cortagrandéo ai eu fui contar por que da
abobora vermelha eles ficavam assim intrigados @badkermelha ndo tem melancia aqui em
casa sera que ela viu descobriu em alguma revgiendivro né? porque eu ja lia com cinco
anos uma revistinha eu aprendi a |1é nas latas dédmentos la de casa minha mae foi minha
primeira professora... e/e pasmem-se né ela n&odecola... entdo... né?é:: muito engracado
essas coisas depois 0:: 0 Custodinho ((outro comfogm quer falar um poquinho do
Custodinho? ai:: a casa de bonecas esta relacicoata uso né? do poder social:: e etc e o
Custodinho?

A4: A::h na casa de bonecas também tipo a::h tipasa das bonecas deu tipo pra perceber
que € mais um:: tipo igual ((professora chama aienig aluno que esta conversando)) ( )
discriminagéo é:: tipo € um conto de fadas assithque na realidade ((inaudivel))

P: Com certeza

A4: Eu achei também que aquela/aquele conto tentoer:famna:::itipo denunciar a
discriminac&o que tem hoje.

P: Tem hoje ndo sempre teve né M? a discriminacadiaa dia vamos usar assim? eu
gostaria de trabalhar com vocés uma quebra deshojdia s6 porque nédo é s6 hoje em dia.
A5: ((inaudivel))

P: Vocé quer falar sobre isso?

A5: Pode ler?

P: Que a gente ja se oportuniza com o trabalho do ooteiro... pode.

A5: ((aluno Ié poesia que trouxe sobre desigualdadalgmara intertextualizar com o conto))

P: S6 um minuto que F ele/mesmo a gente falando tisdo ele ainda esta te
desreispeitando... P também... a fala agora é $%..de eu td fazendo questdo de exercitar
esse polimento... vai R.

((aluno recomeca a leitura do poema))

P: Muito bem R... mais alguém quer opinar?

((inaudivel))

P: Vocé pegou na internet?... mais alguém quer ctudbzar isso ai?... esse estado esse
momento esse tema?

A9: E:: as meninas discriminam as:: mais pobres mamfioéncia da tia delas ndo sio:: elas
que séo as culpada ( ) ai:: a tia delas vaekcarraca a menina de la.

P: O gente infelizmente vé falar infelizmente... poeqnés ainda fazemos isso... atras de uma
crianca mal educada tem sempre um au/um adulteidgdre atras de uma crianca mal
educada tem um adulto atrevido o adulto imprime. crianca ((vozes)) €é:: mal educada por
qué?... vocé pensa bem se eu falo assim com It&.vioa a cara pra vizinha da esquina se
vocé fosse minha filha océ odeio a vizinha da esgantdo cé faz de conta que ela néo existe
ta? n0Gs moramos aqui nessa ca::sa estamos agslindim@recisamos da vizinha da esquina...
ai 0 que que vocé vai fazer cé€? nao vai hostiizanenina da esquina a vizinha cé vai
hostilizar a/a mée da esquina cé vai hostilizareaina da dona da esquina ai a menina vem
Pa::ula... ai... Paula vem brincar comigo ((risesg9 € muito sério gente cés acham que nés
vivemos o0 tanto que vivemos sO pra usar brincoacatike e vestir uma cal¢ca desbotada
rasgada no joelho?... ou fazer prancha no cab&d® Sem mais coisas né?Tereza fal6 uma
coisa muito certa la... educacdo vem de casa @ didrné? um educador falé isso num
congresso... o Cortela falé isso num congress.a fami::lia tivesse novamente dedicando
ao debate ao convivio a conversa e chegando a msemso COM-senso € um senso
compartilhado... as coisas estariam diferentesygok@pcés poderiam vir pra ca e a gente
discutiria isso que nés estamos fazendo mas setadmter que parar toda hora pra chamar
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atencéo... fulano presta atencdo ne fulano por fuéflo a partir do momento que sicrano
tivesse falano fulano estaria de O::lho né? prarajmr pra valorizar:: né? todo aquele
contexto ta? e ai o Legido fala né?... tomara ggendo sejamos coOmo 0S NOSSOS pais... que
sejamos melhores porque é pra curar mesmo né? eotiimuando... vejamos ai 6::6
Custodinho... ninguém deu a minima pro Custodinho@.sera que todo mundo pegou a casa
de boNE::cas assim um passou pro outro sociatipid:: como é que foi o negécio?

A8: Eu ndo gostei do texto.

P: Por que sera que vocé nao gostou?

((inaudivel))

P: A::h linguagem né? e o que mais?... 0 que mai®doestodinho ta nos mostrando?
((inaudivel))

P: Arthur Azevedo nos mostra o0 qué?... um jogo derésises né?

A8: Um jogo de interesse o pai queria colocar o nooniltb que nem do prefeito la::

P: O pai vai colocar o nome do filho que nem o ptefeieu/eu queria trabalhar além disso
di/é/é:: A identidade... sera que nds parecemos @aomme que temos?... olha bem eu vou
colocar o nome de A com/igual o nome do:://do préteinome do deputa::do... do
presiden::te.

A10: Muitas pessoas igual:: é:: passa muita genteras gae €é torcedor do.

P: Perai Leandro tem gente atropelando sua fala.

All: Meu nome € igual o do meu pai.

P: Nao mas PAI e outra coisa... vai.

A10: Pass6 na Record o ca::ira era corinthiano ai él@zex a carteira de identidade ai foi
tirar foto ele:: foi tirar com escudo do corintl@anao podia foi trocar de camisa ai trocé de
camisa ai fic6 com raiva e assind o nome a:: pdsnee dele corinthia mais corinthia.

All: Isso eu também vi o cara la ele € palmerense oeaép camisa do palmeiras tinha
patrocinio da parmalate e ele tem um filho/umaafitblocd o nome da filha de parmalate so
por causa ((inaudivel)) ((risos)).

P: Pois é:.... na verdade.

((vozes))

P: O gente eu n&o t6 ouvindo o que A ta falandaerde faz uns risos e da uma paradinha...
vai A.

A8: Ele tava no bar com os amigos dele e os amigeseatal corintiano e ele falé que:: ele
apostd com os amigos deles que se o palmeiras dassgedo paulista ( ) ele ia colocar o
nome da filha de parmalate.

P: Pois é... ai vejam s6:: vejam sO que a gente it&dfiemais um direito né? do outro né? por
qué? vamos supor que a:/alguém tivesse apelidodiname de parmalate ou nome mesmo
aqui olha o ridiculo que essa pessoa se colocaciedade... né? eu tive um aluno que ele
tinha o/o nome assim NEISSO ((risos)) NE-ISSO amadescutd o nome verdadeiro ele
entrou na justica... ele entrou na justica e:: gardn causa e passb pés um “I” ai ele chama
NEILSSOM ((risos)) é:: mas a dona bateu o pé:lé KEISSO... e o pbre do Néisso ficou
Néisso Neéisso Néisso e:: entrd pra escola ele enarapazinho acapunhado todo
envergonhadinho a gente/eu sinceramente é::: falamame assim tentando aqui néo ta
faltando um “r’ num t4 faltando um ‘S’ no seu nuirfdltando um:: “I” no seu nome? ele ndo
professora € Néisso mesmo olha bem negando Néissonaeninos ainda brincavam Neisso
na::o ((risos)) € ninguém nao ((risos)) entdo prasbem atencdo ... pois é... prestem bem
atencdo que... determinados interesses podem nostrazer simplesMENte alegria
momentanea ou né? esse € meu filho né? Luiz Ihatoda Silva... né? ainda coloca assim é
por exemplo la Luiz Inacio Lula da Silva Venerapel exemplo né? ai:: ele/quando ele vai |é
histéria do dito cujo ele fala assim jamais adotamge ainda existe um::/um:: juizado de
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pequenas causas que trata de constrangimentos::..pus é mas depende né? se nao tiver
constrangimento néo tira .

((inaudivel))

P: Pois é entdo... e ja existe isso |4 na hora queegsstrar:: fala mas ai foi vocé que contou
0 caso na sala outro dia ((fala nome da pesquiggddfprofessora pergunta para a
pesquisadora)) quando a mulher foi acionar o ppdélico alguém cont6... alguém contd
uma situacdo de uma mulher entrando na justicalpaguer ((professora ri)) colocar o nome
na filha |a e a/a escrivao falou jamais eu td gédarcom a lei a senhora ndo pde esse nome
na sua filha alguém contou ai a filha/ a mulhesdajue ia na prefeitura ia no deputado e néo
sei quem.

A8: Qual que era o nome ?

P: N&o sei ndo lembro mais.

A 3: O Vanda tem um colega meu né A?

A8: Tem um menino la em Santa Barbara que a mée @efénve a::americano e ai toda vez
gue ela via um filme ela ouvia my name is nao seilq.

P: My name is Peter

A8: E:: é 0 nome dele é my name’s.

P: My name’s

((vozes))

P: Bom:: ai:: entdo... podemos passar a frente.doesfio troca de favores JOgos de
intere::sse... troca de favores jogos de inteee:ggge vao tra/traduzir um constrangimento
para o outro depois:: no:: a Nova California ((nateeoutro conto)) alguém contextualizou a
Nova California?... a Nova Califérnia... ninguénegiou atencdo nem contextualizou nao?
((inaudivel))

P: EM?

A9: E um conto de Lima Barreto.

P: Lima Barreto que mais?... vai contextualizar oxjué& palavra califérnia nos lembra o que
gente?... lembra o que califérnia?

Al1l: Dinheiro.

P: Dinheiro por qué?

((vozes))

P: E uma regido é um esTADO é um esTAdo americantomiaD.

((inaudivel))

P: Entdo nds vamos contextualizar com gaNANcia nEA-NAN-CIA essa/essa coisa da
falta do dinheiro imediato da falsa posse... eardade:: nGs ndo somos s6 0 que possuimos
cés tdo no/observando que o livro tA mexendo nuaito isso e Lima Barreto fala disso A
com outro porpésito... cés vao ter a oportunidagléédainda quando tiverem la pro ensino
meédio ou:: quem sabe né?...se cruzarem com otlxgcem vontade de |é figuem a vontade
O triste fim de Policarpo Quaresma de Lima Bar(gtozes)) ficava o qué?

((vozes))

P: Pois é.

((vozes))

P: Olha n6s temos uma s6 aula hoje ((vozes)) eu qwb@uarta-feira o recreio vai ser dentro
da sala a::h vai... olha o tempo... eu avisei eobwo L ia falar alguma L?

A: Eu tava falando que ai comecar a ler esse livro.

P: Por indicagéo por curiosidade por qué?

((inaudivel))

P: Pois é Triste fim de Policarpo Quaresma é um lgue vai trazer muita curiosidade pra
vocés mesmo porgue ele nao é difi::cil € um liagal e mostra a FORma de preconceito
Lima Barreto tratd muito disso das questdes dergaadlas questdes de copia das questdes
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de desrespeito com o direito alheio € muito/mudmio livro e mostra uma trajetéria de um
herdi que queria né? abra-silizar a nossa patffaemédo talvez por isso esse fragmento ai
Nova Califérnia as tentativas de Lima Barreto éugde pin-ci::pio do século vinte 1a ne?
((inaudivel))

P: Isso quer mostrar TOda aquela trajetoria & € onniieressante entdo vai contextualizar
com a ganancia né?... agora vem o lobo e o cordaem é::: gostd:: quem buscou o lobo e o
cordeiro pra trabalhar?

Al2: Eu fiz.

P: Entéo fala.

((vozes))

P: E muito chamativo né? vai Jo&o.

Al12: Mostrar o intertexto?

((risos))

P: E.

Al2: Mas o meu intertexto foi o desenho que eu fiz.

P: Otimo fale sobre... é seu ou de C?

A12: E meu... sO que ela tava segurando... é::/é:aajysra mim ((aluno pede a colega do
lado pra segurar o desenho mostrando-o pra tuemndjz um desenho aqui de um cordeiro e
o lobo vem atacar o cordeiro.

P: Pois é mais ai vocé vai falar mais sobre issocip@ttmente sendo a pessoa que € eu
gostaria que voceé falasse um pouco mais sobrassdaas/os dois simbolos que océ usou .
Al12: A::h o lobo coloquei ele assim::

P: A conversa ai F.

A: Eu?

P:Ee C.

A12: Coloquei o lobo assim bem alto por causa queadtava ele tentava achar argumentos
pra::/pra:: mostrar que ta certo que tinha que @&vo cordeiro eu coloquei o cordeiro/eu
coloquei o cordeiro sem olho sem boca esses neg@uoque o cordeiro ali ele tinha
argumento mas ele néo ti::nha ( ) ele nao tirthpan:assim ele num/ele num conseguia impor
a presenca dele no lugar porque ele era mais aeo lobo.

P: No momento quando o cordeiro ja ndo tem mais alqer né? pra se defender o lobo fala
assim... mas eu sou muito no::vo eu cheguei aguiaag 0 lobo fala assim a::h... se nédo foi
vocé foi seu irmdo... seu avé... ou seu tio queusaj agua né? a desculpa do lobo é que o
cordeiro tava SUjando a a::gua que ele ia tomaref@gente:: exitem/nds trabalhamos com
provérbio tem n provérbios ligados a isso né? @ssatéo ai do lobo e do cordeiro € bastante.

[
Al: Egoismo.
P: Com certeza...com certeza e a gente é::/ a gemtando sé ai 0::/0 processo do egoismo
ndo né ((vozes)) a forga fisica também ((vozeg)gim de predador e preDAdo né?... e::le a
ideia de submissdo do outro também ndo €? vamaesitadi.. Paloma ((titulo de outro
conto))... Paloma que quer falar sobre PalomaloniRatambém é jogo de interesse... vocés
sabem o que que significa Paloma né?
((alunos dizem que nédo sabem))
P: Nao? pomba... é:: paloma é pomba ((vozes)) pomte&l... pois é:: e/e que:: a palavra
pomba em portugués... a palavra pomba em portugli#s os pobres pombinhos foram
usados/muito usados sempre em desfile de setdaielge ne?festas de acdo de gracas igreja
ca/com todo respeito pela igreja catdlica e oudeas/denominagdes sempre soltando pomba
dentro da igreja esquecendo que as pobrezinhasssicaiores po/poluidoras do ar... E::
verdade a pomba as fezes das pombas s&o poluidot@s sdo belas na sua é/ha sua
aparéncia mas poluidora na esséncia .
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Al12: Por isso que eu mato todas as pombas la pertasde c
P: N&o pode matar nao.

((risos))

Al12: Pego a espingarda 14 de chumbinho ( )

P: E océ acha que isso ta certo?

((vozes))

P: Pois é J é por isso que océ pbs o pobre cordeimmbe née?
Al2: Sem face.

((risos))

P: Sem face... vamo la?... entdo ninguém se intargssoPaloma?
((vozes))

P: Conversa de comadres a espera da morte ((tiluboitrie conto))
((inaudivel))

P: Por qué? vai.

Al: As muié td passando mal doente ta enjoada ( )

P: E o0 que que vocés observam disso?

((vozes))

P: Perai... perai... ::.... fala A.

All: As pessoas a:: €:: elas tém o costume de ndo @lhae as pessoas sejam olha mais o
gue as pessoas tém o0 que as pessoas podem apragsedaoa quando ela/ela tem dinheiro
todo mundo ta perto dela o dinheiro dela acabamagiodo sai de perto dela.

P:E muito triste né?

Al1l: E as pessoas assim tém uma amizade:: é::coloctréaaspas que na verdade ela s6 se
diz amiga da pessoa porgue ela tem posse a pamitothento que a pessoa num tem posse
ela vai procurar a outra pessoa a pessoa queé t&azéndo de amiga ela/ela mostra ti/ela s6
tem interesse nas coisas que a pessoa tem e @ nN@ pessoa realmente pensa dela... ela
tem o pensamento tipo::

P: Fala

A3: O qué?

P : O que se cé ia falar.

A3: Que eu falei? eu falei que:: a pessoa ( ) tarhaiio igual ele falo e::/e:: ndo pensa no
outro lado da pessoa se ela é:: tem algum probleraaonversar ( ) o lado espiritual mesmo
s6 pensa pelo lado financeiro.

P: A/O gente e isso é muito sério n6s temos que tomuéo cuidado... olha... nds temos que
tomar muito cuidado com isso em? vocés lenvantanaia leve aqui agora... muito séria ja
notaram que as pessoas passam a ter dificuldaderdtaternas... ser caridosas... olha aquela
histdria biblica & de que uma méo faz a outrate@oque saber né? é claro e Gbvio que eu
nao vou sair por ai:: alimentando vicios de pessoas muitas vezes batem a nossa porta
pedindo prato e a gente olha pra ele mas fala assimcé ta tdo bem vestido porque vocé
nao vai trabalhar?... essa questao do ter e diasgparéncia da esséncia a gente tem que ter
um bom senso gente bom senso é:: melhor caminhmogea vida... uai cé ta bem arrumado
porque ta pedindo comida?... mas ele ta pedindoatumilhacdo de pedir .

Al3: A::h.

A6: Tem uns bem cara de pau.

((alunos comentam discordando da fala da profegsora

P: Pois é:: gente.

((vozes))

P: Olha olha bem em? tdo pedin::do.

Al4: Ninguém ia se humilhar pra pedir comida néao.
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P: Ninguém ia se humilhar pra pedir se néo tivesseefo olha e outra coi::sa outra coisa &
uma CO::cega é uma cécega que € fei::ta no notmesse de posse.

A5: Na oitava série também ((inaudivell)) excurs@mbateu na gente ( ).

((vozes))

P: O:

((aula interrompida pela secretéria pra sabergeéal faltou))

P: Um de cada vez:... um de cada vez pra isso a gemte/tem um maozinha aqui que
sinaliza... fala L cé fal6 da questéo de:: pering@

Al3: La em casa minha mae/minha méae ela € mui:::toaclandesde/desde entdo depois que
a gente foi assaltada entdo |14 em casa tem.

Al12: A::h eu lembro.

A13: Cerca elétrica alarme pra tudo quanto é lado miméa minha filha ela pega o interfone
o interfone 14 de casa é de camara se ela vé pgassaa €:: mais esquisita assim ela até nem
atende minha mée ela é tdo cismada .

P: Da licenca gente um de cada vez.

Al13: Minha mée é:: tdo neurdtica que se ela vé umsopegue ELA acha que é esquisita tipo
assim tem hora que néo é::: sabe? até outro digpaigava falando que néo ser assim e tal
ela ndo atende néo.

P: Pois é mais circunsTANcias ((alunos conversampu. tenho certeza que ja tem dez
minutos/ eu tenho certeza que ja tem uns dez nsmrtdescontar quarta-feira... e eu vou ser
lobo mesmo... eu ja aviso em?... entdo o0 que:ed QuUR ta falando gente tem um proposito
sim... que é:: que ja pass6 mas nem por isso muaiu bem seu pai fa/chamando porque
nem sempre o0 esquisito € 6::6:: 6:: 0 n0::SSO @av@i nos atacar €/é o nosso algoz néo...
nem sempre 0 esquisito o feio o0 sujo € que vabsedréo e os ladrdes de/de terno e os
ladrdes de grava::ta os ladrdes que nos surrupganossa cara Leticia .

Al13: La na G J ((nome de uma loja de roupa da cidad#® menina tava contando que ela
tava la vendendo ai tipo chegaram uns meninos qiifgoo ténis deles todo arrumandinho
sabe? ai eles roubaram la duas camisas e um berzlgue ele tava mui::to bem arrumado.
P: E os filhos de boas familias que hoje dia marcacomnos de violéncia pela internet num
é verdade?

A4: Aquela novela ( ).

P: Pois é ta denunciado uma partizinha... uma pahigzé:::

((aluno faz um comentario))

P: Fala alto A... A ta se posicionando aqui... s&o@e as mesmas pessoas que estdo sem
limite e ndo/mesmo a gente tratando do/da/do asgerite... 0 outro comecou a falar para
ouve depois 6 professora eu também quero falar vai.

All: E que a gente tava num restaurante |4 ai tavaamangue morava na rua chegou no
restaurante também assim e pediu pra um pratordelagro cara do restaurante la ai o cara
do restaurante comec6 a negar ai levoé o cara poa lera fora do restaurante ai () ((bate
sinal para término do horario da aula))o cara tada su::jo esse negocio e eles ficaram meio
com medo do cara assim .

P: Ai também tem um outro lado gente tem o outro lddancémodo de vé o sujo... olha
quando eu falo isso eu ndo td6 mostrando isso sdautro ndo... so t6 querendo dizer pra
vocés que a mim também traz constrangimentos eoétantenho medo tenho angustia né?...
entdo essa questdo do::/do:: sujo né? eu ja vaseima vez eu tava na faculdade e a gente
quando vai pra cidade gran/grande e vai pra fadel@gagente vai com dois/duas vontades
uma do conhecimento e a outra do medo tudo preoété entdo eu fui almogar muito rapido
que eu tinha que fazer um trabalho e sentei laam Dabral ali na frente da PUC ai eu sentei
ali e t6 la com pouco chegou um cara todo sujolgatum homem na mesa sentado... e 0/0
cara chegou e sentou do lado dele... ele mandagaroludo que precisava compartilhou a
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mesa com mendigo esfarrapado sujo e ai 0 povo @ameg; ficar embrulhando o estémago
aguela coisa toda e eu comecei a observar uma ooisa... quando 0 cara comia... 0
homem... sentado ao lado dele... se oportunizaem..passar-lhe a mao... no corpo SUjo
mendigo esfarrapado... depois 0 homem saiu comsessesse outro rapaz mais/bem jovem
pds num carro e le/saiu com o cara de carro eeificqum duzentas coisas na cabeca que eu
nao devia ter ficado... ai:: 0 homem do restaurahégou pediu desculpa um/um métri la o
cara veio pediu desculpas pra gente que era nmaito/enuitas pessoas 6 gente eu peco
desculpa pra vocés eu néo tive como tirar porqaeer@primeiro que ele faz isso entao vocés
ja viram contar historias de muitas prostiTUtasehdigos que aparecem mortos em aterros...
um dia quando vocés estudarem o NaturaLISmo.. sve@é vé que além dessas mazelas que
nos estamos denunciando e estamos nos educan@oosabossos medos as nossas restricoes
Nosso egoismo o nosso orgulho ainda existem assTora sdo mais sérias ainda... né? esse
livro t4 levantando um monte de coisa de compomaon@e? depois a gente pode até
conversar trazer uma psicéloga trazer outras psga@agente enriguecer mais ainda esse
trabalho de leitura que a gente ta4 fazendo quenédsestamos sé lendo pontos e nem téao
pouco palavras né? vocés tao notando a importaosiexemplos dos contos? entdo a gente
vai fechar por aqui hoje bateu o sinal eu agra@degarticipacéo €::: eu vou deixar o trabalho
com vocés pra recolher na segunda segunda eu goefiechar esse trabalho certo? e outra
coisa segunda-feira ndo tem desculpa certo? botodiedescanso e bom fim de semana.

TRANSCRICAO 82 AULA - 27/04

(( turma em circulo))

P: Eu pretendo comecar:: nosso trabalho de hojestaga de ouvir ( ) a gente ja usou esse
texto musical aqui mas eu pretendo... comecarssamencontro de hoje com.

Al: Tem alguma coisa queimando .

P: E:: deve ser p&o ou ent&o.

A2: Pa:::0?
((risos))
((inaudivel))

(( alunos escutam a musica “Metamorfose Ambulama’yoz de Cazuza))

P: Pronto ((inaudivel)) eu gostaria de saber dasvpedada musica do que foi cantada... em
uma palavra o que Ihe/lhes chamou atencdo comecanato pode comecar com cé R... fala.
A3: Uma palavra da musica?

P: E:

A3: Mudanca.

((vozes))

P: Eu vou/vou s6 lembrar-lhes que é um de cada veprimando pela organizacéo...
principalmente pelo trabalho que estamos fazento...

A4: Amanha

P: Amanha

P: André.

A5: Dor

P: Dor

A6: Posso falar?

P: Pode.

A6: Objetivo.

P: Obijetivo.

AT: Estrela.
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P: Estrela
A8: Opiniao
P: Opiniéo.
Al. Metamorfose.
P: Metamorfose.
A9: Transformacgao.
P: Transformacao fala alto.
((vozes))
P: Como? em?
A10: Saber
P: Saber
Al1l: Eu falei opiniao.
P: Opinido... tem uma::/uma:: ninguém prestou atencao
Al12: Como gque diz 0 negdcio que é ao contrario do 8utro
P: Oposto?
Al12: Oposto.
(( risos))
P: Qué?
Al13: Saber
P: Saber... é.
Al4: Tempo
P: Tempo G
Al5: Ideia.
P: ldeia... L
Al6: A::h eu tinha pensado em mudanca ai T fal6 aimatase.
Al: Eu falei.
((risos))
P:0:cC..C
Al7: Horror.
P: Horror.
P: M.
A18: E:.... opinido montada.
P: Opiniao?
A18: Montada.
P: Montada... L
A19: Amor
P: Amor é::: V
A20: Categoria.
P: categoria... A.
((inaudivel))
A27: O::: P como que fala naquela parte assim é:::idegssim:: sobre o que é o amor:: sobre
gue eu nem sei quem sou
P: ((professora canta)) que hoje eu sou estrela angnke apagou se hoje eu me odeio a
amanha lhe faco amor.
[
A22: Esta parte é melhor.
P: Também gosto... () de contradicdo... depossvadnos discutir isso ai ta C... segura isso
ai pra gente discuti A.
A23: ( ) poder
P: E.
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A24: Todo?
P: Todo ser?
A24: Na:.o
P: Fer/é:: R.
((inaudivel))
P:F.
A25: ((inaudivel))
((vozes))
P: F.
A26: ((inaudivel))
P: L.
A27: Eu ia falar opiniao também.
P:Mas pode falar uai ndo importa.
P:P.
A2: Eu?é::: ((inaudivel))
P
A28: ((inaudivel))
P: A
A28: (( inaudivel))
P: Ta.
((porfessora também pergunta para a pesquisadora))
P: Olha:: tem uma palavra que passou batido pro ésemque ultimamente rege 0S Nn0Ssos
ouvidos ndo porque queiramos né? por essa cris¢aqaiepairando sobre a nossa ca-be-ca
né~... essa la-ma vocés ouviram isso?
((alunos dizem que nao))
P: N&o?... entdo vou colocar novamente vocés vaa aaviamente por favor porque nés
vamos intertextualizar:: e eu preciso disso... ot@# ouvir € uma virtude (( professora coloca
mais uma vez a musica para os alunos ouvirem))
P: Desdizer t4? ((professora fala enquanto passasea))l
P: Bom... chegou ai?... ai:: com/com esse/esse monei@LAro né? em suas cabecas no
processo da metamorfose da mudanca sistematictazemos todos os dias tendo o direito
de dizer e DESdizer né? quando nos ndo concordamagjuando nds precisamos ampliar::
a no::ssa trajetéria tem uma palavrinha na maoada em ((professora entregou palavras
recortadas para cada aluno)) quando eu for peglivqué ler a palavra e:: em uma palavra né?
A6: Essa que ta aqui na mao?
P: l:isso é:: que na verdade sdo sentimentos saarasrtsdo critérios sao situacoes
quel/internas de cada um de nés t4? é:: ndo edsfundm a sua expressdo mas para o
momento a gente precisa ser pratico né? entdo véigas:do ai o pensamento ai C.
A16:Critério.
P: Critério em uma palavra.
Al6: Opcao
P: Opcéo... R.
A6: Esperanca
P: Esperanca.
AG6: Morrer.
A2: Que isso? ((aluno fica assustado com a respostaleiga))
P: Calma depois eu dou o direito a pergunta... gasfgessoas tém direito de expor seu ponto
de vista.
[

(( outro aluno fala a sua palavra e os colegasnendem))
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P: Perai... perai volta G.

A15: Qualidade.

P: Qualidade... sinbnimo.

A15: Préprio de cada pessoa .

P: Préprio de cada pessoa .

A16: E:: confianca... importancia.

P: 1

All: Trabalho.

((alunos perguntam o qué))

All: Trabalho (( aluno fala baixo)).

((alguns colegas repetem para o0s outros 0 quesgahlou))
P: | o persongem nao t4? s6 vocé... vamos... sinbnimo
((risos))

P: E maturidade.

A24: A::h professora.

((inaudivel))

A27: Paciéncia... perdao.

A8: ((inaudivel))

P: Em?

A8: Cuidado?

P: Pode ser né? achei legal foi isso aqui ((professepete o gesto da aluna de cocar a
cabeca- mostrando que tava com davida)) da pia eogcabeca mesmo né F?
P:A

A5: vontade... transformar.

P: vontade... transformar...F.

A7: Cuidar

((colegas nao entendem))

A7: ((inaudivel))

P: Ouve gente fica de olho nele ... L.

A25: Cautela ()

P: Comunicacéo?

A25: Li-mi-tacéo

P: A:zh limitacdo...pense bem nessa né?... E.
A24: ( ) mudanca.

P: A

A9: Objetivo chegar.

((inaudivel))

Al: Certeza absoluta.

((inaudivel))

((alunos falam a palavra e um sinénimo))
A19: Vida renascer.

P: Vida?é vida?... renascer.

A2: Alegria dom igual .

P: Alegria.

A2: Dom igual

P: Dom igual.... dom igual?

A: E

((risos))
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A18: é:: porque é:: 0 Unico/é o unico dom que cadaopetsn que € igual assim:: ... alegria
ninguém consegue guardar ela dentro de si assioraddo expressa ela de uma forma
diferente.

P: Entdo n&o é dom igual.

((risos))

P: E um DOM sem igual... né?... dom igual seria se/sslegria de L fosse do mesmo
tamanho da sua (( professora pede a pesquisadorfalar a palavra e um sinénimo))... é::
houve a pergunta pra R porque que ele colocoudmoda esperangca morte cé quer responder
R?

A6: Eu falei porque é uma palavra so ai é:: tem uasefgue é assim a esperanca é a Ultima
gue morre por isso que eu coloquei morte.

A: A::: ((alunos falam juntos))

P: E:: nada de fatalismo é um cara que vé morte caata de fatalismo... com certeza R que
na verDAde ndo entremos em detalhe... mas::: aenm®ra esperanca de todos mesmo
infelizmente que::

A25: E a Unica certeza.

P: E a Unica certeza... MAS.

((vozes))

P: Mas na verdade... na verdade que... na verdadificemente ndés corremos desse
momento é:: filoséfico que o nosso colega R levarajue alguns comprovaram por qué?
porque somos totalmente voltados para a vida queedascimento que a todo momento ta
mudando que essa metaformose/que a metamorfosadéta é::: semana passada a gente
tava num lugar com mu::itas borboletas... muitaddietas e o sol foi esquentando e foi
aumentando e ai os meninos estavam estudando:dobrein e tiveram a oportunidade de
sair olhando com a me/mimetizacdo das borboleass. borboletas amarelas pousando em
coisas claras brancas pousando em coisas clarascagas pousando em coisas escuras
troncos escuros ai::: uma/ L ((porfessor de Bi@adiava com a gente e falou assim é:: um
do que vao mo/vao viver acho que praticamente dlas so... enta::o... é fica aquele tempéao
la no casulo.

Al: Borboleta vive so dois dias?

P: Nao ele nao falou que borboleta vive sé dois dipgelas espécies ali... isso ai J eu ndo
tenho contexto cientifico pra comprovar pra vocé gue ndo... mas ele falou um doé elas tém
parece-me quarenta e oito horas de vida aquelalijgpe a gente tava observando... ndo sei
se TO::das vale um estudo fica ai uma curiosidadeta pra sua pesquisa né?... e pra minha
também... entdo vejamos que:: ndo é porque elaeaer dai a quarento e oito horas que ela
nao deixa de voar que ela ndo deixa de ser bel@:n&ta/ela é:: ela ta na sua plenitude ndo
€? bom... voltemos ao nosso estudo sobre éti@.verDAde nés fizemos poucas coisas
semana passada mas que valeram muito né? eu ggsENOCES agora peguem la na::/nas
entrelinhas que é:: na segunda pagina (( professorefere ao suplemento de leitura do livro
de literatura))...André vocé poderia ser o leitehoje? por favor.

((aluno faz leitura da atividade do suplementoeiteiia))

A5: Nas entrelinhas uma historia as vezes traz cdisém¢cadas que so lendo e relendo para
a gente descobre € uma leitura intima algo maisvggé ndo pode perder quatro... ha
personagens que se comportam de maneira duvidsseieass duas colunas apontando as
atitudes pouco éticas nos personagens destacados.

P: Antes de passarmos essa:. €. proposta ai A voséarta de comentar esse/essa
epigrafizinha uma historia as vezes das coisagpas®

A5: E:: por exemplo quando é:: duas pessoas leenmasma historia elas séo/elas tém uma
visdo diferente da::/daquilo... e se uma ( ) pathe que tem coisas passadas tem coisas que
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a gente ndo vé:: mas as outras pessoas que taa gemte conseguem vé que/cada um tem
um olhar diferente.

P: H&/ha e outra coisa quando fala ler nas entredigba que vocé observa disso ai:: em L?...
guando alguém... alguém ja falé com cé Ié nas larites?

Al16: Ja ouvi ja mas nao falaram o que que é nao.

P: Mas o que que océ entende por isso?... ler nedirhas.

Al16: Nao vé a realidade.

P: Em?

Al16: Nao vé a realidade.

P: N&o vé a realidade... vocé concorda com isserkals entrelinhas?

Al: Eu?

P: E.

Al: Acho que néo.

P: Por qué?

Al: Porque:: quando cé ndo ta vendo nas entrelinhpsrgue sé quer vé o0:. saber
superficialmente entendeu?

((colega comenta algo))

Al: E... quando n&o quer vé o:: ndo quer procurar ( )

((inaudivel))

P: Cé captura cé tem um olhar mais agucado € o gui dhlando s6 que ele fal6 de uma
forma contraria que vocé expressou ele ta dizenskegainte 1€ nas entrelinhas ndo é so 1€ a
realidade ele rebate contradizendo o que o nodsgatald so realidade néo sé realidade é a
realidade mais a esséncia daquilo que num ta aliigto é isso que a gente chama de
inferéncia ... vai C.

A17: E pra mim |é nas entrelinhas é a interpretacam @é que estdo nas palavras porque
pode ta escrito aquilo mas tem muita coisa por tléssas palavras que a gente pode
interpretar com a nossa mente cada um tem umaitondjerente de pensar

P: E além di::sso além desse jeito diferente de e¥celde pensar nés temos também gente
todo um processo ai estudado em linguagem... nymoré@xemplo a linguagem figura::da os
exemplos que nds temos € pra:: sinalizar aquiléggeequeremos falar mas muitas vezes nos
apropriamos de outra linguagem a linguagem verlallieguagem nao verbal e assim por
diante num é verdade? os PRE-ssupostos né? commeosnprévios que a gente tem de
véarias coisas... bom entdo vamos adiante A.

((aluno continua a leitura o suplemento de leijura)

A5: E o primeiro ( ) comadres/ as comadres em coawégscomadres a espera da morte as
irmao Burnell em a casa das bonecas Tatisa em datbarro verde os policiais em 0:: 0s
gatos pardos da noite.

P: Os gatos pardos da noite entdo vamos la.

A5: A discriminacdo das irmés Kelvey por serem deeonignais humilde.

P: E ai n6s temos a letra b ((professora corrigi taédades propostas no suplemento))...
depois.

A5:A predominancia do individualismo e do egoismo.

A24: A.

P: N&o... é |4 em Tatisa no Bairro Verde vocé podecalocar uma ba::rra que em Conversa
de Comadre ( ) tem a situagdo de ( ) mas é ad_Bairro Verde pode ir.

A5: Violéncia e arbitrariedade

P: Ai jA de cara né? gatos pardos né?

A5: A falta de sensibilidade para o sofrimento da aneignteresses mesquinhos.

((alunos falam letra A))
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P: E:: outra coisa como que vocés ainda estao coma leitara () onde eu pergunto sobre as
entrelinhas leiam junto comigo a ultima frase.unda leitura... vamos la ((convida alunos a
lerem juntos com ela)) € uma leitura extra algosngaie vocé nao pode PERDER reticéncias
né? viram a materialidade ai reticéncias siga A.

A5: Em conto de escola Machado de Assis narra conmagraensibilidade um episodio de
corrupcdo e de delacdo ocorrido na escola... a mestipendo que Pillar Ihe ensinaria de
graca Raimundo |Ihe oferece uma moedinha pensantkxtmlido assinale as razdes para tal
atitude...primeiro.

P: Vocés ja tinham lido alguma coisa sobre Machades&n.. quem ja havia lido?

A20: ((inaudivel))

P: Com certeza... alguém ja ouviu falar de MachadAd/desis no ano passado?

((alugns falaram que sim))

P: Por qué?

A3: Aniversério de centenério dele num é?

P: Aniversario de centenario de morte dele vocésd#ara/vocés ja ouviram falar... de
pessoas que tém a mente curta pra guardar situag@?s co/no cotidiano?

((alunos falam que sim))

P: Semana passada uma colega de profissdo me naseguinte... ela foi fazer uma releitura
com a oitava série DEla... de um livro que falareabguarani de José de Alencar .

A21: Guarani?

P: Guarani José de Alencar ja ouviram falar dessediv

((alguns alunos respondem que ja ouviram falar))

P: Cé tem?... ninguém ouviu falar de José de Alenessa sala ainda?

((vozes))

P: O livro Guarani ndo mas sobre José de Alencardgjé-si-ve um dos nossos colegas... um
dos nossos colegas F.

A7. Eu?

P: E:: apresentou 6::/06 cé néo leu e trouxe s6 o?ivr Ubirajara que é de quem?

A7: José de Alencar.

P: José de Alencar entdo porque que océ ta tdo drchiitdo pra baixo assim na carteira.
((aluno fala que ta com sono))

((risos))

P: Né? vou mostrar o sono dele lavando o rostoaaprofessora chegou e.

Al: E o mesmo José vice-presidente?

P: Cé acredita J que um desalmado dum aluno virawefar e falou assim uai como que
vamos ler um livro desse homem... sendo que efe aat UTI em Sdo Paulo ((risos)) com
tumores no intestino é o vice-presidente o genite greor de Jesus... misericordia... 0 sujeito
José de Alencar politico ecoNO-mista € né? dondedesina de coisas por aqui que ja foi
politico em Minas tem nada a ver com o coitado tenéar LA:: do Ceara ((risos)) né?... que
fez o livro O Guarani Senhora e nasceu em Meceajaréaque esse pobre coitado ( )

((um aluno diz que também néao sabia))

P: E? que pena dos cés entdo quer dizer que eu tprehane precaver para o futuro com
vocés também porque... a lastima da minha colegsadativa do () ((vozes)) pausa para
idiossincrasia.

((aluno comenta com o colega que nao entendeu))

P: E va ao dicionario... e ai:: quer dizer que euera o risco também... ja que duas criaturas
aqui ndo prestaram atencao quando o nobre F f@zsentacéo dele.

((vozes))

A27: O P José de Alencar € Romantismo né?.
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P: E romantismo gracas a Deus L preciso de umas as$imcolega me contou que a sala
dela todinha... todinha achando que era José de#le/ice-presidente... 6 gente € ai que a
gente bate P eu ndo estou ( ).

A21: Ela também achava? ((aluno se refere a profegseraontou a histéria))

P: Nao jamais coitada cé ta pensando o qué?...ada foi chateada A de ver a falta de
compromisso com a his-té-ria falta de compromissm cma leitura mais aprofundada nas
entrelinhas sabe? ela tava horrorizada de vétaraule vidro onde o camarada pde a mao
logo depois as impressdes digitais dele ndo estas & essa cultura descartavel
simplesmente de ler por ler assim ou entdo naarpe@centuar fazer uns dados néo criar
um banco de dados vocés entenderam?e:: é eu tiidada a historia aqui por causa disso
né? faltou ler nas entrelinhas ai... faltou conheaitos prévios assim quando o professor fala
la de ( ) de:: dos anos sessenta né? da/da gautizaa de Janio Quadros o camarada que
sabe né? JK etc a:::h jk o edificio ali em Belo iHmmte vocés acreditam nisso? Eu escutei
essas/essal/esse despautério todinho semana passada.

A25: O que que ela fal6?

P: O cara/o/o professor de histdria foi falar de dKcélino Kubitschek construtor de Brasilia
presidente papum/papum e ( ) aquela informagda ¢ie setenta anos setenta ai 0 menino
falou a::h entdo é aquele edificio ali jk? do nadserd que nao ta faltando as pessoas um
pouco mais de ou-vido a-tencéo leitura nas entr@imé? vamos adiante...

A5: Raimundo.

P: Que bom que alguém lembra de Machado fez cem amopassado da/da morte dele
né?... vamos la R continuando nosso trabalho..o8am

((aluno continua leitura do suplemento))

A5: Raimundo queria compromenter Pillar num ato reicdwel a fim de té-lo disponivel
sempre que precisasse.

P: Eu gostaria que vocés tivessem com o trabalh@slma méao seguindo cada um com o seu
J tira as maos do bolso cadé seu trabalho?...s7zAmo

((aluno continua leitura do suplemento))

A5: Raimundo queria compromenter Pillar num ato reicdwel a fim de té-lo disponivel
sempre que precisasse.

P: Entdo nOs temos ai a/o direito de/de sublinhars dai um né?... que ndo seria uma
construcdo pratica do nosso:: trabalho de avaliat@® nos temos o oferecimento da moeda
por garantia... e... Pilar né? no sentido de? ¢tk eendo tentado ai por o Raimundo no
sentido de:: ganhos né? quem concorda com essepaluos e assinalou os dois?
((inaudivel))

P: Assinalou a primeira Raimundo queria comprometer ?

A5: N&o... nédo.

((inaudivel))

P: Pilar ja tinha mencionado em outras oportunidagesgostava de um agrado?

A3: Nao eu marquei a segunda ( )

P: Por que R?

A3: Porque nao ta falando ( ) ele ficou até com nusdpegar a moeda.

P: Com certeza ... e na verDAde a gente grava ai géeRPilar no sentido de/de chamar
atencdo de Raimundo ela € bem persuasiva né?erlaauwencé-lo né?

A3: De qualquer jeito.

P: De qualquer jeito.

Al12: Professora o que que € infimo.

P: Que que é?

A12: Infimo.
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P: Infimo... um ponto infimo... € um ponto minimalguém falar pro cé assim nossa C mas
sua colocacéo foi infima cé pode t4 certo que tolkecando assim cé sé deu o mi-nimo da
sua colaboracdo... e dai:: a responsabilidade dte gestar contextualizando buscando no
dicionario... dicionario na mao é uma arma maisepash que qualquer bala qualquer gatilho
de ndo sei quantas balas vence-se muito mais petugsao das palavras do que pela
violéncia do tiro... entendeu? E assim::

(( coordenadora interrompe a aula para dar um oeggmlofessora))

((vozes))

A22: Vanda aqui a prova vai ser que dia? era hoje s qu

((alunos comentam sobre o dia da prova ))

P: Gente eu conversei com vocés sobre isso na saxba-f

((vozes))

P:O:: ...

Al6: Eu falei com eles.

P: D4 licenca... vamos continuar nosso trabalho € jgdoi resolvido la figuem tranquilos
gue na outra aula eu vou rever ta? foi bom cé lemias::: a gente ja falou sobre isso na
aula de/de sexta-feira e eu pedi algumas pessoasdegcessem ja providenciassem de
lembrar M (( coordenadora) sobre isso né? entdmsdancontinuando 0 Nn0Sso processo A.
A5: Vocé acha que a atitude de Pilar de Raimundo béande Curvelo feriram a ética? Por
qué?

P: Ai e prefiro que sejam respostas bem assim valasténesmo.

A5: Eu acho assim professora porque igual a::/a:efopae eu usei ( ) na aula de ética o
direito da gente termina quando comec¢a o do oufaraigual trés pessoas tanto o Pilar o
Curvelo e o Raimundo fizeram coisas que eles sabiznpodiam prejudicar a pessoa que
eles estavam ( proximas ) dela ai é/é por issequeho que eles feriram a ética.

A3: Também acho primeiro porque ele precisava de gudae o pai ndo ajudava entao ele
teria que encontrar alguém pra ajudar.

((inaudivel))

P: Ta Raimundo né?

A3: A hé::

P: Cé trocou ai... é::: que que cé ia falar

((inaudivel))

P: Isso mas que que cé colocou do seu ponto de vista?

((vozes))

P: Quem quer discutir tem o direito de fala ndo &@1sQuem quer contestar quem quer
evidenciar quem quer refazer a fala do outro tediresto de fala por isso que eu ( ) eu deixei
bem claro prefiro que seja livro arbitrio partigjha agora eu ndo aceito que um fale ao
mesmo tempo do outro Nndo aceito que nunca aceviri

A21: A atitude de Pilar e Raimundo eu coloquei que mébei anti-ético ndo porque
((inaudivel))

P: E muito feio né? essa coisa de dedurar principaienguando:: é:: as pessoas pretendem é
como que eu digo ganhar ponto com isso né? e xgsie enuito claro na nossa sociedade é::
uns passam por cima dos outros mas por outro ladmara de beneficios também né gente?
entdo A acha quando A fala ali ela fala da condardeneficios ndo é isso? de uma pessoa
muitas vezes explorar a outra porque ensinar déens@ue o ensinamento € um direito A
agora explorar os outros € muito feio também.

A21: Mas ai (( inaudivel))

P: Agora vejamos P vejamos que Machado de Assis ama@alsas machadiana é:: uma das
caracteristicas de Machado de Assis € simplesmenteproxima a questdo da moral humana
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né? as mazelas humanas né? que o ser humano ébmnito por fora mas tem um ditado
que diz assim por fora bela viola por dentro pdoreato.

A16: Quem vé cara nao vé coracao.

P: Quem vé cara néo vé coragao.

((vozes))

A17:0 que professora?

P: Por fora bela viola por dentro pao bolorento saljae que é bolor? quem sabe (confirmar)
o significado de bolor.

Al7: Mofo?

P: Mofo... mofo... pdo bolorento quer dizer ndo teadara casca oca ... guardem isso e
Leandro foi muito feliz de intertextualizar ali cam

A:Quem Vvé cara n&o vé coracgao.((alunos respondeos)int

Al7: Tem outro também coracdo dos outros € terra oguggiém vai.

P: Com certeza.

A: Como € que €7 ((alunos perguntam))

P: Coracdo dos outros é terra que ninguém vai ownpgeIem pisa... N€? as vezes as pessoas
usam mesmo né? as outras assim € como coisas tdessae muito triste.. né? vamos
adiante () s6 um minuto A alguém desse ponto gqgaita conversando quer adentrar a
conversa com mais alguma opinido? quer (( profastda o apelido do aluno)) entdo por
favor ougam Al/vai A.

((aluno continua a leitura do suplemento))

A5: Seis no final do texto o dia em que matamos Jdbagmey 0 narrador comenta foi o
NOSSO primeiro crime cometemos muitos outros degaéscrime teria cometido o narrador e
seus amigos?

Al6: Ele:: tava pesquisando o:: 0 cara... 0 James pabtpiera bozinho s6 que ele sempre
apanhava do:: Pilar (( colega faz correcdo do ndmepersongem)) é e entdo ele tava
incentivando ele pra briga e ai quando ele partubpiga ele tava com uma arma o James
pegou a arma e matou ele.

A2:N&o... é o contrario.

((vozes))

P: O cara matou o James.

A16: E:

P: E um crime fantasia .

A3: ((inaudivel))

P: Com certeza mas ai::

((vozes))

Al: Eu imaginei a cena desse livro ((inaudivel)) ea livro achando que eu tava lendo o
poderoso chefao.

P: Pois € mas ai:: o que que vocé observou?

Al: Observei que:: a vinganca néo leva a nada.

P: Claro que né&o leva por que J?

Al: Que:: cé vai vingar uma vez cé vai ter que vingaras vezes que a sua vinganca vai
cada vez mais.

P: Se comprometer.

Al: E::

A25: Eu nédo acho.

P: A:::h é:: ndo acha ndo?

Al: Cé mata um cé mata quinze.

((vozes))

P: Espera ai gente deixa ela falar vai.
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A25: Porque eu acho que dependendo da vinganca.

[
A2: Credo
P: Gente dé licenca dela expressar sua opinido.
A25: Eu acho que é até bom porque ai ( ) no:: eweing cabd.
((vozes))
P: Calma... L pode expdr/expressar sua opiniao.
A25: Na::0 ndo em questao de matar assim mas ((ind))dive
Al: A::h L cé ta falando vinganca de escola univetisitdegocio bobo ai de mico.
A25: N&:: ndo uma coisa que a pessoa faz com vocé deixar .
((vozes))
Al: A pessoa fez océ passar maior mico cé vai vingiar?d
((vozes))
A25: Por exemplo a E ela td |a a E com o0 namoradomiAve rouba o namorado dela.
((risos))
P: Esperai gente... perai... SO um minuto L preasalair vai L.
A25: Se E aceitar ( ) ndo € uma coisa muito sérianmagé séria ai tipo assim se E de (bobis
) 0 préximo namorado de E A pode roubar de novo.
((risos))
P: Oitava série .
((vozes))
P: Mas cé acha que J tem razdo em parte do quefalatido a gente vai retomar isso mas eu
gostaria de /eu gostaria de fechar isso A voc&ajagalguma coisa?
A5: Nao que ela ta falando que A vai fazer de nova@ho que se a pessoa é:: se vingar
também ela vai fazer porque vai ficar tipo uma::
P: Rixa
A5: E::
((vozes))
P: O::: oitava... t parecendo o dia que Jesus etémo templo

[
Al: Vai ficar parecendo pingo-pong.
P: E vir6 aquela indaca la ((inaudivel)) 6 C vai .
Al7: Também eu acho que o mundo é um espelho se afgemmltratar as pessoas assim
tipo vingar vai parecer que a gente € igual a elas.
((vozes))
P: Olha eu vou s6... vou so fechar com dois/duasdras
((vozes))
P: E por outro lado eu quero seguir tudo que a sodede dita ou eu quero ser eu mesma?
((vozes))
P: Outra coisa ... eu quero deixar bem claro... olhgente... lembrando que vo/J eu t6
falando pra todos ... lembrando dois pontos vo@éspgssoas... que estdo se formando entao
€ natural a principio o:: 0 sentimento de ndo quee&ar nada barato... mas eu gostaria que
VOCés pensassem nessa frase... atras de um valem&empre outro valentdo... é preferivel
muitas vezes/é preferivel muitas vezes ndo ser@ h®rto... e continuar sendo o covarde
vivo...sabe por qué?... a ideia assistam o filmamado abril despedacado eu ndo quero
formar a opinido de vocés dando-lhes uma recemata@r... enviada pro seu bolso ... assistam
o filme chamado abril despedacado € um filme l@isilque fala sobre esse lance que J
levantou ... entdo nés temos que viver armadosia @ dente esperando sera que € isso que
nés queremos para nos? ... a histéria do lobo @dieiro num fui eu ndo mas num fui eu
mas foi seu tio seu avd seu ndo sei quem que @z éviessa que ndés queremos pra nos
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sempre andando com uma faquinha escondida na hotansa palavrinha pronta na ponta da
lingua pra pegar o outro... fica ai o ponto deavisth repensarmos uma préxima discussao ...
nGs paramos por aqui.

TRANSCRICAO 12 AULA — 15/05/2009

((dois alunos levaram violédo para sala))

Al: O qué?

P: Uma musica.

Al: A::h nem.

((vozes))

P: Toca uma musica pra ((fala nome da pesquisadoo@@)é:: o/o ultimo momento dela com
a gente entao vai .

((vozes))

P: Eu vou fazer o seguinte eu vou convidar P e/elardesafiar .

((vozes))

P: Entdo vamos la.... inicio da aula de hoje .

((aluna toca violao e alunos acompanham cantamddsica “O papa € pop”))

((vozes))

P: Ou entdo cadé V ?... V t4 faltando na sexta?

A: Todas ((colegas respondem))

((risos))

((aluno resolve tocar depois que a amiga tocou))

P: A::h cé ja vai?... nada como um homem desafiado.

((vozes))

((aluno toca e canta — Musica “Cacador de ilusdes”)

P: Agui nunca foi tdo pertinente né gente?... coma gente tivesse escolhido a dedo né?
as/as musicas... pra::/pra:: fechar esse procéssarsivo né que a gente ta fazendo com((fala
nome da pesquisadora)) talvez a gente nao tivastepropriedade né?... entdo eu gostaria
que rapidinho é::: vocés falassem pra ela que qoésvacharam desse momento do discurso
de vocés de aprendizagem de vocés ta sendo obdartéasendo gravada pra uma tese... que
gue vocés acham?... nés ndo temos muito tempo e&tdpodemos ficar pensando... o0 que
gue vocés pensam disso? que que vocés pensanedesieda linguagem .

Al: A::h a::h eu ndo sei sO 0 que eu sei € que ela fmavacdo ndo sei se ela ouve .

P: Transcreve... transcreve ... que que é transcrever

Al: Vai escrever tudo que a gente fal6?

P: Vai vocés estardo marcados nossas aulas serdtradgs €:: com depois/com depois com
analise do discurso .

((inaudivel))

P: E um trabalho ndo é mesmo? e ai?

Al: A::h eu acho que:: novidade.

A2: Deve ser bem complicado... tem que se empenhao prai fazer isso.

P: Com certeza e dai:: tirar/tirar o mito de que g@studa Letras € uma mera Maria que vai
la na faculdade e passa porque pagou né?... distaerda palavra ele tem mais
responsabilidade do que se possa pensar t4? o estyzhlavra ndo é:: ndo é ( ) porque que
eu bato tan::to nessa tecla da valorizacdo das aéla simplesmente como uma aula tedrica
mas como um crescimento de cada dia né? e ai?\Gienais?

A3: A::h eu acho como né igual vocé falou ela vai ol@s®lo 0 que a gente vai fazendo
assim e vai tipo aprendendo também... aprender. mais
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P: A::h muito bem ( ) e ndo sO aprendendo mais randle porque futuramente quando
esses artigos sao publica::dos quando os artigoavsdia::dos nas faculdades né::? e:: ha um
outro olhar para o trabalho da linguagem né? porgper que que ha uma deficiéncia em
lingua portuguesa?... por que que existem dificlddd quais sdo os métodos/sdo métodos
que sao aplicados? quais sdo as formas com as ajliagua portuguesa € encarada no nosso
pais? né? eu td com uma série de videos que etrazmr pra vocés né? mais pra frente
depois eu vou te avisar ((professora fala com squyisadora)) quando a gente for passar os
videos pra eles eu consegui os dez videos astdezfim:: o Pasquale Cipro com uma série
de/de/de diald::gicas assim muito boas nossa.maqueis?... s0 0s trés que vao falar:?...
Alisson.

A4: A::h eu ja achei diferente eu ja nunca tive aola @ pessoa me observando assim.

P: E?

((risos))

A4: A:h sei la.

P: Cé ja tinha tido essa experiéncia ?

A4: Ja na terceira série.

((risos))

P: Olha a liberdade de expresséo... e:: e ai?... |.

((inaudivel))

P: Fala alto... ndo fala pra dentro nao.

((inaudivel))

P: ( ) caminhar né? P... que que vocé observou?

A6: E::

P: Tira a mao da boca pra poder falar por favor.

AG6:E::: ai

P: Pedro esta monossilabico...ai ui e ai? a::h?daz outra pessoa esse trem se for gravado
ai ui faz com outra pessoa .

((risos))

P: Vai J... deixa eu sai... vocés tao vendo né? endsstou situada e onde | esta né?
((risos))

P: Ele esta longe de mim viu?

((risos))

P: Gente t4 vendo as vezes somos traidos pelas gmlauras palavras revelam coisas né?
((risos)) vamos?

A7: Eu acho tipo assim também a lingua portuguestp ¥ um cilco entdo é::: viver novas
experiéncias também ajuda tipo:: passar por eteapsecticlo .

P: Com certeza... por isso que ele é magnifico. & yade falar também brancéo.

A8: A::h eu... depois eu falo.

P: Alto cabelo ()

A8: Escolhe uma outra pessoa ai professora.

P: Ta... quem mais?

Al: ( ) que:que:: é:: ela pra fazer o trabalho gekcisa da cooperacdo de todo mundo se
tipo se tiver uma bagunca ela ndo vai conseguénelet nada e também ela estando aqui a
gente coopera né? ()

P: Uai é isso?

Al: Coopera mais .

((colega faz um comentério))

((inaudivel))

P: Han han eu vou lembrar disso eternamente... es$ardcio foi o O até o fim do ano.

Al: Por qué?
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P: Porque foi .

((risos))

Al: ((inaudivel))

P: Vou gravar principalmente pra levar pras reunides.

A2: Ai meu Deus.

((risos))

P: Se é aula com gravador e ha necessidade de eépréssexpressdo s6 com intencao de
privilégio... né? que (chega) uma hora que vocédoesd no topo da/da piramide né?
expressao de privilégio de norma culta e “eticéteé® vamos la... R.

A9: A::h queria falar uma palavra mas eu ndo queriado queria entrar muito no assunto
nao queria que cada um pensasse... de um jelemlogia.

P: Ideologia?

Al: Lembre de Cazuza.

P: Linguagem pro cé € ideologia?... cé lembrou deuZs2 Também lembro muito.

((vozes))

Al: Mas Cazuza é o cara.

((vozes))

P: Mas foi mesmo apesar quebrou os preconceitos gonsser como foi até:: para morrer
né?

((vozes))

A2: Foi maluco.

P: Foi maluco.

A10: Igual Raul.

P: Maluco igual Raul com certeza cé flagra Raul?

((vozes))

P: Mas é porque ele veio numa época L que contextuali

All: Mas eu leio sobre ele.

P: N&o eu sei disso... mas viver 0 proce::sso € g&ie ontem é:: eu fiz uma aula conjunta
com o professor de histéria na outra escola:bodeclaracéo dos direitos do homem Tiago
de Melo vocés conhecem né? e::

Al: Tiago de Melo?

P: E aquela:: fica decretado que agora... sabeatgparagrafo um so6 vale ai a gente tava
conversando sobre a ditadura militar... e::: el®leumas coisas de Raul e tinha aluno que
NUN::ca tinha ouvido ai ele falou assim pois € @ég?todos pensam a ditadura militar como
buraco negro... mas eu sei de coisas que eu posgwravar que a:: ( ) da ditadura militar
trouxe para a linguagem... para:: a musica paeaid e para ( ) que durante o periodo de
recessao né? que vale muito esse momento... asapge®duzem... as pessoas quando as
pessoas ( ) hoje a gente teve o exemplo dissalquarioi pra tocar J também quis... entdo
vocés é:: demonstraram com toda leveza ndo edi#@ados que vocés sabem muito entdo
porque que durante... isso me da um tranquilidagidongrande porque se depois eu tiver a
oportunidade se/de ouvir as gravacdes eu vou teieadback muito grande porque eu tenho
trabalhado com vocés vejo o que a gente ja aglanggaonhecimentos que essa linguagem
ndo t4 uma lingua morta né? essa/essa ultimadiaAdio inculta e bela né? que sai la:::: do
tempo que Adao jogava pido ela ta evoluindo (e)ta crescendo e as pessoas estdo mesmo
sem muito detalhes aparentemente conscientes de dam ter um bom discurso claro
evidente vale a pena... né? e ai € uma ideologiaesi concordo com cé e de verdade a
medida que vocé vai conhecendo é::: 0 contextoed&fssses autores e desses poetas da
musica vocé vai vendo tem algumas que sdo meitmmblaatmas tem outras muito profundas .
A4: Que nem Renato Russo também eu prefiro ele d¢ que

((vozes))
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Al: Eu acho que Renato Russo é um critico .
Al11: ( ) pouco tempo passou no ( ) igual nha musicaaktb e Monica ele ndo fala que a
mulher era velha ele fala que ela era de ledo #néla dezesseis entendeu? tipo assim ele/ele.
A10: Cara mas ele brinca com as palavras.
All: Eu sei entdo mas ele ndo fala diretamente muitgege

[
P: Mas é legal.
All: D& pra vocé entender mas se voceé for:: assim.
((vozes))
P: Mas é ai que ta o pulo do gato da linguagem.posso te:: te chamar atengdo L sem te
magoar eu posso fazer determinados tipos de coisascé né? é:: chamando atencdo para
acompanhar para pegar o trampo aqui pra gente guinghegar determinados capitulos pra
chegar na ( ) mas nao precisa chegar e:: da agfrelatada agora existem momentos é
l6gico que a situagdo parte pra outro lado masuecete me chama atencao isso ai falando da
mulher é mui::ito chique porque €:: iSSO mesmo q@ntece que que acontece com 0S
carinhas que estédo nessa faixa de Eduardo... gogtanulheres mais velhas... querem.
A10: Mas também fala depois que ele formou no mesmagu€ele passou no vestibular.
P: Pois é entédo ai te da o toque que ela ta maipr)me?
All: ( ) ndo sabe que ela é mais velha tipo assimaeldala ( )
P: Usa metafora usa palavras significativas e alegépra falar de mulher mais experiente .
Al12: Vanda mas Raul Seixas se vocé nao entender aanigié acha ela chata mesmo.
P: Com certeza é isso que eu td falando pra elaipaimente se ndo contextualizada se nao
trouxer a época que tava (cantando) la né? metasgambulante por exemplo e além disso
era a parceria dele com aquele carinha |14 Paulth€gee ja vivia com a cabeca nas nuvens
ja era chamado de louco mas eles preferiam serad@smde louco naquela época do que
passar pelo processo do crivo da ditadura... assvaguém me pergunta ((professora canta))
né? perguntas nao vao ai olha bem perguntas népestioentes porque de repente eu td
falando e alguém pode ta me gravando simplesmeate@ mostrar por general fulano de tal
né? e coisa e tal e ai vai e/e/e 0 negocio é bemtitzenado ta? eu gosto eu/eu gosto de mpb
né? eu ja declarei isso pra vocés... eu gosto dend@p sou é::/ndo sou assim uma pessoa que
descrer dos trabalhos dos outros né? mas detemsingmbs de muasica sdo nao vou citar
agora ndo me trazem alegria ndo e:: até um certmrgdo que enquadrado estamos
enquadrado somos o tempo todo né? é isso ai é adnaglo ou um retangulo ou sei |4 o que
entdo tem uma tematica um dia eu falei isso ungeol&ou assim ta doida? ndo vocés acham
vocés ainda ndo viram muita coisa disso mas a@gaite mil novecentos e vinte e dois I&:
tras um século de diferenca... semana de arte mdeando Vila Lobos entrou no palco pra
tocar as bachianas de fraque todo arrumadaco teamaipal de Sdo Paulo assim((gesticula
pra indicar que estava lotado)) de chinela pommyeanete dele tinha inflamado e ele ndo
podia deixar de tocar tinha feito um (concertopanté?... ai o cara toca o palco e é vaia::do
totalmente na semana de arte moderna quando @ragha vai declamar na frente pra
chamar o publico pra entrar pra semana de arte madgue foi aquele evento que
revolucionou a literatura brasileira e tal e ai egetodo aquela ovo papel tomate tudo né?
Al: Cara tira tomate n&o sei da onde?
P: E quando arrumaram aquele protesto todo isso tigeaiura ai o0 Monteiro Lobato vira e
fala isso ndo é literatura isso ndo é arte issaréngia ele chama os quadros né da época de
Anita Malfatti de parandia pensa bem na gentenelmalo tudo isso que ta acontecendo
agora... vamos colocar umas aspas aqui nesse Uxo/gm do:: né? porque precisa desse
movimento ndo € isso?0 povo ndo ta precisando lrdhde de um monte de coisa
também?num é um momento contextualizado em falac@ sacar daquilo que se fala
alguma coisa mais agora tem horario pra tudo née@envocé ja pensou que/que legal as

180



pessoas acompanharem aqui as duas musicas nétifoilegal... agora por outro lado o
movimento é sensual mesmo como diz a musica néBvonanto € sensual MAS::: a gente
nao pode deixar o ouvido da gente ficar €... né8 8o de musica invadir nossos ouvidos
toda hora o que que aconteceu? assentou-se 0 nmwinassentou-se a arte no::vas
linguagens foram fala::das vocés acham que quarmtuhhima de Mario de Andrade foi
colocado pra ser vendido ele foi um/um livro asbateram palmas pra ele?né:.o ta falando
linguagem essa linguagem chula ndo sei 0 que ag@m vocés daqui a dez anos vocés vao
ter outro olhar sobre o créu.

Al: Sobre o qué?

P: Sobre o creu.

((vozes))

P: Qual/qual é o olhar que vocés ja tém sobre o créu?

((vozes))

P: Espera ai um de cada vez.

((vozes))

P: Perai em?0 gente por favor eu quero ouvir.

Al: Muito chato.

P: Muito chato.

A2: Fica insinuando as coisas.

P: Fica insinuando as coisas.

A13: Nao gosto de nenhum tipo de fank.

P: Nao gosto de nenhum tipo de fank.

((vozes))

P: Perai... aqui vamos organizar a fala... Edna.

Al4: Igual o pessoal falou que fank é musica de boleina é todo fank.

((vozes))

((alunos ficam discutindo sobre musica fank ))

P: Mas ai () .... gente:::... eu vou parar a disbog1tao... ai quando C fala assim o padre fez
a musica... né? () por que qual foi o objetieaddr::: o direito autoral da musica ser passada
pra fank?... que que cés acham?

A3: Pra mostrar que fank néo é so6 bobeira.

P: N&o... ndo € néo.

((vozes))

P: Muito bem A fala alto e em bom tom.

A15: Porque as pessoas ja estdo acostumadas comtessel@s tentam passar a mensagem
através da musica.

P: Com certeza de mais a mais 0s ritmos 6 gentegpagshcdo eu ndo vou bater palma R que
diz que ndo gosta também ndo gosto ndo tenho/mdm tBpo mas dese eu sou uma
educadora se eu sou uma pessoa que trabalha calaveape eticetera € um material sim pra
eu pensar ... prestem atencéo o fank entra/ ogatrik onde a mpb néo entra as vezes nao é
porque ndo gostam nao é porque nao tem as vezasirogade ja o fank ficou veiculado a
internet com essa historia do/do/do disco pirattieetera eticetera e de anonimato vocés
viram um/um programa uma parte do Faustdo a garalgefraustdo pde |4 uma série de
videos com pessoas que nunca ti/teriam um/uma ehanc

() alguém pra falar 6 toma cinquenta mil aquipé seu disco na praca toma ndo sei quanto
toma cinco mil reais e faz um ( ) chama ( ) n@? @ que que ta acontecendo?a possibilidade
de vocé colocar no site fazer um/um site todo nalisticetera levou a musica a outros
aspectos a outro caminho por qué? as lan housesesttodas comunidades nao é verdade?
do mais simples do mais humildo ao mais requinta&® agora eu concordo com E quando
ela fala de ritmo realmente o ritmo é contagiante®® somos s6 um minuto L... n0s somos
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€::: instigados com aquilo como vocé falowaisensualidade s6é por causa do ( ) da
sensualidade .

((risos))

P: E tropical.

((vozes))

A4: Se for perguntar pro estrangeiro a imagem queeeteda mulher brasileira ele vai falar
da praia e da ().

P: Pois é.... A ta colocando.

((vozes))

Al: O gente ele fald que fank é::/é:: sensual eu yemelo eu ndo gosto de fank ((vozes)).
((aluno tenta argumentar a sua escolha mas osasoliegm gozando))

P: O gente:: é opinido dele nem que ele esteja smpai@nte... da licenca dele falar.

Al:Eu ndo gosto de fank eu gosto de rock todo muniole® sgor exemplo é:: eu t6 na festa ta
todo mundo dangando eu vou ficar parado? espenaediorock aparecer?néo vou... eu vou
dancar como todo mundo eu vou aproveitar .

P: Com certeza.

Al4: Se ele tA dancando é porque ele gosta.

P: E outra coisa quando vocé ta dancando vocé n&ogabta executando o seu gosto mas
vocé ta se liberando em um festa e o ritmo ((vQz=g)era ai... vocés acham que o samba foi
aceito de bandeja como é hoje?... ndo samba @ d®imalandro quem ja viu?

Al: Vanda qual é aquela mulher que::

P: Chiquinha Gonzaga .

Al: A:hé...ela( ) ocarala.

P: Pois € vocé assistiu essa minissérie?

Al: Foi ndo foi uma mulher ( ) que me contou.

P: Pois é a Chiquinha Gonzaga ela foi uma granndeniela foi uma grande incentivadora
da musica popular brasileira sé que ela tocavairthmrolha bem que doideira que é ela
gostava de chorinho né? e ai cresce aquele grupgupi o chorinho fazia era uma musica
mais €:: leve era tipo um samba assim de:: samba de

A2: De roda.

P: De roda aquele samba mais maneravel e o chormmoshchoreiros os choradores os
chordes eram grupos de intelectuais que surgiantaear violdo iam tocar flauta e/e aquela
coisa toda aquele periodo que antencede mil not@cerpouquinho la vocés acham que esse
povo era considerado esse povo que gostava deargrsiconsiderado um/um artista?... era
um grupo de vagabundos ( ) entdo vocés estaovaisker t4 vendo L como que o contexto é
importante? ( ) alguém pegar um choro falar ggneemusica chata ( ) mas ( ) a histéria do
choro incremetar pra ele ( ) com o chorinho vo@éver que tem contexto... assim eu creio
que daqui a pouco o fank vai ser analisado nedsaigggambém olha gente o hip hop eu
gosto de hip hop eu adoro agora...

A7: Depende.

P: Prestem atencédo ((vozes)) quem é que faz hip Gep®e inteligente porque tem que ser
de repente ndo €? ai vejam voceés ((vozes)).

All: Professora mas todo mundo acha que quem faz hip:hammo é que posso falar?

P: Favelado.

Al1: E... ( ) aqueles cord&o de ouro ((risos))

P: Um de cada vez.

((vozes))

((alunos pedem pro colega repetir uma coreogeaafgaela do hip hop))

((vozes))
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P: Nossa mée... ndo conhecia esse lado seu... pgseStem bem atencdo na ( ) mais algum
pra falar?... | levantou ai o pano... | levantoulado do tapete que:: também € muito claro a
ideia de preconceito contra o hap.

Al: ((inaudivel))

((risos))

P: Né? contra o hip hop e assim por diante né? gaerhip hop € sé o carinha de bonezinho
nao sei 0 qué ndo sei quando nao sei que la.

A10: ( ) mas anda com essas correntes de ouro éao lrésileiro.

P: Pois é mas ai:: ((vozes)) mas ai::: ((vozes))gemrate () vamos fechar td muito ri::co
Pedro:.... senta direito na carteira ta muito @cdiscussdo mas todo mundo ta falando ao
mesmo tempo e a gente ta perdendo muita coisastepn atencdo essa questao ai de:: o que
gue é brasileiro quem usa assim quem usa assado.

A8: Cada um tem uma cultura diferente.

P: Cada um tem uma cultura diferente muito obrigagla fala que nao foi sua s6... nao foi
sua sO é minha também e::: cada um cada lugaaganthento € Unico cada repaginamento
da linguagem da expressao da roupa é um ai:: voltamente a palavra mae contexto... viu
Paula? que ele tem o corddo ( ) a calca toda éottaénis né? é uma imitacdo de d2 de
Gabriel Pensador que que nés vamos fazer? é ipaifgue nosso/que nossos jovens ainda
imitem ne::sse aspecto do que em outros... né?agalka... € onde vocé levantou ( )
brasileiro traz mas marca a diferenga .

Al10: Eu?

P: “Nao”.

A10: Eu néo falei isso nao.

P: “Nao"... ndo falou ndo... ndo falou ndo sé falowoeu depois... nem tava ali... entdo é isso
mesmo variacdes variacdes e variacoes .

Al6: Estilo também é personalidade.

P: Estilo também é personalidade... de cada um.cada origem de cada época ... ndo é
verdade? pois é.

A2: Estilo também é ( )

P: Com certeza... ai:: L tem uma fala .

Al7: E:: quem n&o trouxe o dinheiro do livro pagar pte((aluna cobra dinheiro para
comprar livro de literatura indicado para leitura))

((alguns falam que trouxeram o dinheiro))

P: Pode vir L assim fica mais facil pra vocé pegar.

((aluna fala nomes de alunos que esqueceram oidirgaga pagar o livro))

P: Como sempre né?... eu lembro até a fala de oigro docés so6 trazem no ultimo dia ndo
trazem ndo compram ficam os ultimos e vem a deacelpnao li porque eu nédo tinha o
livro... cada um é responsavel por si né? vamosndi® alguma coisa a declarar? sobre o
assunto? agora nés vamos pegar o livro porque temempinho ai pra gente finalizar .

A4: A gente tem sete minutos.

((outros falam cinco minutos))

((vozes))

Al: Com cinco minutos um time ganha um jogo.

P: Claro que ganha uma méae/uma mae ganha um filhoebenum filho... vamos nos
((vozes)) pronto?... pagina cinquenta e::?

A2: Cinquenta e sete.

P: Cinquenta e cinco que a gente parou... continuandplicacdo da preposicdo T vamos
para a pagina cinquenta e cinco?

((vozes))

P:Vamos T.
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((aluno faz leitura da atividade do livro))

A2: Numero trés ( ) da analise do seguinte enunc@doo médico é exemplar a sua
dedicacdo ao paciente letra a ((inaudivel)) indiguelassifigue morfologicamente essa
palavra ( ).

P: Artigo definido né?... pode ir.

A2: B reescreva o enunciado substituindo a palawepte pela palavra medicina.

P: Entdo vamos la.

A2: Como médico é exemplar a sua dedicacdo a medicina

P: A medicina ndo €? com crase... e ai 0 que quelEE vamos com essa substituicdo uma
coisinha que a gente ja havia falado que vocédbgéroaram creio eu lendo o que eu pedi
sobre crase trazendo as gramaticas ndo houve pjlartde porque passou-se mais tempo na
oralidade mas sem problema vamos la... o que qe&swvabservaram na troca de paciente por
medicina?

A2: Que tipo assim a preposicao vai ().

P: Verbo ou com a palavra

A2: ((inaudivel))

P: Entdo ndo € verbo como que € a palavra medicineose fosse classificar medicina
morfologicamente.

A2: Adjetivo?

P: Nao .

A2: Substantivo.

P: Substantivo feminino .

((aluna interrompe a aula pra dizer que a coordiemaaesta chamando alguns alunos))

Al: Valeu galera.

P: E pra ir rapido ta?... por favor ndo é pra ficarpatio vendo educacio fisica ndo... vamos
continuar? entdo entenderam? o que/qual € o mhoegjune pode ser ai guardado? quando
tivermos duvida quanto ao uso da crase trocamosuar palavra masculina né? que ai a
gente encontra a::0 preposicdo mais artigo o olaméeno contrario disso € um sinénimo
dessa palavra é uma palavra feminina né? comgo aim a preposicdo mais o a artigo dai
uma coisa boa pra lembrar sempre né? crase sécapdiente de palavras femininas... por
qué? porgue palavra feminina é determinada payoartindo € verdade?... vamos adiante?
A2: Ao empregar a palavra feminina na frase anteram@wiu/se viu diante da seguinte
situagdo 0 encontro entre a preposi¢céo a e o ddigmino a trata-se de duas palavras que
apresentam o mesmo ( ) ou seja grafia e pronun@a pertencem a categorias gramaticais
diferentes como proceder entdo? nesse caso tandmBTépocorrer a contracdo da preposicéo
com o artigo o que recebera o nome de crase.

P: Isso a gente acabou de falar né? e ja vem falandongo da/do trabalho da regéncia vale
o grifo num vale? e escrevam do lado ai... dichsesorase eu acho que nédo precisa cobrar eu
acho que cada um comprando um marca texto pra?saingdo precisa de cobrar ndo viu?
((professora chama atencéo de alunos que estawdindpemarca texto emprestado)) se nao
vai inflacional... valeu o grifo ai?... dicas solmmase coloque ai do ladinho... chamando
atencdo... cadé a sua/ seu marca texto ((profegsoganta pra aluno)) pois é traz pra voce ter
um dia desses eu vou fazer uma varredura nas batspra ver o material ...

((secretaria chega em sala com um lamina pra emtesgaluno))

P: A::h a lamina de quem?... A a lamina... vocé fezomputador A?... fez no computador?
semana que vem ((fala nome da pesquisadora))

((vozes))

P: Semana que vem a gente/nos estamos trabalhapdodagdes de texto com reescritura so
que a principio é:: eles estdo aplicando tudo gles ja tém conhecimento para::
aconselhamento de texto ai se vocé tiver um tesggunda-feira a gente faz no:: no horario
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né? segundo horario... bom entdo nos paramos dijigada segunda-feira novamente
gramatica ( ) e::: foi muito bom né?

ENTREVISTA

PsExplique o porqué de ser professor de Lingua Boesa(LP).

P:Lingua Portuguesa entrou na minha vida:: é:: de fomaa inusitada a principio eu nao
pensava que seria uma professora de LP ndo eu ebowuoo professora de pré escola era
professora do segundo periodo ne? e::: fiquei apada pela alfabetizacdo com:: vinte e oito
alunos de quatro cinco anos na sala que:: comecgatamtudo porque €:: comecei a brincar
com eles nas/nas brincadeiras de recreio nos gigasvolvia a palavra trabalhava muito com
contacdo de historia e::: eu/eu tinha feito:: jéawsérie de cursos e de cadeiras pra educacéo
fisica 0 que era a minha area.

Ps.Que legal.

P: E:: eu comecei como professora de educacao fisicerdade e fui pra pré escola e la é:
essas criangas no més de agosto comecaram a deltrdse ler ...ai eu comecei a ficar
assim intrigada porque::: nem ( eu ) mesmo euass#m um:: método “x” né? por exemplo
€:: na escola que eu trabalhava o pessoal usatiéhaae eu num:: usava cartilha eu
usei/usava palavras brincadeira com palavras rdaglerquando surgiu 0 método de Emilia
Ferreiro aquela questao do construtivismo que pmama verdade ndo entrou na escola como
deveria ser tudo que eu ja li a respeito ndo pgmeao povo usou mas quando veio aquela
avalanche do cons/do construtivismo eu notei qug dazia aquilo assim é::: acho que até
com brincadeira lata pacotes tudo que os meninawden pra sala era motivo pra falar e ai
eles comecaram a escrever e ai:: eu fui ten/temtar vestibular pra educacéo fisica sé que
saia ia pra prova pratica e eu nado tinha habiliqgadenatacdo e eu ndo passava nha prova
pratica porque eu ndo dava conta ai:: eu comecgirageupei com pedagogia e pedagogia
também ndo era minha praia eu fui falei ndo éasson belo dia é::: acho que faltavam uns
quinze dias prum vestibular na PUC e uma colegaufaksim 6 C ja que vocé nado inte/num
interessou pela pedagogia e tal por que vocé raeedibular pra:: tem Letras na PUC ai:: eu
véspera de carnaval o vestibular era em fevereirdaei assim ah::: como € que vou passar
na PUC ai fui fui e passei em sétimo lugar... aifiguei seis meses por conta da PUC e
depois néo tive como ficar mais eu tive né? nespd sempre gostei muito de |é fiquei por
conta né? fiquei muito encantada com tudo primpédodo assim riquissimo e::: ndo tive
como ai continuando la ai tinha uma ramificaca®d& em lItabira... que era uma:: era uma
extensdo da PUC ai em vim pra ltabira pro segumdimgo e::: a transferéncia pra Itabira
foi/foi de certa forma um reforco porque eu chegueisegundo periodo em Itabira e eles
estavam fazendo é::: na FAE/FAE que era FAFE habies estavam fazendo no segundo
periodo aquilo que eu ja tinha feito vencido tudtie fiquei nadando de bracada tive duas
professoras maravilhosas na/la em Itabira que rogizaram e::: me puseram muito assim
pra/ pra Ié além daquilo que eu podia ler porqueugieguei Jodo Wanderley Geraldi o texto
na sala de aula e Aldemar Taranto e fui pegandasksses textos Otto Moacir Garcia é:::
Magda Soares é::: aquela professora eu esqueco muibme dela Graca Costa Val fui
pegando esse pessoal e fui lendo fui lendo fuidefmdlendo e::: quando eu vi eu ja tinha
tomado um/um uma paixao muito grande pela lingiastu sempre gostei... ai eu ndo pensei
duas vezes eu me candidatei ainda no curso desl&feofessora de LP porque havia uma::
uma escassez né?de/do pessoal ja com diplomafai teabalhar e o primeiro livro que eu
trabalhei foi um livro do Bianchini é::: ndo lembwanome dele todo ndo sabe assim de cabeca
nao mas um livro do Bianchini e a gente ainda tavalitadura militar né?assim saindo da
ditadura militar oitenta setenta e nove oitentardéd e um por ai e:: comecei a trabalhar com
todo aquele material assim €:: que ndo que comecaaa/a valorizar analise do discurso é:::
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0 texto co::mo pretexto mesmo a principio e::lieegatura dentro da sala de aula né? sempre
ndo abri mdo aquela colecdo vaga lume ai eu iddfica buscava pedia eles sempre me
mandavam né? pelos catalogos fui fazendo uma @o&eegfuilo eu levava jornal também né?
assim ndo havia essa:: e::ssa propagando do/dahoatla variacdo de género mas eu ja ja
tinha sim eu gostava de fazer um caderno com untarseide coisa de jornal de palavras
cruzadas e tudo e levar aquilo pros meninos e aBasiprimeiras turmas de:: LP n&o foram
no estado foram no colégio no:: antigo Institutdt@al Gercina Hosken e Ia me deram umas
turmas que me exigiram muito porque que largou Rdctugués pra eu entrar tinha é::
também nao tinha formacéa na area e eu era muit® pana o0 pessoal o professor de LP tinha
que ter um perfil assim ja né? e essa professaraa#iculava nas casas né? e o colégio sé
tinha filhos de gerentes de empresa e tal e:::pevo::: quando bateu o olho e viu aquela
professora assim meio hip né? eu era meio hiponggquela professora meio hip assim
comecaram a assustar e:: ai que professora € @ssao) mexe diretamente com gramatica
normativa trabalha gramética mas nao trabalha dreem@rmativa... ah ndo ai comecgaram a
reclamar mas ai foram vendo a principio que o/@g®®0 era um pouco mais €::/é:: nem sei
se moderno mas um processo inusitado porque osnosera@stdo acostumados a ter
caderninho de verbo essas coisas e eu:: acabeaqoiho logo de inicio falei olha néo é por
ai a gente vai aprender a ler mais do que e arfadés do que simplesmente s6 escrever e eu
lembro eu vou lembrar o nome do coisa € do Biamnahiivro e e depois eu consegui uma
colecdo da Magda Soares também comecei trabalireesse pessoal e ter uma/uma:: relacéo
muito estreita com pessoal de faculdade Aldemaantarfoi um grande mestre pra mim
Graca Lima uma professora de/de Itabira tambérasse pessoal:: é:: ndo cé t4 no caminho
certo isso mesmo LP vai ter mudancas mesmo que ebo@uando/ai depois que eu fui
pegando 0 gosto e ndo quis mais mexer com outsa @sisim ai eu ainda tive classe por um
tempo eu tive classe continue alfabetizando e ltnahdo com aula de LP tanto é que eu:: fui
professora de inglés também porque:: naquele pr;moie? sempre fui muito consciente é:::
eu sempre gostei de fazer muito ali né? na/naca ngs 0/0 inglés a principio me chamava
tinha boa pronuncia falava direitinho e tal maleg vi que ndo era minha ndo era eu que
gostava mesmo era de/de literatura de redacédo deal$tia esséncia mesmo e ai deu um
desdobramento eu aprendi muito trabalhando porqueehum desdobramento de gramatica
literatura linguistica é:: umal/eu creio que atéerdd até noventa quase houve esse
desdobramento nas escolas de ensino meédio e equigvi€é muito né? e isso ajudou ai:: dai a
ideia de ser professor de LP literatura producéext® mexer com LP mesmo.

Ps Pra vocé qual é a fungcédo do professor de pora®y@Eque é ser um bom professor de
LP?Como que vocé vé isso?

P: A::h primeiro a funcdo pra mim € uma funcéo sosme? ta intimamente ligado com
sociologia com psicologia com sociologia com::: filbsofia mesmo pra mim € uma filosofia
de entender a comunicagdo de:: internalizar umaun@macado de interagir no mundo que é
um mundo de comunicacdo hoje por exemplo eu ougtoraugente ouve muito sobre essa
questdo do internetés etc da variacdo linguiséfacoisas que ja estavam escritase pré-ditas
ha muito tempo e que vem ai com uma:: um desafidtongrande entdo eu acredito
nessa/nessa mudanca linguistica é::: como quegeugdadativa porque:: €:: um evolucao eu
nao vejo como adultério nem tdo pouco vejo issocacalficuldade ndo muito/muito pelo
contrério é€:: uma associacao eu/eu gosto de fal@omros meninos é:: ndo importa a série
que pra mim € como se tivesse me reportando I&grana de vinte e dois sabe? essas
brincadeiras que eles trazem dos emails né? dalpdénesmo isso me reporta pra vinte e
dois... sabe? outro dia eu fiz uma prova pro tescaio to::da jogando Manuel Bandeira com
os desafios e:: colocacdo pronominal em cima dissai ele riram e fal6 assim a prova € de
literatura ou de portugués fessora?que que céqyeea gente aborda? ( ) figuem a vontade
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se Vocés tiverem consciéncia pra fazer as corregiies gramaticais e ainda colocarem o
lado literdrio eu ndo importo ndo porque na verdaden:: € um/é uma:: interacdo € uma
um/um entrelacado né?mas:: eu me vejo la como/corpessoal de vinte e dois se viu
sabe?porque sdo novos desafios é l6gico que aaliegu dentro da:: da norma culta tem o
seu privilégio tem o0 seu caminho tem o0 seu cani@gé&imo deve ser convencional sim
porque sendo onde vamos parar né? e:: ( ) masséa muito de laboratério acho que a sala
€ um laboratério todos os dias é dia de pensaezes\eu t6 trabalhando uma coisa ai me vem
um/um insit assim né isso pode ser assim ai eu naudola toda mudo tudo sabe?um/por
exemplo se aquele dia comecou com uma:: uma sistat@ gramatical alguma coisa
de/pra trabalhar sintaxe muda tudo porque::: osmoera notaram eles gostam disso né? cé
sabe pelo:: pelo processo todo que vocé colhelelggegostam disso e::: tem alguns que ja
tentam até é::: preparar pra chegar e discutirsorés eu/eu/eu ja notei isso eu tenho um
aluno que ele propositalmente faz as perguntasgrapensar com ele ai ele eu/eu ainda
brinco assim ja vem com obviedades ai ele/eledséam mas eu gosto professora sé pro cé
assegurar 0 que eu ja sei... entdo € por ai € tencambio total e eu acho que a funcao do
professor de portugués é esse/é essa de:::de seerdadeiro intercambio entre:: o que é
falado o que é escrito eu ndo me vejo/eu me vejoca dona do saber mas também né&o
deixo de mostrar é::: tudo que::: eu repenso @m Kuero ser aquele dogma aquela coisa
fechada pra eles mas ao mesmo tempo gosto de mireassim:: a gente tem um pouquinho
de pavoneamento né? entdo eu gosto de me seniaseg preparo leio tudo fa::.co tudo
antes de ir pra sala €::: eles morrem de rir fessog empresta seu livro pra estudar pra
prova?eu uso muito marca texto com eles comigdaea n é:: anotacfes de tudo que eu
penso vejo entdo assim eu vejo 0 papel social paqua comunicacao € liberdade pro século
XXI e é tmabém € prisdo né? porque na verdade@s:sabemos que:: pela comunicagao se
nao houver um bom entendimento o sujeito ta aioeatpapel acima de ser um papel de
legitimacdo da linguagem de/de trabalho com espzeza toda que/que nos € dado eu
acredito no papel social sabe?

Ps: Vocé utiliza documentos oficiais de ensino, poereglo; projeto pedagdgico da escola,
Programa Curricular Nacional, manual de ensino pgreofessor, manual de redacao, livros
didaticos e/ou livros tedricos como instrumento®odentacdo/planejamento do seu dia a dia
de professor? De que forma eles se fazem presemtas aula?

P: Del/eu/eu utilizo sim eu/eu os utilizo de/de todadormas que séo cabiveis dentro do/do
processo porque primeiro é:: o planejamento pos mmEtddico que seja € um norte né? eu
num consigo:: é:: eu s6 muito metddica eu gostméwdo eu gosto de/de organizacéo e:: 0
planejamento ele ndo pode ser o melhor mas elepgm menos pré-requisitos que 0s
meninos Vao precisar e que a gente precisa trabsdhacho que cé tem que ter o terreno o
planejamento pra mim €:: a estrutura basica éal&erce que eu tenho e ali naquele alicerce
eu vou mesclando eu vou tecendo né? o/o tijola o/@idro o::: telhado tudo que eu posso
por que pra mim a linguagem € uma tecetura ou exrgdiohas as cores né? as pinturas é:: na
verdade eu acredito em todos todos esses instrasmeatmo forma de:: de valorizacdo de
pesquisa de analise de repensar porque a linguelgedn: totalmente articulavel e:: a medida
que voceé trabalha um lado e outro por exemplo csuaia de redacdo é::: para esse inicio de
cada teoria €:: de género ou de tipo textual cégqeenta €:: com clareza mostrando pra eles
assim normatizando ainda algumas coisas... mesm@ @ente primeiro faca as oficinas da
producdo com pretextos ou com bases em textosodeos assuntos que a gente quer
trabalhar ou dentro da tipificagdo ou dos géneras:no:: 0 aluno precisa de ter alguma coisa
pra pega depois e comparar né? eu acredito sira assiim eu/eu tenho é::: tem instrumentos
gue andam na minha::: bagagem do dia a dia sofmesa o tempo todo gramatica dicionario
até pra eles mesmos manusearem é::: PCN tudo ¢u @aos eles vejam as vezes a gente
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xeroca determinados por exemplo aqueles manudN&M eu ndo jogo nenhum fora sabe?
eu tenho todos guardados é::: levo pra eles verenpassado eu/eu me senti muito mais a
vontade trabalhando com o terceiro ano quando a@uepetodas aquelas é€::: aqueles
comandos do ENEM sabe? passei pra eles passanaetémcias habilidades estudei um por
um com eles entdo assim eu acredito que:: se tamosprofessores lessem o0s
aconselhamentos que vém nos manuais que::: sespusdssem a ler o livro didatico nao
simplesmente como um negaocio que vocé tira do @rearai pra sala de aula mas sabe?com
preparo mesmo as vezes uma cabeca de questdoasltunea questdo ela traz assim ns
desdobramentos e::: e 0 pessoal ah:: eu t6 sem pdeifazer isso aquilo entdo acho que os
manuais eles muito importantes eu gosto de enctogrdté pra ter mesmo a::um prazer de/de
construir de reconstruir aquelas/aquelas coisasaqk sabe?de usar:: por exemplo um ano
cé usa de um jeito outro ano cé usa de outro pemplo eu ndo uso manual de/de cima
abaixo assim né? o livro didatico por exemplo tamig:: a medida que u:: tem coisas que
num d& pro cé pular mas quando diz respeito destualidade a::: questdo de:: de estudo
poético das figuras de linguagem essa parte setadeti gosto de vez em quando eu me
mesclo misturo faco aquela metalinguagem de uno Bxin outro sabe? porque sdo as vezes
capitulos que vao conversar que vao intertextuatieghor a::/aquilo que vocé precisa e 0
aluno ele faz com o maior prazer sabe? entdo ashm@p s6 uso como gosto que eles usem
também tudo que tem de método.

Ps: Suas condicbes materiais de trabalho sdo adequedlaso desenvolvimento da sua
atividade profissional?

P: As minhas condicbes pessoais sdo... eu procurbamitda a minha casa ela é toda
adequada pra trabalho ( ) se se possivel é::esesgario for nem num mexo na mesa pra
nada minha mesa de trabalho ela € ja:: toda sephsadom eu ja preparo diante mao assim
essa semana eu vou mexer com isso entdo ja deigdaihoje eu tenho assim um:: arsenal
qgue que:: é propicio de jornais revistas é:: fadebula tudo que eu posso computador
tudo/tudo que eu puder .

Ps E/e na escola?

P: Na escola por incrivel que pareca no estado dwtem arsenal também que é:: fantastico
sabe que:: é::: o pessoal ndo valoriza eu consegointrar no estado quinze fitas sobre/com
tudo de lingua portuguesa mandaram pra escolam:uhs/uns:: assuntos de tv escola que::
sdo o que ha sabe? pro cé levar pra sala pro/etadjabalho numa escola que tem tudo tem
data show tem notebook tudo a minha méo tudo sam@?elevisdo muito boa:: tem tudo eu
sempre a/agora eu/eu nunca esperei iISso ndo saleP@ tive esse data show essas coisas
nao mas mesmo ainda com retroprojetor eu sempin@ioé::: trabalhar de forma que o
menino visse que num era sé o papel o giz essaascnfo e mesmo com giz com papel eu
sempre procurei fazer do quadro um lugar difergneenum fosse aquela coisa massante né?
que so6:: serve pra ferir a médo de professor erg8omaagora eu/eu acredito que:: 0::/0::
pessoal vai descobrindo isso se ele quiser descobflo professor o profissional vai
descobrindo isso se ele quiser descobrir e:: tandm®iongo da trajetéria porque as vezes cé
tem um livro que num parece um pouco chamativaajue porcaria de livro ai cé vai la e::
vé que aquele livro tem coisas né? num deixo jagalivro didatico que:: que vai saindo de
uso da escola eu néao deixo jogar fora eu tenhmkisseis oito caixas la com os livros sabe?
saiu do uso recolheu dos alunos que vai chegaearassa guardo tudo porque muitas ve-zes
cé tem aquele material ali pra uma revisdo um tgneonado volta mais que/que cai em desuso
por iniciativa do autor do/do/da coletanea ele/fed¢ como uma luva em determinado
momento e::: e 0 povo tem mania de descartan:ganpo fora la na escola até é/eles me
acham um pouco sucateira mas eu nao jogo ndo jgjaondo a/e/e 6 agora condi¢do que eu
um:: que eu:: ainda sinto falta € que eu acredit® sg 0 professor de:: de linguas tanto
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portugués como inglés que seja espanhol se elestiepropria sala esse € meu sonho uma
sala enor:me laboratorio tipo uma biblioteca codotaom o data showm completo né? néo
um:: s6 um aparelho la pra reproducdo mas um det& sompleto ( ) quadro disponivel
tudo aparelhagem toda 14 s6 vocé acionar e teraassila porque ai o aluno iria
prazerosamente praguela oficina como eu vé/comaceedito que as escolas deveriam
investir nisso pra tudo que que adianta ficar maddarmario pra linguagens né? a::h livros
pra isso se que aquele negdcio cai as vezes naenbibliotecarios que ou se sentem donos
absolutos daquilo né? parecendo um aquele textdeldadade clandestina de Clarice
Lispector e::: ndo disponibilizam aquilo entédo r@ssu ndo posso queixar ndo sabe? é::: de
material didatico ndo/eu tenho bastantes coisaspafazer e::: se ndo tem também a gente
improvisa faz de tudo é::: faz um arsenal e lewasata com caixas com palavras recorta::das
com 0 que a gente tiver jornal:: sabe se o0 pessodilesse a riqueza de jornal ndo jogava fora
num tem € atemporal jornal é atemporal ndo immeté de ontem se € do ano passado eu
acho que é atemporal é claro que existem coisapratéomparar sabe? estilo né? de um
jornalista de outro ou como que determinado asdigdo veicula::do o que que a midia usou
até pra ser critico pra ser social dentro da liggoaentdo acho que:: se trabalhar um pouco
mais vé que ainda existe agora a/quanto a formgig@ato a o aspecto de carga horario ai nao
ai eu me sinto lesada porque eu acredito que &:géntarga horario e::/e::e:: situacdo de
remuneracao ai eu acho que nés ainda ndo somadsmés €:: as nossas condicbes materiais
é:: dignas néo porque outro dia mesmo eu fui a Belizonte pra um simpdsio na editora Lé
e::/e la eu vi um material assim que me chamoucatetogo depois eu passei numa outra
livraria e vi mais alguma coisa na::da menos deuEnta e oito sessenta reais e::: é eu
acredito que nés ndao somos o0 supra sumo da/dooemsin mas sSomos eu sou ate
contraditéria nisso quando eu digo que ndo somojupoo pessoal de matematica também
né? o pessoal de outras areas eles acham que dewvealorizados mas se nao passar por nos
se ndo passar pela interpretacdo da boa leiturdaéboa leitura da contextualizacdo de tudo
gue océ sabe que:: predispde o entendimento aehadpichega a lugar nenhum nao né? ai
eu me sinto ainda muito empobrecida no sentido.

Ps: Além das avalia¢cbes programadas em calendaridaegeensando na escola particular
né? vocé usa outros instrumentos de avaliacdoz®Q&agual € a sua opinido em relacdo ao
sistema de avaliacdo da sua escola?

P: Eu me preocupo muito porque:: a avaliagdo ela@taexiste s6 por um periodo né? final
de uma aula vocé pode fazer de um/de um cinquentaes que seja acho que € muita coisa
pra avaliar entdo eu gosto de fazer avaliagOe=s?sab vezes eu:: eu terminando aula daquele
dia eu falo assim em uma palavra tal ai eles faz&mMmnaquele:: falam e aquilo j& me da um
caminho pra pensar na outra aula mesmo que eanha f@anejado é::: eu aprendi também a
nao ficar marcando matéria pra prova eu combirs@ ©m/eu combino iISSO com 0S meus
colegas estudantes eu ndo gosto muito de chansmadelalunos ndo eu falo muito com eles
olha gente eu ndo gosto de ficar marcando maté@onaporque:: n0s estamos dentro de um
processo 0 que que vai findar nesse processo hagiasistematica? €?entdo essa avaliacao
vird de quinze em quinze dias as vezes né? no massola na escola particular e::: € vocés
sabem que tudo que eu té trabalhando é motivo davediado mas:: ndo é motivo s6 em
prova porque de repente na oralidade o aluno déormais na resposta ou refazendo a fala
do outro entdo assim eu procuro sabe? na/na s&allitativa é:: apesar da gente ser acho
que nos temos dois pontos de avaliagdo qualitatiea eu transformo mais coisas por
exemplo aquela prova orientada eu gosto muito dagueva orientada porque aquela prova
orientada ela/ela me da um/um feedback assim ddalas vezes eles me chamam discutindo
eu gosto que faca com o material eu prefiro que felgam com o material e::/e:: cada um
com 0 seu mesmo que um tire divida com o outrodeugaebro ndo o::/o clima nédo sé néo
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acho certo eles darem as mesmas respostas e trglee genao fica né? perde 6 gente ta
perdendo a originalida::de n&o precisam disso magsto daquele tipo de avaliagédo eu nao
gosto/eu ndo gosto muito eu me sinto mal até pedid® sou mais aplicadora continua so
acontece quando cai num dia que eu t6 la funcianad@ como professora mas eu/eu ndo me
sinto muito bem com esse trem de horario de prmse droco ndo eu acho que é
organizacional sabe? pra entidade pra né? progsa € uma organizacdo pra nossa vida é
uma organizacdo também sabe? mas eu acho que dopgem@ue eu/é um treinamento
porgue infelizmente ou felizmente vocé tem provatpdo na vida né?mas::: muito se perde
tanto que:: tanto eu/eu ja tenho um pensamente smlaissunto que eu ndo avalio tudo ali
sabe? é:: questado sintatica por exemplo eu colows wuas trés questdes bem diluidas é:::
sempre como morfossintaxe sempre com um pouco seagmjugando sintaxe semantica
mais semantiva do que sintaxe é::: ai quando vea:wma forma assim a prova eu corrijo e
vejo que num surtiu muito efeito... eu fiz uma #olt:: junto com a coordenacgéo eu ponho sé
o cabecalho as questbes e coloco aberto pra qug@ustéiquem por que que acertaram e por
que que erraram e eles dado assim nocdo exata @etinhdm dificuldade ai eu corrijo tudo
outra vez que que eu faco eu pego a:/a:/a fodgo @ prova né?corrijo de/dou a prova
entrego a prova corrigida avaliada ai eles vacegemplo é:: questao um foi fechada foi uma
questao relativa a texto eu quero cobrar interpéetale titulos ai eles leem e:: e leem o0 que
que eles escreveram e eu quando faco isso eu i@ muito nas respostas deles néo so6
pergunto ponho umas interrogacfes alguma coidan@?ta I6gico?presta atencao I1é de novo
ai eles voltam la e ai ja estdo em dupla com as pivas/com as provas e ai eles pegam
esse trabalho e::/e::: reavaliam um do outro Onézleu foi isso ai eles escrevem la pra mim
errei a questao porque nao li o grifo em tal paueosto de:: eu faco a prova pra eles assim
é::: quando eu falo pra eles todo/todo o:: momanterior & prova eu sempre bato tle/tecla
leia o grifo leia o grifo entdo eu ( ) eu vou ngrdo as provas tudo os comandos todos
ponho em mailsculo todo negritado e mesmo ai ey Hds ndo lemos o grifo e o grifo
fa/pedia por exemplo pra isso praquilo praquiloc@@ntdo assim eu tenho ganhado muito
principalmente nessa turma que nos colhemos mateigétima série eles tiveram umas
decaidas e ai noOs fizemos vérias vezes essa apmrec®i uma:: consciéncia muito grande
gue eles tomaram esse ano outro dia falaram éréegsmum precis6é ainda né? da folha ai o
que que eu faco eu avalio sabe? eu reavalio ( @pamplo a prova teve valor/o peso seis eu
pego dois pontos da prova pego dois pontos quanseihamados de pontos extra pego dois
pontos e vou 4 e reavalio e anexo a prova e fad@ jisso junto com a coordenacao por
exemplo se em dois ele tirou um e meio olha qugrpeso que ele tem € preferivel eu anexar
um ponto e meio e ele crescer olha o que que elelééele avaliou ele discursou sobre aquilo
que ele/ele ndo entendeu no momento la de duasgrwv carteira fazendo por exemplo
portugués e alguma outra coisa 6 no caso de ehsmitamental eles fazem portugués e
producao de texto mas:: €::: no ensino medio naensmo medio tem portugués e biologia
gue na verdade é/sdo duas linguagens muito (loné&sg ai a gente vai fazendo esse tipo de
trabalho outro/outra questdo de avaliar os tralsatteo producdo também por exemplo eles
vao passam a/o/o material na lamina e nés vamdgrpretro aquilo é fantastico sabe? todo
mundo fala todo mundo aconselha é::: é aquele gemdaconfissionario comum né? entao
eu/eu sinto assim que cresce muito sabe? eu/ehi necealuno esse ano que a principio
parecia dislexia e num é desatencdo mesmo depeislgse viu em foco la na lamina nossa
senhora mas eu tenho que melhorar é muita coisdaaquestdo do espelhamento pra ele se
vé pra ele né? voltar a um ponto comum entédo tusgoey puder avaliar nesse aspecto da
oralidade eu avalio também sabe? é::/essas dxtteagora jamais abrindo méo do registro
né? porque o registro € pra sempre eu falo comgelete é::: ai eu me sinto um pouco:: é::
conservadora porque eu fico de cima pra néo digdardigita ndo a::h mas a gente vai errar
mais ndo tem importancia né? essa concepcao de agerto eu ja tenho trabalhado bastante
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também pra acabar com aquela coisa candnica lafdeento por erro tanto € que eles tém
mu::ita liberdade nossa méae dei uma vacilada ageuamesmo pronto sabe? entdo é aquilo
que vocé viu naquela tranquilidade ali e vai camnto né? claro e l6gico que tem regras
tem:: existem momentos que sdo bem pesados queajeatra alguma coisa disciplinar a
gente tem que corrigir mesmo e::: pra manter r&g@anizacdo do/da turma mas € por ai.

Ps: Entdo, no seu trabalho desenvolvido em sala, endétiza algum objeto de ensino?
Gramadtica leitura e interpretacdo producéo de texto

P: Se eu enfatizo.

Ps: E algum desses.

P: Eu tenho que optar por um?

Ps: Nao.

P: Nao? eu acho que eu enfatizo um ndo eu acho queescio todos eles porque eu nao
consigo vé gramatica gramética € estrutura sim adianta esses modismos de ficar
rechacando gramatica sabe é::: eu acho que elexisie pura né? sem o texto ela existe para
a estruturacao textual ma/e o aluno precisa t@stogle saber lidar com a nomenclatura sem
contudo ficar aquela/aquela linguagem esdruxul@lageoisa |a obsoleta e 0 menino né? é::
fala daquilo como se nada se nunca passasse ndelaau entdo aquela decoreba mas que
ele tem um conhecimento e se apropria e fale né® enuito quando chega na/a colocacéao
pronominal e:: a gente vai falar e fala né? elms mé quando fala meséclise né? parece trem
de comer fessora € olha préclise ai:: eu gostoontigitchegar com o::/0 gigold das pala::vras
ou entdo aqueles coisas de Luis Fernando Verissé@falguns trechinhos e eles gostam de
ler palavreado aquelas coisas pra fazer gozacédentiio pega um/um instrumento assim
legitimo tipo certiddo é:: registro a::h um assumi@s formal um texto que deve ser de/de
codigo penal alguma coisa assim a gente pede pogacogjogando com uma linguagem
cotidiana ai eles sentem isso aqui é respeitais @8$80 eu/eu me valio de tudo sabe?eu
acredito que é:: instrumento é:: eu num acho eu vejmuma aula s6 de gramatica eu nao
consigo fazer uma aula fechada é:: quando eu:viojané? a gente ja trabalhou muito mais a
seman/agora eu amo semantica né? e:: eu fiz ura samidtica que me/me assegurou mais
ainda essas leituras é:: outra coisa essas leitieradde texto de gravu:ras pintu:ras de/de
imagens né? de simbolo até de geometria mesmoégassdn pra formacgdo eu/eu gosto dos
conhecimentos linguisticos sempre construidos [ entdo eu ja mais introduzi alguma
coisa partindo sO da teoria e ai:: eu eu tenho amedde gravuras que vai pra sala direto ai
eu ja olho um la constroi ai um por exemplo serdegyta trabalhando transitividade ja vai ali
de uma vez trabalha concordancia trabalha tude2ssventra até:: coisas que a gente nem
pensou naquele dia é::: eu ndo sei se cé tavad@armue comecamos a falar de transitividade
e caiu em preposicao e eles comecaram a lembrguatelo faziam confusao entre sobre e
sob mas foi to interessante as conclusfes quelegmram que se a gente pudesse gravar
tudo pra ter isso como sabe? um norte né? do dia pra estudo mesmo a gente ia vé que
muita preocupacéo ou muito discurso sobre/eu umalgaceito falar que esses meninos nao
sabe isso me déi ai eu brigo feio... quando faleesses meninos nédo tao sabendo nada num
sabe portugués ai eu falo que num sabe portugu@s?g@do é por ai ndo num sabe
portugués? entdo como que ele fala como que eldistarsa como que ele defende suas
necessidades e/e como que manipula 0 mundo la fjorgRe eles tém uma persuasdo muito
grande de tudo entdo eu acho que ndo tem jeiterdesdado néo.

Ps: Mas entao.

P: Nao sei se eu fugi da questao.

Ps: Ndo € isso mesmo eu queria saber se vocé enfatialpum desses objetos néo
necessariamente que enfatizasse um... e as preplestaitura e interpretacdo como elas séo
elaboradas? Acho que vocé falou um pouco ai née?
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P: E eu até por ironia tinha da minha agenda aljaiats coisas foi uma Gltima proposta que
eu de leitura que eu cé fala no sentido de paractidéou do cotidiano.

Ps: Do cotidiano.

P: Do cotidiano nds temos é:: por exemplo eu ja dipse eu trabalho com o0s manuais
também né?é::: eu tenho nos manuais né mesmo cahwmestado que € o livro Cereja é::
tem uma/um discurso legal 1a eu gosto muito ja bestantes anos ai que ando com aquele
manual do Cereja e:: 0:: o livro da rede € um lywe tem uma metalinguagem legal também
né? é:: eu sempre me aproprio das perguntas qupaeimdo dos textos l4 porque tem uma
série de/tem uma preocupacao grande em estudaongértua::is e td né? eu me aproprio do
manual do que se propde no manual €::: que é daataca:.o intertextualida::de toda essa
dindmica que vocé sabe da metalinguagem e talcaioré::: colocar também meus pontos de
vista por exemplo eu ndo abro mao dos meninosdarerferéncia de todas as aberturas de
capitulo por escrito ta la a proposta né? por ekegp pro bom entendedor um pingo € letra
ou entdo é:: de guem sao essas/essas pala::viagrpdaizindo cada capitulo ou:: é::: pra que
estudar grama::tica né? entdo eu faco ai sempreus®as imagens a gente faz uma série de
inferéncias um/um jogo mesmo uma tempestade dasidis tudo aquilo as vezes leva até
mais de duas aulas trabalhando ai quando vai pneecgando o livro é dividido em
conversando que é todo aquele projeto de/de 6gsmia nds ja fizemos sobre isso aqui uai
entao transcreve ai transcreve outra coisa é didedexto sabe eu gosto de/de trabalhar com
divisdo texto mesmo e ai na divisdo de texto c&&tdo né? porque cé ja ta trabalhando
paragrafacdo ai vai tudo eu gosto de dividir famertrabalho de divisdo de texto ndo importa
mesmo que o livro ndo peca a localizacdo de tidulodesenvolvimento ai 0 menino ja
comeca 0 menino ndo o aluno ja comeca trabalhar dotipo de:: de estrutura de texto é::
vocabulario também sabe? gosto de trabalhar bastanabulario mesmo que a sequéncia la
do/do material né? partindo dos textos as vezes perguntas muito bobas .

Ps: Eu ia perguntar se o material é interessanteasieguado a turma.

P: E interessante em partes mas eu acho que eles séiadingénuos pra construgédo do
material porque os meninos eu nao falo/eu falo EHos meus é:: coleguinhas la pelos
meninos la eles sdo mu::ito sabe? as vezes tem piopssicdes 6 profeSSOra esse povo ta
chamando a gente de bobo sabe? acho que podi:euésempre falo isso com quem ta
fazendo o material todas as vezes gue/gente vaehtap mais nessas questdes porque o
material do Cereja tem:: é puxado é/ele tem unlatdia muito legal discurso dele la tem um
raciocinio muito legal sabe pra conduzir e::: onimas discutem sabe? as vezes dao resposta
e ficam em davida sera que ta completo? sera qué&éfide assim vai €::: bom mas ao mesmo
tempo como ja disse anteriormente ta na nossa iméo\au ainda faco mais umas questdes
€:: na parte de sistematizacdo eu gosto de comptamieido que ta |4 sabe as questdes de
gramaticalidade toda eu vou colocando outros podésista vou puxando e a gente vai
puxando seta praqui e no final das contas o negécimais uma brocura do que de/de
anotacgdes do que tudo.

Ps: Todos os alunos tém o material?

P: Todos os alunos tém.

Ps Como que é feita a escolha desse material.

P: Bom na escola publica a gente participa tem uom:thanual né? pro cé avaliar cé:: como
se fosse um anuncio e vem pilhas e pilhas e pidbdsros pro cé analisar igual quando cé ta
na graduacdo cé faz aquelas analises de manualasempre procuro:: alguma coisa que
tenha diversificacdo de/de linguagens de/de géne&giiais né? de:: construcdo de
conhecimentos linguisticos mais adequado a cod&trogesmo bem assim na linha como eu
escolhi o do Cereja l4 no estado inclusive na époaoa criticas 0 pessoal falou assim cé ta
levando esse livro pra um distrito coitados desse&sinos &:h coitado do cés e a escola hoje €
escola referéncia lingua portuguesa puxa o cawta idade que eu trabalho a escola é escola
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referéncia e |14 tem uma série de escolas dentdadidade que num num chegam é::: agora
no/no/na rede na escola particular ela usa o rahttairede e vem o livro vem aclopado ja
vem definido e i::sso ndo impede que eu saliente po@to de vista como sempre tanto pra
quem faz quando eu vou a encontro com autorestieacemo é::: hunca com 0S Meninos por
ética né? eu jamais mostro pra eles quando elamfah t4 facil ndo gente perai da uma
abertura né? esse () material é feito assim peaaggente tenha abertura e/e trabalhe entao
eu sustento esse/essa tese olha o material n&gueerir pronto e acabado e alias eu acredito
nisso também sabe? eu/eu até me sinto bem livriapea minhas coisas e:: anexar o que eu
quero né? por exemplo tem uma oficina de escrigavg@n que € inoperante com o numero de
alunos que eu tenho ja que eu tenho eu fiz duassidhms vezes ai com isso eu parei uma
série de outras coisas eu tenho até registro sabé&hho livrinhos que foram feitos final o
produto final foi a construgéo de um livro entdotenho/tenho uns seis livrinhos que foram
feitos com a producédo de textos agora na atualidaplee se pede de detnro dos concursos 0s
nossos alunos sdo/estao inscritos nds ndo temee téenficar fazendo autorias s6 né? entao
cé precisa de ser mais jornal né? redacdo de jessal coisa pratica do dia a dia ou o blog
né? ha héa produtor de blog ué eu tenho que/eu tprpreparar meu aluno produtor de blog
né?

Ps: Como que vocé avalia corrige esses textos dossfein

P: Ai da um trabalho violento porque eu corrijo teptr texto apesar de fazer esse trabalho
que eu te disse de lamina sortear:: textos pranisngeralmente uns cinco por aula né?
qguando o texto ndo tem muito material €::: eleanfiak:: eles/engracado que eles ja falam
comigo eles ja aprenderam isso 6 professora estgede fulano ta tendo é material em? que
eles ndo falam mais de:: €::: erro antes eu fdliguatese agora eu néo falo mais hipdtese eu
falo € material mesmo entdo o material hoje tadjcso aqui entdo assim quando o texto a
materialidade do texto ta bem assim rica né? ntideede/de/de:: obstruir mesmo ai a gente
eu uso a caneta mesmo e tem uma série de coisabalino sempre a parte de morfossintaxe
eu/eu fagco algumas convencgdes com eles algunsisimas de convencdo pra levar pra
reescritura sabe por que escritura é necessariair@®corrijo avalio porque no particular a
gente tem prova de producdo né? que por um ladbfi€il por outro ajuda pra eles criarem
uma certa responsabilidade mas ai eu ndo uso /&6 provas como termdmetro pra nés
também sabe? a minha medida meus pesos e medaasnddEm bastantes atividades de
leitura de reescritura de tudo que eles fizeraweass a mesma coisa da prova nao foi bem
na prova mas fez uma reescritura que ele deu tagitado tema? fugiu do/da tipificagdo do
texto do género proposto? mas a gente pedinddimeibeele refaz entdo eu uso todos os
métodos que eu puder no sentido de correcdo desddegenda é::: corrijo texto por texto
mesmo aquela coisa ainda metodica mas ainda tencauugir principalmente porque::
familia fica de olho nisso né? e:: procuro trabalian eles isso no sentido de melhoria é
umas das coisas que mais tenho problemas atualréeateuestdo de é::: caligrafia né?
porque eles tém perdido bastante essa motricidal#enais ai:: a gente vai trabalhando é o
ponto mais sofrido né? que é a correcdo mas é muaizeroso quando cé vé também a/o
tecido que ta assim pegando consisténcia eu aghb.le

Ps: Durante as aulas de LP ha um momento direcionadi@balho de livros de literatura?Ha
indicagao?

P: Ha ha sim eu faco é:: a principio eu fazia soziahdinha uma série de manua::is de
acordo com a ida::de ai €::: eu comecei a levanarsuais pra sala pra discutir com eles é::
sobre os temas depois €:: de uns tempos pra e@nba tleixado no primeiro livro ser um
livro de escolha deles e ai eu criei um:: uma:n&o gosto de ficha ndo sabe? porque acho
aguele trem massante mas eu aproveito aquela/aspgpieento literario que vem dé sempre
uma incrementada e aproveito entao eu/eu crieimna&tudo literario assim ((professora Ié a
proposta de trabalho literario)) leitura é imagenmiagem além do espaco ocupado por nés
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na realidade e é por isso que exploramos um poficQ& que nos apresenta a obra literaria
lida sabemos também gue o mundo parece ser feitoisa@s que a gente vé nele porém elas
estdo escondidas em locais as vezes onde jamaiaeamos os livros entdo passemos a uma
investigacdo ai eu faco essa chamadinha e colacexpmplo pergunto pra eles o que que &
ficcdo que que é historia pra eles exem/exempldimacom a passagem da obra porque de
repente num entra na histo::ria contemporanea ntes Bum determinado ponto da histd::ria
ou ajuda também que eles contemporanezem/contengimeen as coisas assim ligadas
invencdes essas coisas depois eu peco pra fazatelpa assim da obra com a vida atual
sempre ilustrando ai ilustra com desenho com gaawam video do jeito que eles acham a
gente conversa sobre e eles optam por alguma depsas essa leitura de titulo também que
eu acho fantastico sabe? ai eu pego pra diss&@wanho com género disserte sobre os titulos
por exemplo por exemplo faz um paragrafo de trésab eles gostam e até disputa ta? pra
leitura disso é:: e nesse momento t6 trabalhansk @ssa de polissemia essas coisas todas de
linguagem é::: essa materialidade depois andlispedsonagem também de costumes ( )
entra caricatura eles gostam tem alguns alunosggetam de fazer com charge mesmo
desenho essas coisas resumo eu peco porque [@#ndp sintetizar é::: como se fosse pra
jornal ai ja vai resenhar né? comentario pessoalocse tivesse defendendo a obra pra
alguém/par alguém pra fazer tipo assim vamos veedsa obra? Vamos é:: as ligacbes
intertextuais também com musica com filme com fragtm né? hoje em dia tem uma série de
videozinhos la no youtube eles fazem outro diaufoa piada eles pegaram um video chama
pleonasmo com o pessoal do Casseta e Planeta seaopee? um tiquinho pesado foi muito
legal ai:: a gente ainda falou sobre o palavradémmo/o:: o assunto saiu gratificante mesmo
porque quando cé ndo tem preconceito linguisticdeatro do assunto também a coisa fica
legal nesse sentido depois é::/é:: eu peco sermmprealalho escrito né? e:: aconselhamento
sobre o uso de::/de:: dicionario sobre a formaealeft um trabalho inédito uma coisa deles
gue sejam duas paginas que seja de vocés e eutaaed até sirva para futuras/futuros
documentos escritos tipo monografia etc que jdeaenvolvendo naquela linearidade da/da
organizacao entdo trabalho ali ai:: eles/eles téra lista de dez recomendados eu fagco uma
carta pra casa falando da importancia da leituoaseése os pais leem ndo mas eu cobro que
eles me mandem também um:: visto e uma impres$ie aquilo sobre a carta sabendo que
o filho vai |é durante o ano possivelmente dezoBvrou mais e:: procuro fazer
quinzenalmente esse trabalho eu/eu ja li seis@sse&om a oitava série... agora no meio do
ano como o livro atrasou num deu pra editora eatregn tempo habil ai o que que nos
fizemos ai eu peguei uns livros que eu tinha lénea arsenal e levei e falei olha o que ta aqui
cés querem escolher ou cés querem vocés mesmosaremplivros de férias ai alguns
escolheram eu aleu fiquei até surpreendida sabegw&?tinha livros assim eu levei de
proposito livro assim que chamasse um pouco maiszad até livro de literatura russa eu
coloquei la no meio teve gente que pegou sabe? dgor uma::/uma/um mito no ar que €
uma leitura é::: a veja até trouxe uma criticanfdéa do vampiro de dente de leite do::
crepusculo lua no::va amanhecer entdo as menioaglfadissimas pra esse amor assim é€::
mal do século essa coisa ai:: do spray e:: eu teado vazdo 6 pode Ié ai:: eu fago o
aconselhamento de alguns filmes paralelos por eikefnp a::h eu amo nao sei aquela coisa
eles leem e gostam nés fizemos pro dia dos nam®rada:: um trabalho com leitura de texto
publicitario uma loja soltou um anuncio publicichdom culpido ndo sei se vocé chegou a vé
la na janela do colégio a loja de:: de decora¢@®aiea Barbara fez um cupido até caricatural
mesmo na loja de decoracao coracdozao e tudotdisaindo do colégio ai eu peguei aquele
anancio até que era pra trabalhar 14 no/no coissstamlo ai eu voltei e vi uma férma de bolo
em forma de coracdo que alguém levou pra comenamigersario de alguém na escola e
jogou no lixo catei o negdcio juntei um tanto pagseocando poesia de tarde fui fazendo fui
pegando abrindo o/a/os arquivos la tudo que e tialativo a amor palavra e fui colando e
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achei na Veja essa critica sobre o vampiro de dimteite nem lembro que dia foi antes de
junho isso final de maio a Veja trouxe falandorawdher falando a autora o que que ela quis
fazer com isso que ela ndo tem néo gosta de fib@eguinarios por isso que o vampiro dela
todo light todo mocinho e levei aquilo pra discass@m deu pano pra manga foram duas
aulas e uma pra concluir duas pra discutir e edeseeeram assim maravilhas e ao mesmo
tempo trouxeram uma sé::rie de mas 0 negdcio chevguareceu antologia poética de
Vinicius Goncalve Dias Castro Alves apareceu de tudpedi pra que trouxessem na aula de
sexta-feira 0 que eles achassem até umas revistdgn@omance uns negocio que:: sae em
banca que a mae lia aquele tipo de romance entim &sve muito depoimento legal foi
muito rico entdo assi eu além do/dos livros pragosttudo eu procuro diversificar tudo que
eles podem ler e trazer pra sala .

Ps E por Gltimo eu queria saber o seguinte vocéagguns deve ou que pode contribuir para a
formacao de um aluno com uma posicéo critica com atitude responsiva sobre os fatos os
objetos? Por qué?

P: E:: isso € sério né? como tudo... olha primeisaesmos por partes aqui eu acho que nio
s6 deve como pode como se a gente é:: educadongoerg ndo vejo a palavra educador
como:: s6 como modismo ndo cé/cé é:: tem um lieridd Roland Barthes chama a aula que
nos reporta la naquele povo da iddade média aaakieador 14 né? totalmente pavao né?
dentro do espaco dele mas ao mesmo tempo tudoudigdoesobre educacéo €:: eu acho que
guem precisa eu acho o/o a boca que fala € muit@'mecessita::da também os ouvidos da
boca que fala eles mais ouvem do que os de fora @uaava conversando com um ex-aluno
outro dia um menino que me deu mi::ito trabalh@seola Pedro... e ele ta/ta fazendo direito
e no meio do direito escutou assim de um profesbaraqui o dia que vocé chegar com esse
material pra mim entregar desse jeito cé ndo @d@zer nao ta? eu aposto que vocé ja deve
ter tido um professora de portugués na sua viddegtaou sobre a qualidade do seu registro
ai ele tem mania de molhar a boca e pegar assinanw ele né professora isso é praga que
vocé me rogo falou com ele olha aqui seu texto gonfiom muito rico cé ndo tem um pingo
de respeito pelo seu registro... ai ele lembrowleufassim eu tenho que encontrar a
professora e falar com ela que eu tenho que tomaomha ai eu td me procurando me
organizar sabe professora eu organizo minha gaveti® tomou essa noc¢do de espaco dele e
de tudo que ele ocupa entdo eu acredito que a gemieontribui é:: eu tenho essa crenca da
contribuicdo para formacéo de todos os aspecttsospor exemplo €é:::... eu gosto muito de
musica classica de mpb de:: é:: eu falo sempreondéssas coisas ndo como:: prestigio
simplesmente de:: status ndo mas eu gosto muitpreegostei eu sempre fui acostumada
com boa mdusica com boa leitura é:: eu comecei aglando adolescente selecbes é::
aquela/aquele livrinho né? ( ) selecdes ( ) diunmho que tratava de tudo entdo eu tenho
alguns exemplares de vez em quando eu passo nadéasacomecaram editar eu levo mostro
pros meninos olha aqui gente eu lia de tudo epdial que ficava la em casa pra €:: enrolar
as coisas do comércio do meu pai eu ia la e caatieaele ficava cé t& me dando prejuizo
rasgando esse jornal todo levava pra leitura ezuidacho que essa minha atitude de leitura de
responsabilidade com o que eu leio com 0 que mesuda no livro eu ndo deixo é:: ndo
aconselho obra sem ter lido mesmo que seja assiglaatgitura dindmica sabe eu gosto de
mostrar pra eles isso tpa na pagina tal nem quertoichegar 14 e:: e fazer aquela leitura
daquela pagina e assegurar aquilo ali porque eu @oh legitima sabe eu acho que a gente é
responsavel... e 0 mais doido de tudo é que::velkam pra dar satisfacdo dessa/desse lado
critico €:: eu sempre fui de esquerda e se:: dwtearteza que muitos alunos meus militaram
nunca fui assim tendenciosa mas eu sempre most@iormismo com coisa muito pronta
tudo e eu acho que eu deixo seja inquietacdo sabefostro essa inquietacdo e ai eles
acabam é::: mesmo que nao aceitem mesmo que nabrsgados eles sado livres pensadores
naquele momento ali pra jogar fora mas um diaveam pra comungar alguma coisa entéo
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eu acredito sim sabe? é::: que a gente abordaigedmeé? €:: mesmo que eu abra mao dos
conceitos existenciais meus pra:: pra caminhaaprander com eles né? quando eu digo que
a boca que fala sdo os ouvidos que mais precisamasivezes a gente aprende muito sabe?
até reavaliar determinados tipos de/de posturaidie que cé num ta tendo com cé:: com o
questdo de cuidados fisicos né? de qualidade mesmi&o eu acredito que: é::
principalmente sobre fatos contemporaneos do qyente ja vive do que a gente ja viveu ou
do processo de educagcdo com 0s quais a gentef®Espos com 0s quais a gente foi educado
sabe? tudo isso acho que parte do/da caminhadaiasts@imentos sim de boa vivéncia por
exemplo no principio do ano eu costumo fazer utadacom eles que fica na contra capa
do/do material ou do caderno ou do livro costumperfavamos fazer um codigo de
convivéncia aqui porque de vez em quando voltool&adigo tA cumprindo? por que Vocés
acham que ndo ta4 cumprindo? por que que nao tarmdopporque a vida tem que ter
critério e/e eu acredito que trabalhar com linguagesso ai né? que eu ja havia dito procé eu
havia é:: até feito um rascunho aqui sobre tudoeguacho essencial que é esse trabalho de
valores pessoais além das estruturas gramatioddgicas mas tudo voltado assim pra formar
um/um corpo né? um corpus da coisa uma metalinguageque seja:: a propria caminhada e
a ética na comunicacdo porque se a gente ndo pgewatém as vezes de alguma coisa
mostrando que la fora havera é::: momentos de ¢§isa que privam essa liberdade
desenfreada eles num/num véo ter reflexdo algum@/sobre a comunicacao e ai passam
e::sse/essa questdo de invasdo né? de cé vé gias wvrEes a vida da pessoa € jogada ou
mesmo a violéncia mesmo num linguajar na formaymi@s vezes ferem 0s ouvidos né? a
comunicacao mal feita e uma coisa que nédo diz itespgui mas diz respeito a/ao processo
comunicativo ndo sei se vocé viu a questdao de @ualjsta ndo vai precisar de eu t6 meio
assustada com isso porque é claro e logico queemente ndés que ndo somos jornalistas
somos da lingua portuguesa trabalhamos com lingaaguesa de repente fossemos mais
legitimados do que o povo que faz tantas cadesr&sdue:: as vezes passaram naquilo mais
pela publicidade do que mas cé ja pensou o quengsevamos ter de material mesmo
sabendo da evolucédo é meio louco né? e:: e ailmuqae escancara um lado ai quando eu
falei do/do:: da:: competéncia social de respafidade porque:: tem que ter um/um
trabalho de/de reconducdo sempre eu acho que éumha&anomento de:: ladico de um
momento/um momento de é:: ficar um pouco relaxatopouco mais solto mas ha uma
reconducao ou perai isso aqui precisa de norma singente tem tanto ao ceu nem tanto ao
inferno né?pronto eu acredito que a/a linguagem axgncar mu:ito né?a interacao
comunicativa sempre vai necessitar dessa explonaggwistica e todas as transformacodes
ortograficas estruturais de gramatica mesmo étraléesses dialetos das girias e tudo mas eu
acho eu/eu penso que o instrumento de comunicagfdeedeve ser cuidado ele precisa é::
continuar tendo uma postura evidente na sociedade gue ndo se perca a histéria da
humanidade da escrita porque nao foi facil escreg@rse vocé pega a historia da escrita uma
das coisas que mais me fascina é vé sabe? o negasceu primeiro oral depois foi
simbolizando depois até guerras aconteceram né pae:. 0S registros fossem
convencionados um povo roubando um registro de quér adaptar e assim entao € muito.
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