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RESUMO

Esta pesquisa tem sua motivacdo no incomodo provocado pelas constantes e recorrentes
queixas em relacdo a capacidade de leitura e escrita dos estudantes concluintes da Educacao
Basica que ingressam ou pretendem ingressar na universidade para prosseguir seus estudos
em nivel superior. Diante da 5% edicdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o
futuro, uma iniciativa bem sucedida, de alcance nacional, que objetiva a melhoria da leitura e
da escrita nas escolas publicas brasileiras e envolve um numero significativo de escolas, de
professores e de alunos da Educacdo Basica, realizada a cada dois anos, esta investigacao se
voltou para o processo de producéo textual e para a metodologia adotados pelo Programa. A
pergunta que se fazia e para a qual se buscava resposta era: “Sob que condigdes um aluno da
Educacdo Basica, huma escola publica, é capaz de apresentar um resultado exitoso em termos
de produgdo textual?” Para entender esse resultado, o objetivo era examinar e compreender as
relacfes existentes entre as praticas docentes e 0 desenvolvimento das capacidades letradas
que se materializam nas produgdes textuais dos estudantes, por se pressupor existir uma
relacdo direta e necessaria entre esses atores — professor e alunos —, mediada por uma
proposta metodoldgica ancorada numa concepcao interacionista e sociodiscursiva de leitura e
producdo de textos. Os sujeitos colaboradores da pesquisa foram a professora de Lingua
Portuguesa e os alunos de uma turma do 2° ano do Ensino Médio de uma escola publica
estadual da Regido Metropolitana de Belo Horizonte. A perspectiva metodoldgica que
orientou a pesquisa foi o interacionismo sociodiscursivo, por ser a base epistemoldgica que
fundamenta os documentos oficiais parametrizadores do ensino da Lingua Portuguesa no pais.
Para o desenvolvimento da pesquisa, optou-se pela pesquisa qualitativa, interpretativista,
recorrendo-se a observacao participante para a realizacdo do estudo, por ser o modelo que
favoreceria uma interpretacdo das praticas sociais e de seus significados, no curso dos
acontecimentos, junto aos atores, observando como estes 0s veem e 0s interpretam. Além da
observacdo participativa das aulas destinadas a producdo de textos, foram realizadas
entrevistas e analise dos documentos oficiais que orientam o ensino de Lingua Portuguesa, da
proposta da Olimpiada, das producGes textuais dos estudantes e do material didatico utilizado
nas oficinas. Ao final de oito meses de pesquisa, foi possivel concluir que a utilizacdo de
sequéncias didaticas se mostrou eficiente e eficaz, na realizacdo das oficinas, por trabalhar
passo a passo o processo de producdo de textos, contemplando o atendimento as diferencas de
ritmos de aprendizagem dos alunos, que o modus operandi da professora foi decisivo no
sucesso do trabalho e, principalmente, que € preciso acreditar na capacidade de os alunos
construirem uma competéncia discursiva que Ihes possibilite constituir-se como autores e lhes
permita participar, efetivamente, das praticas letradas da sociedade.

Palavras-chave: Leitura e escrita. Producdo textual e redacdo escolar. Pratica docente.
Olimpiada de Lingua Portuguesa. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

This research was motivated by the discomfort stirred by the constant and recurring
complaints regarding the reading and writing skills of graduating students of Basic Education
who enter or intend to enter university in order to continue their studies at higher level. Faced
with the 5th edition of the Portuguese Language Olympics: Writing the future, a successful
nationwide initiative, which aims at improving reading and writing skills in Brazilian public
school and involves a significant number of schools, teachers and students of Basic
Education, and is held every two years, this investigation focuses on the process of textual
production and the methodology adopted by the Program. The question that was posed and to
which we searched for an answer was: “Under what conditions is a Basic Education student,
in a public school, able to present a successful result in terms of textual production?” To
understand this result, the objective was to examine and apprehend the relationship between
the teaching practices and the development of literacy skills that materialize in students’
textual productions, as we assume that there is a direct and necessary relationship between
these actors — teacher and students — mediated by a methodological proposal anchored in an
interactionist and socio-discursive conception of reading and writing. The Portuguese teacher
and the sophomore students from a state public high school in the Metropolitan Region of
Belo Horizonte collaborated with this research. The methodological perspective guiding this
research was socio-discursive interactionism, as it is the epistemological basis underlying the
parameterizing official documents of the teaching of Portuguese in Brazil. For the
development of this research, we chose the qualitative, interpretative approach, resorting to
participant observation, as it is the model that favors an interpretation of social practices and
their meanings, in the course of events, along with their actors, observing how they see and
interpret them. In addition to participant observation of the writing classes, we had interviews
and analyzed official documents that guide the teaching of Portuguese, the Olympics
proposal, the students’ writings and the teaching materials used in the workshops. At the end
of the eight-month research, it was possible to conclude that the use of didactic sequences
proved to be efficient and effective in the workshops, as they gradually work the process of
text production, attending to the differences in the students’ learning rhythms. Also that the
teacher’s modus operandi was decisive for the success of the work, and mainly that it is
necessary to believe in the students’ capacity to build a discursive competence that allows
them to constitute themselves as authors and enables them to participate effectively in

society’s literate practices.

Keywords: Reading and writing. Textual production and school composition. Teaching
practices. Portuguese Language Olympics. Didactic sequence.
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INTRODUCAO

A realizacdo desta pesquisa é fruto de uma inquietacdo que me aflige e a todos que
atuam na docéncia, de maneira especial, os professores de Lingua Portuguesa.

E queixa recorrente por parte dos professores, tanto na Educacdo Basica quanto no
Ensino Superior, que grande parte dos alunos que nos séo confiados apresenta acentuado grau
de dificuldade em termos de leitura e escrita — interpretacdo e compreensdo de textos de
natureza diversa e exposicdo clara e consistente do que se pretende dizer.

Esses alunos, na concepcdo de Street (2014), Kleiman (1995, 2007) e Soares (1998),
apresentam limitagdes em relacdo as praticas de letramento, ou seja, no processo de
desenvolvimento das praticas sociais de leitura e escrita, para usos variados e em contextos
sociais diversos.

As consideragcOes dos professores podem se confirmar na divulgacdo dos resultados
das avaliacOes externas, tanto nacionais como internacionais, quando constatamos que 0s
resultados ndo estdo num patamar digno de elogios. Pelo contrario. Esses resultados
desencadeiam discussdes na sociedade como um todo e nos segmentos mais diretamente
envolvidos, como érgdos do governo, escolas da Educacdo Basica e cursos superiores, mais
especificamente, de licenciatura em Letras e em Pedagogia, por responderem pela formacao
dos docentes que irdo atuar diretamente no processo de alfabetizacdo e letramento.

Um sinal de que os resultados preocupam o governo se materializa no Plano Nacional
de Educacdo para os proximos 10 anos, 2014 a 2023, aprovado em junho de 2014 e
sancionado pela Presidéncia da Republica. Entre as metas fixadas pelo governo, a Meta 7
preconiza a melhoria gradual dos resultados do desempenho dos estudantes, melhorando as
médias nacionais do Ideb — indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica® gradualmente
até 20212 bem como o desempenho no Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes
— Pisa no mesmo periodo (BRASIL, 2014a).

Nos processos seletivos, concursos publicos e exames vestibulares, atuando como
avaliador de redacGes ha mais de 30 anos, percebo que os resultados obtidos por um nimero
significativo de candidatos na producéo de texto (redacdo) denunciam deficiéncias em termos
de escrita, no que se refere tanto aos parametros da acdo discursiva, de ordem pragmatica,

discursiva e retdrica, quanto ao agenciamento dos géneros textuais, considerando-se a

! http://ideb.inep.gov.br/resultado/
2 http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf, p. 31
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textualidade e o emprego da norma culta exigida nas produgdes demandadas nessas
avaliagoes.

A competéncia desenvolvida até o final da Educacdo Basica acaba sendo, na pratica, o
que se leva para a vida profissional. Exceto nos cursos de Letras, praticamente ndo se estuda
mais Lingua Portuguesa de forma sistematica. Nos diversos cursos superiores, o desempenho
linguistico de boa parte dos alunos em termos de leitura e escrita é objeto de critica dos
professores, que alegam dificuldade de leitura, compreensdo e producdo de textos desses
estudantes.

Para Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 13), “a aprendizagem da producgdo escrita é
uma das finalidades fundamentais do ensino das linguas”, como preconizam os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Seria desejavel e esperado, portanto, que o aluno,
nesse momento de sua formacdo, ja tivesse aprendido a produzir ¢ dominasse “uma
diversidade de textos, respeitando as convenc¢des da lingua e da comunicagdo, [como]
condi¢io para a integragdo na vida social e profissional” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO,
2010, p. 13), bem como as condi¢des enunciativas, os tipos de discursos e a variedade de
géneros do discurso presentes nas mais diversas situagdes sociointeracionais.

Para Geraldi (1996, p. 66), “a pratica de leitura, a pratica de producio de textos ¢ a
pratica de analise linguistica interligam-se na unidade textual, ora objeto de leitura, ora
resultado da atividade produtiva do estudante”. Ou seja, o estudante, ao final da Educagao
Basica, ja deveria demonstrar competéncia discursiva, representada pelo dominio das regras e
dos principios de uso da lingua em diversas situacfes. Esse estudante ja deveria se apresentar
como um leitor proficiente, como define a Professora Maria Aparecida da Mata no Glossario
Ceale, “[...] que ndo so decodifica as palavras que compdem o texto escrito, mas também
constréi sentidos de acordo com as condi¢cdes de funcionamento do género em foco,
mobilizando, para isso, um conjunto de saberes [...]” que lhe permitem articular “os elementos
linguisticos que compdem a materialidade desse texto e o contexto de produgdo e de leitura”
(CEALE, 2014).

A inquietacdo diante da situacdo brasileira relativa & capacidade de leitura e producéo
de textos dos alunos ao final da Educacdo Basica levou-me a procurar saber sobre essa
questdo em Portugal. Fiz uma consulta ao Prof. Luis Filipe Barbeiro, da Escola Superior de
Educagdao e Ciéncias Sociais de Leiria, Portugal, que pesquisa nas areas “Diversidade
linguistica na escola portuguesa” e “Uso da lingua materna em contexto escolar”, que assim

me respondeu:
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“A questdo do desempenho dos alunos do ensino basico e secundario em leitura e
escrita também € aguda em Portugal. A discussdo tem-se feito em torno dos
resultados nos relatérios Pisa e dos exames nacionais e também da definicdo das
metas de aprendizagem e das metas curriculares. A chegada ao ensino superior, a
questdo volta a ser objeto de discussdo e estudos. Eu tenho estado ligado a estas
questdes, sobretudo em relacdo a escrita (grupo das metas de aprendizagem €, com
outros colegas universitarios, a caracterizacdo da escrita no ensino superior, na
perspectiva dos alunos e dos professores, no ambito de um projeto europeu ligado a
escrita académica). A questdo ¢ pertinente e atual.”

O quadro ora descrito ndo é novidade e tem sido objeto de discussdes, estudos e
pesquisas. Teses, dissertacOes, artigos cientificos e mesmo livros tém sido produzidos
tratando da questdo. Acles tém sido empreendidas no interior das escolas e as diretrizes do
Inep — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira para 0 Exame
Nacional do Ensino Médio — Enem, que ser& objeto do item 1.1.2.8 desta dissertacdo, tém
norteado 0 planejamento das escolas e a dindmica das aulas, em especial de Redacdo, que
ganhou destaque na midia e entre os professores de Lingua Portuguesa, os estudantes do
Ensino Médio e a propria sociedade.

H4&, no entanto, uma iniciativa que se destaca nesse quadro — é um programa nacional
que objetiva a melhoria da leitura e da escrita nas escolas publicas brasileiras. E a Olimpiada
de Lingua Portuguesa: Escrevendo o Futuro, que tem mobilizado todas as unidades da
federacdo e um namero expressivo de escolas e de professores.

Essa Olimpiada se insere no cenario do ensino de Lingua Portuguesa como uma
estratégia de mobilizacdo que proporciona oportunidades de formacao aos professores da rede
publica de ensino e contribui para o desenvolvimento da aprendizagem da escrita dos alunos
envolvidos. Essa iniciativa expressa a preocupacdo do governo, das escolas, dos professores e
da sociedade com os baixos resultados obtidos pelos alunos em termos de producdo de textos.
Um namero significativo de alunos termina o Ensino Médio sem ter desenvolvido
satisfatoriamente a capacidade de ler e escrever. E uma iniciativa bem sucedida, a respeito da
qual dedicaremos dois momentos nesta dissertacao, os itens 1.1.5 e 2.3.

A Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o Futuro, ja na sua 5% edi¢do, é uma
iniciativa destinada aos alunos das escolas publicas de Educacéo Basica, a partir do 5° ano do
Ensino Fundamental, que tem alcangado um bom resultado.

Por qué? Por que estudantes que participam do programa conseguem produzir textos
que contemplam o que Bakhtin denomina como conteGdo tematico, estilo e

composicionalidade? A que estratégias didaticas recorrem os professores na sua pratica

¥ Mensagem eletronica recebida em 22 de setembro de 2014 (Anexo C).
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docente que promovem resultados mais exitosos dos seus alunos na producdo textual?
Haveria mudancas na préatica didatico-pedagogica desses professores a partir do que propde o
Programa Escrevendo o Futuro? Pode-se verificar uma mudanca na qualidade dos textos
produzidos pelos alunos em outras disciplinas escolares? Que dimens@es da textualidade se
evidenciam nessas producdes?

Com nossa investigacéo, objetivamos obter respostas para essas perguntas.

A partir da metodologia adotada pelo programa e do seu resultado exitoso, desenvolvi
a pesquisa, analisando as acGes empreendidas pela professora de uma escola publica estadual
da Regido Metropolitana de Belo Horizonte, que foi premiada no certame, em 2012, com o
género Artigo de Opinido* (Anexo A). Essa professora ja havia sido premiada, em 2010, com
0 género Memodrias Literarias, numa escola publica municipal da mesma cidade® (Anexo B).

Nesta pesquisa, enfocamos o ensino e a aprendizagem do género Artigo de Opinido e a
producdo textual de alunos do 2° ano do Ensino Médio, participantes da edi¢do de 2016 da
Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o Futuro, dessa escola publica estadual.

O corpus da pesquisa se constitui de discursos coletados em entrevistas, questionarios,
registros de aulas constantes do diario de campo, na préatica didatica da professora de Lingua
Portuguesa da escola observada e na producdo textual dos alunos da turma escolhida.
Acompanhamos a turma, semanalmente, durante o primeiro semestre; observamos o
planejamento e a execucao das atividades — aulas e oficinas —, a producdo dos alunos a luz das
orientacdes do Programa e a avaliacdo dessa producdo. Nosso proposito era identificar 0s
impactos ou os efeitos desse trabalho, a partir da analise das produc¢des dos estudantes

Como pretendiamos identificar os ecos das praticas pedagodgicas adotadas com vistas a
producdo de textos para a Olimpiada de Lingua Portuguesa, acompanhamos a professora e a
turma ao longo do segundo semestre, com o objetivo de verificar os efeitos ou reflexos desse
trabalho na producdo textual dos alunos fora do certame.

E sabido, como afirmam Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 13) e os Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa, entre outros documentos, que “a
aprendizagem da produgdo escrita ¢ uma das finalidades fundamentais do ensino das linguas”;
no entanto, grande numero de alunos, ao final da Educacdo Bésica, ndo apresenta capacidade
linguistico-textual satisfatoria, ndo aprendeu “a produzir uma diversidade de textos,
respeitando as convengdes da lingua e da comunicacdo, uma condi¢cdo para a integragdo na

vida social e profissional”. Apesar de um numero expressivo de estudantes, conforme indices

* https://www.escrevendoofuturo.org.br/EscrevendoFuturo/arquivos/1894/2012_livro.pdf, p. 226-227.
® https://www.escrevendoofuturo.org.br/EscrevendoFuturo/arquivos/2446/20101201memorias.pdf. p. 94-95.



https://www.escrevendoofuturo.org.br/EscrevendoFuturo/arquivos/1894/2012_livro.pdf
https://www.escrevendoofuturo.org.br/EscrevendoFuturo/arquivos/2446/20101201memorias.pdf
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divulgados pelo Ministério da Educacgao, ndo demonstrar desenvoltura nos processos de ler e
escrever, temos ciéncia dessa experiéncia bem sucedida.

Nosso propésito, entdo, foi verificar sob que condi¢es um aluno da Educacéo Baésica,
numa escola publica, é capaz de apresentar um resultado exitoso em termos de producédo
textual.

Para a realizacdo da pesquisa, propusemo-nos investigar as seguintes hipteses como
condicbes para esse resultado do processo ensino-aprendizagem de producdo textual,
acompanhando e observando as aulas e 0s seus registros, o projeto didatico da professora, e

realizando entrevistas:

e A organicidade na implementacdo da proposta de ensino da Lingua Portuguesa
na Educacdo Basica, em relacdo ao desenvolvimento do processo de leitura e
escrita.

e O conhecimento e a compreensdo do modus operandi da professora, das
condicdes de que dispde para agir, das habilidades para planejar e executar as
atividades em sala de aula.

e A formacéo de professores de Lingua Portuguesa em termos de concepcéao de
ensino e de aprendizagem, de lingua e de linguagem, de texto e de escrita, de
contetdo e de metodologias de ensino.

e As acdes de mediacdo empreendidas com vistas ao desenvolvimento dos
alunos em termos de leitura e produgéo de textos como atividade interacional,
dialdgica, situada, ndo sendo a lingua um mero codigo que permite ao falante

apenas exteriorizar um pensamento ou transmitir informacdes.

O objetivo geral de nossa pesquisa era, pois, analisar as relacfes existentes entre as
praticas docentes da professora de Lingua Portuguesa da escola escolhida (atividades, oficinas
e projetos, entre outras) e o desenvolvimento e o progresso dos alunos em termos de producao
de textos.

Como objetivos especificos, estabelecemos os que elencamos a seguir:

e Analisar os documentos parametrizadores para o ensino da Lingua Portuguesa,
em termos de producdo textual e a metodologia proposta pelo programa

Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o Futuro.
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e Confrontar as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de Letras, no
que se refere a formacédo de professores para 0 ensino de Lingua Portuguesa,
mais especificamente no que se refere a producéo de textos.

e Analisar o nivel de interacdo existente entre os atores da cena pedagogica, de
envolvimento e de satisfacdo em funcdo dos objetivos e das atividades
propostas pela professora.

e Examinar as expectativas da professora e o que propde o programa Olimpiada
de Lingua Portuguesa: Escrevendo o Futuro diante das producdes escritas

desenvolvidas pelos estudantes.

Como apontamos no inicio desta introducdo, é extremamente incdmodo e preocupante
0 quadro apresentado por uma parcela significativa de alunos egressos da Educacdo Basica
em termos de leitura e escrita. Para nos, professores de Lingua Portuguesa e pedagogos, que
atuamos na Educacdo Basica e no Ensino Superior, causa estranheza o que temos diante de
nos, nas nossas salas de aula, em termos de letramento. A escola ndo tem alcangado seus
objetivos, como observam Geraldi (2003) e Matencio (2012, p. 38). Na escola, como relatam
0s autores, o trabalho com leitura consiste no uso do texto como pretexto para o estudo da
gramatica, reduzindo-se o texto a uma simples somatéria de frases e ndo inserido e
constitutivo de praticas de letramento. Assim, “a aula de produgdo de textos reduz-se a
atividades de discussdo de diferentes assuntos, e ndo de trabalho COM e SOBRE a
linguagem, de interacéo entre sujeitos” (MATENCIO, 2012, p. 96).

Para Vygotsky (2008), seria necessario que se ensinasse 0 processo de producdo de
textos, por considerar a escrita como um dos aspectos do desenvolvimento individual e
cultural dos individuos. Ponto de vista que é compartilhado por Kleiman (2007, p. 4) ao
afirmar “que ¢ na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade, que devem
ser criados espagos para experimentar formas de participacdo nas praticas sociais letradas”,
assumindo-se, portanto, “o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos da vida social,
como o objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos”. Historicamente, o
trabalho com producéo de textos na escola tem consistido em o professor solicitar aos alunos
gue escrevam um texto sobre determinado tema, num determinado género, para que lhes seja
conferida uma nota. O texto corrigido lhes é devolvido com erros apontados e, muitas vezes,

néo passa disso.
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O Indicador do Alfabetismo Funcional (Inaf) 2011-2012, pesquisa realizada pelo
Instituto Paulo Montenegro (IPM) e a organizacdo ndo governamental Acdo Educativa,

aponta os seguintes resultados relativos ao nivel de alfabetizacdo da populacgéo brasileira:

Quadro 1 — Indicador do Alfabetismo Funcional

Populacao % Nivel

Em geral 26 | Plenamente alfabetizada
47 | Alfabetizacdo basica
27 | Analfabetos funcionais

Ensino Médio completo 35 | Plenamente alfabetizada
Formacdao Superior 38 | Insuficiente em leitura e escrita
Renda superior a 5 SM 52 | Plenamente alfabetizada

Fonte: Pesquisa Inaf 2011-2012°

Apesar da ampliacdo do acesso a escola como politica publica, objetivando a
universalizacdo do ensino, inclusive ao ensino superior, ndo se verifica que sejam alcangados
niveis mais altos de alfabetismo.

Segundo o Instituto Paulo Montenegro, assim se definem os niveis de alfabetizagdo’:

e Analfabetos: ndo conseguem realizar nem mesmo tarefas simples que
envolvem a leitura de palavras e frases.

e Alfabetizacdo em nivel rudimentar: localizam informac6es explicitas em
textos curtos.

e Alfabetizacdo em nivel basico: leem e compreendem textos de média
extensdo, localizam informagdes mesmo com pequenas inferéncias.

e Alfabetizacdo em nivel pleno: leem textos mais longos, analisam e
relacionam suas partes, comparam e avaliam informacdes, distinguem fato de

opinido, realizam inferéncias e sinteses, interpretam tabelas, mapas e graficos.

Em novembro de 2013, o Ministério da Educagcdo (MEC) divulgou a nota média de

Redagdo no Enem 2012: 60% na rede privada de ensino, 49% na rede estadual e 53% na rede

® http://www.ipm.org.br/pt-br/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/inaf2011_2012.aspx
" http://www.ipm.org.br/pt-br/programas/inaf/Paginas/default.aspx
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municipal.® Este é apenas um dos parametros de medicdo da real capacidade de leitura e
producdo de textos desses sujeitos, para o qual se voltam os olhares da sociedade.

Em 2014, segundo Brigido et al. (2015), de mais de 6 milhdes de estudantes que se
apresentaram para o Enem, apenas 250 alcancaram a nota maxima (1000) em redagdo, um
percentual inexpressivo (0,00423%), enquanto 529.000 (8,8%) zeraram a prova’.

Em 2015, de 5.810.948 estudantes que se submeteram a esse Exame, apenas 104
conseguiram nota maxima, percentual mais inexpressivo que o do ano anterior, enquanto
53.000 (0,9%) tiraram zero na redacao, nUmero dez vezes menor que o anterior. A maior parte
ficou entre 501 e 600 pontos'®. Caberia um estudo comparativo dos resultados desses dois
anos, buscando as razdes que teriam motivado a redugdo do nimero de redacBes zeradas em
90%, 0 que é positivo, a0 mesmo tempo em que houve a reducdo de 58% de estudantes que
alcancaram a nota maxima. Se essa parcela de estudantes ja era pequena, ficou menor ainda.

Outro parametro de avaliacdo é dado pela Prova Brasil e pelo Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb): sdo avaliagbes para diagndstico em larga escala,
desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC), cujo objetivo é avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro a partir de testes padronizados aplicados no término dos anos iniciais e dos anos
finais do Ensino Fundamental, com questBes de Lingua Portuguesa, com foco em leitura, e de
Matematica, com foco na resolucdo de problemas. Esses instrumentos de avaliagdo sdo
igualmente restritos, por ndo conseguirem, de fato, avaliar as reais habilidades dos alunos. Séo
um recorte, uma amostragem, ndo podendo ser considerados como valor absoluto. Ha
inimeras varidveis que nao podem ser consideradas numa avaliacdo em larga escala. Nesse
contexto, o Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2014a) fixou metas para os proximos dez
anos (2014-2024), visando melhorar o perfil da educacdo bésica brasileira, o que era
realmente necessario. Resta-nos saber como se pretendera avaliar o atingimento da meta.

O parémetro internacional de avaliagdo é o Pisa — Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes. Segundo Mello (2013), apesar de avancos na educacdo, o Brasil
ocupa uma baixa posi¢do no ranking mundial. Essa avaliacdo é feita pela Organizacdo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), a cada trés anos, medindo o

desempenho de estudantes de 15 anos em trés areas do conhecimento — leitura, matematica e

® http://guiadoestudante.abril.com.br/vestibular-enem/mec-divulga-media-notas-enem-2012-escola-761375.shtml
% http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/especial_enem/2015/01/13/especial-enem-
interna,466144/inep-revela-media-de-notas-dos-alunos-no-enem-2014.shtml

19 http://g1.globo.com/educacao/enem/2015/noticia/2016/01/enem-2015-nota-media-cai-em-tres-das-quatro-
areas-do-conhecimento.html
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ciéncias. Em leitura, em 2012, o Brasil se encontrava abaixo da média da OCDE, no mesmo
patamar da Colémbia, da Tunisia e do Uruguai. Na América Latina, os brasileiros tiveram
desempenho inferior aos chilenos, costa-riquenhos e mexicanos, mas superior aos argentinos e

peruanos.

A pesquisa mostra que 49,2% dos estudantes brasileiros conseguem, no maximo,
entender a ideia geral de um texto que trate de tema familiar ou fazer uma conexao
simples entre as informacdes lidas e o conhecimento cotidiano. Apenas um em cada
duzentos alunos atinge o nivel maximo de leitura. Ou seja, cerca de 0,5% dos jovens
sdo capazes de compreender um texto desconhecido tanto na forma quanto no
conteldo e fazer uma analise elaborada a respeito (MELLO, 2013).

No ranking de 2012, os sete primeiros colocados foram paises do Oriente: China ficou
em 1° lugar e Japdo, em 7° O Brasil ficou em 58° lugar. Em 2015, paises do Oriente
ocuparam as cinco primeiras colocacdes, com Cingapura em 1° e Japdo em 4° e o Brasil
passou para a 60 posicdo'’. Valem aqui as mesmas consideracdes feitas em relacdo as
avaliacdes em nivel nacional. Comparam-se realidades diferentes e essas diferencas ndo sdo
consideradas, e muitas delas interferem diretamente no resultado.

Como afirma Bertrand Daunay™,

Ha contradicdes entre os objetivos do PISA e a realidade de seus testes [...]. O PISA
pretende, por seus testes, chegar a “vida real” [...]: € o que justifica recorrer a nogao
de “letramento”, entendido como o conjunto de competéncias consideradas como
requisitos para poder compreender e agir no mundo, desenvolver-se e contribuir com
a vida coletiva (OECD, 1999). Esta “vida real” supde, entdo, uma contextualizagdo a
mais préxima da vida real dos individuos. Mas, ao mesmo tempo, e é ai que reside o
paradoxo — 0 PISA, como se tem visto, constréi seus testes e anuncia seus resultados
como se eles pudessem, uns e outros, resistir a toda particularidade — de tempo, de
lugar, de contexto, de lingua, de cultura... [...]

Em nossa analise desta unidade, nés temos revelado, particularmente, a fragilidade
do teste a prop6sito de trés principios fundamentais de construgdo do PISA:

- a universalidade suposta da leitura;

- 0 real invocado;

- a contextualizagéo da situacéo de leitura.

[...] Aparece ai toda a economia de uma proximidade da contextualizagdo que,
estando construida a partir de situagdes e experiéncias presumidas pelos autores do
teste como predeterminadas pelo autor e impostas ao leitor, permite afirmar
tranquilamente que as competéncias em compreensdo da escrita dos sujeitos sdo
avaliadas em contextos diversos, independentemente da experiéncia efetiva de
leitura testada.

[A pesquisa] mostra o paradoxo que h4 em pretender avaliar as competéncias em
letramento de individuos de 15 anos, precisamente tudo o que caracteriza
letramento... (traducdo nossa)™.

Y http://www.cartacapital.com.br/educacao/brasil-e-600-de-76-paises-em-ranking-de-educacao-8400.html

12 «Le PISA: quelques paradoxes d’une évaluation des compétences en littéracie”, palestra proferida na PUC
Minas, por ocasido do XVI Enfoque Letras, em 31 de maio de 2016.

11y a contradictions entre les objectifs du PISA et la réalité de ses tests [...]. Le PISA prétend, par ses tests,
atteindre la «vie réelle » [...]: c’est ce qui justifie le recours a la notion de « littératie », entendue comme



34

Embora esses resultados ndo podem ser absolutizados, como ressalta Daunay, o
governo, por agBes do Ministério da Educacdo e das Secretarias de Educagdo, vem
desenvolvendo acfes junto a pedagogos, professores e alunos da Educacéo Basica, visando a
melhoria do ensino, da leitura e da escrita, como destacaremos no item 1.1.4, a0 nos
referirmos ao ldeb.

O texto desta dissertacdo estd organizado em quatro capitulos a partir desta
Introducdo. Como o objeto desta pesquisa envolve um corpus relativo a préatica pedagdgica da
professora de Lingua Portuguesa e a producdo textual dos alunos pesquisados, 0 primeiro
capitulo objetiva uma revisdo da literatura no tocante ao conceito de texto e textualidade, na
perspectiva do ISD — Interacionismo Sociodiscursivo, bem como uma anélise do texto como
objeto de ensino, sob quatro olhares: dos tedricos, dos documentos oficiais, da escola e da
Olimpiada de Lingua Portuguesa. O segundo capitulo explicita o percurso metodoldgico
adotado no desenvolvimento da pesquisa e o terceiro é dedicado a andlise e discussdao dos
dados do corpus da pesquisa. Por fim, fechando a dissertacdo, apresentamos as nossas

considerac0es finais.

I’ensemble des compétences considérées comme requises pour pouvoir comprendre et agir dans le monde, se
développer et contribuer a la vie collective (OECD, 1999). Cette «vie réelle» suppose donc une
contextualisation au plus prés de la vie réelle des individus. Mais, dans le méme temps — et c’est 1a que réside le
paradoxe — le PISA, on I’a vu, construit ses tests et énonce ses résultats comme s’ils pouvaient, les uns et les
autres, résister a toute particularité — de temps, de lieu, de contexte, de langue, de culture... [...]

Dans notre analyse de cette unité, nous avons mis en lumiere, particulierement, la fragilité du test a propos de
trois principes fondamentaux de construction du PISA:

— l'universalité supposee de la lecture;

— le réel invoqué;

— la contextualisation de la situation de lecture.

[...] Apparait la toute 1’économie d’une approche de la contextualisation qui, étant construite a partir des
situations et des expériences présumées par les auteurs du test comme prédéterminées par I’auteur et imposées
au lecteur, permet d’affirmer tranquillement que les compétences en compréhension de 1’écrit de sujets sont
évaluées dans des contextes divers, indépendamment de ’expérience effective de lecture testée.

[La recherche] faire apparaitre le paradoxe qu’il y a a prétendre évaluer les compétences en littéracie d’individus
de 15 en niant précisément tout ce qui caractérise la littéracie...
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1 DO TEXTO E DA TEXTUALIDADE: ABORDAGENS TEORICAS

Para que pudéssemos contextualizar a nossa pesquisa e a analise dos dados coletados,
buscamos ancoragem nos estudos e nas pesquisas de tedricos que discutem texto e discurso e
nos documentos oficiais que parametrizam o ensino de lingua portuguesa no que se refere aos

processos de leitura e escrita e orientam o trabalho do professor, como veremos a seguir.

1.1 Do texto — o olhar dos estudiosos do campo da linguagem

Como nossa pesquisa visa analisar e compreender o processo de producgéo de textos na
Educacdo Baésica, julgamos necessario definir, preliminarmente, as concepc¢des de texto,
fixando as bases epistemologicas que devem orientar as praticas de ensino do professor de
Lingua Portuguesa na escola.

Podemos, para isso, partir da afirmacdo de VVolochinov:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro (2014, p. 117, grifos do autor).

A linguagem é entendida, pois, como uma forma de interacdo, concepcdo que
adotamos em nosso trabalho. E o lugar em que se constituem as relacdes sociais e os falantes
se tornam, efetivamente, sujeitos sociais. A funcdo central da linguagem nédo é, pois, mera
expressdao, mas a comunicacdo, a interacdo que se estabelece entre os interlocutores
(VOLOCHINOV, 2014, p. 127), posicdo compartilhada por Geraldi (2003, p. 41):

Mais do que possibilitar uma transmissdo de informacBGes de um emissor a um
receptor, a linguagem é vista como um lugar de intera¢cdo humana. Por meio dela, o
sujeito que fala pratica acGes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando;
com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que
ndo preexistiam a fala (GERALDI, 2003, p. 41).

Ora, se se concebe a linguagem como uma atividade interindividual, “0 processamento
textual, tanto em termos de producdo quanto de compreensdo, deve ser visto como uma
atividade tanto de carater linguistico, como de carater sociocognitivo” (KOCH, 2016, p. 31).

Em Redacdo e Textualidade, Costa Val, adotando o mesmo principio, caracteriza o
texto como unidade linguistica comunicativa béasica, jA que ndo nos comunicamos por

palavras e frases isoladas: “¢ a ocorréncia linguistica falada ou escrita, de qualquer extensio,
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dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e formal” (COSTA VAL, 1999, p. 3). Ou,
dito de outra forma, é uma sequéncia verbal coerente, que forma um todo acabado e definitivo
(GERALDI, 2002, p. 101). Na expressdao de Koch (2016, p. 30), texto “¢ fruto da intera¢do
autor/leitor, envolvendo fatos de ordem situacional, cognitiva, sociocultural e interacional,
capaz de construir determinado sentido”. E Vygotsky (2008, p. 188) argumenta que, “para
compreender a fala de outrem, ndo basta entender suas palavras — temos que compreender
seus pensamentos. [...] [e] a sua motivac¢do”. O texto, visto sob essa perspectiva, se configura
com a materializacdo, a textualizacdo do discurso. E, pois, simbélico no sentido de que é por
ele que se tem acesso ao discurso (ORLANDI, 2003, p. 65). Ou, como define Bronckart
(2006), ao afirmar que designamos por texto uma producéo de linguagem capaz de veicular
uma mensagem linguisticamente organizada e que produz efeitos de coeréncia no interlocutor.
E concluimos a concepgéo de texto com o proprio Bronckart: “a nogdo de texto designa, por
conseguinte, para n6s um conjunto organizado de enunciados (escritos ou orais), em relacdo a
um certo contexto” (2016, p. 59, grifo do autor, traducéo nossa).**

Como unidade sociocomunicativa, 0 texto tem seu sentido construido a partir do
contexto sociocultural, e é nele que podera ser plenamente interpretado, considerando-se 0s
principios da intencionalidade, da aceitabilidade, da situacionalidade, da informatividade e da
intertextualidade. Assim, “0 sentido ndo esta no texto, mas se constrdi a partir dele, no
curso da interagdo” (KOCH, 2016, p. 30, grifos da autora), é coconstruido pelos
interlocutores, ndo podendo nenhum individuo ser considerado como o Unico responsavel
pelo sentido dos atos produzidos (FAITA, 2001, p. 160). A construcéo do sentido €, pois,
dialdgica, envolve, na perspectiva bakhtiniana, duas ou mais vozes, e considera o contexto
como seu referente (SPINK, 2013).

Ao tratar da producéo de sentido, Spink e Medrado afirmam:

O sentido é uma construcdo social, um empreendimento coletivo, mais precisamente
interativo, por meio do qual as pessoas — na dindmica das relagBes sociais
historicamente datadas e culturalmente localizadas — constroem os termos a partir
dos quais compreendem e lidam com as situacdes e fendbmenos a sua volta (SPINK;
MEDRADO, 2013, p. 36).

Para gque se considere texto, é preciso que se constitua numa unidade semantica, num
todo significativo, garantido pela coeréncia ou pela logica interna. Segundo Volochinov
(2014, p. 133, grifo do autor), “um sentido definido e Unico, uma significagdo unitaria, &€ uma

! « La notion du texte designe par consequent pour nous un ensemble organisé d’énoncés (écrits ou oraux), en
rapport avec un certain contexte ».
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propriedade que pertence a cada enunciagdo como um todo”, corroborado por Faita (2001, p.

159): “A atribuigdo de sentido é produto de uma relacdo que cada individuo, cada locutor ou
interlocutor, constroi a seu modo”. O tema ou a unidade tematica da enunciacao se determina
pelas formas linguisticas e pelos elementos n4o verbais da situacdo. E isso o que lhes confere
um sentido Unico e pleno. Sendo o texto a textualizagdo do discurso (ORLANDI, 2003), é por
ele que identificamos a producdo do sentido, o dito e o ndo dito, como implicitos,
pressupostos e subentendidos.

Como unidade formal, os constituintes linguisticos do texto devem estar integrados,
para que este seja percebido como um todo coeso. A coesdo é, por conseguinte, a
manifestacdo linguistica da coeréncia, que se expressa pelos mecanismos gramaticais e
lexicais da lingua. Sendo percebida como unidade, como resultado da relagdo entre os seus
constituintes, estes passam a integrar esse todo, de tal forma que deixam de ser percebidos
como parte, como os ingredientes de uma receita: cada um exerce uma fungdo que contribui
decisivamente para o resultado final.

E justamente esse “conjunto de caracteristicas que faz com que um texto seja um
texto, e ndo apenas uma sequéncia de frases”, respondendo pela textualidade de um discurso.
A coeréncia e a coesdo promovem a inter-relagdo semantica entre os elementos do discurso, a
conectividade textual. A coeréncia responde pelo nexo entre 0s conceitos e a coesdo, pelo
nexo no plano linguistico (COSTA VAL, 1999, p. 7).

Embora encontremos uma variedade de defini¢cGes para texto, hd aspectos que séo
comuns: constituir-se numa unidade significativa, haver articulacdo das partes na construcédo
do sentido, ser dialdgico e ocorrer num dado contexto.

Numa perspectiva sociointeracionista, a lingua ndo é considerada um mero cédigo que
os falantes aprendem para expressar seus pensamentos; ela é concebida como discurso e
enunciacao, ndo apenas como comunicacao, incluindo, portanto, as relacdes com aqueles que
a utilizam, com o contexto em que é utilizada e com as condi¢6es sociais e historicas de sua

utilizacdo, como ressaltam Soares (1998, p. 59) e Bronckart (2016):

Na perspectiva enunciativa, as estruturas da lingua se organizam em funcéo dos
valores referenciais aos quais eles se ligam, quer dizer, em fung8o de certos aspectos
do contexto. Produces linguageiras e contexto estdo, por conseguinte, numa relacéo
de interdependéncia permanente. Como o contexto é definido por um interlocutor e
um evento presente, em que locutores e interlocutores dialogam, as produgdes
Iingua%eiras assumem caracteristicas proprias (BRONCKART, 2016, p. 59, traducéo
nossa) .

> Dans la perspective énonciative, les structures de la langue s’organisent en fonction des valeurs référentielles
auxquelles elles s’accrochent, ¢’est-a-dire en fonction de certains aspects du context. Productions langagieres et
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O discurso €, pois, entendido como uma forma de interagdo humana, sé existindo “de
fato na forma de enuncia¢des concretas de determinados falantes, sujeitos do discurso”
(BAKHTIN, 2015, p. 274). As enunciacfes sdo, portanto, produtos da interacdo social, como
afirma Marcuschi (2015). “Na enuncia¢do se expressa a atitude do falante em sua ‘dupla
orientacdo social’, ou seja, em relagdo ao que se fala e a quem se fala” (PONZIO, 2012, p.
56). Assim, a enunciacdo é sempre de alguém para alguém, ela responde e, a0 mesmo tempo,
reclama uma resposta, que ndo é necessariamente verbal, esta sujeita a comportamentos que
ndo sdo apenas de tipo verbal, como destaca Ponzio (2012, p. 95). Fora do texto, para o
mesmo autor, ela perde o seu sentido, convertendo-se simplesmente numa frase isolada,
esvaziada do sentido pretendido pelo enunciador. A enunciacdo ndo pode ser considerada
como sendo individual, sua natureza é estritamente social (VOLOCHINOV, 2014, p. 113).
Nesse sentido, a significacdo é potencial, € uma possibilidade que vai se definir, portanto, no
interior da enunciagdo, uma vez que se constitui de elementos abstratos, convencionais, sem
existéncia independente. Consiste apenas num aparato técnico para a realizacdo do contetdo
tematico. Ela é, portanto, efeito da interacdo do locutor e do receptor — uma forma de
didlogo -, produzido através do material de um determinado complexo sonoro
(VOLOCHINOQV, 2014, p. 134, 136 e 137).

O significado de toda enunciacdo é inseparavel de seu sentido ideolégico e de sua
relacdo com a pratica social; apenas existe em seu especifico contexto ideoldgico e prético.

Como afirma Volochinov, em Marxismo e Filosofia da Linguagem,

Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis
etc. A palavra esta sempre carregada de um conteido ou de um sentido ideoldgico
ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas
que despertam em no6s ressonancias ideoloégicas ou concernentes a vida
(VOLOCHINOV, 2014, p. 98-99).

Depreende-se, entdo, que o principio fundador da linguagem é o dialogismo, pois um
enunciado sempre pressupde o outro, é de alguém para alguém. E uma relagio sujeito-sujeito.

“E o dialogo, a ordem dialogica, que oferecem a cena em que 0s sujeitos se encontram, eles

contexte sont par conséquent dans une relation d’interdépendance permanente. Lorsque le contexte est defini par
un interlocuteur et un événement présent, que locuteurs et interlocuteurs dialoguent, les productions langagiéres
prendront des caractéristiques précises (BRONCKART, 2016, p. 59).



39

mesmos e 0S outros, assim como suas historias, acontecimentos e circunstancias” (CLOT,
2010, p. 155, traducdo nossa)®.

Faraco (2013, p. 66), referindo-se ao enunciado, assim se expressa: “é unidade da
interacdo social; ndo um complexo de relagbes entre palavras, mas [...] um complexo de
relagdes entre pessoas socialmente organizadas”. E sempre, portanto, uma resposta a outros
enunciados, na medida em que provoca atitudes responsivas em seus interlocutores que
“concordam ou discordam dele (total ou parcialmente), completam-no, aplicam-no, preparam-
se para usa-lo, etc.” (BAKHTIN, 2015, p. 271). Depreende-se, por conseguinte, que a
compreens&o é uma resposta a um signo por meio de signos (VOLOCHINOV, 2014, p. 34).
Ou, como lemos em Koch (2015, p. 21), “o processamento textual, quer em termos de
producdo, quer de compreensdo, depende, assim, essencialmente, de uma interacdo — ainda
que latente — entre produtor e interpretador”.

Na concepcéo interacional, dialgica da lingua, os sujeitos sdo vistos como atores,
construtores sociais, sujeitos ativos, empenhados em uma atividade sociocomunicativa, que,
dialogicamente, se constroem e sdo construidos no texto, considerado este o préprio lugar da
interacdo e da constituicdo dos interlocutores (KOCH; ELIAS, 2011, p. 10; KOCH, 2015, p.
18).

O texto é, por conseguinte, um espaco de interacdo que possibilita o diadlogo entre
autor e leitor (KLEIMAN, 1995), designa uma unidade de producéo de linguagem que veicula
uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a construir um efeito de coeréncia
sobre o destinatario (BRONCKART, 2006). Este posicionamento ultrapassa a concepcdo de
texto de Costa Val (1999) a que nos referimos anteriormente, por considerar, na sua
constituicdo, a participacao ativa do interlocutor na construcéo do sentido.

Vivemos imersos hum mundo constituido por textos, orais e escritos, ocupando a
escrita lugar significativo. Leitura e escrita sdo faces da mesma moeda, complementam-se. E,
para que os alunos possam participar com competéncia desse universo de textos a serem lidos
e produzidos, o professor & elemento indispensavel como mediador entre o aluno e o
conhecimento que ele devera construir sobre leitura e escrita.

Depois de apresentarmos o0 texto na concepcdo tedrica do interacionismo
sociodiscursivo, devemos enfoca-lo sob a oOtica do seu ensino. Para isso, vamos,
primeiramente, levantar o posicionamento dos tedricos em relacdo ao processo ensino-

aprendizagem do texto. Em segundo lugar, analisaremos o que dizem os documentos oficiais

1 . . . . N N . A
® «Clest le dialogue, I’ordre dialogique, qui offrent la scéne ou les sujets se rencontrent, eux-mémes et les
autres, ainsi que leurs histoires, environnements et circonstances »
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que o normatizam e alguns de seus desdobramentos. No terceiro momento, vamos considerar
0 que se tem feito na escola em termos de producdo de texto. Na sequéncia, faremos um
paralelo entre o discurso e a agdo, com o objetivo de entendermos o0 descompasso entre 0 que
se pretende (ou se prescreve) e 0 que se verifica, de fato. Por ultimo, detalharemos a proposta

da Olimpiada de Lingua Portuguesa para a producgéo de textos.

1.1.1 O que dizem os tedricos

Por ocupar o texto uma posicao central nas relacdes humanas, trabalhar as formas e as
condicBes de sua producdo passou a ser o grande objetivo das préticas pedagdgicas,
analisando os comportamentos relacionados ao uso da leitura e/ou da escrita. “Aprender a
produzir uma diversidade de textos, respeitando as convenc¢des da lingua e da comunicacao, é
uma condi¢do para a integracdo na vida social e profissional”, afirmam Dolz, Gagnon e
Decandio (2010, p. 13).

Nisto se baseia o conceito de letramento, que parte “de uma concepgao de leitura e de
escrita como praticas discursivas, com multiplas funcGes e inseparaveis dos contextos em que

se desenvolvem” (KLEIMAN, 2007, p. 4). O letramento ¢ concebido, pois, como

um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos e
cuja realizacdo envolve o0 uso da escrita, isto é, a leitura de textos que, de fato,
circulam na sociedade e a producdo de textos que serdo realmente lidos, em um
trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade
(KLEIMAN; MATENCIO, 2005, p. 238).

Nas praticas pedagdgicas no ensino de lingua, o texto é algado a condicdo de objeto
legitimo de estudo e a analise de seus niveis de organizacdo permite trabalhar a maioria dos
problemas relativos a lingua em todos os seus aspectos, como ressalta Marcuschi (2015, p.
221), remetendo a Jean-Paul Bronckart.

Diante disso, os objetivos sdo reformulados e sdo introduzidas novas praticas no
ensino de lingua escrita na escola. Enfatiza-se, destaca Soares, “o desenvolvimento de
habilidades de compreenséo leitora e de producéo de textos de uma gama ampla e variada de
géneros textuais e de usos sociais da lingua escrita” (CEALE, 2014), para possibilitar ao
estudante que leia e escreva de forma adequada e eficiente nas mais variadas situagdes em que
se encontre inserido.

As préticas pedagogicas, como afirma Batista, do Centro de Estudos e Pesquisas em

Educacéo, Cultura e A¢do Comunitaria — Cenpec,
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se articulam em um esquema que tem como eixo central a producdo de um texto,
para o qual se mobilizam préticas de leitura (para conhecimento do tema, para a
exploracdo da estrutura do género, por exemplo), seguidas de praticas de analise
linguistica da primeira versdo do texto produzido, de modo a orientar préaticas
coletivas e individuais de revisdo do texto, que posteriormente, como acontece com
textos ‘reais’, sera socializado num circuito de comunicag¢do [...], dando origem a
uma abordagem mais discursiva, que visa ‘expandir’ o texto (CEALE, 2014).

A leitura e a compreensdo de textos, seguidas de producgéo de textos, passam a ser a
ténica no processo ensino-aprendizagem. Especificamente no ensino de Lingua Portuguesa, a
énfase na norma gramatical cede espaco para a leitura e a producéo de textos, e o ensino da
gramatica deixa de ser feito descontextualizado para se apoiar nos textos-base das unidades,
como afirmam Schneuwly e Dolz (2013). A énfase no ensino da gramatica pela gramatica ja
se mostrou incapaz de garantir bons leitores e bons produtores de texto. Para aprender a
lingua, é preciso usa-la, ndo basta saber sobre a lingua (GERALDI, 2002). Assim, o ensino da
producdo escrita deve se articular ao ensino da gramatica, que deve estar a servico da
producdo textual, por envolver planejamento e agdes orientadas para um fim e sua execucgao
em material linguageiro, como confirma Clot: “A frase como unidade de analise cedeu lugar
ao discurso, a conversacdo e interacdo. [...] ela [a ideia de uma dindmica linguageira] é
aplicada principalmente ao espaco circunscrito pelas a¢des dos interlocutores” (2010, p. 113,
grifo da autora, traduc&o nossa).'’

Sendo a aprendizagem da producdo escrita uma das finalidades fundamentais do
ensino das linguas, como preconizam os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
€ necessario entendermos os principios conceituais que norteiam (ou devem nortear) a pratica
pedagogica dos docentes que atuam no ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica.

Para Geraldi (2002), a producéo de textos (orais e escritos) deve ser o objetivo Gltimo
do processo de ensino-aprendizagem da lingua, constituindo-se “no seu ponto de partida e no
seu ponto de chegada”. E o autor aponta a razio: “E no texto que a lingua se revela em sua
totalidade”. Dessa feita, o texto deve ser o nucleo de uma unidade de trabalho. Leitura,
producdo de texto e analise linguistica sdo atividades intrinsecamente vinculadas no
desenvolvimento de uma unidade de ensino. Geraldi (1996, p. 66) defende que “a reflexao

linguistica [...] se da concomitantemente a leitura e a producdo de textos, na dimensdo da

1 cr s . . . . - . 1,

"«La phrase comme unité d’analyse a cedé le pas au discours, a la conversation et I’interaction. [...] elle [I’idée
d’une dynamique langagiére] s’est principalement appliquée a [’espace circonscrit par les actes des
interlocuteurs ».
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construcdo da compreensdo dos sentidos veiculados pelo texto e na expressdo da
subjetividade do autor”.

Nesse processo, destaque-se a importancia decisiva do professor como aquele que
deve criar condicdes favoraveis para o exercicio da lingua. Para isso, o professor precisa ter
clareza das potencialidades de seus alunos, analisando, como dizem Dolz, Gagnon e Decandio
(2010, p. 15), as capacidades linguageiras dos aprendizes e suas dificuldades, para ajustar a
sua pratica pedagogica as necessidades desses estudantes, 0 que pode ser conseguido a partir,
por exemplo, da observacao de seus textos.

A capacidade de escrever é decisiva no contexto escolar, como condi¢do de construcdo
e expressao do conhecimento. “A capacidade de escrever — como definem Carvalho e
Barbeiro (2013, p. 625) — é um inegavel fator de sucesso escolar, por estar a servico da
aprendizagem e por constituir um mecanismo valioso na concretizacdo de formas diversas de
comunicagdo de saberes”.

Escrever, como falar, é uma atividade que pressupde interacdo, porque quem escreve o
faz para dizer algo a alguém, seu interlocutor, com uma intencdo, um propdsito, de uma
determinada forma, numa dada situacdo. Para levar a efeito essa atividade, com sucesso,
precisa recorrer a “estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas, discursivas e
interacionais, vendo e revendo, no proprio percurso da atividade, a sua produgdo” (KOCH,
2015, p. 36; KOCH, 2016, p. 7; 11). E por ser fruto de uma interacdo, o sentido do que se
expressa ¢ “um constructo, ndo podendo, por conseguinte, ser determinado a priori” (KOCH,
2015, p. 35).

Faraco (2013, p. 126) afirma que

ndo falamos no vazio, ndo produzimos enunciados fora das mdltiplas e variadas
esferas do agir humano. Nossos enunciados [..] tém [..] conteldo tematico,
organizagdo composicional e estilos préprios correlacionados as condigdes
especificas e as finalidades de cada esfera de atividade.

E Koch (2016, p. 7) ratifica, dizendo que “a construg¢@o do texto exige a realizagdo de
uma série de atividades cognitivo-discursivas que, em seu inter-relacionamento, serdo
responsaveis pela producdo de sentidos”, e Barbeiro (2012) destaca a énfase que se deve dar a
dimensdo processual da escrita, que consiste na planificacdo, na redacéo ou textualizagéo e na
revisao, posicdo igualmente assumida por Matencio (2012, p. 103).

Carvalho e Barbeiro (2013, p. 611-612) assim detalham essas dimensdes:
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Planificagdo: mobilizacdo dos conhecimentos, ativacdo da memoria do escrevente,
selecdo e organizacdo das ideias, em virtude dos objetivos do ato da escrita.
Redacdo: implica transformacdo de uma representacdo mental da realidade numa
outra forma de representacdo dessa realidade, a linguagem verbal. Uso de
mecanismos linguisticos.

Revisdo: capacidade de refletir sobre o texto e avalid-lo a luz de diferentes
parametros, num ato de distanciamento do individuo em relacdo ao produto do seu
trabalho.

Dolz, Gagnon e Decandio (2010) especificam que a revisdo implica releitura e
reescrita, como retorno do produtor ao texto para possiveis intervencdes com o objetivo de
melhora-lo. Para os autores, hd um valor didatico nos erros, por contribuirem na
aprendizagem da producgéo escrita. A reescrita funciona como uma atividade de reflexdo sobre
a escrita, uma avaliacao critica do préprio texto, o que é um fator importante no processo de
aprendizagem, por permitir que o aluno se debruce sobre sua producéo no intuito de encontrar
mecanismos para aprimoréa-la.

Segundo Assis (2014), é no quadro de uma concep¢do de avaliacdo mediadora,

educadora, comprometida com o aprender, conforme Hoffman (1994 e 2003), que

se articulam escrita, correcdo e reescrita, uma vez que a correcdo se destina
fundamentalmente a permitir que o aluno possa refletir sobre sua producdo de
conhecimento, recebendo estimulo e orientacdo para reorganizar seus saberes. No
contexto da avaliagdo mediadora, as praticas de correcdo de textos (turno do
professor) e de escrita/reescrita (turno do aluno) podem ser tomadas como turnos de
uma interacdo construida no solo dialégico das agdes de ensino e de aprendizagem
(ASSIS, 2014, p. 119).

Bronckart (2012), referindo-se a estruturacdo de um texto, define sua arquitetura
interna como constituida de trés niveis estruturais ou camadas superpostos: a infraestrutura
textual, os mecanismos de textualizacdo e 0s mecanismos enunciativos. A essa estrutura, 0

autor deu o nome de arquitetura textual, assim representada no Quadro 2:
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Quadro 2 Arquitetura Interna dos Textos

Infraestrutura Geral do Texto

Plano geral

Conjunto do contelido tematico

Tipos discursivos

Diferentes segmentos:
» Discurso teérico
»  Discurso narrativo
«  Discursos interativos

Modalidades de
articulacéo entre
discursos

Encaixamento
Fusdo

Mecanismos de Textualizagdo

ArticulacGes
hierarquicas, légicas e/ou
temporais do texto

Conexao: progressao tematica
(organizadores textuais)

Coesao nominal: anaforas, pronomes e
sintagmas nominais

Coesao verbal: organizadores temporais e
textuais (tempos verbais, advérbios)

Posicionamentos
enunciativos e
agenciamento de vozes

Voz do autor empirico
Vozes sociais
Vozes de personagens

e Logicas: julgamento sobre o grau de verdade

ou de certeza objetiva

Dednticas: avaliacdo a luz de valores sociais,

de determinag@es externas para o agir

e Apreciativas: posicao subjetiva em relacéo
ao predicado

e Pragméticas: julgamento de
responsabilidades; objetivos do agir
desejados

(Tempos verbais, auxiliares de modalizacéo,

advérbios, frases impessoais etc.

Mecanismos enunciativos
(coeréncia pragmatica ou .
interativa) ModalizacBes: aspectos e
avaliagdes sobre o
contelido temético

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (BRONCKART, 2012, p. 119-133).

Considerando o modelo estrutural definido por Bronckart, Bunzen (2009, p. 7-8), ao se
referir ao processo ensino-aprendizagem de producdo de textos, estabelece quatro niveis ou
estagios: (a) negociagdo do topico; (b) “desconstru¢do”; (c) constru¢do conjunta; (d)
construcdo independente.

Para esse autor, o primeiro estigio se destina a definicdo do topico que deverd ser
objeto da producdo textual, sobre o que versard o texto. No segundo estagio, o objetivo é
trabalhar textos modelos, desconstruindo-os, para que os alunos possam ver como foram
construidos, a sua arquitetura, como definida por Bronckart. Analogamente, podemos dizer
que é feita uma dissecacdo do texto. Nesse estagio, “o papel do professor ¢ o de mediar a
aprendizagem [...]. E ele quem vai gerar o funcionamento dos dois processos indispensaveis
para o tratamento do texto: a desconstrucdo do género e a reconstrucdo da situacdo de
comunicagdo” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 98). No terceiro estigio, o autor
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propOe a producdo de um texto em conjunto, uma producdo coletiva, para que os alunos
percebam as estratégias de construcdo. Por fim, no Gltimo estdgio, o objetivo é que os alunos
sejam capazes de produzir seus proprios textos. E a culminancia do processo.

A esse quarto estagio, Azevedo (2010, p. 44) acrescenta um quinto, que contempla a
revisdo, que consiste na releitura critica, na detec¢cdo de problemas e na elaboracdo da verséo
final. Para a autora, a revisao deve ser uma atitude permanente durante a producdo do texto.
“Ao final, faz-se uma avaliacdo do texto produzido, em todos os aspectos - micro e

macroestruturais -, visando ao seu aperfeigoamento” (p. 100). Para isso, ¢la sugere:

Pode-se estabelecer um checklist, por exemplo, para direcionar a revisdo, contendo
perguntas que ajudardo a observar inconsisténcias que ndo fazem sentido, a clarificar
ideias, a organiza-las melhor, a torné-las explicitas para o leitor, para além da
observacdo de aspectos relativos as convencbes da escrita. Enfim, detectando
incorrecOes e aperfeicoamentos que resultardo em nova textualizagdo (AZEVEDO,
2010, p. 102).

E conclui, afirmando que “o texto escrito se planifica, se revé, se reescreve e se
partilha, actuando o professor ao longo do processo como um supervisor que estimula, orienta
e ajuda o aluno a corrigir o que faz” (AZEVEDO, 2010, p. 110). E Fiad (2002) acrescenta:
“Mesmo os autores proficientes submetem seus trabalhos a reescritas até decidirem pela
versdo final ou definitiva. Até se dar por satisfeito, o escritor refaz o texto, modifica-0. E o
processo de producdo”. Posicdo ratificada por Garcez (2016, p. 261) ao considerar que, na
vida, quando escrevemos, avaliamos e reelaboramos o texto até que esteja de acordo com 0s
nossos objetivos. Planejar, elaborar, rever/reler e reelaborar fazem parte da natureza da
producdo de textos. Ninguém escreve apenas a primeira versdo. E nem precisamos ir muito
longe, basta olharmos a nossa propria producdo: a escrita de um artigo, de uma resenha ou de
uma comunicacao, o texto que preparamos para uma palestra a ser proferida, esta dissertagéo.
E um caminho, as vezes, longo, por implicar vérias leituras, varias intervencdes. N&o se
produz um texto “ao correr da pena”, que estd pronto quando chegamos ao ponto final.
Chegamos a ele varias vezes até que ele seja, de fato, final.

Uma pratica recomendada e constante da proposta de alguns livros didaticos € que a
revisdo textual e a reescrita sejam adotadas como uma metodologia de ensino. Esse processo
da seguranca ao aluno para rever seus proprios textos. Para Sandoval, Alcantara e
Zandoménico (2016, p. 36-39), a atividade de revisdo deve ser feita com regularidade, sendo
parte da rotina do ato de produgdo textual como pratica de desenvolvimento e

aperfeicoamento das habilidades linguistico-discursivas. Esta posicdo é compartilhada por
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Assis (2014), para quem, numa nova postura de avaliagdo, “as agdes de corregdo integram a
atividade de producéo de textos e pressupdem a participacdo ativa e colaborativa do professor
e do aluno no percurso de produgao do texto” (ASSIS, 214, p. 122)

Como relata Barbeiro (2012, p. 36), “a atitude positiva dos alunos em relacéo a escrita
se reflete num nivel mais elevado de envolvimento, de empenho na realizacdo da tarefa e na
procura de melhorias, conduzindo a melhores resultados”. E preciso que se mantenha a
motivacao do aluno num patamar elevado, pois a producdo de um texto € um processo com
muitas idas e vindas. O jovem deve ver valor no que faz, para que nédo se disperse. E néo falta
motivacao que possa lhe desviar a atencgéo, que o atraia, que Ihe pareca mais interessante!

Na proxima secdo, vamos tratar do texto a luz dos documentos oficiais que tém como
objetivo prescrever ou apresentar orientacdes sobre o ensino da Lingua Portuguesa na

Educacao Basica, enfatizando a leitura e a escrita, nosso objeto de estudo.

1.1.2 Do texto — o olhar dos documentos oficiais

Para ampliar nossa compreensdo do que se propde em termos da producéo de texto, na
perspectiva do seu ensino, e do que se espera dos estudantes ao final da Educagdo Bésica,
fomos analisar os documentos parametrizadores dessa atividade. Comegamos pelos PCN —
Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino da Lingua Portuguesa, analisamos 0s
PCNEM e os PCN+, chegamos a segunda versdo da BNCC — Base Nacional Comum
Curricular e ao CBC — Curriculo Basico Comum — Proposta Curricular do Estado de Minas
Gerais, analisamos as expectativas do Enem — Exame Nacional do Ensino Médio, e fechamos
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Letras e o Enade — Exame Nacional
de Desempenho os Estudantes. Diante do que estabelecem os documentos, analisamos alguns
desdobramentos: o PNLD e os livros didaticos e, por fim, a proposta da Olimpiada de Lingua

Portuguesa.

1.1.2.1 Os PCN — Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa

Para Bronckart (2006) e Schneuwly e Dolz (2013), os Parametros Curriculares
Nacionais inauguram uma nova logica para o ensino-aprendizagem de linguas, fundamentada
no quadro tedrico-metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo.

Nessa perspectiva, partindo do conceito de linguagem como interagdo verbal entre

interlocutores, ndo podendo, portanto, ser compreendida fora do contexto de producdo, cabe a
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escola viabilizar o acesso dos alunos ao universo dos textos que circulam socialmente,
ensinando-os a produzi-los e a interpreta-los (BRASIL, 2000, p. 30). Para que isso se efetive,
torna-se necessario um trabalho pedagogico sistematico.

Afinados com os principios sociointeracionistas, os PCN assumem que produzir
linguagem € produzir discursos, o que se traduz, por exemplo, na impossibilidade de dizer
algo a alguém sem que se tenha o que dizer, de uma determinada forma, num determinado
contexto. Assumem, consequentemente, como vimos no inicio deste capitulo, que texto é
produto da atividade discursiva que forma um todo significativo e acabado, uma sequéncia
verbal constituida por um conjunto de relagBes que se estabelecem a partir da coesdo e da
coeréncia (BRASIL, 2000, p. 25-26). Para que se possa alcancar essa meta, ela se transforma
em um dos objetivos do ensino da Lingua Portuguesa.

O documento contesta a crenca de que quem Ié muito, necessariamente, escreve bem
(BRASIL, 2000, p. 41). Néao é bem assim, a relacdo entre leitura e escrita, leitor e escritor, ndo
€ mecéanica. O hébito de leitura, sem duvida, € um elemento importante para a escrita. O
contato frequente com bons textos contribui para o desenvolvimento da capacidade de lidar
com a linguagem. Compete, no entanto, a escola formar leitores que sejam também capazes
de produzir textos coerentes, coesos, adequados e ortograficamente escritos (BRASIL, 2000,
p. 52). Para que se possa atingir esse objetivo, € pressuposta uma pratica continua de
producdo de textos.

Na proposta dos PCN, da-se uma énfase muito grande na forma como se trabalha a
escrita na escola. Recomenda-se atencdo para que a atividade ndo iniba os alunos ou os afaste
do que se pretende. O propdsito deve ser aproxima-los, despertar-lhes interesse, incentiva-los
e permitir-lhes sentir prazer na realizacdo de atividades escritas. E um dos fatores que gera
ansiedade nos alunos e aversdo a atividade é a avaliacdo. O documento destaca que ela nao
pode ser 0 objetivo da escrita (BRASIL, 2000, p. 68). A escrita ndo pode ser encarada apenas
como tarefa escolar para obtencdo de uma nota ou um conceito, produzida tdo somente para
ser objeto de correcdo pelo professor.

A producdo de textos € uma atividade que requer tempo, reflexdo, amadurecimento. A
producdo de um texto exige planejamento, revisdes e reescritas até que ele seja considerado
pronto, acabado. Aprende-se a escrever, escrevendo e analisando bons textos com a intencéo
de desvelar a forma como foram construidos.

Nesse processo, destaca-se a importancia que se da aos rascunhos, aos textos
provisorios, as versdes, que vao sendo ajustadas, aprimoradas. A revisdo do texto assume um

papel importante na préatica da producdo, como uma forma de controle da qualidade, com o
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objetivo de melhorar a capacidade de expressdo dos alunos, tornando o texto mais claro e
compreensivel, mais bonito e agradavel de ler.

E interessante considerar, ainda, que o documento traz sugestdes metodoldgicas para
orientar os professores na sua pratica docente, ele tem o propdsito de contribuir com a

formagéo continuada do professor.
1.1.2.2 Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM
Este documento retoma a proposta apresentada no item anterior, ampliando-a,

considerando tratar-se do Ensino Médio, de acordo com o Art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases

n° 9.394/96, a etapa final da Educacdo Baésica, afinada com a contemporaneidade, com a

construcdo de competéncias basicas, com o desenvolvimento do pensamento critico e da
capacidade de comunicar-se, entre outras, e com o desenvolvimento da pessoa como “sujeito-
cidaddo” (BRASIL, 2002a, p. 22).

Parte-se da consideracdo de linguagem como ‘“capacidade humana de articular
significados coletivos e sistemas arbitrarios de representacdo, que sdo compartilhados e que
variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade” (BRASIL,
2002a, p. 32-33). Nesse sentido, a principal razdo de qualquer ato de linguagem é a producéo
de sentido em diferentes situacOes e contextos.

Nessa fase da escolaridade, o aluno deve ser considerado um produtor de textos,
alguém que pode ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano.
Assim, o propdsito no Ensino Médio ¢é a aprendizagem do carater produtivo da linguagem
como parte do controle sobre o texto que se elabora.

Na vida, na producdo do discurso, [...] muitas sfo as ‘janelas’ a serem abertas para
se escrever um texto. Se o aluno ndo aprender a abri-las, as chances de ndo chegar a
lugar algum ou de ndo atender aos objetivos propostos é grande (BRASIL, 20023, p.
131).

[-]

O texto so existe na sociedade [...], tnico em cada contexto, porque marca o didlogo
entre os interlocutores que o produzem e entre 0s outros textos que o compdem. O
homem € visto como um texto que constréi textos (BRASIL, 2002a, p. 139;
BRASIL, 2002b, p. 43).

O documento destaca, ainda, o papel do estudo da gramatica como estratégia para
compreensdo, interpretacdo e producdo de textos. E preciso que o estudante tenha

conhecimento dos recursos que a lingua disponibiliza, para explora-los plenamente.
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1.1.2.3 Os PCN+ Ensino Médio

Este documento de parametrizacdo ratifica os PCN anteriores (BRASIL, 2000 e
2002a), no sentido de orientar as escolas no tocante a sua implementacéo, enfatizando que, na
producdo de um texto, é preciso, antes de tudo, que o aluno tenha o que dizer sobre o tema, de
acordo com suas intencionalidades, considerando o lugar social de que ele fala, para quem o
texto se dirige, 0s mecanismos composicionais de que devera lancar mao e a forma como esse
texto se tornara publico.

Outro destaque que se enfatiza € a questdo da avaliacdo, ja explicitada. Na avaliagéo,
deve-se considerar 0 processo, ndo o produto, observando-se mais 0s ganhos obtidos que os
‘erros’ cometidos. A avaliacdo deve ser formativa: depois de produzido e corrigido, é
necessario que o aluno repense e reflita sobre sua prépria producdo. Ha que se ter cuidado em
manter positiva a autoestima do aluno, para que ele se sinta motivado e acredite na sua
capacidade de superar os obstaculos e as dificuldades que for encontrando no percurso. A
baixa autoestima é, muitas vezes, geradora de bloqueio e de frustracBes, prejudicando o
desenvolvimento do aluno.

Remetendo a uma das dez competéncias para ensinar propostas por Perrenoud (2000):
“envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho”, ressalta-se que “ndo basta
disponibilidade do professor para ensinar: é preciso que 0 aluno também se disponha a
participar do “jogo”. Além de ensinar e mediar, cabe ao professor a missdo de motivar os
alunos para a aquisicao de conhecimentos” (BRASIL, 2002b, p. 87).

Como o anterior, também este documento investe na orientacdo dos professores, com

sugestdes que possam agregar valor a sua préatica docente.

1.1.2.4 As Orientac@es Curriculares do Ensino Médio

Os principios norteadores dos PCN para a Lingua Portuguesa, expressos nos
documentos anteriores (BRASIL, 2000, 2002a e 2002b), mantém-se nestas Orientacdes. O
proposito com a produgdo de textos permanece sendo o desenvolvimento da “capacidade de
comunicagdo [...], [considerando] a lingua em funcionamento e a atuacdo do sujeito nas
relagdes intersubjetivas e coletivas” (BRASIL, 2004, p. 11).

O uso da linguagem sempre pressupde um interlocutor a quem nos dirigimos, com
alternancia de turno. A linguagem, nessa perspectiva, € entendida como uma acéo social por

meio da qual as pessoas agem no mundo, interagem e constroem significados e identidades
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(BRASIL, 2004, p. 36). Ou seja, “a linguagem nao ocorre no vacuo social, os textos ndo tém
sentido em si mesmos, os sentidos sdo construidos, contextualizados” (BRASIL, 2004, p. 37).

Dessa feita, 0 ensino da Lingua Portuguesa deve visar a formacdo de leitores
competentes, que sejam capazes de produzir textos coerentes, coesos, adequados e
ortograficamente escritos. Para atingimento dessa meta, recomenda-se uma préatica continuada
de producdo de textos, na sala de aula e fora dela, 0 mais proximo possivel das condicbes
reais de producdo, insistindo que a producdo de textos eficazes pressupBe uma pratica de
leitura de bons autores, observando como estes constroem seus textos.

Também nesse documento ressalta-se a provisoriedade dos textos, a producdo de
rascunhos e varias versdes com alteracbes de forma e conteddo, 0 que nos remete a
importancia da revisdo na pratica da producao, colocando o produtor na condicéo de leitor e
avaliador do proprio texto, buscando melhora-lo. E importante que essa atitude reflexiva va se
incorporando as atividades linguisticas do aluno para que possa monitora-las cada vez com
mais eficacia.

Por fim, ganha destaque, igualmente, a questdo da avaliacdo, afirmando que “o
tratamento que se da a escrita na escola ndo pode inibir os alunos ou afasta-los do que se
pretende” (BRASIL, 2004, p. 67) ¢ que “critérios de avaliagdo ndo podem, de forma alguma,
ser tomados como objetivos” (BRASIL, 2004, p. 95).

1.1.2.5 O PDE: Plano de Desenvolvimento da Educacéo - Saeb

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica — Saeb fixa um Plano de Metas
com o objetivo de estabelecer diretrizes para orientar as instancias governamentais e as
instituicGes de ensino na busca de uma educacédo de qualidade para cada brasileiro.

O documento conclama os professores a fazerem uma “reflexdo sobre sua pratica
escolar e sobre o processo de construcdo do conhecimento dos alunos, considerando-se a
aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento das habilidades necessarias para o alcance
das competéncias exigidas na educacdo basica” (BRASIL, 2008, p. 5).

O Plano apresenta uma matriz de referéncia definindo as competéncias e habilidades
esperadas dos alunos. Essa matriz foi construida a partir dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, ouvindo as secretarias estaduais € municipais de educagdo, professores da rede
privada e analisando os livros didaticos mais utilizados.

Em termos de Lingua Portuguesa, considera-se competente o aluno que domine

habilidades que o capacitem a interagir verbalmente no meio social.
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A elaboracdo desse documento toma o texto como eixo central do ensino da lingua,
considerada esta, na perspectiva discursivo-interacionista, uma atividade interativa, inserida
no universo das praticas sociais e discursivas, envolvendo interlocutores e propositos
comunicativos determinados.

A matriz apresentada para a Lingua Portuguesa contempla duas dimensdes:

a) Objeto do Conhecimento, constituida por seis topicos, e
b) Competéncia, detalhando os descritores, num total de vinte e um (BRASIL,
2008, p. 21).

O documento contém exemplos, analisando-os e apresentando sugestdes aos
professores de como trabalhar cada um dos descritores. Com base nas analises, o professor
pode refletir sobre o que estd ensinando, bem como reavaliar sua pratica em sala de aula
(BRASIL, 2008, p. 75).

1.1.2.6 A Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A base comum para os curriculos de Lingua Portuguesa, atualmente em discussao,
dialoga com a perspectiva discursiva da linguagem, como “uma forma de agdo interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas
praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL,
2016, p. 88; BRASIL, 2000, p. 23-24).

Dessa forma, praticas de escrita e praticas de uso e reflexdo se relacionam

intimamente, considerando

1) areflexdo sobre as situacdes sociais em que se escrevem textos, a valorizacdo
da escrita e a ampliagdo dos conhecimentos sobre as préaticas de linguagem nas
quais a escrita esta presente;

2) a andlise de géneros em termos das situagdes nas quais sdo produzidos e dos
enunciadores envolvidos;

3) a reflexdo sobre aspectos sociodiscursivos, tematicos, composicionais e
estilisticos dos géneros a serem produzidos;

4) o desenvolvimento de estratégias de planejamento, revisdo, reescrita e
avaliacdo de textos, considerando-se sua adequacdo aos contextos em que
foram produzidos e o uso da variedade linguistica apropriada a esse contexto,
os enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera de circulacdo e a
variedade linguistica que se deva/queira acatar;

5) a utilizacdo da reescrita como uma prética indispensavel ao desenvolvimento
da producéo textual escrita;
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6) a reflexdo sobre os recursos linguisticos e multimodais empregados nos textos,
considerando-se as convengdes da escrita e as estratégias discursivas
planejadas em funcdo das finalidades pretendidas;

7) o desenvolvimento da autoria, como um conhecimento proveniente da reflexao
sobre a propria experiéncia de producdo de textos, em variados géneros e em
diversas situactes de producdo (BRASIL, 2016, p. 93-94).

Essas consideracGes acabam por se transformar em objetivos gerais do ensino da
producdo de textos na Educacdo Baésica, expressos por esse conjunto de verbos: planejar,
produzir, reescrever, revisar, editar e avaliar textos variados, considerando o contexto de
producdo e circulacdo (finalidades, géneros, destinatarios, espacos de circulacéo, suportes) e
0s aspectos discursivos, composicionais e linguisticos (BRASIL, 2016, p. 97).

No Ensino Médio, a énfase deve ser dada no desenvolvimento da capacidade de
construcdo de argumentos consistentes, coerentes e propositivos, que produzam os efeitos de

sentido pretendidos.

1.1.2.7 O Curriculo Basico Comum — CBC para Minas Gerais

O documento proposto pela Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais
(MINAS GERAIS, 2005) apresenta sugestfes curriculares para todos 0os segmentos e todas as
disciplinas, orientacdes pedagogicas e roteiros de atividades, com o objetivo de parametrizar
as atividades pedagdgicas na rede estadual de educacdo. Interessa-nos, aqui, 0 que se propde
para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

Partindo do conceito de linguagem, na perspectiva do 1SD, como atividade que nos
constitui sujeitos sociais, o trabalho com a Lingua Portuguesa na escola deve ter como
objetivo capacitar os alunos para a compreensdo do que ouvem e leem e para a expressao
adequada em diferentes situagdes comunicativas.

Como o aluno, no Ensino Médio, falante nativo, ja se apropriou de sua lingua materna,
o papel da escola é criar condi¢Ges que lhe possibilitem expandir sua capacidade de uso,
estimulando o desenvolvimento das habilidades de se comunicar em diferentes géneros de
discursos, privilegiando as variedades cultas.

Como nos PCN, o documento destaca que a comunicacdo ndo se faz por meio de
frases ou estruturas isoladas, mas por meio de discursos, de textos. Assim, a compreensao e a
producdo de textos e a reflexdo sobre os processos de textualizacdo devem ser objeto de
estudo central da disciplina, demandando novos procedimentos metodologicos. Estudar o
texto implica considera-lo em sua materialidade linguistica, compreendendo a importancia

dos elementos que o constituem, efetivamente, como texto.
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1.1.2.8 O Exame Nacional do Ensino Médio — Enem

O Exame Nacional do Ensino Médio tem como objetivo, em termos da producéo de
texto, avaliar se o0 aluno estd capacitado para ler e escrever, dominando a norma culta da
Lingua Portuguesa, considerando tratar-se da terminalidade da Educacdo Bésica, com onze
anos de escolaridade.

Nessa producdo, o aluno deve demonstrar competéncia para redigir um texto com
coeréncia, abordando o tema proposto de acordo com o seu ponto de vista, para 0 que devera
operar com fatos, informacdes e argumentos que sejam capazes de sustentar o planejamento
do seu texto.

Na avaliacao, € observado o dominio da norma culta, dos aspectos gramaticais (sintaxe
de colocacdo, de concordancia e de regéncia), da adequacao do registro linguistico, dos sinais
de pontuacdo e da convencdo da escrita (ortografia e acentuacdo grafica). Sdo também
avaliados o encadeamento das ideias e a progressao tematica, a coeréncia e a coesdo lexical e
gramatical.

Na sua producdo, o estudante deve expor suas ideias de forma clara, sucinta e com
poder de persuasdo, bem como demonstrar capacidade de mobilizar seus conhecimentos,
tornando-os operacionais e apresentando-os de maneira ldgica e coerente.

Para constituir o grupo de avaliadores das redagdes do Enem, o Cespe — Centro de
Selecdo e de Promocdo de Eventos da Universidade de Brasilia organiza um curso de
capacitacdo de professores e elabora um manual para avaliacdo das redacdes dos alunos que
se submetem ao Exame.

O projeto parte da concepcdo de lingua e linguagem expressa nos PCNEM,
fundamentada na teoria sociointeracionista (CESPE, p. 8-9).

Com o objetivo de dar suporte ao trabalho dos professores, enfatiza-se o conceito de
textualidade, destacando-se os mecanismos linguisticos de articulagdo entre ideias (coesdo) e
a articulagéo entre argumentos e interpretacéo (coeréncia) (CESPE, p. 11-14).

Na segunda parte do documento, sdo apresentados 0s critérios para avaliagdo das
redacGes, numa matriz de referéncia (Anexo D) com cinco competéncias e uma orientagdo
para atribuicdo de pontos (CESPE, p. 20).

Por fim, para ilustrar a matriz, o documento apresenta excertos de redacées de alunos,
com comentarios de avaliag&o.

Integra 0 manual um guia do estudante, com o detalhamento das competéncias.
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1.1.2.9 Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Letras, definidas em Parecer e
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001 e 2002c), visam a
parametrizacdo da formacao inicial para licenciamento dos professores de Lingua Portuguesa.

Em termos da producdo de textos, o curso de Letras deve contribuir para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades (1), (7) e (8) expressas no instrumento legal:

(1) dominio do uso da lingua portuguesa [...], nas suas manifestacdes oral e escrita,
em termos de recepcao e producdo de textos;

(7) dominio dos conteldos béasicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

(8) dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposicdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino (BRASIL, 2001, p. 30).

O documento desenha o perfil do licenciado em Letras ao definir o objetivo do curso:
“formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com
as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
inser¢do na sociedade ¢ das relagdes com o outro” (BRASIL, 2001, p. 30). Sem maiores
detalhamentos. Isso significa que cabera aos cursos especifica-los e expandi-los, de forma a
garantir a formacéo de um profissional capaz de assumir, com competéncia, 0 que propdem 0s

parametros curriculares da Educacdo Bésica.

1.1.2.10 Os Parametros do Enade - Letras

O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), parte integrante do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), tem por objetivo avaliar o
desempenho dos estudantes com relacdo aos contelidos programaticos previstos nas diretrizes
curriculares dos cursos de graduacdo, o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias ao aprofundamento da formacéao geral e profissional, e o nivel de atualizacdo dos
estudantes com relag&o a realidade brasileira (BRASIL, 2016).

A Ultima edi¢do do exame a que se submeteram 0s egressos dos cursos de Letras,
2014, foi balizada pelo disposto na Portaria Inep n° 258, de 02 de junho de 2014.

O documento (BRASIL, 2014a), no Art. 4° Inciso |, define o objetivo da prova:
“avaliar o processo de formagdo do estudante de Letras, tendo em vista as competéncias e

habilidades especificas requeridas para atuagdo na area”.
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No Art. 6°, explicitam-se dez competéncias e habilidades que, espera-se, o licenciando
tenha desenvolvido no seu processo de formacgdo, como ter dominio das normas da lingua
portuguesa, refletir analitica e criticamente acerca das teorias linguisticas, dominar
metodologias de ensino com vistas a transposicdo didatica, analisar e compreender 0s
processos de leitura e producgéo de textos, entre outros.

O Art. 7° elenca os contetdos curriculares pressupostos no desenvolvimento das
competéncias e habilidades detalhadas no Art. 6° estudos linguisticos e literarios e formacao
pedagdgica.

As diretrizes curriculares nacionais para 0s cursos de Letras e as referéncias
observadas na elaboracdo do Enade dialogam com o que se estabelece nos parametros
curriculares nacionais para o ensino da Lingua Portuguesa. Ou seja, 0 que se espera de um
profissional capacitado para atuar no ensino, com praticas discursivas, nos parece exequivel,

observando-se o perfil do egresso do curso de formacao de professores de lingua materna.

1.1.2.11 O Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD

Com o objetivo de verificar a proposta pedagdgica que orienta a elaboracdo do
material didatico disponivel para professores e alunos, analisamos o Guia Nacional do Livro
Didatico do Plano Nacional do Livro Didatico de 2015, que apresenta os livros didaticos
aprovados para 2016.

Com o objetivo de fornecer aos professores parte significativa dos recursos de que
precisara, o Guia de livros didaticos do PNLD apresenta as colecdes didaticas aprovadas
oficialmente.

O objetivo desse Guia é colaborar para que as escolas e 0s seus professores possam
promover uma escolha qualificada e criteriosa do livro didatico a ser adotado, considerando o
nivel de ensino - a terminalidade da Educacdo Basica (BRASIL, 2014, p. 7).

Nesse sentido, essa escolha deve levar em conta tanto a apropriagdo da linguagem
escrita, quanto o desenvolvimento da proficiéncia na norma padrdo, de modo especial na
modalidade escrita, na medida do necessario para a compreensdo e a producao de textos.

Para isso, devem-se priorizar no ensino-aprendizagem da lingua, no tocante a selecéo
de recursos pedagogicos, atividades de leitura e producdo de texto e exercicios da oralidade
em situagdes reais de uso, considerando “o contexto cultural do aluno como parte

indissociavel do trabalho pedagdgico, abrindo, para professores e alunos, perspectivas e
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caminhos para um ensino-aprendizagem significativo” (BRASIL, 2014, p. 13-14),
combatendo, portanto, a escolarizacao estéril dos conhecimentos.

Os principios adotados para nortear a analise e selecdo do livro didatico sdo os
expressos nos diversos documentos oficiais parametrizadores do ensino a que nos referimos
nas secdes anteriores, como as Orienta¢des curriculares para o ensino médio — linguagens,
cddigos e suas tecnologias.

As colecBGes aprovadas, por caminhos diferentes, atendem aos objetivos oficiais
estabelecidos para cada um dos grandes objetos de ensino: leitura, producédo de textos escritos,
oralidade, conhecimentos linguisticos e conhecimentos de literatura (BRASIL, 2014, p. 15).

Segundo o Guia, a andlise das cole¢Bes identificou duas orientacbes metodoldgicas no
tratamento dado aos contetidos de cada eixo: transmissiva e construtivo-reflexiva. A primeira,
guando a proposta assume assimilacdo de informacGes, no¢bes e conceitos, organizados
logicamente pelo professor e/ou pelo proprio material didatico. A segunda, quando o
tratamento didatico dos conteudos leva o estudante a refletir sobre dados ou fatos, para inferir,
orientado pelo professor e/ou pelo material didatico, o conhecimento em questao.

Seja como for, 0 aluno deve sistematizar os conhecimentos, demonstrando apropriacao
do que aprendeu.

Assim, se consideramos que a aprendizagem da escrita procede da apreensdo das
funcdes sociais e do plano sequencial de um género para a compreensdo de suas estratégias
linguistico-textuais, este devera ser, também, o percurso de ensino proposto.

A leitura dos documentos oficiais constantes desta se¢do nos permite perceber que eles
dialogam uns com os outros e se complementam, definindo, como se propdem, diretrizes ou
parametros para nortear o ensino da lingua portuguesa. Em alguns desses documentos, as
concepcdes sdo mais apreensiveis, mais explicitas, em outros, menos, mas podem ser
inferidas ou estdo pressupostas.

No quadro que segue, resumimos as concepcdes que fundamentam esses documentos,

ou lhes séo pressupostas, no que se refere a producao de textos.
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Quadro 3 — Concepgoes de linguagem e de texto e seu ensino

Linguagem

- interacdo verbal em contexto de producéo, atividade sociointeracional

- acdo interindividual e espaco de interlocucéo

- producéo de discurso

- capacidade de articulagéo de significados coletivos, producdo de sentido
em diferentes situacdes e contextos

- constitui sujeitos sociais, sujeitos de discurso

Texto

- produto da atividade discursiva, concretizacdo de discursos
- inico em cada contexto, organizado em géneros

- conjunto de relagdes interfrasticas e semanticas

- construcgdo de sentidos, contextualizados

- objetivo e eixo central do ensino de lingua portuguesa

Escola

Instancia responsavel por:

- formar leitores competentes, capazes de produzir textos coerentes, coesos,
eficazes, adequados a situacOes diversas

- ampliar a capacidade expressiva do aluno

- criar condicOes para o aluno expandir a capacidade de compreensdo do que
ouve ou |é, para se expressar adequadamente

Producdo de
texto

- promove o desenvolvimento da capacidade de comunicacdo, considerando
a lingua em funcionamento

- requer contato frequente com bons textos e bons autores

- deve ser atividade prazerosa, que desperte interesse e motive

- requer tempo, reflexdo e amadurecimento

- pressupde etapas: planejamento, rascunhos, revisao, reescrita, versao final

Avaliacdo

- producéo de texto ndo € tarefa escolar para obtencdo de nota ou conceito

- ndo pode inibir os alunos ou afasta-los do que se pretende

- deve considerar 0 processo e ndo o produto

- deve valorizar os avangos e conquistas dos alunos, mais 0s ganhos obtidos
que os “erros” cometidos

Aluno

- sujeito da acdo da aprendizagem, sujeito da prdpria aprendizagem
- posicionamento ativo, ndo passivo

- protagonista na producéo e recepgéo de textos

- sujeito nas relagOes intersubjetivas e coletivas

Professor

- parceiro e mediador no processo ensino-aprendizagem
- deve estimular e incentivar a producdo dos alunos

Letramento

- leitura e escrita sdo ferramentas de empoderamento e inclusao social
- ensinar e aprender sdo a¢des sociais

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir da leitura dos documentos.

1.1.3 A producéo de texto na escola — olhares e avangos

Escrever € uma competéncia que se constroi. Aprende-se, constroi-se. Para isso, €

preciso que o ensino da escrita, vista como acdo que se desenvolve por meio de préaticas e

eventos discursivos, ocupe lugar de destaque e seja considerado uma das maiores prioridades

na escola. O que vemos, no entanto, como destaca Franchi (1998, XIII), ¢ que “o
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comportamento pedagégico tradicional acaba por apagar a imaginacéo, frear a criatividade,
por dividir e isolar os alunos, inculcando-lhes indiferenga ou dependéncia”. Para reverter esse
quadro, é preciso que se mude a pratica e 0 modo de agir. Escrever deve ser considerado uma
atividade prazerosa, feita por vontade. No entanto, como destaca Geraldi (2002), a redacdo na
escola é um verdadeiro martirio tanto para alunos como para professores. As vezes, chega a
ser um “terror”, quando a ela se associa a ideia de penalizagdo, sendo pedida ao aluno a titulo
de castigo ou de punicgdo, ou ainda para ocupar o tempo de uma aula ndo dada por falta de um
professor. Atitudes como essas s6 servem para produzir aversdo a producgéo escrita.

Para Ferrarezzi Junior e Carvalho (2015), o problema da escrita na escola tem sua raiz
na forma como ¢ trabalhada. E uma obrigacdo, feita apenas com o objetivo de avaliacio,
grande parte das vezes, sem preparo prévio e sem motivacdo. E uma atividade aplicada para
se cumprir uma tarefa, da qual se deseja ficar livre o mais rapido possivel. Geralmente, é a
ultima nas unidades dos livros didaticos, para ser feita, simplesmente. Na maioria das vezes,
ndo se ensina a escrever. No entanto, se considerarmos o tratamento dado a escrita e a sua
importancia na formacéo do aluno, mereceria mais tempo e maior destaque Como identificado
por Martins (2013, p. 161), a producéo escrita na escola trabalha a construcdo de uma redacéo
classica, “que ndo se pauta pela nocdo de géneros e cuja atividade ndo se constréi a partir de
uma concepcgao interacionista da lingua, pois o texto equivale a mera tarefa a ser executada,
em principio, porque sera avaliada”.

O que, comumente, vemos na escola, portanto, sdo os textos produzidos pelos alunos
ndo passarem de meros instrumentos de avaliacdo, a que se atribui uma nota. Winterrowd
(1993), citado por Azevedo (2010, p. 50), afirma que havia adotado a maxima “Quando
fizeres uma critica negativa a um trabalho de um aluno, deves sempre acrescentar: eu vou-te
mostrar pelo menos uma maneira de o fazeres melhor”. Em geral, esta ndo é a préatica que
temos em nossas escolas, que se ocupam dos resultados, desconsiderando o processo. Duarte
(1996), citada por Azevedo (2010, p. 79-80), afirma que “propor aos alunos que escrevam
sobre um tema e limitar-se a avaliar o produto final, como acontece em muitas atividades de
escrita realizadas tanto fora da aula como em aula, faz com que o professor ndo tenha acesso
ao processo de escrita e, mais grave ainda, que o aluno ndo ganhe consciéncia das varias fases
desse processo”. Uma avaliagdo formativa avalia processos e ndo resultados. Depois de
produzido e corrigido o texto, é necessario que o aluno repense e reflita sobre sua propria
producdo.

Schneuwly e Dolz (2013, p. 42), referindo-se a producédo de textos na escola, afirmam

que “tudo se passa como se a capacidade de produzir textos fosse um saber que a escola deve
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encorajar, para facilitar a aprendizagem, mas que nasce e se desenvolve fundamentalmente de
maneira espontanea, sem que pudéssemos ensina-la sistematicamente”.

Para a producdo de textos, € necessario que se considerem

as estratégias linguistico-textuais que poderiam emergir dos modos de dizer, tendo
em vista os propdsitos, os interlocutores, a situagdo comunicativa e outros
condicionantes de uma tarefa retdrica, que poderia ser ativada a partir da escolha de
um género capaz de possibilitar o alcance dos objetivos (MARTINS, 2013, p. 162).

Para que o aluno possa progredir no processo de producdo de textos, é indispensavel
que haja um olhar atencioso do professor, interpretando os problemas como indicios que lhe
permitam programar as intervengdes pedagogicas adequadas. O aluno se sentird motivado,
percebendo o compromisso do professor que lhe oferece os meios de progredir e 0 acompanha
nesse processo.

Assis (2014) considera que

se aprende a escrever em situagdes de uso da lingua contextualmente situadas,
precisamente significadas. Em outras palavras, para aprender, o aprendiz deve ter
conhecimento da atividade em que se envolve e dos procedimentos que Ihe cabem.
Somente assim poderd compreender em que medida determinadas estratégias
textual-discursivas e recursos linguisticos sdo ou ndo adequados a um projeto de
dizer, ai implicados os diferentes fatores que compdem e determinam as atividades
em que se engaja (ASSIS, 2014, p. 118).

Numa conferéncia proferida em 2010, na PUC-SP, Bronckart discute a questdo do
ensino da producao escrita. Para ele, 0 modelo tradicional de ensino trabalha com a convicgédo
de que estudar gramatica e ler muito é o bastante para se escrever bem. A realidade nos
mostra que ndo é bem assim. E Matencio (2012, p. 38) completa, afirmando que, “na escola,
[...] o trabalho com leitura remete ao uso do texto como pretexto para o estudo da gramatica e
a concepgao redutora de texto que o vé como uma somatoria de frases”.

A centralidade dos géneros do discurso no processo ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa, tal como preveem os documentos que orientam o ensino, contrapde-se ao ensino
sistematizado da gramatica normativa, entendendo-se a producéo de textos como decorrente
da aprendizagem da lingua como estrutura gramatical em sentido amplo — formas linguisticas
e notacdes da escrita -, nos seus aspectos sintaticos, semanticos, morfoldgicos, fonologicos e
ortograficos, como afirmam Bortolloto e Guimaraes (2016, p. 355).

Nesse contexto, “a aula de producdo de textos reduz-se a atividades de discusséo de
diferentes assuntos, e ndo de trabalho COM e SOBRE a linguagem, de interacdo entre
sujeitos” (MATENCIO, 2012, p. 96).
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Falar do baixo nivel de desempenho linguistico demonstrado pelos estudantes no uso
da lingua escrita, da decepgao diante de textos mal redigidos, ¢ “chover no molhado”: todos
sabemos e muito j& se escreveu a respeito. Nas redagdes escolares, de concursos e de
vestibulares, os avaliadores relatam muita escrita e pouco texto. Sdo uma ‘casca, uma capa
sem conteldo, vazias, as vezes até mesmo sem erros gramaticais. Corretas, mas que nao
dizem nada com nada’. Falta-lhes corpo. Os estudantes escrevem com uma Unica
preocupagdo: mostrar que ‘sabem escrever’, isto €, que ndo cometem erros.

O processo de producdo de textos pressupde a disponibilidade de tempo e espaco para
pensar, criticar, elaborar, construir, criar e produzir. E o tempo na escola ndo tem sido
destinado a isso, pelo excesso de contetido que se propde transmitir.

Para Kleiman (20064, p. 4), a escola é

agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade, [em] que devem ser
criados espacos para experimentar formas de participacdo nas praticas sociais
letradas e [...] assumir o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos da vida
social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos.

Para a autora,

no ensino da leitura e da producdo de textos representativos de determinada préatica
social, a facilidade e a dificuldade de aprendizagem ndo dependem apenas da relagédo
letra-som, ou da presenga ou auséncia de digrafos, encontros consonantais e outras
‘dificuldades ortograficas’, ou da presenga de elementos coesivos mais, ou menos,
conhecidos dos alunos. Dependem, sobretudo, do grau de familiaridade do aluno
com 0s textos pertencentes aos géneros mobilizados para comunicar-se em eventos
que pressupdem essa pratica (KLEIMAN, 20064, p. 7).

Na concepcéo interacionista, a producdo textual pressupde pensar no que escrever, no
para quem escrever e no como escrever (KOCH; ELIAS, 2015), pressupde leitura,
conhecimento prévio, reflexdo. “Ninguém ¢ capaz de escrever bem, se nao sabe bem o que vai
escrever”™'®, ja afirmava Mattoso Camara.

Em Geraldi (2002, p. 137), encontramos 0s requisitos necessarios para que se possa

produzir um texto:

a) Ter o que dizer (experiéncia é objeto de reflexao);

b) Ter razdo para dizer o que se tem a dizer (motivagdo interna);

c) Ter paraquem dizer o que se tem a dizer (interlocutor real ou possivel);
d) Constituir-se o locutor como sujeito que diz o que diz para quem diz;

8 CAMARA JR., J. M. Manual de expressdo oral e escrita (1977, p. 58), apud FERRAREZZI JR. (2015, p. 32).
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e) Escolher estratégias para realizar a, b, ¢, d, em funcéo do que se tem a dizer e
das razdes para dizer.

Costa Val e Marcuschi (2010, p. 69-70), além do que detalhou Geraldi, destacam que

outro ponto que merece ser visto com cuidado é a familiaridade do aluno com a
teméatica a ser contemplada, caso contrario o aprendiz podera conhecer as
caracteristicas do género textual trabalhado, mas ndo tera o que dizer. Além disso,
tal como ocorre no contexto extraescolar, durante todo o processo de escrita ndo
pode ser esquecido o trabalho de planejamento, geracdo de ideias, escrita, revisdo de
trechos do texto, retomadas, reescrita, revisdo geral, até a producéo final do texto
que sera publicizado.

Nesse sentido, a producdo de texto se configura como um processo de interlocugédo
entre autor/leitor mediado pelo texto, que sera reconstruido por este, atribuindo-lhe
significacao.

O papel do professor seria, entdo, “proporcionar oportunidades para que os alunos
participassem de eventos significativos de letramento, situados socialmente, e com objetivos
sociais relevantes” (IVANIC, 2004, apud STREET, 2010, p. 546).

O professor, como lemos em Azevedo (2010, p. 95), deve orientar os alunos a dizerem
0 que sabem acerca de um tema, expressarem sentimentos. Os alunos devem ser motivados a
evoluir para uma forma de escrever mais reflexiva. Para isso, o professor pode recorrer a
textos, dando a conhecer o processo de composicdo adotado pelos autores na sua producéo,
trabalhando a reconstrucdo do dito e evidenciando o ndo dito a partir do que se disse,
refletindo sobre 0 modo como organizam o que tinham a dizer. “Que o ensino da lingua deve
dar-se atraves de textos, ¢ hoje um consenso”, afirma Marcuschi (2015, p. 51, grifo do autor).
Nessa fase, o professor podera, inclusive, utilizar o expediente da escrita coletiva,
oportunizando discussfes que exigirdo posicionamentos e decisfes sobre a melhor forma de
expresséo.

E mais, “a0 aprender que aprender a escrever significa escolher entre possibilidades,
tomar diferentes decisOes, 0s autores vao se formando e se constituindo sujeitos competentes
no uso da linguagem” (FIAD, 2002, p. 77).

Hoje, no paradigma do processo de construgédo do texto, muitos professores trabalham
as reelaboragbes produzidas pelos alunos. A reescrita ou refaccdo vem se tornando uma
pratica cada vez mais comum na escola, com vistas ao seu aprimoramento. Antes, inexistia.
Os alunos produzem versdes que vado sendo elaboradas e reelaboradas até que se deem por

satisfeitos com o resultado. Para VVygotsky,
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a evolucdo do rascunho para a cépia final reflete nosso processo mental. O
planejamento tem um papel importante na escrita, mesmo quando ndo fazemos um
verdadeiro rascunho. Em geral, dizemos a n6s mesmos 0 que vamos escrever, o que
ja constitui um rascunho, embora apenas em pensamento. [...] esse rascunho mental
é uma fala interior (VYGOTSKY, 2008, p; 179).

1.1.4 Do discurso a acdo: do que se pretende ao que se verifica...

O discurso presente na legislacdo que define o perfil dos egressos da Educacdo Basica
e dos cursos de Letras e o resultado que se evidencia no produto final, os concluintes do
Ensino Médio, no que se refere a capacidade de ler e escrever, dao-nos a impressdo de que 0
discurso ndo produz os resultados desejados, como podemos verificar nos resultados das
avaliacOes externas, tanto nacionais como internacionais.

Vejamos, por exemplo, os resultados do ldeb — indice de Desenvolvimento da

Educacao Basica, média nacional, recentemente divulgado:

Quadro 4 - Resultado do Ideb 2015

Segmento Resultado 2015 Meta 2015 Meta 2021
Anos Iniciais do EF 55 5,2 6,0
Anos Finais do EF 4,5 4,7 55
Ensino Médio 3,7 4,3 5,2

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/

A escala do Ideb é de zero a dez e sintetiza dois conceitos igualmente importantes para
a qualidade da educacdo: aprovacdo e média de desempenho dos estudantes em Lingua
Portuguesa e Matematica. O indicador € calculado a partir dos dados sobre aprovagéo escolar,
obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho nas avalia¢cbes do Inep, o Saeb e a
Prova Brasil. Se tomarmos como referéncia que a média de aprovacdo na maioria das escolas
brasileiras é 60%, os resultados de 2015 sdo preocupantes, sendo desolador no Ensino Médio,
apenas 37%. Conclui-se, com esse quadro, que ha uma distancia bastante grande entre o ideal
e desejavel e o real no processo ensino-aprendizagem na Educacdo Baésica, em Lingua
Portuguesa e Matematica. Destaque-se que o pretendido pelos documentos oficiais ndo esta
representado pelas metas de 2015 nem de 2021. Os objetivos expressos nos documentos
oficiais, como vimos, sdo bem mais ambiciosos.

Para Livet e Petit (2010, p. 23), “o valor de uma intencao real, associada ao objetivo,

representa um fato importante no debate contemporineo sobre a teoria da agdo”. E
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fundamental que se considere o objetivo de uma agcdo como um tragco importante em sua
caracterizacdo, mesmo que ele ndo seja alcancado.

Clareza de objetivos para as acfes € um trago comum: tanto 0 governo quanto 0S
professores e alunos almejam a mesma coisa, 0 desenvolvimento de competéncias e
habilidades em termos de leitura e escrita.

A pergunta que fazemos ¢é: “O discurso presente nos textos legais é capaz de resultar
em acdes coerentes com 0s seus propdsitos?”

Teoricamente, de acordo com Davidson (1993, p. 17), os textos legais partem de uma
razdo primaria dos legisladores, o querer, que alimenta o poder, tornando-o mais exequivel, e
que coloca em acéo o saber. Querer, poder e saber séo a justificativa causal para as agdes.

E evidente que o governo, ao tracar as politicas plblicas para a Educacdo, parte
sempre de um querer imenso ao apresentar as propostas educacionais para o pais. Mas talvez
nédo leve em consideracdo que dispde de um poder restrito, por ndo ter controle absoluto do
processo. Ha variaveis intervenientes que podem prejudicar a consecucdo dos objetivos.
Poder e querer podem conflitar de tal forma que nem tudo que um organismo quer, ele pode
realizar. Se ndo houver um equilibrio entre as pretensfes do querer e as condi¢des do poder,
estaremos atuando no nivel da utopia. Davidson afirma (1993, p. 16) que pro-atitude é uma
disposicao inicial que impele o agente para a sua realizacdo, mas ndo se confunde com
convicgdes. O querer dos legisladores parece desconhecer o poder e, até mesmo, o saber dos
executores das politicas planificadas nos documentos oficiais. Tem-se a impressdo de existir
um fosso entre esse querer dos legisladores e o poder daqueles que executam e sob as
condigdes que o fazem.

Segundo Robert Audi em “Action, intention and reason”, citado por Mari (2003),
guando realizamos uma acdo, acionamos tudo aquilo de que dispomos como forma eficaz de
assegurar a sua realizacdo plena. Por que haveriamos de ter a pretensao consciente de realizar
uma acdo pelas metades, desconectada de uma otimizagdo dos meios que viessem assegurar
sua realizacdo? Também esse ¢ um desafio para a teoria das acdes: € possivel que entre o
desejo que motiva uma acéo e o poder que retne as condi¢des para a sua consecucdo exista
um vacuo que sé pode ser detectado no curso da propria acéo.

E esse vacuo é a distancia entre o que se pretende e 0 que se consegue realizar. Sera
que o que se pretende do egresso do Ensino Médio, o egresso dos cursos de formacgédo de
professores de Lingua Portuguesa tem condi¢des de desenvolver neles? A preparacdo de

professores condiz com o que se espera que ele faca com os alunos com os quais ira trabalhar?
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Os recursos materiais disponibilizados sdo suficientes para a realizacdo de um trabalho que
promova o desenvolvimento desejavel das habilidades de ler e escrever?

Como afirmam Gallagher e Zahavi (2008), no ponto de partida de nossas acdes como
professores, encontramos um dilema, o conflito entre aquilo que queremos realizar e aquilo
que podemos fazer. Diante do desejo de se realizar uma acdo, é preciso que haja condi¢Ges
para a sua realizagdo. “Em muitas situagdes de trabalho, os trabalhadores sdo submetidos a
uma verdadeira amputacdo de seu poder de agir, de grande parte de suas capacidades, com o
silenciamento e ocultamento de uma série de atividades que poderiam desenvolver” (CLOT,
1999, apud MACHADO; LOUSADA,; FERREIRA, 2011, p. 18).

Assim como para 0 governo hd um querer, um poder e um saber enderecados aos
professores e aos alunos com o0s quais irdo trabalhar, também para o professor ha um querer,
um poder e um saber enderecados aos seus alunos. O problema é que ndo estdo em cadeia,
sintonizados em fungdo de um resultado positivo, desejavel.

Querer esta submetido as contingéncias do poder, e este tem um teor restritivo, por
depender de condi¢es, de habilidades. No entanto, hoje em dia, muitas das nossas limitacdes
podem ser atenuadas gragas aos recursos tecnoldgicos disponiveis, instrumentalizando-nos
para realizar, de modo eficaz, acdes que as condi¢Oes iniciais nos impedem de realizar. A
questdo é que nem sempre esses recursos estdo acessiveis, dependem do compromisso das
instituicOes de ensino com a qualidade da formacdo de seus alunos. Como vemos, agoes
isoladas ndo promovem um resultado satisfatério. E uma relacdo em cadeia: governo,
instituicBes escolares e professores, todos em funcdo dos alunos.

O fluxograma (Figura 1) ilustra a teoria da acdo no processo de producdo de textos,
considerando acéo, intencdo e razao, relactes e condicdes.
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Figura 1 - A PRODUCAO DE TEXTO NA ESCOLAE
A OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA
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Fonte: Elaborada pelo pesquisador™

Assim lemos o fluxograma: os documentos que parametrizam a educagdo no pais,
produzidos a partir do querer, do saber e do poder do que denominamos genericamente
legisladores, sdo dirigidos a quem 0s pora em pratica, o professor, que, igualmente, dispde de
um saber, um querer e um poder. A ac¢do do professor esta direcionada ao aluno, sujeito que
também dispBe de um saber, um querer e um poder. Quando, em todas as etapas, o0 querer, 0
saber e 0 poder sdo positivos (+), o resultado é igualmente positivo (+), ou seja, 0 que se
propde se V€ realizado.

O que muitas vezes ocorre, e provoca distor¢cdes na implementacdo das propostas, é
que o querer possivel esbarra com o “real” da atividade.

A proposta da Olimpiada é atuar sobre o ndo poder do professor, oferecendo-lhe as
condi¢cdes para que possa atuar junto aos alunos, obtendo resultado positivo. Essa agdo
consiste em capacitacdo dos professores através de cursos e oficinas on line, féruns e
disponibilizagdo de material para trabalho em sala de aula nas oficinas.

Neste cenario, um outro personagem deve atuar, o coordenador pedagdgico, a quem
compete atuar sobre o0 ndo querer € 0 ndo poder do professor e do aluno, havendo ou nédo
Olimpiada, buscando reverter o quadro negativo, transformando-o em positivo, criando
condigdes para que 0 processo seja bem sucedido.

Vejamos algumas situagdes que expressam o conflito de propositos, relatadas no
documento oficial Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino da Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998).

9 Fluxograma elaborado a partir de Davidson (1993, p. 17), Livet e Petit (2010) e Gallagher e Zahavi (2008).
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Para apresentar a nova proposta para o ensino da Lingua Portuguesa, o documento
menciona criticas ao ensino tradicional, desqualificando-o, descredenciando-o, como se 0 que

se faz de nada valesse:

a desconsideragdo da realidade e dos interesses dos alunos; a excessiva escolariza¢ao
das atividades de leitura e de producdo de texto; o uso do texto como expediente
para ensinar valores morais e como pretexto para o tratamento de aspectos
gramaticais; a excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas
regras de excecdo, com 0 consequente preconceito contra as formas de oralidade e as
variedades ndo padrdo; o ensino descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos
linguisticos em frases soltas; a apresentagdo de uma teoria gramatical inconsistente
uma espécie de gramética tradicional mitigada e facilitada (BRASIL, 1998, p. 18).

No documento do Ministério da Educacdo de 2000, relativo aos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, no que se refere ao ensino da Lingua
Portuguesa, encontramos a descri¢do de uma situacdo que, dezesseis anos depois, nos parece

bastante similar, sendo idéntica:

A disciplina, na LDB 5.692/71, dicotomizava lingua e literatura. A divisao
repercutiu na organizacdo curricular: a separagdo entre gramatica, estudos literarios
e redagdo. Livros didaticos e vestibulares reproduziram o modelo de divisdo. Muitas
escolas mantém professores especialistas para cada tema e ha até mesmo aulas
especificas como se leitura/literatura, estudos gramaticais e produgdo de texto nao
tivessem relagdo entre si. A perspectiva de estudos gramaticais na escola até hoje
centra-se no entendimento da nomenclatura gramatical como eixo principal;
descricdo e norma se confundem na anélise da frase, essa deslocada do uso, da
funcéo e do texto (BRASIL, 2000, p. 16).

O texto legal de 1998 apresenta o que se deseja com essa nova proposta:

a razdo de ser das propostas de leitura e escuta é a compreensdo ativa e ndo a
decodificagdo e o siléncio; a razéo de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a
interlocucdo efetiva, e ndo a producdo de textos para serem objetos de correcdo; as
situacOes didaticas ttm como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem
para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacdes e aos propdsitos
definidos (BRASIL, 1998, p. 19).

Os documentos oficiais produzidos ha mais de quinze anos propdem uma nova logica
no ensino da lingua que pudesse permitir a expansdo e constru¢do de instrumentos que,
progressivamente, ampliassem a competéncia discursiva do aluno. Nessa proposta, 0 ensino
da lingua ndo se reduz ao ensino da gramatica, implica uma atividade de natureza reflexiva

sobre 0s recursos expressivos e as condi¢des de producéo de textos:
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Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de
linguagem. [...] da gramatica que, ensinada de forma descontextualizada, tornou-se
emblematica de um conteldo estritamente escolar, do tipo que sé serve para ir bem
na prova e passar de ano [...] uma préatica pedagogica que vai da metalingua para a
lingua por meio de exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagéo de
terminologia. Em funcdo disso, discute-se se ha ou ndo necessidade de ensinar
gramatica. Mas essa € uma falsa questdo: a questdo verdadeira é o que, para que e
como ensina-la (BRASIL, 1998, p. 28).

O ensino da lingua ultrapassa o conteddo das gramaticas escolares, o estudo de regras
e excecOes, de definicOes e classificacdes.

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais, o Inep — Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 6rgdo do Ministério da Educacdo
responsavel pela organizacdo dos exames nacionais, entre 0s quais 0 Saeb — Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica, estabelece as matrizes de referéncia de Lingua Portuguesa que
devem nortear a elaboragdo dos exames nacionais como um conjunto de descritores
relacionados as competéncias e habilidades desenvolvidas pelos estudantes ao longo de seu
percurso escolar.

E o que temos? No discurso oficial, temos um querer, um poder e um saber que ndo
resultaram numa acdo coerente com o propdsito. Se analisarmos 0s manuais didaticos e as
praticas de sala de aula, 0s programas propostos para processos seletivos (vestibulares e
concursos publicos), ndo teremos dificuldade de identificar que se continua a fazer e a exigir
exatamente aquilo que se criticava e ainda se critica. Ou seja, o discurso oficial caiu no vazio.
Aqui fica uma pergunta: Por qué?

A proposta do governo, elaborada a luz dos estudos linguisticos e das teorias
pedagdgicas vigentes, parece-nos coerente, muito mais producente, como nao podia deixar de
ser. Mas ndo encontrou o eco desejado e esperado nos seus interlocutores, ou talvez ndo tenha
encontrado terreno propicio para que pudesse produzir seus efeitos.

Para articular a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais com a formacéo dos
professores, 0 Conselho Nacional de Educacéo, pelo Parecer CNE/CES 492/2001, estabeleceu
diretrizes curriculares nacionais para os cursos de licenciatura em Letras. Essas diretrizes
deveriam ser contempladas nos projetos pedagogicos dos cursos e passaram a balizar o Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes, o Enade, cujo objetivo € avaliar os egressos do
ensino superior e a qualidade dos cursos oferecidos nacionalmente.

Esse Parecer, como expusemos no item 1.1.2.9, define que os cursos de Letras devem

contribuir para o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades, entre outras:
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dominio do uso da lingua portuguesa [...], nas suas manifestagdes oral e escrita, em
termos de recepcdo e producdo de textos; reflexdo analitica e critica sobre a
linguagem [...]; visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes
linguisticas e literarias, que fundamentam sua formacdo profissional; preparacédo
profissional atualizada, de acordo com a dinamica do mercado de trabalho; [...];
dominio dos conteldos béasicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio; dominio dos métodos e técnicas
pedagogicas que permitam a transposicdo dos conhecimentos para os diferentes
niveis de ensino (BRASIL, 2001, p. 50).

Os cursos de Letras, por forca de determinacéo legal, tiveram que se aparelhar para se
adequarem as novas demandas. Encontramos, no entanto, inserido no mercado um
contingente bastante significativo de professores que se licenciaram antes da nova legislacgéo,
exercendo a docéncia a luz de outras diretrizes e crencas. O que se fez, efetivamente, para
promover a atualizacdo desses professores com vistas a instalacdo de uma nova cultura? Esse
grupo, em principio, pode representar a resisténcia a nova ordem, dificultando o processo de
transicdo de um modelo para o outro.

Podem ilustrar o descompasso entre o discurso, a agdo e a resposta efetiva apresentada
pelos alunos, os resultados ‘assustadores’ nas redagdes do Enem, como demonstramos na
Introducdo desta dissertacéo, e o resultado do Ideb nos Gltimos dez anos®.

Para Andrea Ramal, doutora em Educagio pela PUC Rio, (BRIGIDO et al., 2015),
esses resultados ratificam a estagnacdo vivenciada pelo Ensino Médio brasileiro nos altimos
anos.

Diante de um quadro de fracasso, 0s ministros sempre dizem que uma das metas é
reformar radicalmente o Ensino Médio. E a reportagem conclui, afirmando que “vao-se 0S
ministros, ficam as promessas”.

Acreditamos que medidas parciais ndo sdo capazes de corrigir um quadro nesse nivel
de complexidade. Segundo Gallagher e Zahavi (2008, p. 157), “o estudo das agdes humanas
traz com frequéncia a sua correlacdo com outras categorias: uma ac¢do nunca é concebida de
forma isolada e auténoma em relagdo a outras categorias que aparecem a ela atreladas”. E
preciso que se afinem os discursos e as agdes em torno de objetivos, metas e estratégias que

possam produzir resultados mais proximos dos desejaveis.

% Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em: 16 set. 2016.
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1.1.5 A producéo de texto na proposta da Olimpiada de Lingua Portuguesa

A Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o Futuro, como detalharemos adiante,
insere-se no cenario do ensino de Lingua Portuguesa como uma estratégia de mobilizacéo que
proporciona oportunidades de formacao aos professores da rede publica de ensino e contribui
para o desenvolvimento da aprendizagem da escrita dos alunos envolvidos, numa perspectiva
sociodiscursiva.

Dolz, fazendo a apresentacdo da Olimpiada, destaca ser esta uma iniciativa que

oferece uma contribuicdo para o desenvolvimento da aprendizagem da escrita. Segundo ele,

ler e escrever sdo duas aprendizagens essenciais de todo o sistema da instrucédo
publica. Um cidaddo que ndo tenha essas duas habilidades est4d condenado ao
fracasso escolar e a exclusdo social. [...] Compreender e produzir textos séo
atividades humanas que implicam dimensfes sociais, culturais e psicolédgicas e
mobilizam todos os tipos de capacidade de linguagem (CENPEC, p. 10).

O propdsito da Olimpiada é incentivar a escrita, partindo do pressuposto de que se
aprende a escrever escrevendo. Escrever se aprende pondo-se em pratica a escrita,
propiciando ao aluno adquirir “familiaridade com textos pertencentes aos géneros
mobilizados para comunicar-se em eventos que pressupdem essa pratica” (KLEIMAN, 2007,
p. 7).

Para isso, a metodologia adotada pela Olimpiada consiste hum passo a passo para a
acdo docente. Essa metodologia de ensino é a formulada por Schneuwly, Dolz e Noverraz,
tendo como base teorica e didatica o interacionismo sociodiscursivo, inspirado em Bakhtin e
Vygotsky, e como suporte o conceito de géneros do discurso, considerando a linguagem em
sua complexidade historica e social. As atividades desenvolvidas em sala de aula, no formato
de oficinas, estruturam-se em sequéncias didaticas, que consistem em um conjunto de
atividades encadeadas em torno de um género do discurso, pretendendo-se como resultado
desse trabalho a producéo escrita no género escolhido, como relatam Bortolotto e Guimardes
(2016, p. 359) e Marcuschi (2015, p. 213). As sequéncias didaticas, no entender de
Schneuwly e Dolz (2013, p 45), se configuram como instrumentos que podem guiar as
intervengdes dos professores nos momentos em que se fazem necessarias, por forga de sua
organizacao sistematica. Essa dindmica permite ao professor perceber as necessidades de seus

alunos, possibilitando-lhe a reorganizagéo de seu trabalho pedagogico.
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Segundo Schneuwly e Dolz (2013, p. 69), o que se pretende é colocar os alunos em
situacOes de comunicacdo que se aproximem de verdadeiras situagcbes de comunicagao, que
tenham um sentido para eles, a fim de melhor domina-las como realmente s&o.

As atividades que a Olimpiada propde possibilitam sua integragdo com a programacao
curricular oficial, por articularem a produgdo de textos aos eixos basicos do ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa: leitura, oralidade e reflexdo sobre a lingua e a
linguagem.

No desenvolvimento das atividades, enfatiza-se a colaboracdo e a socializacdo dos
conhecimentos, pois, antes da produgéo individual, h& todo um trabalho coletivo de producéo.

Como a temética das oficinas enfoca questdes reais e polémicas nacionais,
internacionais ou locais, os alunos tém a oportunidade de refletir sobre a préatica e de
compreender a funcdo social da escrita, por partirem de situacfes reais de comunicacéo,
devendo considerar os elementos indispensaveis de uma producdo textual: quem escreve, com
qual objetivo, sob quais condi¢bes de producdo, para quem ler, onde vai circular e em que
suporte.

A dindmica adotada no desenvolvimento das atividades permite que os alunos
aprendam passo a passo e avancem ao mesmo tempo, gracas a metodologia adotada: a
sequéncia didatica. O professor e os alunos caminham juntos, ndo se dando o passo seguinte
sem 0 que anterior ndo tenha sido vencido. Nesse processo, 0 professor vai percebendo o que
os alunos ja dominam e o que ndo dominam ainda, adequando seu planejamento as
necessidades da turma, sem perder de vista o proposto pelas oficinas.

A metodologia de ensino adotada pela Olimpiada, além das sequéncias didaticas
utilizadas nas oficinas, inclui jogos educativos ou com valores educativos como suporte de
aprendizagem. Estdo disponiveis, fisicamente, o QP-Brasil, que sdo jogos de argumentacéo,
no formato de tabuleiro (Figuras 1 e 2), e 0 quebra-cabeca (Figura 3), usado ao se trabalhar o
uso dos articuladores. S&o atividades realizadas em grupos, no transcurso das oficinas, de que
todos devem participar, cujo objetivo é o atingimento da meta com éxito. O éxito é do grupo e

ndo de um ou outro aluno. Nas figuras, a seguir, apresentamos alguns desses materiais.
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Figura 2 — Q.P. Brasil - Questdes Polémicas (face 1)
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Fonte: Acervo do pesquisador.
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Figura 3 — Q.P. Brasil — Questdes Polémicas (face 2)
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Fonte Acervo do Pesquisador.

Figura 4 — Quebra-cabeca - Articuladores

Fonte: Ponto de Vista — Caderno do Professor, p. 112.
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No Portal, h4 jogos on-line para os quatro géneros Poesia, Memdrias Literarias,
Cronica e Artigo de Opinido. Para o género Poesia, ha o Arquipélago Poético (Figura 4), que
consiste na travessia de um mar até a llha dos Poemas. Para Memorias Literarias (Figura 5), 0
Jogo € uma cacada: pescar memorias. Para Cronica (Figura 6), é a exploracdo de ambientes.
Para Artigo de Opinido, além do Q.P. Brasil e do Quebra-cabega, temos Lajenga (Figura 7),
em que se trabalha ponto de vista sobre acontecimentos; O Foca (Figura 8), com identificacdo
de fatos e opiniBes; e 0 Grémio (Figura 9), que explora argumentacdo e uso de articuladores.

O Portal ainda disponibiliza varios passatempos pedagdgicos.

Figura 5 - Arquipélago Poético (Género Poesia)

Fonte: Portal Escrevendo o Futuro https://www.escrevendoofuturo.org.br
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Figura 6 - Pescar Memorias (Género Memorias Literarias)

Fonte: Portal Escrevendo o Futuro https://www.escrevendoofuturo.org.br

Figura 7 - Bem-vindos a Crogodé — Percepg¢do do lugar onde vivem - (Género Cronica)
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Fonte: Portal Escrevendo o Futuro https://www.escrevendoofuturo.org.br
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Figura 8 - Lajenga — Ponto de Vista (Género Artigo de Opini&o)
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Fonte: Portal Escrevendo o Futuro https://www.escrevendoofuturo.org.br

Figura 9 - O Foca — Fato noticiado e Opinido do autor (Género Artigo de Opinido)

~ O Teca

Nas redagtea, 0 foca € 0 omadista novalo, pouco

experiente. Mu eed. um estudante de rralismo

Numa grande rodacio. wma das preccspago

Chede & contratar fOCas que ConSgam #nlom

a3 artigoes de opinido se reladonam &3 noticas £

AN Ao iSsO, © editor elaborou Um JOg0 BHa O Processn

et

VO @ 98 COlRes

Juntos terdo gue

Cemtincandcio trachos que demonstiam que O artouisia

Yoaguim k3 10 tato noticiado ¢

rechos qus mostray NSO GO Butor

Dame a0
woma  Jovar
Chcando em iniciar, serd sorteado um trecho 0o testr

O O 1 dove idantifKar se osse

PO A0 articulista, demonstra 0 contl

& renbuama das ante

pOCe L2 ou ndo, a ajuda ta dca

ta, Ganha pONIDs, W BT 0%

i WSID Cas0

]
]
=
<
2

Como jocar

Fonte: Portal Escrevendo o Futuro https://www.escrevendoofuturo.org.br
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Figura 10 - O Grémio — Uso Correto de Articuladores (Género Artigo de Opinido)
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Fonte: Portal Escrevendo o Futuro https://www.escrevendoofuturo.org.br

Esses jogos ativam a criatividade do professor, que passa a imaginar outros recursos
pedagdgicos que possam contribuir com o processo ensino-aprendizagem. Novidade gera
interesse nos alunos, é fator de motivacao, além de ser uma forma de fugir da mesmice que
desestimula.

Especificamente no trabalho com o género Artigo de Opinido, nosso objeto de estudo
nesta pesquisa, a argumentacdo e as estratégias argumentativas sdo exploradas por meio de
atividades ludicas.

A presenca de atividades ludicas nas salas de aula, ndo s6 da Educagdo Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, é cada vez mais recorrente nos demais segmentos
escolares, por serem um artificio pedagdgico que permite a interacdo e a construcdo de bons
resultados.

Normalmente, quando se pensa no ladico na Educacdo, logo vém a mente as
atividades desenvolvidas pelas criangas nos primeiros anos de escolaridade. No entanto,
pesquisadores, professores e pedagogos perceberam que 0s jogos com contelldo pedagdgico
explicito se constituem um excelente meio, uma poderosa ferramenta no processo ensino-
aprendizagem. Sua fungdo e auxiliar o desenvolvimento intelectual e também social do

estudante. Quando realizam atividades pedagogicas que envolvem jogos, o relacionamento
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entre os alunos € de outra ordem, eles se mostram solidarios, colaborativos, mais parceiros. O
objetivo desses jogos ndo é de competi¢do, mas de construcao coletiva.

Poderiamos perguntar o que um aluno executa nos comportamentos ludicos. A
resposta percebe-se durante ¢ apds a realiza¢do do jogo. “O jogo é testemunha de um processo
e de seu desenvolvimento” por evidéncia (BROUGERE, 1998, p. 25).

Os jogos, como atividade distensa, relaxada, despertam interesse, exercitam a
inteligéncia e facilitam os estudos. Os alunos realizam essas atividades com prazer,
envolvem-se, sentem-se motivados. E comum, inclusive, que os alunos cobrem do professor o
uso mais constante dessas atividades.

Para o desenvolvimento da unidade “argumentagdo”, o ladico foi um recurso bastante
explorado. Segundo Brougere (1998, p. 115), “a fungdo do jogo ¢ tornar divertida a ligdo e
ndo substituir a licdo enquanto tal”. Depois de trabalhar com jogos um determinado contetdo,
fazer uma exposicao teorica e propor atividades é muito mais féacil. Os jogos e as brincadeiras
tém o poder de tornar concretos assuntos ou temas que exigem um nivel maior de abstracao.
A apreensdo desses contetdos é muito mais imediata, dadas as relagdes mentais estabelecidas
pelo estudante.

Como atividade ludica, “o jogo servira de ponto de partida para todos os esforcos
pedagogicos, pois permite aproximar todos os seres humanos e influencia-los sem pressao. O
jogo educativo faz da crianga o proprio agente de sua educagio” (BROUGERE, 1998, p. 157).
Esse talvez seja 0 maior ganho. O aluno deixa de ser paciente, passando a agente, dotado de
capacidades cognitivas e comportamentais que Ihe permitem construir o conhecimento, e ndo
simplesmente recebé-lo pronto. O que ele aprende, aprende porque faz sentido. Esse € um
pressuposto do interacionismo sociodiscursivo, como defende Bronckart (2012).

Os jogos educativos concorrem para 0 sucesso da educacdo a medida em que se
opdem ao trabalho escolar tradicional, muitas vezes desinteressante e mondtono, por ndo
permitirem ao estudante vislumbrar um objetivo. O estudante dos nossos dias se interessa por
tudo que se apresenta a ele como desafio e como acao.

Ainda defende Brougére (1998, p. 141) que “é apresentando as atividades que se quer
que a crianga realize na forma de jogos que se obterdo melhores resultados dessas atividades”.

Todos conhecemos 0s recursos pedagogicos que existem, na forma de jogos e
brincadeiras, para diversas areas e diversos objetivos. A novidade trazida pela Olimpiada é o
emprego desse expediente no trabalho com a produgdo de textos, determinando um novo

olhar sobre essa atividade.
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A producéo de textos costuma ser uma atividade que os alunos nio gostam de fazer. E
comum reclamarem, fazerem por obrigagdo, apenas para nio perderem pontos. E muito raro
que alguém escreva porque tem prazer em fazé-lo. Poderiamos dizer que se trata de um
posicionamento pessoal, por percebermos que se verifica numa significativa minoria de
alunos. E mais: a proporgdo que avancam na escolaridade, os alunos costumam gostar menos
de escrever. Aquele gosto e prazer que se percebe até o final do primeiro segmento do Ensino
Fundamental, 5° ano, vai se perdendo progressivamente.

Adotando-se um novo modo de trabalhar a producdo de textos, como observamos
nesta pesquisa, € possivel que se reverta esse quadro negativo, propiciando maior
envolvimento dos alunos e melhores resultados.

No capitulo a seguir, apresento o percurso metodolégico adotado para a realizagédo
desta pesquisa.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A perspectiva epistemologica que orientou a investigacdo foi o interacionismo
sociodiscursivo — ISD, a partir de Volochinov (2014), Bakhtin (2015), Schneuwly e Dolz
(2013), Bronckart (2006, 2008, 2010, 2012, 2016) e Vygotsky (2008), bem como as
discussdes recentes em torno do letramento, da andlise do discurso e da linguistica textual, a
partir de Matencio (2012), Lopes (2010b), Street (2014), Kleiman (1995, 2005, 2006a, 2006b,
2007), Geraldi (1996, 2002, 2003), Koch (2013), Charaudeau (2008), entre outros.

Para este trabalho, como recomendam Brasileiro (2013), Thiollent (2011), Bortoni-
Ricardo (2011), Minayo (2010), Marconi e Lakatos (2003), Lidke e André (1986) e Severino
(2007), optamos pela pesquisa qualitativa, interpretativista; recorremos a observacdo
participante para a realizacdo do estudo, por ser o modelo que nos favoreceria uma
interpretacdo das préaticas sociais e de seus significados, no curso dos acontecimentos, junto
aos atores, observando como 0s veem e 0s interpretam. Para isso, colocamo-nos no interior da
sala de aula como espago privilegiado para a condugdo de uma pesquisa qualitativa
interpretativista, inspirada em procedimentos da etnografia, como afirma Bortoni-Ricardo
(2011). Observamos as aulas destinadas ao desenvolvimento do trabalho com a producéo de
textos, participando das atividades semanalmente, interagindo com a professora e os alunos
envolvidos na pesquisa. Entrevistamos a professora, conversamos com os alunos, analisamos
as suas producdes textuais, o material didatico utilizado pela professora, o material
disponibilizado pela Olimpiada, além de termos estado atentos a fatos e impressdes,
participando de forma colaborativa das atividades.

Optamos por uma pesquisa explicativa, por termos como objetivo identificar e explicar
os fatores que interferem diretamente no processo de producao de textos. Assumimos, entao, a
postura de observacdo e participacdo, envolvendo-nos diretamente na situacdo investigada,
evitando o posicionamento passivo e distante daquele que simplesmente observa e descreve o
seu objeto. Nessa medida, esta pesquisa se caracteriza como qualitativa, por se ocupar da
interpretacdo dos fatos e dos dados, tanto verbais, apurados nas entrevistas e nas narrativas
dos atores, quanto visuais, percebidos nas observacGes. Para Thiollent (2011) e Marconi e
Lakatos (2003), a participacdo das pessoas implicadas na pesquisa e nos problemas
investigados é indispensavel no sentido de buscar relagbes comunicativas com as pessoas,
criando condigOes de interacédo e de aceitagéo.

E o que pretendiamos, afinal? Realizar um estudo de caso, por intencionarmos, numa

primeira fase, o confronto entre as disposic¢des tedricas presentes na literatura e expressas nos
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documentos normativos e o caso especifico: a producdo exitosa de textos do género artigo de
opinido por alunos do 2° ano do Ensino Médio, a partir da metodologia adotada pela
Olimpiada de Lingua Portuguesa, matriz orientadora da pratica pedagogica da professora,

procurando compreender o processo de producdo e interpretar o seu resultado.

2.1 Conhecendo um pouco sobre a Olimpiada de Lingua Portuguesa

A Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o Futuro é um programa cujo
objetivo é buscar a melhoria da leitura e da escrita. Ela vem sendo empreendida desde 2002,

direcionada exclusivamente as escolas publicas.

Figura 11 - A logomarca da Olimpiada

DE LINGUA pnnwcussn
Estsevends ¢ Futusos

Fonte: Portal da Olimpiada, 08 ago. 2016

O Programa Escrevendo o Futuro® foi criado em 2002 como uma iniciativa da
Fundacdo Itad Social, sob a coordenacado técnica do Cenpec - Centro de Estudos e Pesquisas
em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria, com o objetivo de contribuir para a melhoria do
ensino da leitura e da escrita nas escolas publicas de todo o pais. Em 2008, em parceria com 0
Ministério da Educacdo, o programa transformou-se em politica pablica, sendo incluido no
PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacdo (BRASIL, 2011), passando a ser denominado
“Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o Futuro”.

S&o parceiros nessa iniciativa a Undime — Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagéo, o Consed — Conselho Nacional de Educacdo e o Canal Futura.

Em 2014, o programa ja contava com uma abrangéncia que envolvia todos os estados
da federagdo, com a participacdo de 91% dos municipios, 100 mil professores e 170 mil

inscritos.

2! portal da Olimpiada: https://www.escrevendoofuturo.org.br/programa



http://www.fundacaoitausocial.org.br/
http://www.cenpec.org.br/
https://www.escrevendoofuturo.org.br/programa
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2.1.1 O cenério da 5? edicao

As inscricdes para a edicdo de 2016, que se encerrariam no dia 30 de abril, ja
totalizavam nessa data?® 100% das unidades da federacdo, 4.395 municipios (78,9%), 107.134
inscri¢Oes, 26.892 escolas e 50.194 professores. No dia 17 de maio, quando se encerraram as
inscricdes, o total de municipios passou a 4.873, representando 87,49%, um aumento de
10,89% de adesdes, as inscricdes aumentaram 58,89%, passando a 170.233, o nimero de
escolas aumentou 47,47%, chegando a 39.660, e 0 de professores inscritos aumentou 61,9%,
passando a 81.265. Os numeros indicam uma adesdo significativa, 0 que expressa o
reconhecimento da importancia da leitura e da escrita na formagdo dos nossos alunos, de

modo especial dos matriculados na rede publica de ensino, pablico alvo da iniciativa.

Figura 12 — Mapa de adesdes e inscri¢des da OLP — Edicéao 2016

.9
. Mapa de Adesoes e Inscrigoes da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro - Edicao 2016

Unidades da Federagio
27 aderiram 100.00%
0 n3o aderiram 0.00%
5.570 Municipios
4.873 aderiram 87.49%
697 ndo aderiram 12.51%

170.233 Inscrigdes nas categorias
39.660 Escolas Inscritas

81.265 Professores Inscritos

* Clique sobre a UF para saber mais

Fonte: Portal da Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o Futuro, 17 maio 2016.

%2 Dados extraidos do site do programa no dia 28 de abril de 2016, atualizados em 20 de maio de 2016.
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O Programa mantém o Portal Escrevendo o Futuro na internet, como um ambiente
que propicia a formacdo a distancia para todos os professores que trabalham com leitura e
escrita de Lingua Portuguesa em escolas publicas brasileiras. Esse Portal visa promover
interacdo entre o0s interessados, disponibilizar material e oferecer subsidios para
aprimoramento de conhecimentos, inovacdo de estratégias de ensino e compartilhamento de
experiéncias e desafios vivenciados pelos professores no cotidiano da sala de aula.

Nesse Portal, os professores se cadastram, o que lhes permite ter acesso a todo o seu
conteddo: cursos on-line; percursos formativos (leitura, escrita, oralidade, contribuicdes
tedricas, orientagcdes para a préatica e recursos didaticos); forum interativo; biblioteca com as
publicacbes (coletédnea de textos para professores e alunos, a serem utilizados nas oficinas,
textos dos finalistas, revista com artigos e entrevistas, indicacbes de leitura); recursos
didaticos, como passatempo e jogos de aprendizagem; videos com experiéncias didaticas,
relatos de praticas, palestras, tutoriais e noticias, e um canal de comunicacdo direta no formato
“fale conosco”.

A Olimpiada de Lingua Portuguesa é um concurso de producdo de textos para alunos
de escolas publicas de todo o pais, do 5° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino
Médio, dividido em quatro modalidades, correspondentes a quatro géneros: Poesia — 5° e 6°
ano do Ensino Fundamental, Memorias Literarias — 7° e 8° ano do Ensino Fundamental,
Cronica — 9° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio, e Artigo de Opinido — 2°
e 3°ano do Ensino Médio.

Para participar, € preciso, inicialmente, que haja adesdo do municipio, uma vez que se
destina a educadores e professores que trabalham com Lingua Portuguesa em escolas
publicas.

Nesta 52 edicdo, o Ceara foi o primeiro Estado brasileiro a aderir e todos os seus 184
municipios aderiram, garantindo a sua participacdo. Historicamente, o Ceara sempre esteve
entre os Estados com os maiores indices de participacdo. Para o atual secretario de educacéao
do Estado, Mauricio de Holanda, a participacdo na Olimpiada faz parte das estratégias de
preparacdo para 0 Enem. O objetivo é que os alunos sejam vitoriosos tanto na Olimpiada
quanto no Exame. O secretario objetiva “comemorar com os alunos, professores e diretores da
rede os bons resultados que os alunos serdo capazes de alcancar na Olimpiada e no Enem,

. yqq- \ . . 2
para que cada vez mais estudantes da rede publica tenham acesso a Universidade” 3,

% portal da Olimpiada, https://www.escrevendoofuturo.org.br/ Acesso em: 17 mar. 2016.
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O tema escolhido para esta edicdo ¢ “O lugar onde vivo”, propiciando aos alunos
estreitar os vinculos com a comunidade e aprofundar o conhecimento sobre a realidade,
contribuindo para o desenvolvimento de sua cidadania.

O trabalho a ser desenvolvido pelos professores nas escolas se apoia nas oficinas,
voltadas ao ensino dos géneros textuais, com o propdsito de capacitar os estudantes para o
processo de producdo dos textos a serem enviados para 0 concurso.

Essas oficinas acontecem a partir das sequéncias didaticas propostas pelo Programa,
publicadas no Caderno do Professor, disponivel na Colecdo da Olimpiada, compostas por
audios, videos, textos e jogos de aprendizagem relacionados aos conteldos a serem
trabalhados nas escolas.

O trabalho em sala de aula se desenvolve ao longo do primeiro semestre. Em agosto,
as oficinas se encerram e 0s textos séo digitados no Portal da Olimpiada.

Nesse momento, inicia-se 0 processo de avaliacdo dos textos, que prevé cinco etapas,
com a composigdo de comissdes julgadoras escolar, municipal, estadual, regional e nacional,
como estabelece o regulamento do certame.

Cada escola participa com apenas um texto de cada categoria/género. O processo de
selecdo acontece ao longo do segundo semestre e, em dezembro, se encerra com a premiacao
aos cinco textos vencedores por categoria.

Na verdade, na Olimpiada, todos ganham, pois, para além da selecdo e da premiacéao
de textos, propde-se para o professor de Lingua Portuguesa uma formacdo que o auxilie na
reflexdo e compreensdo da funcdo social da escrita, fortalecendo o seu trabalho em sala de
aula. Para os alunos, a experiéncia de producdo de textos possibilita a ampliacdo de suas
competéncias na linguagem oral, na leitura e na escrita, além de aprofundar o olhar sobre o

lugar em que vivem, aproximando a comunidade da escola.

2.2 A escolha do campo

Apbs definir pela pesquisa no ambito da Olimpiada de Lingua Portuguesa, o préximo
passo e desafio foi encontrar uma escola que tivesse participado de outras edigdes do certame,
que se inscreveria na edigdo de 2016 e que se dispusesse a colaborar com o trabalho.

O caminho foi, a partir do site do Programa, buscar as publicacbes dos textos
selecionados nas edi¢Oes anteriores. Folheando as revistas, identifiquei uma escola publica
estadual de Rio Acima, na Regido Metropolitana de Belo Horizonte, cuja professora,

juntamente com seus alunos, tinha sido finalista da Olimpiada duas vezes, em 2010 e 2012.
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Procurei a escola e apresentei a proposta da pesquisa a diretora, que se mostrou
interessada e me encaminhou a professora. Amaveis e acolhedoras, dispuseram-se a participar
e colaborar para que o trabalho fosse realizado, uma vez que tinham a intencéo de inscrever a

escola na edi¢édo de 2016 da Olimpiada.

2.3 A proposta pedagdgica da Olimpiada de Lingua Portuguesa

Para que me inteirasse do Programa, a estratégia foi procurar informacdes a respeito
na Internet e no Portal da Olimpiada, bem como conseguir o material didatico disponibilizado
para os professores e 0s alunos.

Na apresentacdo da Olimpiada, Dolz (MADI, 2010, p. 9) explicita os seus trés

objetivos, classificando-0s como ambiciosos:

1. Buscar uma democratizacdo dos usos da Lingua Portuguesa, perseguindo reduzir
o “iletrismo” e o fracasso escolar;

2. Procurar contribuir para melhorar o ensino da leitura e da escrita, fornecendo aos
professores material e ferramentas, como a sequéncia didatica;

3. Contribuir, direta e indiretamente, para a formagao docente.

Dolz enfatiza, ainda, que ler e escrever devem ser prioridades da escola, que, lendo,
se aprende a ler; e que, escrevendo, se aprende a escrever, e destaca o incentivo a leitura e a
escrita, fundamentais na construcdo da autonomia do aluno. Reconhece, no entanto, que a
tarefa ndo é facil, pois escrever é um desafio para todos.

Embora a Olimpiada promova um concurso, este nao é seu verdadeiro propdsito, uma
vez que o que se pretende € contribuir para que os alunos desenvolvam a capacidade autoral, a
autonomia para interagir por meio da escrita, na escola e fora da escola.

A analise que nos propusemos fazer enfoca o estudo e a escrita de artigos de opinido
gue a docente desenvolveu com a turma B do 2° ano do Ensino Médio da escola escolhida.
Para a realizagdo do trabalho, evidentemente, a professora deveria se apoiar no material
didatico disponibilizado pela Olimpiada para alunos e professores: “Pontos de vista:
orientacdo para producéo de textos”, voltado para o 2° e o 3° ano do Ensino Médio.

Esses cadernos foram elaborados por uma equipe técnica do Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo, Cultura e Comunidade — Cenpec, contendo 15 oficinas, da

introdugdo ao género a revisdo final do texto produzido, construidas no formato de
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Sequéncias Didaticas (Figura 12), como propdem Dolz e sua equipe?, fornecendo ao
professor um conjunto de materiais “que visa colaborar com o professor de ensino da leitura e

da escrita em um género textual” (Poetas na escola: Cadernos do professor, 2010, p. 55 apud
BORTOLOTTO; GUIMARAES, 2016).

Figura 13 — Sequéncias Didaticas
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Fonte: Acervo do pesquisador.

Além do Caderno do Professor (Figura 13), o Programa disponibiliza, para cada aluno,
exemplares das Coletaneas de Artigos de Opinido (Figuras 14 e 15). Esse material permite ao
professor ampliar seu planejamento para o ensino do género, de acordo com a necessidade

e/ou interesse, com vistas a apreensdo da escrita e da leitura pelos alunos.

24 professores Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz e Michéle Noverraz, pesquisadores vinculados & Faculdade de
Psicologia e das Ciéncias da Educagdo da Universidade de Genebra (Suica).
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Figura 14 — Pontos de Vista — Caderno do Professor
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Fonte: Acervo do pesquisador.
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Figura 15 — Coletanea de Artigos de Opinido 1

Fonte Acervo do pesquisador.

Figura 16 — Coletanea de Artigos de Opinido 2

Fonte Acervo do pesquisador.
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Para Dolz (MADI, 2010, p. 14), “uma sequéncia didatica ¢ um conjunto de oficinas e
de atividades escolares sobre um género textual, organizada de modo a facilitar a progressao
na aprendizagem da escrita”. Essas atividades visam, portanto, ao desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita previstas nos curriculos escolares, pois preveem leituras,
pesquisas e estudos que fornecerdo matéria-prima para a producdo textual sobre temas
polémicos que circulam socialmente. Essas sequéncias didaticas se estruturam de tal modo
que, ao final do percurso, espera-se que o0s alunos saibam se comunicar com competéncia no

género estudado.
2.4 A escola campo de pesquisa e 0s atores sujeitos da pesquisa

Para a pesquisa foram envolvidos, diretamente, a professora de Lingua Portuguesa,
Isabela®, e os alunos da turma B do 2° ano do Ensino Médio de uma escola piblica estadual
de Rio Acima. A professora é licenciada em Letras Portugués e Inglés ha 21anos, tem curso
de especializacdo (Pds-graduacdo lato sensu) e leciona nas duas escolas publicas da cidade —
uma estadual e a outra municipal (Apéndice F). Exerce o magistério ha 24 anos (Apéndice H).
Os alunos que constituem a turma, que funciona no turno da manhd, sdo em nimero de 40,
sendo 19 do sexo masculino e 21 do sexo feminino. Nessa turma ha uma aluna de incluso.
Os alunos estdo na faixa etaria de 16 a 19 anos, idade tipica da série. E uma turma tranquila,
de bom relacionamento interpessoal, respeitosa, atenciosa e assidua. No periodo da pesquisa,
ndo percebi nenhuma situacdo de animosidade ou rivalidade e discriminacdo de qualquer
natureza.

Foi alvo de nossa atencdo 0 processo mais que o produto final, dada a énfase na
docente, uma vez que a sua préatica pedagdgica era o alvo da nossa pesquisa, por acreditarmos
ser ela a principal responsavel pelo éxito do projeto.

Para a realizacdo das oficinas, a professora destinou duas de suas quatro aulas
semanais, durante o primeiro semestre, pois até agosto as producdes dos alunos ja deveriam
estar prontas para serem postadas e avaliadas pelas comissfes especiais constituidas para
julgar os textos selecionados.

Nossa presenca na sala de aula se deu semanalmente, as quintas-feiras, desde o inicio
do ano letivo, totalizando 31 encontros, e objetivava a observacdo e o acompanhamento da

dindmica das aulas em que se realizavam as oficinas propostas pela Olimpiada, em nimero de

% Nome ficticio, para preservar a identidade da professora.
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15, explicitadas no Caderno do Professor - Pontos de Vista: orientacdo para producdo de
textos (Figuras 12 e 13 apresentadas na se¢do anterior) bem como da interacdo da professora
com os estudantes para a producéo de textos no género Artigo de Opinido.

Cada oficina se estrutura a partir de um tema relativo a producdo de um artigo de
opinido, com atividades para serem realizadas pelos alunos, em grupos, precedidas de uma
pequena exposicao tedrica da professora, introduzindo a temética ou orientando os alunos
guanto a maneira de trabalhar a producdo do texto. As atividades feitas pelos alunos sédo

socializadas e discutidas, com o objetivo de compreenderem os propoésitos do tema em pauta.

2.5 A abordagem metodoldgica

Para a nossa anélise, optamos por adotar a abordagem do I1SD proposta por Bronckart
(2012, Cap. 4-9) — a arquitetura interna dos textos —, dando destaque aos seguintes aspectos:
(i) analise do contexto de producdo do texto, (ii) anélise da infraestrutura textual e (iii) analise
dos mecanismos enunciativos, detalhados no Quadro 2, p. 44.

Nesta pesquisa, o foco analitico incidiu sobre os aspectos (i) e (iii), por permitirem
evidenciar os posicionamentos enunciativos da professora regente, sua postura e suas atitudes
que indiciam sua autonomia e ndo total submissdo as predeterminacGes da proposta da
Olimpiada.

Por se tratar de producdes discursivas analisadas sob a Gtica sociointeracionista, nao
pode ser desconsiderado na andlise o contexto de producdo, enfocando a situacdo de acdo de
linguagem que originou o texto, bem como o contexto sociocultural em que ele se inseria,
fator determinante para a plena compreensao do discurso materializado no texto em questéo.

Na analise da infraestrutura textual, demos destaque ao plano global dos contetdos
tematicos e aos tipos de discurso, como explicado na se¢do 1.1.1, p. 40.

A anélise dos mecanismos enunciativos foi objeto de maior destaque, por serem estes
responsaveis por explicitar os jogos de vozes e 0s posicionamentos revelados pelos discursos
que podem nos apontar, nas praticas de linguagem, as representagdes do agir dos sujeitos. A
nosso ver, a implementacdo da proposta exige do professor conhecimento dos trés niveis
estruturais detalhados na se¢do 1.1.1, p. 40. Os mecanismos de textualiza¢do, por serem de
natureza microtextual, ndo foram objeto de investigacdo nesta pesquisa.

Os estudos tedricos desenham uma metodologia para se trabalhar o processo de leitura
e escrita na Educacdo Basica, a luz do interacionismo sociodiscursivo e da analise do

discurso. Textos ndo sdo meros escritos, sdo produgdes sociais, discursivas, em que um
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locutor, usando a linguagem, se dirige a um interlocutor com quem interage e que,
necessariamente, contribui para a constru¢do de sentido, numa dada situagédo ou num dado
contexto. Estamos, assim, diante de uma atividade social mediada pela linguagem. Em funcéo
disso, as acdes linguageiras e o0s textos sdo objeto de reinterpretacdo no quadro do
interacionismo sociodiscursivo. Como afirma Bronckart (2012), referindo-se a metodologia
de andlise, decompondo-a:

a andlise do estatuto das acdes semiotizadas e de suas relagdes de interdependéncia
com o mundo social, de um lado, e com a intertextualidade, de outro. [E] a anélise
da arquitetura interna dos textos e do papel que nela desempenham as caracteristicas
préprias de cada lingua natural (BRONCKART, 2012, p. 67).

Para a Linguistica Aplicada, a metodologia de andlise adotada pelo interacionismo
sociodiscursivo deve favorecer o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.
Em razdo disso, as aulas deixam de ter um carater dogmatico, uma vez que a lingua se
constitui de formas diferentes, especificas em cada situacdo. O aluno podera construir seu
conhecimento na interacdo com o objeto de estudo, o que faz do género textual um
megainstrumento para o ensino, “permitindo-lhe agir eficazmente numa classe bem definida
de situag¢des de comunicagdo” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2013, p. 25).

Os dispositivos legais para a Educacdo Basica analisados no item 1.1.2, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCN +), as OrientacGes Curriculares do Ensino Médio, o
Curriculo Basico Comum (CBC) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), apoiam-se
nesse pressuposto tedrico, para definir as diretrizes que devem nortear o trabalho do professor,
tendo em vista o perfil definido para o egresso da Educacdo Basica. No entanto, o resultado
ndo vem condizendo com a expectativa. Ha algo entre a teoria e a pratica para que o resultado
ndo se verifique nos moldes do desejado. Dessa forma, parece-nos haver ai uma dissonancia.

Diante isso, decidimos concentrar nossa pesquisa na analise do desenvolvimento da
proposta da Olimpiada de Lingua Portuguesa numa escola publica estadual, acompanhando o
processo de producgdo de textos para o certame numa turma de 2° ano do Ensino Medio.

Na segunda fase, passada a producdo direcionada para a Olimpiada, nosso foco se
voltou para os reflexos da primeira fase nas producdes de textos dos alunos. Como o
propdsito desta pesquisa sdo 0s ecos das praticas pedagogicas, era preciso imergir no real, no
cotidiano da rotina escolar, perceber de perto os efeitos das oficinas e de todo o processo

proposto pela Olimpiada para, quem sabe, contribuir para uma nova metodologia que possa
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resultar num melhor desempenho dos alunos em termos de expressao escrita. Como afirmam
Oliveira e Oliveira (apud BRANDAO, 1990), é preciso, antes, conhecer a realidade para

poder transforma-la.

2.6 Os géneros a servico da analise

Os procedimentos metodoldgicos adotados foram, como indica Branddo (1990), a
pesquisa participante, a vivéncia da realidade da sala de aula no trabalho com a producédo de
textos, a realizacdo de entrevistas semidirigidas e semiestruturadas, a analise de documentos
parametrizadores, a elaboracdo de um diario de campo para registro dos eventos e 0

acompanhamento da producdo de textos pelos alunos desde a primeira versao.

2.6.1 Da pesquisa participante

A opcdo pela pesquisa participante se deveu ao fato de entendermos ser ela a mais
adequada aos nossos propdsitos. Era preciso estarmos dentro da sala de aula, mas ndo como
meros espectadores, fora da cena. Era preciso que houvesse uma relacdo mais interativa com
0s atores nos momentos em que atuassem, debatendo sobre os temas postos em questéo,
fizessem intervencbes ou, simplesmente, acompanhassem uma exposicdo feita pela
professora. Era importante ouvir seus comentarios e depoimentos. Por isso, nos integramos a

cena.

2.6.2 Das entrevistas

Segundo Coelho (2005, p. 127), “a entrevista ¢ uma pratica linguageira importante na
investiga¢do”. E um instrumento de pesquisa que permite ver além do dito, pois se pode ler
nas entrelinhas o que pode estar subentendido. E uma forma de identificar, pelo dito, o ndo
dito, contribuindo para a consisténcia da investigacéo.

Por estar estreitamente ligada aos fatos, portanto, ndo contando com a interferéncia do
entrevistador, a entrevista se apresenta como uma préatica discursiva muito significativa para o
recolhimento de dados e informagdes. Realizamos entrevista com a professora e com uma
aluna (Apéndices E, F e G).
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2.6.3 Do diério de campo

O diario de campo, ou diario de bordo, € um instrumento extremamente Gtil num
trabalho de pesquisa de natureza etnogréfica, por permitir ao investigador registrar dados,
fatos, falas e impressdes para posterior andlise.

Nesse diério, registramos frases e observagdes, transcrevemos pequenos textos ou
anotacOes, descrevemos situacdes observadas. Enfim, o DC funcionou com um arquivo, uma
memoria do ocorrido. Para que ndo se perdessem informacdes, 0s registros eram feitos
durante os eventos ou logo apds a sua realizagao.

Como na entrevista, 0 DC permite que a analise dos registros nos aponte para
elementos importantes, ndo percebidos num primeiro momento, porque o investigador,
estando envolvido com o desenrolar dos acontecimentos, esta sujeito a registros que se

descuidem de detalhes, que poderdo ser recuperados no momento de sua leitura.

2.6.4 Das aulas

Para a coleta de dados, foi fundamental o trabalho com os alunos em sala de aula.
Nesse momento, era possivel observar a interacdo professor-aluno, as agdes docentes na
conducéo das oficinas, a atua¢do dos alunos na realizacdo das tarefas, bem como as producdes
de textos dos alunos.

Os dados analisados foram coletados na observacao direta das aulas, com registros no
Diario de Campo, e nas entrevistas com a professora (330 turnos de fala) e com uma aluna (40
turnos de fala), gravadas e transcritas (Apéndices F e G), e em um questionario (Apéndice H).

Na apresentacdo dos dados e das analises da pesquisa, comprometemo-nos com o
aspecto éetico, como expresso nos termos de compromisso livre e esclarecido (Apéndices A, B
e C), preservando a identidade das pessoas e da instituicdo, de modo a manter a fidelidade ao
que foi observado.

2.6.5 Da anélise do discurso
Por ser um procedimento que permite uma analise qualitativa dos dados levantados

por meio do discurso dos sujeitos da pesquisa, ocupamo-nos com a linguagem oral ou escrita,

em seu contexto de ocorréncia, focalizando processos, emocges, sentimentos, enfim, pistas
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que nos permitissem atribuir sentidos e construir leituras mais profundas dos discursos,
fazendo inferéncias e identificando ndo ditos (ORLANDI, 2003).
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Adotamos, como referéncia nesta analise e discussdao dos dados, Bronckart (2012),
para tratar da arquitetura textual; Lousada (2011), sobre a atividade do métier em textos
relativos ao trabalho do professor; Amossy (2006, 2014), sobre o ethos do professor;
Moscovici (2003), para examinar as representacdes sociais e Faita (2002, 2004), para tratar da
atividade discursiva e atividade educativa.

Para nos situarmos na analise dos dados, comecemos por conhecer a professora, alvo
de nossa pesquisa.

A professora, Isabela?®, é nascida, criada e residente na cidade. Em entrevista, relatou-
nos sobre sua formacao académica e sua relacdo com a Olimpiada de Lingua Portuguesa.

Em resposta a pergunta sobre sua formacao para o exercicio da docéncia, ela disse:

(8) “Olha, eu fiz o curso de graduacdo na antiga FAFI, que hoje se chama UNI-
BH. Eu fiz o curso de Letras Portugués e Inglés e fiz pés-graduacao em Batatais,

em S&o Paulo. Af especializei em Portugués s6 %'

Ela concluiu sua licenciatura em 1995, mas nao parou ai. Além de um curso de
especializacdo, ela busca atualizar-se num processo de formagdo continuada, como

depreendemos de sua resposta a pergunta sobre cursos de capacitagéo:

(12) “E. Eu SEMPRE fago. Cursos de capacitacio. Eu ja fiz o curso na
Companhia das LeTRInhas, eles SEMPRE oferecem cursos muito bons. Ja fiz
também pela Conexa, mas ai foi, quem nos forneceu foi a Prefeitura, SEMPRE
eles nos forneciam esses cursos de atualizacdo e no mais eu procuro ler esses
cadernos da Olimpiada. A cada dois anos, eles nos oferecem também muitos
materiais que servem pra gente também de certa forma também se atualizar .

Perguntamos a professora como conheceu o Programa Olimpiada de Lingua

Portuguesa e 0 que a levou a se envolver e participar do projeto, ao que ela respondeu:

(31) “E. Houve uma divulgacéo, eu me LEMbro bem que houve uma divulgag&o
assim da 2% edicdo, houve uma divulgacdo para as escolas, para as
coordenadoras das escolas, e que eles teriam que mandar represenTANtes das
escolas pra fazer uma formacdo com eles na Superintendéncia de Ensino do

%6 Nome ficticio, para preservar a identidade da professora.

27 Os textos referentes as falas da professora foram transcritos das gravacdes e mantidos inalterados. O uso de
maiUsculas ou caixa alta em palavras ou silabas na transcricao se deve ao registro de marcas prosodicas, como
énfase e elevagdo do tom da voz na tonicidade da silaba ou no termo; o negrito destaca apenas énfase.
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Estado. Pra todo mundo se reunir, assim mandar representantes dos professores
de Lingua Portuguesa pra fazer uma formacéo com eles e ser o divulgaDOR das
ideias nas escolas, pelo menos na Metropolitana aqui de Minas Gerais, de Belo
Horizonte, pelo menos. [..] Al, tanto dessa escola quanto da Honorina, fui
escoLHIda pra ser, pra fazer esse curso e ser a divulgadora das ideias.

[...]
(33) “Foi Al que eu comecei a me inteirar melhor com a Olimpiada e ser
divulgadora, implantar a Olimpiada nas escolas, assim, incentivar ”.

A professora confessa que, no principio, seu sentimento foi de desconfianga em
relagdo ao programa, ndo se animara muito. Depois, quando percebeu com clareza do que se
tratava, encampou a ideia. Como foi possivel perceber no periodo da observacéo, a professora
se mostra convicta do que faz e consegue transmitir essa confianga e seu entusiasmo para 0s
alunos, o que se manifesta pelo pronto acolhimento do que propde. Ter sido indicada pelas
duas escolas em que trabalha para fazer o curso e ser divulgadora das ideias da Olimpiada j& é
um sinal do reconhecimento de sua capacidade de se envolver em projetos e de seu
dinamismo, como poderemos confirmar nos depoimentos que serdo relatados a frente.

Isabela ja& completou 24 anos de docéncia nessa Escola, como relatado na resposta ao
questionario (Apéndice H). Ela trabalha em duas escolas publicas da cidade, atuando no
Ensino Fundamental 1l, no Ensino Médio e na Educacdo de Jovens e Adultos. Neste ano, ela
esta participando da Olimpiada pela quarta vez, pelas duas escolas, ja tendo sido finalista duas
vezes: em 2010, com o género Memorias Literéarias, e, em 2012, com Artigo de Opinido. Os
textos dos alunos finalistas foram publicados na Coletanea, conforme Anexos A e B. Na
entrevista, ela se refere com muito entusiasmo a Olimpiada e a ter tido alunos finalistas. Por
isso, pedimos a ela que nos relatasse, brevemente, a experiéncia que viveu, com seus alunos,

nos certames de que participaram.

(45) “E, a experiENcia, da 12 vez, foi algo assim mais empolGANte da minha
parte do que da parte dos alunos. Foi muito diFicil chegar alguma conclusdo até
que eles viram que foi possivel, é engracado que até entdo que eu trabalhei a
primeira vez, eu JAMAIS poderia imaginar que um aluno da noite, do curso
noturno, pudesse ser finalista. Eu ndo fiz com essa intencdo. Ao conTRArio, eu
nédo esperava NADA disso, simplesmente trabalhei, enviei, mas SEM a expectativa
de que ele fosse ser finalista, de que ele puDEsse ganhar, de que algum aluno
meu puDEsse ganhar alguma coisa, ndo foi com essa finalidade ”.

[.]

(47) “Mas Al, a partir do momento que é, n&o teve assim uma boa adeséo, foi
como se fosse um trabalho comum, ndo havia nenhuma empolgacéo por parte
deles, e nem nada, mas eu achei interessante o trabalho das oficinas e fiz. A partir
do momento que o aluno ganhou da primeira vez, ai todo mundo comegou a



97

observar que era possivel e a Olimpiada todo mundo gosta de participar, quer
participar, mas querem participar ndo s6 pra aprender, mas pra ganhar os
prémios. E a partir do momento que o Edson ganhou da 12 vez com memodrias, €,
todo mundo QUER participar e ganhar. Entdo a adesdo foi melhor que da 12

i

VEZ".

Pelas observacgdes da professora, o entusiasmo inicial era mais dela, pois os alunos nao
se dispuseram a grande envolvimento. E natural, pois os alunos costumam ver com reserva
propostas novas. O desconhecido é sempre uma ameaca. Manter a situagdo como esta, sob
controle, é mais seguro. A partir do momento em que os alunos perceberam que havia
possibilidade de serem bem sucedidos, se envolveram, motivados mais pela premiacdo que
pela aprendizagem.

Podemos perceber na fala da professora uma crenca corrente, instalada, até
preconceituosa, de que alunos gque fazem curso a noite sdo menos capazes ou, até, incapazes.
A énfase nas palavras “jamais” e “nada” sdo emblemadticas: o advérbio de tempo nega
definitivamente a possibilidade de que isso pudesse, a0 menos, ser pensado; € 0 pronome
indefinido, igualmente, nega a possibilidade de que alunos do noturno pudessem produzir
algo que pudesse ser considerado.

Embora ndo acreditasse na possibilidade de premiacéo, a professora assumiu o projeto,
0 que evidencia sua confianca na proposta e na metodologia adotada.

Em relacdo ao entusiasmo e a empolgacdo da professora, nos parece que Sao
sentimentos percebidos também da fora escola. Tanto na edi¢do de 2014 quanto nesta, de
2016, a professora figura nos videos institucionais®® que foram ao ar nas redes de televisdo,
em varios horarios, inclusive nos considerados nobres, atuando junto aos alunos, divulgando a
Olimpiada. Ela diz que ndo sabe por que foi convidada a participar dos dois videos, mas se
sentiu muito feliz e honrada com isso.

Nesta edi¢do da Olimpiada, a professora desenvolveu as oficinas com os alunos das
suas turmas do 2° e do 3° ano do Ensino Médio. Para esta pesquisa, foram considerados 0s
dados coletados na turma B do 2° ano.

Julgo importante destacar o envolvimento de toda a turma nas atividades. Sempre se
manifestavam interessados, acolhiam bem as propostas feitas pela professora e realizavam as
atividades naturalmente, sem reclamacdes ou comentarios desairosos ou pouco convenientes.
Questionada se percebe nas suas turmas alunos desinteressados ou desmotivados, a professora

assim se expressou:

%8 https://www.youtube.com/watch?v=R1Fq4bKqw58 (video de 2014)
https://www.youtube.com/watch?v=bjg4T7Ddvow (video de 2016)



https://www.youtube.com/watch?v=R1Fq4bKqw58
https://www.youtube.com/watch?v=bjq4T7Ddvow
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(269) “Eu tenho percebido que os alunos se envolvem, mas é ldgico que o
envolvimento deles ndo é igual. Tem uns que se envolvem mais ”.

(272) “Todos ali aderiram. Todos, ATE aqueles que tinham mais dificuldade,
inclusive eu quero que vocé veja. Ah, ele melhorou, o Andrew, 0s meninos, eu
quero ler do Andrew, do Gabriel, porque eles ndo conseguiam fazer uma linha,
NEM UMA LINHA, e quando eu vejo que ainda de maneira primaria, mas ta
saindo artigo de opinido, entdo eu percebo que o trabalho esta sendo bem feito.
Ndo vai sair texto pra concurso ndo’’.

(274) “Mas do jeito que eles estavam e agora, entdo eu percebo que eles
melhoraram, eles aderiram a ideia. E aquele tipo de coisa, se vocé deixar, eles
ficam no fundo da sala e nao fazem NADA...”

(276) “NADA para melhorar”.

Pode-se perceber, a partir das falas da professora, a confirmacao do que dizem Dolz,
Gagnon e Decandio (2010, p. 15) ao se referirem a importancia decisiva do professor, criando
condicbes favoraveis para o exercicio da lingua. E preciso que o professor tenha clareza das
potencialidades de seus alunos e de suas dificuldades, pois, assim, ele tem condicdes de fazer
ajustes no seu plano de trabalho levando em consideracdo a realidade da sala de aula, as
necessidades de seus alunos. Agindo dessa forma, € possivel perceber o crescimento e o
progresso de seus alunos, bem como o acerto na adocao da estratégia pedagdgica.

A professora, durante o periodo em que estivemos na escola, demonstrou controle da
sala pelo seu jeito descontraido, dindmico e préximo dos alunos. Bastava um comando para
que todos se voltassem para ela. Exerce lideranca e € respeitada pelos alunos, conforme
demonstram os dados. Durante o periodo em que acompanhamos a turma, ndo ocorreu
qualquer situacdo em que a professora se exaltasse ou precisasse elevar o volume da voz para
ser ouvida. Quando precisava fazer alguma adverténcia, chamava a atengdo deles para a
importancia do estudo como meio de progredir na vida. Como se expressava do lugar social
de professora, que a legitimava, conforme Moscovici (2003, p. 21), era ouvida com atencao
pelos alunos. Chegou mesmo a exemplificar que, para um cargo simples de embalador de um
supermercado, 0 que mais conta é a capacidade de produzir um texto, pois 0 que se pede
numa entrevista é uma redagfo. E assim na cidade, e eles sabem disso. Se, porventura, o nivel
de conversa atrapalhava o desenvolvimento da aula, a professora se calava, para que os alunos
pudessem perceber que estavam prejudicando, modificando, em seguida, a conduta. A
imagem que projeta de si, o ethos, ¢ de lideranca, de respeito, de conselheira, de uma
professora que se preocupa com seus alunos, que dialoga, que exerce autoridade sem ser

autoritaria.
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Uma situacdo que ilustra essa posicdo da professora ocorreu na aula do dia 15 de
setembro, como registrado no Diario de Campo, quando um namero significativo de alunos

nao havia feito a tarefa solicitada na aula anterior:

“Gente! Gente! Olha aqui, presta atencdo. Como é que vocés acham que vao
aprender a escrever? Assim, sem mais nem menos? Gente, escrita € processo, é
aos poucos E escrevendo, escrevendo.. A gente sO aprende a escrever
escrevendo. E é errando. Errando, a gente conserta e aprende. Por isso que peco
a vocés que releiam, que reescrevam varias vezes, até que fique bom. E
trabalhoso, eu sei. Mas ¢é assim que da resultado. Na proxima aula quero ver o
texto de vocés, viu”

Na hipotese de haver algum aluno desinteressado, perguntamos a ela “que tipo de ac¢ao

ou de estratégia usaria para trazer esse aluno pra dentro”. Obtivemos dela a seguinte resposta:

(278) “Pois é. Eu acho que, assim, da minha parte, eu ndo motivei muito ndo. Eu
acho. Talvez, né. Essa questdo de acompanhar mais de perto, eu td6 lendo os
textos deles, na carteira, t0 ficando cansada, mas acompanhando ali, e eles
sabem que eu vou ler, que eu quero ler, entdo eu falo que esses meninos que tém
dificuldade, vou ler o seu, ndo vou ler o de Jodo, porgue eu sei que Jodo vai
desenvolver, mas eu vou ler o seu, hein, Gabriel, vou ler o seu, hein, Andrew,
vocé pode fazer a coisa certa, procurar fazer o melhor, porque eu vou ler. 1sso,
também, eu acho que fica mais proximo, vocé perceber porque ele tem
dificuldades, se o professor também néo percebe, fica tudo muito cémodo .

A professora estimula seus alunos, principalmente os que se mostram com mais
dificuldade. Ela se esforca para calibrar suas a¢6es considerando as condigfes de seus alunos,
pois imprime as atividades um ritmo que esteja adequado ao perfil da turma, como propde
Vygotsky, ao se referir a consideracdo do ritmo proprio dos alunos, uma vez que as
habilidades individuais sdo distintas. Para o autor, cada estudante avanca em seu proprio
ritmo. A zona proximal de hoje, tal como concebe Vygotsky, serd o nivel de desenvolvimento
real amanhd. Ou seja, hoje o estudante depende da ajuda de alguém, mais a frente ele sera
capaz de fazer sozinho.

Esse tipo de comportamento traz desgaste e cansaco para o professor, bem o sabemos.
No entanto, diante dos resultados alcancados, sentimo-nos recompensados. E o aluno, mais

motivado, por reconhecer a atengéo recebida da professora.
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3.1 Trabalhando as oficinas para a Olimpiada

As inscri¢Bes para participar da Olimpiada foram abertas no dia 25 de fevereiro, com
previsdo de encerramento no dia 30 de abril, 0 que ndo ocorreu, pois houve prorrogacao do
prazo até 16 de maio. A Secretaria Municipal de Educacgéo fez a sua inscri¢do, condicdo para
que as escolas e os professores se inscrevessem.

Na primeira aula de mar¢o, quando fui apresentado a turma, a professora deu ciéncia
aos alunos da realizacdo da 5% Olimpiada de Lingua Portuguesa, explicou a eles em que
consistia e qual era seu objetivo. Dirigindo-se & turma, perguntou se alguém j& havia
participado nas edi¢des anteriores. Duas alunas responderam afirmativamente, referindo-se a
producdo do género Memodrias. Expds aos alunos que o trabalho se desenvolveria no formato
de oficinas e que o género textual seria Artigo de Opinido, um texto dissertativo-
argumentativo, que também os prepararia para 0 Enem, visto ser esta a producdo textual
exigida no exame, por permitir que o aluno demonstre sua capacidade de expresséo escrita,
expondo sua opinido sobre determinado tema polémico e demonstrando seu posicionamento
critico.

A professora explicou aos alunos que as oficinas integrariam a programacgédo normal da
disciplina, devendo todos participar. No entanto, do concurso s6 participaria quem quisesse,
pois era livre, opcional.

Por fim, informou aos alunos o tema proposto para este ano pela Coordenacdo da
Olimpiada, “O lugar onde vivo”, destacando que, sendo Artigo de Opinido, eles precisariam
estar atentos para uma questdo polémica na cidade, que fosse discutivel e para a qual
houvesse opinides contrarias e favoraveis. A titulo de ilustracdo, mencionou a intengdo da
Mineradora Vale de construir uma barragem de rejeitos no municipio, o que tem mobilizado a
comunidade. Os alunos se mostraram interessados, acompanhando atentamente a exposi¢cdo
da professora, que a fazia com desenvoltura e entusiasmo.

Nesse encontro, o primeiro em que se tratou da Olimpiada, a professora contextualizou
0 projeto das oficinas que estariam assumindo, sem, no entanto, obrigar a participagdo de
quem quer que fosse. Participar da Olimpiada era uma questdo de opg¢do. Essa atitude
demonstrou que a professora, autoridade instituida, exerceu-a respeitando o direito de escolha
dos alunos. Embora a atividade integrasse a programacdo normal do curso, por tratar-se de

contetdo da série, a participacdo no certame, no entanto, deveria ser decisdo de cada um.
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O tom informal utilizado pela professora ndo afetou a sua posi¢cdo de autoridade
profissional. Ao contrario, permitiu que os alunos acompanhassem a sua exposi¢do e
perguntassem. Ao final, a professora péde contar com a adesao da turma.

Na semana seguinte, a professora deu inicio as oficinas, seguindo a proposta do
Programa. “Argumentar ¢ preciso” foi 0 seu primeiro tema. A professora destacou que
questBes sdo polémicas por dividirem opinides com argumentos favoraveis e contrérios,
exigindo um posicionamento das pessoas, 0 que dependera da capacidade de convencimento
dos argumentos que forem apresentados. Destacou, por isso, a importancia da leitura de textos
nos jornais, nas revistas e na internet, contribuindo para que se possa formar uma opinido a
respeito desses temas, resgatando, assim, conforme Kleiman (2007, p. 4), a ideia de que
leitura e escrita se complementam, sdo praticas discursivas vinculadas aos contextos em que
ocorrem.

A atividade proposta para a primeira oficina partiu da andlise de uma noticia,
constante da Coletanea Artigos de Opinido, que relatava a internacdo de um menino de 9
anos, apos ser agredido na escola. A professora pediu aos alunos que se agrupassem
livremente, orientou a leitura, sugeriu algumas perguntas, e disse que, depois de discutirem o
contedo da noticia e suas implicacdes, eles deveriam produzir um texto comentando o
assunto ou se posicionando diante dele, para ser publicado no jornal mural da escola. Os
alunos discutiam, anotavam, e a professora acompanhava, naturalmente, o trabalho indo aos
grupos, por sua iniciativa ou atendendo a chamado de algum aluno, questionando, insinuando,
sugerindo. Os textos produzidos, comentarios com posicionamento critico, foram trocados
entre 0s grupos, para que conhecessem as opinides uns dos outros, preparando para o debate
que se seguiria. Essa atividade era uma preparagdo para a oficina seguinte, em que se
trabalharia “O poder da argumentacéo”.

A dindmica da aula foi pautada na interacdo professora-alunos e alunos-alunos. A
professora assumiu o papel de mediadora e, a0 mesmo tempo, inquiridora, estimulando o
pensamento dos alunos, colocando-os em atividade. Eles trocaram ideias e expressaram
opinides para produzirem o texto proposto. Observamos que, em todos 0s grupos, todos 0s
alunos davam sua contribuicéo.

Para a segunda oficina, como registrado no DC, os alunos escolheram um artigo de
opinido da Coletanea, que serviria de base para responderem a 12 questdes sobre ele. Com as
respostas dadas pelos alunos, a professora foi mostrando, numa exposicdo, as caracteristicas
de um artigo de opinido, enfatizando a argumentacéo e 0 seu poder: “como num jogo, quem

argumenta faz suas ‘jogadas’ para se sair vencedor — afirma, nega, contesta, explica, critica,
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buscando convencer o leitor da posi¢do que defende”. Para concluir a oficina, foi escolhido
um artigo na Coletanea, “Corrup¢do cultural ou organizada”, de Renato Janine Ribeiro,
publicado na Folha de S. Paulo, em 28/6/2009. Foi feita a leitura com a classe, sendo
destacadas as caracteristicas de um artigo, os argumentos usados pelo autor para questionar as
pequenas atitudes corriqueiras em que se tenta obter vantagem pessoal, como subornar um
fiscal de transito para ndo aplicar uma multa ou o cobrador do Onibus, para pular a roleta e
ndo pagar a passagem.

Enquanto as oficinas iam sendo desenvolvidas, as adesfes a Olimpiada iam
aumentando. Decorrido um més da abertura das inscrigdes, a adesdo das Unidades da
Federacdo ja era plena, 100%, com cerca de 2.500 municipios, 8.600 escolas, 14.000
professores e 32.000 inscrigdes. Esses dados foram informados aos alunos e funcionavam
como motivacdo, por julgarem importante participar de um projeto que tinha alcance
nacional, envolvendo tantos professores e tantas escolas.

Na aula seguinte, como consta no DC (14/04), a professora, com ar descontraido e
animada, caracteristicas marcantes no seu jeito de ser professora e se apresentar diante dos
alunos, o que os envolvia e 0s motivava, retomou o tema do encontro anterior fazendo
perguntas aos grupos sobre os argumentos usados pelo articulista, as estratégias empregadas
para convencer o leitor, a progressao do texto e a culminancia na concluséo, quando o autor
alerta para o fato de, preocupados com as microcorrupgdes, ignorarmos a grande corrupgéao.
As respostas eram comentadas pela professora e pelos alunos, destacando que, em artigos de
opinido, os assuntos sdo sempre polémicos e atuais, de interesse do publico que quer saber
sobre o assunto e formar uma opinido. Em artigos de opinido, dizia a professora, 0 peso esta
na argumentacao, na defesa de uma tese, de um ponto de vista, com o propdésito de convencer
0 outro, cobrando-lhe uma resposta, concordando ou ndo, mas se posicionando. O articulista
quer a adesdo do leitor, seu convencimento. A professora destacou, assim, a funcao social da
linguagem, uma vez que ninguém se expressa simplesmente para se expressar. Ha sempre
uma inten¢do, um propdsito, uma acdo sobre o interlocutor (BRONCKART, 2006). Quem
fala quer ser ouvido, quem escreve quer ser lido. Reafirmando Ponzio (2012, p. 56), pela
enunciagdo o falante expressa seu proposito com aquilo que fala, tendo em vista o seu
interlocutor, com quem ele interage.

O carater dialdgico e interativo entrevisto no discurso da professora estimula os alunos
a assumirem os desafios propostos e a se engajarem na construcdo de sua aprendizagem.
Schneuwly e Dolz (2013, p. 42) destacam que o progresso do aluno no processo de producéo

de textos passa pelo olhar atencioso do professor, que intervém de acordo com as
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necessidades. Percebendo o compromisso do professor em lhe oferecer o suporte de que
precisa, 0 aluno se sente motivado, acreditando que é possivel superar sua dificuldade. Para
Kleiman (2006b, p. 177), com “a criagdo de contexto de interag¢do diadica com cada um dos
alunos, consegue-se a aprendizagem”. O que se pode perceber nesse contexto de sala de aula e
na dindmica que se imprime as aulas é que os alunos vao construindo e compreendendo 0s
objetos desenvolvidos nas oficinas.

A terceira oficina trabalhou a distingéo entre informacdo e opinido. A professora fez
uma exposicao sobre o tema, destacando que as noticias acabam sendo a matéria-prima dos
artigos de opinido. Para o debate, os alunos leram a noticia “Projeto da ‘Lei das Palmadas’ vai
parar no STF”?°. Foram apresentadas posicdes favoréaveis e desfavoréaveis, ‘esquentando’ o
debate. A professora, a0 mesmo tempo em que atuava como moderadora, dando a palavra
cada vez a um aluno, também instigava acrescentando alguma particularidade. Fechando a
oficina, foi lido um artigo escrito por Leonardo Sakamoto a partir da noticia, intitulado “A
mao que bate nos filhos € nossa ou carrega a memoria de nossos pais?”, publicado no Blog do
Sakamoto®®, mostrando-se a relagdo existente entre eles e destacando-se no texto evidéncias
de que o autor teve contato com a noticia. Mais uma vez, a funcao social da linguagem em
pauta, os textos estdo estreitamente ligados ao contexto social e também a heterogeneidade
discursiva, que dialogam. Como lemos em Faraco (2013, p. 66), 0s enunciados que
produzimos ndo consistem em uma mera sequéncia de palavras, expressam relacGes entre
pessoas socialmente organizadas. Ou, ainda, conforme Volochinov (2014, p. 98-99), as
palavras que utilizamos nos nossos enunciados ndo sdo vazias ou neutras, estdo prenhes de
contetdo, de sentido ideoldgico.

Os trabalhos se desenvolviam nas escolas e 0 prazo inicial para as inscricdes se
esgotava. Na data prevista para o encerramento das inscricdes, 30 de abril, a adesdo dos
municipios brasileiros chegava a 83%, com 142.000 inscri¢cdes, 34.000 escolas e 67.000
professores. Dos municipios mineiros, 71% haviam aderido, o nimero de escolas, de
inscrigdes e de professores representava cerca de 10% do total nacional.

No encerramento das inscri¢des, no dia 16 de maio, uma vez ter havido adiamento, 0s
nameros se alteraram significativamente: o percentual de municipios que aderiram elevou-se
para 87,5%, as inscricdes atingiram a marca de 170.000, passando o numero de escolas a
cerca de 40.000 e o de professores a mais de 81.000. Esses numeros empolgaram a professora

# pyblicada em 07/08/2013, em <colunaesplanada.blogsfera.uol.com.br//2013/08/07/projeto-da-lei-das-
palmadas-vai-parar-no-stf>.

% http://blogdosakamoto.blogsfera.uol.com.br/2013/08/07/a-mao-que-bate-nos-filhos-e-nossa-ou-carrega-a-
memoria-de-nossos-0ais-2
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e os alunos, por expressarem o reconhecimento da importancia do ler e escrever na vida das
pessoas e a preocupacdo nacional das pessoas envolvidas com o0 seu ensino e com 0
desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita dos alunos. E importante destacar o
efeito do que acontece fora da escola na rotina escolar. A ordem de grandeza dos nimeros nao
poderia passar despercebida.

Na quarta oficina, discutiu-se sobre “o que ¢ uma questdao polémica”, controversa, de
relevancia social, como o rompimento da barragem em Mariana, 0 impeachment da
presidenta, a construcdo da barragem em Rio Acima, a politica de cotas, a reducdo da
maioridade penal, entre outras. Nesse momento, uma questdo veio a tona: a realizacdo, na
semana anterior, de uma audiéncia publica na cidade que abrigaria a construcdo, pela
Mineradora Vale, de uma barragem de rejeitos no municipio, com auséncia de publico. N&o
houve divulgacdo, a midia ndo informou a populacdo, como relatou, posteriormente, a aluna
Bia®!, quando perguntamos a ela se ndo tinha havido divulgacfo, chamada publica, cartaz,
faixa nas ruas (Apéndice H).

Na cidade, eventos importantes sdo anunciados por meio de faixas. Nessa ocasido,
flagramos uma faixa que convocava a populacdo para uma audiéncia pablica a se realizar no
dia primeiro de junho, por outro motivo, inclusive com oferta de transporte gratuito (Figura

16). No final de outubro, a faixa ainda estava exposta.

Figura 17 — Divulgacéo de Audiéncia Publica

3 Nome ficticio, para preservar a identidade da aluna.
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A conversa com a aluna ocorreu no intervalo de aula, fora da sala, enquanto os alunos
aguardavam o professor da aula seguinte. Foi uma conversa rapida, gravada, da qual fizemos

0 seguinte registro:

(3) “E foi 29 de junho”.
(6) “Foi no Sansa”.

(14) “Foi na Delegacia Civil, num lugar la, num espaco e eu acho que quase a
populacéo néo ficou sabendo, né”.

(18) “Eu s6 fiquei sabendo dessa audiéncia por conta do meu tio, que meu tio
trabalha na Vale. Ai eu fiquei sabendo dessa audiéncia por conta dele. E ai eu
comuniquei com ele, falei que a gente tava fazendo um trabalho sobre esse
assunto, que eu ndo achava certo a populagdo ndo saber”.

Em relacdo ao projeto de construcdo da barragem, parecia que ndo estava acontecendo
nada de diferente, que a vida da cidade se mantinha na rotina de uma cidade do interior,
tranquila, sem maiores problemas, quando, na verdade, ndo estava. Segundo a aluna, nem

mesmo o tio sabia do objetivo da audiéncia:

(26) “So sabe que houve, que houve a audiéncia e com certeza quase a populacéo
néo ficou sabendo, né, por conta que ndo foi divulgado .

Essa situacdo ilustrou bem uma questdo polémica! Encerrando a atividade, a
professora pediu aos alunos que escolhessem um tema polémico, como o uso de celular ou de
boné na sala de aula, a troca de beijos e caricias no patio da escola, entre outros, e fizessem
uma pesquisa sobre ele, para a realizagdo de um debate.

O objetivo da professora era que os alunos se munissem de informaces para subsidiar
o0 debate, destacando que, quando se deseja produzir um artigo de opinido, é indispensavel que
se busque informacgéo de diversas fontes. Para que um texto argumentativo, oral ou escrito,
seja consistente, seu autor deve ter um bom conhecimento do tema. E o que Ihe possibilitara
se expressar com propriedade e autoria (DC 12/05).

Na aula seguinte, foi feito o debate sobre um dos temas pesquisados pelos alunos. O
tema escolhido foi “Diminui¢do da maioridade penal”. A professora sugeriu que 0s alunos se
dividissem em trés grupos: os favoraveis, 0os contrarios e 0s observadores ou jurados, que
avaliariam os argumentos apresentados e a capacidade de sustentagcdo do ponto de vista. Foi

um debate acalorado.
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Para Schneuwly e Dolz (2013, p. 71), o debate se caracteriza como um espaco de
argumentacdo bastante desafiador para os alunos, dada a dificuldade que tém de discutir
problemas, corroborando ou refutando pontos de vista e argumentos. No entanto, ou talvez
por isso, tornam-se momentos importantes de aprendizagem.

Pedagogicamente, entendemos que debates s&o interessantes sempre que temos
questBes controversas, para as quais varias solugdes poderiam ser previstas, uma vez que
possibilita a construcao conjunta de uma resposta complexa.

O debate, como género escolar, é excelente

instrumento de aprofundamento dos conhecimentos, de exploracdo de campos de
opinides controversas, de desenvolvimento de novas ideias e de novos argumentos,
de construcdo de novas significacdes, de apreensdo dos outros e de transformacédo de
atitudes, de valores e de normas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2013, p. 72).

O debate é um género discursivo por meio do qual a escola pode explorar as questdes
atitudinais, como posicionamento proprio, modalizacdo de enunciados, respeito ao
posicionamento do outro, observancia do turno de fala, entre outras.

No debate realizado, os contrarios a diminuicdo da maioridade penal se destacaram,
com argumentos mais consistentes. Ao final, a professora solicitou aos alunos que
produzissem, em casa, um texto argumentativo a partir do debate para apresentarem na aula
seguinte.

Os textos foram entregues a professora, que os leu, devolvendo-os comentados,
destacando dificuldades na apresentacdo dos argumentos. A professora, comprometida com a
aprendizagem dos alunos, dedicou-se mais detidamente aqueles que apresentaram mais
dificuldades e sugeriu que todos fizessem a leitura do proprio texto, anotando consideracdes a
partir de um roteiro proposto (Quadro 4), inspirado na ficha de avaliacdo adotada pela
Olimpiada (Apéndice D):
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Quadro 5 — Roteiro de avaliacdo de texto

Aspectos Sim | Nao

H& posicionamento claro em relacdo a questao?

A argumentacdo demonstra conhecimento do assunto?

Ha informacdes que ddo suporte a argumentacao?

Os argumentos sustentam a opinido?

Os argumentos convencem?

O texto apresenta uma conclusao?

Fonte: Elaborado pela professora.®

Essas producdes deveriam ser lidas pelos colegas e reescritas, devendo ser
incorporadas as alteracdes sugeridas. No processo de producdo de textos, ocupa um lugar de
destaque a revisdo, uma releitura critica, cujo objetivo € identificar inconsisténcia de qualquer
ordem, macro ou microestrutural, contribuindo para o seu aperfeicoamento (AZEVEDO,
2010, p 100-110; CARVALHO & BARBEIRO, 2013, p. 611-612).

A leitura dos textos pelos proprios colegas é uma estratégia para que os alunos
desenvolvam um olhar critico sobre o texto ao analisa-lo. E um trabalho sobre e com a
linguagem, que auxilia os alunos na ampliacdo de sua capacidade de leitura e na producéo
textual, por permitir-lhes uma reflexdo a respeito das estratégias discursivas mais ou menos

adequadas ao projeto de dizer. Apresenta, no entanto, outro lado, como diz a professora:

(51) “/...] estou até meio cansada de tanto ler e reler o texto deles, sabe, é um
trabalho cansaTlvo, ARduo, MUIto cansativo”.

(53) “[...] tem hora que tenho que falar, gente, agora vao dar um tempo, vOcés
vao ai peca ao colega pra ler, pra dar opinido, porque eu REalmente comeco até
lacrimejar, sabe, as vistas ficam cansadas MESMO, minha cabega fica cansada’.

Subentende-se, nas afirmacdes da professora, que essa metodologia de idas e vindas
das producgOes dos alunos acarreta uma sobrecarga de trabalho para o professor. No formato
tradicional, o aluno faz a redagdo, o professor corrige e atribui uma nota, encerrando o
processo. O resultado do ponto de vista de ensino-aprendizagem — sabemos — costuma deixar
a desejar, por ndo existir, normalmente, o trabalho critico da revisdo e da reescrita nem

mesmo o feedback do professor

%2 Neste quadro ndo foram contemplados a dimens&o pragmético-contextual, as condicdes de circulagdo nem os
mecanismos de textualiza¢do e enunciativos.
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A sexta oficina, “Por dentro do artigo”, trabalhou as caracteristicas do género artigo de
opinido, sua arquitetura, com énfase na infraestrutura geral — plano geral, tipos de discurso,
articulacbes e sequencialidade. Para essa oficina, com o consentimento da professora,
trabalhei o artigo de Maria Helena Guimardes de Castro, “O Enem, uma avaliacdo
inovadora™®. Foi feita a leitura, pardgrafo por paragrafo, destacando-se aspectos de sua
construgdo, sua estrutura argumentativa, informacgbes, dados, tese, modalizadores e
articuladores, ou seja, como define Bronckart (2012), a arquitetura interna, constituida de trés
camadas: a infraestrutura textual, os mecanismos de textualizacdo e 0S mecanismos
enunciativos. Entendemos que essa desconstrugdo ou esse desmonte permite que os alunos
vejam como o texto foi construido, para que possam aprender a construir seu proprio texto.

Com essa atividade, pretendiamos deixar claro para os alunos que teoria sem prética
ndo leva a nada. E estéril. Aprende-se a fazer, a ler e a escrever, praticando, fazendo, lendo e
escrevendo. Aristoteles, ha mais de 2000 anos, em Etica a Nicomaco, ja havia postulado que
“¢ fazendo que se aprende a fazer aquilo que se deve aprender a fazer”. Um mecanico, de
tanto desmontar um motor e conhecé-lo por dentro, vendo-o sendo montado sob a supervisdo
de outrem, aprenderd a desmonta-lo, analisa-lo e identificar suas pecas e suas condi¢Ges de
funcionamento, montando-o em seguida. E a I6gica defendida por Vygotsky ao tratar da zona
de desenvolvimento proximal: aqueles que tém maior conhecimento ddo apoio aqueles que
ainda precisam de assisténcia para dar os primeiros passos.

Situacdo analoga é a de um médico cirurgido. Ele ndo é cirurgido porque estudou
muito a teoria. Ele passa por uma longa pratica, supervisionado por um preceptor que 0
acompanha, que o orienta e, eventualmente, intervém, para que suas acdes sejam corretas e
produzam o efeito desejado, a perfeicdo do procedimento. Assim, um médico que pretende ser
cirurgido tornar-se-a cirurgido submetendo-se a um processo que o0 tornard capaz de agir
autonomamente, com propriedade.

O mesmo ocorre na escrita, no uso da lingua. Se se quer produzir um texto, qualquer
que seja 0 género, € preciso teoria, claro, mas é preciso, principalmente, ter um contato bem
intenso com as producdes, 0s textos, para que se possa perceber como a teoria se da na
pratica.

Como o nosso foco € o género Artigo de Opinido, era necessario conhecé-lo na teoria
e na préatica, relacionando essa pratica com a teoria que lhe da suporte, sobretudo,

compreendendo os modos de funcionamento no quadro do interacionismo sociodiscursivo.

% Artigo de Opinido publicado em 24 jun. 1999. Disponivel em:
www.inep.gov.br/imprensa/noticias/enem/news99 37.htm
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Como no caso do mecéanico de motores: é preciso apropriar-se do objeto, o que se faz através
do desmonte, da desconstrucéo, da identificacdo das pecas e do seu funcionamento, resultando
no produto final.

Inicialmente, seguem-se passos, imita-se. Com o0 tempo, com 0 exercicio, com a
pratica, desvencilha-se do modelo, porque se apropria do processo por meio da interagdo com
0 objeto e, com isso, vai-se ganhando mais confianca e mais independéncia. A isso se d& o
nome de autonomizacdo, vai-se conquistando autonomia e independéncia.

A professora, chamando atencdo para o tema da Olimpiada, “O lugar onde vivo”,
pediu aos alunos que procurassem se concentrar numa questdo polémica relacionada a vida da
cidade, que pesquisassem e se informassem sobre a questdo, preparando-se para a produgéo
do artigo, objeto do concurso.

Apoiando-se em Toulmin®*, autor de referéncia da Oficina 7 (MADI, 2010, p. 83), a
professora trabalhou com os alunos a organizacdo geral do texto dissertativo, 0 esquema
argumentativo no artigo, remetendo ao texto sobre o Enem trabalhado na aula anterior: 0s
dados, as justificativas, os modalizadores, as informacdes complementares, a refutacéo e suas
relacGes. Para essa explicacdo, utilizou o quadro de giz, representando o0 esquema proposto
pelo autor.

Para a oficina 8, “Questdo, posi¢do e argumentos”, uma professora de Ciéncias,
bidloga, especialista em Educacdo Ambiental, foi convidada pela professora da turma para
fazer uma palestra para o0s alunos, com o objetivo de refletir sobre argumentos — 0s que se
apoiam no senso comum e 0s que tém apoio técnico-cientifico -, como no caso da construgédo
de uma barragem. Usando power point e projetor multimidia, a palestrante abordou o tema
“Barragem de rejeitos de mineragao Versus alternativas econdmicas € empregos sustentaveis”.
A professora participa do Movimento pela Preservacdo da Serra do Gandarela e do
Movimento pelas Serras e Aguas de Minas. Nessa apresentacdo, ela descreveu a regido, suas
caracteristicas geogréficas, bioldgicas e econémicas, e fez um paralelo com o ocorrido com a
Barragem do Fund@o, em Bento Rodrigues, no municipio de Mariana, destacando as
dimensdes da barragem que se pretende construir na Fazenda Velha, em Rio Acima. O
eventual rompimento dessa barragem projetada causaria um desastre ambiental muito
superior, de consequéncias inimaginaveis. Na sua exposicdo, ressaltou os argumentos

imediatistas das mineradoras, na tentativa de iludir a comunidade com falsas esperancas.

% TOULMIN, Stephen. Os usos do argumento. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.
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Desenvolvimento e emprego ndo se constroem em cima de tdo alto risco. A regido tem
alternativas econdmicas de autossustentacdo, como turismo e empreendedorismo.

Os alunos acompanharam atentamente a apresentacdo e alguns expressavam
apreensdo, temerosos de que pudessem viver situacdo semelhante a que viveram as pessoas
em Bento Rodrigues. Os comentérios feitos destacavam que a regido tem vérias cachoeiras, é
montanhosa, tem uma beleza natural exuberante, o que poderia ser explorado com o turismo,
0 turismo ecoldgico, o turismo de aventura. A atividade de turismo em lugares com essas
caracteristicas € rentavel, gera empregos em funcdo de hotéis, pousadas e restaurantes,
incentiva o artesanato, atrai investimentos. Poderiam, também, ser criados parques ecoldgicos.
Para os alunos, o desenvolvimento da cidade ndo depende de uma barragem, bastaria o
investimento pablico e privado nos recursos naturais disponiveis.

Na aula seguinte, os alunos trouxeram a primeira versdo de seu texto, o rascunho.
Enquanto os alunos trabalhavam na sua producéo, a professora lia os textos trazidos pelos
alunos e comentava-os, fazendo sugestdes e questionamentos. Esse olhar atencioso do
professor sobre as produc6es dos alunos, segundo Schneuwly e Dolz (2013), tem o poder de
encoraja-los, por perceberem o compromisso do professor que Ihes da subsidios para que
possam progredir. Para a aula seguinte, essa versao deveria retornar reescrita. Trabalhar as
reelaboragdes, as reescritas, € uma pratica importante no processo de construcdo do texto,
permitindo aos alunos aprimora-lo. Para Azevedo (2010, p. 110), “o texto escrito se planifica,
se revé, se reescreve e se partilha, actuando o professor ao longo do processo como um
supervisor que estimula, orienta e ajuda o aluno a corrigir o que faz”. Essa reescrita ou
refaccao, segundo Geraldi (1996, p. 146), “se da por substituicdo, apagamento, deslocamento
ou acréscimo. E a indicagdo do caminho metodoldgico possivel para a pratica de producéo de
textos na escola, sendo o professor leitor e coautor dos textos de seus alunos”. Assim como 0s
autores, os documentos parametrizadores do ensino de Lingua Portuguesa insistem na
importancia da reescrita como parte do processo de producgéo de textos.

Em seguida, a professora apresentou, no quadro de giz, os tipos de argumentos para a
sustentacdo de uma tese — de autoridade, por evidéncia, por comparagdo ou analogia, por
exemplificacdo, de principio e por causa e consequéncia - explicando-os e exemplificando-os.
A professora prop6s uma tarefa aos alunos: apresentou-lhes trés questdes polémicas e pediu a
eles que apresentassem trés tipos diferentes de argumentos para cada uma delas. Sugeriu que
pesquisassem sobre os temas, para que o0 debate a ser feito pudesse ser consistente. Afinal, a

materia-prima para um debate é informac&o, voltou a insistir (DC, 23/06).
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No encontro seguinte, os alunos apresentaram suas refacgdes, segunda versao,
contemplando as consideragdes da professora sobre a estrutura do artigo. A professora fez
observacOes a respeito de argumentos apresentados, com vistas a serem melhorados,
tornando-se mais consistentes. Destacou afirmacdes que ndo contribuiam para a defesa da tese
ou da opinido e a discussao da polémica, bem como algumas escolhas lexicais, e sugeriu aos
alunos que compartilhassem seus textos, para ouvirem a opinido dos colegas. Enfatizou,
ainda, reforcando aulas anteriores, que, para se poder escrever sobre um assunto, € preciso ler
e pesquisar. Para que possamos escrever, é indispensavel que tenhamos o que dizer. Caso
contrério, o0 resultado sera um “texto” vazio — que ndo reconhecemos como texto -, ou uma
pagina em branco. Essas observacGes da professora remetem ao que dizem Barthes e Marty
(1987, apud MATENCIO, 2012, p. 11), “[...] o homem soube ler antes de saber escrever [...].
O ato de escrever tem origem no ato de ler [...]”. Além do contato com a escrita como pratica
discursiva, a leitura estimula a imaginacdo, permite acesso a diferentes tipos de
conhecimentos, aprimora as condi¢fes de argumentacdo, mantém o leitor atualizado e amplia
suas condicBes de convivio social e de interacéo.

Segundo a professora,

(186) “Todas as turmas daqui, ja ttm um texto. J& tem. ParTINdo daquele texto,
agora ja vao REfazer até chegar no texto ideal. Entdo, agora, ndo tem mais que
desenvolver”.

(188) “Nao tem mais oficinas. Ndo tem mais”.

(191) “AGOra ja passei a BOla pra Eles. Passei a bola pra eles, pra eles também
se perceBErem. Vai ter uma etapa que eles vao pedir o colega pra fazer o
trabalho CRItico. Principalmente a questdo de pontuacdo, acentuacdo, esse
trabalho ai. Ai, depois, aquilo que eles ndo viram, quando chegar nas minhas
maos, eu ja quero este texto bem mastigado, com 0 menor erro possivel ”.

Quando Fiad (2002) afirma que mesmo o0s autores proficientes reveem e reescrevem
seus textos até que o considerem “pronto”, ela se refere ao movimento autoral, em que o autor
é senhor de seu texto, é sujeito e, portanto, compete somente a ele decidir pela versao final.
Na escola, como defendem Sandoval; Alcantara e Zandoménico (2016, p. 36-39), a pratica de
revisdo deveria ser incorporada a rotina dos trabalhos com textos, visando ao
desenvolvimento e aperfeicoamento das habilidades linguistico-discursivas.

Na semana seguinte, os alunos trouxeram a terceira versdao, que foi entregue a
professora, para leitura em casa. Esses textos foram lidos na sala pelos proprios autores que

manifestaram interesse em participar do certame, para que a turma selecionasse dois para
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serem submetidos & avaliacdo da comissdo da escola, como prevé o Regulamento da
Olimpiada.

Na leitura dos textos, a professora ainda destacou a necessidade de alguns ajustes na
relacdo entre ideias, chamando a atencéo para palavras ou expressdes que poderiam promover
essas articulagoes.

E sobre o critério de escolha dos textos, depois das idas e vindas das versdes, a

professora fez o seguinte relato:

(199) “Ai, depois de refazer e coisa e tal, eu FAco as minhas etapas. A minha
etapa de sala. Primeiro, € quem quer participar, eu faco a pergunta. Quem quer
que o texto dele participe? E ai eu vou selecionando por fila, que eles véo lendo,
0 gente, ai a turma escolhe. Desta fila aqui, qual foi o texto melhor? Vao ter que
escolher um. T4, fulano. Dessa fila aqui, pra quem quer participar. Entéo eu fago
as minhas etapas na sala de aula. E eles mesmos escolhem quais eles acharam
que foi muito bom pra poder ler, e eu nunca tive problema”.

(203) “Ai vai escolhendo um por fila. Ah, Isabela, mas fulano também td muito
bom. Entdo ta. Entdo deixa 2. Eu acabo deixando dois .

Pelo relato da professora, percebe-se a confirmacdo de seu posicionamento
democrético diante da turma, o ethos de uma professora democréatica. Ela ouve os alunos,
consulta-os, da-lhes voz permitindo que participem, decidam e assumam a decisao tomada. A
escolha dos textos a serem submetidos a Comissao Avaliadora ndo é dela, mas da turma que,
depois de ouvir a leitura dos textos, faz as indicacgdes.

No relato, a professora incorpora ao seu texto, na forma de discurso direto, a fala do
aluno, imprimindo autenticidade a sua fala.

Escolhidos os dois textos, estes ainda foram objeto de andlise pela professora com o
aluno, visando dar-lhe a forma final, que teria a sua digitacdo revisada antes de ser

apresentada a Comissdo Avaliadora Escolar, como relata a professora:

(207) “Ai somos eu e ele. Aquele que for escolhido, ai a gente senta e ai a gente
comeca. Muitas vezes eu acho, ja aconteceu isso, eu acho que esse trecho aqui
vocé poderia refazer. Nao eu ndo vou refazer ndo, eu vou deixar do jeito que ta.
Ele teimou comigo. [risos] Eu gosto disso. Mas por que vocé ndo troca? Nao, eu
ndo quero ndo. Eu quero que fica desse jeito que ta ai mesmo. E. O Diego
tambem Vocé acha que assim eu deveria trocar? Ah néo, Isabela, eu acho que
deve ficar assim mesmo. Entdo, beleza. Ai a gente chega num consenso, vocé
acha que tem que ser assim, entdo ta. Ai a gente corrige e manda. Ai somos eu e
ele. Aquele que for escolhido, ai a gente senta e ai a gente comeca. Muitas vezes
eu acho, ja aconteceu isso, eu acho que esse trecho aqui vocé poderia refazer.
N&o eu ndo vou refazer ndo, eu vou deixar do jeito que ta. Ele teimou comigo.
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[risos] Eu gosto disso. Mas por que vocé ndo troca? N&o, eu ndo quero ndo. Eu
quero que fica desse jeito que ta ai mesmo. E. O Diego também Vocé acha que
assim eu deveria trocar? Ah ndo, Isabela, eu acho que deve ficar assim mesmo.
Entdo, beleza. Ai a gente chega num consenso, vocé acha que tem que ser assim,
entdo ta. Ai a gente corrige e manda. ”.

Nessa passagem da entrevista, a professora faz um jogo de tempo passado, presente e
futuro, revelando o momento enunciativo, tal como ocorreu. Esse movimento imprime
atualidade ao discurso, deixa transparecer autenticidade. Inclusive, ela reproduz o dialogo
mantido com o aluno no corpo do discurso narrativo. As énfases destacadas em negrito
expressam a atualidade da narracao e a vivificam. No final da narrativa, mais uma vez o ethos
democrético se evidencia: chega-se a um consenso, a professora aceita 0 posicionamento do
aluno, que prevalece sobre as sugestdes apresentadas pela professora.

Ao final do processo nas salas de aula, a professora da retorno as turmas sobre 0s
textos escolhidos, que serdo apresentados a Comissdo Avaliadora da Escola formada pela
diretora, pela supervisora, pela secretéria e pelo pessoal da administracdo. Os textos foram
lidos para os colegas e foi anunciado que haveria uma publicacdo com eles.

Quanto a repercussdo do trabalho com as oficinas nas demais disciplinas, a professora

disse ndo ter retorno significativo:

(262) “N&o. Nao. Pra te falar a verDAde, ndo existe este retorno. Este ano, eu
vou ter um retorno com a professora de ciéncias, aquela que veio, né. Entdo, por
exemplo, com os alunos de 14, trabalhamos juntas, Ciéncias e Portugués. Nos
estamos trabalhando, mas n&o existe assim, que eles me falam, olha, tanto o
Diego quanto o Edson, olha, melhorou em Geografia, ndo. ndo. Nao existe esta,
este retorno de eles me dizerem isso ndo .

(266) “E, sobre as outras matérias, €, é, nem tanto. Assim, eu ndo tenho certeza.
Eu tive retorno de Edson, por exemplo, que incentivou ele a continuar estudando,
porque ele era aluno da EJA, entdo, ele veio pra ca na EJA, ele tentou passar pra
estudar de manha por causa da Olimpiada, ele se sentiu capaz, ele percebeu que
ele é capaz de produzir um bom texto e isso pessoalmente, pra ele fez muita
diferenca, entéo ele tem orgulho, ele é reconhecido na cidade, os alunos querem
saber dele. [...] até hoje ele fala e sente orgulho que foi o maior feito da vida
dele”.

O propésito da Olimpiada é que os alunos desenvolvam sua capacidade de leitura e
escrita, de tal forma que ela reflita nas demais situacdes em que as produgdes discursivas se
facam presentes, extrapolando a disciplina Lingua Portuguesa e outras disciplinas do curriculo
escolar. Infelizmente, a cultura escolar ainda é muito disciplinarizada, compartimentada,

ficando cada professor ocupado apenas com seu objeto, de forma estanque.
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No fragmento (266), a professora faz mencéo aos efeitos do trabalho com a producéo
de textos no desenvolvimento dos alunos, destacando o impacto positivo produzido na
autoestima do aluno citado, que se sente orgulhoso, que é reconhecido pelos outros e que
reconhece o que o trabalho representa na vida dele como conquista, como superacéo.

A Olimpiada é um concurso que prevé a apresentacdo de um unico texto de cada
género por escola, ao final do processo. No entanto, o trabalho desenvolvido nas aulas de
Lingua Portuguesa, semanalmente, contou com o envolvimento de todos os alunos das quatro
turmas durante todo o semestre. Por isso, a professora e eu decidimos publicar uma coletanea
com os artigos escolhidos pelos alunos, com o intuito de que pudesse representar a todos e
expressar 0 nosso reconhecimento pelo esforco demonstrado (Apéndice I).

No nosso entender, essa iniciativa poderia representar um reforco positivo, pois
demonstraria que escrever ¢ possivel, que escrever ndo ¢ um “bicho-de-sete-cabecas”. A
valorizacdo do trabalho dos alunos e o seu reconhecimento pela comunidade pode ser um
estimulo para que queiram escrever, e o fagam com prazer e ndo por obrigacdo, como uma
simples tarefa escolar para ser avaliada e receber uma nota. A avaliacdo e a atribuicdo de uma
nota ndo podem ser o objetivo da producéo de textos, como criticam os PCN (BRASIL, 2000,
p. 68). Se 0 que se pretende é formar leitores competentes, capazes de produzir bons textos,
precisamos entender que isso sO é possivel com uma pratica continua de producdo de textos,
mantendo elevada a motivagéo dos alunos por verem valor no que fazem e sentirem prazer na
realizacdo de atividades escritas (BARBEIRO, 2012; BRASIL, 2000).

E essa postura é adotada pela professora, pois, durante todo o periodo da pesquisa, em
nenhum momento, a producdo dos alunos foi apreciada para que lhe fosse atribuida uma nota.
A atencdo da professora esta sempre voltada para o processo. Este, sendo bem cuidado,
resultard num bom produto. Creio que este seja um fator que contribui para a participacao
mais descontraida e prazerosa dos alunos. A professora sempre insiste na superacdo das
deficiéncias, tendo como alvo o aperfeicoamento do texto final. O “erro” nao ¢ objeto de
penalizacdo, sendo indicativo da necessidade de intervengdo. O erro é parte do processo e
ocasido de aprendizagem, devendo, portanto, ser bem explorado.

A publicagdo (Apéndice 1) consistiu numa brochura de 24 péginas, com uma
apresentacdo feita pelos organizadores, o pesquisador e a professora, diagramada pelo
pesquisador e impressa em uma gréafica. Ela foi entregue aos alunos autores, a professora, a
diretora, a vice-diretora e a supervisora pedagdgica. Em cada sala, deixamos um exemplar
para que todos os alunos pudessem ler os textos finais das quatro turmas. Depois que todos

leram, esse exemplar foi sorteado pela professora entre os alunos.



115

Embora a Olimpiada seja um concurso, na verdade, todos saem ganhando, pois a
experiéncia de producdo de textos possibilita a ampliacdo das competéncias na linguagem
oral, na leitura e na escrita, além de aprofundar o olhar sobre o lugar onde vivem,
aproximando a comunidade da escola.

Com o resultado desse trabalho, ficamos com a certeza de que é possivel, de que é
preciso acreditar na capacidade de nossos alunos aprenderem a escrever. As vezes, pode
parecer dificil, mas vale a pena persistir. O resultado final € capaz de nos proporcionar uma
satisfacdo inexplicavel, por apontar uma melhora significativa no processo ensino-
aprendizagem, no interesse, na participacdo e na autonomia dos alunos.

Até a data da postagem definitiva do texto escolhido pela Comissdo Avaliadora da
Escola, no dia 16 de agosto, ndo foi possivel realizar, rigorosamente, as quinze oficinas
previstas. O que ndo quer dizer que elas foram descartadas. O que a professora fez foi
antecipar seu conteudo de uma forma mais objetiva e ligeira, pois eram importantes para a
versdo final da produgdo. Esse posicionamento da professora evidenciou autonomia e
independéncia. Ndo era porque havia uma sequéncia de oficinas que todas deveriam ser
realizadas de determinada forma, a qualquer custo. A decisdo do que fazer e do como fazer
competia a professora, que o fazia com muita seguranca. Foram elas: “Vozes presentes no
texto”, referindo-se as diferentes posi¢des a respeito de um assunto; “Pesquisar para
escrever”, referindo-se a busca de informacGes para subsidiar e fundamentar o texto;
“Aprendendo na pratica”, que trata da reescrita; “Enfim, o artigo”, que se refere a producéo
final, e, por fim, “Revisdo final”, quando se submete a versao final a um checklist, visando
verificar se todos os requisitos de um artigo de opinido foram contemplados.

Pelo que pudemos observar, no desenvolvimento das oficinas, a professora € quem
assume o comando do trabalho, ou seja, ndo se submete rigidamente as normas prescritas pela
Olimpiada. Ela tem ciéncia de onde parte, com quem parte, das condi¢es dos sujeitos que
participardo da caminhada, dos recursos de que dispde e do destino a ser alcancado. Essa
autonomia, acreditamos, deve ser creditada a longa experiéncia, mas ndao somente. Ha um
modo de agir, um estilo pessoal que a professora construiu no exercicio profissional, que
imprime ao seu ministério. O tempo parece ndo ter corroido seu eld, seu entusiasmo. Ela vibra
com o que faz e, com isso, ela contagia 0 ambiente da sala de aula, mantendo os alunos
atentos a ela e participes das atividades que ela propde.

Observamos que os quatro meses do primeiro semestre foram apertados para as quinze
oficinas previstas. Para desenvolver bem as atividades, com debate, leituras, corregéo, reviséo,

refaccdo, trabalhar uma ou duas vezes por semana, em modulos de 50 minutos, € muito
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limitado, como ressalta Clot (2010). A rigor, para funcionar bem, os médulos deveriam ser
geminados, de 100 minutos. O tempo dedicado nos pareceu insuficiente. A professora

confirma:

(88) “Nao. Nio”.

(90) “EXATAMENTE, [tem que fazer uma sele¢do] porque o material é VASto e o
tempo é CURto, enTAO tem que fazer uma selecdo. Eu ndo trabalho todas as
oficinas, com o tempo, como esté na 52 edi¢do, eu ja seleciono o que vai ser mais
importante pra ele fazer o proprio texto dele. Entdo tem outras que ndo da tempo
de trabalhar e outras .

Como dissemos acima, a professora tem consciéncia do trabalho a ser desenvolvido,
ndo se deixa levar pelas prescricBes, por isso faz os ajustes necessarios, que julga
convenientes. 1sso expressa sua concep¢do de aprendizagem como processo, COMO
construcdo. Ela tem compromisso com o produto, afinal, inscreveu-se numa Olimpiada, que
tem regras. No entanto, faz ajustes. S&o sinais de autonomia e de autoria. Ela ndo se coloca
como mera executora de uma proposta, assume o comando e toma as decisdes que lhe
parecem as mais adequadas.

Com a postagem do texto escolhido, terminamos o ciclo das oficinas, com vistas ao

concurso. O fluxograma (Figura 18) representa o processo de producéo de textos adotado.
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Figura 18 - PROCESSO DE PRODUCAO DE TEXTOS
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Fonte: Elaborada pelo pesquisador.
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3.2 Avaliando a Olimpiada

Finda a fase das oficinas, fizemos avaliacdo de alguns pontos observados no primeiro
semestre. Pedimos a professora, primeiramente, que avaliasse o material disponibilizado pela

Olimpiada, tanto para os alunos quanto para o professor. Ela assim avaliou:

(78) “Muito bom, viu. Muito bom MESMO. Entdo a gente vai fazendo uma
jogada, assim com a quantidade de material por aluno. Eles j& mandaram
bastante. Mas aqui no caso, por exemplo 14 na escola Honorina nao tem artigo de
opinido, porque la ndo tem ensino médio. Que que eu faco: como eles ganham
também, entdo eu trago o artigo de opinido pra ca. SAbe, e ai a gente distribui, a
gente trabalha com uma grande quantidade de material”.

Ainda sobre o material das oficinas, em relacdo ao tipo de atividades, perguntamos a
professora se o trabalho do professor ndo fica engessado, se ele tem autonomia para variar,
alterar a programacao. Ela disse:

(80) “Tem possibilidade de CRlar, de Extrapolar.

(82) “E, por exemplo, alguns TEXtos eu acho diFicil pra se interpretar e isso
QUALQUER atividade, textos de memdria, cronica, ele coloca cronica de
Machado de Assis que vocé tem conhecimento, a iroNIA que esta ali, o aluno ele
NAO percebe sozinho, ele ndo percebe, ele ndo tem maturidade, ENTAO tem
hora que eu penso que eles puxam deMAIS em termos de atividade, entdo é
preciso substituir a atividade”.

A professora, por ser gestora do seu fazer pedagdgico, reconhece limitacfes no
material disponibilizado pela Olimpiada, limitacbes que sdo recorrentes quando se pensa em
universalizacdo de recursos. E 0 mesmo que ocorre com os livros didaticos. Pensar que um
material serd adequado para todos e em qualquer lugar seria desconsiderar as individualidades
e 0s contextos. Qualquer material posto nas maos do professor é apenas um pretexto, precisa
ser customizado ou, até, substituido. E o que disse a professora: “tem possibilidade de criar,
de extrapolar”. Dessa feita, a forma de conduzir um trabalho deve ser fruto de andlise e
deciséo do professor.

Perguntamos a professora sobre as sequéncias didaticas, sua organizagdo, sua

estrutura, e obtivemos a seguinte resposta:

(164) “GraduAda. E um cresCENte. Isso que eu jd ia dizer. Eu acho que é bem
graduada e vai naquele crescente, um acrescentando o outro, isso, ele te da um
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conhecimento e vocé acrescenta com mais um pouco, com mais um pouco, a
diversidade de textos envolvendo o mesmo género ali entdo vocé vai. Eu acho que
€ bem estrutuRAda. Muito bem ”.

A avaliacdo da professora sobre a sequéncia didatica parece condizer com 0 que
afirma Marcuschi (2015, p. 214): proporciona ao aluno a condicéo de realizar todas as tarefas
e etapas para a producdo de um género. Essa metodologia contribui para o aprimoramento da
producdo escrita do aluno por permitir que ele desenvolva sua competéncia argumentativa,
levando-o a pensar, discutir, problematizar, estabelecer relacdes e propor solugdes.

No tocante a participacdo dos alunos, a seu desenvolvimento em termos de expressao

escrita, a professora fez a seguinte avaliacdo no questionario (Apéndice H):

“Em relagdo a melhora dos alunos pelo trabalho desenvolvido durante o
primeiro semestre, em relacdo ao inicio do ano, percebo que houve, sim, uma
melhora, pequena, mas pelo menos incorporaram o habito de escrever uma vez
por semana. Quando ndo ha a aula de producédo, eles cobram. E os alunos que
levam os estudos mais a sério, percebo que tém desenvolvido melhor suas ideias.
A ndo ser a turma com a qual estamos trabalhando, as outras ndo falam mais
sobre a Olimpiada da Lingua Portuguesa, embora, uma vez por semana, todas as
turmas produzem um texto. Os 3% anos treinam para 0 Enem, e 0 outro 2° segue 0
programa do livro didatico ”.

Nota-se, na fala da professora, a presenca do sentido de escrever como habito, um
conceito instalado no senso comum. O letramento como praticas sociais de leitura e escrita,
em situacdes reais de comunicagdo, como principio do interacionismo sociodiscursivo, parece
ter deslizado para o conceito tradicional entranhado na sociedade e na escola, o que se reflete
em posicionamentos como “treinar” e “seguir o programa do livro didatico”. Se retomarmos
0S pressupostos presentes na legislacdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa e as orientacdes
para 0 Enem a que nos referimos no capitulo 1 desta dissertacdo, podemos constatar a
existéncia de dois parametros distintos, que coexistem: de um lado, o real e efetivo, e, de
outro, o preconizado pelas teorias linguistico-discursivas. A mudanca de orientacdo ndo €
facil, pois toca nas crencas das pessoas. Hoje em dia, as pessoas, de um modo geral, sdo
imediatistas, pragmaticas, querem resultado. Por isso, a mentalidade do treino, que ndo passa

de adestramento, de formulas, de receitas. Como afirma Lopes (2016), é preciso

ultrapassar a visdo de letramento presa a desempenho dos estudantes, atrelada a
incapacidade dos aprendizes para inserir-se em um mundo de novas praticas
letradas, [numa] concepcdo de letramento como processo constitutivo de praticas
sociais e interativas envolvendo protagonismo do sujeito em formacdo,
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relativamente as condigdes de participacdo nos eventos sociais que demandam
escuta, leitura, producdo oral e escrita de géneros textuais (LOPES, 2016, p. 90).

3.3 Para além da Olimpiada

Encerrada a fase escolar da Olimpiada, considerando que o propdsito desta pesquisa
ultrapassa o certame, por nos interessarem 0s ecos desse trabalho nas diversas situacdes de
leitura e producdo escrita a que estdo expostos 0s alunos, nos seus compromissos escolares,
iniciamos, no segundo semestre, a segunda fase da pesquisa, com apenas uma aula semanal,
pois ha um planejamento a ser desenvolvido pela professora além da producéo textual, em
termos de lingua e literatura, o que demanda um bom nimero de aulas.

A professora destacou que aprofundara algumas das oficinas, principalmente a dos
mecanismos articuladores.

Para as atividades semanais, na segunda fase da pesquisa, visando torna-las mais
prazerosas, me propus, levado pelo incentivo da professora, a trabalhar um dos materiais
integrantes do Programa, o Q.P. Brasil — Questdes Polémicas do Brasil (Figuras 1 e 2), um
jogo disponibilizado pelo Cenpec para desenvolver nos alunos a capacidade de argumentacao.
Esse jogo tem finalidade didatica, entendendo-se que a atividade Iudica é essencial para
apropriacdo dos contetidos da cultura e para o desenvolvimento fisico, intelectual, social e
afetivo do ser humano.

Na perspectiva sociointeracionista, segundo Rojo (2006, p. 126), “o papel do jogo no
letramento académico dos alunos € determinante no desenvolvimento da linguagem oral e, na
sequéncia, da linguagem escrita”.

O jogo consta de trés tabuleiros, permitindo o trabalho com trés grupos
simultaneamente, com cinco envelopes de cartas para cada um, apresentando situacoes
polémicas e argumentos favoraveis ou contrarios a elas.

Esse jogo tem por objetivos (i) auxiliar o desenvolvimento da argumentacdo e a
producéo de textos no género Artigo de Opinido; (ii) auxiliar na reflexdo e na construgéo de
argumentos; (iii) oportunizar a discussdo de questdes socialmente relevantes; (iv) permitir a
identificacdo de diferentes tipos de argumentos e (v) despertar nos participantes a necessidade
de buscar subsidios para a construcdo de seus proprios argumentos, refletindo sobre a
qualidade das informagdes utilizadas.

Para 0 jogo, dividimos a turma em trés grupos, mais ou menos treze alunos em cada
um, cabendo a cada grupo um tabuleiro com suas respectivas cartas. Nessa primeira atividade,

utilizamos a primeira face do tabuleiro, que equivale ao momento da Oficina 4. “Questdes
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polémicas e estratégia argumentativa”. Foi explicado a eles o funcionamento do jogo, assim
como as regras. Os alunos acompanharam atentamente.

Foram escolhidos os moderadores € os que assumiriam as posigdes “sim” e “nao”
correspondentes a argumento favoravel ou desfavoravel. Fomos acompanhando o processo,
afinal, esta era a primeira vez que usavamos 0 jogo. Os alunos estavam entusiasmados,
analisavam os argumentos que tiravam do envelope e liam para o grupo. As vezes havia
discussdo, pois entre os expectadores havia alguém que ndo concordava com a posi¢do do
colega. O envolvimento dos alunos foi total.

S6 tivemos um problema: o tempo. Uma aula de 50 minutos néo é suficiente para que
se realize a atividade plenamente. Seria necessario, pelo menos, um horéario geminado. Uma
restricdo que apontamos por estarem os trés grupos na mesma sala de aula foi o barulho das
falas de alunos de um grupo, que atrapalhava os outros. Seria recomendavel ou um espaco
maior que o de uma sala, ou mais de uma sala. Diante da avaliagdo, chegamos a pensar em
usar um Unico tabuleiro com a sala toda, revezando as posi¢des, como preveem as regras do
jogo.

Foi interessante observar o envolvimento e a atencdo dos alunos, o cuidado na
argumentacao, procurando analisar detalhes que pudessem ser decisivos na apresentacdo do
ponto de vista. Para cada tabuleiro, sdo quatro envelopes, cada um apresentando uma
situacdo-problema, para a qual ha doze argumentos. Além do quinto envelope, com nove
situacOes-problema, para as quais ha trés perguntas a serem respondidas com argumentos
préprios.

Para a aula seguinte, os alunos deveriam trazer os argumentos elaborados para trés

situacOes propostas pela professora:

1) o direito de um adolescente reproduzir e vender CDs para pagar divida da
familia, desconsiderando a lei dos direitos autorais;

2) a proibicdo de venda de bebidas alcoolicas em bares proximos a escola como
medida para diminuir o consumo pelos adolescentes;

3) a legitimidade da decisdo de uma diretora de escola, proibindo a entrada de

alunos usando piercings, por razfes de ordem esteética.

Para realizar a atividade, os alunos deveriam pesquisar sobre os temas, pois, sem
informagdo, ndo h& como aprofundar discussGes. A matéria-prima para um debate é
informagdo (MATENCIO, 2012, p. 11).
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Para cada situacédo, a turma foi dividida em dois grupos, os que estavam a favor e 0s
que eram contrarios. A professora disse aos alunos que queria todos participando, até os mais
calados, chegando mesmo a nomea-los. Para juiz, que analisaria 0s argumentos apresentados
pelos alunos para cada uma das situacfes, em termos de consisténcia e fundamentacdo, a
professora solicitou a minha participacdo. O debate entre os grupos sobre os argumentos e
contra-argumentos evidenciou leitura e pesquisa, pois 0s posicionamentos e as contestacoes
tinham fundamentacao.

Na semana seguinte, voltamos a usar 0 jogo QP-Brasil. Desta vez, usamos 0 verso do
tabuleiro, correspondente a Oficina 9: “Sustentacdo de uma tese”, trabalhando os tipos de
argumentos. Tomamos um dos envelopes e lemos a situacdo-problema: “As desigualdades
sociais brasileiras provocam o aumento da violéncia urbana?”. Explicamos a turma a
dindmica do jogo: as cartas-argumentos seriam lidas e, aleatoriamente, um aluno deveria dizer
se 0 argumento era favoravel ou contrario, classificando-o quanto ao tipo. A professora
acompanhava as respostas dos alunos e fazia intervencdes, insinuagdes, dava pistas. A turma
inteira se envolveu. Quando um colega ndo sabia classificar o argumento ou o classificava de
forma equivocada, outro colega devia ajudar. Como no primeiro jogo, o0 tempo nao foi
suficiente para desenvolvermos toda a atividade. SO foi possivel utilizar um dos trés
envelopes. Para fecharmos a atividade, foi solicitada aos alunos uma producdo de texto sobre
a mesma situacdo-problema, mas desta vez com argumentos proprios, para ser lida na aula
seguinte.

Como vérios alunos ndo haviam realizado a tarefa, foi solicitada a leitura de trés textos
para a turma, sobre os quais foram feitos comentarios relativos a argumentacéo e a articulagdo
de ideias, sendo solicitada a reescrita dos textos. Nosso proposito, apds as sucessivas revisdes
e reescritas, era fazer uma publicacdo, como no final do primeiro semestre, reunindo os textos
sobre “Desigualdades sociais e violéncia urbana” dos alunos que tivessem realizado as etapas
da producéo. Fizemos a publicacdo desses textos no formato brochura (Apéndice J), com 20
paginas, e a impressdo em uma grafica. A apresentacdo foi feita pelos organizadores, o
pesquisador e a professora, e a diagramacdo, pelo pesquisador. Foi dado um exemplar a cada
autor, a professora, a diretora, a vice-diretora e a coordenadora pedagdgica.

Em relacdo aos alunos que ndo fizeram a atividade, a professora advertiu-os,
argumentando que se aprende a escrever, escrevendo, que escrita € processo. Um produto sé
ganha corpo por forca de um processo. No caso da produgéo de textos, esse processo consiste
nas revisdes e nas reescritas, que vao aprimorando o texto. Ninguém escreve de primeira, nem

0S mais experientes. Ha sempre releituras e ajustes, insistiu a professora.
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Para Carvalho e Barbeiro (2013, p. 611-612), “a revisdo [expressa] a capacidade de
refletir sobre o texto e avalid-lo a luz de diferentes parametros, num ato de distanciamento do
individuo em relacdo ao produto do seu trabalho”. Ou ainda, em Azevedo (2010, p. 44), a
revisao consiste na releitura critica, na deteccdo de problemas e na elaboracéo da versao final.
Essa avaliacdo do texto produzido, nos aspectos micro e macroestruturais, visa a seu
aperfeicoamento (AZEVEDO, 2010, p. 100).

No planejamento da aula, a professora pretendia trabalhar os articuladores, mas o
tempo nédo foi suficiente. A atividade foi adiada para o encontro seguinte. Essa aula sobre
Articuladores se baseou na retomada da oficina 10 “Como articular”. A professora reafirmou
0 valor desses elementos, apresentando-os em exemplos.

Em seguida, pediu aos alunos que se dividissem em grupos de 4 a 5 alunos, entregou a
eles envelopes com 20 fragmentos de frases e 10 articuladores. A atividade era um jogo
semelhante a um quebra-cabeca (Figura 3). Os alunos deveriam relacionar os fragmentos
empregando os articuladores, montando 10 textos argumentativos coerentes e consistentes.
Seria necessario analisar os fragmentos para escolher os articuladores adequados.
Percorremos a sala acompanhando os grupos engquanto iam fazendo a atividade, lendo o que
faziam e comentando inadequagdes. Os alunos se manifestaram muito interessados e se
envolveram prontamente. A professora, sempre risonha e descontraida, fazia suas
intervencdes, na dimensdo de seu ethos de professora comprometida com a aprendizagem dos
alunos, estimulando-os, questionando-os, levando-os a analisar as relacBes entre as assertivas
que deviam ser articuladas. Na correcdo das combinacdes, os alunos liam e as respostas eram
confrontadas com o grupo. Quando havia discordancias, discutiam-se as propostas. Nos
momentos em que a conversa comprometia a atividade, a professora simplesmente se calava,
para que os alunos se dessem conta e moderassem a altura da voz para que se desse
prosseguimento a atividade.

Embora a Olimpiada se encontrasse em fase de avaliacdo pelas comissdes, a
Coordenacéo do Programa continuava oferecendo atividades aos professores. Foram abertas
inscricbes para mais uma turma de um curso on-line que oferece reflexdes tedricas e
sugestdes praticas para aprimorar 0 ensino da leitura em sala de aula. Esse fato evidencia a
preocupacdo do Cenpec com a formacao continuada dos professores, para além da Olimpiada.

Os professores também podem contar com experiéncias desenvolvidas por professores
parceiros do Programa, que organizam projetos de leitura e escrita nas universidades,
utilizando a metodologia da Olimpiada. Essas experiéncias tém sido publicadas na Revista Na

Ponta do Lapis.
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Gurgel (2016), no seu artigo A Olimpiada e a Universidade, relata, nessa revista,
vinculos existentes entre o Programa e universidades publicas brasileiras que incorporam a
sua metodologia estudos e experiéncias de docentes que trabalham com projetos de leitura e
escrita nas escolas, ou que se servem deles como fonte para pesquisas de mestrado e
doutorado nas areas de Educacdo e Letras.

Assim como esta pesquisa, 0 objetivo dessas universidades e de seus docentes é
examinar a proposta da Olimpiada do ponto de vista dos estudos do letramento, das ciéncias
da linguagem, da perspectiva discursiva, considerando 0s eventos e as praticas em que se
inserem, para entender os resultados e os efeitos desse trabalho sobre alunos e professores.

Em cursos de Letras e de Pedagogia, como na Universidade Federal do Acre e na
Universidade Federal de Alagoas, sdo realizadas oficinas de producdo de textos utilizando a
metodologia do Escrevendo o Futuro, para que os futuros professores realizem, na pratica,
aquilo que proporao aos seus alunos nas escolas. Desse modo, objetiva-se conhecer e aprender
a fazer fazendo.

Uma acdo interessante, relata Gurgel, foi a experiéncia da Universidade Estadual do
Piaui, em que a Olimpiada foi usada como estratégia no Pibid — Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, numa parceria com o Cenpec. Os académicos de Letras
passaram a usufruir dos aprendizados do Programa e das oportunidades de formacao no Portal
Escrevendo o Futuro. Para eles, foi importante conhecer e trabalhar com essa metodologia
como “uma excelente oportunidade de ver colocados em pratica muitos fundamentos das
teorias enunciativas da linguagem, e isso € um elemento valioso para a formacéo dos que ja

estdo no campo de trabalho, bem como para os que estdo se formando” (GURGEL, 2016).

3.4 Um olhar sobre a professora

Como tinhamos como hipétese que o bom resultado dos alunos nas Olimpiadas de
2010 e 2012 deveria estar diretamente ligado as praticas didatico-pedagogicas da professora,
centramos nossa atengdo na docente, na sua relagdo com os alunos e na sua atuacdo em sala
de aula.

Para essa analise, concentramo-nos na entrevista realizada com a professora e nas
nossas observacOes nas aulas de que participamos.

Na concepgao de Bronckart, “o agir humano nao ¢é acessivel pela simples observagéo
das condutas humanas observaveis. Ele s6 pode ser apreendido pelas interpretagdes, sobretudo
verbais, fornecidas pelos actantes” (LOUSADA, 2011, p. 63).
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Diante disso, debrugamo-nos sobre o texto da entrevista com a professora e
analisamos os registros do diario de bordo, construido durante o periodo em que participamos
das atividades em sala de aula da turma selecionada para a pesquisa, para podermos ir, como
defende Bronckart, além da superficie observavel e interpretar as acdes e 0s comportamentos
da professora, personagem central de nossa pesquisa.

Como parametro para a analise, partiremos do quadro tedrico proposto pelo autor, a
arquitetura interna do texto, enfocando, prioritariamente, a infraestrutura textual — o plano
global dos contetidos tematicos do texto, os tipos de discurso nele presentes e as modalidades
de articulagdo entre eles — e 0s mecanismos enunciativos, responsaveis pela coeréncia
pragmatica ou interativa do texto (BRONCKART, 2012, p. 120-130).

O texto em questdo é do género entrevista, transcrito de uma gravacgédo de 50 minutos,
feita num horéario vago, na sala dos professores, contendo 330 turnos de fala, mais ou menos
50% para a professora e 50% para o pesquisador (Apéndice F).

E um texto predominantemente narrativo, pois a professora, ao responder as perguntas,
fala de si, de sua formacdo, de seu trabalho, da docéncia, de sua relacdo com os alunos.
Encontramos, também, outros tipos de discurso da ordem do expor, quando ela parece estar
fazendo uma prelegéo para o entrevistador, ou da ordem do expor — relato interativo, quando
traz a cena do dialogo com o aluno, o discurso legal, prescritivo, e o avaliativo e
autoavaliativo.

Extraimos do texto algumas passagens do discurso narrativo em que a professora
fala de si (4 e 6), de sua formacéo (8, 10 e 12), da docéncia (27 e 29), do seu trabalho com
o material da Olimpiada (18, 20, 22, 70 e 94):

(4) “Sou de Rio Acima. ”
(6) [Nascida e criada aqui?] “Aqui, iSS0”.

(8) “Olha, eu fiz 0 curso de graduacdo na antiga FAFI, que hoje se chama UNI-
BH. Eu fiz o curso de Letras Portugués e Inglés e fiz pds-graduacao em Batatais,
em S&o Paulo. Ai especializei em Portugués so .

(10) [... concluiu a licenciatura] “95. 1995. ISSO .

(12) [... procura fazer cursos/ “Olha, eu fiz o curso de graduacdo na antiga
FAFI, que hoje se chama UNI-BH. Eu fiz o curso de Letras Portugués e Inglés e
fiz pés-graduacdo em Batatais, em Sao Paulo. Ai especializei em Portugués so”.

(27) [segmentos em que atua] “no fundamental 2. 6°e 7°”.
(29) “No MEdio e EJA”.
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(18) “De um modo geral. Dada a facilidade, a quantidade de material, entéo, €,
as aulas ja vém prontas, oficinas, elas ja vém prontas. Entdo é mais faciliTAdo
pro professor. Essa correria...”

(20) “Tem TUDO, entéo eles procuram facilitar TUDO pra gente .

(22) “EXATO. O que facilita a vida da gente”.

(70) “Ja. Ja trabalhei com todos” [os géneros].

(94) [Sobre as condi¢bes dos alunos e o tempo dedicado] “NAO, ndo estdo. Ndo
estdo. Como eu ja sei, por exemplo, eu ndo trabalho como eu trabalho nos 2% e
3% anos. Eu comego o trabalho no 2° ano. Eu néo fago esse trabalho sé no 3°
ano, porque eu nunca fui com poema, e nunca vou, porque o tempo € curto. Os
alunos que chegam do 5° pro 6° ano, eles nao tém a MllInima ideia do que eu
estou falando, a MINIMA, entdo, assim, resgatar tudo nesses 4 meses € MUito
dificil”.

A expressdo da professora deixa transparecer sua representacdo social. Seu discurso é
prototipico de professor ao se referir ao material didatico, a avaliacdo dos alunos e as
condigdes de trabalho (MOSCOVICI, 2003, p. 21). Segundo Lopes (2010a, p. 165), “o ethos,
além de constituir-se no discurso e pelo discurso, desencadeia efeitos sobre o préprio locutor,
0 que possibilita apreender as implicacBes desse processo sobre a(s) identidade(s) dos
sujeitos”.

No seu texto, a Professora Isabela revela “o ‘fazer’ do professor — as condi¢bes que
cercam seu agir, as habilidades que demonstra ter sobre as atividades de elaboracdo,
planejamento e execucdo — e as representaces que possui acerca das proprias acdes em sala
de aula” (LOPES, 20104, p. 165, grifo da autora).

Isabela é natural da cidade, o que contribui para a definicdo do seu ethos, tornando-se
mais proxima dos alunos, por viver no mesmo meio que eles, conhecé-los ndo s6 como seus
alunos. E uma questdo de pertencimento e, por isso, revela compromisso com os concidad3os.
Possivelmente, essa seja uma das razdes para 0 respeito mutuo e a ascendéncia sem
confrontos e conflitos. E experiente, licenciada ha mais de 20 anos, preocupada com sua
formagéo, fez especializacdo e participa de cursos de atualizacdo. Ela adota a metodologia de
trabalho da Olimpiada, reconhecendo que o material fornecido facilita muito a vida do
professor, embora o tempo para sua aplicagdo seja insuficiente, o que a leva a comecar o
trabalho fora do periodo da Olimpiada, evidenciando um posicionamento autdnomo,
independente.

Identificamos a presenga de discurso teorico e didatico ao relacionar o género textual

da Olimpiada e o exigido pelo Enem, e sua posi¢ao diante de um aluno desinteressado:
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(49) “E o que eu vou ganhar com 1sS0? Conversei com eles, a primeira coisa que
eles perguntam é qual vai ser a premiacdo e, na realidade, todo mundo quer
participar, né, pra ganhar. Mas eles ttm um ganho muito maior nisso ai que ¢é a
aprendizagem, igual o 3° ano B, eu falei com eles, agora, olha, a minha, o meu
objetivo é que vocés saibam fazer artigo de opinido, qualquer que seja ele.
Qualquer texto dissertativo-argumentativo E eles estdo empenhados em
aprender”.

(122) “E falo com eles, se vocé souber . [0 género]
(124) “E, EXAtamente, E 1SSO que eu falo. Pode ser qualquer tema”.

(138) “Por isso que eu falo com eles, GENte, pra vocé desenvolver um TEXTO,
vocé TEM que ter lido MUIto, TEM que ser leitor .

(148) “Se colocar ali” [diante da questdo], “com que argumentos VOCcé se
posicionou diante disso, que néo é facil .

(278) [estratégia diante de aluno desinteressado] “Pois é. Eu acho que, assim, da
minha parte, eu ndo motivei muito ndo. Eu acho. Talvez, né. Essa questdo de
acompanhar mais de perto, eu t6 lendo os textos deles, na carteira, t6 ficando
cansada, mas acompanhando ali, e eles sabem que eu vou ler, que eu quero ler,
entdo eu falo que esses meninos que tém dificuldade, vou ler o seu, ndo vou ler o
de Jodo, porque eu sei que Jodo vai desenvolver, mas eu vou ler o seu, hein,
Gabriel, vou ler o seu, hein, Andrew, vocé pode fazer a coisa certa, procurar
fazer o melhor, porgue eu vou ler. Isso, também, eu acho que fica mais préximo,
vocé perceber porque ele tem dificuldades, se o professor também ndo percebe,
fica tudo muito cébmodo .

Nas passagens acima, distinguimos os modos como a professora discursiviza sua a¢ao
docente. Recorre ao discurso da ordem do expor teorico, quando relata a cena ou discorre
sobre seu agir docente; interativo, ao incorporar ao seu discurso o discurso de outrem. O
discurso da ordem do narrar se apresenta na sugestdo da apresentacdo de uma aula, em que ela
demonstra conhecimento ao tratar sobre texto com seus alunos. Ela se apresenta de varios
lugares, uma figura multifacetada, que dialoga com os alunos e 0s motiva, que Ié seus textos e
esta atenta as dificuldades dos alunos. Apesar de perceber as dificuldades decorrentes da
sobrecarga de trabalho, reconhece seu dever, ndo se deixando acomodar. Como afirma
Coracini (2003, p. 244), o professor tem muitas representaces dentro de si, assume multiplas
funcoes.

Diante da apreensdo dos alunos que se submeterdo ao Enem, em termos de redacdo, a
professora os tranquiliza, pois 0 género a ser trabalhado na Olimpiada é similar ao exigido no
Enem, um texto dissertativo-argumentativo semelhante ao funcionamento do género artigo de
opinido. Como agente de letramento, a professora destaca que o ganho maior dos alunos em
participar do processo é a aprendizagem, que, ao final, sejam capazes de produzir um texto no

género, e chama atencdo para a importancia da leitura como pré-requisito para a escrita. Fica
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destacada sua preocupacdo com os alunos que, eventualmente, se mostrem desinteressados,
desmotivados. A professora reconhece sua parcela de responsabilidade na situacdo, por ser
dever do professor perceber e preocupar-se com 0s que tém mais dificuldade e néo
conseguem acompanhar o ritmo da turma.

E digno de destaque o discurso em que a professora relata seu envolvimento com a

Olimpiada, como a conheceu e sua experiéncia participando dela.

(31) [Como conheceu] “E. Houve uma divulgacdo, eu me LEMbro bem que houve
uma divulgacao assim da 22 edicdo, houve uma divulgacéo para as escolas, para
as coordenadoras das escolas, e que eles teriam que mandar represenTANtes das
escolas pra fazer uma formacdo com eles na Superintendéncia de Ensino do
Estado. Pra todo mundo se reunir, assim mandar representantes dos professores
de Lingua Portuguesa pra fazer uma formacéo com eles e ser o divulgaDOR das
ideias nas escolas, pelo menos na Metropolitana aqui de Minas Gerais, de Belo
Horizonte, pelo menos. E Al, tanto dessa escola quanto da Honorina, fui
escoLHIda pra ser, pra fazer esse curso e ser a divulgadora das ideias”.

(33) “Foi Al que eu comecei a me inteirar melhor com a Olimpiada e ser
divulgadora, implantar a Olimpiada nas escolas, assim, incentivar ”.

i3]

(35) “Efetivamente..., pera ai, um, essa é a quarta”.

(45) “E, a experiENcia, da 1° vez, foi algo assim mais empolGANte da minha
parte do que da parte dos alunos. Foi muito diFicil chegar alguma conclus&o até
que eles viram que foi possivel, é engracado que até entdo que eu trabalhei a
primeira vez, eu JAMAIS poderia imaginar que um aluno da noite, do curso
noturno, pudesse ser finalista. Eu n&o fiz com essa intengdo. Ao conTRArio, eu
ndo esperava NADA disso, simplesmente trabalhei, enviei, mas SEM a
expectativa de que ele fosse ser finalista, de que ele puDEsse ganhar, de que
algum aluno meu puDEsse ganhar alguma coisa, ndo foi com essa finalidade”.

(47) “Mas AL a partir do momento que é, nio teve assim uma boa adesdo, foi
como se fosse um trabalho comum, ndo havia nenhuma empolgacdo por parte
deles, e nem nada, mas eu achei interessante o trabalho das oficinas e fiz. A partir
do momento que o aluno ganhou da primeira vez, ai todo mundo comecou a
observar que era possivel e a Olimpiada todo mundo gosta de participar, quer
participar, mas querem participar ndo s6 pra aprender, mas pra ganhar os
prémios. E a partir do momento que o Edson ganhou da 12 vez com memodrias, €,
todo mundo QUER participar e ganhar. Entdo a adesao foi melhor que da 12

12

vez .

A imagem que a professora projeta de si como profissional é de compromisso, de
envolvimento, de alguém que, apesar do tempo de docéncia, ndo se deixou abater, acredita no
que faz, acredita no potencial do aluno e, por isso, investe nele. Embora, diante do desafio,
tenha davida de que um aluno seu, do noturno, possa conseguir bom resultado, néo desiste,

“nao fiz com essa intencdo simplesmente trabalhei”.
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A professora foi indicada representante pelas duas escolas publicas em que trabalha
para participar de um curso de formagdo na Secretaria de Educacdo, em Belo Horizonte. O
objetivo era formar multiplicadores que incentivassem seus pares. Com isso, ela ja participou
de todas as edigdes, sendo finalista em duas, 2010 e 2012. No relato, a professora confessa
sua empolgacdo com o Programa, mais que os alunos, até que eles percebessem que seriam
capazes. A professora confessa surpresa com o resultado dos alunos, pois ndo acreditava,
“jamais”, que um aluno seu, do noturno pudesse chegar aonde chegou. Ela trabalhou com eles
pelo projeto, despretensiosamente.

Como professor de estagio supervisionado nos cursos de Letras e de Pedagogia e ex-
professor da rede publica no turno da noite, com frequéncia, ouco relatos e depoimentos de
alunos, professores, coordenadores e diretores de que ndo se pode esperar nada ou quase nada
de um aluno de escola publica, principalmente do noturno. No entanto, o trabalho realizado
pela professora e o alcance nacional da Olimpiada em nimero de escolas, de professores e de
inscricdes, revelam o crédito no potencial desses alunos. A questdo talvez seja como trabalhar
com eles. Hipdtese que me parece a mais acertada. Se acompanharmos as sucessivas edi¢des
de revistas como, por exemplo, Nova Escola (Editora Abril), teremos acesso a inimeras acdes
didatico-pedagogicas bem sucedidas em todo o territério nacional, nas diversas areas do
conhecimento. Em praticamente todas elas, a figura central, responsavel pelo éxito, é o
professor que ndo se acomoda, que ousa, que investe no seu projeto. Como nessa escola em
que realizamos a nossa pesquisa!

Ha dois discursos de significativa importancia na entrevista da professora, aquele em
que ela avalia o material disponibilizado pela Olimpiada e o de autoavaliacao.

Tomemos, inicialmente, o de avaliacdo do material disponibilizado aos professores e

aos alunos.

(18) “De um modo geral. Dada a facilidade, a quantidade de material, entéo, é,
as aulas ja vém prontas, oficinas, elas ja vém prontas. Entdo é mais faciliTAdo
pro professor. Essa correria...”

(78) “Muito bom, viu. Muito bom MESMO. Entdo a gente vai fazendo uma
jogada, assim com a quantidade de material por aluno. Eles j& mandaram
bastante. Mas aqui no caso, por exemplo la na escola Honorina nao tem artigo de
opinido, porque 14 ndo tem ensino médio. Que que eu fagco: como eles ganham
também, entd@o eu trago o artigo de opinido pra ca. SAbe, e ai a gente distribui, a
gente trabalha com uma grande quantidade de material”.

(80) “Tem possibilidade de CRIar, de Extrapolar”.
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(82) “E, por exemplo, alguns TEXtos eu acho diFicil pra se interpretar e isso
QUALQUER atividade, textos de memdria, cronica, ele coloca cronica de
Machado de Assis que vocé tem conhecimento, a iroNIA que esta ali, o aluno ele
NAO percebe sozinho, ele ndo percebe, ele ndo tem maturidade, ENTAO tem
hora que eu penso que eles puxam deMAIS em termos de atividade, entdo é
preciso substituir a atividade”.

(84) “Sabe que fica puxado deMAIS, ele NAO tem capacidade praQUIlo TUdo
(88) Nao. Nao .

(90) “EXATAMENTE, porque o material é VASto e o tempo é CURto, enTAO tem
que fazer uma selecdo. Eu néo trabalho todas as oficinas, com o tempo, como
esta na 5% edicdo, eu ja seleciono o que vai ser mais importante pra ele fazer o
proprio texto dele. Entdo tem outras que ndo da tempo de trabalhar e outras”.

(92) “N&o”.

(164) “GraduAda. E um cresCENte. Isso que eu ja ia dizer. Eu acho que é bem
graduada e vai naquele crescente, um acrescentando o outro, isso, ele te da um
conhecimento e vocé acrescenta com mais um pouco, com mais um pouco, a
diversidade de textos envolvendo 0 mesmo género ali entdo voceé vai. Eu acho que
é bem estrutuRAda. Muito bem”.

Para o interacionismo sociodiscursivo, no entender de Machado, Lousada e Ferreira
(2011, p. 21), s6 ¢ “possivel interpreta-la [a acdo e, através dela a pessoa] nas e atraves das
producdes verbais efetivamente realizadas, dos textos produzidos [...], ja que é atraves da
analise de textos e discursos que as a¢cdes humanas podem ser interpretadas”.

A avaliacdo feita pela professora € muito positiva, tanto na quantidade de material que
é disponibilizada quanto na qualidade do seu contetdo. As atividades das oficinas sdo bem
estruturadas, os contetdos vao sendo oferecidos gradualmente, para que seja possivel a
assimilacdo pelos alunos. A professora destaca que, considerando o perfil de seus alunos, a
quantidade de atividades é grande, o que demanda mais tempo para desenvolver cada uma
delas, e o nivel dos textos exige um pouco mais dos alunos. No entanto, ressalta que isso ndo
chega a constituir um problema, pois o professor tem condi¢6es de usar sua experiéncia e sua
criatividade para fazer os ajustes necessarios e convenientes. O fato de as oficinas ja virem
prontas facilita imensamente o trabalho do professor em termos de preparacdo. Com isso, tem
mais tempo e condi¢Oes de monitorar o aproveitamento dos alunos. A sequéncia de atividades
ndo se constitui uma “camisa de for¢a”, tornando o professor um mero executor ou aplicador
da proposta. A aplicacdo das atividades exige do professor um posicionamento pessoal,
auténomo. Afinal, a Olimpiada so lhe fornece a ferramenta. Como usa-la vai depender da sua

criatividade e da sua sensibilidade em relagéo aos alunos com os quais vai trabalhar.
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Essa mesma postura o professor deve ter com relagdo ao tempo destinado ao
desenvolvimento das oficinas. A preparacdo dos alunos se da no primeiro semestre letivo, na
verdade, em quatro meses de aulas, sem contar feriados, recessos e eventuais paralisacdes. E
um tempo curto, pois, no inicio do segundo semestre, a versao final ja deve estar pronta para
ser encaminhada as comissdes avaliadoras. Com isso, o professor precisa contar com sua
experiéncia e seu bom senso para calibrar o tempo, de tal forma que os textos estejam prontos
a tempo.

Consideremos, agora, o discurso autoavaliativo, a partir dos recortes que

apresentamos.

(51) /...] “NOssa, estou até meio cansada de tanto ler e reler o texto deles, sabe,

’

é um trabalho cansaTlvo, ARduo, MUIto cansativo”.

(67) “Entéo, se voceé prioriza, se eu priorizar a producdo de TEXto, a literaTUra,
que também é muito imporTANte, sabe, entdo tem que dosar aquilo ali e de
maneira que fiqgue bom de todos os lados .

(116) “Pois E. Ai o que aconTEce, como eu divido as AUlas, DEssas 4 aulas, tem
1 aula por semana de literatura, 1 interpretacdo, 1 é de producéo e a outra é de
instrumental, que a gente fala que é gramatica. Durante, quando é olimpiada, a
interpretacdo e a producdo ¢é da olimpiada. Entdo sé a literatura ”.

(120) “O que ndo da, por exemplo, no 3° ano fica cobrando, é trabalhar
espeClficamente pro Enem, ai num DA. Vai ser a partir de agosto, que o 3° ano
ta pressionando, que eles QUErem questdes, QUErem produzir texto, os TEmas
que provavelmente vdo cair no Enem, pra produzir os textos deles
provavelmente .

(199) “Ai, depois de refazer e coisa e tal, eu FAco as minhas etapas. A minha
etapa de sala. Primeiro, € quem quer participar, eu faco a pergunta. Quem quer
que o texto dele participe? E ai eu vou selecionando por fila, que eles véo lendo,
0 gente, ai a turma escolhe. Desta fila aqui, qual foi o texto melhor? Vao ter que
escolher um. T4, fulano. Dessa fila aqui, pra quem quer participar. Entéo eu fago
as minhas etapas na sala de aula. E eles mesmos escolhem quais eles acharam
que foi muito bom pra poder ler, e eu nunca tive problema”.

(272) “N&o. Todos ali aderiram. Todos, ATE aqueles que tinham mais
dificuldade, inclusive eu quero que vocé veja. Ah, ele melhorou, o Andrew, os
meninos, eu quero ler do Andrew, do Gabriel, porque eles ndo conseguiam fazer
uma linha, NEM UMA LINHA, e quando eu vejo que ainda de maneira primaria,
mas ta saindo artigo de opiniéo, entdo eu percebo que o trabalho esta sendo bem
feito. N&o vai sair texto pra concurso ndo. Mas do jeito que eles estavam...”

(274) “Mas do jeito que eles estavam e agora, entdo eu percebo que eles
melhoraram, eles aderiram a ideia. E aquele tipo de coisa, se vocé deixar, eles
ficam no fundo da sala e nao fazem NADA...”

(278) “Pois é. Eu acho que, assim, da minha parte, eu ndo motivei muito ndo. Eu
acho. Talvez, né. Essa questdo de acompanhar mais de perto, eu td lendo os
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textos deles, na carteira, t6 ficando cansada, mas acompanhando ali, e eles
sabem que eu vou ler, que eu quero ler, entdo eu falo que esses meninos que tém
dificuldade, vou ler o seu, ndo vou ler o de Jodo, porque eu sei que Jodo vai
desenvolver, mas eu vou ler o seu, hein, Gabriel, vou ler o seu, hein, Andrew,
vocé pode fazer a coisa certa, procurar fazer o melhor, porque eu vou ler. 1sso,
também, eu acho que fica mais proximo, vocé perceber porque ele tem
dificuldades, se o professor também ndo percebe, fica tudo muito comodo ™.

(280) “Igual esse 3° B, que eu, ¢ uma outra turma que tem muita dificuldade com
todos os professores, de serem alienados mesmo. Entdo hoje, quando eu falei
sobre isso, eles se propuseram a refazer, entdo eu achei que eu cheguei um pouco
mais”.

(293) “Com muita dificuldade, muita apatia. Agora, eu gostei do retorno que
eles me deram hoje depois dessa do que.... eles fazem por ponto, porque tem
ponto envolvido na matéria”.

Numa avaliacdo critica e consciente de seu trabalho, a professora reconhece que esse
formato de atividade Ihe exige bastante. E muita leitura de textos de alunos, as sucessivas
versdes, para que possa sugerir revisdes e reescritas. E bem mais do que simplesmente
corrigir redacdo nos moldes tradicionais — 1é-se e da-se uma nota, e pronto... A carga de
trabalho “extra” que se impde ao professor de Portugués em decorréncia da necessidade de
correcdo de um numero excessivo de textos dos alunos, muitas vezes leva-o a abrir mao de
um projeto, simplesmente, “cumprindo a tarefa”.

Cada vez mais, “os professores se veem conclamados [...] a assumir novos padrdes de
comportamento e a desenvolver novas competéncias [...] sem que, de fato, lhes sejam dadas
condigOes para tanto” (MACHADO; LOUSADA; FERREIRA, 2011, p. 18). O profissional
professor se vé cada vez mais exigido com demandas de diversas ordens, decorrentes dos
maltiplos papéis que desempenha, e, “em muitas situagdes de trabalho, os trabalhadores
[entendamos, professores] séo submetidos a uma verdadeira amputagédo de seu poder de agir,
de grande parte de suas capacidades, com o silenciamento e ocultamento de uma série de
atividades que poderiam desenvolver” (MACHADO; LOUSADA; FERREIRA, 2011, p. 18).

Nem sempre ¢ possivel que o professor “transgrida”, buscando alternativas que
possam lhe parecer mais produtivas. No caso especifico da professora que acompanhamos,
percebemos um posicionamento mais autbnomo e independente, quando ela decide o
momento e 0 modo de fazer.

Exige-se-lhe, também, gestdo do tempo em funcdo dos contetidos da disciplina e das
demandas dos alunos, de modo especial do 3° Ano, que fardo Enem no segundo semestre, e

gestdo do processo de escolha dos textos a serem enviados para avaliagdo da Olimpiada. Pelo
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seu posicionamento pessoal, ela faz tudo muito democraticamente, com transparéncia,
consultando os alunos.

Destaca-se a importancia que a professora dd ao progresso dos alunos com mais
dificuldade, comparando com o inicio do ano, bem como o reconhecimento de que,
eventualmente, ndo tenha conseguido motivar alguns alunos a participar, embora procure
acompanha-los bem de perto. A professora se sente recompensada quando percebe o
reconhecimento dos alunos.

Em termos de argumentacao, destaca-se, na entrevista da professora, a repeticdo como
estratégia de construgdo (KOCH, 2016, p. 123-138). E uma forma interacional de
desenvolvimento, fazendo eco a enunciados anteriores, funcionando como mecanismo
coesivo, recurso retorico. Destacamos, na entrevista, principalmente dois tipos: as
autorrepeticoes, que sdo repetices de elementos do prdprio enunciado, e as alorrepeticdes,
que sdo repeticdes da fala do interlocutor. Essas repeticbes tém efeito semantico, com
destaque para a progressdo, a énfase e a intensidade, podendo funcionar como estratégia de
persuasao.

Vejamos, primeiramente, algumas passagens de autorrepeticéo:

(20) “Tem [TUDQ, entao eles procuram facilitar TUDOQ| pra gente ”.

(78) “Muito bom, viu. Muito bom MESMO. [...] SAbe, e ai a gente distribui, a
gente trabalha com uma grande quantidade de material .

(82) “[..] o aluno ele [NAO percebe| sozinho, ele |ndo percebe| ele ndo tem

maturidade, [ENTAO| tem hora que eu penso que eles puxam deMAIS em termos
de atividade, é preciso substituir a atividade ”.

(94) “NAO, |néo estéo]. N&o estdo. Como eu ja sei, por exemplo, eu n&o ftrabalho
como eu krabalho nos 2° e 3% anos. Eu comecgo o trabalho no 2° ano. Eu néo

faco esse trabalho sé no 3° ano, porque eu jnunca fui com poema, e [nuncal vou,
porque o tempo é curto. Os alunos que chegam do 5° pro 6° ano, eles ndo tém a

Millnimal ideia do que eu estou falando, a MINIMA , ent3o, assim, resgatar tudo

nesses 4 meses é MUito dificil .

(104) “N&d], jhao|. S6 eu. N&d|. N&d| envolve [nad
(186) “Nbs ja estamos na etapa de refazer o texto. Entdo eles ja tinham, todas as

turmas daqui, um texto. [J4 tem]. [...] ",

(191) “AGOra j& passei a BOla pra Eles. |Passei a bola pra eles, pra eleg
também se perceBErem. [...] "

(209) “Pr& TODAS. [TODAS] as salas. [...] "

(272) “Nao. ali aderiram. [Todog, ATE aqueles que tinham mais
dificuldade, [..]".
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(276) “NADA|, é aluno que ndo faz para melhorar coisa e tal e se

envolveram muito, independente de qualquer coisa”.

(282) “[...] a turma que t& muito dificil}, 3° ano, |muito dificil| MESMO .

(284) “INAQ, eles NAQ| tém. NENHUMA]”.

(286) “NENHUMA|. NENHUMA. Eles to 14, s6 pra pegar o diploma, s6. Eles s6
estdo 14. N&o tém expectativa jnenhuma) de |nada)”.

(290) “NADA|. Sabe o que que é NADA? NADA|, NADA|, NADA?

(297) IN&0), [nao]”.

(305) “Hum. Gostam. De um modo geral, todo mundo aderiu, porque, mas
aderiram porque, eles também sabem, porque na realidade todo mundo| quer ir,
ﬁodo mundo| quer ganhar, e desde o inicio eles falam, eu que vou com vocé,
Isabela, [eu que vou, leu que vou|, nessa esperanca de irem também .

(307) “[..] olha, é jpossivel, é jpossivel
sente...”

, VOCcé é capaz, ai entdo todo mundo se

Vejamos, na sequéncia, algumas passagens de alorrepeticao:

trabalhei com todog]”.

(70) [(69) Vocé [j4 trabalhou com todos?] ‘{4
(80) [(79) ... o professor ftem possibilidade de criar?] “Tem possibilidade de|

CRIar, de Extrapolar .
(144) [(143) ... i ta feita, t4 construida?] “{J4 t& FEItal. Isso que eu FAlo com

eles”.

(162) [(161) Vocé que ela é bem organizada, bem estruturada?] “/ACHQ]”.

(164) [(163) |Graduada?] “/GraduAdal. [...] Eu acho que é bem [..]".
(223) [(222) Vocé manda pra eles antes de digitar|?] “/Antes de digitar]”.

(225) [(224) A etapa da escola |¢ anterior|...] “[E anterior]”.

(227) [(226) [Cria a comissad]. A escola escolhe um.] “/Cria a comissao]”.
(246) [(245) 16 tem aquil.] “/S6 tem aqui
(250) [(249) [39) vai por género...] “{S6 um textd]”.
(252) [(251) [S6 um textd|. Por género.] “Um]”.

(299) [(298) [...] envolvimento, § g significativo?] “fg”.

(301) [(300) E um envolvimento que vocé entende como positivo?] “/Positivo)

i3]

2

(303) [(302) Eles [gostam de participar?] “{Gostam|. Gostam de participar]”.

As sucessivas repeticGes presentes no texto da entrevista com a professora agregam
valor semantico aos seus enunciados, por contribuirem com a estratégia persuasiva,

fortalecendo o poder de convencimento do interlocutor, ratificando o que lhe é dito.
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Ainda na infraestrutura geral do texto, Bronckart trata das articulagdes entre os tipos
de discurso, enfocando o encaixamento e a fusao.

O encaixamento consiste na inser¢do de “um discurso direto num segmento de
narra¢ao”. Sdo “procedimentos que explicitam a relacdo de dependéncia de um segmento em
relagdo a outro” (BRONCKART, 2012, p. 120-121). O discurso direto € um recurso
argumentativo que visa imprimir ao enunciado um carater de autenticidade, indicando que “as
palavras relatadas sdo as que foram efetivamente ditas” (LOUSADA, 2011, p. 65). llustra essa
forma de articulacdo, em que se reproduzem ou se reconstituem ora a voz da professora, ora a

voz dos alunos, o seguinte fragmento:

(49) “E o que eu vou ganhar com isso? Conversei com eles, a primeira coisa que
eles perguntam é |qual vai ser a premiacéo| e, na realidade, todo mundo quer
participar, ne, pra ganhar. Mas eles ttm um ganho muito maior nisso ai que é a
aprendizagem, igual o 3° ano B, eu falei com eles, [agora, olha, a minha, 0 meu
objetivo é que vocés saibam fazer artigo de opinido, qualquer que seja ele.
Qualquer texto dissertativo-argumentativ) E eles estdo empenhados em
aprender”.

A professora assume seu turno, na entrevista, reproduzindo a fala de seu aluno, numa
estrutura independente, ou seja, ndo tendo funcdo sintatica em nenhuma outra oragdo. O
pronome de primeira pessoa do singular ndo se refere ao locutor, mas ao alocutario. Quando
comenta sua atitude, numa oracdo predicativa, encaixa um outro discurso direto proveniente
da fala do aluno, este, subordinado. O discurso direto se encaixa no texto da professora sem
qualquer marca. O que indica se tratar de uma interrogacdo € o verbo da oracdo adjetiva
contida no sujeito (perguntam). Na sequéncia de sua fala, a professora insere um novo

discurso direto, desta vez seu proprio, como objeto direto oracional do verbo principal “falei”.

(53) “De resto, tem hora que tenho que falar, gente, agora vao dar um tempo,
vocés vao ai peca ao colega pra ler, pra dar opinido, porque eu REalmente
comeco até lacrimejar, sabe, as vistas ficam cansadas MESMO, minha cabeca|

fica cansada]”.

Como no exemplo anterior, neste fragmento a professora constroi o objeto direto de

“falar” utilizando o recurso do discurso direto, também proprio, visando produzir um efeito de
sentido, a forga da persuasdo por pér em cena o dialogo, dando-lhe veracidade e legitimidade,

apelando para o emocional de seus alunos.
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(199) “Ai, depois de refazer e coisa e tal, eu FAco as minhas etapas. A minha
etapa de sala. Primeiro, é quem quer participar, eu faco a pergunta.
que o texto dele participe? E ai eu vou selecionando por fila, que eles vao lendo,
0 gente|, ai a turma escolhe. Desta fila aqui, [qual foi o texto melhor? VAo ter que
escolher um./...] .

No excerto acima, a professora relata o critério de escolha dos textos. Usando o
discurso direto, ela demonstra um processo democratico de escolha, numa consulta direta aos
alunos, dando-lhes voz, o que caracteriza a polifonia presente em seu texto. Novamente, 0

fator autenticidade no discurso relatado.

(242) “ISSO. Porque na verdade deveria passar pela etapa municipal. Mas como
ndo existe concorréncia, a Secretaria Municipal fala assim: Vocés mesmos|
lpodem escolher o textol”.

No excerto (242), a professora relata o discurso de autoridade da Secretaria
Municipal de Educacdo, reproduzindo-lhe textualmente a fala, o que credencia, oficialmente,

a escola a fazer a escolha.

(188) “[...] Eles ja fizeram o primeiro texto. Af eles falam: [Professora, amanha j4
¢ pra trazer o texto pronto?| N&o|. Af eu destino a aula [...] .

(305) “Hum. Gostam. De um modo geral, todo mundo aderiu, porque, mas
aderiram porque, eles também sabem, porque na realidade todo mundo quer ir,
todo mundo quer ganhar, e desde o inicio eles falam, jeu que vou com vocé,

’

\Isabela, eu que vou, eu que VOUL nessa esperancga de irem também”.

No fragmento (188), a entrada do discurso direto se faz com o auxilio de um verbo
dicendi. Ndo ha dialogo, pois a professora traz para seu enunciado a fala do aluno,
reproduzindo-a. Esse encaixamento vem marcado pelo emprego do sinal de pontuacdo dois-
pontos.

Ja no fragmento (305), temos a mesma situacdo anterior, no entanto, sem marca que
indicaria a troca de turno.

O segundo tipo de articulagdo é a fusdo, em que, em um mesmo Segmento,

intercorrem dois discursos diferentes, que se mesclam, constituindo uma Unica narrativa.

(203) “Ai vai escolhendo um por fila. Ah, Isabela, mas fulano também t4 muito
bom. Entdo ta. Entédo deixa 2. Eu acabo deixando dois, /...] ”.
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(207) “Ai somos eu e ele. Aquele que for escolhido, ai a gente senta e ai a gente
comega. Muitas vezes eu acho, ja aconteceu isso, eu acho que esse trecho aqui
vocé poderia refazer. Nao eu ndo vou refazer ndo, eu vou deixar do jeito que ta.
Ele teimou comigo. [risos] Eu gosto disso. Mas por que vocé ndo troca? N&o, eu
ndo quero ndo. Eu quero que fica desse jeito que ta ai mesmo. E. O Diego
também Vocé acha que assim eu deveria trocar? Ah ndo, Isabela, eu acho que
deve ficar assim mesmo. Entdo, beleza. Ai a gente chega num consenso, vocé
acha que tem que ser assim, entéo t4. Ai a gente corrige e manda”.

(238) “Eles falaram, porque assim, naturalmente o texto que eu escolhi, primeiro
eles acham que é o bom mesmo. Ai, Isabela, foi escolhido esse. Vocé acha que té
bom? Ai a gente comeca a digitar”.

(268) “Néo. Porque ele falava assim, eu escrevo bem, eu sei que eu escrevo bem,

)

eu sei que eu escrevo .

(278) “[...] e eles sabem que eu vou ler, que eu quero ler, entdo eu falo que esses
meninos que tém dificuldade, vou ler o seu, ndo vou ler o de Jodo, porque eu sei
que Jodo vai desenvolver, mas eu vou ler o seu, hein, Gabriel, vou ler o seu, hein,
Andrew, vocé pode fazer a coisa certa, procurar fazer o melhor, porque eu vou
ler. Isso, também, eu acho que fica mais préximo, vocé perceber porque ele tem
dificuldades, se o professor também nédo percebe, fica tudo muito cémodo ”.

Nos excertos (203, 207, 238, 268 e 278), o discurso narrativo incorpora um dialogo,

sem marcas de alternéncia de turno, num movimento desencadeador de polifonia.

Para a manutencdo da coeréncia pragmatica ou interativa do texto, identificamos

mecanismos enunciativos que “contribuem para o esclarecimento dos posicionamentos

enunciativos e traduzem as diversas avalia¢fes (julgamentos, opinifes, sentimentos) sobre
alguns aspectos do contetido temético” (BRONCKART, 2012, p. 130, grifos do autor).

Na entrevista com a professora, identificamos varias passagens em que ela se

posiciona, expressando julgamentos, opinides, sentimentos, queixas, problemas e maneiras de

realizar o seu trabalho. Para ilustrar, selecionamos alguns excertos.

A professora expressa, com énfase, sua avaliacdo em relacdo a jornada e as

atribuicdes do trabalho do professor nos fragmentos (18), (51) e (53):

(18) “[...] Essa correria...”

(1) “/...] NOssa, estou até meio cansada de tanto ler e reler o texto deles, sabe,
é um trabalho cansaTlvo, ARduo, MUIto cansativo .

(53) “/...] peca ao colega pra ler, pra dar opinido, porque eu REalmente comeco
até lacrimejar, sabe, as vistas ficam cansadas MESMO, minha cabeca fica
cansada”.
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No fragmento (152), a professora confessa ter dificuldade em lidar com novas
tecnologias, o que limita um pouco seu trabalho com a Olimpiada, considerando que boa parte

do material é disponibilizado on-line.

(152) “Ao material impresso s6. Tenho a maiOR dificuldade com site,
computador, muita dificuldade MESMO, por isso que eu me restrinjo ”.

No fragmento (291), a professora relata a postura descomprometida de uma turma
do 3° Ano, que ndo almeja nada, sO espera receber o diploma. Por isso, 0s alunos ndo se
envolvem. SO se movimentam se a atividade valer ponto, porque dependem dele para obter o

diploma.

(291) “/...] Tem um ou dois. No mais é aluno que chega, senta, fica 1& assim, nao
responde 0 que vocé pergunta, ndo presta atencdo, isso quando nado ta fazendo
outra matéria, muito apaticos, toda vida foram”.

Nos excertos (45) e (47), a professora relata sua empolgacdo com a primeira
experiéncia da Olimpiada. No entanto, seu discurso evidencia a falta de crédito na
capacidade de alunos do curso noturno. Esse € um sentimento que, sabemos, é bem
marcado. Porém, nem por isso, a professora deixou de trabalhar com eles a proposta da
Olimpiada. Ela se sente orgulhosa do resultado, que acabou contagiando os outros alunos,
contribuindo para elevar sua autoestima. Hoje, eles querem participar e acreditam que é

possivel, se investirem no projeto.

(45) “E, a experiENcia, da 1?2 vez, foi algo assim mais empolGANte da minha
parte do que da parte dos alunos. Foi muito diFicil chegar alguma concluséo até
que eles viram que foi possivel, é engracado que até entdo que eu trabalhei a
primeira vez, eu JAMAIS poderia imaginar que um aluno da noite, do curso
noturno, pudesse ser finalista. Eu n&o fiz com essa intengdo. Ao conTRArio, eu
ndo esperava NADA disso, simplesmente trabalhei, enviei, mas SEM a
expectativa de que ele fosse ser finalista, de que ele puDEsse ganhar, de que
algum aluno meu puDEsse ganhar alguma coisa, ndo foi com essa finalidade .

(47) “Mas Al, a partir do momento que é, ndo teve assim uma boa adeséo, foi
como se fosse um trabalho comum, ndo havia nenhuma empolgacéo por parte
deles, e nem nada, mas eu achei interessante o trabalho das oficinas e fiz. A partir
do momento que o aluno ganhou da primeira vez, ai todo mundo comegou a
observar que era possivel e a Olimpiada todo mundo gosta de participar, quer
participar, mas querem participar ndo s6 pra aprender, mas pra ganhar o0s
prémios. E a partir do momento que o Edson ganhou da 12 vez com memorias, €,
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todo mundo QUER participar e ganhar. Entdo a adesdo foi melhor que da 12

2

Vez".

Diante das dificuldades para desenvolver seu trabalho, a professora demonstra
consciéncia do problema, mas enfrenta a situacdo com criatividade, fazendo os ajustes
necessarios e identificando estratégias para que possa levar a bom termo o seu proposito,

como podemos verificar a partir dos excertos (94), (102) e (170).

(94) “NAO, ndo estdo. N&o estdo. Como eu ja sei, por exemplo, eu n&o trabalho
como eu trabalho nos 2% e 3% anos. Eu comeco o trabalho no 2° ano. Eu néo
faco esse trabalho s6 no 3° ano, porque eu nunca fui com poema, € nunca vou,
porque o tempo é curto. Os alunos que chegam do 5° pro 6° ano, eles ndo tém a
Millnima ideia do que eu estou falando, a MINIMA , entéo, assim, resgatar tudo
nesses 4 meses é MUito dificil ”.

(102) “E, assim, quando é possivel, porque ha uma rotatividade de turma, nem
sempre no ano seguinte eu vé td com aquela turma que eu trabalhei. Ainda tem
esse detalhe, entdo tem aquela turma, por exemplo, com o 2° ano, eu nao
trabalho no 1° ano e trabalho artigo de opinido no 2° , entdo ndo tem base
nenhuma”.

(170) “Mesmo porque &, assim, o conteldo programatico de CERta FORma
contribui pra isso, por exemplo, sempre 14 em poEmas, quando vocé vai trabalhar
fiGUras de linGUAgem, na maioria das vezes, as figuras de linguagem estdo
inseRIdas em poemas, entdo cé aCAba trabalhando, quando eu vou trabalhar,
por exemplo, nos 6% e 7°% anos, que eu trabalho os preTEritos, 0 VERbO, vocé
acaba voltando no texto, que séo memorias, né, entdo uma coisa puxa a outra,
estd liGAda a outra, ai facilita ”.

Sobre o que a Olimpiada pode representar na vida dos alunos, a professora tem um
depoimento (266) que, para ela, € emblematico. Tem-se a impressao de que, para ela, esse é o

seu maior troféu.

(266) “[...] Eu tive retorno de Edson, por exemplo, que incentivou ele a continuar
estudando, porque ele era aluno da EJA, entdo, ele veio pra ca na EJA, ele tentou
passar pra estudar de manha por causa da Olimpiada, ele se sentiu capaz, ele
percebeu que ele é capaz de produzir um bom texto e isso pessoalmente, pra ele
fez muita diferenga, entdo ele tem orgulho, ele é reconhecido na cidade, os
alunos querem saber dele. Entdo por uma questdo pessoal, porque ela estava
estudando ainda, a namorada engravidou, aquela série de coisas atrapalhou que
ele tinha sonhos até de ir pra faculdade depois desse texto, entdo, ele queria
crescer, ai teve que comecar a trabalhar, ai as coisas se complicaram. Eu me
lembro que ele estava estudando a noite e ai, Professora, eu tinha vontade de
estudar de manha so pra participar da Olimpiada. S6 por causa da Olimpiada eu
tinha vontade de a gente fazer o curso regular. Mas ai ele enveredou por outros
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caminhos, por causa das circunstancias da vida, entdo ele ndo conseguiu e até
hoje ele fala e sente orgulho que foi o maior feito da vida dele [...] .

Nesse fragmento, pela recorréncia de sintagmas e itens lexicais, temos bem definidos o
projetado, o sonho do aluno (tentou, se sentiu capa, tinha sonhos, queria crescer), em
contraponto ao real vivido (teve que comecar a trabalhar, as coisas se complicaram,
enveredou por outros caminhos, por causa das circunstancias da vida, entdo ele ndo
conseguiu).

Ainda nos mecanismos enunciativos, € preciso analisar a voz do métier em textos
produzidos em situacdo de trabalho do professor, a partir de praticas linguageiras que se
desenvolvem no trabalho educacional e que influenciam no agir desse professor (LOUSADA,
2011, p. 61). Essa voz ndo € da didatica nem do professor. A voz do métier € a voz da
concepcao do trabalho de professor, da tradicao e da propria profisséo.

Como defende Bronckart, “o agir humano s6 pode ser apreendido pelas interpretagdes,
verbais ou ndo, dai a necessidade de analisd-lo a partir dos textos que o comentam”
(LOUSADA, 2011, p. 63).

Na nossa pesquisa, a voz do métier sera identificada em dois momentos: nas condutas
verbais e ndo verbais produzidas na realizacdo de sua tarefa, principalmente, na sala de aula,
e na entrevista feita com a professora.

Da entrevista, retiramos os seguintes fragmentos, que apresentam um discurso tipico

de professor:

(274) “Mas do jeito que eles estavam e agora, entdo eu percebo que eles
melhoraram, eles aderiram a ideia. E aquele tipo de coisa, se vocé deixar, eles
ficam no fundo da sala e ndo fazem NADA...”

[Avaliacdo de aproveitamento e de localizacdo de alunos na sala de aula,
remetendo aos que ficam no fundo da sala para evitarem participar.]

(293) “Com muita dificuldade, muita apatia. Agora, eu gostei do retorno que
eles me deram hoje depois dessa do que.... eles fazem por ponto, porque tem
ponto envolvido na matéria”.

[Referéncia a comportamento de aluno e a pratica de atribuicdo de ponto como
forma de garantir a participacéo de alunos em alguma atividade.]

(295) “Tem ponto no 3° bimestre pra fazer, ndo é de graga ndo, mas eles
poderiam, porque outras vezes eles optaram ficar com zero, eles optam, assim,
numa boa”.

[Condicionamento & atribuicdo de ponto a uma atividade e resisténcia de aluno,
assumindo um zero.]
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(305) “Hum. Gostam. De um modo geral, todo mundo aderiu, porque, mas
aderiram porque, eles também sabem, porque na realidade todo mundo quer ir,
todo mundo quer ganhar, e desde o inicio eles falam, eu que vou com vocé,
Isabela, eu que vou, eu que vou, nessa esperanca de irem também”.

[Discurso que revela bom relacionamento professor-aluno.]

(307) “De viajar, de andar de avido, entdo eles ttm essa esperanca, entdo todo
mundo envolve porgue eles sabem que eu falo assim, olha, é possivel, é possivel,
VOCé é capaz, ai entdo todo mundo se sente...”

[Discurso de incentivo muito frequente quando o aluno esta com dificuldade, com
baixa autoestima. Nele destaca-se uma motivagao externa: “viagem”, “passeio”.]

(313) “Oh, o0 2° ano A, independente de qualquer coisa, eles ja sdo envolvidos,
com qualquer matéria, com qualquer professor, embora tenha 40 e tantos alunos,
mas a maioria s30 meninos comprometiDISSIMOS, que escrevem MA-RA-VI-
LHO-SA-MEN-TE bem, independente, ndo sou eu que ensinei pra eles ndo, eles ja
vém com essa formacao de se envolver na matéria, em qualquer matéria, ndo dao
problema de indisciplina, com nada, tudo que propde fazem, sabe, 0 2° ano A. O
2° ano B, eu, eu ja percebi que eles eram pouco mais devagar, entdo eu tive que
motiva-los um pouco mais pra eles participarem, né, até com ponto, ameagar com
ponto, uma série de coisas. O 3° ano A também envolve, e 0 3° ano B, ndo sei por
que, mas eles se envolveram”. [Discurso de professor: avaliar comparativamente
suas turmas, elogiando uma turma de bom desempenho, com boa base formada
nas séries anteriores, com bom comportamento em sala e compromisso.
Destacam-se 0 adjetivo superlativo absoluto, com énfase nas trés Gltimas silabas,
e 0 advérbio de modo oriundo de um adjetivo, com sentido superlativo, também
pronunciado com forca entonacional.]

(321) “Isso. Eu fiquei pensando uma maneira que essas correcfes fossem mais
efetivas, porque talvez eu dar o retorno, presta atencao, eu dar o retorno, cada
turma tem 40 alunos, talvez ndo fosse tao eficaz assim. E ai, a principio, eu quero
dar a ele um retorno de correcdo, mas que ele perceba, tenha uma visdo critica
do proprio texto, e quando chegar pra mim esse texto, assim, ele mesmo fala
assim, meu texto ficou bom, eu quero que eles falem isso ”.

[Discurso de professor buscando uma estratégia metodologica, talvez em conversa
com um supervisor/coordenador pedagdgico. Aqui destaco um item lexical
injuntivo “presta aten¢do”, usado quando o professor explica um assunto e adverte
o0 aluno para a importancia do que esta dizendo ou demonstrando.]

(323) “Reconheca isso, parte de estratégias que eu proponho pra eles, entédo, por
exemplo, o titulo, a gente vai comecar pelo titulo. Vao comecar pelo titulo, vocé
acha que o titulo antecipa a polémica? Entdo vao ver se o titulo antecipa a
polémica ou, se a gente tirar o titulo do texto, ndo faz a menor diferenca. Vao
observar isso. Ai eu dei até um exemplo, é de um texto, ndo sei se vocé estava na
sala, E urgente recuperar a urgéncia, sobre aquele celular que vicia”.

[Discurso de professor relatando a forma como expde um assunto.]

(325) “Entdo o titulo ja é a conclusdo do texto. E se o titulo fosse s6 assim: E, é
coméquié, o uso do celular vicia. Sera que seria tdo chamativo como é urgente
recuperar a urgéncia? ou sera que aquilo ali s6 faz uma referéncia sobre o
assunto, mas ndo antecipa a polémica, entendeu?”
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[Como o anterior, o professor explica sobre o uso de titulo num texto. O item
lexical que encerra o fragmento € um jargdo pronunciado com énfase
entonacional: “entendeu?”, buscando uma confirmac¢ao do aluno acerca do que
acabara de explicar.]

O discurso da professora, como de qualquer professor, é atravessado de inimeras
vOzes: sdo vozes provenientes dos variados papéis que assume, das instituices a que se filia,
dos autores que lé. Tem-se a impressdo de que a voz do professor é uma sintese, por mesclar
maltiplas fontes.

Condicdo enunciativa, que expressa um movimento dialdgico, orientando-nos a tomar
nossa palavra, pelo discurso, é o que Volochinov denomina como contrapalavra. Para o

autor,

compreender a enunciagdo de outrem significa orientar-se em relagdo a ela [...]. A
cada palavra da enunciacdo que estamos em processo de compreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas [...]. A compreensdo é uma forma de
dialogo [...]. Compreender ¢é opor a palavra do locutor uma contrapalavra. [...] Ela
[a significacdo] é o efeito da interacdo do locutor e do receptor produzido através
do material de um determinado complexo sonoro (VOLOCHINOV, 2014, p. 137 —
grifos do autor).

O fragmento (207) ilustra bem esse expediente, numa relacao dialégica, democratica e

de respeito ao texto do outro, no caso, do aluno:

(207) “Ai somos eu e ele. Aquele que for escolhido, ai a gente senta e ai a gente
comeca. Muitas vezes eu acho, ja aconteceu isso, eu acho que esse trecho aqui
vocé poderia refazer. Nao eu ndo vou refazer ndo, eu vou deixar do jeito que ta.
Ele teimou comigo. [risos] Eu gosto disso. Mas por que vocé ndo troca? Nao, eu
ndo quero ndo. Eu quero que fica desse jeito que ta4 ai mesmo. E. O Diego
também Vocé acha que assim eu deveria trocar? Ah ndo, Isabela, eu acho que
deve ficar assim mesmo. Entdo, beleza. Ai a gente chega num consenso, vocé
acha que tem que ser assim, entdo ta. Ai a gente corrige e manda”.

Nesse contexto de relagfes, € preciso que consideremos, ainda, a questdo do ethos,
que consiste na imagem de si que o locutor projeta sobre o seu interlocutor ou que o
interlocutor constradi a seu respeito.

Para Maingueneau, citado por Amossy,

é 0 que o orador pretende ser, ele 0 d4 a entender e a ver: ele ndo diz [...], ele 0
mostra através de sua maneira de se exprimir. O ethos é assim ligado ao exercicio da
fala, ao papel que corresponde a seu discurso, e ndo ao individuo “real”, apreendido
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independentemente de seu posicionamento oratério (AMOSSY, 2006, p. 75,
traduc&o nossa)*®.

E a autora completa, afirmando que, “para conferir estatuto suscetivel de legitimar seu
dizer, o enunciador deve se inscrever numa cena de enunciagdo” (AMOSSY, 2006, p. 75,
traducio nossa)*®.

De modo especial, essa dimensdo é constitutiva da fungéo professor, profissional que
trabalha com a palavra. Seus modos de dizer marcam sua posigdo. Afinal, existe uma relagédo
intrinseca entre a eficacia do discurso e a autoridade do locutor.

O ethos do professor, poderiamos dizer, € hibrido ou se define de forma diferente de
acordo com a cena. Pode ser de ordem social, quando a sua autoridade emana da funcao social
que desempenha, do lugar de autoridade, de professor. A legitimidade de seu discurso esta
atrelada, portanto, a funcéo que exerce, ou dela é indissociavel, e assim € reconhecida pelos
seus interlocutores, seus alunos. Pode ser, também, de natureza pragmatica, € interno ao
discurso, € um fendmeno discursivo, constréi-se na interacdo verbal, na relacdo actantes,
cenario e objetivos, e independe da fungdo social do locutor. Pode, ainda, ser de ordem
retérica, ou seja, a autoridade de seu discurso implica a ideia de que os alocutarios, seus
alunos, fazem dele, professor, e este, dos seus interlocutores. Sua natureza é especular. Enfim,
como defende Maingueneau, o ethos é condicionado pela cena de enunciacéo.

Além dos ethé discursivos, identificam-se outras formas de se projetar a propria
imagem — o ethos profissional. Entram na constitui¢do da identidade do professor os ethé
conselheiro, compreensivo, atencioso, exigente e muitos outros, identificaveis pelos modos
de ser e ndo de dizer, como afirmamos acima.

Para ilustrarmos o que afirmamos, extraimos da entrevista com a professora algumas
passagens:

Ao ser perguntada sobre o fato e as razbes de a professora do 1° ano néo trabalhar a
Olimpiada, a professora foi bastante discreta e evasiva. As justificativas que apresentou no
fragmento (108), marcadas pelos verbos “gostar”, “acreditar” e “envolver” na forma negativa
foram eco das expressdes utilizadas pelo pesquisador na elaboragdo das questdes propostas
(103, 105 e 107), as alorrepeticoes.

> Ce que Dorateur prétend étre, il le donne & entendre et & voir : il ne dit pas [...], il le montre & travers sa
maniere de s’exprimer. L’ethos est ainsi attaché a I’exercice de la parole, au role qui correspond a son discours,
et non a I’individu « réel », appréhendé indépendamment de sa prestation oratoire (AMOSSY, 2006, p. 75).

% «pour se conférer statut susceptible de légitimer son dire, I’énonciateur doit s’inscrire dans une scéne
d’énonciation » (AMOSSY, 2006, p. 75).
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(103) S- A professora que trabalha, no caso, no 1° ano, ela se envolve também
nisso?

(104) I - Nao, néo. SO eu. Nao. Nao envolve néo.

(105) S- Por que ela n&o se envolve? Vocé tem no¢éao?

(106) I - Néo, ai...

(107) S- Vocé imagina por que que ndo? Ela ndo gosta... porque ndo acredita?

(108) | - E. Acho que é porque ndo gosta, né. Ndo acredita mesmo. Ela ndo
envolve ndo.

Nos fragmentos (199) e (203), a professora transmite a imagem de “democratica”,
“liberal”, “que da voz e direito de escolha ao outro”, “que acata e respeita a opinido do
outro”. Participa quem quer e a escolha ¢ dos proprios alunos. Ela conclui dizendo “e eu

nunca tive problema”.

(199) Ai, depois de refazer e coisa e tal, eu FAco as minhas etapas. A minha
etapa de sala. Primeiro, € quem quer participar, eu faco a pergunta. Quem quer
que o texto dele participe? E ai eu vou selecionando por fila, que eles vao lendo,
0 gente, ai a turma escolhe. Desta fila aqui, qual foi o texto melhor? Véo ter que
escolher um. T4, fulano. Dessa fila aqui, pra quem quer participar. Entdo eu fago
as minhas etapas na sala de aula. E eles mesmos escolhem quais eles acharam
que foi muito bom pra poder ler, e eu nunca tive problema.

(203) Ai vai escolhendo um por fila. Ah, Isabela, mas fulano também ta muito
bom. Entdo t4. Entdo deixa 2. Eu acabo deixando dois, depois, aqueles
selecionados, agora n6s vamos fazer outra etapa, que eles mesmos escolhem. Ai
eu tiro .... da sala.

No fragmento (278), a professora demonstra humildade ao reconhecer a possibilidade
de ela ser responsavel pelo desinteresse e pela desmotivacdo do aluno, expressa compromisso
com a aprendizagem do aluno, acompanhando de perto aqueles que demonstram mais
dificuldade, e cobrando atitude do aluno. Ou seja, temos ai o ethos de uma professora

engajada:

(278) “Pois é. Eu acho que, assim, da minha parte, eu ndo motivei muito ndo. Eu
acho. Talvez, né. Essa questdo de acompanhar mais de perto, eu t6 lendo os
textos deles, na carteira, t6 ficando cansada, mas acompanhando ali, e eles
sabem que eu vou ler, que eu quero ler, entdo eu falo que esses meninos que tém
dificuldade, vou ler o seu, ndo vou ler o de Jodo, porque eu sei que Jodo vai
desenvolver, mas eu vou ler o seu, hein, Gabriel, vou ler o seu, hein, Andrew,
vocé pode fazer a coisa certa, procurar fazer o melhor, porque eu vou ler. 1sso,
também, eu acho que fica mais proximo, vocé perceber porque ele tem
dificuldades, se o professor também nado percebe, fica tudo muito cémodo .
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O fragmento (280) evidencia o reconhecimento da voz da professora. Seu discurso
foi ouvido e aceito pelos alunos. A professora “nao chamou a aten¢do”, “nao repreendeu”. Ela
“falou com eles”. Temos aqui o discurso de autoridade legitima e que, por isso, tem o

reconhecimento do seu interlocutor:

(280) “Igual esse 3° B, que eu, ¢ uma outra turma que tem muita dificuldade com
todos os professores, de serem alienados mesmo. Entdo hoje, quando eu falei
sobre isso, eles se propuseram a refazer, entdo eu achei que eu cheguei um pouco
mais”’.

No fragmento (323), temos a demonstracdo do ethos do fazer docente, que explica

didaticamente aos seus alunos, dialogando:

(323) “Reconhega isso, parte de estratégias que eu proponho pra eles, entdo, por
exemplo, o titulo, a gente vai comecar pelo titulo. Vao comecar pelo titulo, vocé
acha que o titulo antecipa a polémica? Entdo vao ver se o titulo antecipa a
polémica ou, se a gente tirar o titulo do texto, ndo faz a menor diferenca. Vao
observar isso. Ai eu dei até um exemplo, é de um texto, ndo sei se vocé estava na
sala, E urgente recuperar a urgéncia, sobre aquele celular que vicia”.

Aspecto muito marcado no discurso da professora sdo 0s tracos prosodicos ou
suprassegmentais. Os sons da linguagem podem distinguir-se, subjetivamente, ndo sé pelas
diferencas qualitativas, mas também pelas quantitativas, como duracdo - com prolongamentos
de sons ou de silabas -, intensidade - com maior destaque para algum elemento fonético, som,
silaba ou sequéncia de silabas. Essa alteracdo na imagem acustica de uma palavra, expressao
ou frase tem valor semantico proprio, € um modo de dizer que imprime uma carga semantica
adicional ao discurso. E, por conseguinte, um mecanismo enunciativo, genericamente

denominado entonacdo. Tomemos alguns fragmentos que apresentam esses tragos:

(14) “EXATAMENTE

(18) “De um modo geral. Dada a facilidade [...] ja vém [prontas), oficinas,
[prontas|. Ent#o é mais facilitado pro professor .

(31) “E. Houve uma divulgacéo, eu me bem que houve uma divulgac&o
assim da 2% edicdo, houve uma divulgacdo para as escolas, para as
coordenadoras das escolas, e que eles teriam que mandar |represenTANtes\ das
escolas pra fazer uma formagdo com eles na Superintendéncia de Ensino do
Estado. Pra todo mundo se reunir, assim mandar representantes dos professores

de Lingua Portuguesa préa fazer uma formacao com eles e ser o divulgaDOR)| das
ideias nas escolas, pelo menos na Metropolitana aqui de Minas Gerais, de Belo

»”
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Horizonte, jpelo menog. E [Al, tanto dessa escola quanto da Honorina, fui
escoLHIda| pra ser, pra fazer esse curso e ser a divulgadora das ideias .

(94) “INAQ|, lhad estdo. N&o estéo. Como eu ja sei, por exemplo, eu [nad| trabalho
como eu trabalho nos 2% e 3% anos. Eu o trabalho no 2° ano. Eu ndo
faco esse trabalho s6 no 3° ano, porque eu fui com poema, e vou,
porque o tempo é curto. Os alunos que chegam do 5° pro 6° ano, eles ndo tém a

Millnimal ideia do que eu estou falando, a MINIMA , ent3o, assim, resgatar tudo

nesses 4 meses & dificil .

(272) “N&d. Todos ali aderiram. [Todos, aqueles que tinham mais

dificuldade, inclusive eu quero que vocé veja. Ah, ele melhorou, o Andrew, 0s
meninos, eu quero ler do Andrew, do Gabriel, porque eles ndo conseguiam fazer
uma linha, NEM UMA LINHA, e quando eu vejo /...] ”.

(284) “INAQ, eles NAQ| tém. NENHUMA]”.

(286) “NENHUMA|. NENHUMA|. Eles t&0 14 s6 pra pegar o diplomal, s6. Eles s6
estdo l4. N&o tém expectativa nenhuma de nadal”.

(290) “NADA|. Sabe o que que é NADA?|[NADA], NADA, NADA?”

(307) “/...] porque eles sabem que eu falo assim, olha, é possivel|, é |possivel,
océ é capaz, ai entdo todo mundo se sente..”.

(313) “/Oh, 0 2° ano A, de qualquer coisa, eles ja envolvidos,
com ‘ matéria, com [qualquer| professor, embora tenha 40 e tantos alunos,
mas a maioria s&0 meninos [comprometiDISSIMOS|, que escrevem
ILHO-SA-MEN-TE| bem, independente, ndo sou eu que ensinei pra eles néo, eles
ja vém com essa formacdo de se envolver na matéria, em qualquer matéria, ndo
dao problema de indisciplina, com nada, tudo que propde fazem, sabe, 0 2° ano A.
O 2° ano B, eu, eu ja percebi que eles eram pouco mais devagar, entdo
gue motiva-los um pouco mais pra eles participarem, né, até com ponto, ameacar
com ponto, uma série de coisas. O 3° ano A também envolve, e 0 3° ano B, néo sei
por que, mas eles se envolveram”.

Como o sujeito se discursiviza na entrevista com a professora? Considerando o

género, era de se esperar uma alta incidéncia do pronome pessoal de primeira pessoa do

singular. Quem €, no entanto, esse “Eu”? Como se instaura a subjetividade?

O “Eu” ¢ a fonte de seu dizer e responsavel pelo que diz. Esse “sujeito” ndo equivale a

pessoa nem a individuo, como afirma Furlanetto (2003 p. 93). Estamos diante de um sujeito

do discurso com uma identidade. Trata-se de um “eu-professor”, é desse lugar que emanam

0S enunciados.

Sendo entrevista o género do discurso, o padrdo linguistico da narrativa é coloquial

distenso, com marcas de oralidade, o0 que expressa subjetividade e simplicidade, nem por isso

deixando em segundo plano o cuidado com a precisao.
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Se fossemos explorar a “escritura da posig¢ao-sujeito”, como Furnaletto (2003, p. 105),
e elaborar um quadro quantitativo, constatariamos um indice altissimo da professora como
sujeito do discurso, singularizando-se (Eu). No entanto, encontramos a primeira pessoa do
plural na forma pronominalizada ou flexional e a forma passiva. Destaco, a titulo de

ilustracdo, algumas dessas passagens:

(12) “E. Eu SEMPRE faco. Cursos de capacitagdo. Eu jd fiz o curso na
Companhia das LeTRInhas, eles SEMPRE oferecem cursos muito bons. Ja fiz
também pela Conexa, mas ai foi, quem nos forneceu foi a Prefeitura, SEMPRE
eles nos forneciam esses cursos de atualizacdo e no mais eu procuro ler esses
cadernos da Olimpiada. A cada dois anos, eles nos oferecem também muitos
materiais que servem pra gente também de certa forma também se atualizar”.

Neste fragmento, o sujeito do discurso aparece na forma “eu” pronome, trés vezes; na
flexao verbal, uma vez; na primeira pessoa do plural [-difuso] “nos” (eu + os pares), trés
vezes; uma vez na forma sintagmatica “pra gente” correspondendo a “nds” [- difuso]; e uma
vez no pronome “se” reflexivo, na terceira pessoa, porque tem como referente “gente”,
equivalendo a "nds” [- difuso].

No fragmento (31), de novo, aparecem o pronome “eu” na forma obliqua “me” e uma
nova forma sintagmatica “pra todo mundo”, equivalendo a “nos”, porém [+ difuso], pois

engloba mais que a professora e outros professores de Lingua Portuguesa.

(31) “E. Houve uma divulgacdo, eu me LEMbro bem que houve uma divulgacdo
assim da 2% edicdo, houve uma divulgacdo para as escolas, para as
coordenadoras das escolas, e que eles teriam que mandar represenTANtes das
escolas pra fazer uma formacdo com eles na Superintendéncia de Ensino do
Estado. Pra todo mundo se reunir, assim mandar representantes dos professores
de Lingua Portuguesa pra fazer uma formacéo com eles e ser o divulgaDOR das
ideias nas escolas, pelo menos na Metropolitana aqui de Minas Gerais, de Belo
Horizonte, pelo menos. E Al, tanto dessa escola quanto da Honorina, fui
escoLHlda pra ser, pra fazer esse curso e ser a divulgadora das ideias”.

No fragmento (45), o eu-sujeito aparece na forma possessiva. De forma bastante
enfatica, o “eu” sujeito do discurso se faz presente, destacando a posi¢do autoral da

professora:

(45) “E, a experiENcia, da 1° vez, foi algo assim mais empolGANte da minha
parte do que da parte dos alunos. Foi muito diFicil chegar alguma conclus&o até
que eles viram que foi possivel, é engracado que até entdo que eu trabalhei a
primeira vez, eu JAMAIS poderia imaginar que um aluno da noite, do curso
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noturno, pudesse ser finalista. Eu ndo fiz com essa intencdo. Ao conTRArio, eu
ndo esperava NADA disso, simplesmente trabalhei, enviei, mas SEM a
expectativa de que ele fosse ser finalista, de que ele puDEsse ganhar, de que
algum aluno meu puDEsse ganhar alguma coisa, ndo foi com essa finalidade .

Nos fragmentos (65) e (82), 0 eu-sujeito aparece na particula apassivadora “se”,

num sentido indeterminado “pra se trabalhar”, “pra se interpretar”, portanto, [+ difuso]:

(65) “/...] entdo restringiu a 4 aulas por semana pra se trabalhar graMAtica,
literaTUra, interpretaCAO de TEXto e PROducéo em 4 aulas. E resTRIto, entéo,
quando voceé prioriza, por exemplo, se eu priorizo ”.

(82) “E, por exemplo, alguns TEXtos eu acho diFicil pra se interpretar e isso
QUALQUER atividade /...] ”.

A%

No fragmento (278), ha um deslizamento para o pronome de tratamento “vocé”,
equivalente a “nds” ou “a gente”, e a proje¢do do “eu” para a terceira pessoa, no sintagma

nominal “o professor”, correspondendo a “nés” [- difuso]:

(278) “[...] 1sso, também, eu acho que fica mais proximo, vocé perceber porque
ele tem dificuldades, se o professor também n&o percebe, fica tudo muito
comodo”.

Na andlise da entrevista da professora, podemos identificar marcas de modalizacdo
como formas de posicionamento enunciativo, de avaliacdo de aspectos do conteudo tematico,
na base de suas interacdes sociais e discursivas. Na arquitetura textual, Bronckart as situa
como mecanismos enunciativos, identificando-os como l6gicos, dednticos, apreciativos e
pragmaticos.

No texto em analise, identificamos varias modalizacGes logicas, que expressam
“julgamentos sobre o valor de verdade das proposigdes enunciadas” (BRONCKART, 2012, p.

132, grifos do autor), dentre os quais destacamos:

e Expressado de certeza:

o (22) “EXATO| Oque facilita a vida da gente”.
o (45) “[...] eu ndo esperava disso, simplesmente trabalhei [...] ”.

o (63) “E yerdade”.
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o (90) “‘EXATAMENTEL porque o material é VASto e o tempo [...] .

e Expressdo de possibilidade ou probabilidade:

o (307) “[...] é possivel| é [possivel, vocé é capaz [...] "

e Expressdo de duvida:

o (266) “dssim, eu |ndo tenho certezal /...] .

e Expressao de modo:

o (45) “[...] eu ndo esperava NADA disso, trabalhei [...] ”.

o (120) “[..] é trabalhar lespeClficamente| pro Enem, ai num DA. [...] os TEmas
que |provavelmente] vdo cair no Enem, pra produzir os textos deles

provavelmente|”.

o (170) “/...] o conteiido programéatico de CERta FORma| contribui [...] ”.

Identificamos, também, modaliza¢des debnticas, que avaliam “julgamentos do que 0
enunciado é a luz dos valores sociais” (BRONCKART, 2012, p. 132, grifos do autor), dentre

0s quais destacamos:

o

(47) “[...] comegou a observar que [..]"

(80) “[Tem possibilidade| de CRIar, de Extrapolar”.

(82) “[...] entdo substituir a atividade”.
(276) [...] e se envolveram muito, |independente| de qualquer coisa’.

o

o

o

Entre as modalizacGes apreciativas, que traduzem “um julgamento mais subjetivo”
(BRONCKART, 2012, p. 132, grifos do autor), destacamos:

o (47) “Mas AL a partir do momento que é, nio teve assim uma boa| adesdo, foi
como se fosse um trabalho [comum|, ndo havia nenhuma |empolgacéo por parte
deles, e nem nada, mas eu achei |interessante| o trabalho [...]. Entéo a adeséo foi

que da 1“vez”.
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o (51) “[...]. O 2° B, muito bom|, mas as outras turmas também, NOssa, estou até

meio cansada] de tanto ler e reler o texto deles, sabe, é um trabalho [cansaTIvo)

ARduo, MUIto cansativo

o (90) “EXATAMENTE, porque o material é[VASto| e o tempo é , enTAO[..],
eu ja seleciono o que vai ser mais importante pra ele fazer o préprio texto
delef...] .

o (94) “[...] eles ndo tém a Millnima) ideia do que eu estou falando, a [MINIMA ,

entdo, assim, resgatar tudo nesses 4 meses € [MUito dificil|.

o (266) “[...] ele se sentiu [capaz, ele percebeu que ele & [capaz de produzir um
texto e isso pessoalmente, pra ele fez muita diferencal, entéo ele tem jorgulha), ele é

na cidade, [...]. O Diego toda vida foi um aluno finteligente, /.../ ”.

o (313) “[..]a maioria S0 meninos comprometiDISSIMOS|, que escrevem MA-RA-
VI-LHO-SA-MEN-TE bem), independente, [...] eu ja percebi que eles eram [pouco

mais devagar, entdo eu tive que motiva-los lum pouco mais| pra eles participarem

[

2

Por fim, entre as modaliza¢bes pragmaticas, “que introduzem um julgamento sobre
uma das facetas da responsabilidade de um personagem em relacdo ao processo de que é
agente” (BRONCKART, 2012, p. 132, grifos do autor), podemos destacar:

e Acéo

o (47) “[...] ai todo mundo comegou a observar| que era possivel [...] .

o (90) “[...] enTA~O uma selegdo [...] .

o (138) “vocé ftem que ter lido| MUIto [...] .
o (199) “/...] M&o ter que escolher /...] ”.

o (266) “[...] incentivou ele alcontinuar estudando| porque /...] .

o (272) “porque eles |nd0 conseguiam fazer] uma linha, NEM UMA LINHA
[

(313) “/...] entdo eu ftive que motiva-log um pouco mais [...] ”.

O

e Intencéo

o (49) “[...] todo mundo [quer participar] /...] ".
o (120) “[...] eles QUErem questées,

QUErem produzir] texto /...] .

o (242) “ISSO. Porque na verdade \deveria passar pela etapa municipal

[.]"




151

o (280) “/...] eles se |propuseram refazer|/...] .

Na analise do discurso, mais do que a organizacdo do texto, interessa a sua
discursividade e, na perspectiva do discurso, o texto € o lugar do jogo de sentidos
(ORLANDI, 2004, p. 61).

Sendo a andlise do discurso procedimento que nos permite fazer uma analise
qualitativa dos dados presentes no discurso dos sujeitos da pesquisa, conforme Orlandi
(2003), pudemos localizar na fala da professora, passagens que nos permitem fazer
inferéncias além das evidéncias, ou seja, a partir do que diz, perceber ndo ditos — implicitos,
pressupostos e subentendidos. Afinal, entre o dizer e 0 ndo dizer, ha espaco de interpretacéo.

Na entrevista da professora, podemos identificar varias passagens que nos permitem

“ouvir” além das evidéncias, ir além da literalidade. Selecionamos alguns:

(12) “E. Eu SEMPRE faco. Cursos de capacitacdo. Eu ja fiz o curso na
Companhia das LeTRInhas, eles SEMPRE oferecem cursos muito bons. Ja fiz
também pela [Conexa, mas ai foi, quem nos forneceu foi a Prefeitura, SEMPRE
eles nos forneciam esses cursos de atualizacdo e no mais eu procuro ler esses
cadernos da Olimpiada. A cada dois anos, eles nos oferecem também muitos
materiais que servem pra gente também de certa forma também se atualizar ”.

A professora preocupa-se com sua formacdo, faz cursos, I1€. No entanto, ao se referir
a um curso promovido pela Conexa (promotora de eventos na area de Educacao), a professora
faz uma ressalva, com énfase em “mas ai” para dizer que a Prefeitura patrocinou. Por qué?
Qual o ndo dito? Considerando o custo dos cursos promovidos pela Conexa, a remuneragao
dos professores, em especial da rede publica, ndo lhes permitiria que assumissem sua

inscricdo. S6 mesmo com patrocinio!

(18) De um modo geral. Dada a facilidade, a quantidade de material, entdo, é, as
aulas ja vém prontas, oficinas, elas ja vém prontas. Entdo é mais faciliTAdo pro
professor. Essa correria...

(20) Tem TUDO, entéo eles procuram facilitar TUDO pra gente
(22) EXATO. O que facilita a vida da gente

Nessas passagens, subentende-se a excessiva carga de trabalho dos professores,
aliviada pela disponibilizacdo de material didatico elaborado por terceiros. No caso, a

Coordenagdo da Olimpiada. Como disse a professora, “facilita a vida da gente”. Ideal seria
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que as atividades fossem elaboradas pelos proprios professores, atendendo ao perfil de suas
turmas. ldeal!

Outra interpretagao que se subentende ¢ “a transformacao da imagem de ‘professor
dotado de um saber’ para a de ‘professor dependente de orientagdes e de material pronto’,
significando a perda de condi¢es intelectuais para assumir de modo autdbnomo as rédeas de
seu trabalho” (LOPES, 2010a, p. 162).

(45) “/...] eu JAMAIS poderia imaginar que um aluno da noite, do curso noturno,
pudesse ser finalista. Eu ndo fiz com essa intencdo. Ao conTRArio, eu ndo
esperava NADA disso, simplesmente trabalhei, enviei, mas SEM a expectativa de
que ele fosse ser finalista, de que ele puDEsse ganhar, de que algum aluno meu
puDEsse ganhar alguma coisa, ndo foi com essa finalidade ".

Nessa passagem, o ndo dito refere-se a crenca de que o aluno do curso noturno é
menos capaz, como ja afirmamos anteriormente. A propria professora péde constatar com seu

aluno que ndo se trata de uma verdade. Talvez mais de um preconceito!

(51) “[...] NOssa, estou até meio cansada de tanto ler e reler o texto deles, sabe,
é um trabalho cansaTlvo, ARduo, MUIto cansativo .

O estresse do trabalho docente expresso na fala da professora subentende o excesso de
atividades, o nimero elevado de alunos em classe, 0 nimero excessivo de aulas e de horas de
trabalho, as vezes sem dispor de muitos recursos, tornam o trabalho do professor
extremamente dificil (LOUSADA, 2011, p. 17). Mas, como podemos perceber pela fala da
professora em diversas passagens da entrevista e pudemos observar pelo seu modo de ser, de
agir e de se relacionar, o seu nivel de motivacdo é elevado, expressa crenca e convicgdo no
que faz. Apesar das dificuldades inerentes ao trabalho docente, a professora mantém-se
motivada e motiva os alunos. Acredito ser esse um dos grandes trunfos da professoral

Certamente, muito mais poderiamos identificar e relatar a partir dos modos de dizer e
de fazer da professora. No entanto, por mais que o fizéssemos, ainda assim nao seria possivel

dar por encerrada a nossa analise.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como motivacdo inicial o incdbmodo que, como professor de Lingua
Portuguesa e pedagogo, nos desafia: as constantes e recorrentes queixas e denuncias no
tocante a capacidade de leitura e escrita dos alunos no momento em que concluem o Ensino
Médio e ingressam na Universidade — dificuldade de interpretacdo e compreensdo de textos de
natureza diversa e de exposicdo clara e consistente do que se pretende dizer, contrariando
todas as expectativas expressas nos documentos parametrizadores do ensino para 0s onze anos
de escolaridade da Educagdo Basica em termos de competéncia discursiva.

A sociedade, em diversos momentos, é bombardeada com os resultados degradantes
do Ideb e a posicdo do Brasil no ranking do Pisa. Com a divulgacéo dos resultados do Enem,
0 numero de zeros na redacdo, em 2014, representou 8,8%, enquanto o nimero de alunos que
conseguiram a nota maxima (250) correspondeu a 0,00423%. Em 2015, a nota total em
redacdo foi obtida por apenas 104 estudantes, numa populacdo que excedeu a 5.800.000
alunos. E a midia parece gostar desse tipo noticia. H4 uma espetacularizacdo do fracasso, do
negativo. Os resultados positivos ndo vendem jornais nem garantem boa audiéncia pelos
registros do Ibope.

Como muito ja se tem pesquisado e publicado sobre essa tematica, nossa proposta foi
noutra direcdo, investigar uma experiéncia positiva, uma iniciativa bem sucedida, que objetiva
a melhoria da leitura e da escrita nas escolas publicas brasileiras, de grande alcance, mas que,
por ser positiva, nao ¢ destacada na midia, a “Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o
Futuro”.

Nesse contexto, tinhamos uma pergunta para a qual precisavamos de resposta: Sob que
condi¢cdes um aluno da Educacdo Bésica, numa escola publica, é capaz de apresentar um
resultado exitoso em termos de producéo textual?

Para operacionalizarmos a busca de resposta para a questdo-problema, fixamos alguns
objetivos para podermos investigar as hipoteses que propusemos.

Como nosso foco estava bem demarcado, a producdo textual dos alunos, o ponto de
partida estava na sala de aula e nas préaticas docentes da professora. Para entender o resultado
positivo, era preciso examinar e compreender as relacdes existentes entre as praticas didaticas
e 0 desenvolvimento das capacidades letradas que se materializam nas producfes textuais dos
alunos. Afinal, por que estudantes que participam da Olimpiada sdo bem sucedidos na

producdo de textos? Que estratégias didaticas sdo empregadas ou propostas pela Olimpiada?
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Os resultados alcangados pelos alunos tém reflexos na sua vida académica, nas demais
disciplinas escolares? Foram muitas as perguntas que nortearam nossa pesquisa.

Sendo nosso foco a producdo de textos, precisavamos definir a concepgéo de texto que
fixa as bases epistemoldgicas que orientam as praticas de ensino do professor de Lingua
Portuguesa na escola. Ancorados nos tedricos que discutem leitura e producdo de textos,
posicionamo-nos na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo, que concebe a lingua
como discurso e enunciacdo, considerando os interlocutores que interagem — sujeitos do
discurso, 0 contexto em que ocorre e as condi¢fes sociais e historicas, numa relacdo de
interdependéncia permanente, como afirma Bronckart (2016, p. 59). Além de Bronckart
(2006, 2008, 2010, 2012, 2016), definiram nosso marco tedrico Bakhtin (2015), Faraco
(2013), Geraldi (1996, 2002, 2003), Kleiman (1995, 2006a, 2006b, 2007), Kleiman e Assis
(2016), Koch (2013, 2015, 2016), Lopes (2007, 2008, 2010b), Marcuschi (2007, 2015),
Matencio (2012, 2013), Orlandi (2003, 2004), Rojo (2006), Soares (1998), Schneuwly e Dolz
(2013), Volochinov (2014) e Vygotsky (2008), entre outros.

Nesse emolduramento, detivemo-nos nos objetivos especificos estabelecidos.

Inicialmente, foi feita a analise dos documentos oficiais parametrizadores do ensino de
Lingua Portuguesa, como PCN, PCNEM, PCN+Ensino Médio, Orienta¢Bes Curriculares do
Ensino Médio, PDE, BNCC e CBC, para identificarmos suas bases epistemoldgicas.

Apos exame atencioso desses documentos, pudemos perceber que se fundamentam no
quadro tedrico-metodoldgico do ISD. Concebendo a linguagem como interacdo verbal entre
interlocutores num contexto de producdo, os documentos estabelecem que cabe a escola
viabilizar o acesso dos alunos aos textos que circulam socialmente, ensinando a produzi-los e
a interpreta-los, num trabalho pedagdgico sistematico, em que se pressupfe uma pratica
continua de producdo de textos que ndo iniba os alunos, antes desperte-lhes interesse e
permita-lhes sentir prazer na realizacdo de atividades escritas.

Esses documentos destacam trés aspectos importantes na producdo de textos: i) o
planejamento, os rascunhos, as revisfes e as reescritas; ii) a énfase no processo mais que no
produto; iii) a avaliagdo ndo ser o objetivo da escrita.

Na sequéncia, analisamos a proposta do Enem em termos de producdo de texto.
Espera-se, na avaliacdo, que o aluno seja capaz de produzir um texto com coeréncia, do seu
ponto de vista, operando com fatos, informacg6es e argumentos que sustentem o planejamento
desse texto, sob a otica de Bronckart em relacdo a arquitetura interna do texto, fundamentada

na teoria sociointeracionista.
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Continuando nossa anélise, atentos ao segundo objetivo especifico, voltamo-nos para
os documentos relativos a formagdo de professores de Lingua Portuguesa: as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0s cursos de Letras e os parametros do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes de Letras — Enade. Analisando as competéncias e habilidades
expressas nesses instrumentos legais, constatamos que ambos dialogam com os parametros
curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa.

Como a relacdo pedagdgica professor-aluno é mediada pelo livro didatico, fomos
consultar os pressupostos do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD. Seu objetivo é
orientar a elaboragdo de livros didaticos que atendam aos objetivos estabelecidos nos
documentos oficiais, condi¢do sine qua non para que sejam aprovados.

Vistos 0s documentos, 0 passo seguinte seria confronta-los com a realidade escolar.
Como héa estudos que apresentam relatos sobre ela, recorremos a alguns autores. Geraldi
(2002) destaca que a redagdo na escola € um martirio para professores e alunos, chegando a
ser considerada um “terror”, quando associada a castigo ou punicdo. Ferrarezzi Janior e
Carvalho (2015) afirmam que o problema da escrita na escola estd na forma como é
trabalhada, muitas vezes sem preparo prévio e sem motivacdo, apenas uma tarefa para ser
avaliada. Schneuwly e Dolz (2013) afirmam, contestando, que € como se a capacidade de
produzir textos apenas devesse ser encorajada na escola, j& que nasce e se desenvolve
espontaneamente. Bronckart (2010) relata que o modelo tradicional de ensino da producao
escrita trabalha com a convicgdo de que estudar a gramatica e ler muito é o bastante para se
escrever bem. Matencio (2012) completa dizendo que, na escola, texto é pretexto para o
ensino da gramatica. “A aula de produgdo de textos reduz-se a atividades de discussédo de
diferentes assuntos, e ndo de trabalho com e sobre a linguagem, de interacao entre sujeitos”
(MATENCIO, 2012, p. 96).

As afirmacBes dos autores citados demonstram que muito do que se faz nas escolas
estd na contramao do que propdem os documentos oficiais. Ndo podemos afirmar que essa
seja a posicao da totalidade das escolas. Certamente ndo deve ser. Mas essa logica tradicional
ainda esta presente em muitas das nossas salas de aula. Por qué? A resposta extrapola o
escopo desta pesquisa, razdo por que ndo foi abordada.

No entanto, para entender essa dissonancia, fizemos uma reflex&o sobre a relagéo
discurso/agdo, confrontando o que se pretende com o que se verifica. Segundo Davidson
(1993, p. 16), o querer dos legisladores parece desconhecer o poder e, até mesmo, o saber e
as condicdes dos executores das politicas planificadas nos documentos oficiais. Parece ser

esta uma das causas da distancia entre o0 que se pretende e o0 que se consegue realizar.
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Depois desse percurso analitico, chegamos a proposta da Olimpiada de Lingua
Portuguesa. O seu objetivo é incentivar a escrita, partindo do pressuposto de que se aprende a
escrever escrevendo. Para isso, ela se vale de uma metodologia sequencial de atividades
desenvolvida por Schneuwly e Dolz, com base tedrica e didatica no interacionismo
sociodiscursivo. Essa metodologia consiste na realizacdo de oficinas estruturadas em
sequéncias didaticas, com atividades encadeadas em torno de um género do discurso — no
caso, artigo de opinido —, pretendendo-se, ao final do processo, uma producdo escrita no
género. Essas sequéncias didaticas constituem o material que o professor trabalha nas
oficinas. As atividades sdo graduadas e as questdes trazidas para discussdo sdo reais e
polémicas. S&0 um passo a passo em que professor e alunos caminham juntos. Embora a
Olimpiada seja um concurso, todos os alunos ganham experiéncia de producdo de textos,
ampliando suas competéncias na linguagem oral, na leitura e na escrita.

Confrontando a proposta da Olimpiada com os documentos oficiais de parametrizagdo
do ensino, percebemos que dialogam, na medida em que esta foi construida, considerando os
mesmos principios epistemolégicos.

O terceiro objetivo especifico volta-se para a analise das relacdes existentes entre as
praticas docentes da professora de Lingua Portuguesa da turma escolhida e o desenvolvimento
e 0 progresso dos alunos em termos de producdo escrita, bem como o nivel de interacdo entre
0s atores, de envolvimento e de satisfacdo em funcdo dos objetivos e das atividades propostas
pela professora.

A titulo de ilustracdo, o resultado do Ideb 2013 da Escola, referente ao Ensino Médio,
foi 6,6, quando o indice de MG foi 3,4 e o indice Brasil, 3,7. A meta era 3,9. A média da rede
privada no periodo atingiu 5,4.%”. N&o ha registro do resultado no ano de 2015.

Acompanhamos a turma todas as quintas-feiras, desde o inicio do ano, para podermos
avaliar esses objetivos, participando das atividades propostas ao lado da professora. A
entrevista e o diario de campo nos permitiram registrar esse processo, como analisamos no
capitulo 3. Podemos considerar a relagdo da professora com a turma um dos fatores que
contribuiu para o bom desenvolvimento das oficinas. Havia empatia, didlogo, atencdo ao
ritmo de cada um e as dificuldades apresentadas. “Aspectos interacionais e afetivos sdo
determinantes na preparagao e consolidagdo de uma agdo didatica” (LOPES, 2010a, p. 170).
Apesar da sobrecarga de trabalho em decorréncia da quantidade de textos a serem lidos, no

minimo em trés versdes, a professora conseguia administrar a situacdo, de tal forma que ndo

3" http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=5390353
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houvesse interrupcdo nos trabalhos. Os alunos sempre se dispunham a realizar as atividades.
As vezes, um ou outro perdia o foco ou se dispersava e a professora intervinha, alertando-os
para a importancia da proposta das oficinas.

Um ponto que deixou a desejar foi o tempo para a realizagdo das oficinas. Mddulos-
aula de 50 minutos ndo viabilizam a realizacdo das atividades, por fragmenté-las. Na maioria
das vezes, as atividades eram interrompidas para serem retomadas na aula seguinte; as vezes,
na semana seguinte, o que gquebrava o ritmo. E mais... acredito que a realizacdo das oficinas
deveria obedecer a uma outra légica, sendo desenvolvidas fora da grade de aulas, no formato
de projetos.

Destaco, também, um ponto muito positivo. As producdes de texto ndo estavam
sujeitas a atribuicdo de nota. O que estava em questdo era 0 processo e ndo o produto. Esse
fato deixava os alunos a vontade para escrever e participar, livres de tensdo e de pressdo
psicolégica. Como preconizam os documentos oficiais, o objetivo da produgdo de textos néo é
a avaliacéo.

Quanto ao ultimo objetivo especifico, examinar as expectativas da professora e o que
propGe o programa Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o Futuro diante das
producdes escritas desenvolvidas pelos estudantes, foi visivel o crescimento dos alunos ao
longo do ano. Todos participaram das oficinas, embora fosse opcional a participacdo no
concurso. Mesmo assim, 0s que se dispuseram a participar foram a maioria. Reconhecendo o
envolvimento dos alunos nas atividades ao longo do semestre, fizemos uma publica¢do com
os textos escolhidos pelos alunos, destinados a Olimpiada: “O lugar onde vivo” (Apéndice I).
Entendiamos que seria uma motivacao para eles e contribuiria para elevar a autoestima, o que
se confirmou. Afinal, o resultado do processo de producdo de texto ndo se concluiu nas maos
do professor, cumprindo uma funcdo meramente escolar. Os seus textos foram lidos por
outros, circularam na sala e na escola, foram comentados. Enfim, a producdo escrita dos
alunos tornou-se discurso materializado em texto.

No segundo semestre, mesmo com um ndmero menor de horas por semana,
continuamos o trabalho com as oficinas, enfatizando os pontos mais frageis que haviamos
percebido nas producdes: a argumentacdo e o uso dos articuladores.

Afinal, o propdsito desta pesquisa ultrapassava o certame, como indicamos no titulo da
dissertagdo, por nos interessarem 0s ecos de praticas pedagogicas desenvolvidas pela
professora em textos produzidos pelos estudantes da turma que acompanhamos. Por que ecos?
Nosso objetivo era observar a mudanca de postura dos alunos ao se posicionarem diante de

temas controversos, a sua capacidade de debater e de argumentar. Nas oficinas, foram



158

trabalhados temas polémicos, como o direito de um adolescente reproduzir e vender CDs para
pagar divida da familia, desconsiderando a lei de direitos autorais; a proibicdo de venda de
bebidas alcodlicas em bares proximos as escolas, como medida para diminuir o consumo
pelos adolescentes; a legitimidade da decisdo de uma diretora de escola, proibindo a entrada
de alunos usando piercings, por razGes de ordem estética, além de temas focalizando as
desigualdades sociais e a violéncia urbana.

A dindmica foi sempre a mesma, um brainstorming, a solicitacdo de leitura e pesquisa
sobre os temas, 0 debate em sala, com a turma dividida em dois grandes grupos, e a producao
de textos como culminancia do trabalho. Os debates envolviam toda a turma, com argumentos
e contra-argumentos consistentes, evidenciando o crescimento da turma em termos de
posicionamento critico. A professora atuava como moderadora e, as vezes, fazia intervencoes
“provocativas” com o intuito de acalorar o debate.

No final do segundo semestre, decidimos fazer uma nova publicacdo a partir do Gltimo
tema trabalhado: desigualdades sociais e violéncia urbana (Apéndice J).

Para encerramos este capitulo, resta-nos avaliar as hipoteses que haviamos formulado
como possiveis condi¢bes para o resultado exitoso do processo ensino-aprendizagem de
producdo textual.

A organicidade na implementacdo da proposta de ensino de Lingua Portuguesa na
Educacdo Bésica, em relacdo ao desenvolvimento do processo de leitura e escrita, nos parece
verdadeira, na medida em que a metodologia adotada nas oficinas, com o emprego das
sequéncias didaticas, contemplou o atendimento as diferencas de ritmos de aprendizagem dos
alunos. Para o trabalho com o género artigo de opinido, as atividades se desenvolviam passo a
passo e a professora ndo avangava para a etapa seguinte se ndo tivesse havido um
aproveitamento ao menos satisfatério.

O modus operandi da professora foi fator decisivo no sucesso do trabalho. A forma de
conduzir as aulas e as oficinas demonstrava preparacdo e dominio dos assuntos. Ao expor um
conteudo, a professora o fazia de forma clara, preocupada com a aprendizagem dos alunos.
Voltava aos assuntos sempre que percebia lacunas de aprendizagem.

A professora sempre apresentou um ethos de bem disposta, alegre, dinamica e
compreensiva. A relacdo com os alunos era distensa, afetiva e firme, “garantindo um
ambiente amistoso para a pratica pedagogica” (LOPES, 2010a, p. 170). As palavras usadas
pela professora nas intervencGes eram de incentivo, sempre afirmando que eles dariam conta

de realizar a tarefa, que erro é parte do processo e ocasido para se aprender. As agdes de
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mediacdo empreendidas pela professora com vistas ao desenvolvimento dos alunos em termos
de leitura e producdo de textos se pautaram pelo dialogo e pela camaradagem.

A hipotese da formacéo de professores de Lingua Portuguesa em termos de concepcao
de ensino e de aprendizagem, de lingua e de linguagem, de texto e de escrita, de contetdo e de
metodologias de ensino ndo pdde ser verificada, pois ultrapassava o propdsito da pesquisa.
Consideramos, apenas, 0 previsto nos documentos oficiais, com o intuito de verificar
coeréncia entre a formacéo do professor e o esperado dele no exercicio profissional.

O posicionamento da professora e o seu modo de ser docente e de se relacionar com 0s
alunos parecem confirmar a consideracdo inicial de que o sucesso do trabalho com a producao
de textos devia ser creditado a professora. A interacdo que se estabelece para que se formem
autores de fato é essencial!

Concluindo, a partir do que observamos, o professor que se destaca precisa “agir mais
autonomamente frente as restricdes dos contextos educacionais contemporaneos” (LOPES,
20103, p. 159), ser mais autor ¢ menos repetidor. Precisa “sair do automatico” e buscar outras
formas de fazer, precisa ser criativo, mesmo sabendo que isso lhe custara mais esforgo, mais
dedicacdo e mais persisténcia. E preciso que acreditemos na capacidade de nossos alunos
construirem uma competéncia discursiva que Ihes possibilite que leiam e escrevam de forma
autoral, adequada e eficiente nas variadas situagdes em que se encontrem inseridos. Cremos
que, agindo dessa forma, poderemos experimentar a sensacdo do que seja realizagédo
profissional.

“Quem descobre 0 novo e muda ndo quer mais voltar ao que era antes”*®, Compartilho
com Anténio Novoa esta afirmativa, por considera-la muito significativa e pertinente para

concluir esta dissertacdo de mestrado.

% Afirmacéo feita por Anténio N6voa, concluindo entrevista concedida & Revista Nova Escola, em outubro de
2016, p. 9.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO - PROFESSOR
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Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais

Pro-reitoria de Pesquisa e de Pds-graduacéo
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PARA PROFESSORES
N.° Registro CEP:

Titulo do Projeto/da pesquisa: ECOS DE PRATICAS PEDAGOGICAS EM TEXTOS
PRODUZIDOS POR ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA NA OLIMPIADA DE
LINGUA PORTUGUESA: um estudo de caso.

1) Introducéo

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa Ecos de préaticas pedagogicas
em textos produzidos por estudantes da educacdo bésica na Olimpiada de Lingua
Portuguesa: um estudo de caso.

Se decidir participar dela, é importante que leia estas informagdes sobre o estudo e o seu
papel nesta pesquisa.

A pesquisa prevé aplicacdo de questionérios, entrevistas com professores de lingua
portuguesa da Educacéo Basica (Ensino Fundamental e Médio) e gravacéo de aulas em audio e
video. Saiba, porém, que sua participacdo ndo é obrigatoria. A qualquer momento vocé pode
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua
relacdo com os pesquisadores ou com a Instituicao.

E preciso entender a natureza da sua participacdo e dar o seu consentimento livre e

esclarecido por escrito.
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2) Objetivo
A pesquisa tem como objetivo central identificar as condi¢des que levam alunos da
educacdo basica de uma escola publica da regido metropolitana de Belo Horizonte, ao final do

periodo de escolarizacdo, a um desempenho exitoso no processo de producéo textual.

3) Procedimentos do Estudo

Se concordar em participar deste estudo vocé sera solicitado a conceder um depoimento
(gravado) sobre sua pratica docente, tendo em vista as caracteristicas comportamentais e
linguageiras do seu trabalho, isto é, das acGes de linguagem observadas; bem como a ceder,
para registro, material utilizado na elaboracdo e na execucdo do planejamento das aulas

ministradas.

4) Caréter Confidencial dos Registros

Vocé ndo sera identificado quando o material de seu registro for utilizado, seja para
propdsitos de publicacdo cientifica ou educativa. Saiba, portanto, que, em hipdtese alguma,
havera identificacdo de qualquer dos informantes da pesquisa — alunos e professores — na

divulgagéo de seus resultados.

5) Participacao

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em: permitir a gravacao e transcri¢cdo de
suas aulas; conceder entrevista; ceder, para registro, material bibliogréafico utilizado no
planejamento e na execucdo do trabalho pedagdgico. E importante que vocé esteja consciente
de que a participacdo neste estudo de pesquisa é completamente voluntaria e de que vocé pode
recusar-se a participar ou sair do estudo a qualquer momento sem penalidades ou perda de

beneficios aos quais vocé tenha direito de outra forma.

6) Para obter informac0es adicionais

Vocé receberd uma copia deste termo onde constam o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagao, agora ou
a qualquer momento. Caso vocé venha a sofrer uma reacdo adversa ou danos relacionados ao
estudo, ou tenha mais perguntas sobre o estudo, por favor, ligue para o pesquisador XXXXX,
telefone XXXXX ou para XXXXX, nos telefones XXXXX.
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7) Declaragéo de consentimento
Li as informagOes contidas neste documento antes de assinar este termo de
consentimento. Declaro que fui sobre o objetivos da pesquisa e minha forma de participacao.
Declaro que tive tempo suficiente para ler e entender as informacgdes acima. Declaro
também que toda a linguagem técnica utilizada na descricdo deste estudo de pesquisa foi
satisfatoriamente explicada e que recebi respostas para todas as minhas duvidas. Confirmo

também que recebi uma copia deste formulario de consentimento. Compreendo que sou livre

para me retirar do estudo em qualquer momento, sem perda de beneficios ou qualquer outra
penalidade.
Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade e sem reservas para participar

deste estudo.

Nome do participante: “Professora”

Assinatura do participante ou representante legal Data

Assinatura do pesquisador: Data
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APENDICE B - TERMO DE COMPROMISSO INSTITUCIONAL

ESCOLA ESTADUAL SANTO ANTONIO
Rio Acima - MG

TERMO DE COMPROMISSO

Declaro, para os devidos fins, estar ciente da realizacdo da pesquisa ECOS DE
PRATICAS PEDAGOGICAS EM TEXTOS PRODUZIDOS POR ESTUDANTES DA
EDUCAGCAO BASICA NA OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA: um estudo de
caso. sob a responsabilidade do pesquisador Prof. SERGIO DE FREITAS OLIVEIRA, da
PUC Minas. A pesquisa tem como objetivo “Examinar e compreender as relacfes existentes
entre as praticas didaticas e o desenvolvimento das capacidades letradas materializadas nas
producdes textuais dos alunos do 2° ano do Ensino Médio de uma escola publica estadual da

regido metropolitana de Belo Horizonte”.

Declaro, ainda, que conheco e cumprirei os requisitos da Resolucdo CNS 466/12 e
como esta instituicdo tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua

execucao.
Rio Acima, 06 de julho de 2016.

Profa. XXXXX

Diretora






175

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO - ALUNOS

%
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Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais

Pro-reitoria de Pesquisa e de Pos-graduacgéo

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PARA ALUNOS

Pré-reitoria de Pesquisa e de Pds-graduagao

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Titulo do Projeto/da pesquisa: ECOS DE PRATICAS PEDAGOGICAS EM TEXTOS
PRODUZIDOS POR ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA NA OLIMPIADA DE
LINGUA PORTUGUESA: um estudo de caso.

(Este termo de consentimento pode conter palavras que vocé ndo entenda. Pega ao pesquisador que explique as
palavras ou informag6es ndo compreendidas completamente.)

1) Introducdo
Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa Ecos de praticas pedagdgicas em textos

produzidos por estudantes da educacgao bésica na Olimpiada de Lingua Portuguesa: um estudo de caso.

Se decidir participar dela, é importante que leia estas informacgGes sobre o estudo e o seu papel nesta
pesquisa.

A pesquisa prevé aplicacdo de questionarios, entrevistas com professores de lingua portuguesa da
Educacdo Bésica (Ensinos Fundamental e Médio), gravacdo de aulas em audio e video e registro de material
produzido. Saiba, porém, que sua participacdo ndo é obrigatéria. A qualquer momento vocé pode desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com os pesquisadores
ou com a Institui¢do.

E preciso entender a natureza da sua participacio e dar o seu consentimento livre e esclarecido por escrito.
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2) Objetivo
A pesquisa tem como objetivo central identificar as condi¢des que levam alunos da
educacado basica de uma escola publica da regido metropolitana de Belo Horizonte, ao final do

periodo de escolarizagdo, a um desempenho exitoso no processo de produgdo textual.

3) Procedimentos do Estudo
Se concordar em participar deste estudo vocé sera solicitado a dar seu consentimento para a filmagem e
gravacdo de atividades nas aulas de lingua portuguesa, bem como a ceder, para registro, textos produzidos nas aulas

ministradas.

4) Caréter Confidencial dos Registros
Vocé ndo sera identificado quando o material de seu registro for utilizado, seja para propdsitos de
publicagdo cientifica ou educativa. Saiba, portanto, que, em hip6tese alguma, havera identificacdo de qualquer dos

informantes da pesquisa — alunos e professores — na divulgacgéo de seus resultados.

5) Participacao

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em: permitir a gravagao e a transcri¢do das aulas e ceder, para
registro, material produzido nas aulas de lingua portuguesa. E importante que vocé esteja consciente de que a
participacdo neste estudo de pesquisa é completamente voluntéria e de que vocé pode recusar-se a participar ou
sair do estudo a qualquer momento sem penalidades ou perda de beneficios aos quais vocé tenha direito de outra

forma.

6) Para obter informacdes adicionais

Vocé receberd uma copia deste termo onde constam o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou
a qualquer momento. Caso vocé venha a sofrer uma reacdo adversa ou danos relacionados ao
estudo, ou tenha mais perguntas sobre o estudo, por favor, ligue para o pesquisador XXXXX,
telefone XXXXX ou para XXXXX, nos telefones XXXXX.

7) Declaragéo de consentimento

Li as informagdes contidas neste documento antes de assinar este termo de consentimento. Declaro que
recebi esclarecimentos sobre o objetivos da pesquisa e minha forma de participacéo.

Declaro que tive tempo suficiente para ler e entender as informacdes acima. Declaro também que toda a
linguagem técnica utilizada na descricdo deste estudo de pesquisa foi satisfatoriamente explicada e que recebi

respostas para todas as minhas ddvidas. Confirmo também que recebi uma copia deste formulario de

consentimento. Compreendo que sou livre para me retirar do estudo em qualquer momento, sem perda de

beneficios ou qualquer outra penalidade.
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Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade e sem reservas para participar deste estudo.

Nome do participante:

Assinatura do participante ou representante legal Data

Assinatura do pesquisador: Data
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APENDICE D - PLANILHA DE AVALIACAO DA PRODUCAO DE TEXTOS

Aluno(a):

Turma:

NO

ARTIGO DE OPINIAO

Critérios

Pontuacéo

Descritores

Avaliacéo

Tema:
“O lugar
onde eu

vivo”

1

O texto se reporta de forma pertinente a alguma questéo
polémica da realidade local?

Adequacédo
ao género

=

Adequacéo discursiva
Ha uma questéo polémica apresentada no texto?
O autor se posiciona claramente em relacéo & questéo
apresentada?
A questdo polémica esta relacionada a aspectos que afetam a
realidade local?
A questédo polémica tratada € relevante para o autor, para a
comunidade e pode interessar multiplos leitores?
O autor argumenta como alguém que entende do assunto e se
sente autorizado a opinar perante seus leitores?
O autor utiliza dados e informag6es pertinentes e
diversificados para dar sua opinido contribuindo para o
debate?

2,5

Adequacao linguistica
O texto deixa transparecer claramente o ponto de partida (os
dados) e a concluséo (ou tese) a que o autor pretende chegar?
O ponto de partida que gerou a opinido e a tese defendida
estdo construidos de maneira clara e coerente para o leitor
projetado?
Os argumentos apresentados sustentam a opinido do autor
perante o leitor a que se destina o texto?
Estratégias argumentativas como a refutacéo e posicoes de
diferentes protagonistas do debate estdo articuladas entre si e
integradas ao proposito do texto?
O texto é coeso? Os elementos de articulagdo séo
adequadamente utilizados?

Marcas de
autoria

on =

Levando em conta o leitor do texto (alguém que pode
conhecer ou ndo a questdo, concordar ou discordar da opinido
defendida) e o prop6sito do texto (formar opinido, mobilizar,
desacomodar, fazer mudar de ideia etc.), a tese construida é
defendida por argumentos convincentes?

Ao tentar convencer seus leitores, o autor utiliza diversidade
de tipos de argumentos? Estes argumentos estdo articulados?
A estratégia utilizada é eficaz?

O autor supde um leitor que quer ou deve saber sua opinido
sobre a questao?

Ao escrever o texto, o autor considerou diferentes leitores?
O titulo antecipa a polémica e motiva a leitura do texto?

o =

Convencoes
da escrita

15

O texto atende as convengdes da escrita (morfossintaxe,
ortografia, acentuacdo, pontuacéo), levando em conta o leitor
considerado no texto?

O texto rompe convencdes da escrita (por exemplo, marcas de
oralidade ou variedades linguisticas regionais ou sociais) a
servico de producdo de sentidos no texto?

TOTAL

10

TOTAL

Avaliador:

Professora

/ Pesquisador / Avaliador Externo:
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APENDICE E - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM A PROFESSORA

1) Isabela®, vocé é de Rio Acima?

2)  Que cursos vocé fez e onde?

3)  Qual asua licenciatura e em que instituicdo vocé fez a sua graduacgao?

4)  Quando a concluiu?

5)  Vocé costuma fazer cursos de capacitacdo?

6)  Qual a sua experiéncia profissional e h& quanto tempo leciona?

7)  Vocé atua predominantemente, em qual nivel de ensino?

8)  Haquanto tempo vocé leciona na EESA?

9)  Vocé trabalha ou trabalhou em outra instituicdo? Se sim, em qual ou quais?

10) Como conheceu o Programa Olimpiada da Lingua Portuguesa?

11) Por que aderiu a proposta?

12) Quantas vezes ja participou do programa?

13) Pela mesma escola? Se ndo, por quais?

14) Relate, brevemente, a experiéncia vivida por vocé e por seus alunos nos certames de que
participaram.

15) A proposta da Olimpiada se divide em 4 géneros: poesia, memdria, cronica e artigo de
opinido. De quais géneros voceé ja participou?

16) Como vocé avalia o material da Olimpiada disponibilizado para trabalhar com os
alunos?

17) E o caderno destinado aos professores, as atividades propostas? O professor, assumindo
participar do projeto, deve seguir a risca, passo a passo, 0 que se prescreve, ou ele tem
autonomia para alterar ou acrescentar textos e atividades, considerando o perfil da
turma?

18) O material disponivel é suficiente ou € necessario completa-lo com textos e outras
atividades?

19) O tempo das oficinas, o primeiro semestre, é suficiente para desenvolver o projeto?

20) Quantas aulas por semana vocé destina para o projeto? E como vocé trabalha as demais
unidades do programa da série?

21) Existe um farto material disponivel no site da Olimpiada, inclusive cursos e oficinas.

Como os avalia? VVocé participa deles? Por qué?

% Nome ficticio, para preservar a identidade da professora.



22)
23)

24)

25)

26)

27)

28)
29)

30)
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Como vocé avalia as sequéncias didaticas propostas?

A Olimpiada é realizada a cada dois anos. Qual a sua proposta de trabalho nas aulas no
intervalo entre uma edicdo e outra da Olimpiada?

As atividades desenvolvidas no 1° semestre sdo suficientes para a producdo dos textos
que serdo submetidos as comissdes julgadoras a partir de agosto?

Vocé ja teve dois alunos finalistas, cujos textos foram publicados nas coletaneas da
Olimpiada. Como foi o desenvolvimento deles em termos de capacidades linguageiras,
como argumentacdo, textualizacdo, fluéncia verbal, desenvoltura diante das demandas
de expressdo oral e escrita?

Em termos de producdo de textos, que mudancas vocé percebe como mais significativas
por parte dos alunos, antes e depois de participarem do programa? E do ponto de vista
do professor?

Como vocé lida com os alunos que, ocasionalmente, ndo se sentem motivados ou se
acham incapazes ou desinteressados? E as turmas? Que diferenca vocé percebeu? Os
professores das demais disciplinas percebem alguma mudanca na qualidade dos textos
de seus alunos? Chegaram a fazer algum comentéario?

Como os alunos avaliam a participacdo no Programa da Olimpiada?

Como vocé avalia o interesse, a receptividade e o envolvimento dos alunos com a
proposta do Programa? Ha variacdo de atitude, dependendo da turma?

O que vocé gostaria de acrescentar sobre a experiéncia vivida a partir da proposta e o

papel das praticas com o texto no desenvolvimento do letramento?
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APENDICE F - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

(1) S- Entdo, Isabela*, quero que vocé se sinta bem a vontade, espontanea. N&o esquenta a
cabeca, entendeu. E somente pra gente conhecer um pouco da sua trajetoria, do trabalho que
vocé vem desenvolvendo, da experiéncia que vocé ja teve, que que isso repercute naquilo
que vocé esta fazendo hoje, basicamente é isso.

(2) 1- Hum, hum.

(3) S-Ta? Primeiro, Isabela, vocé é de Rio Acima?

(4) 1-Sou de Rio Acima.

(5) S- Natural, nascida e criada aqui?

(6) - Aqui, isso.

(7) S- E os cursos que vocé fez? Quais sdo, onde vocé fez?

(8) 1—Olha, eu fiz o curso de graduacéo na antiga FAFI, que hoje se chama UNI-BH. Eu fiz o
curso de Letras Portugués e Inglés e fiz pés-graduacdo em Batatais, em Sdo Paulo. Ai
especializei em Portugués so.

(9) S- Hum, Hum. E. Quando vocé concluiu a sua licenciatura?
(10) I-95. 1995, ISSO.

(11) S- Normalmente, além que vocé falou fez especializacdo, normalmente vocé procura fazer
cursos?

(12) | — E. Eu SEMPRE fago. Cursos de capacitacdo. Eu ja fiz o curso na Companhia das
LeTRInhas, eles SEMPRE oferecem cursos muito bons. Ja fiz também pela Conexa, mas ai
foi, quem nos forneceu foi a Prefeitura, SEMPRE eles nos forneciam esses cursos de
atualizacdo e no mais eu procuro ler esses cadernos da Olimpiada. A cada dois anos, eles nos
oferecem também muitos materiais que servem pra gente também de certa forma também se
atualizar.

(13) S- Entdo esse material, essa experiéncia sua com Olimpiada, ela ndo se restringe apenas
quando ha a Olimpiada, vocé aplica isso?

(14) 1- EXATAMENTE,

(15) S- Sistematicamente voceé ja incorporou essa metodologia no seu trabalho?
(16) 1 - No meu trabalho.

(17) S- Nas suas turmas de um modo geral?

(18) 1 - De um modo geral. Dada a facilidade, a quantidade de material, entdo, é, as aulas ja vém
prontas, oficinas, elas ja vém prontas. Entdo é mais faciliTAdo pro professor. Essa correria...

(19) S- Claro.
(20) 1-Tem TUDO, entéo eles procuram facilitar TUDO pra gente.
(21) S- Um roteiro, mais ou menos, uma sequéncia.

(22) 1-EXATO. O que facilita a vida da gente.
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(23) S- Com certeza.

(24) S-E, voceé disse que vai pro Honorina daqui a pouco.

(25) 1 -Hum, hum

(26) S- Significa que vocé trabalha no 1° grau, no 2° grau, EJA. Esse 1° grau seu € de séries
iniciais?

(27) 1- NAO, no fundamental 2. 6° e 7°.

(28) S-6°e 7° e ensino médio aqui.

(29) |- No MEdio e EJA.

(30) S- E. Como é que vocé conheceu o programa das Olimpiadas?

(31) 1 - E. Houve uma divulgagio, eu me LEMbro bem que houve uma divulgagio assim da 22
edicdo, houve uma divulgagéo para as escolas, para as coordenadoras das escolas, e que eles
teriam que mandar represenTANtes das escolas pra fazer uma formacdo com eles na
Superintendéncia de Ensino do Estado. Pra todo mundo se reunir, assim mandar representantes
dos professores de Lingua Portuguesa pra fazer uma formagdo com eles e ser o divulgaDOR
das ideias nas escolas, pelo menos na Metropolitana aqui de Minas Gerais, de Belo Horizonte,
pelo menos. E Al, tanto dessa escola quanto da Honorina, fui escoLHIda pra ser, pra fazer
esse curso e ser a divulgadora das ideias.

(32) S-Hum, hum.

(33) I - Foi Al que eu comecei a me inteirar melhor com a Olimpiada e ser divulgadora, implantar
a Olimpiada nas escolas, assim, incentivar.

(34) S- Nesse sentido, de quantas Olimpiadas vocé participou? Efetivamente.
(35) |- Efetivamente..., pera ai, um, essa é a quarta.

(36) S- Esta é a 4 Olimpiada. E s6 por esta escola ou por outra também?
(37) | - Por outra também.

(38) S- Aliés, eu até vi um texto seu da outra.

(39) I - Da Honorina.

(40) S- Foi crénica, né, isso?

(41) 1-NAO, meMOrias.

(42) S- Memobrias.

(43) 1-ISto.

(44) S- E. E. Relate pra mim, assim, brevemente, a experiéncia que vocé viveu e os seus alunos
nesses certames de que vocé participou. Como € que foi essa experiéncia, essa, O
envolvimento, o interesse, enfim, como € ter vivido, ter participado efetivamente do processo
e da trajetdria até o final. Como é que foi essa experiéncia?

(45) | - E, a experiENcia, da 12 vez, foi algo assim mais empolGANte da minha parte do que da
parte dos alunos. Foi muito diFicil chegar alguma conclusdo até que eles viram que foi
possivel, é engracado que até entdo que eu trabalhei a primeira vez, eu JAMAIS poderia
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imaginar que um aluno da noite, do curso noturno, pudesse ser finalista. Eu ndo fiz com essa
intengdo. Ao conTRArio, eu ndo esperava NADA disso, simplesmente trabalhei, enviei, mas
SEM a expectativa de que ele fosse ser finalista, de que ele puDEsse ganhar, de que algum
aluno meu puDEsse ganhar alguma coisa, nao foi com essa finalidade,

(46) S- Hum, hum.

(47) 1 - Mas Al, a partir do momento que €, ndo teve assim uma boa adeséo, foi como se fosse
um trabalho comum, ndo havia nenhuma empolgacdo por parte deles, e nem nada, mas eu
achei interessante o trabalho das oficinas e fiz. A partir do momento que o aluno ganhou da
primeira vez, ai todo mundo comecou a observar que era possivel e a Olimpiada todo mundo
gosta de participar, quer participar, mas querem participar ndo sé pra aprender, mas pra
ganhar os prémios. E a partir do momento que o Edson ganhou da 12 vez com memorias, é,
todo mundo QUER participar e ganhar. Entéo a adesao foi melhor que da 12 vez.

(48) S- Hum, hum. Na verdade, o jovem gosta de, o espirito da competicdo é muito forte.

(49) 1 - E o que eu vou ganhar com isso? Conversei com eles, a primeira coisa que eles perguntam
é qual vai ser a premiacdo e, na realidade, todo mundo quer participar, né, pra ganhar. Mas
eles tém um ganho muito maior nisso ai que é a aprendizagem, igual o 3° ano B, eu falei com
eles, agora, olha, a minha, 0 meu objetivo é que vocés saibam fazer artigo de opinido, qualquer
gue seja ele. Qualquer texto dissertativo-argumentativo E eles estdo empenhados em aprender.

(50) S-E, eu vejo o envolvimento deles na sala. Todo mundo.

(51) I - E, porque eles. O 2° B, muito bom, mas as outras turmas também, NOssa, estou até meio
cansada de tanto ler e reler o texto deles, sabe, é um trabalho cansaTlvo, ARduo, MUIto
cansaTIlvo.

(52) S- Mexer com redacéo é um negocio.

(53) I - De resto, tem hora que tenho que falar, gente, agora vdo dar um tempo, vocés vao ai pega
ao colega pra ler, pra dar opinido, porque eu REalmente comeco até lacrimejar, sabe, as vistas
ficam cansadas MESMO, minha cabeca fica cansada.

(54) S- Esse trabalho de correcdo pra nos de Portugués é complicado.
(55) I-E.

(56) S- Exatamente pelo trabalho extra que ele gera, né.

(57) 1- Aredacéo

(58) S- Por isso que a gente vé muitos professores que trabalham redacgdo, assim, da uma no
bimestre.

(59) 1-E.
(60) S- Administrar que tem que dar, entdo ele da.
(61)1 - E.

(62) S- Mas sem aquele compromisso. Ele sabe se ele for trabalhar sistematicamente isso vai
implicar num desgaste, um sobretrabalho pra ele imenso, né.?

(63) 1-E verDAde.
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(64) S- Tem muita gente que fica escapulindo, dando aquela escorregada pelas beiradas,
exatamente porque sabe que é esse trabalho de corrigir depois. Nao € so ler, é corrigir, dar
retorno.

(65) I - ISTO, é um trabalho e haja vista que o programa do ensino médio é MUIto grande e o
namero de aulas é reduzido, em de outras matérias no curriculo, entéo restringiu a 4 aulas por
semana pra se trabalhar graMAtica, literaTUra, interpretaCAO de TEXto e PROducdo em 4
aulas. E resTRIto, entdo, quando voceé prioriza, por exemplo, se eu priorizo.

(66) S- E aula de 50 minutos, né. Séo 50, ndo 100.

(67) 1 - Entdo, se vocé prioriza, se eu priorizar a producdo de TEXto, a literaTUra, que também é
muito imporTANte, sabe, entdo tem que dosar aquilo ali e de maneira que fique bom de todos
os lados.

(68) S- Hum, hum.

(69) S- E, a proposta da Olimpiada, que nds ja comentamos, ela se divide em 4 géneros, a poesia,
a memoria, a cronica e o artigo de opinido. VVocé ja trabalhou com todos?

(70) 1 -Ja. Ja trabalhei com todos.

(71) S- Com todos eles.

(72) 1-Hum, hum.

(73) S- Tem algum deles que vocé acha que o envolvimento é maior?
(74) |- Sim. MeMOrias e ArTlgo de Opinio.

(75) S- Séo os dois que mais...

(76) 1-S&o os dois que mais.

(77) S- E o material que a Olimpiada disponibiliza pra vocés. Como vocé avalia esse material
tanto pra vocé como professora quanto o material que € disponibilizado para os alunos?

(78) I - Muito bom, viu. Muito bom MESMO. Entédo a gente vai fazendo uma jogada, assim com
a guantidade de material por aluno. Eles ja mandaram bastante. Mas aqui no caso, por
exemplo 14 na escola Honorina ndo tem artigo de opinido, porque |4 ndo tem ensino médio.
Que que eu faco: como eles ganham também, entdo eu trago o artigo de opinido pra ca. SAbe,
e ai a gente distribui, a gente trabalha com uma grande quantidade de material.

(79) S- Hum, hum. E. E o caderno, especificamente o caderno disponibilizado para o professor,
que tipo de atividades eles propem? Eles, como é que eu diria, assim, eles engessam 0
trabalho do professor ou o professor tem possibilidade de criar?

(80) I - Tem possibilidade de CRIar, de EXtrapolar.
(81) S- N&o € uma esteira, ndo!

(82) 1 - E, por exemplo, alguns TEXtos eu acho diFicil pra se interpretar e isso QUALQUER
atividade, textos de memodria, cronica, ele coloca cronica de Machado de Assis que vocé tem
conhecimento, a iroNIA que esté ali, o aluno ele NAO percebe sozinho, ele n&o percebe, ele
nao tem maturidade, ENTAO tem hora que eu penso que eles puxam deMAIS em termos de
atividade, entdo € preciso substituir a atividade.
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(83) S- Hum, hum.
(84) 1 - Sabe que fica puxado deMAIS, ele NAO tem capacidade praQUIlo TUdo.

(85) S- Ta. E no caso, é, eu td reparando, nds tamos na 5% edicdo, ndo isto? 1° semestre é o
trabalho com as oficinas, 2° semestre ja € o certame propriamente dito, as instancias de
avaliagdo. Esse tempo do 1° semestre, que na verdade sdo 4 meses, né, € um tempo suficiente
para se trabalhar essas oficinas?

(86) |- N&o. Nao.

(87) S- Vocé ndo consegue vencer este material?
(88) |- Nao. Néo.

(89) S- Tem que fazer uma eleicéo ali?

(90) 1 - EXATAMENTE, porque o material é VVASto e o tempo é CURto, enTAO tem que fazer
uma selecdo. Eu néo trabalho todas as oficinas, com o tempo, como esta na 5 edigdo, eu ja
seleciono o que vai ser mais importante pra ele fazer o préprio texto dele. Entdo tem outras
que ndo da tempo de trabalhar e outras.

(91) S- Independente do tempo, quer dizer, os 4 meses, digamos assim, sdo suficientes para o
trabalho?

(92) 1- No.

(93) S- Né&o no sentido de vencer, claro que ndo, mas no sentido de ser suficiente para que eles
possam estar em condicGes de elaborar o texto.

(94) 1 - NAO, ndo estdo. Ndo estdo. Como eu ja sei, por exemplo, eu ndo trabalho como eu
trabalho nos 2% e 3% anos. Eu comego o trabalho no 2° ano. Eu ndo fago esse trabalho s6 no
3° ano, porque eu nunca fui com poema, € nunca vou, porque o tempo € curto. Os alunos que
chegam do 5° pro 6° ano, eles ndo tém a MilInima ideia do que eu estou falando, a MINIMA ,
entdo, assim, resgatar tudo nesses 4 meses é MUito dificil.

(95) S- Entdo entendo, vocé, na verdade, trabalha o processo naturalmente.
(96) 1-Ha, ha.

(97) S- Independente da série e independente de ter a Olimpiada. VVocé ja colocou esse projeto, ja
incorporou esse projeto ao seu trabalho.

(98) 1-1SSO.

(99) S- Entdo cé ja vai desenvolvendo, ou seja, a oficina que vocé realiza agora é apenas mais um
momento daquilo que vocé ja vinha fazendo.

(100) I - EXAtamente.
(101) S- Nos anos anteriores.

(102) | - E, assim, quando é possivel, porque ha uma rotatividade de turma, nem sempre no ano
seguinte eu vb ta com aquela turma que eu trabalhei. Ainda tem esse detalhe, entdo tem
aquela turma, por exemplo, com o 2° ano, eu ndo trabalho no 1° ano e trabalho artigo de
opinido no 2°, entdo nédo tem base nenhuma.

(103) S- A professora que trabalha, no caso, no 1° ano, ela se envolve também nisso?
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(104) 1 - N&o, ndo. SO eu. Nao. N&o envolve ndo.

(105) S- Por que ela ndo se envolve? VVocé tem nogéo?

(106) |- Néo, ai...

(107) S- Vocé imagina por que que ndo? Ela ndo gosta... porque nao acredita?

(108) 1-E. Acho que é porque no gosta, né. Nao acredita mesmo. Ela ndo envolve no.
(109) S- Hum. Hum. E... vocé disse, vocé disse que tem 4 aulas por semana, € isso?
(110) 1-E, por semana.

(111) S- Tanto no 2° quanto no 3° ano.

(112) 1- 1Sto.

(113) S- Pra trabalhar tanto lingua, gramatica, etc. como também a interpretacdo do texto, a
literatura e mais a produgéo.

(114) 1- ISto.

(115) S- Dentro dessas 4 aulas, como é que vocé divide o tempo de trabalho para dedicar a
producdo?

(116) 1 - Pois E. Ai 0 que aconTEce, como eu divido as AUlas, DEssas 4 aulas, tem 1 aula por
semana de literatura, 1 interpretacdo, 1 € de producdo e a outra é de instrumental, que a gente
fala que é gramatica. Durante, quando é olimpiada, a interpretacdo e a produgdo é da
olimpiada. Entéo s0 a literatura

(117) S-Vocé destina 2 aulas pra ela por isso.
(118) |- Porqgue é interpretar e produzir o TEMpo todo.
(119) S- Porque para interpretar tem algum material, alguma reflex&o que possibilite...

(120) 1 - O que ndo da, por exemplo, no 3° ano fic& cobrando, é trabalhar espeClficamente pro
Enem, ai num DA. Vai ser a partir de agosto, que o 3° ano ta pressionando, que eles QUErem
guestdes, QUErem produzir texto, os TEmas que provavelmente vao cair no Enem, pra
produzir os textos deles provavelmente.

(121) S- Mas, por outro lado, se...

(122) 1 - E falo com eles, se vocé souber

(123) S- O género é o mesmo.

(124) |- E. EXAtamente. E ISSO que eu falo. Pode ser qualquer tema.

(125) S-E. Eu percebo que a dindmica de trabalhar o tema “O lugar onde eu vivo”, é isso o tema,
néo é?
(126) 1-E.

(127) S- Se eu td ligado no meu contexto, t4, e vou ter que produzir um texto a partir dessa
investigacdo, dessa pesquisa, desse tomar conhecimento do entorno pra ele poder escrever,
Enem ndo é outra coisa, né?

(128) 1 - EXAtamente. [risos] Aquela pessoa que ...
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(129) S- A Unica coisa que vejo no Enem, que ndo é s6 do Enem, é a dindmica de um modo geral
das escolas que trabalham...

(130) |- que priorizam

(131) S- O tema a partir do nada, ou seja, no caso aqui, tem uma proposta trabalhar o lugar onde
eu vivo, entdo tudo vai se voltando, vai havendo um amadurecimento, né isso, das ideias do
posicionamento.

(132) 1 - Isso.

(133) S- Das ideias, do posicionamento, e quando vocé faz a redagdo classica ou mesmo uma
redacdo do Enem, cé vai chega 4, receber um tema para o qual vocé néo se preparou...

(134) 1-H3, ha.

(135) S- E vai ter que parir um texto... [risos]
(136) |- EXAtamente, de qualQUER jeito.
(137) S- Tem que nascer.

(138) I - Por isso que eu falo com eles, GENte, pra vocé desenvolver um TEXto, vocé TEM que
ter lido MUIto, TEM que ser leitor.

(139) S- Uma vez que ele vai desenvolvendo o género artigo, com um texto dissertativo-
argumentativo acaba sendo a mesma coisa, né.

(140) I-Ha.

(141) S- Ele sé vai ter que refletir um pouco em cima da tematica, porque a estrutura...

(142) 1-1SS0, aestruTUra...

(143) S- O tipo de texto, como ele organiza, ele desenvolve o raciocinio, ja ta feita, ta construida.
(144) 1-Jata FElta. Isso que eu FAlo com eles.

(145) S- Ele pode ter alguma dificuldade no inicio pra poder, como é que eu diria assim alistar
argumentos que ele possa colocar ali, o tempo que ele vai gastar...

(146) | - Se situar diante daquela questao...
(147) S- Tem mais que se inserir ali dentro...
(148) 1 - Se colocar ali, com que argumentos vocé se posicionou diante disso, que nao é facil.

(149) S- Exatamente, porque também tem uma prova de n questdes, ndo €, que tem que fazer e
ainda assim acrescentando o tempo para produzir o texto, ndo é. E.... E o material que a
Olimpiada disponibiliza no site, vocé chega a utilizar?

(150) I - N&o.
(151) S- Vocé se restringe ...

(152) 1 - Ao material impresso s6. Tenho a maiOR dificuldade com site, computador, muita
dificuldade MESMO, por isso que eu me restrinjo.

(153) S-Por que 14 eles tém, eu vi 14 no portal tem 14 um Percurso,

(154) |- H4, ha.
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(155) S- Percurso € de certa maneira a formagéo.
(156) 1-E.

(157) S- Quer dizer, digamos, € sdo vamos dizer assim cursos, de certa forma, cursos, enfim,
orientacdes de como a pessoa vai poder ir trabalhando. VVocé tem varios percursos I4, inclusive
a Olimpia, que é ...

(158) |-E.

(159) S- Tem la dicas etc. e tal. E..... E as sequéncias didaticas que eles propdem pra essas
oficinas? Como é que vocé avalia essas sequéncias didaticas? Eles tém aquela organizacéo ali,
nao é.

(160) |-E.

(161) S- Vocé acha que ela é bem organizada, bem estruturada?

(162) 1-ACHO.

(163) S- Graduada?

(164) | - GraduAda. E um cresCENTe. Isso que eu ja ia dizer. Eu acho que é bem graduada e vai
naquele crescente, um acrescentando o outro, isso, ele te dd& um conhecimento e vocé
acrescenta com mais um pouco, com mais um pouco, a diversidade de textos envolvendo o
mesmo género ali entdo vocé vai. Eu acho que é bem estrutuRAda. Muito bem.

(165) S- Hum, hum. Bom, a pergunta seguinte que eu ia fazer aqui, vocé ja tinha de certa maneira
falado, que a Olimpiada se realiza a cada dois anos e a minha pergunta seria qual a proposta de
trabalho nos outros anos que ndo sdo da edigdo. De certa maneira vocé ja disse que vocé
desenvolve continuamente esse trabalho...

(166) 1 - Isso.
(167) S- Independente de haver ou néo...
(168) 1-E.
(169) S- A Olimpiada, né?
[pausa]

(170) 1 - Mesmo porque €, assim, o conteldo programatico de CERta FORma contribui pra isso,
por exemplo, sempre 14 em poEmas, quando vocé vai trabalhar fiGUras de linGUAgem, na
maioria das vezes, as figuras de linguagem estdo inseRldas em poemas, entdo cé aCAba
trabalhando, quando eu vou trabalhar, por exemplo, nos 6% e 7°s anos, que eu trabalho os
preTEritos, 0 VERDbo, vocé acaba voltando no texto, que sdo memorias, né, entdo uma coisa
puxa a outra, estd liGAda a outra, ai faciLIta.

(171) S- Sem duavida. [pausa] Em agosto eles vao ter que, as escolas que estdo participando, os
alunos que estdo participando, vao ter que postar um texto.

(172) 1-Hum,
(173) S- Esse texto, que época de agosto que isso vai ser feito?

(174) 1 - A partir do dia 10 j& comeca as etapas. A eTApa municipal.
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(175) S- Mas ai ja com o texto...
(176) I - Pronto.

(177) S- Inserido?

(178) I - Inserido.

(179) S- Entéo, o texto que eles vao inserir em agosto, ele devera estar pronto até o dia 10 mais
OU mMenos.

(180) |- Até o dia 10. Dia 10 comeca.

(181) S- Dagora durante o tempo de férias eles vao ter alguma atividade, certamente, ou ndo?
(182) 1- Ah, nio!

(183) S- Interrompe.

(184) | - Interrompe.

(185) S- No inicio de agosto...

(186) | - Nos ja estamos na etapa de refazer o texto. Entdo eles ja tinham, todas as turmas daqui,
ja tém um texto. J& tem. ParTINdo daquele texto, agora ja vdo REfazer até chegar no texto
ideal. Entdo, agora, ndo tem mais que desenvolver...

(187) S- Elaborar...

(188) | - EXAtamente, ndo tem mais oficinas. Ndo tem mais. AGOra ja tem o trabalho DEles.
Eles ja fizeram o primeiro texto. Ai eles falam: Professora, amanha j& é pra trazer o texto
pronto? N&o. Ai eu destino a aula porque também eles fazem curso noutra escola, eles
trabalham, muitas vezes na parte da tarde, entdo eu desTIno. Entdo esta semana toda tem aula
e semana que vem toda tem aula pra quando chegar em agosto, pra gente tirar o texto ideal.

(189) S-E ai, no caso, eles vao te mostrando como t4, vocé vai dando sugestfes, mexendo...
(190) I-E

(191) 1| - AGOra ja passei a BOla pra Eles. Passei a bola pra eles, pra eles também se
perceBErem. Vai ter uma etapa que eles vdo pedir o colega pra fazer o trabalho CRIitico.
Principalmente a questdo de pontuacgdo, acentuacdo, esse trabalho ai. Ai, depois, aquilo que
eles ndo viram, quando chegar nas minhas maos, eu ja quero este texto bem mastigado, com
0 menor erro poSSivel.

(192) S- No caso, ali no 2° ano B, uma turma em torno de 40 alunos, é muita gente...
(193) I- MUITA gente.

(194) S- Entdo, teoricamente vocé teria 40 textos.

(195) 1-So6 daLl né. O 2° A sdo 45.

(196) S- E, no caso, vocé vai trabalhando aquilo ali, como é que vocé vai chegar num texto pra
poder...

(197) 1-Ai 6

(198) S- VVocé so vai poder postar um.
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(199) 1 - Ai, depois de refazer e coisa e tal, eu FAgo as minhas etapas. A minha etapa de sala.
Primeiro, é quem quer participar, eu faco a pergunta. Quem quer que o texto dele participe?
E ai eu vou selecionando por fila, que eles vao lendo, 6 gente, ai a turma escolhe. Desta fila
aqui, qual foi o texto melhor? Vao ter que escolher um. T4, fulano. Dessa fila aqui, pra quem
quer participar. Entdo eu fago as minhas etapas na sala de aula. E eles mesmos escolhem quais
eles acharam que foi muito bom pra poder ler, e eu nunca tive problema.

(200) S- Com isso voceé vai criando...
(201) 1 - Isso.
(202) S- Filtrando...

(203) 1 - Ai vai escolhendo um por fila. Ah, Isabela, mas fulano também t& muito bom. Ent&o ta.
Entdo deixa 2. Eu acabo deixando dois, depois, aqueles selecionados, agora ns vamos fazer
outra etapa, que eles mesmos escolhem. Ai eu tiro .... da sala.

(204) S- E essa revisao final desse texto antes dele ser digitado no computador? Quem digita? O
aluno?

(205) |- O préprio aluno.
(206) S- Essa revisao final pra ele poder postar o texto dele, como é que é feito isso?

(207) 1 - Ai somos eu e ele. Aquele que for escolhido, ai a gente senta e ai a gente comeca.
Muitas vezes eu acho, ja aconteceu isso, eu acho que esse trecho aqui vocé poderia refazer.
N&o eu ndo vou refazer ndo, eu vou deixar do jeito que ta. Ele teimou comigo. [risos] Eu
gosto disso. Mas por que vocé ndo troca? Nao, eu ndo quero ndo. Eu quero que fica desse jeito
que ta ai mesmo. E. O Diego também Vocé acha que assim eu deveria trocar? Ah ndo, Isabela,
eu acho que deve ficar assim mesmo. Entdo, beleza. Ai a gente chega num consenso, vocé
acha que tem que ser assim, entdo ta. Ai a gente corrige e manda.

(208) S- E esse texto final, depois. E esse aqui que vai, t pronto pra ser digitado, ele é mostrado
a sala?

(209) | - Pra TODAS. TODAS as salas. Eu passo de sala em sala, o aluno passa. SEMPRE que
tem um evento na escola, se tiver um evento na escola, o aluno 1€ pra escola TODA.

(210) S- Entdo, veja bem. Vocé tem quantos 2°s anos?

(211) I - Doais.
(212) S- Quantos 3°s?
(213) |- Dois.

(214) S- Entdo, no final, vocé vai ter um texto por sala.

(215) I-E.

(216) S- Desses 4, tem que sair um. Como é que dos 4 vai tirar 1?
(217) 1 - Aiaescola monta um, organiza um...

(218) S-Vocé entra com 0s 4 e a comissao da escola escolhe?

(219) |- E. A esCOla que esCOlhe.
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(220) S- Entendi. No caso, vocé tira 1 de cada uma de suas salas,

(221) 1- E MANCdo praeles. Ai eu ja falei com a Luciola, a Luciola vai organizando...
(222) S- Vocé manda pra eles antes de digitar?

(223) | - Antes de digitar.

(224) S- A etapa da escola é anterior...

(225) | - E anterior. A a escola escolhe um.

(226) S- Cria a comissdo. A escola escolhe um.

(227) |- Criaa comissdo. A escola nunca deixa de me perguntar queque eu acho.
(228) S- Sim, claro.

(229) S- A comissao ¢é formada por quem?

(230) | - E da escola. A diretora, a supervisora, secretaria, as pessoas que trabalham aqui na
administracdo mesmo.

(231) S- Professores de outras areas participam?

(232) |- Nao.

(233) S- Outros professores de Portugués também participam?

(234) | - Néo.

(235) S- SO vocé. Entdo nessa comissdo participam pessoal da administracao, légico...

(236) |- Administragéo,

(237) S- Propriamente dito, né. E vocé, légico, como professora que acompanhou o processo.

(238) | - Eles falaram, porque assim, naturalmente o texto que eu escolhi, primeiro eles acham
que é o bom mesmo. Ai, Isabela, foi escolhido esse. Vocé acha que t4& bom? Ai a gente
comeca a digitar.

(239) S- Entendi. Dai pra frente ndo se mexe mais no texto?
(240) 1- Nao.
(241) S- Digitou, acabou.

(242) 1 - 1SSO. Porque na verdade deveria passar pela etapa municipal. Mas como ndo existe
concorréncia, a Secretaria Municipal fala assim: VVocés mesmos podem escolher o texto.

(243) S- Entendi.

(244) |- Porque ndo h4 escola concorrente, igual...
(245) S- S6 tem aqui.

(246) 1- SO tem aqui. Uma estadual e uma municipal.

(247) S- Vocés mesmos podem escolher o texto, selecionar o texto. N&o precisa de mandar pra
eles, pra eles escolherem néo.

(248) 1 - A unica que eles escolhem 14, eles escolnem porque tem sempre 5° e 6% anos, pra
poema, entdo manda tudo pra eles, e eles que escolhem. Sao dois de memorias porque tem a
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turma da manh@ e a turma da tarde, entdo a escola faz a selegdo e manda pra eles escolherem
quem vai representar 0 municipio.

(249) S- SO vai um texto por género, independente de série, turma, turno.

(250) - S6 um texto.

(251) S- SO um texto. Por género.

(252) I-Um.

(253) S-E...... Deixa ver aqui. Vocé ja teve dois alunos finalistas, né. Foi o Edson e o...
(254) |- Diego

(255) S- Diego. Nao é isso? Os textos deles a gente V€, porque estdo disponiveis nas coletaneas e
tal. Como é que vocé percebe o desenvolvimento da capacidade de expressdo deles, ndo pra
fazer um texto pra Olimpiada, mas de um modo geral? A producdo dos outros textos, por
exemplo, vocé trabalha com literatura...

(256) |- Ha, hd

(257) S- Como vocé percebe a contribuicdo desse trabalho, por exemplo, quando eles tém
escrever sobre um livro, sobre o tema de um autor da literatura, ou quando eles vao responder
guestdes de historia, de geografia, de ciéncias?

(258) 1-0Olha...

(259) S- Vocé percebe que existe uma, um valor agregado a isso ai?
(260) | - Te falar a verdade,

(261) S- Os professores comentam...

(262) 1 - N&o. Nao. Pra te falar a verDAde, ndo existe este retorno. Este ano, eu vou ter um
retorno com a professora de ciéncias, aquela que veio, né. Entdo, por exemplo, com os alunos
de 14, trabalhamos juntas, Ciéncias e Portugués. NOs estamos trabalhando, mas néo existe
assim, que eles me falam, olha, tanto o Diego quanto o Edson, olha, melhorou em Geografia,
ndo. ndo. NAao existe esta, este retorno de eles me dizerem isso nao.

(263) S- Porque é muito comum gente ouvir professor dizer que esse aluno ndo sabe escrever, é
muito comum, né?

(264) 1 -Hum, hum.

(265) S- E a minha pergunta é exatamente nisso. Se, diante do trabalho que vem sendo
desenvolvido, qual seria a repercussao que isso poderia estar dando a eles, alunos, né, na hora
de escrever sobre as outras matérias?

(266) 1 - E, sobre as outras matérias, &, é, nem tanto. Assim, eu ndo tenho certeza. Eu tive retorno
de Edson, por exemplo, que incentivou ele a continuar estudando, porque ele era aluno da
EJA, entdo, ele veio pra cd na EJA, ele tentou passar pra estudar de manhd por causa da
Olimpiada, ele se sentiu capaz, ele percebeu que ele é capaz de produzir um bom texto e isso
pessoalmente, prd ele fez muita diferenga, entdo ele tem orgulho, ele € reconhecido na
cidade, os alunos querem saber dele. Entdo por uma questdo pessoal, porque ela estava
estudando ainda, a namorada engravidou, aquela série de coisas atrapalhou que ele tinha
sonhos até de ir pra faculdade depois desse texto, entdo, ele queria crescer, ai teve que
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comecar a trabalhar, ai as coisas se complicaram. Eu me lembro que ele estava estudando a
noite e ai, Professora, eu tinha vontade de estudar de manha so6 pra participar da Olimpiada. S6
por causa da Olimpiada eu tinha vontade de a gente fazer o curso regular. Mas ai ele
enveredou por outros caminhos, por causa das circunstancias da vida, entdo ele ndo conseguiu
e até hoje ele fala e sente orgulho que foi 0 maior feito da vida dele. O Diego toda vida foi um
aluno inteligente, né, ndo pra escrever, esta questdo de melhorar na escrita, porque ele era
inteligente, ele sabia disso, mas ele ndo tinha vontade nenhuma de escrever. Sabe, de, de
melhorar como escritor, nao...

(267) S- Nao tinha motivagéo pra isso.

(268) |- Nao. Porque ele falava assim, eu escrevo bem, eu sei que eu escrevo bem, eu sei que eu
escrevo, Isabela, ndo quero nada, meu negécio é com a. Matematica. Entdo. E ele era um
aluno inteligente de um modo geral. Ninguém vai dizer que ele melhorou, ndo, porque ele ja
se saia bem.

(269) S- TA. Agora, me fala uma coisa. Eu tenho percebido que os alunos se envolvem, mas é
I6gico que o envolvimento deles ndo é igual. Tem uns que se envolvem mais,

(270) 1 - H4, ha.

(271) S- Outros se envolvem menos. VVocé percebeu, por acaso, nessa turma que eu t6 indo com
voceé 14 alguém que ndo ta nem um pouco interessado?

(272) |- Nao. Todos ali aderiram. Todos, ATE aqueles que tinham mais dificuldade, inclusive eu
guero que vocé veja. Ah, ele melhorou, 0 Andrew, os meninos, eu quero ler do Andrew, do
Gabriel, porque eles ndo conseguiam fazer uma linha, NEM UMA LINHA, e quando eu vejo
que ainda de maneira primaria, mas ta saindo artigo de opinido, entdo eu percebo que o
trabalho estd sendo bem feito. Ndo vai sair texto pra concurso ndo. Mas do jeito que eles
estavam...

(273) S- Sim, porque o objetivo Gltimo ndo é o concurso.

(274) 1 - Mas do jeito que eles estavam e agora, entdo eu percebo que eles melhoraram, eles
aderiram & ideia. E aquele tipo de coisa, se vocé deixar, eles ficam no fundo da sala e ndo
fazem NADA...

(275) S- Hum, hum.

(276) 1 - NADA, ¢ aluno que nao faz NADA para melhorar coisa e tal e se envolveram muito,
independente de qualquer coisa.

(277) S- Vocé ja teve em alguma de suas turmas, em alguma das edi¢des de que vocé participou,
alguém que tivesse muito desinteressado. Se vocé tivesse, que tipo de acdo, que tipo de
estratégia vocé usaria pra poder trazer pra dentro?

(278) | - Pois é. Eu acho que, assim, da minha parte, eu ndo motivei muito ndo. Eu acho. Talvez,
né. Essa questdo de acompanhar mais de perto, eu t6 lendo os textos deles, na carteira, t0
ficando cansada, mas acompanhando ali, e eles sabem que eu vou ler, que eu quero ler, entéo
eu falo que esses meninos que tém dificuldade, vou ler o seu, ndo vou ler o de Jodo, porque eu
sei que Jodo vai desenvolver, mas eu vou ler o seu, hein, Gabriel, vou ler o seu, hein, Andrew,
vocé pode fazer a coisa certa, procurar fazer o melhor, porque eu vou ler. Isso, também, eu
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acho que fica mais préximo, vocé perceber porque ele tem dificuldades, se o professor
também ndo percebe, fica tudo muito cémodo.

(279) S- Hum, hum.

(280) I - Igual esse 3° B, que eu, é uma outra turma que tem muita dificuldade com todos os
professores, de serem alienados mesmo. Entdo hoje, quando eu falei sobre isso, eles se
propuseram a refazer, entdo eu achei que eu cheguei um pouco mais.

(281) S- Ha, ha.

(282) | - Proximo daqueles mais, porque é uma turma que t& muito dificil, 3° ano, muito dificil
MESMO.

(283) S- E porque eles tém aquela expectativa de fazer o Enem?
(284) 1-NAO, eles NAO tém. NENHUMA.
(285) S- O 3°ano ndo tem?

(286) |- NENHUMA. NENHUMA. Eles tao 14, s6 pra pegar o diploma, s6. Eles s6 estdo la. Nao
tém expectativa nenhuma de nada

(287) S- Eles ndo almejam, por exemplo, Curso Superior?

(288) 1- NADA.

(289) S- Ninguém na sala?

(290) |- NADA. Sabe o que que € NADA? NADA, NADA, NADA?

(291) |- Tem, a Giovanna........ Tem um ou dois. No mais é aluno que chega, senta, fica la assim,
ndo responde 0 que vocé pergunta, ndo presta atencdo, isso quando ndo t4 fazendo outra
matéria, muito apaticos, toda vida foram.

(292) S-Hum, hum.

(293) | - Com muita dificuldade, muita apatia. Agora, eu gostei do retorno que eles me deram
hoje depois dessa do que.... eles fazem por ponto, porque tem ponto envolvido na matéria

(294)  S- Sim.

(295) | - Tem ponto no 3° bimestre pra fazer, ndo é de graca ndo, mas eles poderiam, porque
outras vezes eles optaram ficar com zero, eles optam, assim, numa boa.

(296) S- Nao se implicam ndo?
(297) 1- Néo, néo.

(298) S- E no caso, de um modo geral, é, tirando esses casos esporadicos, de modo geral vocé
diria que o interesse, que envolvimento, € é significativo?

(299) I-E.

(300) S- E um envolvimento que vocé entende como positivo?
(301) I - Positivo.

(302) S- Eles gostam de participar?

(303) I - Gostam. Gostam de participar.
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(304) S- Quer dizer que se vocé ndo participasse eles iam sentir que ta faltando alguma coisa.

(305) I - Hum. Gostam. De um modo geral, todo mundo aderiu, porque, mas aderiram porque,
eles também sabem, porque na realidade todo mundo quer ir, todo mundo quer ganhar, e
desde o inicio eles falam, eu que vou com vocé, lIsabela, eu que vou, eu que vou, nessa
esperanca de irem também

(306) S- Hum, hum.

(307) I - De viajar, de andar de avido, entdo eles tém essa esperanca, entdo todo mundo envolve
porque eles sabem que eu falo assim, olha, é possivel, é possivel, vocé é capaz, ai entdo todo
mundo se sente...

(308) S- Motivado, né?
(309) I - Isso.

(310) S- Se vocé tem 4 turmas, 2 de 2° 2 de 3°, vocé percebe uma atitude diferente entre cada
uma delas?

(311) I-Sim.
(312) S- Qual que vocé acha que mais se envolve, mais se implica com o processo?

(313) 1-0h,02°ano A, independente de qualquer coisa, eles ja sdo envolvidos, com qualquer
matéria, com qualquer professor, embora tenha 40 e tantos alunos, mas a maioria sdo meninos
comprometiDISSIMOS, que escrevem MA-RA-VI-LHO-SA-MEN-TE bem, independente,
nado sou eu que ensinei pra eles ndo, eles ja vém com essa formacao de se envolver na matéria,
em qualquer matéria, ndo ddo problema de indisciplina, com nada, tudo que propde fazem,
sabe, 0 2° ano A. O 2° ano B, eu, eu ja percebi que eles eram pouco mais devagar, entdo eu
tive que motiva-los um pouco mais pra eles participarem, né, até com ponto, ameagar com
ponto, uma série de coisas. O 3° ano A também envolve, e 0 3° ano B, ndo sei por que, mas
eles se envolveram.

(314) S- Hum. Que bom, né.

(315) I-E.

(316) S- Eu queria que vocé falasse é, um pouco sobre aquilo que vocé estava dizendo aqui no
principio, vocé mudou sua estratégia, como é que foi essa histdria da estratégia? Mudanca de
estratégia. Por que mudou,

(317) I1-E

(318) S- O que estaria faltando que te levou a isso, enfim.

(319) I-E.

(320) S- Eu queria que vocé relatasse um pouco essa...

(321) 1 - Isso. Eu fiquei pensando uma maneira que essas corregdes fossem mais efetivas, porque
talvez eu dar o retorno, presta atencgdo, eu dar o retorno, cada turma tem 40 alunos, talvez ndo
fosse tdo eficaz assim. E ai, a principio, eu quero dar a ele um retorno de corre¢do, mas que

ele perceba, tenha uma visdo critica do préprio texto, e quando chegar pra mim esse texto,
assim, ele mesmo fala assim, meu texto ficou bom, eu quero que eles falem isso.

(322) S- Reconheca isso.
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(323) | - Reconheca isso, parte de estratégias que eu proponho pra eles, entdo, por exemplo, o
titulo, a gente vai comegar pelo titulo. Vo comecar pelo titulo, vocé acha que o titulo antecipa
a polémica? Entdo vao ver se o titulo antecipa a polémica ou, se a gente tirar o titulo do texto,
ndo faz a menor diferenca. Vao observar isso. Ai eu dei até um exemplo, é de um texto, ndo
sei se vocé estava na sala, E urgente recuperar a urgéncia, sobre aquele celular que vicia,

(324) S- Ah! Sim, sim.

(325) | - Entdo o titulo ja é a conclusdo do texto. E se o titulo fosse s6 assim: E, é coméquié, o
uso do celular vicia. Sera que seria tdo chamativo como € urgente recuperar a urgéncia? ou
serd que aquilo ali s6 faz uma referéncia sobre o assunto, mas ndo antecipa a polémica,
entendeu?

(326) S- Hum.

(327) |- Entéo, é isso que eu td falando com eles, pra voltar, eles mesmos voltar no préprio texto.
[professores entram na sala, para o intervalo]

(328) S- Isabela, obrigado, gravamos aqui.

(329) I - Mas a gente vai retomar depois, voltar nisso ai.

(330) S- Exatamente. Obrigado pra vocé, ta.
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APENDICE G - TRANSRICAO DE ENTREVISTA COM ALUNA

(1) S - Bia, agora no principio da manhd, vocé me falou que houve uma audiéncia publica aqui em
Rio Acima. Que dia que foi?

(2) B-—E...29 dejulhoin

(3) S - DeJunho, né?

(4) B-—E. Dejunho. E foi as 14 horas.
(5) S - FoinaCéamara? Onde foi?

(6) B - Foino Sansa.

(7) S-—Santaé oqué?

(8) B - Sansa. Na Delegacia, perto da Delegacia Civil.
(9) S—Santaé o qué? E bairro?

(10) B — Na&o. Sansa. Ali em baixo.
(11) S- 0O que significa Santa?

(12) B —E SANSA!

(13) S - Ah! Sansa! Ah! Ta bom.

(14) B — Foi na Delegacia Civil, num lugar 1a, num espaco e eu acho que quase a populagdo ndo
ficou sabendo, né.

(15) S -—Vocé viu alguma divulgacédo, alguma chamada puablica, algum cartaz, algum
(16) B —Nao. Néo.
(17) S —alguma divulgacéo por fone...

(18) B — Nao. Eu s6 figuei sabendo dessa audiéncia por conta do meu tio, que meu tio trabalha na
Vale. Ai eu fiquei sabendo dessa audiéncia por conta dele. E ai eu comuniquei com ele, falei que
a gente tava fazendo um trabalho sobre esse assunto, que eu ndo achava certo a populagdo ndo
saber. Ai ele explicou que vé vantagens e nisso ele pediu conversou com uma das diretoras da
Vale e ela disse que poderia vim e explicar o a 0

(19) S-0queé... 0 que era... vantagens

(20) B - Vantagens, vantagens que ia ter, o que que a mineradora ia trazer e como igual a
professora disse quando a gente precisou mesmo da palestra deles, a gente, ela mandou
mensagem. Ficou uma semana mandando mensagem enquanto conversar com eles, mas néo
respondeu. Ai agora como teve essa audiéncia, eu conversei com meu tio, meu tio falou que ela
poderia vim

(21) S—Hum, hum

(22) B —Prafazer a palestra.

(23) S -0 seu tio comentou sobre qual era o objetivo da audiéncia?
(24) B —N&o. Nao. Eu néo perguntei.

(25) S -0 que que se discutiu la, 0 que pra que, digamos assim, pra que se convocou essa audiéncia
publica. Ele ndo comentou nada? S6 sabe que houve

(26) B — S6 sabe que houve, que houve a audiéncia e com certeza quase a populacdo nao ficou
sabendo, né, por conta que nao foi divulgado.

(27) S —Ele chegou a comentar quem foram as pessoas, assim, 0S grupos gue estiveram presentes a
esta audiéncia, quem esteve 14?
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(28) B —N&o. Nao chegou a comentar

(29) S- Além, logicamente da Vale, né, alguém mais, além da Vale, além da Policia, alguém tava
14, né?

(30) B - Tava. E eu acho, com certeza, eu acho que o Projeto Manuelzdo também tava la. As
pessoas que participam desse projeto, que ele falou 0 nome de uma pessoa que participa.

(31) S-—Hum, hum. Se vocé puder depois

(32) B -E. Eu vou perguntar pra ele

(33) S -—Pergunta mais. Que que foi, qual era o objetivo, e tenta explorar um pouco isso e
(34) B-Ta

(35) S -—Isso. E na semana que a gente conversa de novo.

(36) B-—Tabom.

(37) S-Tabom, Bia?

(38) B-Ta

(39) S -—Obrigado, viu.

(40) B - Nada.
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APENDICE H - RESPOSTA DA PROFESSORA A QUESTIONARIO

16/09/2016 Gmail Questbes

https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=2c09ca7b27 &view=pt&search=inbox&th=1572e20bc907
c6f7&siml=1572e20bc907¢c6f7&siml=1572f3e1d67b73e... 1/1 Sérgio Oliveira
<sergiofoliveira48@gmail.com

Isabela* 15 de setembro de 2016 16:06 Responder a: Isabela* Para: Sérgio Oliveira

Ol4, Sérgio. Bem, eu leciono na EESA ha 24 anos. Em relacdo a melhora dos alunos pelo trabalho
desenvolvido durante o primeiro semestre, em relacdo ao inicio do ano, percebo que houve, sim, uma
melhora, pequena, mas pelo menos incorporaram o habito de escrever uma vez por semana. Quando
ndo ha a aula de producéo, eles cobram. E os alunos que levam os estudos mais a sério, percebo que
tém desenvolvido melhor suas ideias. A ndo ser a turma com a qual estamos trabalhando, as outras ndo
falam mais sobre a Olimpiada da Lingua Portuguesa, embora, uma vez por semana, todas as turmas
produzem um texto. Os 3% anos treinam para 0 Enem, e o outro 2° segue o programa do livro didatico.

Um abrago, Sérgio. Estou sempre & disposicéo.
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APENDICE | - RIO ACIMA: LUGAR ONDE VIVO - PUBLICACAO

Sérgio de Freitas Oliveira

Isabela*

(Organizadores)

RIO ACIMA: O LUGAR ONDE VIVO

Coletanea de Artigos de Opiniao

ma Ganda\rel‘a..H

Rio Acima - MG
Agosto de 2016
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APENDICE J - DESIGUALDADES SOCIAIS E VIOLENCIA URBANA -
PUBLICACAO

Sérgio de Freitas Oliveira
Isabela*

(Organizadores)

COLETANEA DE PRODUCOES DE TEXTOS

Rio Acima - MG
Novembro 2016
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ANEXO A - QUANTO VOCE VALE?

Textos Finalistas
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Quanto vocé Vale?
Alung| D.C.M.

Rio Acima & uma das cldades que fazem parte do quadrilatero ferrifero, pols seu solo & rico
em metals preclosos, como ouro, mindrio de fero, entre outros. Mas, em contrapartida a lsso, a
cidade também & repleta de dreas verdes, as quais contdm diversas espécles de plantas e de vida
animal em extinggo, cujos dois exemplos mals conhecldos s30: o lobo-guaré e a onga-pintada.
Existem tipos vegetativos raros ¢ belos, como a Caatinga e a Mata Atlantica, a qual & encontrada
em larga escala em uma reglao entre divisas de Rio Acima, mals exatamente em cima de uma
glgantesca Jazlda de mindrio de ferro. Clentes disso, microempresas ¢ multihaclonals do ramo da
mineragao, como aVale S. A., vém sondando a reglo, com o Intulto de uma exploragao extrativista
mineral, em que so se & retlrado da natureza e nada Ihe ¢ dada em troca.

Apds 0 andnclo de assemblelas para decidir o futuro dessa regido denominada Gandarela, as
opinides da populagdo de dividiram: a malorla se mostrou a favor das mineradoras, devido 2 gera-
(o de empregos e a0 desenvolvimento econdmico da regido, mas a parte restante, amparada por
estudos de especialistas, como Custavo Cazzinelll {representante do projeto Manuelzzo), defende
a preservacio e a cnaqao do Parque Naclonal do Gandarela, cuja criagio poderd preservar a fau-
na, a flora e as belissimas palsagens que a regldo abriga, além de aumentar o potencial turfstico,
gerando empregos, desenvolvimento econdmico e até a autossustentabilldade da regido. Porém,
0 desejo da grande maiorla tem pesado a favor da mineradora Vale S. A., que Ja iniclou o processo
de sondagem do solo da reglzo.

Para uma exploragao *ustentavel’, a Vale propds a criagio de um parque em 25% da drea
total, mas ninguém val a 25% de uma cachoeira, v& 25% de um pdr do sol, planta 25% de uma
anvore. Mas mesmo assim as pessoas foram atingidas por uma cegueira causada pela ganancla,
que & uma das malores wilas do sdculo XXI.

% 53
e 5
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»
PRI S

L

) . |



209

As empresas propuseram para as lideranas politicas, entre outras coisas, apolo a cultura lo-
cal. Mas de que adianta se lgualar a César dando ao povo pao e clrco (alimento e entretenlmento)
e lhes tomar parte de um dos maiores bens amblentals e culturais que possuem? Ao fazer isso,
estaamos nos iaualando novamente 4 Roma Antlga, delxando para as nossas futuras geragges
apenas ruinas de um dos lugares mals belos que conhego.

Pensa que o Gnlco beneficlo que a mineragdo trara & o desenvolvimento econdmico Imediato
e limitado, mas os rastros de destrulcdo deixados pela mineraqdo serdo muito maiores que a
rentabllidade total do negdclo para a reglao. E, contrarlando Maqulavel, para mim, os fins ndo
justificam os melos, pols de que adianta a vitdrla se ndo tiver histdria?

M Professora: Isabela*

”~
o . - L -
prTs Exeola: E.E. Santo Antanio = Rio Acima (MO)
(55 0
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ANEXO B - HISTORIAS, UM POEMA, UMA CANCAO
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Historias, um poema, uma cangao

Aluna:| E.L.P.A.

De minha carteira, me deparo com ela: Deise. & o nome da superagio das minhas exs
pectativas para saber sobre ralzes de sua vida, onde ela e eu vivemas.

Chegou alegre e dispasta, j4 eu, com o rosto fechado e sem pensamentos. Quem dinia
que uma pequena e doce criatura de cabelos grisalhos fosse tao grande fonte de sabedoria.
No brago seu violdo, revestido de capa preta para a caminhada, também um sorriso enars
me e brilhante em seu roste j4 um pouca envelhecido.

E comegou a contar suas lembrancas como num filme, dagueles de cinema, em gue
voce se senta l4 atrds, quase ndo entende, mas sabe que & uma grande histria...

Onde moro tinha antigamente apenas duas ruas: Rua de Cima e Rua de Baixo. Na Rua
de Cima passavam grandes caminhbes, daqueles de carraceria de todo tamanho. Na Rua de
Baixo,.. Bem, para falar a verdade, ficava debaixo da Rua de Gma e tinha escandidinha,
entre um matagal, um enorme espaco onde havia uma grandiosa 4rvore, aonde eu e a
molecada famos para brincar & chorar as escondidas,

Na cidade, havia também um clube, que era dividido em Rioacimense e Sansa. Rioacis
mense era @ mais pabre, Eles ndo se misturavam. Havia bailes. As mogas juntamente com
suas maes faziam roupas exuberantes. Meu Deus! Os rapazes iam todos de social. Danga-
vamos todos bem agarradinhas. Os magos chamavam as meninas para dangar; se nao
quisessem, nao tinha conversa e pronto! Na década de 1980, surgiu o Belisquete, sua
graca, em mim faziam contor¢ao. E era louca a vontade de rir de tudo aquilo, parece até
com esses funks, axés, nao sei! Dancava todo mundo separado. As bebidas, na festa, nés
mesmas fazlamos:; hi-f, 0 chique da épaca, era laranja com rum; cuba-libre, que era vodca
com limao; caipirinha; e cerveja sd nos dias quentes. Esse prédia ndo & mais assim. Hoje 0
saldo vazio enche de saudades os jovens daquela #poca.

Havia um trem que safa as cinco & meia da manha e voltava s quatra e quarenta da
tarde, cuspindo gente! Eram os jovens das cidades vizinhas, ou até mais longe, coma alguns
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bairros de Belo Horizonte. As meninas e oS meninos, principalmente eu e meus colegas,
fazlamos a maior “zoeira” nos “Lots”, que eram 0S Passeios para esperar o trem na estacao,
N4 se tem mais trem, e a estacao transformou-se na biblioteca pablica.

Muitas construgties foram feitas e as duas ruas multiplicaram para tantas, que nem se
d4 para cantar de cor. De estag4o, hospital e centro saial urbano, temos agora o CRAS,
muitas escolas municipais, cerca de sete a oito, agougues, muitas lojas de roupas, de
calados, coisas que antes, roupas e sapatos, sé nossos pais faziam. A came era de crio,
bovinos, suinos, aves... :

O carnaval era o centro das atengdes para os de outras cidades. Rio Acima, nem se falal
Nao tinha espago para ver os bonecos, muito parecidos com os de Olinda. Meu pai era
quem os fazia, grandes e colaridos = um encanta! Tinham por dentro uma pessoa que
manipulava as armagdes, que fazia tudo neles se movimentar, comao se fosse realmente uma
pessoa, Engragado... Até hoje ndo descobri 0 que faziam os olhos vermelhas piscarem!

Bans tempaos os que vivi! Com um pouco de dificuldade, mas com grandes momentos
de felicidade que, num todo, compdem minha histdria. 0%

Chegando ao fim, Deise pegou seu violdo em que cada corda era um som que faz meu X
€orpo & mente se encantarem. Tocou um samba em homenagem ao Seu esposo.

Memdrias sdo 0 seu forte, pois leu um paema que compds com as memonias de seu pai que
comega assim; “Quem melhor para falar dessa cidade do que alguém mais velha do que ela?”

E I foi ela. Na capa, o vialdo. Em sua bagagem, suas memérias.

Of?f,f 2
‘\

*
Profassora: Isabela

%& Eaeola: E M. Honorlna Glaneeti Cidade: i Acima - MG |

(Texto baseado na entrevista felta com a sra Delse Fernandes Correa Ellas, 52 anos)
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ANEXO C - E-MAIL PROF. LUIS FILIPE TOMAS BARBEIRO

222014 E-mail de Globo.com - Prod da Lingua Partug

2014-09-18 17:10 GMT-03:00 Sérgio De Freitas Oliveira <sergiofoliveira@globo.com>:
[Texio das mensagans antenores ocuia)

mhmptmumwmw 22 de setembro de 2014 13:50

Viva, Stela!

Tenho muito gosto em ter noticias tuas. Espero que a vida no Brasil te tenha sido sorridente (que outras
noticias dds? Vejo que fizeste o doutoramento, Em que area?). Tinha pensado em responder-te,
entretanto. O teu “incentivo” leva-me a fazé-lo ja (com conhecimento ao teu colega Sérgio).

A quest3o do desempenho dos alunos do ensino basico e secunddrio em leitura e escrita também é
aguda em Portugal. A discuss3o tem-se feito em torno dos resultados nos relatérios PISA e dos exames
nacionais e também da definicio da metas de aprendizagem e das metas curriculares. A chegada ao
ensino superior, a quest3o volta a ser objeto de discussdo e de estudos. Eu tenho estado ligado a estas
questdes sobretudo em relagdo a escrita (grupo das metas de aprendizagem e, com outros colegas
universitarios, 3 caracterizacio da escrita no ensino superior, na perspetiva dos alunos e dos professores,
no dmbito de um projeto europeu ligado 3 escrita académica).

A questdo é pertinente e atual.

Dirijo-me agora diretamente ao Sérgio: Como estd a pensar fazer? Através de um doutorado “sanduiche”?
Através da consulta de estudos? Fico ao seu dispor para dar uma contribuigdo no que me for possivel e
que o Sérgio considere relevante,

.

Saudagdes cordials,

Luis Filipe Barbeiro
Escola Superior de Educacio ¢ Cénclas Socials (ESECSPL)

Rua Dr. Jodo Soares - Porto Monlz - Apartado 4045
2411801 LEIRIA - PORTUGAL
Telef.: (+351) 244 829 400 | Faxc (+351) 244 826 499

De: Stela Marques [mailto:sm.pucminas@gmail.com]
Iitps:ima google. comimpilurul=2& =307 5e9667 A view=piAssarchinbox&h= 1488622 30b4aB2Emi= 148806203 160468 28 smi= 1488300 25
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