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RESUMO

Caracterizada como interdisciplinar, a presente pesquisa tem como objeto de estudo a dimensao
pragmatica do discurso da crianga na clinica da familia. Investiga-se como a narrativa corporal
da crianca produz sentido, na relacdo intersubjetiva entre o SNC (Sujeito Narrador Crianga) e
0 SNA (Sujeito Narrador Adulto). Define-se narrativa corporal como a capacidade de a crianga
contar sua historia com o corpo com sentidos corporificados como forma de intervengao nas
sessoOes clinicas da familia. Ao intervir, a crianga retruca padrdes tradicionais de julgamento,
coloca alternativas pragmaticas, reorienta os rumos de uma sessdo terapéutica. O desafio, ao
se buscar o sentido dado pela crianga ao sintoma/diagnéstico que lhe ¢ imposto pelo adulto,
permite a revisdo dessa ideia instituida, no espaco-tempo historico da conversa terapéutica. O
que se lamenta ¢ que nem as teorias psicologicas, nem as teorias das abordagens de familias se
dedicaram a andlise do sentido dado pela crianga, problematizando-se a necessidade da analise
discursiva. Identifica-se a narrativa corporal da crianga como categoria de analise do ato de fala
(quando se fala, se faz alguma coisa), no acontecimento do discurso clinico. Os dados foram
obtidos em relatdrios de atendimentos de familias com criangas, supervisionados na Clinica de
Psicologia da PUC Minas — Unidade Coragdo Eucaristico. Dois eixos temporais de
investigacao sdo contemplados: o tempo histdrico, implicado no mundo possivel da razao, do
mundo do adulto, e o “tempo de agora” que rompe a cronologia dos fatos, descortinando o
mundo possivel da crianga. A analise dos atos de fala diretos e indiretos e sua extensdo de
analise para atos semioticos e déiticos, expressos por criangas, aqui considerados e legitimados,
cujo enunciado quer significar algo mais, aponta para a necessidade de revisao do diagndstico

dos oprimidos e possibilita melhor identificagdo do fenomeno da intersubjetividade na clinica.

Palavras-chave: Narrativa corporal. Clinica da familia. Atos de fala. Intersubjetividade.

Diagnostico. Producédo de sentido.



ABSTRACT

Characterized as interdisciplinary, this research has as object of study the pragmatics dimension
of the child’s speech in the family clinic. It is investigated how the child’s body narrative makes
sense, in the intersubjective relation between the child narrator subject (CNS) and the adult
narrator subject (ANS). Body narrative is defined as a child’s capability in telling his or her
history with the body with embodied senses as a way of intervention in family clinic sessions.
Intervening, the child retorts the traditional patterns of judgement, places pragmatics
alternatives, reorients the course of a therapeutic session. The challenge, when it is searched for
the meaning given by the child symptom/diagnoses which is imposed to him or her by the adult,
enables this instituted idea revision, in the historical space-time of the therapeutics
conversation. What is to be regretted is that neither the psychological theories nor the family
approach theories have dedicated to the analysis of the meaning given by the child,
problematizing the need of the discursive analysis. The child’s body narrative is identified as
analysis category of the speech act (when something is spoken, something is done), in the
happening of the clinical speech. The data have been obtained from reports of family with
children appointments, supervised at Psychology Clinic in PUC-Minas, Coracdo Eucaristico
Unit. Two time axis of investigation are contemplated: the historical time, implicated in the
possible world of reason, in the adult world, and the “time of now” which breaks the fact
chronology, unveiling the child’s possible world. The analysis of the direct and indirect speech
acts and its analysis extention to a semiotics and deictics acts, expressed by children,
considered and legitimized here, whose outline means something more, points to a need
revision of the oppressed and makes it possible a better phenomenon identification of

intersubjectivity in the clinic.

Key Words: Body narrative. Family clinic. Indirect speech acts. Intersubjectivity. Diagnose.

Sense production.
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1 INTRODUCAO

O continuo da Histoéria € o dos opressores € a narracao da historia habitual se caracteriza
pela preocupacao na crenga da ideia de uma causalidade cronoldgica eficaz, na comemoragao
das faganhas dos vencedores. A essa narrativa cumulativa e complacente do mundo possivel,
contada pelo adulto se deve opor a necessidade de nos atermos a tudo o que poderia interromper
essa aparente coeréncia. Em Gagnebin (1993), a verdade da narragdo deve ser procurada
naquilo que lhe escapa, nos seus tropegos, nos seus siléncios, ali onde a voz se cala e retoma
folego. Na voz de um velho, de um poeta e, acrescento, de uma crianga

A tentativa de parar o tempo pode permitir que outra Historia possa vir a tona, na
esperanca de ser resguardada, sem socobrar na aceleragdo imposta pelo progresso. Se pararmos,
pacientemente, o tempo a cada instante, a cada estagio do desenvolvimento - da crianca ao
adulto- este desenvolvimento temporal infinito que se esvazia e se esgota, a que chamamos de
Historia, poderd imobilizar a figura do narrador crian¢a, no bindmio da singularidade-
alteridade. Pode ser que se ouca uma histdria singular do mundo vivido, contada pela crianga.

Ao investigar sobre a capacidade de a crianca contar sua historia pelo corpo, durante a
pesquisa de Mestrado da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) / (2001), desenvolvi
o conceito de narrativa corporal. Ao final do trabalho, cheguei a conclusdo de que a historia que
a crianca conta ndo € sO a sua historia percebida pelas suas impressdes € expressdes, como
também a historia dos oprimidos a quem as promessas sociais € politicas ainda ndo foram
cumpridas. Nao imaginava, a época que, anos mais tarde, com a oportunidade de cursar o
Doutorado em Letras com énfase em Linguistica, pela PUC Minas, despontasse a necessidade
de buscar e analisar o sentido que a crianga da a Historia.

Em meio a teorias sintaticas, fonoldgicas, semanticas, discursivas, politicas e déiticas,
encontrei, na Teoria dos Atos de Fala, a possibilidade de identificar a narrativa corporal do
alocutario-crianga como resposta ao diagnostico que lhe € imposto pelo locutor-adulto. Passei
a recortar minha longa experiéncia clinica no trato com criancas e familias, a titulo de enquadre
da presente pesquisa e, a partir dai, surgiram dois desafios: o primeiro, o de levar o novo
aprendizado em Linguistica ao encontro de uma experiéncia tedrico-pratica em Psicologia, mais
amadurecida, interdisciplinando essas duas areas do conhecimento. O segundo desafio foi
apontar, de forma critica, a ordem opressora e diretiva nos atos de fala dos adultos, em situacdes
clinicas.

O conceito de narrativa corporal se baseia na Filosofia da Carne de Merleau-Ponty

(1999), para quem encarnar-se ¢ perceber em estado nascente a singularidade da visao e dos
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sentidos. O conceito também foi fundamentado no pensamento de Walter Benjamin (1986) para
quem a crianga faz histéria do lixo da Histéria. O autor, considera a Historia como uma
construgdo, cujo lugar ndo ¢ o tempo homogéneo e vazio, mas um tempo saturado de “agoras”,
permitindo introduzir o adulto na sua prépria historia por interromper a visao cronolédgica dos
fatos e recuperar a singularidade dos eventos. E o olhar modificado do adulto que vai permitir
outra visdo do fazer cadtico da crianga, na suspensio do tempo, no “tempo de agora”. Ai, ela
se encarna crianga sem necessitar de um tempo cronologico para “ganhar” subjetividade, ao
mesmo tempo em que permite ao adulto, rever-se crianga também.

Se a crianga narra pelo corpo, em sua linguagem em meio a agdes, gestos, reflexdes e
falas durante uma sessdo clinica, ¢ necessario ouvi-la de outra forma para nos aproximarmos
de procedimentos de anélise cientificos mais especificos. O “método do desvio” benjaminiano
que caracteriza o pensar da crianga, que vai e volta, para, toma folego e vai de novo, ¢
desconsiderado quando nos tornamos adultos. Se ndo levado em conta, gera muitos mal-
entendidos. E preciso distinguir o sentido da expressdo de sua interpretagio em uma dada
situacdo discursiva. A interpretagdo, a que reduz a linguagem, enquanto codigo, a ser
decodificada, exclui o sujeito. O sentido da expressao na situagdo discursiva deve ser buscado,
a favor da relagdo dialodgica intersubjetiva que inclui o sujeito. No sentido da expressdo estao
contidos os aspectos imaginativos, criativos e semioticos do linguajar e da corporalidade
infantil.

Assim, se a problematica levantada pela pesquisa de Mestrado (2001) foi a de que a
crianga vem sendo “contada pelo outro”, abrindo nova perspectiva para que a crianca possa, ela
mesma, contar sua historia, numa acdo politica, como sujeito de direitos, € importante
investigar, nesta pesquisa de Doutorado, a produgdo de sentido na narrativa corporal da crianca.

Dessa forma, a problematica passa a ser outra e levanta as seguintes questdes: Como
escutar a crianga em sua propria verdade de narragdo? Devemos procurar essa verdade naquilo
que lhe escapa, nos seus gestos, nos seus tropecos, nos seus siléncios, ali onde a voz se cala e
retoma folego? Como a crianc¢a conhece e dé sentido ao mundo? Como a narrativa corporal da
crianga produz sentido no espago e tempo da conversa terapéutica? Que sentido a crianca da ao
sintoma que lhe ¢ imposto? Como compreender e analisar os processos de producdo de sentido
a partir do sentido dado por ela, no acontecimento clinico?

Considerando a linguagem na dimensao contextual, social e subjetiva, por meio da qual
se constituem sujeitos que constroem e organizam a realidade, a presente pesquisa tem como

objeto de estudo o discurso da crianga na clinica da familia.



27

Como objetivo primario, investiga como a narrativa corporal da crianga produz sentido,
na relacdo intersubjetiva entre o locutor-adulto e o alocutadrio-crianga na pratica clinica da
familia. Importa buscar padrdes e categorias em praticas de linguagem que possam levantar
critérios para a analise da narrativa corporal da crianga, com vista a considera-la como pratica
discursiva infantil que produz sentido, no espago-tempo histérico da conversa terapéutica,
apresentando nova abordagem de analise discursiva para a clinica da familia.

Como objetivo secundario, analisa a produgao de sentido da narrativa corporal, segundo
a otica da crianga, no “tempo de agora”, na interlocu¢do com a Teoria dos Atos de Fala, para
justificar a proposta de buscar o sentido dado por ela ao sintoma que lhe ¢ imposto, em suas
relagcdes com a linguagem, segundo a 6tica racional do mundo adulto.

Nos atos de fala (aproximacao entre linguagem e ac¢do), a for¢a da natureza enunciativa
do sentido de uma ordem, declaragdo ou promessa, a partir da enunciagdo de um adulto
(terapeutas e/ou familiares) responde pelo sentido, tornando-se vulneraveis a uma pesquisa
sobre o sentido produzido por outro locutor, no caso, a crianga. Qual o sentido a crianca déa a
seu sintoma/diagnostico, como locutora em seu discurso indireto?

As criangas tém sido tradicionalmente avaliadas pelo ponto de vista de quem reproduz
um sistema de regras e categorias fixas e ndo existe um lugar de exercicio subjetivo da
linguagem para ela. A crianga ¢ sempre quem recebe os comandos do sistema e ndo passa pela
experiéncia de constituir-se como locutor. Esta sempre cobrada de uma “falta”.

A hipotese de que a narrativa corporal ndo verbalizada e verbalizada da crianga,
considerada como uma atividade discursiva produz sentido, ampliando a inclusdo e a
participagdo da crianga nos processos clinicos, permite a revisdo da ideia de
sintoma/diagnostico no espago-tempo historico da conversa terapéutica.

Dois eixos temporais de investiga¢do sdo contemplados: o tempo histdrico, implicado
no mundo possivel da razdo, do mundo do adulto, e o “tempo de agora” que rompe a cronologia
dos fatos, descortinando o mundo possivel da criancga. Buscar a crianga-sujeito, no processo de
interlocugdo na clinica da familia, através de sua capacidade expressiva, sua narrativa corporal,
¢ a tarefa deste trabalho. Mais um desafio a que me proponho.

Organizado em 9 Capitulos este trabalho apresenta no capitulo 1, Introdugao, o objeto
de estudo da pesquisa, a justificativa pela escolha do tema e os respectivos objetivos.

Revisa no capitulo 2, a posicao determinista de algumas teorias Psicogenéticas do século
XIX que influenciaram métodos e técnicas no uso do diagndstico em avaliagdes psicologicas,
nas quais ainda se apoiam. Apresenta as bases corporais do desenvolvimento infantil e tece

consideragdes sobre o ato do diagndstico tradicional, apontando para a necessidade da pesquisa
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interdisciplinar entre Psicologia e Linguistica.

Em seguida, no Capitulo 3, o conceito de narrativa corporal ¢ revisto e sustentado na
interacao com outras teorias sobre a mente incorporada. Através dos avangos tedrico-praticos
das abordagens Sistémicas e Construcionistas na clinica da familia, destaca a inclusao da
crianga ¢ do observador na situacdo que observa, ao mesmo tempo em que se observa, € a sua
propria narrativa no discurso clinico, identificando melhor a esséncia da co-construcdo e da
intersubjetividade nas relagdes com a linguagem.

O Capitulo 4 apresenta a dimensao enunciativa do discurso clinico, segundo aportes
teoricos sobre a linguagem que permitem aproximagdes interpretativas e expressivas, nos
processos interlocutivos entre o Sujeito Narrador Crianga (SNC) e o Sujeito Narrador Adulto
(SNA). Destaca-se a importancia do funcionamento da lingua e sua emergéncia nas praticas de
linguagem e que, apesar dos limites da semantica, deve acolher outras dimensdes.

O Capitulo 5 descreve os conceitos e objetivos da Teoria Pragmatica-Semantica dos
Atos de Fala, apresenta os tipos de atos na linguagem: atos de fala e atos déiticos, por analogia,
considerando-se a narrativa corporal da crianga como categoria para andlise, segundo a relagdo
entre os cinco componentes: ponto, modo, condi¢des proposicionais, condigdes preparatorias €
condig¢oes de sinceridade, dos atos de fala ilocucionais e perlocucinais.

O Capitulo 6 apresenta o procedimento metodologico utilizado para a anélise dos dados
obtidos, contextualizado na pratica clinica. Por se tratar de uma pesquisa qualitativa-
documental e interdisciplinar, os dados foram buscados em prontuarios e relatorios dos
atendimentos, ja finalizados, de familias com criangas, supervisionados pela autora, na Clinica
de Psicologia da PUC Minas, Unidade Coragao Eucaristico. Apresenta a tarefa terapéutica
denominada como o Desenho do Outro, proposta nos atendimentos para facilitar a expressao
da familia, cuja forga ilocucional, isto €, o que se tenta fazer, falando, ¢ graficamente
representada, por parte das realizacdes das agdes das criancas, para que possa gerar certos
efeitos perlocucionais importantes, que tentam modificar o sentido imposto pelo diagnostico.

No Capitulo 7, em trés atendimentos realizados por trés estagidrias e supervisionados
pela autora desta pesquisa, na Clinica citada, entre 2014 e 2019, trés histérias contadas por trés
criangas sao descritas e analisados os atos de fala de criancas e adultos. Para dar um outro
sentido ao diagndstico a que elas foram submetidas, procedeu-se a revisdo desse diagndstico
historicamente instituido, na relagdo entre os integrantes de uma sessao clinica.

O Capitulo 8 mostra que a andlise dos dados do processo enunciativo dos
acontecimentos clinicos em questdo, de acordo com o contexto, na interagao entre locutor SNA

e alocutario SNC, indicou que os atos de fala podem variar, quanto as condi¢des das forgas
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ilocucionais proposicionais e preparatorias. Em relagdo ao ponto, da parte do SNA, mostraram-
se invariaveis: os atos de fala do SNA, nos trés casos analisados, sdo diretos e imperativos, de
acordo com o diagndstico estabelecido. Em relagdao as condigdes de sinceridade, os atos de
linguagem do SNC mostraram-se invariaveis na dimensao metalinguistica, como atos indiretos,
ou ndo literais, com fortes efeitos perlocucionais, conforme as relagdes intersubjetivas, co-
construidas, no tempo de agora, da clinica da familia, que rompe a cronologia dos fatos da
Historia.

A Conclusao, capitulo 9, destaca partes dos Capitulos em dire¢ao a confirmacao da
nossa hipdtese: a narrativa corporal ndo verbalizada e verbalizada da crianga, considerada como
uma atividade pragmatica, na sua dimensao discursiva, semidtica e déitica produz sentido e
amplia a inclusdo e a participacao da crianga nos processos clinicos, permitindo a revisao da
ideia de sintoma/diagndstico, no espago-tempo historico da conversa terapéutica.

Criangas fazem existir o sistema que completam. Criangas participam do sistema onde
estdo incluidas em suas afirmagdes sobre o mundo. Devemos reconhecer suas percepgdes como

legitimas, uma vez que mostram sua capacidade na co-constru¢do de solug¢des de problemas.
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2 AS IMPLICACOES DETERMINISTAS DA PSICOLOGIA NO DIAGNOSTICO DE
CRIANCAS

Para entendermos os objetivos deste trabalho, ou seja, o de buscar e justificar a
necessidade de uma andlise discursiva para a narrativa corporal da crianga, na clinica da familia,
e também na clinica da crianga, buscando suas expressdes em suas acdes € voz, ¢ preciso
apresentar, de inicio, algumas influéncias da Psicologia do Desenvolvimento, em relagao ao
diagnostico e a avaliacao psicolodgica que conhecemos até agora.

A sucessdo cronologica das etapas do desenvolvimento, tal qual é concebida pela
Psicologia, ndo ¢ sindnima de uma relacdo substancial da necessidade da pessoa, pois a pessoa
ndo tende a linearidade dos fatos. Alias, nenhum fato pode ser causa, pois ja ¢ um fato histdrico.
Qualquer fato da vida pode ser narrado pela crianga, por ela apresentar um modo privilegiado
de percepcao.

Segundo Castro (1998), as teorias psicoldgicas e educacionais que sustentam as praticas
de cuidado, orientacdo de criangas e jovens nem sempre dao conta da variedade de situagdes
especificas da época contemporanea. A perspectiva tradicional familiar desqualifica a maneira
de a crianca apreender o mundo que a cerca e sua fungdo de coparticipagdao na vida. Segundo
essa autora, diversas compreensdes circunscreveram a infancia num estado ideal do ponto de
vista do adulto, portanto de forma controlavel. A Psicologia do Desenvolvimento, implicada no
projeto moderno, segundo os parametros de controle, evolucdo e progresso, confinou a infancia
dentro de situagdes previsiveis de tempo e lugar, extinguindo alternativas de producao sécio-
histérica. A énfase sobre a racionalidade mistificou e suprimiu um aspecto importante da vida
infantil: o carater fluido, ambiguo, contraditdrio e cadtico da crianga. As condigdes de historia
e cultura que produzem hoje uma infancia e uma adolescéncia sdo diferentes daquelas do inicio
do século XX. “Pensar sobre o sentido da infincia hoje (sic) significa examinar a construgdo da
representacao da infincia na modernidade” (CASTRO, 1998, p. 17).

Segundo Castro (1998), se se considera a infancia como a idade oprimida, como uma
passagem a ser ultrapassada, como objeto normatizavel da Psicologia do Desenvolvimento, ¢
necessaria a investigacdo dos modos de subjetivacdo na infancia quando a crianca pode ser
considerada como sujeito do seu devir.

Ao se prender aos parametros de evolucdo, controle e progresso, impostos pelo
Modernismo, a Psicologia do século XIX, além de absorvé-los, também passou a aplicé-los
como critérios metodologicos na pratica clinica da satde e da educagdo. Desde entdo, o sintoma

da crianca ¢ considerado por estudiosos tedricos e praticos da Psicologia como irregularidades,
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ou atrasos manifestados em relagdo a cronologia dos estadios do desenvolvimento infantil. O
sentido dos sintomas, nesta perspectiva, estd baseado nas leis universais da Psicologia, sob
influéncia do paradigma atomista, cartesiano, que separou as manifestagoes da ordem do corpo
ou da mente.

As convengdes sociais implicadas nas metodologias da clinica infantil revelam que o
discurso do adulto, impregnado pela nocao representacional, dicotdmica entre corpo ou mente,
com forte expectativa pelo desenvolvimento das func¢des simbolicas, ainda direciona as
metodologias da pratica discursiva no campo da clinica psicolédgica, desconsiderando o sujeito
crian¢a em suas primeiras etapas do desenvolvimento. A crianga ndo opera com a dicotomia
corpo/mente porque esta ideia ndo tem sentido para ela. Ela ndo precisa fazer alguma coisa para
depois pensar sobre essa coisa. O “método do desvio” benjaminiano que caracteriza o pensar
da crianga, que vai e volta, para, toma folego e vai de novo, ¢ desconsiderado pelos adultos.

Embora concebam a motricidade como a primeira expressao do psiquismo, a concepgao
desenvolvimentista de que, para nos tornarmos seres falantes e pensantes € preciso atravessar
cada uma das etapas estabelecidas, no curso do desenvolvimento, trouxe consequéncias para o
campo da satide mental e da educacdo, reveladas através da préatica clinica e educativa, até hoje.
Os aspectos corporais, da fase sensério-motora, sdo considerados em fungao de um suporte para
o desenvolvimento psiquico, intelectual.

A psicologia tem pensado a agdo da crianca apenas como atividade para o
desenvolvimento. Para Castro (1998), ¢ preciso ver no conceito de acdo aspectos fundamentais
da vida em sociedade, na emergéncia do novo, do imprevisivel. O sentido do agir se constroi
como um acontecimento e nao se separa do pensar e do ser.

A aplicagdo de testes em criangas separou-as em aptas € nao aptas nas Escolas e, sob a
influéncia da Medicina, da Neurologia e da Fisiologia, diferentes diagnosticos psiquidtricos
ampliaram a lista dos disturbios da psicopatologia infanto-juvenil. Muitos jovens e adultos
foram parar em hospitais psiquiatricos, a partir de um diagnoéstico precoce, muitas vezes, devido
a um problema de desenvolvimento, da aprendizagem ou comportamental.

A préatica clinica com criangas transformou-se em uma espécie de maquina de
interpretagdo dos pequenos, na expectativa da familia, da escola e do proprio psicdlogo de que
resolvessem suas dificuldades e complexos, o mais rapido possivel, em fungdao dos valores
intelectuais e consumistas da fase adulta.

A recente pesquisa de Freitas, Arenhart ¢ Abuhamad (2018) aplicada em um grupo de
psicologos, Deixou o corpo em casa e foi para a terapia: o corpo segundo psicologos mostrou

que, em psicologia, o problema corpo/mente esta historicamente vinculado a compreensao de
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psiquismo. O conceito de corpo, para muitos psicologos, ainda se reduz ao bios. Os resultados
apontaram que, em geral, os psicélogos entendem que o corpo estd subordinado a linguagem e
ao psiquismo, com excecao para a doenca organica. E que, na pratica, o proprio corpo do
psicologo ¢ descrito com pouca representatividade na relagao terapéutica.

Apesar da perspectiva evolucionista, entre as teorias psicologicas do desenvolvimento,
ha que se destacar os aspectos afetivo-relacionais das Teorias Psicogenéticas (estudo
psicologico e psicanalitico da génese do psiquismo ao longo do desenvolvimento da pessoa):
as teorias interacionistas-construtivistas de Piaget e Inhelder (1982), Wallon (1975), e
Vygotsky (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 1992) que compreendem o desenvolvimento
na perspectiva da interacdo objeto-adulto-crianga-meio. Cada um desses autores se interessou
por determinado aspecto de investigagdo. Piaget e Inhelder, pela interagdo sujeito-objeto, em
suas buscas sobre a formacdo da inteligéncia. Wallon, ao considerar o ser humano como
organico-social, nas relagdes reciprocas entre organismo e¢ meio, interessou-se pelo didlogo
corporal, tonico entre mae-filho, prentincio do didlogo verbal, que joga a crianga no universo
da comunica¢ao humana, pela constru¢do do conhecimento, ao mesmo tempo em que ela
constroi sua no¢do de corpo, seu esquema corporal. Vygotsky (LA TAILLE; OLIVEIRA;
DANTAS, 1992) introduziu a dimensao historica nos processos de constru¢ao do pensamento
e da linguagem. A pauta sobre o curso do desenvolvimento das teorias psicogenéticas,
entretanto, permanece na perspectiva representacional. O mesmo ocorre com as teorias
psicanaliticas, cujas fases do desenvolvimento psicossexual sdo consideradas como etapas a
serem conquistadas, em diregdo a genitalidade da vida adulta.

E importante salientar também as contribuicdes desses psicologos a futuros
desdobramentos das abordagens contemporaneas da terapia de familia e a diferentes disciplinas,
como também a Biologia de Maturana e Varela (1995), em relagcdo a questdo dialética entre
corpo e mente, em especial no que tange a fase da sensorio-motricidade, que interessa a esta

pesquisa.

2.1 Bases corporais do desenvolvimento infantil

Os estudos sobre a génese do psiquismo, através do desenvolvimento infantil, na visao
de Piaget e Inhelder (1982), Vygotsky (1996) e Wallon (1975), enfatizaram a linguagem e o
pensamento, deixando para a motricidade o papel de suporte para essas construgdes perceptivas
e intelectuais ditas ulteriores. Entretanto, esses estudos também afirmaram que existe uma

inteligéncia antes da linguagem, quaisquer que fossem os critérios adotados, essencialmente
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pratica, tendendo a resultados adaptativos favoraveis.

Para Piaget e Inhelder (1982), a crianga pequena consegue resolver um conjunto de
problemas de a¢ao, como alcangar um objeto, por exemplo. Mas, a falta de fungao simbodlica, a
crianga, nessa concepg¢ao, nao apresenta pensamento nem afetividade ligada a representacdes
que permitam evocar pessoas ou objetos na auséncia deles. As subestruturas cognitivas servirao
de ponto de partida para as constru¢des perceptivas e intelectuais ulteriores, assim como um
certo numero de reagdes afetivas elementares determinardo, em parte, a afetividade
subsequente.

A capacidade de representacdo mental que substitui o real, permite que o ser humano
faca relagdes mentais na auséncia dos referentes concretos, imagine coisas, faga planos, enfim,
transcenda o espagco € o tempo presentes, libertando-se dos limites dados pelo mundo
fisicamente perceptivel e pelas acdes motoras abertas. Faltando a linguagem, e a fungdo
simbdlica, apontam os teoricos citados (PIAGET; INHELDER, 1982; WALLON, 1975) que
tais construgoes se efetuam apoiadas em percepcdes € movimentos, através de uma coordenacao
sensorio-motora das a¢des, sem que intervenha a representacao ou o pensamento. Esses autores
privilegiam a funcdo da linguagem e do pensamento sobre a fun¢do percepto-motora da crianga,
como se esta fun¢do ainda ndo fosse uma construcao de verdade, uma funcao superior, na linha
cronolédgica do desenvolvimento, mas apenas uma de suas etapas que promove as seguintes.

Essa perspectiva racionalista e dualista, que trata o desenvolvimento da crianga sob o
ponto de vista cronoldgico da evolugdo, sugere que a crianga ndo ¢ considerada sujeito de
verdade enquanto ndo atingir a linguagem ou o pensamento.

A perspectiva interativa/construtivista de Piaget e Inhelder apresenta um paralelismo: a
medida que o conhecimento se constroi, a linguagem acompanha o processo, sendo que a
génese do pensamento antecede e influi na génese da linguagem, através do desenvolvimento
individual da crianga. Sua grande preocupacdo foi estudar a constru¢do da inteligéncia ou a
génese das nogodes (de quantidade de movimento, espago e tempo). Compreendeu, como
Wallon, que o movimento era, acima de tudo, a inica manifestacdo e o unico instrumento do
psiquismo, portanto, a inteligéncia. (CAMUS, 1986).

Para Piaget e Inhelder, ndo é necessario estabelecer a relagdo do movimento com o
psiquismo, nas fases iniciais do desenvolvimento, pois ele € o proprio psiquismo. Deslocando
a prioridade do verbo para a a¢do, demonstraram que o homem era, para comegar, um ser de
movimento, um “cine-ser”. Situou as origens da inteligéncia na coordenacdo dos esquemas
sensoriomotores, isto €, dos sistemas de sensa¢des e movimentos que proporcionam assimilagao

(incorporagio) e acomodacio (ajustamento ao mundo exterior). (CAMUS, 1986). E destes
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esquemas iniciais que a crianca passa da mais extrema dependéncia a autonomia. Das reagdes
circulares primdrias as operagdes logico-formais. !

Na visao historico-social de Vygotsky (1996), mas ainda com nogdes
interativas/construtivistas, a linguagem constitui o pensamento, sendo responsavel pelo
aparecimento da no¢do do proprio sujeito, desenvolvendo-se através da cooperagdo social.
Assim, para o autor, o desenvolvimento da linguagem (sistema simbolico basico do grupo
humano) representa um salto qualitativo na evolugdo da espécie e do individuo. A cultura € que
fornece os sistemas simbolicos de representacdo da realidade, permitindo a ordenacdo do
mundo. As impressoes que chegam do mundo externo sdo submetidas a uma complexa analise
e redecodificadas de acordo com categorias que o individuo aprendeu e adquiriu, como
resultado da experiéncia historica do seu grupo social. A partir dai a ideia acerca do mundo
exterior torna-se abstrata e generalizada, isto €, representada por signos coletivos, mudando
com cada estagio sucessivo do desenvolvimento psicologico (LA TAILLE; OLIVEIRA;
DANTAS, 1992). A consciéncia, para o autor, representa um salto qualitativo na filogé€nese, e
¢ considerada como componente mais elevado na hierarquia das fungdes psicologicas humanas.
Esséncia da psique humana, a consciéncia ¢ constituida e transformada ao longo do
desenvolvimento numa inter-relagdo dinamica entre intelecto e afeto, atividade e representagao
simbolica, controle dos proprios processos psicoldgicos, da subjetividade e da interagdo social.
Embora Vygotsky ndo dissocie o intelecto do afeto, propondo a consideragdo da unidade entre
0s processos volitivos, afetivos e intelectuais, ha uma forte conotagao do signo e da supremacia
do simbolico, em sua teoria, que reforcam, a nosso ver, a prioridade das fungdes superiores.

Até aqui, portanto, a ideia de que as fungdes psicoldgicas superiores dependem nao sé
de um processo evolutivo com origem em fungdes mais elementares da vida, como da
linearidade do tempo, como mostrado por Piaget e Inhelder e Vygotsky (1996), ndo nos ajudam
a ultrapassar a visao dicotdomica dessas fungoes.

Para a compreensdo do conceito de narrativa corporal, foi necessario buscar outro autor
que apontasse uma ligacao entre o fendmeno fisico e o fendmeno psiquico. Fomos em busca de
Wallon que, além de médico neurologista, era psicélogo também.

Em 1925, Wallon inaugura uma série de publicagdes relativas a concomitancia de
sintomas nas esferas motora, intelectual e afetiva, mostrando a co-ocorréncia entre motricidade

e carater (entendido como manifestacoes da atividade, afetividade, relagdes sociais, vontade e

! Estudos da dindmica das redes corticais tém mostrado que ndo existe nenhuma atividade cognitiva de um
organismo que ndo implica movimento. Assim, o cine-ser seria, portanto, pensado como uma condi¢@o primaria
€ necessaria para a cognigao.
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hébitos da crianga). Wallon (1975, apud RENNO, 2012) nio continuou prisioneiro da nogéo de
paralelismo entre corpo e psiquismo, predominante na Psiquiatria infantil da época, indo além
da simples verificacdo das correlagdes psicomotoras. Sua afirmacao de que “o movimento ¢&,
antes de tudo, a inica expressao e o primeiro instrumento do psiquismo”, substituiu o antigo
determinismo mecanicista pelo determinismo dialético (proposicdo de uma estreita
interferéncia entre as substancias corporea e psiquica). Sua proposta Psicogenética mostra, para
além de um paralelismo, o sincretismo entre motricidade, linguagem e pensamento, nos estagios
iniciais do desenvolvimento infantil.

Observando criangas em estados de pura emogao, aponta-nos Wallon (1975) que quando
a emoc¢do domina, as impressdes organicas e subjetivas da crianga aumentam, dilui-se a
delimitagdo eu ndo eu e a sensibilidade se faz confusa, global, indivisivel. Esta auséncia de
partes diferenciadas no conjunto ¢ o estado ao qual Wallon chamou de sincrético. A percepcao
pode ser sincrética, assim como o0 pensamento, € constituem a propria subjetividade.

Para reduzir-se a emocao, ¢ preciso opor-lhe uma atividade perceptiva e/ou intelectual.
At reside o determinismo dialético da génese do psiquismo, que Wallon (1975) nos apresenta:
a razao nasce da morte da emocao que lhe deu origem. A distingdo entre si mesmo e o outro ¢
minima na crianga e s6 ¢ adquirida progressivamente, com a evolu¢do do sincretismo e a
organizacdo neurofisiologica e social da emog¢do. Com esta concepg¢do, introduz também a
emogdo como fator de relacdo entre sujeito e objeto.

De inicio, a crianga parece refletir em suas reagdes aqueles que a rodeiam, parece
participar da sensibilidade ambiente. Nos momentos de emocao, a distingdo entre a crianga € o
outro desaparece ainda mais. A emoc¢ao suscita reacdes similares e reciprocas no outro e tem
inversamente grande for¢ca de contagio. A emocao, pela sua capacidade de mobilizar o
ambiente, ¢ considerada, pelo autor, como uma manifestacdo epidémica e contagiosa. A crianga
pequena nao seria atendida por sua mae se nao chorasse.

A aparicao e as manifestacoes da emog¢ao t€m a ver com a histéria do sujeito e sua raca.
As emocoes sdo, para Wallon, na sua esséncia, fun¢do de expressdo, funcao plastica; dizem da
histéria de um grupo social, de uma cultura. S3o consideradas como uma formacao de origem
postural e t€ém por material o tono muscular, de onde se inicia o didlogo tonico, na relagao
intersubjetiva, via motricidade.

O papel desempenhado pela emocado, como ponte que possibilita a transformacao do ato
motor em ato mental, em estdgios mais avangados, indica que os aspectos afetivos
hierarquizados organica e socialmente contribuem para a conquista da atividade simbdlica e a

especializa¢ao da linguagem e do pensamento e, consequentemente, da propria motricidade,
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uma vez diferenciadas.

A teoria de Wallon (1975) sobre a emogdo, com forte inspiragdo darwinista, ¢
fundamentalmente social, pois fornece o primeiro vinculo entre os seres da espécie, suprindo a
insuficiéncia da articulagdo cognitiva nos primordios da histéria do ser e da espécie. A longa
fase emocional da infancia corresponde a histéria da espécie: nos grupos humanos primitivos,
o contagio afetivo supre as insuficiéncias da técnica e dos instrumentos intelectuais. A emog¢ao
garante, para o individuo e para a espécie, uma forma de solidariedade afetiva. Tao logo sai da
vida organica, o ser humano ¢ um ser afetivo.

No inicio da vida, afetividade e inteligéncia estdo, portanto, sincreticamente misturadas.
Da afetividade, segundo Wallon, diferencia-se, lentamente, a vida racional. O conhecimento &,
portanto, dependente do conhecimento de si proprio, pelo corpo. A construcao de si e do
conhecimento das coisas se d4 a partir de si mesmo, na relacdo afetiva com o outro, nas origens
do sincretismo psicofisico. Da agdo surge a linguagem e, desta, o pensamento. A crianga, de
inicio, faz e fala num espago intersubjetivo, isto €, a referéncia ao outro ¢ considerada, pelo
autor, como estadio indispensavel para a descoberta do Eu, sendo que esta referéncia ¢ deixada
de lado quando a autonomia do pensamento e da linguagem ¢ adquirida. (WALLON, 1975).

Em relacdo aos estagios do desenvolvimento e as etapas da constru¢do do Eu, numa
perspectiva geneticamente social, Wallon defende, portanto, as raizes organicas do
desenvolvimento. Embora o autor deixe claro a importancia do papel das emogdes na
construcdo da vida afetiva e social da crianca, a0 mesmo tempo as considera como ponte entre
0 ato motor e o ato mental.

Certamente, Wallon supera a doutrina do paralelismo (corpo e psiquismo tomados no
mesmo plano) da época, mas, ainda assim, a nosso ver, prende-se a uma concep¢ao
determinista, e evolucionista, apesar de dialética, entre o corpo e o psiquismo, ao dizer que para
a razado existir ¢ necessario que morra a emogdo. (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS,
1992).

Wallon (1975) subdivide os estdgios da psicogénese da crianga, numa perspectiva
temporal, indicando-nos sua perspectiva evolucionista em direcdo a atividade simbdlica.
Embora descreva os estagios através de uma linha cronolédgica em relagdao ao desenvolvimento
da crianga, aponta que, mais do que a marca do tempo, o importante € observar como a crianga
procede em cada etapa alcancada.

Segundo Wallon (1975), apdés deixar a vida intra-uterina, a crianga, através de
movimentos reflexos e impulsivos, entra na primeira etapa do seu desenvolvimento,

denominada de impulsiva que dura, aproximadamente, trés meses. As observagdes de Wallon
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mostram a importancia de se considerar os movimentos esparsos e desordenados da crianca,
nesse periodo, cujas manifestacdes € que irdo permitir seu primeiro vinculo social. Até o final
do primeiro ano, o didlogo tonico, psicoafetivo entre mae e filho, proporcionado pelo
sincretismo entre inteligéncia e afetividade, marca o periodo seguinte, o expressivo-emocional.

Na etapa seguinte, denominada como sensorio-motora e projetiva, entre o segundo € o
quarto anos, a forma de lidar com a realidade, através da atividade praxica, ¢ notavel nas
manifestagdes exploratdrias da crianga, principalmente com a aquisicdo do movimento de pinga
do polegar e a marcha. Logo, no entanto, esta forma de lidar com a realidade sera ampliada por
ela.

Na medida em que o gesto vai se especializando, mostrando uma economia da
motricidade, a0 mesmo tempo as imagens, as ideias, os signos, propiciados pelo ambiente,
adquirem prioridade, a partir dos interesses da crianca que ativa esses elementos, tdo logo se
instale a atividade cognitiva. A atividade cognitiva, por sua vez, continua a desenvolver a
atividade de construgdo de si mesmo, ¢ a consciéncia de si mesmo.

Assim, o conhecimento que inicialmente se deu de dentro para fora, através das
sensacdes e reagdes interoceptivas (advindas das visceras), proprioceptivas (de origem
articulatoria e labirintica) e exteroceptivas (advindas dos 6rgaos dos sentidos) responsaveis pela
percep¢ao de um minimo de consciéncia corporal primitiva, serd, agora, de fora para dentro, na
medida em que os estimulos do meio externo ganham preponderancia.

A oposicao e a negagdo do outro, isto €, a expulsdo do que ¢ alheio a si mesma, permite
a crianga entrar na quarta etapa do seu desenvolvimento: o personalismo que vai do quarto ao
sexto ano de idade. H4 ai uma superagdo do sincretismo, surgindo, em seu lugar, a capacidade
conceptual, ou seja, a crianca podera, agora, definir e explicar as coisas. Wallon (1975) chama
esta etapa de categorial.

A proxima crise construtiva aparece com a chegada da puberdade, quando a
reconstru¢do do esquema corporal, custosamente edificado nos anos anteriores, terd sua
prioridade. A crianga/adolescente passa a se alimentar da cultura, necessitando ainda do outro,
jé diferenciado dela mesma, mas se socializard na soliddo, na consciéncia de si mesma. Neste
sentido ¢ que Wallon (1975) se refere quando diz que a crianga pensa na individualidade.

A origem da consciéncia de si proprio fica, com Wallon e com os outros autores citados,
situada na experiéncia motora do individuo, alimentada pelo outro e pela cultura.

As considera¢des que Wallon (1975) tece em torno da emocao e da afetividade, além
do paralelismo que aponta entre corpo e psiquismo, sdo as alternativas que ele nos apresenta, e

diferem dos demais autores citados, para destacarmos, neste trabalho, a capacidade de a crianca
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contar sua propria histdria pelo corpo, uma vez que o didlogo tdnico joga a crianga no universo
da comunicagdo humana, por meio da relagdo psicocorporal. Nao se pode esquecer que duas
paralelas jamais se encontrarao.

Com ja destacado, embora estabelega um arco, uma ponte entre o ato motor e a ato
mental, representado pela emocdo, indicando uma ligagdo entres as manifestacdes da
motricidade e da capacidade cognitiva, Wallon (1975) também apresenta o desenvolvimento
numa perspectiva teleologica. Independente desta perspectiva, o papel que a emogdo
desempenha no inicio do desenvolvimento da crianga, em relagdo a sua expressividade tonico-
motora, ¢ importante para a construgdo do conceito de narrativa corporal, aqui apresentado.

O carater da relagdo tonico-emocional entre mae e filho, inspirado em Wallon, foi
sublinhado posteriormente por Ajuriaguerra (1976) como preludio do didlogo verbal. A fusdo
afetiva e primitiva na relacdo mae e filho ¢ importante em todo desenvolvimento ulterior do
sujeito. Esta fusdo ¢ expressa através dos fendmenos motores num didlogo corporal. O
fendomeno tonico-motor é, por exceléncia, a funcdo postural de comunicacdo e de troca,
essencial para a crian¢a pequena, estando vinculada a emocao, isto €, a exteriorizacao da
afetividade. A sensoriomotricidade dos primeiros anos de vida, somada a vida instintivo-afetiva
e a imagem do outro constituem os elementos basicos para o estabelecimento do esquema
corporal.

Foi com a sua contribui¢do sobre o estudo da génese do esquema corporal que Wallon
(1975) chamou mais a atencao dos tedricos da infincia, educadores e terapeutas. Segundo ele,
“o esquema corporal ndo ¢ um dado inicial, nem uma entidade bioldgica ou psiquica, mas uma
construgio”. (CAMUS, 1986, apud RENNO, 2012, p. 90).

Estudar a génese do esquema corporal, na crianga, ¢ indagar-se como ela chega a
representacdo mais ou menos global, especifica e diferenciada de seu corpo. O esquema
corporal ¢ um elemento bdasico, indispensavel a constru¢do da personalidade, o resultado e a
condic¢do de relagdes legitimas entre o individuo e seu meio.

Wallon deu énfase aos movimentos reflexos e impulsivos da crianga, cujo carater global,
incoordenado, ineficaz, sempre os tornou negligenciados pelos observadores. (LA TAILLE;
OLIVEIRA; DANTAS, 1992). Na medida em que os movimentos dos bragos e das pernas
exprimem estados de desconforto ou bem-estar, eles sdo, ao mesmo tempo, interpretados pelo
ambiente como sinais de necessidades a serem atendidas, tornando-se, entdo, movimentos
expressivos e significativos, pelos quais a crianga atua indiretamente sobre o meio. Esta € a

perspectiva “geneticamente social”, da qual nos fala Wallon, que ilustra, através da sua teoria



40

da emocdo, a ponte entre o organico e social.

Se seguimos o pensamento de Wallon (1975), a dicotomia mente e corpo, caracteristica
do homem histérico ocidental, talvez possa ser melhor compreendida a luz do raciocinio dos
contrarios entre mente € corpo, sujeito e objeto, no paradoxo da constru¢do da subjetividade.
No decorrer do desenvolvimento, a no¢ao do todo configurar-se-a na medida em que as partes
elementares e superiores se diferenciam e se somam em dire¢do ao todo, alcangando um
significado de verdadeira abstragao.

O eu fragil conquistado debilmente precisa da admiracdo alheia e oferece-se em
espetaculo. Usa depois o outro como modelo para sua propria construcdo e ampliacdo de
competéncias; esse outro que devera ser deixado. Nesta contradi¢do, segundo este par de
opostos, necessitar do outro para ser, conhecendo-se de fora para dentro, depois de se ter
conhecido de dentro para fora, expressando-se pela atividade e conhecendo-se por meio dela,
para a crianga, apos um momento de dependéncia frente ao que a rodeia, o outro nao podera ser
mais do que um simples partenaire. (WALLON, 1975).

Se, em Wallon (1975), encontram-se os principios e a explicagdo do processo genético-
evolutivo da crianga, a partir das suas impressdes corporificadas, € possivel notar, entretanto,
que, embora o autor ndo dissocie o contexto organico do social, mostra-nos ainda uma
concepcao dicotomica da forma como o corpo esta no mundo.

As impressoes da crianca, como aponta Wallon (1975), dependem de um
desenvolvimento progressivo e linear para chegarem ao estagio da representa¢do mental de si
mesma, o que nos remete a logica da dominagdo da representagao do adulto. Em outras palavras,
uma vez representadas mentalmente, as impressdes corporificadas da crianca parecem perder
seu significado e sua esséncia, fazendo-a introduzir-se no mundo adulto. Depois de adultos, a
for¢a e a intensidade das impressdes corporificadas vao se tornando indeléveis, menos nitidas
e acabamos por ndo precisar mais delas para pensar. Dai a considerag¢do da sobrevaléncia das
funcdes psicologicas superiores.

Ja que a concordancia exata entre o corpo visual e o corpo cinestésico, do qual nos fala
Wallon, ¢ que possibilita a edificagdo do esquema corporal, no espago e no tempo, na relagcao
com o outro, pode-se argumentar aqui que essa concordancia se d4 por intermédio e influéncia
da l6gica do adulto. Em outras palavras, € sob a visdo do adulto que a crianga se vé€. O adulto,
portanto, influencia na visao que a crianga vai construindo sobre si mesma.

E sempre na relagdo com o corpo do outro que se baseia nossa existéncia e a inclusio
de nosso Eu no mundo. Através do didlogo tonico e da experiéncia da imita¢do, propiciado

pelas relagdes intersubjetivas, a crianca € capaz, diante da sua propria imagem no espelho, por
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volta dos trés anos de idade, de exteriorizar a imagem de si mesma, virtualizando-a no espaco.

E no sentido da fungéo plastica das manifestagdes das emogdes, durante o considerado
“estagio primitivo”, “sincrético” da crianga, que imprime a historia do sujeito e de sua raca, €
que origina o esbo¢o de uma consciéncia primitiva para a formagao do esquema corporal que
destaco, em Wallon, a possibilidade de pensar sobre a narrativa corporal da crianga. Outras
referéncias sobre a complexidade da relagdo corpo e pensamento, mais a frente, permitirao
desenvolver de forma interdisciplinar o conceito de narrativa corporal para a almejada analise
dos atos de fala - o dizer enquanto fazer da crianga. (WALLON, 1975).

A Psicogenética de Wallon, nos diz, portanto, sobre a construgdo do sujeito, a partir de
aspectos corporais, etapa por etapa, e das consequéncias dessa construgdo, considerada como o
momento da sua conquista simbolica. De igual modo, nos diz também sobre a constituicao
subjetiva na relagdo com o outro, através de um didlogo corporal.

No interior de uma diade, na “simbiose afetiva”, entre mae e filho, as trocas sociais
promovem a crianga do puro fisioldgico a emocgao. A partir dai, no jogo incessante da imitacao,
implicada entre o movimento ¢ a representagao, a crianga acede as elaboragdes simbolicas.

A emogdo, para Wallon, é, portanto, uma linguagem antes da linguagem e um
comportamento social. No “didlogo corporal” entre individuo e meio, a fungao tonica intervém
na dialética da relagdo e integra a historia das informagdes exteriores, interrelacionando-as para
dar origem a fenomenologia do comportamento humano. (FONSECA, 1998). A teoria
walloniana mostra como a motricidade ou a fun¢d@o postural do corpo, através de mecanismos
tonico-emocionais estdo implicados na evolugdo psicoldgica da crianga. O corpo, portanto, em
acdo, tem um papel fundamental na consciéncia de si mesmo.

Enquanto se conhece pela agdo, a crianca ¢ capaz de estabelecer uma distingao entre ela
e o outro, os objetos e o mundo social. O corpo em relagdo se integra a partir do corpo do outro
e o assimila. Por intermédio do didlogo tonico, cada emocdo da crianga se manifesta e se
objetiva na consciéncia que ela tem de si mesma e do outro. Ao mesmo tempo, € a partir dai
que ela podera ser vista como o outro a vé. A génese do corpo ¢ dialética na medida em que ha
um ver-se-vendo a si mesmo e ao outro e em si proprio (LEITAO, 1992).

O que se lamenta, ¢ que os autores citados, anteriormente, tenham considerado e
ressaltado a matriz sensorio-motora s6 como origem da representagao mental, da capacidade de
lidar com simbolos, como ponte, como passagem para a expressao através da linguagem e do
pensamento, num enfoque evolucionista, e, ndo como o tempo de a crianga contar sua historia
pelo corpo, através de um didlogo intercarnal com o outro. Piaget e Inhelder (1982) se

preocuparam com a inteligéncia pratica das situagdes, Wallon (1975) com a motricidade,
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tonicidade e afetividade na referéncia de que a motricidade é a primeira expressdo do
psiquismo. Depois da fase da adolescéncia, deixaram de se preocupar com a matriz corporal na
vida adulta, embora Wallon tenha destacado que ao adulto resta a tarefa de refletir sobre os
primeiros estagios do desenvolvimento. E que vivera de acordo como os vivenciou na infancia.

Uma perspectiva dualista entre corpo e psiquismo, no meu entender, continua presente
em Wallon, por mais que o autor quisesse ultrapassa-la e, embora aponte a constitui¢ao
subjetiva na relagdo com o outro, pelo corpo, a nogao aparece centrada no proprio sujeito, na
consciéncia. O sujeito consciente, portanto, parece resolver a dialética organismo e meio, ao
integrar consciéncia social e corpo.

Infelizmente, nos cursos de formagdo e na pratica do psicélogo, Wallon é menos
conhecido e mal interpretado no “meio psi”’, por ter aproximado as questdes corporais do
pensamento.

Em fung¢do do desdobramento do conceito de narrativa corporal, nesta tese, o qual sera
abordado mais a frente, a descricdo de Wallon sobre o Estagio Sensoriomotor nos interessa de
forma mais especifica, para compreendermos a interacao com a concep¢ao de enagdo de Varela
(1993, 2000), e de significado corporal de Gallese e Cuccio (2015).

A meu ver, a psicologia do século XIX que, ainda hoje, fundamenta seus procedimentos
de avaliacdo e diagnostico em critérios comportamentais, evolutivos, introspectivos, deve
recorrer a novos conhecimentos, buscando o exercicio da interdisciplinaridade com outros
saberes. Ao optar por uma pesquisa qualitativo-documental caracterizada como
interdisciplinar, apresentando outros estudos que também tratam do tema corpo e linguagem, ¢
importante destacar aqui algumas ideias sobre a interdisciplinaridade, um dos objetivos deste

trabalho, assunto da subsecao a seguir.

2.2 A necessidade da pesquisa interdisciplinar?

A interdisciplinaridade passou a ser mais conhecida no Brasil a partir do lancamento de
um livro intitulado Interdisciplinaridade e patologia do saber de Japiassu (1976) sendo
considerada como uma possibilidade da sistematizagcdo da educacdo. A Legisla¢do pertinente

tornou-se realizavel gragas ao apoio recebido do Centro de Documentacao da Faculdade de

2 Embora convivemos no momento atual com uma amplitude do interdisciplinar, projetada sobre termos como
muiltidisciplinar, transdisciplinar, ndo penso que o interdisciplinar esteja necessariamente em prejuizo diante
desses termos. Afinal, as disciplinas aqui contempladas — psicologia e linguistica - ja deixaram de ser
‘disciplinadas’ ha algum tempo.



43

Educacdo da Universidade de Sao Paulo (USP), que permitiu a investigacao de seus arquivos.
Desde o inicio da década de 1980 ja se discutia interdisplinaridade nas Universidades. Na
Psicologia, o exercicio interdisciplinar ¢ muito acanhado, devido as dificuldades dos
professores de compartilharmos ideias e teorias. Desenvolvi tal possibilidade, com mais
liberdade, nesta pesquisa, ao cursar o Doutorado na area de Linguistica, com a perspectiva de
desenvolver um trabalho sobre os processos enunciativos e a pragmatica.

Antes de ser um slogan, a interdisciplinaridade ¢ uma relacdo de reciprocidade, de
mutualidade, que pressupde uma atitude diferente diante do conhecimento, substituindo a
concepgdo compartimentada para a concepcao global do ser humano, apoiando-se na opiniao
critica do outro. Supde uma atitude engajada, um comprometimento pessoal em regime de co-
propriedade, de interacdo que permite o didlogo como condi¢do para o desenvolvimento da
sensibilidade, do treino da arte de entender e esperar, no sentido da criagdo e da imaginagao.
Além de sua importancia metodologica, ha que se destacar que a interdisciplinaridade nao se
ensina nem se aprende, mas vive-se e exerce-se, exigindo uma nova Pedagogia: a da
interlocugdo. E considerada como origem e produto decorrente do ato de conhecer e, para sua
formalizacdo e efetividade necessita da integracdo das disciplinas. Integracdo que deve ser
pensada nao apenas em nivel de conteidos ou métodos, mas como uma integracdo de
conhecimentos parciais, especificos, visando ao conhecimento global, na perspectiva da
interacdo para novas buscas e a transformacao da realidade.

O exercicio da interdisciplinaridade serve para ativar a reciprocidade na
intercomunicagdo entre professores em relacdo a sua tolerancia, paciéncia e demanda
intelectual. A propria interdisciplinaridade objetiva um trabalho em comum tendo em vista a
interacdo das disciplinas cientificas, de seus conceitos e diretrizes, de sua metodologia,
procedimentos e dados, e da organizacao de seu ensino.

Tive a oportunidade de participar do primeiro Curso de Educagdo a Distancia da PUC
Minas Virtual, do qual fui aluna, em 2002. Na ocasido, ¢ a partir de um antigo desejo de
experimentar com os colegas a arte da interdisciplinaridade, apresentei um projeto diante da
necessidade de ressignificacdo pedagogica e ampliagdo do saber em relagdo ao entdo Projeto
Pedagégico do Curso de Psicologia. A ideia nasceu das dificuldades dos professores ao
lidarmos com nossos limites espaciais e especificos do conhecimento, ao territorializarmos em
demasiado as disciplinas das quais éramos responsaveis.

A atitude interdisciplinar para “aprender a educar e educar aprendendo”,
universalizando o nosso saber especializado, segundo a citada proposta, associou-se a valores

€ a uma concepgao tedrica que constituem as bases filosoficas e pedagogicas. Respondendo a
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regulamentacdo de portarias do Ministério da Educagdo (MEC), para oferta de cursos de pos-
graduacdo a distancia (GIUSTA; ARNOLD, 2002), esta proposta articulou o exercicio da
interdisciplinaridade com o exercicio de educar a distancia, utilizando novas tecnologias de
comunicacao para a transformagao do conhecimento.

Por sermos muito especialistas, torna-se dificil a pratica interdisciplinar: a escuta de
pontos de vistas diferentes recrudesce, a visdo torna-se turva, a busca de parceiros que
comungam opinides semelhantes aumenta. A comunicagdo quase nao precisa ser traduzida, o
conforto de estar entre supostos iguais € maior e da menos trabalho, € nos acomoda.

A proposta teve como referéncia basica a no¢do de “conceito cientifico”, conforme
antecipado por Vygotsky (GIUSTA; ARNOLD, 2002) nos anos 1930, aplicada aos conceitos
que os professores de Psicologia sustentam sobre a nogdo de subjetividade, em sua pratica de
ensino, na perspectiva de serem estimulados pela atividade coletiva, em dire¢do a "psicogénese
dos conceitos". O sistema de signos da linguagem que cada um dos professores usa nas
diferentes abordagens psicologicas sobre a concepgao do sujeito, estabelece a "zona proximal"
assegurando o elo entre os mesmos e a heranca cultural que ajudamos a construir. Estas zonas
de mutualidade e co-propriedade poderdao ser mediadas pelos proprios professores, no ato de
interdisciplinar, ao utilizarem os signos dos meios de intercomunicagdo tecnologica a distancia,
integrando-os na subjetividade coletiva.

Partiu dai, portanto, a imagem de interdisciplinar na rede, a distancia, como
professores-pescadores em busca da psicogénese dos conceitos cientificos. Além de re-situar
as praticas cientifica e pedagdgica em seu real contexto socio-politico-cultural, a proposta
almejou ainda a dimensao filosofica. Ao entender o ato interdisciplinar

"[...] pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracao real das
disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa" (JAPIASSU, apud FAZENDA, 1992,
p. 25), o projeto propds, como reflexdo tedrica norteadora e axiomatica, a ideia original do
conceito de "dobra" de Merleau-Ponty (1999) que considera a capacidade do ser humano de
“visibilidade” e “reflexividade” no espago e no tempo, no entrelagamento do seu corpo com o
mundo.

Ramos e Ferreira (2020), com o intuito de avangar para além das abordagens que
privilegia determinadas dimensdes, discutiram o conceito de interdisciplinaridade para agregar,
a0 mesmo tempo, caracteristicas que convergiram para aquilo que denominaram “dimensdes
estruturantes de uma praxis interdisciplinar”. As dimensdes epistemoldgicas, pragmaticas e
humanisticas/atitudinais, as quais se referem como estruturantes, levaram as autoras ao conceito

de interdisciplinaridade cujo termo-chave ¢ a “interacdo”. Trata-se de uma abordagem que
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permite “visualizar a for¢a do didlogo necessario que deve transversalizar os complexos
processos envolvidos na producdo do conhecimento que interaja teorias, métodos, objetos do
conhecimento, sujeitos e instituicdes” (RAMOS; FERREIRA, 2020, p. 209-210). Ainda, de ir
além da busca de objetos e métodos em comum, ou da complementaridade entre teorias. Para
elas, ¢ pensar nesses processos como uma praxis social que, ao fazer ciéncia, se compromete
com os resultados dos que a produzem para a vida coletiva, enquanto sociedade especifica e
também como espécie. A praxis interdisciplinar exige o estabelecimento de acdes que conectam
as trés dimensdes epistemoldgica, pragmatica e humanistica/atitudinal que promovem
interagdes € conexoes entre sujeitos, saberes e fazeres coletivos, intencionalmente.

Foi nessa direcdo que, inicialmente procurei desenvolver o conceito de narrativa
corporal, durante o Mestrado (2001), através das teorias de Wallon (1975), Merleau-Ponty
(1984, 1999) e Benjamin (1984, 1986, 1993), exercitando um saber-fazer em funcdo de
orientacdes aprendidas ao longo da minha formagdo e da minha pratica clinica.

De acordo com Gauer (2013), novos angulos de visdo aparecem a medida que novas
tecnologias sdo inseridas no campo social. Acredita que sdo possiveis “deslocamentos” no
desdobramento das complexidades por conta da inser¢do dessas tecnologias que indicam novas
formas de pesquisa e producao de conhecimento. O equivoco de interpretagdo pode ocorrer €
se deve a organizagdo da linguagem onde as fronteiras nas ciéncias, em geral, sdo mais
impermedveis. Assim, pensa a autora que a interdisciplinaridade se produz de forma mais facil
nas ciéncias humanas do que em outras areas, cujo recurso a linguagem natural permite maior
fluidez na leitura reciproca. Ela aponta que a narrativa moderna ¢ homogeneizadora, colocando,
na Histdria, todas as sociedades, todas as descobertas cientificas, independente das concepgdes
que formularam sobre o tempo. A expansao do conhecimento na atualidade mostra essa fluidez,
cuja ideia de limites implica deslocamentos e transgressdes. Nesses deslocamentos, algumas
acdes tém a ver com a quebra dos pardmetros das disciplinas, como fuga da totalidade.

A reutilizagdo de varios conhecimentos especializados, na expectativa de novas
linguagens permite novas narrativas. E o que as histérias das criangas irio mostrar em suas
narrativas corporais aqui analisadas. Nas palavras de Gauer (2013), se optarmos por uma
pesquisa tematica, inédita, agdes serdo realizadas em continuos deslocamentos. E que para se
fugir da alucinag¢do da hegemonia, devemos fugir da armadilha de buscar um modelo unico.
Para a autora, a defesa de um novo método implica no retorno ao modelo criado pela ciéncia
moderna. Recomenda ainda que hé que se levar em conta as vantagens e desvantagens dos
dialogos e das posi¢des, cujas relagcdes devem ser pensadas provisoriamente como um processo.

Ha que se pensar também na velocidade dos deslocamentos que se abrem para a banalizagao.
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Em relagdo a tradigdo cientifica, o papel que desempenha na pesquisa € no ensino
interdisciplinar, ha que se pensar que o passado ¢ deste presente. Trata-se de deslocar o papel
do passado frente a velocidade do presente. Para tanto, ¢ preciso repensar a organizagao dos
saberes ¢ formas que privilegiam as interagcdes entre os campos cientificos, seja na pesquisa,
seja nas universidades, em uma nova arquitetura organizacional que desenvolva atividades
desvinculadas dos modelos tradicionais. A autora cita Prigogine (1996) apontando que uma
reescrita poderia ser pensada para descrever o cadtico e de trabalhar com ele e sobre ele.

O conceito de narrativa corporal inicial passa aqui a interagir com outras concepgoes,
através de deslocamentos entre teorias, na defesa da revisdo do diagnoéstico psicologico de
criangas, com base numa praxis interdisciplinar. E se puder ser intenso ¢ dindmico na interagao
entre terapeutas, familias e criangas. Na presente tese, o exercicio interdisciplinar podera ser
acompanhado ao longo do nosso caminho, conforme um dos desafios propostos, principalmente
na interacao da Psicologia com a Linguistica, o que, repito, caracteriza esta pesquisa, além de

qualitativa e documental, como interdisciplinar.

2.3 Psicologia e Linguistica

Na busca de uma visdo interdisciplinar entre a Psicologia e a Linguistica, destaco aqui
que, a histéria da evolugdo dos modelos de linguagem me parece, de inicio, semelhante a da
psicologia, em relagdo a uma perspectiva evolutiva. A polarizagdo entre corpo ou mente,
caracteristica da psicologia do século XIX pode ser comparada a polarizag¢do da dicotomia entre
lingua e fala, nos estudos sobre a linguagem, da mesma época.

Os modelos redutores da linguagem, procedentes da linguistica, segundo Coudry, antes
de Saussure (1916), se estendiam a todas as manifestagdes da atividade da fala, em todos os
individuos. A localizagdo cortical da linguagem correspondiam diversas partes da linguagem.
Essa posi¢ao localizacionista, ao final do século XIX rendeu muitas discussoes. (COUDRY,
1988).

Segundo Coudry, em seguida, os estudos sobre a afasia abriram espago para novas
concepgoes, menos dicotdomicas. Entendia-se a afasia através da intui¢do e do bom senso diante
da complexidade e abrangéncia da linguagem, no exercicio social da lingua, com a ajuda da
familia. A autora preanuncia nova concepcao de linguagem, mais interativa que: “Dispde um
locutor e um interlocutor anonimos até que a propria instancia dialdgica os identifique e objetive
as diferencas”. (COUDRY, 1988, p. 45). Cita Lordat (1842-43), que, na auséncia de uma

formalizagdo da linguistica, fez da clinica dos afdsicos um campo de estudo da linguagem nas
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instancias onde se efetivava. Lodart ndo desenvolveu uma técnica de diagndstico e identificagdo
de sintomas e, sim a constru¢do de uma experiéncia com o paciente, ndo elegendo o ponto de
vista do investigador que conhece ¢ domina a linguagem para “contar” o que esta faltando ao
paciente. Em seus estudos sobre a afasia, propds um “programa para uma teoria da fala” para a
pratica médica, na auséncia de uma ciéncia linguistica, através do acesso a linguagem via
intui¢do e bom senso, na reflexdo pelo exercicio social da linguagem.

No inicio do século XX, com o nascimento da linguistica, em 1916, a concepgao de
linguagem privilegia a analise estrutural e a metalinguagem sobre as atividades linguisticas do
sujeito, constituindo diferentes dominios de investigagdo. A massa dos dados heterogéneos
interferiu nos processos, limitando a analise a objetivos restritos.

Como ja dito, no caso de um locutor-profissional, na convic¢cdo de que sua fala serd
partilhada por seu interlocutor (crianga, familiares) pelas mesmas pressuposigoes e capacidade
para reconhecer a intengao significativa do locutor, o diagnostico, ndo s6 decodificando o que
foi dito, mas com inferéncias interpretativas, nos indica a dicotomia entre a lingua ¢ a fala e
uma concepc¢ao de linguagem como cddigo. Além da perspectiva gerativa e estrutural, Coudry
(1988) nos incentiva a rejeitar qualquer concepcao que nao seja a de considerar a linguagem na
dimensao contextual, social e subjetiva, por meio da qual se constituem sujeitos que constroem
e organizam a realidade.

Continuarei a desenvolver essa perspectiva mais a frente com os aportes de Mari (1998),
em relacdo ao enunciado e aos processos de significacao.

Para os propositos desta pesquisa, o sujeito crianca deve ser investigado na estruturagdo
de sua atividade linguistica, na reconstru¢do de objetos linguisticos, metalinguisticos e
epilinguisticos que contém implicitos os elementos semidticos e deiticos, os fatores contextuais
da interpretacdo e da expressao, que ndo o excluirdo dessa atividade coletiva.

O que também lamento ¢ que as teorias psicologicas quase ndo tenham se dedicado a
analise do sentido dado pela crianga ao sintoma/diagndstico que lhe ¢ imposto pelos adultos,
problematizando-se a necessidade de uma analise discursiva especifica.

E neste caminho que pretendo prosseguir.
2.4 A funcao do diagndstico e da avaliacao psicologica
A palavra diagnostico, do grego diagnostikos significa o conhecimento ou as

determinagdes de uma doenca, pela observacdo de seus sintomas nos quais se funda essa

determinagdo. Pelo latim, diagnosticu (dia = “através de, durante, por meio de”) + gnosticu =
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“alusivo ao conhecimento de”. (DIAGNOSTICO, 2019).

A area da satide mental dispde de varios modelos de diagnostico, como o
médico/psiquiatrico, o psicoldgico, o psicanalitico. O modelo médico influenciou as praticas de
avaliacdo psicologica e os psicologos deram énfase aos sintomas e ao uso da classificagdo
nosologica e dos testes. O modelo psicométrico preocupou-se em avaliar, com objetividade e
neutralidade, a classifica¢do e a medida da capacidade intelectual e das aptiddes individuais.

A avaliagdo psicologica ¢ um procedimento clinico organizado por principios tedricos,
metodologicos e técnicos de investigacao da personalidade e outras fungdes cognitivas. A
escolha da estratégia ¢ feita de acordo com o referencial tedrico, o objetivo (clinico,
profissional, educacional, forense) e a finalidade (diagnoéstico, indicagdo de tratamento e/ou
prevencdo. (ARZENO, 2003; OCAMPO et al. 2005; TRINCA, 1984a apud ARAUJO, 2007).

O diagnodstico ¢ realizado antes da indicacdo a uma intervencdo apropriada,
investigando os recursos e as dificuldades da pessoa. Intervengdes terapéuticas ndo fazem parte
do diagndstico que tem o objetivo de devolver os resultados a pessoa, na forma informativa. O
fato levou profissionais e pesquisadores aos mecanismos que podem estar presentes na
Avaliacdo Psicologica (AP), o que passou a ser chamado de Psicodiagndstico Interventivo. Em
relagdo ao Psicodiagndstico Tradicional, esta variacdo ampliou seu aspecto pratico e teorico,
assim como metodolédgico e epistemologico. Barbieri (2010) examina os fundamentos de um e
de outro, a filosofia dos paradigmas qualitativo e quantitativo e a metodologia de pesquisas,
como também as posi¢des quanto as suas possibilidades de integra¢do. A Psicologia Académica
apresenta fortes preferéncias pelas abordagens quantitativas, considerando os niimeros mais
reais que as palavras e que respostas a testes com lapis e papel sdo mais verdadeiras do que uma
entrevista. O Psicodiagnostico Tradicional (PT) revela um paradigma quantitativo e a rotina de
procedimentos (entrevista inicial para a elaboragdo de hipdteses e planejamento, aplicagdo dos
testes selecionados para investigar as hipdteses, entrevista devolutiva final para orientacdo da
conduta a ser seguida e encaminhamento e relatorio a outro profissional) limita a liberdade do
psicologo, ficando restrita aos instrumentos que emprega. O modo de organizagao e execugao
do PT nao atinge o objetivo para a compreensao mais ampla da pessoa em sua singularidade. O
Psicodiagnostico Interventivo (PI) foi sistematizado na década de 1990, embora seja possivel
encontrar mengoes a essa pratica desde 1935. (BARBIERI, 2010).

Barbieri (2010) aborda o PI no contexto referencial psicanalitico instrumentalizado por
técnicas projetivas e entrevista clinica, delineado por ela em 2002. Sua proposta ndo se organiza
através de passos seguidos, mas de eixos estruturantes compartilhados com o Psicodiagnostico

Compreensivo (TRINCA, 1984a apud ARAUJO, 2007) e depende do pensamento clinico
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utilizado pelo psicdlogo. H4 um julgamento clinico, a meu ver, que implica os recursos mentais
do psicologo. As devolutivas ndo tém o objetivo de informar o paciente, mas de oferecer a ele
uma experiéncia transformadora por meio do vinculo com o psicologo para o desenvolvimento
de processos do paciente. Barbieri (2010) fundamenta o PI no paradigma qualitativo de
compreensdo da realidade, indo além da visdo da ciéncia da experimentagdo, como controle e
predicdo. Para ela, a forma apresentada avangou na pratica do psicélogo e ndo compromete a
consideragdo da Psicologia como ciéncia, segundo o dominio da perspectiva quantitativo-
positivista da Psicologia. Penso que ainda assim, mantém a posi¢ao do psicélogo como aquele
que sabe mais, e que julga, levando-o a um ato de fala diretivo ou declarativo, como se vera
adiante na analise das historias das criangas, conforme nossa proposta de trabalho: a de revisar
o diagndstico estabelecido pelo Sujeito Narrador Adulto (SNA) para o Sujeito Narrador Crianga
(SNC), que caracterizo como unilateral, de mao unica, independente do formato quantitativo e
qualitativo do PT ou PI, respectivamente.

Em 1967, o grupo Centro de Investigacion y Assessoramiento en Psicologia (CIAP)
composto por argentinos - psicologos e psicanalistas desenvolveu o método da Avaliacao
Operativa (AVOP), com intervengdes através de tarefas terapéuticas e dindmicas
conversacionais, desde o inicio do processo, caracterizada pela ideia de que a pessoa também
sabe e ndo s6 o profissional. (CALVO; DIMANT; SPOLANSKY, 1973 apud RENNO, 2012).
Legitima-se o saber do outro que ¢ compartilhado em conversagdes, fazendo da AVOP um
processo de mao dupla e ndo de mao unica, o que caracteriza tanto o PT como o PI. Baseada
no tripé: vinculo, didlogo e ideologia, que ambos terapeuta e familia trazem como formas de
vida em  suas historias, para as sessoes de atendimento, essa metodologia permite uma
aplicacdo objetiva e econdmica, em relagdo ao tempo e se processa em Modulos avaliados,
tanto pelo profissional como pela pessoa. Tive a oportunidade de fazer um curso com esses
profissionais, em 1980-1984 e ¢ a metodologia que utilizo em minha pratica particular e na
supervisao com os alunos.

O diagnostico exclui o interlocutor, a crianga, da situacdo de interlocucdo que ¢
construida do ponto de vista do locutor-examinador, mesmo que sob a aparéncia de um pedido
para que a crianga fale. Os testes sdo atemporais, ndo localizados em um espago concreto e
descontextualizados, por nao levar em conta a situacdo especial de interlocucdo entre os
interlocutores. O locutor (profissional), na convicgdo de que sua fala serd partilhada por seu
interlocutor (crianga, familia), pelas mesmas pressuposicdes, sendo capaz de reconhecer sua
intenc¢do significativa (diagnostico), ndo s6 decodificando o que foi dito, mas com inferéncias

interpretativas, segundo Coudry (1988), deve ser rejeitado por um pesquisador mais atento, por
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ndo conter implicitos, déiticos, excluindo o sujeito e os fatores contextuais da interpretacdo. O
locutor, ao qual denominamos aqui como SNA tem o dominio da interlocucao e detém um saber
sobre o SNC e sobre a linguagem. O que trataremos mais a frente, ao longo desta pesquisa,
vem da crenga de que o SNC, excluido dessa interlocucdo, durante uma operagdao de
diagndstico, sera capaz de resgatar seu lugar no jogo linguistico, através de sua narrativa
corporal, um ato de fala.

Criticas recentes ganharam relevancia em relagao aos testes psicologicos pela falta de
respaldo cientifico € o mau uso e elaboracao de laudos psicologicos que, em geral, “rotulam” e
repetem jargdes psicologicos sem fundamentacdo tedrica (PATTO, 1998, apud ARAUJO,
2007). O fato levou o Conselho Federal de Psicologia (CFP) a criar, em 1997, a Camara
Interinstitucional de Avaliagdo Psicoldgica para um diagndstico das condi¢des de ensino na
area, implantando um Sistema de Avaliagdo dos Testes Psicologicos usados no Brasil
(Resolugdo n°®2/2003) (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2003). Atualmente o CFP
recomenda o uso dos testes avaliados com parecer favoravel da Comissdo Consultiva
responsavel.

Em 1968, ja questionavamos, durante o curso de Psicologia na Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Minas Gerais (FAFICH/UFMG), o ensino ¢ a
aplicacao dos testes, segundo amostragem americana € europeia.

Hé uma quantidade de testes psicologicos na atualidade. Segundo Noronha e Reppold,
(2010) em 2002, 2000 titulos foram identificados no Buros Institute of Mental Measurement.
Na mesma época, no Brasil, 30 instrumentos ja faziam parte do Sistema de Avaliagao dos Testes
Psicologicos (SATEPSI). (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2010)). Hoje, os
psicologos contam com 114 instrumentos. A preocupagdo metodologica relacionada a
padronizacdo e a validade deles, desde a década de 1960, em pesquisa ¢ fomentada no campo
da satde mental. Essa proliferacdo do uso desses instrumentos se deve a introdu¢do de um
sistema de classificagdo multiaxial no campo da psiquiatria, a partir do DSM-III e o avanco da
psicofarmacologia para eliminar o aspecto subjetivo que as entrevistas traziam as avaliagdes.
Muitos testes desse periodo ndo tiveram, até a virada do século, novos estudos de validade ou
de adaptagdo para uso nacional. A comissdo consultiva do SATEPSI desenvolveu ardua tarefa
para a avaliagdo dos testes do Pais, buscando investigar padrdes psicométricos de testes, em
relagdo a avaliacdo da personalidade e da inteligéncia no ambito clinico e escolar.

Os resultados das pesquisas (NORONHA; PRIMI; ALCHIERI, 2004) indicam que
muitos testes foram elaborados até 1969, quando a profissdo do psicologo ainda nascia no

Brasil. O desenvolvimento da area estagnou-se por quase trés décadas. O entusiasmo inicial,
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em fungdo do funcionalismo americano pds-guerra, ¢ com a regulamentagcdo de cursos de
psicologia, o declinio da AP ocorreu entre 1960-1970, devido a baixa qualidade do ensino, as
criticas ao uso e a influéncia do enfoque humanista e dialético na compreensao do ser humano.
Em estudo realizado por Frizzo (2004), conforme as autoras, as infragdes éticas mais
denunciadas (46,15%) se referem ao exercicio da AP quanto ao uso dos testes e a elaboracao
de relatdrios psicoldgicos. Por lei, a AP ¢ pratica exclusiva do psicdlogo, que exige competéncia
na realizacao e interpretacao dos testes, e reservada ao profissional de psicologia que se dedica
a este segmento, cuja formacao, segundo as autoras, deve ser repensada. O reconhecimento
social da pratica avaliativa vird com a formacao especifica e atualizada, o que justifica o titulo
de Especialista.

A desvalorizagao do uso dos testes, segundo Aradjo (2007), € consequéncia também das
mudangas ocorridas nas demandas de intervencao e atuacdo da Psicologia, em razdo de novo
processo de subjetivacdo e de questdes sociais e politicas, o que exige de nossas teorias e
praticas constantes revisdes. Féres-Carneiro e Lo Bianco (2005), apontam a expansdo das
abordagens teodricas psicanaliticas, fenomenoldgico-existenciais, cognitivas, comportamentais,
sistémicas e corporais no desenvolvimento de novas modalidades de intervencdo grupal,
familiar e comunitéria e na atuacao em instituigdes publicas e privadas, hospitais e unidades de
saude. (FERES-CARNEIRO; LO BIANCO, 2005 apud ARAUJO, 2007).

Em 18 de margo de 2021, o Supremo Tribunal Federal (STF) decidiu sobre a liberagao
da comercializag@o dos testes psicologicos € o CFP conclamou editoras para a construgdo de
alternativas conjuntas, uma vez que a decisdo do STF traz impactos para a categoria, para a
sociedade e para as editoras. (BRASIL, 2021). O CFP ingressou com medida judicial, face a

este impacto imediato em diferentes areas que utilizam os testes psicoldgicos.

2.4.1 O diagndstico no campo da saude mental

E importante destacar a posi¢io de Maturana (1988) sobre a questdo do diagndstico no

campo da satide mental:

Um problema ¢ algo que alguém vive como uma dificuldade e que ele ou ela assim o
define para si proprio, ou para alguma outra pessoa. Um problema, portanto, tem a ver
com como alguém vé a si proprio ou a uma outra pessoa, € com como ele ou ela
constroem um dominio social que aceita o problema como tal. Se nao houver nenhuma
afirmacdo e aceitagdo da declaragdo "ha um problema", ndo existe problema. Nessas
circunstancias, para que uma situagdo interativa seja um problema de saude mental,
alguém precisa defini-la como tal num contexto social que aceite uma defini¢do. Ou,
em outras palavras, um comportamento particular se torna psicopatoléogico quando
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alguém afirmar que ele constitui um problema de saude mental atribuindo-lhe
qualidade de dor, sofrimento, falta de controle ou indesejabilidade, e quando
ele for aceito como tal no dominio social no qual ocorre. Assim, as afirmacdes
"Eu tenho um problema psicologico”, e "Vocé tem um problema psicologico"”
fazem emergir problemas psicologicos quando aceitas. Mas por que elas sdo aceitas?
A primeira afirmagdo, "Eu tenho um problema psicolégico", implica em sua aceitag@o
pelo proprio falante, caso contrario ndo poderia ser enunciada. Mas, como ela
chega a ser feita? A segunda, "Vocé tem um problema psicoldgico", ¢ uma
imposicao sobre alguém que pode ignora-la, aceita-la ou rejeitd-la. Mas o que
determina o que essa pessoa fara a esse respeito? (MATURANA, 1988, p. 1).

Maturana (1988) considera que, para um problema existir, alguém precisa especifica-lo
e alguém precisa aceita-lo. Cada problema implica uma comunicacdo, e cada comunicagdo
implica uma congruéncia dindmica entre os participantes que, através dela, coordenam seus
comportamentos. Apesar disso, nem toda interagdo humana ¢ uma comunica¢do no dominio
pretendido. “Alguém pode dizer que "existe um problema” ou que "vocé tem um problema",
mas somente algumas pessoas fazem emergir problemas a partir de tais afirmagdes, porque nem
todas as pessoas sdo igualmente ouvidas no dominio social no qual elas falam”.

Na verdade, o fato de que uma pessoa deva ser ouvida e um problema deva emergir
com a afirmag¢do "ha um problema" revela uma concordancia ou um consenso social implicito
ou explicito, que concede poder através da disposi¢do de ouvir e obedecer, como sugere
Maturana (1988, p. 2), que “geram algumas das peculiaridades caracteristicas de sistemas
sociais particulares, sejam eles casais, familias ou sociedades, como entidades politicas, onde
0 ou a terapeuta deve atuar”.

Dessa forma, continua o bidlogo:

Através de sua forma peculiar de operar, cada sistema social autoriza certas pessoas a
definirem normalidade ou anormalidade, satide ou doenga e, consequentemente,
outorga-lhes o direito de serem ouvidos e obedecidos nesses dominios. Em nossa
cultura ocidental atual, esse poder ou autoridade ¢ socialmente concedido a essas
pessoas sob o pressuposto de que elas dominam um conhecimento objetivo, e que esse
conhecimento as capacita a distinguir entre seus companheiros, seres humanos,
aqueles que estariam na categoria dos psicologicamente sdos daqueles que estariam
na categoria dos psicologicamente doentes. Além disso, essa imunidade social para
fazer distingGes psicopatologicas sustentada pela nogdo de conhecimento objetivo ¢,
de fato, uma habilitagdo social que, através de sua demanda de obediéncia social, trata
as acdes sociais fundadas numa verdade transcendente (objetiva) tais como educagao
especial, medicagdes ou reclusdo, como agdes socialmente legitimas e adequadas
para lidar com as pessoas distinguidas (e caracterizadas) daquela maneira. Assim, sob
a nog¢do implicita ou explicita de que o conhecimento objetivo é uma base adequada
para a autoridade social no dominio da satide mental, nés, os terapeutas (psicélogos e
psiquiatras) definimos, através do diagndstico e da especificag@o do tratamento, o que
acontecera a outros a partir da posi¢do destacada de quem tem o privilégio de ter
acesso a uma realidade independente (MATURANA, 1988, p. 2).
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Assim, cada um de nos tera uma versdo diferente para cada situagao problematica. Em
seus estudos sobre a ontologia do fendmeno da cognicdo, o autor nos mostra a necessidade de
admitirmos a realidade segundo o prisma da objetividade entre parénteses, ou seja, admitirmos
cada construgdo e versao de realidade de cada pessoa, no campo da saide mental, como uma
operacao de distingdo da realidade que depende de quem observa. Assim, o significado de um
diagnéstico depende da visdo de realidade que cada um de nos, profissionais da satide, imprime
a partir de nossas observacdes ¢ do significado que construimos ao longo de nossa historia
vivida. A formulagao mostra a importancia que o observador assume em relagao ao objeto. O
que problematizo, em relacdo ao diagnostico, ¢ uma ideia oposta de ‘ciéncia oficial’, das
certezas objetivas, em nome da qual muitas decisoes foram tomadas sobre a satide mental.

Diante de certo ceticismo de alguns psicologos e da incorporagdo de demandas,
contextos e necessidades contemporaneas, a Psicologia Clinica vem utilizando o
psicodiagndstico, procedimento estruturado que opera com testes psicologicos, € a entrevista
clinica, que adota o jogo, o brincar livre, o desenhar e o contar histérias, baseados em
abordagens psicanaliticas, fenomenoldgicas e humanistas. Alguns psicanalistas rejeitam o uso
de quaisquer testes e técnicas em sua pratica clinica. Muitos profissionais, psicanalistas e
psicoélogos, no entanto, usam o “jogo dos tracos”, criado por Winnicott (1978), para operar com
a teoria do brincar, quando se trata de criancas e adolescentes que revelam aspectos
imaginativos, intuitivos na relagdo mae-filho, através de um desenho feito em conjunto pelo
profissional e a crianca, o que ja nos apontava para a natureza das relagdes intersubjetivas e
criativas.

Entre os construtivistas, o jogo ¢ empregado nao s6 como técnica, mas com principios
metodoldgicos de avaliagdo, conforme nos mostrou Wallon (1975).

Para lidar com a dificuldade de alguns adultos e criangas de falar sobre seus problemas,
nas primeiras entrevistas de um processo clinico, e com a minha propria dificuldade em usar
testes, desenvolvi, ao longo da minha pratica, uma técnica a qual denominei como o desenho
do outro. (RENNO, 2012). Trata-se de propor aos familiares e as criancas, numa sessdo
conjunta, que desenhem o outro, numa folha grande de papel. Muitas pessoas estranham o
pedido e perguntam: “que outro”? Digo que ndo posso responder para ndo os influenciar na
tarefa. As reagdes e os desenhos sdo inumeros, €, até hoje, ndo apareceu nenhuma resposta
semelhante a outras. O objetivo € que, ao desenhar o outro, a pessoa possa falar de si. O pai de
uma crianga desenhou, certa vez, uma maquina de costura e passou a falar de sua vida conjugal,
numa época em que tinha uma confec¢do com sua esposa. Um adolescente se desenhou e, em

sua camiseta, desenhou os pais e os dois irmaos.
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No Capitulo 6, estruturo a metodologia, isto é, o procedimento deste trabalho para a
analise da narrativa corporal da crian¢a, fundamentada na teoria dos atos de fala.

Concordo com Coudry (1988) e repito que fazer da clinica um campo de estudo da
linguagem nas instancias onde se efetiva, ndo pretendendo uma técnica de diagnostico e
identificacdo de sintomas e, sim, a constru¢ao de uma experiéncia com as pessoas, ndo elegendo
o ponto de vista do investigador que conhece e domina a linguagem para “contar” o que esta
faltando ao paciente, nos faz acreditar que um locutor € um alocutario sdo andnimos até que a
propria instancia dialogica os identifique e objetive as diferencas.

A apresentacao de nova abordagem para a analise aqui proposta nao tem a pretensao de
ser conclusiva e definitiva, mas reflexiva. Na expectativa de encontrar fecundidade no solo de
uma analise discursiva especifica para a clinica da familia, encontro-me na “tensao permanente
entre a aspiragdo de um saber ndo fragmentado, [...] ¢ o reconhecimento do inacabado e da

incompletude de qualquer conhecimento”. (MORIN, 2011, p. 7).
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3 DA CLINICA PSICOMOTORA A CLINICA DA FAMILIA

Optei por comecar este Capitulo, destacando minha pratica clinica em Psicomotricidade,
uma vez que foi neste exercicio que compreendi e tomei como paradigma a indissociabilidade
entre corpo e pensamento, ou motricidade e psiquismo.

Desde a Graduagao em Psicologia, em 1971, dedico-me a clinica em Psicomotricidade
(Ciéncia do Corpo) lidando com as manifestagdes infantis de ordem nao verbal. A
psicomotricidade nasce com a descoberta, em 1870, no campo da Neurofisiologia, de uma area
cortical, denominada de psico-motora (separada ainda por um hifen) que mostrava uma juncao
misteriosa entre o movimento ¢ a imagem, além da descoberta de que, nem a toda lesdo
neuroldgica, correspondia um disturbio motor, o que foi chamado de distarbio simbodlico. A
ideopraxia psicomotora, por exemplo, preserva a capacidade de movimento do sujeito na
auséncia de um pedido verbal para que faga determinado movimento. A psicomotricidade ganha
o status de ciéncia, em 1960, quando Ajuriaguerra (1976) faz um corte epistemologico entre os
disturbios motores — aqueles ligados ao mecanismo do movimento, € 0s psicomotores — 0s que
se referem a vontade, ao desejo do movimento. Embora seja chamada de ciéncia do corpo, a
psicomotricidade, paradoxalmente, ndo possui um corpo tedrico especifico. As teorias da
psicologia, da psicanalise, da fenomenologia e da neurologia sdo utilizadas para sustentarem
seus principios, em relagdo as referéncias da unidade corpo e mente. Entre as influéncias de
outros tedricos e norteada por diferentes pensadores, busquei em Merleau-Ponty (1999) o
conceito de ‘“corpo carne” (membrura que recobre corpo e mundo) para substanciar a
metodologia utilizada na préatica clinica com criangas, adolescentes e adultos.

Adotei as orientagdes de Ajuriaguerra (1976) para lidar com a questdao do diagnostico.
Ajuriaguerra, em 1960, classificou as sindromes psicomotoras, em quatro quadros: inibi¢ao
psicomotora, instabilidade psicomotota, debilidade psicomotora e desorientagdes
somatognosicas, € nos alertou sobre o fato de serem labeis, ligadas aos afetos e dependentes da
vontade. Acrescentou que ndo sdo formulas para o diagnostico e sim aproximagdes que
caracterizam os tipos psicomotores das pessoas. Desenvolveu o exame psicomotor para
observar areas da lateralidade, da tonicidade, coordenagdo motora global e fina, controle motor,
a orientacdo de espago e tempo considerando-as como uma estimativa que responde pela
unidade corporal da pessoa. Depois de um tempo, o exame foi esquecido por muitos
psicomotricistas, embora seja Util para o esclarecimento em relagdo a indicagdes de
atendimento. Uma vez que considero as sindromes psicomotoras como relacionais, ¢ importante

que sejam vistas e revistas em sessoes junto com a familia, de acordo com determinado
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contexto. Dessa forma, criancas e familias passam a desenvolver a no¢do de que a mente ¢
incorporada, que ndo esta separada do corpo. As manifestagdes psicomotoras especificas das
criangas reserva-se o espacgo da sala de psicomotricidade.

Ao observar em meu consultorio particular, desde 1972, assim como na Clinica de
Psicologia da PUC Minas, onde supervisiono os Estagios de Psicomotricidade e Psicoterapia
de Familia do Curso de Psicologia, desde 1991, que as queixas, oriundas dos pais, de outros
profissionais e de Escolas sobre criangas e adolescentes, sao notadamente marcadas pela visao
do adulto e, portanto de forma controldvel, pude verificar a necessidade de realizar outras
investigagoes, na tentativa de revisar tal projecdo. A partir de 1980, na articulagdo da clinica
psicomotora, clinica do corpo, com a clinica da familia, cuja no¢do de corpo denomino como
Corpo Contexto, isto €, o corpo maior que compreende o sistema familia, escola e sociedade,
constatei que o pensar repetitivo e obediente do adulto, em relagdo a critérios evolucionistas
sobre o desenvolvimento da crianga, impede que ele (terapeuta e familia) reveja os “tracos do
sensivel na infancia”. (BENJAMIN, 1986).

Uma crianca ao brincar com sucata, qualquer pedaco de qualquer coisa, em qualquer
tempo, restos de objetos considerados por Benjamin como o “lixo da Histéria”, dramatizando
uma cena, através de elementos déiticos e atos de fala, durante uma sessao clinica, demonstra
como “espacializa” seus fantasmas corporais, num flash fotografico do tempo. Interrompe o
fluxo da Historia, no tempo do agora, € mostra a divida que o adulto tem com a infancia. O
impacto que a cena causa abre outro tempo e espago, tornando possivel a comunicagio entre o
terapeuta, a crianca e a familia, na busca da circularidade do problema e da reconstrugdo de
significados, como mostram os resultados dos atendimentos realizados na minha clinica
particular e nos estagios que supervisiono. A partir dessa experiéncia ¢ que desenvolvi, mais
tarde, o conceito de narrativa corporal. (RENNO, 2001).

Conforme Wielewicki (2011), problemas de comportamento infantil t€ém sido objeto de
estudos conduzidos em Clinicas-Escola de Psicologia no Brasil, representando o maior indice
de encaminhamentos. (CUNHA; BENETTI 2009 apud WIELEWICKI, 2011). H4 uma grande
busca de atendimentos psicologicos para criangas nas Clinicas-Escola.

O termo “problemas de comportamento”, em Bolsoni-Silva e Del Prette (2003), ¢
empregado de maneira controversa e pode ser compreendido por uma perspectiva funcional
(comportamentos excessivos ou deficitarios) na referéncia tedrica da Analise do
Comportamento. Também pode ser compreendido baseado em sintomas, de acordo com o
modelo médico. (BOLSONI-SILVA; DEL PRETTE, 2003 apud WIELWWICHI, 2011). Nessa

perspectiva médica ou bioldgica, destacam-se as categorias que constam nos manuais de
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diagnéstico como CID-10 (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 1993) e o Manual de
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V) (ASSOCIACAO AMERICANA
DE PSICOLOGIA, 2000). Para Wielewicki (2011), caracterizar a populacao infantil inscrita
e/ou atendida em Clinicas-Escola brasileiras ajuda na organizacao dos servigos prestados por
elas, no treinamento de profissionais e pode ser base de formulagdes de intervengdes na
prevengdo dos comportamentos. O que pouparia gastos com saude e prevencao de prejuizos
pessoais e sociais. A autora fez um levantamento bibliografico de produgdes cientificas
publicadas entre os anos de 2000 e 2010, nas faixas etdrias até¢ 5 anos, de 6 a9 anos e de 10 a
12 anos, excluindo da andlise as produgdes sobre queixas escolares. Ela observou que a queixa
mais frequente com criangas até 5 anos foi o comportamento agressivo. Entre 6 ¢ 9, além do
comportamento agressivo, a oposicdo e a ansiedade/agitacdo/irritagdo e dificuldades
escolares/aprendizagem. Na faixa de 10 a 12 anos, mantiveram-se as dificuldades relacionadas
a escola e os comportamentos agressivos. A autora ¢ terapeuta comportamental e a leitura de
sua pesquisa deve ser buscada para maiores detalhes. Segundo ¢la, a falta de consenso entre os
tedricos sobre a defini¢ao dos problemas de comportamento dificulta critérios de selecao de
uma amostra para a pesquisa e a elaboracao dos programas de interven¢do. Defini¢cdes deveriam
ter sido apresentadas nas producdes pesquisadas, conforme ela conclui, para produgdes de
dados mais coerentes. Assim como a delimitagao das faixas etarias, para garantir uniformidade
quanto a metodologia e os resultados obtidos nas pesquisas de diferentes autores. Citando Merg
(2008), Wielewicki (2011) aponta que os resultados de caracterizagdo infantil mostram as
mesmas queixas apresentadas e que persistem pelo menos por trés décadas.

Durante a época (1992 e 2019) que supervisionei os alunos e participei das reunides
clinicas junto com os diferente professores-supervisores dos Projetos da Clinica de Psicologia,
continuamente questionei sobre nossa forma compartimentada de atendimento, isolada até, o
que se repetia de igual modo, nas disciplinas tedricas das quais éramos responsaveis, no Curso
de Psicologia da PUC Minas. Sugeri, varias vezes, a ado¢cdo da AVOP, citada anteriormente,
como método para a organizacdo do percurso do paciente ¢ o devido encaminhamento aos
diversos Projetos, para o acompanhamento e a avaliagdo da entrada e da saida dos mesmos,
numa programacao interdisciplinar. Penso que nossa repetigao talvez venha influenciando, até
hoje, na repeticao das queixas encontradas na populacao infantil. O que merece um estudo.

Como contribuicao e em fungdo da revisao de diagnosticos de criangas, objetivo desta
tese, atendidas em Clinicas Escolas, ressalto também a importancia de sistematizarmos os dados

sobre a populagdo infantil, para ndo persistirmos com atendimentos repetitivos.
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Os estagiarios que supervisionei, do Projeto Psicomotricidade, também atenderam
pacientes da Associagdo Mineira de Reabilitacio (AMR) que se dedica ao atendimento de
criangas e adolescentes com problemas fisicos € mentais severos, com a qual foi feita uma
parceria. Os alunos participavam da equipe de profissionais da Institui¢ao, onde eram realizados
os atendimentos, e supervisionados por mim, na Clinica de Psicologia. Tivemos o cuidado de
reunir os dados em relatorios semestrais, ¢ um deles foi destacado na ilustragdo dos Graficos

abaixo, no periodo entre 2008 e 200. No Quadro 1, a seguir:



Quadro 1 - Numero de atendimentos por estagiario
Levantamento de dados dos atendimentos realizados na AMR - 1° e 2° semestres de 2008 e 1° semestre 2009

59

Item | Nome do cliente | Idade Data Data Nome estagiario Diagnoéstico N°
Nascimento Inicio sessoes
1 F.C.S.C. 9 05/04/99 08/05/08 CPA Diplegia e retardo mental leve 21
2 G. M. J. 8 05/06/01 16/04/08 NCPV Anemia falciforme 11
3 R.I1H.P. M. 5 06/04/03 28/04/08 GSFeGAM Diplegia espastica e paralisia cerebral 11
4 L.B.S. V. 9 20/07/98 03/04/08 CPA Hemiplegia, leve PC e anemia profunda 21
5 Y.G. M. P. 6 19/04/03 12/03/08 NGL Paralisia cerebral 5
6 R.E. M. S. 2 20/10/05 28/04/08 GSFeGAM Hemiplegia direita, AVC e perda da fala 15
7 J.F. L. 7 08/12/00 04/04/08 DBIJ Quadriplegia espastica 11
8 T.E.C. 7 29/09/00 16/05/08 DBJ Mielomeningocele lombar alta e hidrocefalia 16
9 F.C.S. 10 5/4/1999 04/09/08 LPR Paralisia cerebral e diplegia espastica com predominio membros 11
inferiores
10 L.B.S. V. 10 20/07/98 28/08/08 LPR PC e hemiplegia 4
11 J.F. L. 8 04/04/08 08/12/00 LMdeM.L Quadriplegia espastica 7
12 V.P.S. 11 07/05/98 01/04/09 LPB Quadriplegia espastica 7
13 J.N.R. 6 25/12/02 MRS Hemiplegia lado direito 8
14 F.C.S. 10 05/04/99 05/03/09 MNBP Paralisia cerebral com diplegia espastica 10
15 C.F.N.Ir. 8 30/03/00 WLA PC-quadriplegia 15
16 M.E.C.S. 2 19/01/07 02/03/09 LMdeOAN Mielomelingocele, baixa visdo e baixa audi¢do esquerda 15
17 Y.GIM.P. 6 19/04/03 12/03/08 NGL Paralisia cerebral 6
18 R.E. M. S. 3 20/10/05 23/04/09 PMS Hemiplegia direita, AVC e perda da fala 13
19 A.C. M.A. 5 12/05/04 08/05/09 RMde O PC espastica diparética 2

Fonte: Elaborado pela estagidria e a supervisora.
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Durante o periodo correspondente a 3 semestres, foram realizados 241 atendimentos,
sendo a média de cada estagiario, aproximadamente 16 atendimentos, conforme representado

no Gréafico 1, a seguir.

Grafico 1 - Numeros de diagndsticos entre as criancas
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Fonte: Elaborado pela estagiaria e a supervisora.

Entre as 19 criangas atendidas, existem 12 diagnosticos diferentes estabelecidos pelos
Meédicos responsaveis da AMR. Esses diagnosticos se repetem entre essas criangas, podendo

cada uma delas possuir até trés deles.



62

Grifico 2 - Relacio das Idades das criancas atendidas
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Fonte: Elaborado pela estagiaria e a supervisora.

Dentre as 19 criangas atendidas, a idade das mesmas variou muito. A maior parte tinha
entre 6 € 10 anos de idade, Grafico 2, acima.

Os diagnosticos neuroldgicos estabelecidos pelos médicos responsdveis da AMR
diferem daqueles que nos chegam na Clinica de Psicologia, embora ali também, algumas
criangas e adolescentes com esses diagnosticos sejam atendidos em conjunto com a AMR, ou
com outros profissionais, que solicitam o atendimento. Considerando a narrativa corporal da
crianga, tais diagndsticos recebem nossa atencdo, de igual forma, aos problemas de
comportamento que os acompanham, como agressividade, dificuldades cognitivas e de
aprendizagem. A nosso ver, ndo podem ser separados dos processos neurologicos, das raizes
neuromotoras € emocionais do desenvolvimento. A organizagdo e sistematizagao dos mesmos
caracterizam a populacao infanto-juvenil atendida nessa parceria e servem para ilustrar o
procedimento cuidadoso ao qual devemos nos ater. Sem o proposito de revisar os diagnodsticos

neurologicos apresentados nos Graficos acima, que ndo fazem parte da anélise dos dados desta
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tese que se encontram nos Capitulos pertinentes, as familias dessas criangas foram atendidas
com a mesma metodologia usada no Projeto. Assim, os atendimentos possibilitaram que as
conversagdes com as estagiarias levassem a tomada de outro sentido em suas vidas. Muitos pais
e maes revisaram suas reacgoes entre si € no cuidado com os filhos, passando a adotar atitudes
menos benevolentes, ou superprotetoras e até mesmo resistentes, diante de diagndsticos tao

SCVECros.

3.1 A crianca no tempo de agoras

Para compreender como a crianga conta sua histéria pelo corpo é necessario ir, portanto,
além da psicogénese, das etapas do desenvolvimento infantil apresentados como universais e
estruturais da subjetividade. E necessario que o adulto recupere a apresentacio do mundo pela
crianga, dispensando a classificacdo temporal e os demais sistemas de ordenagdo hierarquica.
Isto €, que o adulto use o tempo de outra maneira. Para que o adulto possa reviver a excitagao
de uma crianga, no atimo, € preciso que estabeleca o didlogo intercarnal, intersubjetivo com
ela. A elaboracao da narrativa infantil pelo corpo da crianga requer do observador, portanto, a
tarefa de “pentear a historia a contrapelo”. Mas, para empreender esta tarefa, com o nosso
corpo-proprio-carne, com novo olhar, num tempo ndo linear, sdo necessarias articulagdes
tedricas entre algumas consideracdes sobre o conceito de “tempo de agoras”, ou “tempo denso”,
de Benjamin (1986).

Para Benjamin, a histéria ¢ uma constru¢do, cujo lugar ndo ¢ o tempo homogéneo e
vazio, mas um tempo saturado de “agoras”. O tempo cronoldgico, vazio e homogéneo € o tempo
das badaladas regulares do relogio, do calendario, das estagdes do ano. Pensar as coisas nesse
tempo continuo, deixariam de ter significado proprio. Benjamin rompe com a cronologia dos
fatos através da noc¢do de tempo de agoras, permitindo introduzir o adulto na sua propria
historia. Nessa estrutura, o materialista histérico reconhece o sinal de uma imobiliza¢ao
messianica dos acontecimentos, uma oportunidade de lutar por um passado oprimido. Resgatar
este tempo, cria condi¢gdes de percebermos um significado unico e singular, em relagdo a um
determinado acontecimento, cria condi¢des de recuperarmos determinados olhares. Nessa
configuragdo saturada de tensdes, um choque se comunica. O tempo passado vivido na
rememoragdo de um fato no é experimentado como vazio, nem como homogéneo. E vivido
como uma configuracdo saturada de tensdes, permitindo um discurso reconfigurado, cujos
codigos entre olhares diversos, passivel de ser fixado no momento em que ¢ reconhecido. A

ideia baudelairiana de Benjamin (1986) do adulto reencontrar o olhar da crianga, levanta a
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possibilidade de o adulto reencontrar em si proprio esse olhar.

A histéria universal utiliza a massa de fatos para com eles preencher o tempo
homogéneo e vazio. A historia parece passar movida por suas proprias forgas, de forma
cumulativa, mitica e causal, na sucessao do tempo. Ao contrario, o historiador materialista
reconhece o presente ndo como transicdo, mas como um presente que para no tempo e se
imobiliza. E aquele presente em que ele mesmo escreve a historia, apresentando a imagem
eterna do passado, fazendo desse passado uma experi€éncia Unica, saltando pelos ares o
continuum da historia.

“O historicismo se contenta em estabelecer um nexo causal entre varios momentos da
historia” (BENJAMIN, 1986, p. 232). O historiador materialista ndo. Consciente de que a
historia ndo ¢ um mero desenrolar de acontecimentos, que ndo € s a ponta do iceberg, procura
captar uma configuracdo atual, na sua propria época, na constelacdo saturada de tensdes que
entrou em contato com uma época anterior, fundando com isso “um conceito do presente como
um agora, no qual se infiltraram estilhacos do messianico” (BENJAMIN, 1986, p. 232). Isto
significa localizar o presente como ponto de fuga para uma constru¢do historica. Benjamin faz
uma leitura do passado, superpondo épocas diferentes, com imagens comparativas que fazem
com que o postero “desperte” e conhega sua propria época, o que caracteriza a “historiografia
alegérica”. (BOLE, 1994).

Benjamin € trazido neste trabalho para ultrapassar, junto com Merleau-Ponty, mais uma
vez, o dualismo entre as substincias corpérea e mental e o dualismo sujeito e objeto,
possibilitando ao adulto, no “agora da conhecibilidade”, o deslocamento de sua resisténcia em
rever, na sua memoria individual, os tracos do sensivel na infancia.

Reconciliar a imaginagdo e a razdo, em oposi¢cdo a dicotomia corpo-alma, para
reencontrar a razao em suas dimensdes esquecidas, recalcadas no Modernismo, significa, em
Benjamin (1986), parar o tempo para retirar, do contexto, uma situa¢do, um acontecimento,
uma €poca, € 0 que mais nos interessa aqui, uma historia de crianga e lhe dar significado.
Reencontrar o olhar da crianga, vai nos permitir compreender que a crianga ndo € reprodutora
da realidade, mas produtora de realidade.

A concepgao tripartida do tempo que congrega passado, presente e futuro, em ambos os
autores citados, nos permite configurar, no instantaneo do tempo denso, a crianca contando sua
historia e o adulto revendo sua historia.

Penso que, desta forma, na quebra da continuidade temporal, o adulto podera rever os
cddigos normatizaveis da epistemologia de cunho representacional, em relacdo ao

desenvolvimento infantil. Pretendo argumentar, portanto, que através do conceito de “tempo de
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agoras”, de tempo denso, € possivel para o adulto visualizar a crianga contando sua historia.

Pensar a histéria da crianga construida entre olhares e suas imagens corporificadas, no
tempo, leva-me aos conceitos benjaminianos sobre imagens.

Benjamin (1986) “flagra” imagens nas quais a experiéncia da grande cidade se
condensa, por exemplo, numa crianga de classe burguesa (Infancia berlinense por volta de 1900,
1933), ou imagens para escrever a historia social da cidade de Paris, no século XIX (Passagens,
1927). Seu método de analise contém categorias historiograficas tradicionais (classe, historia
social, época) e formas filosoficas-poéticas (monadas, imagens e detalhes concretos). Seu lema
metodoldgico é apresentar as obras literarias ndo no contexto de seu tempo, no tempo em que
nasceram, mas o tempo que as revela e as conhece, isto €, no presente em que se vive.

A “imagem historica auténtica”, para Benjamin ¢ a imagem dialética que comporta,
como elemento de andlise, “o agora da conhecibilidade”. Para se obter a imagem dialética, a
“revelagdo”, no sentido fotografico, ¢ um dos pré-requisitos, pois o passado deixa imagens
comparaveis como as que a luz imprime numa chapa sensivel de fotografia. Mas é somente no
futuro que existem reveladores ativos para fazer surgir os detalhes da imagem.

Se aplicamos o método de historiografia alegdrica na tltima passagem do dia 22 de abril
de 2000, por exemplo, quando se comemorou os 500 anos de Brasil, aos olhos do historiador
materialista, introduziu-se um novo calendario que ndo marcou o tempo da mesma forma que
os relogios. Registrou-se a consciéncia de explodir o continuum da histéria, no momento da
acdo, quando um indio se deitou no chao para nos permitir, através dessa imagem, uma outra
leitura da histéria, no presente e ndo a imagem que fez retornar o mesmo dia em sua
reminiscéncia, sob a forma de feriado marcado no calendario, na comemoracgao de uma data
histérica. Com seu corpo, o indio mostra-nos um tempo vivido no agora, tentando impedir a
passagem homogénea e vazia da historia dominante, acelerada pelo progresso, sedenta de
poder. Nesta cena, nesta configuragao saturada de tensdes, um choque se deu. O tempo passado
vivido na rememorag¢do nao foi experimentado como vazio, nem como homogéneo. Foi vivido
como uma configura¢do saturada de tensodes, permitindo um discurso reconfigurado, cujos
codigos entre olhares diversos, permitiu a perlaboragcdo do passado, passivel de ser fixado no
momento em que € reconhecido.

Para decifrar a passagem entre o que ndo se sabe para se saber, ¢ necessario o emprego
do principio formal do tableau baudelairiano: a “perlaboragdo”, onde as imagens do passado
sdo recuperadas pelos interesses do presente. A presenca freudiana nos textos de Benjamin
(1986) se faz notar no final dos anos 1920. O conceito de compulsdo a repeticao e deslocamento,

tomados de empréstimo a Freud, aparecem em seus textos entre o lembrar e o esquecer no
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comportamento psiquico da crianga e do adulto. Tomada também no sentido freudiano, a
perlaboragdo trata da ruptura do circulo mitico da repeti¢ao e de uma maneira emancipada de
lidar com o passado, a partir das necessidades do presente, através da superagao da resisténcia.
Se a resisténcia € um obstaculo que veda o acesso a informagao primordial, € possivel burla-la,
deslocando-a para se conseguir ler o texto que encobre (BOLE, 1994).

A perlaboragdo de imagens relevantes ¢ importante para o processo da consciéncia do
sujeito e a histéria da mentalidade. Benjamin (1986) usa a metafora da fotografia para a
exposi¢ao e a revelacao da chapa da memoria. O processo de revelagao de imagens €, portanto,
o tema dos tableaux da “Infancia berlinense”. Entre o eu que recorda e o eu que ¢ recordado,
existe um movimento de vai e vem, cuja resisténcia a ser superada ¢ a do habito de se repetir.
Entre o escritor adulto, privado de sua terra natal, e o eu recordado, Benjamin, o menino de seis
anos, na passagem do século, existe um siléncio sobre o tempo do meio (a Reptblica de Weimar
e a ascensao do nazismo) como forma de resisténcia, pois, ndo se permitia lembrar deste tempo
do meio que destruia seus sonhos de crianga.

O conceito de presente, em Benjamin (1986), ndo como transi¢do entre o passado e o
futuro, mas como um tempo que se imobiliza, permite o resgate de um tempo, por exemplo, o
da crian¢a sendo crian¢a no tempo € no espaco, cujo significado € Gnico e singular e, acrescento
num ato de fala. Para ele, so6 o olhar do velho, do poeta, do colecionador e, também acrescento,
o do indio e o da crian¢a, dos que estdo a margem da Histdria € que conseguem retirar as coisas
do seu contexto de significacdo, inseridas no processo historico, permitindo reconhecer nos
acontecimentos o que lhes ¢ peculiar.

A nocao de tempo em Benjamin (1986), inserida no processo historico, e em Merleau-
Ponty, atada ao corpo-carne-mundo parece apropriada para se buscar a possibilidade da
narrativa corporal da crianga, uma vez que ambos destacam o “agora” como possibilidade de
ver e ser visto, como discurso legitimo, indicando-nos novos caminhos para o adulto estabelecer
outras relagdes com a historia da crianga.

Ao escrever a historia com imagens, Benjamin (1986) desenha uma imagem abreviada
do mundo (Origem do drama barroco alemao, 1925), transpondo para o estudo de uma época a
concretude obtida para um jogo infantil, um prédio, uma situag¢do de vida (Rua de mdo unica,
1928). Ele interpreta os sonhos coletivos criando determinados arranjos de fragmentos que
possibilitam ler a mentalidade da época, dissolvendo a mitologia no espaco da historia. Segundo
seu pensamento, as imagens fugazes e secretas que chocam, espantam o observador e falam da

“conhecibilidade do agora”.
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Quais sdo as imagens corporificadas, fugazes e secretas da crianga que podem criar
arranjos de fragmentos e que nos possibilitariam ler a mentalidade de uma época, no nosso
tempo? De que forma as utopias emancipatorias que configuraram a mitologia do Modernismo
(onde a coletividade sonha seus sonhos de progresso e emancipagdo) podem ser dialeticamente
vistas na impressdo de uma chapa fotografica da infancia? E o que tentaremos responder, na
medida em que formos articulando estas questdes ao longo do trabalho.

Em Benjamin, o conceito de imagem ¢ um conceito poliss€émico, que nao se resolve
(BOLE, 1994). Dentro da nog¢ao de imagem dialética, podem ser distintas a imagem de

‘ ambos baseados na concepcio da alegoria®>. A metodologia

pensamento® e tableau
benjaminiana estd cravada na ideia quase equivalente da imagem e da alegoria.

Benjamin (1986) usa da constru¢cdo de imagens para falar daquilo que ndo esta aqui,
mas caracterizando o que esta aqui, hoje, agora, através de alegorias. A nocao de tempo ¢ a
forma que ele trabalha para viabilizar a constru¢ao dessa alegoria. Uma alegoria diz uma coisa
para significar outra, profetizando que algo vai aparecer sem se saber com exatiddo o qué,
levando ao extremo a experiéncia da precariedade.

A alegoria ¢ o método que Benjamin (1986) usa para perceber o significado da histdria,
das situagdes, através das imagens no tempo. Para cada uma das categorias usadas na
construgio de imagens, os respectivos procedimentos diferem na sua aplicabilidade. E o método
dialético da historiografia benjaminiana que rompe com a historiografia linear e causal. Tem
como referéncia a teoria freudiana do sonho e da memodria, destacando os fragmentos da
memoria durante o tempo decisivo para a formagao do individuo, isto €, antes da idade escolar.
Os detalhes aparentemente irrelevantes, comparaveis a proto-histéria dos povos, como
apontados por Freud (1976), constituem o material com o qual Benjamin constr6i os quadros
da cultura. Assim como o individuo recorda, no sonho, os residuos da sua memoria infantil, o
historiador procura ler os fatos histdoricos, em um despertar, como algo que acaba de acontecer.

Nessa perspectiva, a linguagem infantil deve ser considerada ndo como instrumento de
comunicagdo, mas como arquivo de semelhancas dialéticas que apontam para aspectos

desconhecidos, recalcados ou negados pelos adultos. A crianga ndo tem o olhar ordindrio que

naufraga na indiferenga do tempo acumulado. O olhar infantil nos faz respeitar e admirar as

Forma curta de prosa; género misto entre poesia e teoria da sociedade, derivado da tradi¢ao biblica; espécie de
parabola secularizada ou alegoria urbana, onde a imagem da escrita se entrelaga com a escrita imagética. (BOLE,
1994).

Género de origem jornalistica, comum com a cronica que permite o macro estudo de uma época por quadros
micrologicos da cultura cotidiana. (BOLE, 1994).

Forma de expressdo ambigua, precursora da imagem dialética que permite a conhecibilidade proporcionada pelo
presente. (BOLE, 1994).
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coisas do mundo de forma hesitante e fragil. O pensamento da crianga vai ¢ vem de novo, para,
hesita e toma folego. Como ja citado, ela usa o “método do desvio” (BENJAMIN, 1986), que
retorna ao seu curso, ou vai em busca de um outro.

A indiferenca do adulto, além de suas reclamagdes sobre o comportamento da crianga,
Benjamin (1986) chama a atengdo para a figura do Corcundinha que a espreita, em sua
imaginacao, no momento de um desastre, ilustrando muito bem como o olhar do outro pode ser
um entrave nas expressdes da crianga € o acanhamento que advém dai.

O Corcundinha, em Infdncia em Berlim por volta de 1900 (1993), Benjamin descreve a
figura de um homenzinho que, na sua infincia o espreitava o tempo todo. S6 que ele nunca via
o homenzinho. O homenzinho ¢ que o via, e tanto mais nitidamente quanto menos ele se via a
si mesmo. Sua mae chamava a este homenzinho de “sem jeito mandou lembrangas”. Era o que
sempre dizia a Benjamin, quando ele quebrava ou deixava cair alguma coisa: “Aquele que ¢
olhado pelo corcundinha nao sabe prestar atengdo. Nem a si mesmo nem ao corcundinha, pois
estd sempre sobressaltado diante de uma pilha de cacos” (BENJAMIN, 1993, p. 141). Ou
roubando algo de comer na despensa da casa, ou fazendo arte em algum esconderijo.

A voz de sua mde o fazia lembrar, quando adulto, o zumbido da chama do gas,
cochichando-lhe para além do limiar do século: “Por favor, eu te pego, criancinha... Que reze
também pelo corcundinha” (BENJAMIN, 1993, p. 142). Ao mesmo tempo, ¢ visivel a
preocupacao do filésofo com a redengdo do adulto, na medida que ele solicita a crianca uma
oracgdo pelo Corcundinha, representando, aqui, o adulto, aquele que estd sempre a espreita de
que a crianga esteja fazendo algo de errado, desastradamente.

Na citacdo de Benjamin, o Corcundinha ¢ compreendido como a imagem da infancia
recalcada e sua corcunda como a forma que a crianga assume no momento do recalque. A
catastrofe do “sem jeito” se delineia na medida em que o comportamento da crianca se torna
incompativel com o mundo dos adultos.

Outras consideragdes sobre a necessidade do adulto se render a capacidade de a crianga
contar a sua propria histéria tornam-se por demais extensivas neste trabalho, e poderdao ser
conferidas na dissertagdo citada.

Encontramos em Deleuze (1997), a visdo da crianga que também ndo para de dizer o
que faz, ou tenta fazer. Ela explora o meio, através de trajetos dinamicos e traga um mapa
correspondente. Ela ¢ capaz de "atividade cartografica". A concepgao cartografica ¢ distinta da
concepgdo arqueologica da psicandlise que articula o inconsciente & memoria. Os mapas

cartograficos se superpdem e permitem uma avaliacdo de deslocamentos e ndo de origem. Ha



69

13 . o . . . . . . e, e .
uma inversdo de natureza e sentido que vai de baixo para cima e o inconsciente ja ndo lida

com pessoas e objetos e sim com trajetos e devires [...]" (DELEUZE, 1997, p. 75). O mapa nao
¢ so constituido por trajetos, compreendendo também o que subentende o trajeto. Tudo o que
preenche o espaco e que subentende o trajeto, em termos de intensidade e densidade, como uma
lista de afetos, ¢ um mapa intensivo. Um mapa intensivo ¢, portanto, um devir. O mapa da
intensidade que distribui os afetos constitui a imagem do corpo, sempre remanejavel em fungo
de constelacdes afetivas que a determinam. "A imagem ndo € sé trajeto, mas devir. O devir
subentende o trajeto como as forcas intensivas subentendem as forgas motrizes" (DELEUZE,
1997, p. 77). Assim, por exemplo, ninguém imita um cavalo, mas nos "tornamos um cavalo",
ndo nos distinguindo dele. E acrescento, uma crianga se torna um cavalo que galopa, que
relincha, que fala fazendo movimentos, ou seja, num ato de fala. Nao se guarda nada de pessoal
nem de racional nesse "estado celestial". Assim ¢ também a arte. A arte diz o que dizem as
criancas. "Ela ¢ feita de trajetos e devires, por isso faz mapas extensivos e intensivos."
(DELEUZE, 1997, p. 78).

Para Deleuze, as criancas também se exprimem assim. A libido investe num "artigo
indefinido", ou melhor, se apresenta pelo artigo indefinido: um pai, um corpo, um cavalo, um
caco. Nao como um furor possessivo e pessoal, mas como poténcia propria, a poténcia de um

impessoal que ndo ¢ uma generalidade, mas uma singularidade no mais alto grau.

3.2 A narrativa corporal da crianca

Como anteriormente considerado, o conceito de narrativa corporal ¢ fruto da minha
dissertacdo de Mestrado - Por uma infancia encarnada: as impressoes do corpo no tempo
(UFRJ, 2001), ao perguntar se a crianca tem capacidade para contar sua historia com o corpo,
na pesquisa realizada em uma das escolas de Belo Horizonte, com a participacdo de um pequeno
pesquisador de 6 anos.

Retomo, aqui, parte desse trabalho, em primeiro lugar, para apresentar o conceito de
narrativa corporal, desenvolvido durante a pesquisa para, em seguida, ampliar o conceito na
interagdo com as concepgdes de outros tedricos. Mais a frente, com o conceito ampliado, buscar
a produgdo de sentido, através da andlise dos atos de fala infantis identificados a partir de trés
casos atendidos na Clinica Escola da PUC Minas. Nessa direcdo, para a compreensao do
conceito, fundamentado, inicialmente, nas concepgdes psicogenéticas de Wallon (1975),

fenomenoldgicas de Merleau-Ponty (1984, 1999), e a concepcao de tempo de Benjamin (1984,



70

1986, 1993ab) alguns trechos que se seguem foram de 14 extraidos.

Através da pesquisa de dissertagdo, considerei por narrativa corporal, ou encarnada, a
capacidade de a crianga, sujeito com os outros, aberto ao mundo e no mundo, contar sua historia
pelo corpo. “Encarnar-se ¢ perceber em estado nascente a singularidade da visdao e dos
sentidos”. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 180).

Compreende-se por impressdes do corpo, como em Camus (1986), a capacidade de a
crianga informar-se (capacidade de captar, estocar e armazenar informacodes sobre si e informar
(capacidade de emitir informacgdes sobre si pela mediagdo do corpo). Quatro questdes foram
destacadas para esse fim:

Quando a crianga conta sua historia com seu corpo? A crianga conta sua historia quando
for vista na espacialidade de sua situacao vivida e nao na espacialidade de sua posicao de
crianga que necessita representar mentalmente suas experiéncias. Assim, quando um bebé
observa os movimentos de suas maos, ele deve ser visto como um ser que estd no mundo e nao
como um ser que necessita integrar esse movimento, mais tarde, ao longo do desenvolvimento,
com outras partes corporais, fazendo, deste, adquirido corporalmente, uma sintese abstrata de
si mesmo para poder estar no mundo. A esse conjunto de a¢des adjacentes que culminam numa
acdo alvo ¢ que considero a forma mais primitiva de narragdo, constituida por um conjunto de
acoes corporais. NOs nao realizamos nenhuma ag¢do singular, mas um conjunto de agdes que
compdem uma narrativa.

A crianga conta sua historia quando mostra, competente e espontaneamente, ao adulto,
que, para ser sujeito no mundo, com os outros, ndo ¢ necessario ser um sujeito kantiano, ou
cartesiano que pde um mundo para poder afirmar uma verdade. O sujeito efetivo precisa
primeiramente ter um mundo ou ser no mundo, isto ¢, manter em torno de si um sistema de
significagdes cujas correspondéncias, relagdes e participagdes ndo precisem ser explicitadas
categorialmente para serem utilizadas, vividas.

Quando a crianga faz e pensa algo, ela o faz através de uma sintese atemporal, isto €,
fora da perspectiva sucessiva de tempo, nao sendo necessarias as nogdes de passado, presente
e futuro, nogdes estas marcadamente de cunho abstrato e objetivo, desnecessarias para fundar
seu pensamento. E no agora, é no presente vivo, que a crianca efetua a sintese, com 0s recursos
corporais que tiver. O pensamento temporal tende a amarrar-se a si mesmo e forca uma sintese
da ordem das representagdes, numa sucessao de agoras.

A crianga narra sua histéria quando também permite, ao adulto, restaurar e redimir sua
propria visdo da infancia naquilo que rompe o processo de sua histéria. No breve instante da

sua experiéncia corporal, ela narra sua historia. E o instante de sua encarnagdo e o instante da
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redencao do adulto, no “tempo denso”, num tempo que nao se constitui de uma sequéncia linear
de minutos, mas que diz respeito ao “tempo do agora” (BENJAMIN, 1986, 1993b), capaz de
chocar o observador. O tempo do agora permite interromper a visao cronologica dos fatos para
recuperar, na histdria, a singularidade dos eventos.

Como a crianga narra sua histdria pelo corpo? A crianga narra sua historia pelo corpo,
se considerarmos suas manifestacdes ndo como incompeténcias, mas através das expressoes
fortemente associadas numa série de imagens dominadas familiarmente em torno dela, com
distancias e diregdes em suas proprias maos e pernas. Embora a crianga seja vista através de
suas supostas incompeténcias, como um ser a ser ultrapassado, um mini-adulto a ser dado um
acabamento, ¢ meu pensamento que nao ¢ necessario que ela evoque impressoes precedentes
para que possa dar um sentido abstrato a elas. Seu saber contraido ndo ¢ uma massa inerte no
fundo de sua consciéncia. Uma multidao de fios intencionais parte de seu corpo em dire¢cdo ao
seu corpo-proprio-no-mundo. O adquirido corporal disponivel através de suas experiéncias
exprime, a cada momento, a energia do presente. Nao ¢ necessaria uma distingdo entre o uso
empirico e o uso transcendental de suas experiéncias.

O ato de informar-se (captar e armazenar informagdes sobre si mesmo) ¢ informar
(emitir informagdes sobre si mesmo) pela mediacdo do corpo, como define Camus (1986), ¢ a
tarefa que a crianga tem para fazer sua historia. As impressoes que ela recebe do ambiente e de
seu proprio corpo, através dos movimentos, do exercicio da sensorio-motricidade, nas situacoes
em que vive, no tempo € no espaco, proporcionam-lhe informagdes sobre si e lhe permitem
condi¢cdes de expressividade e informacao para comunicar-se com o ambiente que ela mesma
provoca com seus movimentos. Ela mesma cria situacdes pelos seus atos, recebendo deles
informacdes e fornecendo informagdes sobre si.

Como terceira pergunta, o que a crianca conta através do seu corpo? No meu trabalho
com a clinica da crianga e da familia, ao longo de 47 anos, tenho sido impressionada por muitas
criancas. Através dos exercicios corporais propostos, na busca da sensorialidade, da ritmicidade
e da expressividade do corpo, € possivel observar momentos em que a crianga se v€ aprisionada
em suas habilidades, diante das expectativas do adulto. Inicialmente, ela procura mostrar, de
forma repetitiva, o que sabe, ora numa atividade grafica, desenhando letras e nimeros, se a
queixa que lhe € enderecada ¢ a de “problemas de aprendizagem”, ora num ritmo frenético para
mostrar que da conta de fazer varias coisas com seu corpo, quando a queixa ¢ a de ser uma
crianca “lenta” ou “dispersa”. Em exaustivas tentativas, nesse sentido, acaba deixando
“escapulir” um “ndo dar conta”, “uma caréncia”, uma ambiguidade, um caos nas suas atitudes

que sdo interpretadas por ela, a partir de diagnosticos de adultos, como a expressdo de sua
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insuficiéncia. Uma impoténcia ¢ revelada. E a expressdo de fracasso, na curvatura de seu corpo
e de desapontamento, nos olhos do adulto, ¢ visivel. Esse a interpela, exige dela e a rotula de
anormal, inapta. Por questdes de formacdo profissional e social, o psicdlogo confirma o
diagnostico iniciado pela familia e/ou pela escola, na expectativa de que ela dé um salto
evolutivo, através de um tratamento. O ciclo racionalista e determinista dessa historia recomeca,
onde se priorizam o desempenho e a razao.

Ninguém percebeu sua narrativa corporal? Ninguém ficou impressionado com a
capacidade de ela estar impressionada consigo mesma, de estar com seu corpo no mundo,
envolvida na tarefa de existir durante seu tempo. Ninguém viu que a crianca nos dava indicios
de que uma mutagdo de olhar era necessaria para significa-la na sua encarnagao infantil.

Ao considerar a integralidade e a articulacdo dos aspectos corporais e psiquicos,
permite-se que se veja a crianga em seu corpo-proprio-carne, nem aquém, nem além de um
determinado estagio evolutivo, atrasada ou em descompasso com outras criangas. Trata-se de
observa-la em sua propria supléncia, lidando com suas proprias agdes, no intuito de ela propria
se ver, de ser sujeito corporalmente no mundo, engajado no mundo, aberto ao mundo, com os
outros. Trata-se, portanto, de vé-la fazendo a introdugao e a tradugdo de seu corpo no espago ¢
no tempo.

O olhar modificado do adulto ¢ que vai permitir outra visdo do fazer cadtico da crianga,
na suspensao do tempo, no “tempo de agora”. (BENJAMIN, 1986, 1993b).

Ela se encarna crianga sem necessitar de um tempo posterior para representar-se de
forma abstrata, para “ganhar” subjetividade a0 mesmo tempo em que permite, ao adulto, rever-
se crian¢a também. Encarnar-se ¢ perceber em estado nascente a singularidade da visdo e dos
sentidos; diferentemente, “representar-se € situar-se por um momento em uma situagao
imaginaria, ¢ divertir-se em mudar de ‘meio’”. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 189).

Na concep¢do do filésofo Merleau-Ponty, pensamento e linguagem se dao
conjuntamente. As palavras ndo podem ser consideradas como uma vestimenta do pensamento;
sao fundamentalmente um prolongamento do corpo. Nesse ambito, sdo comparadas ao gesto.
A fala e a linguagem aparecem englobadas em um campo mais amplo que ¢ o da expressao. O
filosofo descreve nosso uso da linguagem da mesma forma que descreve a maneira que usamos
nosso corpo, ou seja, de forma espontanea, sem termos de pensar, a cada momento, o ato a ser
empreendido. E por isso que ele se indaga: “Se a palavra for comparavel a um gesto, sua relagdo
com aquilo que estd encarregada de exprimir deve ser a mesma que aquela existente entre o

gesto e o alvo visado”? (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 85).
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Essa concepgao de Merleau-Ponty tem a ver com a definicao dos atos de fala de Austin
(1990) e, por extensdo, dos atos semioticos, aqui representados pelo gesto, que veremos no
Capitulo 5.

Enquanto Platdo se volta para o olhar do espirito que, alegoricamente € superior ao olhar
carnal, Merleau-Ponty se fundamenta no olho corpdreo, em que o mundo sensivel ¢ a base da
verdade. Nio se trata mais do “pensamento de ver”, como no idealismo, mas da reversibilidade
da carne - chair - em ver e ser visto, onde o enigma da visao se faz em meio as coisas, “la onde
o visivel se pde a ver”. Para ele, essa verdade tem como ancoradouro o proprio corpo € o olho
¢ 0 nosso o0rgdo mais perfeito. Na consideracdo do filésofo, os olhos sdo “computadores do
mundo”. “Ver € possuir distancia” e a “visdo devoradora” permite que ocorra uma abertura para
a “textura do Ser” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 95).

Para a Fenomenologia, ndo conhecemos as coisas como sdo, mas como Se nos
apresentam através dos sentidos. O estar aberto ao mundo nos possibilita a comunicagdo com
ele. (MERLEAU-PONTY, 1999). Diferente de outras posi¢des filosoficas, para as quais a
palavra fendmeno ¢ ilusdo ou aparéncia, a Fenomenologia tem sua identidade assegurada pelo
sentido dado ao fenomeno. O significado do fendmeno, que esta ai, precisa ser desocultado,
pois ndo esta evidente ao nosso olhar habitual.

A Fenomenologia propde como ponto de partida voltar-se para a agdo humana e buscar
seus significados no mundo-vida. Elucidar a esséncia através da experiéncia do sujeito na
atividade intencional da consciéncia. O pesquisador deve renunciar a atitude de apenas
constatar ou comprovar dados e buscar entendé-los na totalidade da vida da pessoa, no
compromisso da situagdo real vivida. Caminhar ao redor do fendmeno, movido pela
interrogacao, fazendo-se surgir gradativamente a compreensdo; estar atento para excluir
aspectos que ndo aparecem na experiéncia concreta, que sdo conceitos fixados previamente;
tomar causa dos proprios preconceitos, sem nega-los; excluir teorias sobre o sujeito; despojar-
se de um referencial tedrico paradigmatico para interrogar o fendOmeno, sdo as principais
recomendacdes de Castro (2003) ao pesquisador e, acrescento, ao psicélogo contemporaneo.

E possivel, por meio do retorno a experiéncia vivida por aqueles que estio gestando seu
ser no mundo produzir um conhecimento, perceber um sentido?

“O movimento nao € o pensamento do movimento € o espacgo corporal nao € um espago
pensado ou representado” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 192). Quando uma crianga pega um
objeto qualquer, ela ndo precisa pensar que seu braco se estende no espago, que sua mao se
fecha para se adequar ao tamanho do objeto tocado. Ela simplesmente vé o objeto na diregao

de uma tarefa, de algo a se fazer com ele. Nao ¢ necessario pensar em integrar, de forma
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articulada, este movimento no restante de seu esquema corporal, representando-o de forma
abstrata, na ideia de que tem um corpo.

A motricidade ndo ¢ uma serva da consciéncia que transporta o corpo ao ponto do espaco
em que nods, previamente, nds ja nos representamos. O corpo ndo estd sé no espago nem
tampouco s6 no tempo, como um objeto qualquer, entre outros. Ele habita o espago e o tempo,
isto €, ndo ¢ necessario dizer que nosso corpo estd no espago, nem que esta no tempo. O sujeito
nao esta diante de seu corpo, nem diante do espago e do tempo, ele estd no seu corpo, € o seu
corpo. O espago ¢ o tempo existem na medida em que seu corpo os habita e os significa. O
sujeito € seu corpo, € seu espaco-tempo € o tempo e o espago sé terdo sentido de existéncia se
0 sujeito os experimentar nas suas tarefas e atividades corporais. Se nao for significado pelo
sujeito, o espaco e o tempo s6 existem na perspectiva bidimensionada e concreta de um plano
baixo e linear. O corpo estd necessariamente aqui e existe necessariamente agora. Ver o corpo
em movimento € ver o corpo habitando o espaco e também o tempo. Em Merleau-Ponty (1999),
a experiéncia motora ndo ¢ um caso particular de conhecimento; ela fornece uma maneira de se
ter acesso ao mundo e ao objeto, uma practognosia que deve ser reconhecida como original e,
talvez, como originaria. “E pelo corpo que compreendo o outro e que percebo coisas, em um
ato indiviso tao breve quanto um grito” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 253).

A medida que o sujeito age no mundo, segundo uma mira, um alvo, uma intencao, ele
cria situagdes que lhe permitem significar espagos € tempos; a0 mesmo tempo, ele transforma
seu corpo proprio a cada experiéncia e situagdo vividas. Dessa forma, pode-se afirmar que a
nocao de corpo proprio ndo deve ser vista s6 como um mero passo do desenvolvimento, nem o
fantasma que preconiza o simbolico, na perspectiva evolutiva, capaz de imprimir o sujeito. O
corpo proprio € a condi¢ao do ser-vivo-crianga-sujeito-no-mundo-aberto-ao-mundo. Ponto de
partida e chegada de impressdes e expressoes, referencial do sujeito. Sendo o corpo proprio o
modo de expressdo de a crianca estar no mundo no seu tempo, deve ser visto como vetor da
primeira interpretacdo da historia do mundo. A crianga tem a tarefa de narrar sua primeira
histéria no mundo, servindo de permanéncia a existéncia relativa dos objetos exteriores e
permitindo que o adulto renove a visdo da Historia.

Embora a afetividade da crianga, manifestada na sua motricidade-tonicidade e nas
expressoes de pura emocao, seja compreendida, por Wallon (1975), como uma forma de
comunicacao forte, arcaica e primitiva, ¢ ela que supre, pela criagdo de um vinculo poderoso
para a acdo comum, as insuficiéncias da técnica e dos instrumentos intelectuais, garantindo,

para o individuo, como para a espécie, uma forma de solidariedade afetiva. (LA TAILLE;

OLIVEIRA; DANTAS, 1992).
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Cada crianga tem, portanto, a tarefa de narrar, pelo seu proprio corpo, uma forma
requintada de comunicacao afetiva que representa sua primeira histéria no mundo: a histoéria da
solidariedade afetiva que une a crianca ao adulto, o ser a sua espécie. Dessa comunicagao afetiva
¢ que dependem as futuras tarefas coletivas de que o mundo precisa, embora ande esquecido
delas.

Por fim, como a crianga conta, pelo corpo, sua historia, na vida contemporanea?

Como sujeito por se fazer, um mini-adulto encapsulado pela familia e pela sociedade,
marcado pela Historia, a crianga continua a mostrar sua incompeténcia, aos olhos do adulto.
Muitas vezes, € um corpo fracassado e impotente que nos chega aos consultorios, através das
expressoes curvadas da crianga, como se quisesse uma oportunidade para ser reinventado, ao
mesmo tempo querendo mostrar-nos o quanto somos incompetentes para decifra-lo, como
objeto, na medida em que nos preocupamos em fazé-la saltar desse momento para outro

Por que ndo nos preocuparmos com uma nova maneira de olhar para essa infancia
encarnada no seu corpo proprio?

Uma andlise existencial que ultrapassa o empirismo e o intelectualismo, uma analise
fenomenoldgica genética € necessaria para que a vida da consciéncia, a vida do desejo, ou a
vida perceptiva possa ser vista como um “arco intencional”. O arco intencional, do qual nos
fala Merleau-Ponty (1999) ¢ que faz a unidade entre os sentidos, entre eles e a inteligéncia, a
unidade entre a sensibilidade e a motricidade. E o arco intencional que se distende na doenca.
E na doenga que o corpo se separa do psiquismo, o sujeito do outro, do mundo. E preciso ir
além da compreensao dos aspectos evolutivos do desenvolvimento, no sentido cronoldgico das
aquisi¢des consideradas superiores, como posto por Piaget e Inhelder (1982), Wallon (1975)
e Vygotsky (1996). Nao € necessario que a crianga alcance as etapas evolutivas, a caminho do
simbolo e da linguagem para que seja considerada como sujeito. Seu corpo-proprio-carne lhe
garante esse direito e constitui seu modo peculiar de simbolizar e linguajar.

Para os objetivos propostos nesta tese, ¢ preciso ir mais além, na perspectiva
interdisciplinar, para desenvolver o conceito de narrativa corporal, na busca de outras interagdes

teoricas e metodoldgicas.
3.3 A reciprocidade entre organismo e meio
A nogao de reciprocidade entre organismo e meio de Wallon (1975), a de corpo proprio

e arco intencional de Merleau-Ponty (1999), assim como o tempo de agoras de Benjamin

(1986), nos levam agora a de affordances de Gibson (1986 apud MARI, 2017). Affordance ¢é
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um termo sem uma conceituacdo ainda mais precisa em portugué€s. Mari traduziu afford por
proporcionar ou disponibilizar. Pode, as vezes, significar disponibilidade para consecugdo de
tarefas, condicdo primaria para agdes, possibilidades para desempenhos bem-sucedidos,
orientagdo para atendimento de necessidades. O termo evoca, assim, o conjunto das habilidades
que estdo disponiveis para um organismo em sua interface com o ambiente e ndo sdo nem
estritamente do organismo e nem exclusivamente do ambiente, mas que convivem com uma
acoplagem de mao dupla entre os dois. Habilitam a agir do sujeito no ambiente em sua tentativa
de realizar projetos de acdo harmonizados com o locus de sua atuagdo, durante toda sua
existéncia. As trés no¢des mencionadas fortalecem a ideia de que o sentido que a crianga da a
seu mundo depende da sua percepgao e das ofertas que o mundo lhe propde. A qualidade de um
objeto ou de um ambiente permite ao sujeito realizar uma acdo. Ver uma macaneta, por
exemplo, nos leva a abrir a porta. E preciso que haja a motivagdo do sujeito e uma localizagao
espacial. A percepg¢do simbolica dada pela cultura, pela conversagdo, pela comunicagdo nasce
de conjecturas mentais, através de ilagdes dos indicios do meio que geram simulacros/estados
que fazem ascender propriedades constitutivas do sujeito de ordem cinestésica, tactil, visual,
espacial, sonora e olfativa. Quando o sujeito percebe affordances, percebe a si mesmo, percebe
a possibilidade de agcdo dentro do ambiente e toma consciéncia de suas capacidades fisicas e
mentais. (REGINATO; RIZZI; CASTRO, 2015). A narrativa corporal, considerada como
habilidade constitutiva da crianga, se construird em decorréncia com o que compartilha com o
outro, num espago e tempo de um processo clinico que lhe oferece oportunidades. Se
oferecermos a ela um material grafico, por exemplo, como o desenho do outro, j4 mencionado,
ela podera ressignificar as impressdes que tem do entorno em que vive, desenvolvendo novas
relagdes intersubjetivas com o locutor. Com o material grafico, se impressionara consigo
mesma, diante do que for capaz de fazer e expressara suas condi¢cdes emocionais, através de
um ato de fala.

Nao ¢ a fungdo simbolica ou significativa que € atingida nos disturbios apraxicos, isto
¢, a falta de coordenagdo de praxias (acdes coordenadas em dire¢do a um objetivo). A fungao
que esta destruida nesses disturbios ¢ uma fungdo motora, muito mais originaria: a capacidade
de diferenciagdo motora do esquema corporal dindmico, nutriente da capacidade simbodlica. Se
o corpo nao puder se expressar através de suas agdes, habitando o tempo e o espago, nao podera
significa-los para si mesmo. O pensamento e a percepcdo do espaco podem se liberar da
motricidade e do ser no espago, mas para que reportemos o espaco € preciso que primeiro
tenhamos sido introduzidos nele, pelo nosso corpo. A motricidade ¢ a esfera primaria na qual

se engendra o sentido de todas as significa¢des, no dominio do espago representado. O estudo
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da motricidade d4 um novo sentido a palavra “sentido”. A experiéncia do corpo faz reconhecer
uma imposi¢ao de sentido que ndo ¢ a de uma consciéncia constituinte universal, um sentido
aderente a certos conteudos mentais. O corpo € um nucleo significativo que se comporta como
uma fungdo geral que existe e ¢ acessivel as tarefas. Nele se aprende a conhecer o n6 entre a
esséncia e a existéncia, cuidadosamente entrelacado pela experiéncia no mundo.

A crianga, portanto, narra sua historia quando ela se impressiona consigo mesma e
impressiona o adulto, por intermédio de seu corpo proprio, no tempo presente, de agoras. Os
aspectos ambiguos, fluidos, contraditorios revelados pelo seu vivido corporal, concebidos pelo
adulto como primitivos, emotivos, como inferiores, ndo simbdlicos, constituem, na verdade, a

marca do seu tempo proprio de existéncia, da sua propria historia.

3.4 As concepcoes de enacio e corporificacio da mente e significacio

O legado de Piaget e Inhelder (1982), Wallon (1975) e Vygotsky (1996), de base
epistemologica construtivista, mas ainda com perspectiva evolutiva, abriu o caminho para que
novos pesquisadores reconsiderassem a co-ocorréncia ¢ as manifestagcdes do corpo e da mente,
na reciprocidade entre organismo e meio, principalmente em relagdo ao estagio sensorio-motor
do desenvolvimento da crianga. Entre esses, Maturana e Varela (1995) desenvolveram suas
pesquisas sobre a nogdo de autopoiése (capacidade de auto-organizagdo do ser vivo) € o termo
Enacdo, cunhado por Varela (2000), a partir da expressdo espanhola en accion. O termo ¢
compreendido a partir de dois pontos congruentes e complementares. O primeiro ponto refere-
se a a¢do guiada pela percepcao, ou seja, a percepcao ¢ a compreensdo da forma pela qual o
Sujeito consegue guiar suas agdes na situacao local. O segundo refere-se ao fato de que a
cogni¢do emerge dos esquemas sensorio-motores vivenciados pelo Sujeito, que permitem a
acdo ser construida e guiada pela percep¢do. Nao se considera mais o mundo anterior dado
como referéncia independente, mas a estrutura sensério-motora do Sujeito que o faz
compreender a percepcao. (VARELA, THOMPSON; ROSH, 1993). Trata-se da estrutura
vivencial sensério-motora contextualizada, ou seja, a maneira pela qual o sujeito percebedor
estd inscrito num corpo € que determina como o S pode agir e ser modulado pelos
acontecimentos do meio. (VARELA, THOMPSON; ROSH, 1993).

Nas politicas cognitivas, com Maturana e Varela (1995), a concepgao de cognicao como
representacdo de um mundo preexistente passou a ser considerada como a concepgdo da
invencao de si e do mundo. (KASTRUP, 2007). Essas politicas vém influenciando, ainda que

de forma timida, uma vez que as ideias revolucionarias dos bidlogos costumam causar



78

estranhamento, e novas consideracdes sobre as relagdes ensino-aprendizado, no Brasil. A
mente, para os bidlogos, abstrata e desencarnada passa a ser considerada como mente
incorporada, o chamado corpo cognitivo. O conceito de enagdao ¢ considerado como uma
categoria central para todo processo perceptivo humano. Em termos de ensino-aprendizado
formal talvez se possa sair dessa timidez, para um ponto de vista do aprendizado do organismo
diminuindo a distancia entre a teoria e a pratica. (ARALDI, 2019).

O conceito central da proposta enativa ¢ a habilidade, tipo de conhecimento dificil de
articulacao verbal, associada a expressoes como tacito, saber pratico ou operativo, competéncia
e expertise. Outro conceito ¢ a incorporagao que, segundo Varela ndo se pode compreender a
mente ou as capacidades mentais sem que essas estejam inscritas em um corpo, portanto, no
mundo. “A mente ndo esta na cabe¢a” (VARELA, 2000, p. 242). A dinamica das estruturas
cerebrais estd inserida no contexto sensorio-motor ¢ ambiental da vida e ndo em estruturas
cerebrais especificas. Como bem disse Wallon (1975), ha uma reciprocidade entre organismo e
meio e ¢ dificil determinar qual deles age e influencia, em primeiro lugar, vida do ser vivo. O
funcionamento cognitivo nao pode ser separado do todo do organismo.

A nocao de identidade, na teoria enativa, também ¢ diferente da que conhecemos na
Psicologia. Na teoria enativa, identidade ¢ a manutencao da integridade do sistema vivo que se
expressa em uma série de transformagdes. A identidade autdbnoma remete a caracteristica
autopoiética dos seres vivos, isto ¢, a capacidade de autoprodugdo entre unidade e seu meio.

Na Psicologia, identidade ¢ a unidade estrutural e centralizadora, proxima a nogao de
self, capaz de produzir a teleonomia (finalidade biologica dos seres vivos para a reprodugao,
por exemplo) dos comportamentos.

Os estudos de Maturana e Varela (1995) subentendem a Filosofia da Carne de Merleau-
Ponty (1999) e a nocdo de esquemas sensdrio-motores de Wallon (1975), aos quais ja foram
feitas referéncias. Para Wallon, no que ja foi destacado sobre a importancia do didlogo corporal
entre mae e filho na construgdo de si e do conhecimento, estdo as origens da linguagem, no
desenvolvimento da crianga. Os esquemas sensorio-motores, ja apontados por Wallon, em
relagdo aos aspectos evolutivos dos estagios do desenvolvimento da crianca, apontam para a
construgdo do conhecimento unissona a construgdo de si mesma. A habilidade da crianga e a
nocao de corporificacdo, segundo Varela (2000) ndo nos permitem pensar a mente ou as
capacidades mentais sem que essas estejam inscritas em um corpo, portanto, no mundo. A
noc¢do de affordances, em Gibson (1986 apud MARI, 2017), indica que a crianca quando
percebe a si mesma, percebe a possibilidade de agdo no ambiente e toma consciéncia de suas

capacidades fisicas e mentais, constituindo-se como sujeito. As trés ideias nos levam a afirmar
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a necessidade de enfraquecermos a nog¢do dicotdmica mente/corpo, no campo clinico e
educativo.

A partir dos estudos da ontologia do fendmeno da cognigdo, Maturana e Varela (1995)
reforgam os objetivos deste trabalho, na busca do significado da narrativa corporal da crianca,
na situacdo clinica. Mostram-nos também a necessidade de revermos a a¢do do diagndstico
ainda aprisionada em diretrizes cartesianas, de cunho evolutivo e representacional, assim como
a necessidade de diminuirmos a distancia entre a teoria e a pratica da formagao em Psicologia.

E preciso, também, uma mutacio do olhar, para que a “experiéncia e pobreza” da crianga
possam ser reconhecidas como unicas, desalinhadas e desalinhavadas das concepg¢des
racionalistas, na perspectiva do tempo sucessivo.

O padrao mais avangado de cogni¢do humana ¢ hoje considerado a Cognigao 4E,
compreendida como enagdo, corporificagdo, duas das categorias destacadas juntamente
com os conceitos de embbended e extension. Em complemento vamos entender, portanto, a
corporificacdo da mente e da significagdo como sendo dimensdes necessarias ao
desenvolvimento do organismo humano.

Nas Ciéncias Cognitivas, algumas pesquisas associam o fendomeno da corporificagdo
de processos de significagdo a atividades tipicas de 6rgdos humanos, nem sempre bem
explicitadas. Nao ha uma teoria unificada sobre o conceito de embodiment, e sim diferentes
usos do termo com quadros conceituais diferentes. Ha um consenso de que toda significagao
linguistica fundamenta-se na experiéncia corporea, emergindo de a¢des contextualmente
situacionais e efetivadas por seres humanos em interagdo. Sem reduzir o corpo a apenas um

organismo fisico, deve-se buscar uma visao integrada em cinco niveis:

a) 0 corpo como organismo bioldgico;
b) o corpo ecoldgico;
¢) o corpo fenomenoldgico; e

d) o corpo cultural. (JOHNSON, 2007).

Gallese e Cuccio (2015) apontam que a atividade cerebral ¢ condi¢do necessaria para
o estudo da intersubjetividade, da linguagem e do self, mas ndo suficiente porque tais
fendmenos estdo acoplados a uma dimensao diferenciada do corpo. Eles enfatizam o papel
crucial do corpo como fonte constitutiva da consciéncia pré-reflexiva do eu, do outro e

também como base do significado linguistico. (GALLESE; CUCCIO, 2015 apud MARI,
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2020).° H4 uma relagdo entre o senso minimo de si e o sistema motor cortical. Um
conhecimento corporal implicito e pré-reflexivo a partir da experiéncia motora do proprio
corpo que leva a uma distingao de si mesmo e do outro.

Essa ¢ também a concepg¢ao que ja vimos em Wallon (1975) quando nos mostra a
origem da consciéncia primitiva, o primeiro complexo sensitivo-motor. Gallese e Cuccio
(2015) ndo operam com a dicotomia corpo/mente ¢ nem com formas de sua superagao.
Retomam o conceito de Husserl para tratar de uma dualidade integradora: o corpo fisico,
vivido que experiencia o mundo e o corpo somatico do qual faz parte o cérebro. E que ¢
possivel que aqui esteja uma forma de compreensdo melhor da corporificacio do
significado, pois ndo hd nada que conhecemos que nao passe pelo cérebro. (GALLESE;
CUCCIO, 2015 apud MARI, 2020). A importancia desse estudo, sobre a dualidade, no
entanto, esta associada a uma base evolutiva e comparativa.

A qualidade especifica da cogni¢ao social humana esta relacionada a linguagem. Em
relacdo a intersubjetividade, além do aspecto da interagdo, os autores Gallese e Cuccio
(2015) a apontam como categoria central para a cognicdo social. As abordagens sobre
cognicdo social tratavam a linguagem e a atividade sensério-motora como independentes.
Os autores mostram a necessidade de que as pesquisas sobre o cérebro sejam
implementadas, quando se trata de cogni¢ao social. As pesquisas sobre “neurdnios espelho”
devem ser conferidas em (GALLESE et al. 2004; RIZZOLATTTI; SINI, 2010 apud MARI,
2020), que justificam a no¢do da intersubjetividade. Embora as pesquisas sobre os grupos
de neurdnios ainda sejam incipientes, muitos autores delas tém se valido para extrair
inferéncias importantes sobre o comportamento humano. De forma bem resumida, os
neurdnios espelho respondem a execu¢do de movimentos e agdes de uma pessoa como
também respondem a percepgdo de agdes executadas por outros. Dessa forma, a agdo de
uma pessoa mapeia a agao de um observador, isto €, o outro age como o reflexo em espelho
da pessoa. Os mesmos neurdnios de uma e de outra pessoa sdo ativados. Assim, ¢ possivel
derivar a subjetividade da intersubjetividade. O sentido do eu desenvolve-se por um eu fisico
e corporal constituido pela possibilidade de interagir e agir com o outro; hd movimentos em
que agimos fora da tutela do outro, sem o espelhamento (MARI, 2020). O conceito de
subjetividade ¢, portanto, um conceito que depende da intersubjetividade. A capacidade de
entender os outros ¢ dependente da natureza relacional da ag¢do. Tal modo de pensar e

conceituar a no¢do de subjetividade e intersubjetividade, em Gallese e Cuccio (2015),
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reforcam as concepgdes das relagdes eu-outro, ja apontadas por Wallon (1975) e Merleau-
Ponty (1999).

Em relacdo a linguagem, as emocgdes e as sensagdes, o0 método da “simulagdo
incorporada” (eu com o outro) e a descoberta dos neurdnios espelho utilizado por Gallese e
Cuccio (2015) extrapolam a descricdo referencial, possibilitando dizermos e fazermos
coisas, além de nossas proposi¢des particulares. Em Bickhard (2008), a nocdo da
corporificagdo interativa € necessaria € ¢ uma hipdtese para explicar toda representacao e
cognic¢do. (BICKHARD, 2008 apud MARI, 2020).

Como se associam o movimento, a tonicidade e a afetividade com o pensamento? Em
Psicomotricidade, de acordo com Wallon (1975), a ideia é a de que as sensagdes
interoceptivas e proprioceptivas, do corpo interno, acompanhadas pela sensibilidade durante
o movimento, advinda das sensacOes tateis, sinestésicas, labirinticas, visuais sao
responsaveis pela entrada do movimento na vida psiquica. Os centros nervosos superiores
permitem o armazenamento das percepgdes e informagdes sobre o proprio corpo e o mundo.
Formam-se as imagens motoras, nas areas corticais, permitindo a execu¢do de movimentos
que se tornam cada vez mais adaptados e especializados, na vida de relagdo. Conforme

representado no Esquema 1, abaixo:

Esquema 1 - Associacio entre movimento e pensamento

Menor diferenciagio Maior diferenciagdo
Maior dependéncia do polo Menor dependéncia do polo
organico organico

Sensorio-motricidade
(elemento de ligagdo da expressdo dos

aspectos corporais ¢ dos aspectos psiquicos)

Elementos Tonicos Elementos Motores Elementos Sensorios

(tensdao muscular) (movimento) (sensagao)

Fonte: Elaborado pela autora.
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A atividade de relacdo e a atividade postural, portanto, t€m uma raiz comum. Da fusdo
inicial mae-bebé, na melodia cinética, como descrita por Wallon (1975) e chamada por
Ajuriaguerra (1976) de “didlogo tonico”, esse preludio do didlogo verbal joga o sujeito na
comunicacao afetiva com o outro.

Para Mari (2020), nenhuma atividade perceptiva do organismo se faz sem a intervencao
direta do cortex frontal, conforme formulagdo apontada pelo autor e desenvolvida por Gallese
e Cuccio (2015). A nogao de corporificagdo integra uma rede extensa de outras categorias que
definem como o organismo intervém no ambiente e interage com ele. O autor destaca que a
integracao do organismo no ambiente e a capacidade desse agir sobre aquele, caracterizam a
forma mais auténtica da corporificagdo. “Se a linguagem tem uma dimensdo constitutiva, nao
podemos dela excluir toda atividade corpdrea que envolve todas as acdes de um organismo no
ambiente”.’

As diferentes concepgoes citadas mostram muitas semelhangas, ao apontarem para
o envolvimento da atividade corporea na linguagem, na cogni¢ao, na intersubjetividade e na
organizacao do self.

O conceito de narrativa corporal, passa a ser definido ndo s6 como a capacidade de a
crianga contar a sua historia com o corpo, submetida as situagdes de pressdes politicas e
culturais, como também caracteriza sua capacidade de estabelecer, através de um discurso
proprio, sua visao de mundo, nas relacdes intersubjetivas, que envolvem o ambiente. Uma vez
assim considerada, a narrativa corporal nos impeliu com curiosidade para a investigacdo
necessaria da analise dos atos de fala de criangas e adultos. A partir das historias contadas pelas
criangas em atendimento com suas familias, essa andlise nos ajudaré a identificar como esse

processo ocorre, durante o acontecimento clinico.

3.5 A clinica da familia

Da clinica psicomotora, lugar em que ndo era mais possivel lidar com o ser humano
através de uma visdo fragmentada entre corpo e pensamento, passei a considerar a importancia
do corpo maior, do contexto familiar, através da Formacao em Terapia de Familia, articulando
e ampliando aspectos cada vez mais intersubjetivos e sociais. Destaco, de forma breve, alguns
momentos importantes desse aprendizado e experiéncia, em fun¢do da minha busca de sustentar

os objetivos deste trabalho, a caminho, principalmente do exercicio da intersubjetividade que
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se faz evidente, através da andlise linguistica dos atos de fala da crianga, na clinica da familia.

Familia, do latim familus, quer dizer servente, significando, originariamente, o
“conjunto de escravos e criados”. Na estrutura original romana, a familia era regida pelo pater
que congregava todos os poderes, inclusive sobre a vida e a morte de escravos e filhos. A
instituicdo se modificou de maneira notavel, mas a estrutura segue organizada em um tipo de
vinculo entre o “submetedor e o submetido”, ainda que os papéis tenham se modificado. O pai
submete os filhos ou o filho submete o pai, as vezes, em tipos de vinculos sado-masoquistas.
(CALVO; DIMANT; SPOLANSKY, 1973).

De acordo com a concepcao vincular e ideoldgica de familia, elaborada pelas autoras
acima, e a questao proposta sobre o sentido dado pela crianga ao diagnostico que lhe foi dado,
uma mae pode submeter seu filho a um diagndstico, diante das dificuldades em lidar com ele,
e entender o que se passa. Certa vez, um pai nos disse que precisava que seu filho fosse autista.

Sendo a familia considerada a célula da sociedade, é através do modelo retor do sistema
familiar, isto &, que rege, estrutura as normas e regras na convivéncia entre pais e filhos, que se
pode entender as semelhangas e as consequéncias desse modelo na dinamica das relagdes dos
sistemas amplos. Sistemas amplos ou complexos sdo aqueles que envolvem a vida das familias:
institucionais, educacionais, religiosos, estatais, sécio-politico-educativos, em diferentes
culturas e racas, através de muitas geracdes, considerados como “vacas sagradas do progresso
capitalista”. (PACKMAN, 1993, p. 8).

O comportamento humano regido pelas for¢as intrapsiquicas que obedecem, como na
fisica, as leis de conservagdo e transformacdo da energia, sucumbiu as consequéncias da II
Grande Guerra, ao conflito na Coréia e aos estragos da bomba atdomica. Foram necessarias
novas alternativas das perspectivas psicanaliticas, a época, para considerar o contexto de
comunidades, diante do aumento da coesdo da familia que se encontrava dizimada pelas
separagdes provocadas pelo momento historico.

O advento da Teoria Sistémica e da Cibernética, com os estudos e pesquisas de
Bertalanffy (1973), deu origem a nova pratica psicoterapica centrada na familia com pacientes
esquizofrénicos, ou com filhos delinquentes com problemas com a lei. Bateson (1976) foi
responsavel pela aplicacdo dessas duas teorias na pratica clinica, antecipando a ideia de que o
observado traz a marca de quem observa, ou seja, o observador, a0 mesmo tempo, imprime sua
marca naquilo que observa.

Cibernética vem do grego kybernetes que significa piloto, condutor, e de kybernetiqué,
a arte de pilotar um navio, ja usada em politica, por Maxwell (1868), definida como a arte de

governar os homens. Wiener foi o primeiro a usar o termo em 1948, em reunido de cientistas,
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definindo-o como todo campo do controle e da teoria da comunicacdo em mecanismos de
funcionamento das maquinas e dos animais, associado a recursos de regulacdo e controle.
(VASCONCELLOS, 2013).

O primeiro movimento da terapia de familia ¢ caracterizado pelas influéncias das vozes
do psiquiatra D. Jackson, da assistente social V. Satir e do tedrico da comunicag¢do Jay Haley
que foram absorvidas, e os limites paradigmaticos da teoria geral dos sistemas e da cibernética
conservados para a teoria da clinica, resultando em diferentes crencgas e distintos modelos de
terapia familiar. (VASCONCELLOS, 2013). Varias abordagens foram desenvolvidas, cada
uma delas com objetivos ¢ metodologias especificos, com a mesma perspectiva de que o
sintoma circula na vida da familia, num circuito recursivo de retroalimentagdo, mas ainda sem
a participa¢do do observador na situagdo que observa. O terapeuta posicionava-se como um
piloto, um comandante que procurava arranjar o sistema, na busca de uma retroalimentacao
positiva em relagdo aos conflitos familiares. Nesse contexto, ainda predominavam alguns dos
parametros da Ciéncia Classica como ordem e controle, e as intervencdes dos terapeutas
indicavam ainda um raciocinio de causalidade linear: A causa B.

Alguns modelos retornaram para conceitos psicodindmicos e psicanaliticos, outros, para
conceitos explicativos, fora do campo da saude mental, como o das ciéncias sociais, da biologia,
da fisica, da engenharia e da filosofia. As praticas originadas do casamento entre a teoria geral
dos sistemas (correspondéncia e isomorfismo entre os sistemas) e da cibernética (processos de
comunicagdo e controle dos sistemas naturais e artificiais) caracterizam-se pela raiz
interdisciplinar. Denominadas de Préticas sist€émico-cibernéticas por alguns tedricos, outros
preferem precisar mais seus conceitos, chamando-as de Praticas Sistémicas da Terapia de
Familia e Epistemologia Cibernética.

A crianga passa a ser vista como mais uma parte do sistema que ¢ influenciada e
influencia as demais. Menos culpada como fonte de problemas, ou escrava de sua historia, foi
levada para sessdes conjuntas com seus pais.

Em fungdo das questdes levantadas neste trabalho, fortalecida pela ideia de submissao
dos filhos aos pais, a ponto de surgir dai um possivel diagnostico para a crianga, destaco, entre
os conceitos de Bowen (1991), o “processo de projecao” do sistema emocional indiferenciado
dos pais sobre seus filhos. Muitas vezes, um diagnostico ¢ dado a um filho pelo préprio pai ao
se identificar com ele quando crianga, na repeticio de padrOes transgeracionais de
comportamento e comunicacdo, chegando a considerar o filho como uma espécie de extensdao

de si mesmo. Este ¢ um fendmeno muito presente na clinica da familia.
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Outro conceito que deve ser levado em conta ¢ o de Boszormenyi-Nagi (1973) sobre a
“lealdade invisivel” da crianca em relagdo ao adulto. Invisivel porque, na realidade, ninguém
vé a lealdade da crianca. Por mais que seja maltratada, ela continua a lhe ser fiel e sacrifica-se
por ele, debulhando-se em sintomas e problemas.

Outro conceito que interessa a esta pesquisa € o de “duplo vinculo”, desenvolvido por
Bateson (1976) e depois por Elkaim (1990). Trata-se da dupla mensagem, duas mensagens
contraditorias emitidas pelo outro, no sistema, relacionada a pragmatica da comunicagdo
humana que oprime a crianga, gerando uma desorientagdo em responder a uma ou outra.

Esses conceitos foram destacados para fundamentar a metodologia de analise linguistica
da pesquisa, conforme se vera mais a frente.

Com a Primeira Cibernética, o operador e a caixa preta (metafora que foi usada para
representar o sistema), as intervencdes (inputs) ajudavam na autorregulacdo, na sobrevivéncia
do sistema e na manutencdo das varidveis, procurando corrigir os “desvios” da trajetoria da
familia para que alcangasse novas metas. Trata-se, portanto, da capacidade de autoestabilizagao,
ou de automanutencao do sistema. No caso da familia, o sintoma (desvio) era considerado como
o regulador da homeostase do sistema, conservando seu ponto de equilibrio, e os terapeutas se
preocupavam em ajeita-lo, na perspectiva de que as intervengdes funcionassem como feedback
negativo, que regulava e mantinha a historia da familia, de forma menos disfuncional.

O pensamento pos-moderno se encarregou dos futuros desenvolvimentos que a terapia
de familia viria a conhecer, gerando o segundo movimento da terapia de familia, nos anos de
1970. O Pés-Modernismo abandona o pensamento moderno, por volta de 1970, sendo
caracterizado por mudangas de ordem cultural, epistemologica e teodrica. Trata-se de uma
posigdo critica, e ndo de nova Era, frente a questdes tradicionais da ciéncia, da literatura e das
artes. Nao se podia mais comparar a familia como um sistema cibernético a ser comandado de
fora, por um piloto, através de inputs. Foi preciso uma segunda cibernética que incluisse o
observador operando os outputs em conjunto com a familia, sob o comando da comunicagao
desenvolvida durante o processo. Os principios da Ciéncia Contemporanea como incerteza,
imprevisibilidade e desordem passam a guiar as abordagens da terapia de familia, mostrando
mais um raciocinio de causalidade circular: A causa B que causa C, num processo recursivo. O
feedback positivo, que promove mudangas no sistema, gerando um salto qualitativo no grupo
familiar, a partir do sintoma (desvio), passa a dirigir a atencao dos terapeutas para os momentos
em que o sistema sai de seu ponto de equilibrio. A homeostase deixa de ser o foco principal.
Prigogine (1996), ao falar de sistemas fora do equilibrio, mostra que, quando ocorre um

problema, na instabilidade e na incerteza do que pode ocorrer ao sistema familiar, surge uma
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bifurcacdo sendo possivel duas possibilidades: ou o sistema volta a se acomodar em seu modo
de funcionamento, garantindo sua homeostase, ou o sistema vai criar novas alternativas em suas
relagdes intersubjetivas, sociais e culturais. Tal raciocinio € valido para qualquer tipo de sistema
seja, ele macro ou micro.

Diante das dificuldades que surgiram nos atendimentos e nas supervisdes da terapia de
familia, e com as transformagdes que a sociedade vem a conhecer, como 0s movimentos
feministas, as novas configuragdes familiares que substituiram o tradicional modelo pai-mae-
filho, dé-se inicio a uma série de questdes: A familia funciona como uma caixa preta? A
retroalimentagdo ocorre s6 na caixa preta? E a comunicacio do operador? A sua historia?

Como nao podemos abrir a caixa preta representada pela familia, baseados no principio
da incerteza, outra caixa preta, representada pelo observador, foi considerada no processo de
retroalimentac¢do da retroalimentacdo, na Segunda Cibernética. Assim, duas caixas pretas atuam
em conjunto e a comunicagdo entre elas ¢ que deve ser considerada.

Maruyama (1963, apud VASCONCELLOS, 2007) chama atengdo para os desvios do
sistema e cria a distingdo entre a Primeira e a Segunda Cibernética, tratando da capacidade de
automudanca do sistema. Bertalanffy (1968 apud VASCONCELLOS, 2007) considera a
Cibernética como uma parte da Teoria dos Sistemas Vivos, afirmando que o conceito de
maquina ndo pode ser generalizado para outros sistemas. E Bateson (1976), com sua esposa,
Margareth Mead que, intrigados pela necessidade de uma teoria para os seres vivos, concebe a
mente como um fendomeno sistémico, caracteristico dos seres vivos. Para ele, a mente nao esta
no cérebro, ou em qualquer parte do corpo, e sim nas relagdes, na natureza, sugerindo o termo
“cibernética da cibernética” para assinalar a inclusdo e a participacao do observador no sistema,
caracterizando uma epistemologia autorreferencial que se ocupa da homeostase da homeostase,
do controle do controle, da mudanca da mudancga, da retroalimentacao da retroalimentacao, o
que passa a ser o novo paradigma da Ciéncia: uma linguagem que propicia a
interdisciplinaridade, integrando as ciéncias, a diversidade sem destrui-las. Integracao das
comunicacdes que ndo elimina as diferencas, e sim as reconhece e que ndo seja unificadora e
sim inter-tematica. (VASCONCELLOS, 2007).

Foerster (1972), interessado em cogni¢do e nas ideias de Maturana, apresenta a
concepcdo de que a observacdo do cientista estava relacionada as caracteristicas de sua
estrutura, isto €, um sistema esta relacionado com as propriedades do cientista para fazer essa
observagdo. O bidlogo Maturana (1988), ao conceituar o “multiversa” como diferentes versoes
dos sujeitos para a realidade, assim como nosso linguajar e corporalidade em unissono,

influencia as abordagens sist€émicas de familia, apontando que a objetividade estd entre
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parénteses, isto ¢, nenhum de nés tem a mesma visdo sobre a realidade, a realidade independe
de nos. Ao fazer esse “giro de autorreferéncia”, segundo Vasconcellos, a Cibernética tomou a
si mesma como objeto. Surgiu, entdo, a Cibernética da Cibernética, ou de Segunda Ordem,
titulo dado por Foerster, em 1974. (VASCONCELLOS, 2007).

Morin (1977 apud VASCONCELLOS, 2007) propde um movimento para ultrapassar a
cibernética numa Si-Cibernética, cujo prefixo “si” significa, em grego, “‘com; estar com; estar
junto”. Denomina como a “ciéncia geral cujo objeto ¢ a organizacdo” que se ocupa das
transformagdes que ocorrem nos sistemas e nao das hipdteses. Uma Si-Cibernética que passa
da organizagdo comunicacional, subjugada ao comando, para a ideia de que a comunicagdo ¢
que comanda. Da arte/ciéncia de governar (ordem e simplicidade), era preciso ir em dire¢do a
arte/ciéncia de pilotar em conjunto (desordem, complexidade). Segundo Morin, o observador
deve pensar a desordem, a complexidade como fendmeno organizador, reconhecendo sua
propria comunicacdo. Vasconcellos (2007) distingue, na expressao “sist€émico-si-cibernética”,
a articulagdo entre os dois momentos da Cibernética e a integracao entre as diferentes dimensdes
do novo paradigma da ciéncia. Ela resgata e integra, com essa expressdo, a cibernética de
Primeira Ordem e assume os trés novos pressupostos da ciéncia contemporanea emergente para
caracterizar as ‘“novas praticas novo-paradigmadticas” (termo criado por Vasconcellos):
complexidade, instabilidade e intersubjetividade. A cibernética de primeira ordem e a
cibernética de segunda ordem devem ser consideradas como duas metades da
complementaridade. E equivocado aplicar uma sem a outra. Deve o observador alterna-las,
diante das diferentes histdorias com as quais tera contato, de acordo com sua formagao teorico-
pratica. (VASCONCELLOS, 2007).

Com as influéncias posteriores do pensamento construtivista e construcionista social, na
clinica da familia, o conhecimento passa a ser concebido como uma pratica discursiva
socialmente construida e o significado passa a ser entendido ndo mais como simbolo arbitrario
e sim nas relagdes compartilhadas entre os interlocutores. (GRANDESSO, 2000). E a familia,
o grupo, a comunidade que construira seus significados, na linguagem, de acordo com sua

cultura, sua etnia.
3.5.1 As propostas do construtivismo e do construcionismo social
No modernismo, o universo psicoldgico ¢ isento do observador e do ato de observar. O

psicologo moderno busca metanarrativas sobre a condi¢gdo humana e maneiras de aperfeicoa-

las. Considera teorias como verdades gerais sobre a realidade. De um modo geral, as
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psicoterapias objetificam as pessoas € as experiéncias, uniformizando contextos, definigdes sao
padronizadas, assim como os critérios ¢ diagnosticos, € os métodos se apoiam em resultados
prediziveis. Na presente tese, pretendemos rever alguns desses aspectos.

Com o poés-modernismo, o conhecimento psicologico pertence ao dominio da
intersubjetividade no qual os significados sdo construidos nos espagos comuns de pessoas em
relacdo (GRANDESSO, 2000). O psicélogo pés-moderno ndo lida com verdades historicas
determinantes dos fatos psicoldgicos e sim com verdades através de narrativas multiplas e
contextualizadas. A busca se faz pelos significados antes dos fatos, que sdo uteis, mas nao
devem ser reificados.

No abandono do pensamento moderno, por volta de 1970, a compreensdo humana passa
a ser uma construc¢ao negociada entre redes conceituais das pessoas e suas transacdes no mundo.
A sociedade perde o refigio seguro, ndo podendo garantir a verdade do conhecimento: mundo
da incerteza, impreditibilidade ¢ do desconhecido. H4 uma interdependéncia entre sujeito
cognscente ¢ 0 objeto conhecido e o conhecimento ¢ considerado como pratica discursiva
socialmente construida, na singularidade e multiplicidade dos contextos, das culturas e da
linguagem. A linguagem ¢ um processo interativo, construido nos espacos compartilhados de
pessoas em relacao.

Assim, a virada pds-moderna na psicologia ¢ organizada em torno dos processos do
conhecimento. As epistemologias se configuram como construtivistas e construcionistas
sociais, segundo a visdo da pessoa humana, do conhecimento por ela construido, assim como
de suas praticas terapéuticas.

O construtivismo ¢ uma alternativa para explicacdoes empiristas e racionalistas que
separam sujeito cognoscente € objeto conhecido. A teoria do conhecimento passa a considerar
0 sujeito como ativo e a relagdo s e o sdo insepardveis. Nessa perspectiva, o significado ¢
produto da atividade humana na linguagem e ndo da mente ou inerente ao objeto, cujo
conhecimento organiza o mundo experiencial dos sujeitos.

Segundo Grandesso (2000), existem diferentes enfoques sobre o construtivismo no
campo da psicologia (construtivismo radical, construtivismo trivial, construtivismo critico e
construtivismo social). O construtivismo social € um modelo sociocultural da mente, baseado
em Vygotsky nos anos 1930. A mente tem sua origem nos processos entre pessoas € nao nas
mentes individuais. O individuo ativo e o contexto social estruturador. Diverge da posi¢ao
construtivista por esta enfatizar a natureza ativa com primazia dos processos mentais e, embora
destaque a interacdo social, apoia-se na teoria motora da mente. Antes de construir-se a si

mesma, a partir do outro, a crianga constroi o outro atribuindo a este as capacidades perceptivas
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e cognitivas que vé em si mesma (GLASERSFELD, 1996, apud GRANDESSO, 2000).

Ha, portanto, uma diferenca tedrica entre o construtivismo social que prioriza o processo
social, do qual decorre o conhecimento da mente individual e o construtivismo que prioriza o
mundo mental em sua relagdo com o mundo externo.

Em relagdo ao construcionismo social e o construtivismo social, para Grandesso (2000),
em ambos, a natureza ¢ interpessoal na constru¢do de significados: os significados originam-se
no processo que ocorre entre as pessoas € nao dentro delas. O conhecimento de si ¢ do mundo
sao decorrentes dos contextos de espacos interpessoais. Mas no construtivismo social, o
conhecimento ¢ considerado como processos psicologicos. No construcionismo social, o
conhecimento ¢ tido como praticas discursivas.

A diferenga entre os dois aparece em relagdo ao conceito de self: Para os
construcionistas, os selves sdo definidos nas relagdes. A terapia sist€émica de familia deriva da
epistemologia e da psicoterapia construtivista e construcionista social. O contrutivismo
fundamentou as praticas clinicas da década de 1970 e 1980, assim como o construcionismo
social, posteriormente as influenciou com as criticas ideoldgicas e processos literarios e
retoricos recentes. Na clinica da familia, os terapeutas devem se preocupar com as concepgoes
sobre a vida que os membros da familia expressam, durante as sessdes, para optarem por uma
perspectiva mais tradicional ou poés-moderna. Sua formacao e experiéncia com as abordagens
tradicionais e contemporaneas serdo desenvolvidas mediante o historico familiar, e por sua
propria historia de vida. Muitas vezes, ao longo curso do processo, o foco entre as duas
perspectivas pode mudar. Em outras, alguns terapeutas preferem manter uma das escolhas
epistemologicas.

Ao considerar o construtivismo como relacionado a processos psicologicos como
constru¢des individuais e o construcionismo a processos psicoloégicos como construgdes
historicas e culturalmente contingentes, Grandesso (2000) ressalta a interface entre
construtivismo e construcionismo social com base paradigmatica comum pos-moderna.

Citando Shotter (1989), Grandesso (2000) refere-se que o mundo interno (pensamentos,
sentimentos, intencdes e o self) ¢ criado nos atos de fala, desenvolvidos na agdo conjunta com
os outros. Mais uma vez, encontramos interacdes interdisciplinares com os objetivos da
presente tese. O que interessa ¢ a lingua como fala associada ao discurso entre pessoas e,
acrescento com as criangas. Os discursos sdo padroes de vida cultural. Para Grandesso os
eventos ndo sdo objetivos, e sim circunscritos pela cultura, historia ou contexto social. A autora

citada pergunta: o que resulta da posi¢@o construcionista?
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Concordamos com Grandesso (2000) que o conhecimento € uma interpretacao
linguistica manifesta na forma de praticas sociais. Nao ¢ algo que as pessoas possuem em suas
cabecas mas algo que fazem juntas. As linguagens sdo atividades compartilhadas. Nao ha
critério de verdade por meio de métodos. Do ponto de vista histérico e cultural, implica um
relativismo que depende do conhecimento compartilhado que constitui regras para atividades
cientificas, sujeitas a criticas e transformagdes. O conhecimento ndo estd no sujeito nem no
objeto, estd em algum lugar entre os dois, em um espago social.

Nessa perspectiva, a psicoterapia ¢ tida como pratica social, uma construcao do
significado pelas pessoas em interacdo, cuja organizacdo dos eventos ¢ semantica e ndo logica
e causal. As consideragdes tedricas e praticas sobre as familias atendidas para fins da analise
semantica dos atos de fala, na presente pesquisa, seguem essa perspectiva.

Os apontamentos de Grandesso (2000) ndo s6 nos ajudam acompanhar as influéncias
dos parametros pos-modernos na clinica da familia, como também interagem
interdisciplinarmente com a teoria dos atos de fala, a qual recorremos para fundamentar as
praticas discursivas entre criancas e adultos. Criancas fazem existir o sistema que completam.
Criangas participam do sistema onde estdo incluidas em suas afirmag¢des sobre o mundo.
Devemos reconhecer suas percepcdes como legitimas, uma vez que mostram sua capacidade

na co-construgdo de solugdes de problemas.

3.5.2 Narrativas interdependentes

Nos estudos pds-modernos, a proposta do construcionismo social surge como alternativa
as formas empiristas da ciéncia, assim como aos processos de produ¢ao de conhecimento. Tal
proposta investiga o fluxo continuo da comunicagdo humana destacando os processos
linguisticos e relacionais que levam a produgdo de conhecimento sobre o self (SHOTTER,
2000, apud GUANAES; JAPUR, 2003). O self ¢ entendido como uma construcao social, como
produto de trocas discursivas situadas. Pode ser considerado como uma expressdao da
capacidade para a linguagem e a narra¢do, definido a cada momento na interag¢@o entre pessoas
que descrevem a si mesmas, como também sdo descritas por outros, em suas conversagoes.
Guanaes e Japur citam Burr (2000) reconhecendo trés descri¢des construcionistas sobre a

natureza discursiva do self:

a) apsicologia discursiva de Potter e Wetterell, (1996);

b) a teoria do posicionamento de Harré e Van Langenhove (1999) e
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c) anocdo de self narrativo de Guergen (1994).

Guanaes e Japur (2000) chamam a atengdo para o aspecto central na obra desses autores
sobre as implicacdes de determinados discursos de self para a construgao de determinados
relacionamentos e realidades sociais; as relagdes de poder entre as pessoas e a importancia desta
categoria na regulacdo dos relacionamentos na sociedade; a comunidade linguistica que
disponibiliza alguns repertorios interpretativos, delimitando as possibilidades de significagao
em uma determinada cultura. As trés teorias sdo importantes para pensarmos a nocao de self
relacionada a “forca social” implicada no ato de assumir ou atribuir ao outro, determinada
posicdo. Essa questdo nos interessa de perto, uma vez que estamos investigando os atos de fala
de criancas, e suas familias, submetidas a diagnésticos profissionais que serdo objetivos da
nossa andlise.

O poder esta presente na linha da historia e aparece nas conversagoes imediatas, esta
presente nas atividades discursivas de pessoas, cujas formas diferem, de acordo com as normas
sociais que regulam as interagdes, € com as situacdes especificas em que se posicionam as
pessoas. O acontecimento clinico ¢ um dos exemplos que ilustram a possibilidade de constru¢ao
do espago discursivo em relagdo a essas condigdes. O SNA, considerado aqui como o
profissional que estabelece diagnosticos, encontra-se em posi¢ao de poder na linha da histéria
clinica, tal qual a conhecemos em nossa cultura ocidental.

Para Guanaes e Japur (2000), ndo existe uma Unica biografia real, construida sobre
experiéncias vividas, mas uma construcdo atual e situada de selves, varidvel nos
relacionamentos em curso. Citando Guergen, as autoras apresentam a nocao de self narrativo,
que se refere as narrativas e explicagdes que as pessoas desenvolvem sobre si mesmas na
organizac¢do temporal de eventos pessoais, estabelecendo conexdes entre eventos vividos, para
a constru¢do de uma historia inteligivel a elas mesmas e aos outros. O self ¢ produzido nas
sequéncias conversacionais de a¢do e acrescentamos ainda, na perspectiva linguistica, através
de atos de fala.

Para Guergen, a ideia de uma “narrativa bem formada”, em uma sociedade, a partir de
normas que a delimita, nos faz seres constantemente avaliados acerca da inteligibilidade e
realidade de nossas historias pessoais que construimos. (GUANAES; JAPUR, 2003). O efeito
retorico de veracidade e realidade na cultura ocidental implica em estabelecer um desfecho
valorizado, selecionar eventos relevantes para isto, ordenar eventos importantes na sequéncia
linear e temporal, construir identidade estavel no tempo, estabelecer ligagcdes causais e

explicacdo para o resultado e demarcar a sequéncia narrativa (inicio, meio e fim).
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As historias contadas por nossas criangas, em suas tentativas de se construirem,
conforme acompanharemos suas descricdes e veremos na andlise de seus atos de fala,
semioticos e déiticos, ndo receberiam, numa avaliagdao psicoldgica tradicional, pontos pelas
categorias estipuladas acima. Conforme Guanaes e Japur (2003), como o self, de acordo com
Guergen (1994) n3ao ¢ uma propriedade do individuo, mas dos relacionamentos, a
“interdependéncia das narrativas”, para as autoras resultam em uma importante consideragao
sobre o discurso mental no universo social e que essa forma de descricao sobre o self traz
consequéncias, possibilitando algumas praticas sociais e restringindo outras. O foco recai sobre
as fungdes sociais e politicas das formas de descricdo do self que utilizamos em nossas
conversagoes. Considerando a linguagem ndo como representativa, mas como constitutiva do
self e do mundo, e seu carater performatico (linguagem como ac¢do), as perspectivas que
Guanaes apresenta destacam a importancia do relacionamento eu-outro. A investigagdo sobre
o self deixa de ser o individuo e passa a ser o relacionamento. No nosso ponto de vista, na
perspectiva deste trabalho, ¢ mais do que um relacionamento, sd3o processos interlocutivos,
presentes numa sessao clinica.

O construcionismo busca, enquanto perspectiva critica, novas concepgdes sobre a
pratica clinica e entende a terapia como espaco dialégico, um contexto de conversagdo, de
organizacao e re-descri¢cao de sentidos. Guanaes e Japur (2003) indagam se o construcionismo
ndo estaria também produzindo uma descri¢cao ontoldgica, cuja tese de um self discursivo €
afirmada. Para Guergen (1994), segundo elas, afirmar o carater construido do mundo implica
também em considerar a proposta construcionista como um discurso que emerge num contexto
social e historico particular, que deve manter viva a postura de critica e reflexdo de seus
predicados.

Se ¢ na relacdo que as pessoas se constituem, o self ¢ como uma realizagdo retorica, um
produto da “acdo conjunta” entre pessoas (SHOTTER, 2000, apud GUANAES; JAPUR, 2003),
podemos pensar também na interagdo dessa ideia com a proposta de atencdo conjunta de
Diessel, as concepcdes de intersubjetividade de Mari e de Gallese e Cuccio, conforme
destacamos anteriormente.

Assim, nossa proposta ¢ a de que a intersubjetividade se constrdi, no espago dialdgico
da atengdo conjunta, entre pessoas, através de historias contadas por criangas, num contexto
clinico situado, de onde se pode observar as tentativas de construgdes subjetivas.

O fendmeno da intersubjetividade, da postura construcionista, decorréncia necessaria da
Cibernética de Segunda Ordem, interessa de modo peculiar a esta pesquisa, uma vez que a

analise dos atos de fala das criangas, na clinica da familia, identificados como indiretos ou nao
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literais, metalinguisticos, como se verd a frente, implica nova visdo sobre a relagdo
intersubjetiva e construcionista entre interlocutores, iluminando a possibilidade de revisdo do
diagnostico a que foram submetidas.

Antes de chegarmos ao Capitulo 7, que apresenta a analise, € interessante pensar sobre

“essa volta circular”.

3.6 O exercicio da intersubjetividade para a revisao da situacio clinica

A ciéncia tradicional acreditou na objetividade, tentando afastar toda experiéncia
subjetiva do observador. Para Maturana (apud VASCONCELLOS, 2007), esse ¢ o caminho
explicativo da objetividade, ou da objetividade sem parénteses. O autor chama de objetividade
entre parénteses, o fato de o observador distinguir algo em relagdo ao fundo, apontando que a
realidade ndo existe independentemente do observador. “A validagdo das experiéncias
subjetivas se fara criando-se espagos consensuais, nos quais a ciéncia possa se desenvolver,
com o0 novo pressuposto, que ¢ o da intersubjetividade”. (VASCONCELLOS, 2007, p. 140).

Além da complexidade (ampliar o foco da observagao), da instabilidade (descrever as
coisas usando o verbo estar), o outro pressuposto epistemologico que Vasconcellos (2007)
distingue como emergente, na ciéncia contemporanea, aos quais o observador deve se ater, ¢ o
da intersubjetividade (acatar outras descri¢des) na constitui¢ao do conhecimento. Segundo ela,
trata-se do reconhecimento da impossibilidade de um conhecimento objetivo do mundo. No
caso da terapia, o sistema terapéutico é constituido pelo conjunto dos membros da familia com

os terapeutas, que devem:

Ao reconhecer sua propria participagdo na constituicdo da ‘realidade’ com que esta
trabalhando, e ao validar as possiveis realidades instaladas por distingdes diferentes,
o observador se inclui verdadeiramente no sistema que distinguiu, com o qual passa a
se perceber em acoplamento estrutural, e estard atuando nesse espago de
intersubjetividade que constitui com o sistema com que trabalha (VASCONCELLOS,
2007, p. 151).

Poucos cientistas tornaram-se sensiveis as revolugdes cientificas dos ultimos cem anos.
Os das ciéncias humanas e da linguagem estdo mais atentos a essa novidade.

Em seu artigo, Intersubjetividade: dilemas e desafios, Mari (2017) destaca que a questao
da intersubjetividade mostra uma intensa discussdo em diferentes areas do conhecimento. Na
Linguistica, vem alcancando amplas repercussoes teoricas € como instrumento de analise de

significagdo.
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E através da Linguistica que encontramos mais uma possibilidade de interacdo teorica,
no exercicio interdisciplinar da no¢ao de intersubjetividade, necessaria para a revisao da crianga
que conta histoérias.

Segundo Mari (2017):

A intersubjetividade, por um apelo conceitual imediato, ¢ uma relacdo entre sujeitos
que se fazem representar por um Eu-sujeito e por um Outro-sujeito, que se interagem
em processos que visam a partilha de experiéncias, em seu sentido mais amplo,
incluindo formas de conhecimento, manifestacdes emocionais, estados mentais. Nessa
dimensao, intersubjetividade ¢ uma decorréncia imediata do processo enunciativo, ja
que ndo podemos pensa-la fora da enunciagdo, isto ¢, de uma integrag@o espacial entre
sujeitos que se inscrevem em dominios territoriais diferentes (MARI, 2017, p. 35).

Para Mari (2017), além da enunciacdo, a intersubjetividade respalda-se na perspectiva
de que os sujeitos agem intencionalmente e é nesse aspecto que pairam duvidas na compreensao
dos processos intersubjetivos. Ainda que ndo se possa negligenciar a construgdo da
intersubjetividade sobre pilares convencionais e sua sustentacdo fundamentada em consensos,
respaldada por regras, a riqueza dos processos subjetivos deve ser assegurada pelos
sobressaltos, pelas surpresas que a intengdo de um e outro sujeito fazem circular numa
interacdo. A intencao ¢ que faz pulsar esse processo na produc¢do do novo.

Apods uma série de perguntas e conceitos advindas da filosofia, Mari (2017, p. 46) aponta
“que uma das vantagens de pensar a intersubjetividade ¢ minar a soberania do eu: aquele eu que
reinava absoluto a despeito da toda influéncia do outro”. Recuperar o lugar do outro permite a
descentralizacdo dos processos de conhecimento, da formagao da consciéncia, o territdrio do
eu passa a ser compartilhado com um outro, mantendo-se as devidas identidades. E pergunta:
como manter as duas identidades daqueles que ocupam os dois lugares enunciativos? Citando
Hegel, que considera a relacdo eu-outro como reciproca e assimétrica, Mari (2017), exemplifica
que os atos comissivos ou declarativos estdo mais ajustados a acdo de eu e os diretivos a do
outro, embora ndo descartem o valor intersubjetivo.

Em relacdo aos objetivos da pesquisa, € como serd mostrado no Capitulo 6, na
perspectiva de preservarmos o espago interlocutivo da crianga, essas questdes nos ajudam, de
forma mais precisa, a entender a manutencao da identidade dos SNA e do SNC, participantes
de uma situagao clinica.

A supremacia do eu, “autismo filos6fico” e a objetificacdo do outro devem ser negadas
para que a atuagao do outro possa ser assegurada. E ndo pela perspectiva do eu. A reivindicagao
maior para a intersubjetividade, para Mari (2017), ¢ a autonomia dos sujeitos: eu[sujeito] e

outro[sujeito], validado na relagdo interlocutiva, sujeita as circunstancias de sua efetivacao.
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Questiona, a0 mesmo tempo que assinala que a intersubjetividade estd na moda, se existem
praticas de linguagem mais afeitas a intersubjetividade. Aponta que ndo existem regras e
padrdes para o processo intersubjetivo e sugere um esquema, que pode ser visto na pagina 62
do artigo mencionado, para a manutencao dos dois lugares enunciativos sob a forma de sujeitos,
em que ndo devemos ceder a uma objetivagao do outro pelo eu e nem a uma objetivagdo do eu
pelo outro. “Cada um deles mantém sua identidade, suas intengdes e as convencdes a que estao
submetidos e decide sobre a orientacao pragmatica que atribui ao texto (no nosso caso, ao tema
clinico) e cada um cede espago ao outro”. (MARI, 2017, p. 63). Para representar uma construgao
intersubjetiva, tanto o eu como o outro avangam sobre o territorio de dominio enunciativo do
interlocutor.

Vimos que, na perspectiva sist€émica, a questdo da intersubjetividade, num giro de volta,
em direcao ao observador, indica a importancia de ele acatar a capacidade de distincao da
pessoa, no caso, a crianga. Nessa dimensao, a crianga se torna autonoma para distinguir aspectos
da realidade, enquanto sujeito, condi¢do que ndo tinha numa clinica tradicional. Na perspectiva
de Mari (2017), além disso, ¢ importante esperar que a crianga também avance sobre o territorio
do observador, na intencdo de fazer e falar alguma coisa, conservados os dois espacos
interlocutivos. Como ela o faz? Este ¢ um dos desafios desta pesquisa sobre o qual tratarei no
Capitulo 6, fortalecida por essas ideias sobre a intersubjetividade.

As abordagens teodricas contemporaneas da terapia de familia consideram a
singularidade e a multiplicidade dos contextos, das culturas e da linguagem como um processo
interativo, intersubjetivo que constitui a realidade, construido nos espagos compartilhados de
pessoas em relagdo. Mesmo assim, a meu ver, na pratica clinica, a crianca ainda ¢ vista a partir
da otica do adulto.

Admitindo a possibilidade de restituir a voz o que ¢ da competéncia da crianga, na
terapia de familia, Andolfi (2011), ao pedir a uma crianga, chamando-a de especialista, para
dizer o que ¢ hemofilia a seus pais que se sentem culpados por ela ser hemofilica, nos alerta
sobre a importancia de a crianga falar sobre o problema. Para Andolfi, os disturbios da crianga
falam através do corpo e € o caminho para se chegar aos nos relacionais da familia. Para o autor,
o problema da crianca ¢ sempre um problema da familia. Quando o processo clinico estava
centrado na familia e no sintoma da crianga, na perspectiva da Primeira Cibernética, o
desempenho do diretivo ficava por conta do terapeuta; por outro lado, quando se da voz a
crianga, entdo o desempenho de sua fala € por conta dela, na relagdo intersubjetiva com a familia
e o terapeuta, na perspectiva da Segunda Cibernética. Infelizmente, a for¢a ilocucional diretiva,

muitas vezes, ainda estd a cargo do terapeuta. Os dados evidenciados, através das historias
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contadas pelas criancas, mostraram que depende do observador a mudanga da sua posi¢do
diretiva para identificar os possiveis diretivos que a crianga possa expressar no processo clinico.

Nao torturar a crianca, nas diferentes abordagens de Psicoterapia Infantil com varias
perguntas as quais s6 pode responder com o siléncio; evitar que a Psicoterapia de Familia se
transforme em Psicoterapia Individual da crianga; evitar que ela tenha a impressao de que €
mesmo o problema, ja que se fala dela na sala de terapia onde, muitas vezes, ndo a deixam
entrar; escutar a crianga na Terapia de Familia, tudo isso pode nos levar a estratégias de
intervencdo ndo verbais e verbais que podem ser objetivadas e analisadas, diante do que ela
mostra e esconde a0 mesmo tempo, na relagio intersubjetiva com seu interlocutor.

Dessa forma, a inclusdo da crianga durante as sessdes de Terapia de Familia e a
introdu¢do de recursos metodologicos da intervencdo ndo verbal, extraidos da
Psicomotricidade, na aten¢do a sua minima variagao tonica, motora e afetiva, permitiram a
escuta de sua narrativa corporal, sua maneira singular de se comunicar, na relagao intercarnal
“vidente e visivel” que se estabelece entre o narrador-adulto e o narrador-crianga. O movimento
fluido, ambiguo e cadtico da crianca provoca a revisao do sentido da infincia, no tempo de
agora. (RENNO, 2001).

Assim, se a problematica levantada pela pesquisa de Mestrado (2001) foi a de que a
crianga vem sendo “contada pelo outro”, abrindo nova perspectiva para que a crianga possa, ela
mesma, contar sua historia, numa acdo politica, como sujeito de direitos, ¢ importante
investigar, nesta pesquisa de Doutorado, a produgao de sentido na narrativa corporal da crianca.

Dessa forma, a problemadtica passa a ser outra e levanta as seguintes questdes:

a) como escutar a crianga em sua propria verdade de narracao?

b) devemos procurar essa verdade naquilo que lhe escapa, nos seus gestos, nos seus
tropegos, nos seus siléncios, ali onde a voz se cala e retoma folego?

¢) como a crianga conhece e da sentido ao mundo?

d) como a narrativa corporal da crianga produz sentido no espago e tempo da conversa
terapéutica?

e) que sentido a crianga da ao sintoma que lhe ¢ imposto?

f) como compreender e analisar os processos de producdo de sentido a partir do sentido

dado por ela, no acontecimento clinico?
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A busca de respostas para essas indagacdes ressalta a minha inquietacdo, em relagao ao
fato de que as teorias sistémicas ndo tenham se dedicado a analise do sentido dado pela crianca,
nas préticas clinicas discursivas da familia. A crianca, ainda ndo foi concedida a licenca para
construir e interpretar seus proprios significados.

Vem dai a importancia e nossa preocupacdo de revisar o sentido do sintoma/diagndstico
da crianga, na interlocu¢do com as nog¢des da producao do sentido em praticas de linguagem,
de acordo com os principios das Teorias Semanticas, em extensao com as Pragmaticas, em

especial com a Teoria dos Atos de Fala. (AUSTIN, 1990; SEARLE, 1984,1995).
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4 A DIMENSAO ENUNCIATIVA DO ACONTECIMENTO DISCURSIVO CLINICO

O acontecimento discursivo ¢ o foco da analise na produgdo do sentido e as
preocupacdes com a significacdo se definem no plano da enunciagdo. Considerando o
acontecimento clinico como um acontecimento discursivo, em sua dimensdo enunciativa, a
pratica clinica também pode ser considerada como uma pratica de linguagem, dialogica,
discursiva na qual o acontecimento revela diferentes formas de linguagem: verbal e ndo verbal.
Nessa dire¢do, a narrativa corporal de uma crianga se constitui como proprio discurso, que
produz sentido. Se o corpo na danga produz gestos e se a mao no desenho produz imagens,
entdo a producdo desses elementos representa a percepcao e, a0 mesmo tempo a apropriagao da
realidade, como uma narrativa corporal cujo enunciado conta historias com sentido.

Na busca do sentido do diagndstico/sintoma que a crianga expressa na pratica clinica,
na interlocugdo entre as consideragdes feitas sobre o sistema familia e as Teorias Semanticas,
recorro a Mari (1998) quando destaca a importancia do funcionamento da lingua e sua
emergéncia nas praticas de linguagem e que, apesar dos limites da semantica, deve acolher
outras dimensoes.

Ao perguntar: “de onde vem o sentido”, o autor mostra que o sentido se constroi no

sistema, pelo sujeito e no processo historico. O sentido assume valores:

a) o valor significativo intrassistémico (o signo e suas correlagdes possiveis com outras
unidades do sistema geradoras de significa¢ao);

b) o valor intersistémico (as relagdes do signo com um conjunto de sistemas onde se aplica
para fora da linguagem, na enunciacdo, cuja fungdo € referencial e de interagdo entre
sistema de signos e um outro sistema representado por objetos, fatos, estado de coisas);
e

c) também um valor meta-sist€émico (o signo como instrumento de representagdo e
mediacao entre uma coisa, uma entidade, um fato, aquilo que ele se coloca no lugar em

forma material).

Mari (1998) mostra que, a partir da Semantica Estruturalista (arranjos formais), o
sentido foi enfocado como problema racional, estendendo-se aos principios da andlise lexical,
da andlise sentencial da gramatica gerativa, deixando o eixo do improviso para o eixo da razao,
para apelos na ordem do estilo, do sentido do locutor e ndo apenas do enunciado. Os construtos

lexicais passaram a ser formulados a partir de um conhecimento maior das relagdes
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sintagmaticas na estrutura sentencial com vistas a dimensdo do célculo do significado,
combinando o esquematismo lexical com o logicismo sentencial. Segundo ele, a interpretacao
de uma frase depende do seu contexto de uso no interior da linguistica, os problemas de
formacao conceitual continuam como desafio, embora justifiquem a ideia de que o sentido se
constroi no sistema.

Para Mari (1998), as Teorias Semanticas recentes alimentam o principio do calculo
recodificado como “composicionalidade do significado”, incorporando varios algoritmos com
possibilidades combinatorias de varios aspectos do 1éxico. A concepgao determinista do sentido
estreitou a interpretagdo sobre o “acontecimento semantico”, dando-lhe carater de antecipagao
do fenémeno semantico. A lingua assume a dimensdo de lugar onde se constréi um sentido
determinado. O autor também aponta que o sujeito, na dimensdo do locutor, tem sido visto
como o centro do processo de producdo de sentido, compondo as relagdes intersubjetivas ao
decidir sobre os arranjos do cédigo a fim de possibilitar ao alocutdrio a compreensdo do
comunicado. Nessa perspectiva instrumental, diferente da formal, os objetivos sdo considerados
na ordem da interagdo verbal. O locutor induz os alocutarios em seus comportamentos, atitudes,
acoes, a partir dos sentidos que lhe sao propostos.

Podemos pensar, entdo, de acordo com as observagoes de Mari (1998), que um adulto-
locutor pode induzir uma crianca-alocutario a um processo de produgdo do sentido mental, com
énfase conativa (pedido ou sugestdao com o propdésito de influenciar na maneira de agir do outro)
e emotiva, diante da possibilidade de escolha no arranjo do codigo. Ao se inverter o lugar da
crianga-alocutério para o lugar de locutor, ao fazer um pedido, podemos pensar que ela induz o
adulto a um processo de producdo do sentido?

Nos atos de fala, considerados mais a frente, a for¢ca da natureza enunciativa do sentido
de uma ordem, declaracdo ou promessa, a partir da enuncia¢do de um adulto, no presente caso,
de terapeutas e/ou familiares, responde pelo sentido de uma pratica terapéutica tradicional. Essa
perspectiva, em contraposicdo, possibilita uma pesquisa sobre o sentido produzido pelo
alocutario, no caso, a crianga, o que justifica a proposta de buscar o sentido dado pela crianga
ao sintoma/diagnoéstico enunciado e imposto pelo adulto, o que sera discutido ao longo deste
trabalho.

O resgate do sujeito ndo rompe com o determinismo, bastando inclui-lo numa dimensao
mais abrangente da semantica, que, segundo Mari (1998), abre campo para o imprevisivel, para
a sensibilidade da percepcao e, acrescento, para a sensibilidade da percepc¢do da crianga. Como
se pretende destacar a percepcao da crianca na apreensdo do sentido do sintoma, os aportes de

Mari sdo trazidos aqui para fundamentar a questdo: qual o sentido que a crianga da a seu
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sintoma/diagndstico, como locutora em seu discurso indireto?

Em relacdo as determinagdes historicas como condi¢do de emergéncia do sentido, na
década de 1970, os estudos sobre analise do discurso e extensdes analiticas e comunicacionais
das praticas discursivas desenvolvidas, na Franca, segundo Mari (1998), ampliaram a discussao
sobre a produc¢do social do sentido. Os objetivos se dirigiram aos fundamentos do sentido na
infraestrutura e na superestrutura, ¢ se uma teoria da producdo do sentido deveria estar
associada aos processos de produgao. Ao pressuposto de que existe um compromisso entre o
social e o linguistico, de forma organica e constitutiva, Mari pergunta: como o social avanga
sobre o linguistico? Como o acolhe nas praticas discursivas? Nas teorias semanticas, a dimensao
social da enunciacdo passa a assumir a linguagem como principio de partilhamento social entre
sujeitos.

Como ja apontado, as questdes entre organismo e meio ja haviam sido antecipadas como
base para a construcdo do pensamento e da linguagem, nas concepgdes construtivistas e
interacionistas, historico-sociais. A ideia deste trabalho ¢ ir além da possivel interlocugao entre
as teorias psicogenéticas e sistémicas, em direcdo as teorias semdanticas, a partir do
compromisso entre o social e a linguagem.

Como ja dito, sdo também da década de 1970, as concepgdes oriundas do
Construtivismo e do Construcionismo Social, na clinica da familia, indicando que a construgao
do significado se da nos espagos compartilhados entre as pessoas, tendo as praticas dialogicas
como responsaveis pela producdo do sentido. Verifica-se nessas um valor meta-sistémico ao
considerar o significado como fruto do compartilhar com e ndo como fruto da mente.

E em direcio as teorias semdnticas, em especial, a teoria dos atos de fala, portanto, que
este caminho, ainda que vacilante em alguns momentos em razao das imbricagdes tedricas
implicadas, insiste continuar na busca do sentido do diagndstico/sintoma dado pela crianga, nos
valores intra, inter e meta sistémicos, resgatando o sujeito crianga como produtor de sentido,
nas relagdes intersubjetivas do acontecimento discursivo clinico.

Segundo Mari (1998), num dado momento, as palavras podem mudar de sentido em
funcao da formacao social que as domina, como uma forca que se confronta com outras forcas
numa conjuntura ideoldgica de uma dada formacao social. Mari, citando Pécheux, destaca que
“0 que pode e deve ser dito” depende das configuracdes atreladas a uma formacao ideologica
especifica, submetida a uma formacdo social mais ampla. O sentido ¢ produto das
determinagdes historicas. Para ele, numa teoria do sentido, a grande questdo ¢ avaliar a
viabilidade da integracdo de dois niveis de determinagdo - o do determinismo e o do

voluntarismo ingénuo com alguma dimensdo do acaso, do imprevisto. Ao levantar as trés
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dimensdes dos lugares do sentido: o sistema, o sujeito e a historia, o autor diz que elas sdo
imbricadas e devem ser assim consideradas e que a tensdo no plano historico estd entre “a
linguagem como uma condicao para o sujeito” - onde emerge o sujeito, € “uma condi¢ao para
a linguagem” - em que o sujeito se torna instrumento necessario a produgao social do sentido.
(MARI, 1998).

Em Frege (1978), entre as representagdes, incluem-se as intui¢des cujas impressoes
sensoriais e as atividades serdo os tragos deixados na mente. A intui¢do por vezes ¢ um objeto,
ja que € espacial e sensorialmente perceptivel. Em uma pessoa, nem sempre a mesma
representacdo esta associada ao mesmo sentido: ela € subjetiva e sdo varias as possibilidades de
sua representacao se associar ao mesmo sentido, diferindo do sentido de um sinal, mas podendo
ser propriedade comum de muitos outros. E preciso vincular a representacdo a quem e a que
época pertence: alguém pode associar uma mesma palavra a esta ou aquela representacao e, de
igual forma, pode associar-lhe a este ou aquele sentido. Assim, véarios individuos podem
apreender o mesmo sentido, mas nao podem ter a mesma representagao.

Em fung¢do do tema aqui pesquisado, se consideramos o sintoma como um sinal, € como
propriedade comum de muitos sentidos, o sentido do sintoma/sinal sera dado pelo adulto e pela
crianga de forma diferente, em diferentes representagoes.

Na impossibilidade de desemaranhar toda a rede de situacdes em que se encontram
imersas as criangas na contemporaneidade, ousei destacar uma delas, propondo a seguinte
questdo: € possivel criar um momento, um instante para que a crianga possa se impressionar e
impressionar o outro com suas proprias experiéncias corporais, encarnando-se em si mesma,
produzindo sua propria esséncia e singularidade, contando sua historia?

Até aqui, as consideragdes apontadas levam-me a instigante necessidade de uma analise
linguistica do sentido que a crian¢a d4 ao mundo, especificamente ao diagnostico que lhe ¢é
atribuido, através da sua narrativa corporal.

Nossa tarefa agora passa a focalizar a metodologia para entendermos como enquadra-la
no campo da semantica.

Nao podemos deixar de considerar que o excesso de cuidado, a censura ou o bloqueio
que o adulto faz a crianga ndo sdo uma forma de anular certos affordances que o ambiente pode
disponibilizar, nem a habilidade enativa que caracteriza os movimentos e as agdoes do organismo
no ambiente, aquilo que a crianga faz (e até desfaz) na relacdo com o ambiente. Nao podemos
deixar de considerar também que os adultos se esquecem de que foram criangas um dia,
trazendo em si mesmos os padrdes familiares transgeracionais corporificados em suas vidas.

Como pais, muitas vezes, ndo sabem lidar ou ndo entendem o que se passa com seus filhos, o
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que os leva a buscar a opinido de um especialista. Se sdo sujeitos de lugares diferentes, ¢ preciso

convocar a crianga? O diagndstico pode ser um equivoco?

4.1 Atos de fala no dominio das convencdes e intencoes

Como se percebe, ainda continuo lidando com o primeiro desafio desta pesquisa: o de
levar o recente aprendizado em Linguistica ao encontro de uma experiéncia tedrico-pratica em
Psicologia, mais amadurecida, interdisciplinando essas duas areas do conhecimento, além de
outras.

Entre as teorias semantico-pragmaticas, a que se destacou para esse propdsito foi a
Teoria dos Atos de Fala que permite aproximagdo entre linguagem e acdo, na conversdo de
palavras em coisas e de proposi¢des em agdes, embora muitas incertezas integrem seu processo
de construgdo, objeto de constantes ajustamentos (MARI; MACHADO; MELLO, 2001). A
teoria, ao converter palavras em acdo, faz da linguagem uma extensao necessaria do corpo,
como agente de nossas agoes sobre o mundo. A partir dai novo caminho se abre para que a
historia narrada corporalmente pela crianga possa ser investigada e analisada no campo da
linguistica. E preciso apresenta-la para fins de compreensio.

Antes ainda, algumas consideracdes de Coudry (1988) podem fundamentar a
justificativa da escolha da Teoria dos Atos de Fala para a analise das praticas linguisticas da
crianga. Segundo Coudry, a analise do discurso, na linguistica, objetiva o discurso como eixo
de sua pratica. Nao sendo uma teoria da linguagem, nem um método de analise, lida com
discursos de diversas origens no interior da situacdo em que foram produzidos, relativizando
conceitos tedricos de que serve a linguistica. Instiga e inaugura novos conceitos, na medida em
que traz de volta inimeros aspectos da linguagem anteriormente marginalizados. Defende a
ideia de que as expressoes linguisticas devem ser consideradas na pratica interpessoal,
contextualizada, numa acao intencional e reciproca. Nao como somatoério de frases sob analise
com papel instrumental.

“O discurso ¢ interagcdo, uma relacdo complexa, intensa entre os interlocutores, que
depende do conhecimento mutuo, das pressuposicoes partilhadas, de um ajuste reciproco de
imagens, simetria e assimetria de relagdes sociais anteriores”. (COUDRY, 1988, p. 64).

As palavras de Coudry vém ao encontro da hipotese deste trabalho de que: a narrativa
corporal ndo verbalizada e verbalizada da crianca, considerada como uma atividade
metalinguistica na sua dimensdo discursivo-semiotica, permite a revisdo da ideia de

sintoma/diagnostico no espaco-tempo historico da conversa terapéutica, uma vez que produz
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sentido, ampliando a inclusdo e a participacao da crianga nos processos clinicos.

Considerar a narrativa corporal como uma atividade discursiva torna possivel a
participacdo da crianga nos processos intersubjetivos na clinica da familia. No caso de uma
relagdo clinica entre o profissional, a crianca e a familia, pode nao haver qualquer tragco comum
nessa historia, mas, ao mesmo tempo que essas relagdes constituem o discurso, elas sao
constituidas no discurso por negociagdes. Os interlocutores procuram fazer coincidir as
imagens que cada um faz do outro, comparam os compromissos com a verdade e as crengas
sobre eventos da conversagdo, testando a eficacia dos recursos expressivos, escolhendo o
registro de sua fala.

Diante do que foi posto por Coudry (1988), é importante contemplar dois eixos
temporais de investigagcdo, nesta pesquisa, de forma a considerar o tempo histoérico, implicado
no mundo possivel da razdo, do mundo do adulto, e o “tempo de agora” que rompe a cronologia
dos fatos, descortinando o mundo possivel da crianga. Dois discursos em interagdo, com
perspectivas de tempo diferentes: cumulativa e ndo cumulativa.

A orientagdo do discurso ¢ para uma dada situagdo de fato. No caso do acontecimento
clinico, o discurso contera certos indicadores situacionais. Além das instancias pessoais, de
tempo e lugar, ha no discurso indices de subjetividade e das atitudes reciprocas dos
interlocutores relativas aos critérios com que cada um opina. Coudry (1988) continua dizendo
que essa acao complexa altera as condicdes iniciais da situagdo, dando lugar a uma construgao
conjunta e pessoal e, por isso, intersubjetiva. E que quando ha conhecimento reciproco e
partilha de pressuposi¢des, o discurso flui com minima explicitude. Do contrério, nele proprio
existe a necessidade de constante reajuste e negociacdo de um texto mais exigente e
transparente. A semanticidade das praticas linguisticas se garante na situagdo e este € o quadro
da significagdo linguistica que ¢ possivel por envolver os fatores contextuais e intersubjetivos,
além de envolver um discurso prévio posto entre parénteses. Ou seja, o discurso onto e
filogenético e das formagdes sociais.

De Lemos (1981 apud COUDRY, 1988) mostra que a interagao ¢ constitutiva da propria
linguagem do infante e que a construgao e reconstru¢ao dos objetos linguisticos estdo inseridas
na perspectiva do discurso.

A negociacao pode estar implicita ou explicita. No caso do diagndstico, as cartas ja estao
marcadas por assimetria, entre os interlocutores: o que sabe e o que ndo sabe, dificultando a
negociacao e os ajustes. Nao se caracteriza como discurso e ndo ha relagdes de interlocugao.
Os limites para a interpretacdo podem ser buscados nos recursos expressivos da linguagem em

situagdo, das estratégias que os interlocutores jogam no contexto da acdo reciproca,
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convergindo a significagdo e a multiplicidade de fatores contextuais. Como ja dito, as criancas
tém sido tradicionalmente avaliadas pelo ponto de vista de quem reproduz um sistema de regras
e categorias fixas e ndo existe um lugar para o exercicio subjetivo da linguagem. A crianga ¢
sempre quem recebe os comandos do sistema e ndo passa pela experiéncia de constituir-se como

locutor. Estd sempre cobrada de uma “falta”.
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5 A TEORIA DOS ATOS DE FALA

Os falantes executam atos de fala chamados de atos ilocucionais. Qualquer teoria da
conversagao materialmente adequada deve reconhecer que os atos ilocucionais sdo as unidades
constitutivas da conversagdo. Uma teoria da conversacao deve, portanto, incorporar uma teoria
logica dos atos de fala ilocucionais. (VANDERVEKEN, 1985).

O enunciado ¢ uma forma linguistica e os atos de fala se baseiam em enunciados. A
enunciagado cria atos de fala a partir de enunciados que a colocam em movimento. Os atos de
fala constituem um modelo de praticas discursivas no dominio primordial das convengdes e 0s
atos de linguagem s3o considerados como modelo orientado, mas também se valendo de um
sistema de intengdes que movem as relagdes entre interlocutores.

O filosofo inglés Austin (1990) se interessou por uma série de enunciados das linguas
naturais, cuja enunciagdo nao se presta a uma informacgao possivel de verificagdo no mundo e
sim a execu¢ao de uma acao. No exemplo tipico: “Declaro aberta a sessdo”, a enunciagdo nao
¢ “constatativa”, isto é, uma afirmagio concebida como verdadeira ou falsa de um fato. E, sim,
uma enunciacdo “performativa”, ou seja, a que nos permite realizar uma a¢do com o seu
proferimento. Até Austin (1990), a Linguistica pensava que as afirmagdes serviam para
descrever um estado de coisas e eram verdadeiras ou falsas. Em “O céu ¢ azul”, por exemplo,
a afirmacao pode ser verificada no momento da frase dita. Para o autor, a Linguistica se deixava
levar por uma ilusio descritiva. A descri¢io do estado de coisas, ele chamou de constatativas e
se interessou pelas ndo descricdes de estados de coisas, as quais chamou de afirmacdes
performativas. Enunciados na forma afirmativa, na primeira pessoa do singular, do presente do
indicativo, da voz ativa ndo descrevem nada e ndo sdo verdadeiros nem falsos. Uma ordem nao
¢ verdadeira, nem falsa, ela simplesmente realiza-se. Nas outras pessoas do singular ou plural,
ou em outros tempos € modos verbais ndo héa performativos, mas constatativos. Esta foi uma
primeira visdo da teoria, depois ajustada em funcdo de uma avaliagdo do valor ilocucional
realizado para outras formas linguisticas.

Essas observagdes de Austin (1990) nos servem para identificar a situagdo do
diagnostico. Os atos de fala do locutor (profissional) sdo declarativos, diretivos, uma vez que
seu discurso se realiza de forma unilateral, em mao unica. Com isso, vai além dessa descoberta
para o conceito de “ato de discurso”, produzido na situagdo que relaciona diferentes
interlocutores: quando se fala, faz-se qualquer coisa. Para Austin, esse ato, a acdo sobre os
interlocutores, ¢ caracterizado como “for¢a ilocucional” das expressoes que decorrem de leis

discursivas instituidas socialmente, garantindo sua existéncia e sua significacao. Esta ¢ uma das
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leis do discurso: ao fazer uma asser¢ao, o locutor, por sua decisdo, modifica, ou tenta modificar
as pressuposicdes de seu interlocutor, alterando seu conhecimento e o levando a posicionar-se
frente a essa nova informacao. Refere-se também a uma pergunta que obriga seu interlocutor,
a ponto de sofrer consequéncias se ndo o fizer.

Austin (1990) estudou as condigdes de sucesso e fracasso dos performativos. A condi¢ao
de sucesso no uso dos performativos (verbos como persuadir, convencer, esclarecer, edificar,

inspirar alguém) depende das seguintes caracteristicas:

a) a enunciacdo de certas palavras em circunstancias determinadas tem, por convengao,
um determinado efeito. Se um faxineiro diz: “Declaro aberta a sessdo” e ndo o presidente
da Camara, tal frase ndo tera o mesmo efeito para o interlocutor;

b) a enunciagdao deve ser corretamente executada pelos participantes, a forma incorreta
torna nulo o performativo. Na realizacdo de um batizado, se o padre diz: “Eu te perd6o”,
o batismo nao ¢é realizado;

c) a enunciacdo deve ser realizada integralmente pelos participantes. Quando um
performativo exige outro para ser realizado, os dois devem ser realizados: uma pessoa
deve aceitar uma aposta, enunciando a aceitagao;

d) se o performativo for um ato verbal, vazio de inten¢des ou sentimentos como na
expressao: “Meus pésames”, o e o falante ndo sentir pesar, o ato se realiza, mas nao tera

sucesso. A promessa feita que ndo se cumpre, permanece como puro ato verbal.

As trés primeiras caracteristicas sao mais importantes € sua auséncia implica o nao
reconhecimento que o performativo se realizou no ato da enunciacdo. Desse modo, sdo
chamados de constatativos os atos que descrevem estados de coisas, podendo ser falsos ou
verdadeiros. Os atos que ndo reportam estados de coisas, mas pelos quais executamos agdes
podem ser atos bem sucedidos ou nao, com sucesso ou fracasso e, por isso sdo chamados
performativos.

Desenvolvendo um pouco mais as concepgdes de Austin (1990), o valor e o
funcionamento na relag@o entre linguagem e acgdo estdo na descoberta dos “performativos”
(proferimento cuja agdo antes de ser a de reportar qualquer sentido, ¢ a de ser ele proprio um
ato; sdo atos que realizam o estado de coisas). “Dizer algo” ¢ um ato locucional (unidades
completas do discurso) que inclui o ato fonético (emissdo de certos ruidos), o ato fatico
(proferimento de certos vocabulos ou palavras da gramatica) e o ato rético (utilizacdo de tais

vocabulos com certo sentido e referéncia). Para realizar um ato ilocucional, € preciso realizar
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um ato locucional. No ato ilocucional, utilizamos a fala, a maneira e o sentido que usamos a
fala (advertindo ou sugerindo), a for¢ca de uma pergunta ou de uma ordem, como estimativa.
No ato ilocucional, realizamos o ato “ao dizer algo”, de forma convencional, em oposicao a
realizagdao de um ato “de dizer algo”. O ato perlocucional, por sua vez, constitui a producdo de
efeitos ndo convencionais de atos locucionais e ilocucionais, assim como as consequéncias
intencionais ou ndo intencionais dos interlocutores. Para ser considerado como ato, ¢ preciso
que seja ilocucional, portanto, todo ato ¢ ilocucional. No entanto, nem todo ato € perlocucional,
pois o efeito perlocucional permite a re-intepretacao da forca de um ato.

Na conclusdo de Trask (2004), Austin (1990) distinguiu trés aspectos do ato de fala:

a) ao ato locucional se referiu como o ato de dizer alguma coisa;
b) ao ilocucional, referiu-se a aquilo que se esta tentando fazer com a fala;

c¢) ao perlocucional, ao efeito daquilo que se diz. (TRASK, 2004 apud AUSTIN, 1990).

Em situagdes clinicas, em um processo construtivo, a afirmac¢ao de uma crianca podera
ser identificada como constatativa, se descrever o estado de coisas e for verdadeira, assim como
performativa, se um ato for executado podendo ter sucesso ou ndo. Mais adiante, em um dos
atendimentos de uma familia selecionado para analise, uma crianga escreveu a letra F e V,
dizendo: “Mais verdade e menos mentira”, durante a tarefa de desenhar o outro, em uma das

sessdes com seus pais. Veremos o efeito perlocucional de sua fala.

5.1 Tipos de atos na linguagem

O ato ilocucional foi retomado por Searle (1984, 1995) que se preocupou em avaliar a
estrutura e as regras do emprego dos atos ilocucionais. Os estudos de Austin (1990) e Searle se
distanciam da no¢ao saussureana, uma vez que o ato ilocucional compromete os interlocutores
numa agao reciproca (COUDRY, 1988). Ou seja, a significacdo agora passa a destacar uma
orientacdo de uso para os enunciados, ndo ¢ arbitrdria, ¢ constitutiva da conversacao,
insepardvel das convengdes sociais, sendo, a0 mesmo tempo, uma atividade linguistica
individual. Para Austin e Searle, o social esta ligado ndo so a propria interacao ilocutiva, como
também as relacdes institucionais, com regras coletivas do jogo da linguagem.

Em Coudry, encontra-se também a referéncia a déixis como outro elemento, além da
forca ilocucional das expressdes, na dimensdo pragmatica da linguagem, considerando a

enunciagdo como ponto de partida. Para ela, hda uma relagdo entre os elementos déiticos
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(pronomes pessoais, advérbios de tempo e lugar, flexdes verbais) entre o enunciado e o
contexto, isto ¢, a situagdo de enunciacdo. Citando Franchi (1971), Coundry (1988) considera
que os elementos dé€iticos fazem parte de um subsistema do sistema linguistico que expressam,
de modo determinado e fixo, as rela¢des entre o enunciado e os elementos da situagdo discursiva
que orientam a interpretacdo para as condi¢des de produgdo. Embora precisos, os elementos
déiticos ficam dependentes da identificagdo da referéncia ao contexto. A analise das narrativas
corporais das criancas a serem apresentadas identificard também os elementos déiticos
presentes na enunciagdo da conversa clinica. Considerados como dois tipos de atos na

linguagem, passemos aos atos de fala e, posteriormente, aos elementos déiticos.

5.1.1 Atos de fala

Embora adotando a Teoria dos Atos de Fala, numa perspectiva de andlise para esta tese
em seus principios gerais, devemos ressaltar que o nivel locucional, que corresponde a atividade
linguistica de modo especifico, sobretudo ao mddulo fonético, conforme proposto por Austin
(1990), sera ajustado nessa tese para abrigar formas de expressdao que nao tém locu¢do, quando
forem expressas por gestos e imagens produzidos pelo sujeito infantil na clinica. Ainda que o
nivel locucional, adotado nessa tese, nao tenha uma correspondéncia direta com a teoria na sua
forma padrao, julgo que muitos outros parametros implicados nessa teoria serdao de valia para a

analise aqui pretendida.

Para a analise dos atos de fala, Searle (1984) propde a seguinte classificagao:

a) atos locucionais: considerados como primeiro estiagio da analise. Trata-se da sequéncia
de palavras que constituem frases bem estruturadas na lingua utilizada pelos
interlocutores, segundo as convengdes de uma lingua natural em todos os niveis:
fonologicos, sintaticos e semanticos;

b) atos ilocucionais: sdo as agdes que o falante pretende realizar quando produz
enunciados, ou seja, sdo as realizagcdes das agdes. Exemplos: pedir, cumprimentar,
prometer, exigir, censurar, ordenar, advertir. No modelo britanico, junto ao ato de pedir,
estdo presentes também as a¢des de perguntar, aconselhar e agradecer;

¢) atos perlocucionais: sdo as consequéncias ou efeitos que os atos ilocucionais tém sobre
as acdes, pensamentos ou crengas dos ouvintes. Exemplos: persuadir, convencer,

esclarecer, edificar, inspirar, fazer tomar consciéncia;
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d) ¢ preciso buscar uma correspondéncia entre os atos ilocucionais e os perlocucionais. Ao
ato ilocucional de avisar, corresponde o perlocucional assustar; ao ato de informar,
corresponde o perlocucional esclarecer, inspirar fazer tomar consciéncia; ao ilocucional
prometer, corresponde o perlocucional criar expectativas, embora o teor da perlocucao

seja um leque aberto a muitas outras possibilidades.

A chave para o entendimento de uma conversagdo ¢ compreender que, a cada um de
seus estagios, o ato ilocucional de um estagio, junto com outros prévios, restringe a forma dos
atos ilocucionais possiveis, admitidos como réplicas, no estagio seguinte. Por exemplo, um ato
diretivo de pergunta restringe, em parte, atos subsequentes, como aceite ou como recusa, mais
frequentemente.

Nesse sentido, entendo que diferengas culturais podem levar a formulagao de condi¢des
bem diferentes associadas aos atos ilocucionais.

Na visdo idealista dos filosofos britanicos (1960), a concepgao de interlocutores ¢ a de
individuos sinceros e cooperativos. As condi¢cdes de felicidade estdo, assim, também
relacionadas a sinceridade do falante.

Na obra de Austin (1990) e Searle (1984), os atos perlocucionais ndo receberam o
mesmo destaque que o ilocucional, merecendo um estudo mais aprofundado sobre formas de
interpretagdo dos atos de fala produzidos pelos falantes. Austin voltou a préopria definicao de
performativo para dizer que ele ¢ a realizagcdo, ao enunciar, de um ato pelo falante. Um
enunciado serd performativo quando puder transformar-se em outro enunciado que tenha um
verbo performativo na primeira pessoa do singular do presente do indicativo na voz ativa. Sao
os chamados performativos explicitos.

Trabalhos posteriores, relacionados as interagdes sociais usam as agdes verbais
presentes, de Austin (1990) e Searle (1984), incorporando conceitos de ideologia para visao
menos ingénua dos falantes e das acdes realizadas por eles ao falar.

Hoje, o termo ato de fala ¢ usado para denotar especificamente um ato ilocucional e o
efeito de um ato de fala ¢é sua forga ilocucional.

Segundo Mari, Machado e Mello (2001, p. 94), o que torna possivel a enunciagdo de um
ato ¢ a apropriagao que o locutor faz da lingua, validando sua for¢a que permite a interagao.
Para os autores, um ato ¢, antes de tudo, um objeto social que inclui a presenca do outro,
perfazendo uma prética interlocutiva. Entre o locutor e o alocutdrio, no tempo-espago da
enunciacdo, cria-se o enunciado que dependerda do lugar e papel social, da orientacdo

pragmatica, das crengas e ideologias que correspondem a identidade de ambos - locutor e
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alocutario.

A maior parte dos atos ilocucionais sdo elementares da forma F (P), onde F ¢ uma forca
ilocucional e P ¢ uma proposicao. A tarefa da teoria ¢ definir o conjunto de todas as forgas
ilocucionais de enunciacao possiveis e as condi¢des necessarias e suficientes para o sucesso de
atos ilocucionais elementares da forma F (P).

A forga ilocucional de um ato de fala se divide em cinco componentes:

a) um ponto;

b) um modo de realiza¢ao deste ponto;

¢) um conteudo proposicional;

d) as condigdes preparatorias; e

e) condicdes de sinceridade. (Alguns autores acrescentam os graus de intensidade do ponto

e das condicdes de sinceridade).

Hé somente cinco pontos, cinco modos pelos quais um contetdo proposicional pode ser
relacionado com o mundo: o ponto ilocucional assertivo, o comissivo, o diretivo, o declarativo
e o ponto ilocucional expressivo. (SEARLE, 1984). A cada ponto corresponde uma forca
ilocucional primitiva, tendo o ponto nenhum modo especial de realizacdo, grau zero de
intensidade, apenas o conteudo proposicional e as condi¢des preparatorias € de sinceridade
determinadas pelo ponto ilocucional. As forgas ilocucionais primitivas sdo da asser¢do e da
declaracdo que se realizam pelo modo indicativo; de comprometimento com uma acao futura,
a diretiva, que se realiza no modo imperativo e a forga ilocucional expressiva que consiste na
expressao de atitudes ou estados psicoldgicos do falante. Todas as outras forcas sdo obtidas a
partir destas em operagdes que modificam as marcas da forga ilocucional.

Na tarefa da logica ilocucional, como ja dito, a for¢a ilocucional F consiste em sete
elementos e ¢ definida quando seu ponto ilocucional F, seu modo de realizagdo do ponto
ilocucional, modo (F), seu grau de intensidade do ponto ilocucional grau (F), suas condigdes de
sinceridade, (F) e seu grau de intensidade das condi¢cdes de sinceridade (F) estiverem

especificadas.

a) ponto ilocucional: € o que o falante necessariamente pretende fazer quando executa um
ato. Existem cinco tipos que esgotam as vinculagdes entre o contetido proposicional de
uma ilocu¢do e o mundo. O ponto assertivo consiste na representacdo de um estado de

coisas como real; o ponto comissivo consiste no comprometimento do falante em



b)

d)
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executar uma acao futura; o ponto diretivo consiste em levar o ouvinte a fazer alguma
coisa; o ponto declarativo consiste em produzir um estado de coisas em virtude da
enunciagdo; o ponto expressivo, na expressao de um estado psicoldgico do falante a
proposito de um estado de coisas.

modo de realizacdo: os pontos podem ser realizados de varios modos, ou seja, o ponto
diretivo pode ser realizado sob a forma de ordem, pedido, suplica.

condigdes relativas ao Contetido Proposicional: algumas forcas ilocucionais impdem
condigdes sobre o conjunto de proposigdes. O conteido proposicional de um ato
ilocucional deve ser considerado com tais forcas num contexto de enunciagdo. Na
predigdo, o conteudo proposicional ¢ uma proposi¢cdo futura em relagdo ao tempo da
enunciagdo. No relato, o conteudo proposicional ¢ considerado no presente ou no
passado.

condi¢des Preparatorias: determinam que estado de coisas sao pressupostos para que o
desempenho de um ato com tal forga seja bem-sucedido. Nas condi¢des preparatorias
de assercdo, ¢ preciso que o falante tenha evidéncias da verdade do contetido
proposicional. E possivel recusar uma das condi¢des preparatorias, embora o falante
sempre pressuponha a verdade das proposicoes.

condig¢des de Sinceridade: na execucao de atos ilocucionais, o falante também expressa
estados psicoldgicos de certos tipos, a proposito do estado de coisas representado pelo
conteudo proposicional. O falante € sincero se, e somente se seu estado psicoldgico
corresponde aquele expresso. Sdo consideradas atitudes proposicionais a crenga, o
pesar, o desejo. Um falante pode ser bem-sucedido na execucdo de qualquer ato
ilocucional mesmo nao sendo sincero. Este ¢ o chamado paradoxo de Moore: executar
um ato ilocucional e recusar, ao mesmo tempo, o estado psicologico que lhe
corresponde.

grau de intensidade das condig¢des de sinceridade: o estado psicologico expresso na
execugdao de uma ilocug¢ao dependendo da forga ilocucional pode ser mais ou menos
intenso. Na suplica, serd maior, no pedido, serd menor. Uma ordem terd o grau maior
de intensidade do ponto do que um pedido, embora ambos tenham o mesmo grau de
intensidade das condi¢des de sinceridade. Um falante que ordena, com posi¢ao de
autoridade sobre o ouvinte, aumenta o grau de sua tentativa de levar o ouvinte a fazer a
acdo, sem aumentar o grau do estado psicologico expresso. Grau de intensidade do
ponto: no caso da asser¢ao, a intensidade de um ponto pode ir de zero a um grau médio

ou nulo de intensidade; no caso de um testemunho, o grau pode ser de -1 (mais fraco) a
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+1 (mais forte) até +2; no ponto declarativo, o grau é sempre o mesmo.

As condigdes de sucesso de atos ilocucionais F (P) sdo determinados por esses

elementos da forca ilocucional.

Um ato ilocucional da forma F (P) é executado num contexto de enunciagdo se ¢
somente se o falante, neste contexto: a) realiza o ponto ilocucional da forca F sobre a
proposicao P, com modo caracteristico de realizago e o grau de intensidade do ponto
ilocucional de F; b) expressa a proposi¢do P ¢ esta proposicao satisfaz as condigdes
de contetido proposicional de F em relacdo ao contexto da enunciagio; ¢) pressupoe
que as condi¢des preparatdrias e as pressuposi¢des proposicionais estejam satisfeitas
e, finalmente d) expressa os estados psicologicos mencionados nas condigdes de
sinceridade de F com o grau de intensidade caracteristico dessas condigdes”
(VANDERVEKEN, 1985, p. 179).

O falante pode nao ser bem-sucedido na execugao de um ato ilocucional se as condi¢des
de sucesso ndo sdo satisfeitas. Um ato de fala bem-sucedido deve ser distinto de um ato de fala
defectivo, ou incompleto. Todas as ilocugdes ndo defectivas sdo bem-sucedidas, mas nem todas
as ilocu¢des bem-sucedidas sao nao defectivas. Um ato ilocucional executado num contexto de
enunciacdo ¢ satisfeito (sucesso na adequagdao) quando seu conteudo proposicional P ¢
verdadeiro no modo da enunciacdo e ndo satisfeito (fracassa na adequacao) se isto nao ocorrer,

supondo-se que suas pressuposicdes proposicionais sejam verdadeiras.

5.1.2 A forc¢a ilocucional de atos de fala indiretos ou ndo literais no contexto conversacional

Searle (1995) mostra que casos mais simples de significagcdo sdo os que o falante emite
uma sentenca e quer significar exata e literalmente o que diz. O falante tem a intengdo de
produzir certo efeito ilocucional no ouvinte, levando o ouvinte a reconhecer sua inteng¢ao de
produzir o efeito, em virtude do conhecimento que o ouvinte tem das regras que governam a
emissdo da sentenca. Outros casos ndo sao assim tdo simples. A significagdo da emissao do
falante e a significa¢do da sentenga divergem: o falante emite uma sentencga, quer significar o
que diz, mas também quer significar algo mais. Diz uma coisa querendo dizer outra. A emissao
tem o significado incidental de um enunciado e, ao mesmo tempo, o significado primario de
um pedido, na feitura de um enunciado. Nesses casos, uma sentenca contendo indicadores de
forca ilocucional referentes a um tipo de ato ilocucional pode ser emitida para a realizagdo
adicional de um outro tipo de ato ilocucional. Ha outros casos em que o falante emite uma
sentenca e quer significar o que diz, mas também significar uma outra alocu¢do com contetido

proposicional diferente. A emissdao do falante pode ser uma pergunta e um pedido com a
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inten¢do de produzir esse conhecimento no ouvinte, levando-o a reconhecer a intengdo de
produzi-lo. Como por exemplo, “Vocé pode me passar o sal”?

Os casos em que a emissao tem duas forgas ilocucionais sdo distintos dos casos em que
o falante diz ao ouvinte que quer que ele faca algo, o ouvinte o faz, embora nenhum pedido
tenha sido feito, significado ou compreendido. Alguém, por exemplo, diz: “Esta frio aqui”! O
alocutario se levanta e fecha a janela. S3o os casos de atos de fala indiretos, casos em que um
ato ilocucional ¢ realizado indiretamente através da realizagdo de um outro. Como € possivel o
falante dizer uma coisa, querer significa-la e também querer significar algo mais? Como a
significacdo tem em parte a inten¢do de produzir no ouvinte a compreensao, como saber se 0
ouvinte compreendeu o ato de fala indireto quando a sentenca que ouve significa algo mais?

Searle (1995) defende a hipdtese de que:

Em atos de fala indiretos, o falante comunica ao ouvinte mais do que realmente diz,
contando com a informagdo de base, linguistica e ndo linguistica, que
compartilhariam, ¢ também com as capacidades gerais de racionalidade e inferéncia
que teria o ouvinte. (SEARLE, 1995, p. 50).

Em Vanderveken (1985), os chamados atos de fala ndo literais (ou indiretos) sao aqueles
em que o falante significa mais do que aquilo que diz, pretendendo desempenhar um outro ato
ilocucional que ndo aquele que ele esta expressando literalmente em sua enunciagdo. O falante
comunica ao ouvinte sua inten¢do de desempenhar esse outro ato contando com tragos do seu
nicho conversacional linguistico e extralinguistico, suas affordances, € com principios
conversacionais como a “maxima da relevancia de qualidade ou de quantidade”. Os atos
ilocucionais nao literais podem ser gerados com qualquer forca ilocucional possivel.

Em relagdo as condigdes que governam uma conversagao, movimentos conversacionais
e convencionais implicados, excluidos ou inadequados podem surgir, fruto de comportamentos
aprendidos e habitos de linguagem. Grice (1982) aponta quatro categorias sobre as quais cairdo
certas maximas e submaximas especificas da linguagem, cujos resultados estardo em acordo

com o que chamou de Principio de Cooperagdo. Sao elas:

a) quantidade, relativa a uma contribui¢do a informacao desejavel, nem mais, nem menos
do que necessario;

b) qualidade, relativa a uma contribui¢do verdadeira;

c) relacdo, que indica uma contribuicao relevante;

d) modo, relacionada a uma contribuicao clara e breve da informacao que ¢ feita aos
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ouvintes.

As convengdes exercem um papel determinante na constru¢ao do processo enunciativo
no circuito interlocutivo e asseguram que ordens sejam cumpridas, submetidas a normas
determinadas pelo lugar social e institucional de um profissional. Conflitos podem se constituir
em proposic¢des e introduzidos pela agdo deliberada das intengdes que interrompem o curso
normal entre locutores e alocutarios na realizagdo de um ato. A enunciagao, enquanto sistema
fechado permite o discurso feito razao e consenso; como sistema aberto, torna-se emissaria do
discurso feito desejo e dissenso. (MARI, 1998).

Considerando a necessidade da andlise linguistica na dimensdo enunciativa do
acontecimento do discurso clinico, na relagdo intersubjetiva entre dois locutores: o SNA que
emite um diagndstico/sintoma € o SNC, que o ouve, serdo esquematizados, mais a frente,
quadros enunciativos dos atos de fala dos participantes da pesquisa.

Para a constru¢io de um quadro tedrico tendo como objeto de estudo a narrativa corporal
da crianga, buscamos uma apresentacdao geral da Teoria dos Atos de Fala, naqueles aspectos
que julgamos essenciais para a andlise, bem como dar conta ndo s6 de alguns aspectos do
sentido estruturado com o corpo em atividade, como também da linguagem em sua dimensao
constitutiva e construtiva na clinica da familia. A analise de formas de vida nas condi¢des
enunciativas nos encaminhou para a analise do discurso direto e indireto nas relagdes
intersubjetivas do acontecimento clinico. Mais ainda, caminhamos para pensar em atos de fala
indiretos ou nao literais emitidos por criangas durante processos clinicos da familia, a partir de
atos de fala ilocucionais diretos, imperativos, diretivos ou assertivos, com condi¢des

preparatorias e de contedo proposicional, emitidos por adultos.
5.1.3 Atos déiticos
Segundo Diessel (2006), existem dois tipos de expressoes:
a) expressoes linguisticas de contetido, nomes, verbos, adjetivos (significados lexicais); e
b) indicadores gramaticais (unidades, preposi¢des, auxiliares, indicadores (significados

gramaticais/relacionais).

Para o autor, essas classes ndo sdo suficientes para caracterizar a linguagem. A TUnica

classe de expressao linguistica que serve para caracterizar a fungao déitica da linguagem sao os
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demonstrativos que coordenam os interlocutores na interagcdo da ateng¢do conjunta. O conceito
de demonstrativos ¢ estudado na psicologia do desenvolvimento, na cognicao e na filosofia da
mente, embora seja ignorado na linguistica. Diessel (2006) mostra que a atengdo conjunta
desempenha papel fundamental na comunicagdo, na cognicao e na linguagem. Em seu artigo,
ele trata de uma revisdo de literatura na psicologia sobre a atencdo conjunta, da fungdo
comunicativa dos demonstrativos ao coordenar o foco de atencdo de interlocutores e o papel
que esses demonstrativos desempenham na organizagao do discurso e da gramatica.

A atengdo conjugada ¢ um fendmeno complexo que envolve o ator, o enderegado € um
objeto de referéncia. Os partners reconhecem sua atengdo para a mesma coisa. A habilidade
emerge gradativamente durante o primeiro ano de vida, inicialmente na interacdo diadica da
crianga com o outro e depois na interacao triadica deles com o objeto. O olhar e o apontar jogam
um papel importante, sendo que o apontar ¢ um gesto déitico, que fornece orientagdo espacial,
assim como operacionaliza o foco de ateng@o dos dois interlocutores. A crianca aponta para si
antes de apontar para outros, para depois combinar o olhar e o apontar, além de outras formas
de atencdo. Dois tipos sdo distintos: os proto-imperativos com o objetivo de obter algo e os
proto-declarativos na intengdo de focalizar a atencdo no objeto. Outros animais usam proto-
imperativos no contato com humanos e, no cativeiro, sdo capazes de usar os gestos déiticos,
quando demanda alimento ou contato. Na intencdo compartilhada, cada um dos interlocutores
entende a iminéncia de uma interacao triddica, entretanto os imperativos nem sempre envolvem
a atengdo, podendo ser uma reagao automatica. O aparecimento da ateng@o conjunta (DIESSEL,
2006) aponta para o desenvolvimento ontogenético da crianga e filogenético dos seres humanos,
como pré-requisito para a emergéncia da comunicagdo e da linguagem.

Os chamados demonstrativos constituem uma classe de expressdo linguistica para
apontar objetos no mundo. Os demonstrativos sdo acompanhados dos gestos déiticos do
apontar. O olhar, o apontar e a linguagem sdo demonstrativos déiticos espaciais que indicam a
localizagdo de um referente em relagdao a um centro tematico (unidade conceitual em relagao ao
referente) - ou seja, a localizagdo do locutor, aquele que aponta demonstra alguma coisa - e
coordenam o foco da atencdo entre os interlocutores, entre os que estdo participando de
determinada situag¢do. A fun¢do comunicativa dos demonstrativos esta nas propriedades que os
caracterizam como uma classe particular de palavras. Exophoric use (DIESSEL, 2006) ¢ a
combinagdo de linguagem e gestos no desenvolvimento historico da gramatica. Nesse sentido,
os demonstrativos tém a mesma fun¢do do gesto déitico.

Diessel (2006) lanca a hipotese de que os demonstrativos coordenam o foco de atencao

entre interlocutores e cria novo foco de atencao. Reafirma o autor que os demonstrativos € os
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gestos déiticos sdo pré-requisito para a comunicagdo ¢ a linguagem. Criangas costumam apontar
e dizer o nome do objeto, ou apontam e dizem o que querem. Apesar de muitas linguas nao
possuirem artigos e pronomes, os demonstrativos sao universais em sua funcdo de
comunicacdo. Sao expressoes déiticas que servem a duas fungdes intimamente relacionadas:
indicam a localiza¢do de um referente em relagao a um centro déitico e coordenam o foco da
atencdo conjunta dos interlocutores. As caracteristicas semanticas e sintaticas dos
demonstrativos de certas linguas dificultam a compreensao de sua fun¢ao comunicativa, mas,
se os demonstrativos sdo definidos em termos de sua fun¢do comunicativa, sdo, entdo,
considerados universais.

Os demonstrativos ndo sao sé usados na atengdo conjunta entre interlocutores. Podem
ser usados também com referéncia a elementos linguisticos no discurso. Nesse caso, o centro
déitico muda do mundo fisico para um ponto particular no discurso. Como sequéncia linear de
palavras no processo sintagmatico, o demonstrativo aponta para algo exterior a esse processo ¢
indica a ligagdo entre as unidades linguisticas na qual esta inserido. Existem dois tipos com

funcdes pragmaticas:

a) uso anafdrico - demonstrativos co-referentes ao discurso prévio do participante;
b) discurso déitico - demonstrativos se referem a proposigdes estabelecendo ligacdes entre

partes do discurso.

Ambos ndo se referem a entidades concretas e ndo sdo acompanhados por gestos, mas
envolvem os mesmos mecanismos psicoldgicos que o falante usa como referéncia externa, isto
¢, a atencao do interlocutor a um referente.

No uso exoforico, a atencao esta em entidades do mundo; os demonstrativos orientam a
atencdo para elementos linguisticos em torno do contexto, na organiza¢do do discurso. Os
demonstrativos em uso anaférico podem perder a for¢a déitica e se integrarem ao processo
sintagmatico sequencial. No exemplo, quando uma crianga diz: “l4 na minha casa tem muito
brinquedo”, e depois, “la ndo gosto de brincar”, referindo a sua casa, mostra a recuperagao
anafdrica de um objeto apontado fora da linguagem. O desenvolvimento pode ser sintatico - a
construgdo dirige a atencdo do enderecado (alocutario) para um elemento linguistico ou nao
linguistico e o nome fornece a informagdo semantica que o ajuda a identificar o referente - e
também podera assumir uma fung¢ao pragmatica que se origina de um demonstrativo anaférico
referido ao discurso prévio. Os artigos definidos assinalam a continuagdo do discurso do

participante, enquanto os demonstrativos anafoéricos indicam uma mudanga topica ou o
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contraste entre dois discursos referentes previamente estabelecidos, por exemplo: ele, isto.
Existem outros usos. Por fim, os demonstrativos se tornam indicadores pelo assinalamento que
o alocutario puder identificar como referente.

Nesse sentido, podemos observar que, se na perspectiva Gerativa, a linguagem ¢
considerada como o6rgdo mental constitutivo do humano, na razdo da existéncia do ser
(BERWICK; CHOMSKY, 2017; DIESSEL, 2006), na encenagdo clinica, apresenta-se como
propriedade da vida humana da crianga.

Como veremos no Capitulo 7, o discurso das criangas nao foi, de inicio, verbalizado; foi
a linguagem do desenho que revelou a realidade da vida manifestada por elas. Ao verbalizarem
o que tinham desenhado, valendo-se de atos de fala, com elementos déiticos, mostraram que
em seu organismo integrado de fungdes e 6rgdos constitutivos do corpo, produzem sentido,
organizando-se cognitivamente.

Na linguagem verbal, os atos déiticos sdo constituidos por pronomes demonstrativos -
isto, este, e os advérbios demonstrativos — aqui, 14, agora. Essas formas de classe de palavras,
entre outras como nomes comuns € nomes proprios, sao elementos que criam a dimensao
referencial da comunicagdo. Na linguagem nao verbal, os atos déiticos sdo acompanhados por
gestos de diferentes tipos: com o dedo, a mao, o brago, a postura € o movimento dos olhos que
apontam para uma diregao.

Nesse cenario demonstrativo de cenas e configuragdo de fatos, estados de consciéncia
emergem entre os interlocutores: o estado de consciéncia da crianga, em sua narrativa corporal,
e o estado de consciéncia de outros, presentes naquela cena conjunta de atencdo. Seres vivos se
auto-organizando témporo-espacialmente. Na expressdo de seu self, a crianga constrdéi um
estado de consciéncia. Enquanto aponta ou fala alguma coisa, em sua narrativa, ela se narra no
dominio de uma realidade presumida.

Segundo Brandt (2015), o “mistério déitico” introduz e inclui tanto a subjetividade como
a referéncia, no mesmo esquema bdsico interativo. A d€ixis explica a relacdo essencial entre o
significado e seu referente, o real sobre o significado. Estruturalmente, o ato déitico inclui tanto
a enunciacdo (inten¢do comunicativa e subjetiva) como a referéncia, base do mundo externo.
O autor mostra que a referéncia e a enunciagdo pertencem a uma estrutura total que inclui o
contexto que lhe da significado. No caso, quanto a referéncia e a enunciagdo, durante uma
sessdo clinica de familia, o aspecto intersubjetivo dé€itico constitui a base referencial do
significado no mundo extracomunicacional. A enunciacdo da crianca da terceira historia
demonstrada através das linhas que ela desenhou entre o pai e a mae, de 14 para c4, ¢ o exemplo

da sua intencdo comunicativa e subjetiva com referéncia ao mundo dos pais, cujo aspecto
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intersubjetivo déitico mostra um significado extracomunicacional de seu mundo interno.

Sem essa relagdo, ndo havera sentido. A tUnica classe de expressao linguistica que serve
para caracterizar a funcao da linguagem sao os demonstrativos (la e ca, no tragado das linhas)
que coordenam os interlocutores na interagao da atengdo conjunta.

A partir dos trechos selecionados, pode-se considerar a linguagem como um saber
ontoldgico constitutivo dos seres vivos, configurada em expressdes linguisticas déiticas que
permitem a comunicagao filogenética da espécie, o que vai ao encontro da concepgao defendida
neste trabalho, de considerar a linguagem como um processo interativo, construido nos espagos
compartilhados de pessoas em relagdo. Ao mesmo tempo em que as linhas desenhadas pela
crianga indicam expressdes linguisticas déiticas de tempo e espaco universais, sdo também
construgdes interativas mobilizadas pelos participantes, naquele contexto clinico determinado.

Em ambas as concepg¢des de linguagem, ha uma interdependéncia entre o sujeito que
conhece e 0 objeto conhecido, como aponta a no¢ao da aten¢do conjugada entre interlocutores.
O conhecimento passa a ser concebido como pratica discursiva socialmente construida, na
singularidade e multiplicidade dos contextos, das culturas e da linguagem. Os significados sdo
construidos no convivio e no dialogo com os outros e configurados na forma de narrativas que
organizam o mundo experiencial do sujeito. Se a linguagem nao reflete o mundo, em espelho,
como querem os que pensam através do paradigma do Modernismo, o conhecimento fica aberto
para andlise como metafora de constru¢do do mundo por meio da narrativa, posicao do Pos-
Modernismo que adoto neste trabalho. Palavras e signos sdo sempre interindividuais. Nossos
selves sdo construidos na repeticdo do aprendizado e do aprendiz enquanto sujeitos produtores
e produzidos, tal qual o flautista que, ao evocar o som da flauta, produz a musica e se produz

como musico.
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6 METODOLOGIA PARA UMA PRATICA CLINICA COM CRIANCAS E FAMILIAS

As Ciéncias Humanas e Sociais e, nesse campo, a Psicologia e a Linguistica, ja ha algum
tempo, vém se inserindo nas praticas de pesquisa seguindo a tradi¢ao da pesquisa de cunho
qualitativo. (DEMO, 2011). Como toda metodologia de pesquisa, a pesquisa qualitativa requer
rigor, mas, em muitas de suas expressoes, contrapde-se aos eixos da ciéncia tradicional, a saber:
simplicidade, estabilidade e objetividade (VASCONCELLOS, 2013). Dissonante de produgdes
cientificas que se pretendem universais, tributarias das concepgdes empiristas, ou que visam
abarcar a totalidade das possibilidades interpretativas, este trabalho relaciona-se aquilo que sou
capaz de distinguir.

O que Grandesso (2000) assume, como terapeuta, ¢ Util para esclarecer minha postura

metodoldgica, atenta ndo sé as teorias e a pratica clinica, mas também a propria vida.

Como terapeutas, somos pessoas que pertencemos a multiplos contextos, sendo, a meu
ver, impossivel separar nossa vida como pessoas no mundo de nossa profissdo. [...]
Quando escutamos suas historias [daqueles que nos procuram], escutamos a partir de
nossas experiéncias como profissionais que somos, mas também de nossa
emocionalidade, como pessoas no mundo com a nossa rede de significados.
(GRANDESSO, 2000, p. 281).

Compartilhando com esse modo de pensar, destaco a impossibilidade da objetividade,
ou seja, da impessoalidade para elaborar explicagdes, de um completo distanciamento entre
pesquisador e objeto de estudo. Entendo que toda escuta terapéutica € realizada por uma pessoa
com formacao teorica, experiéncia pratica profissional e também com suas histdrias pessoais.
Como supervisora das estagidrias que ouviram as historias que as criangas contaram, durante
os atendimentos clinicos, que serdo analisados, tive o privilégio de viver essa experiéncia. Meu
olhar, enquanto observadora, integrou-se ao processo intersubjetivo, nas relacdes com as
experiéncias e historias das estagiarias, seus respectivos olhares, assim como aos olhares das
familias participantes sobre suas historias. O que permitiu analisar e revisar o diagnostico
tradicional com o qual as criangas chegaram a Clinica de Psicologia. Como investigadora, dei
preferéncia aos atendimentos supervisionados na Clinica, ao invés de analisar os que realizei
em particular, no meu consultério, mantendo-me, um pouco mais a distdncia, embora isso nao
tenha sido muito facil.

Nao se trata, portanto, de minimizar tais interferéncias, mas de considerar o encontro
entre vida profissional, académica e pessoal, no qual reside a possibilidade de “contribuir para

clarear os relatos (ndo no sentido de exatiddo ou completude, mas de constru¢ao de sentido),
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compreender o significado dos episodios vividos, organizar e dar coeréncia e sentido para as
historias vividas”. (GRANDESSO, 2000, p. 284).

O pensador poés-moderno vive uma crise ontologica a partir do nascimento de uma
consciéncia historica em que todos sdo protagonistas. Encontra-se aberto a diferenca, aos
contextos de tempo e espago; valoriza o simples € o Unico da complexidade; mostra-se sem
apego a metodologias especificas; valida outras bases epistemologicas; revoluciona as ciéncias.

Com essas consideragdes, caracterizo a presente pesquisa, além de interdisciplinar,
como qualitativa e também documental, cujos dados foram buscados em relatorios e didrios de
campo de atendimentos de criangas e familias, realizados por estagiarios, os quais supervisionei
na Clinica de Psicologia da PUC Minas, de 1991 a 2019.

De inicio, ¢ importante contextualizar essa situagado clinica.

6.1 A Clinica Escola de Psicologia

Na Clinica Escola de Psicologia da PUC Minas, sdo ofertados diferentes Projetos de
Estagios em diferentes abordagens teérico-praticas, por diferentes professores supervisores aos
alunos do Curso de Psicologia. Localizada no bairro Coragao Eucaristico, em Belo Horizonte,
destina-se a formacao de psicologos graduandos e pds-graduandos, através da prestagdo de seus
servicos ao publico. As criangas e as familias atendidas, uma vez inscritas, sdo encaminhadas
para os diferentes projetos, de acordo com a demanda. Sdo devidamente informadas sobre a
possibilidade de o caso ser utilizado em pesquisa, ao assinarem um termo de
compromisso/consentimento que confere aos terapeutas-estagiarios, assim como a
supervisores, o direito de usar a experiéncia de atendimento para fins académicos e de pesquisa,
assegurando aos participantes o sigilo dos dados e que, a fim de resguarda-los, serdo
identificados por codinomes. O pesquisador solicita a autoriza¢ao a coordenagdo da clinica para
assim proceder.

O Projeto de Pesquisa foi submetido ao Comité de Etica, protocolado no site da
Plataforma Brasil e aprovado em 2020. Solicitei ao Comité a dispensa do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), justificando o fato de que os atendimentos ja
haviam se encerrado e as familias ndo se encontravam mais na clinica.

Durante o tempo mencionado, supervisionei os Projetos Clinica em Psicomotricidade e
Psicoterapia de Familia na Abordagem Sistémica ofertados aos alunos do 9° e 10° Periodos do

Curso de Psicologia.
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Os alunos que fazem a opgdo pelo Projeto Clinica em Psicomotricidade atendem por
semana, individualmente, ou em grupo, de uma a trés criangas e/ou adolescentes, assim como
suas respectivas familias, em outro dia da semana. O procedimento segue a concep¢ao de que
o fenomeno psicomotor nao se encontra fora do contexto familiar e de contextos mais amplos
(escolas, instituicdes) que envolvem a familia do cliente. Dessa forma, procuramos implicar
todos os que tém a ver com o problema, como, por exemplo, o professor, o médico, o pedagogo,
o fisioterapeuta, o fonoaudiologo, o representante da Instituigdo, para um trabalho em conjunto.
O atendimento as familias, casais e adultos, no Projeto Psicoterapia de Familia, na abordagem
sistémica ¢ realizado com criangas e adolescentes junto com suas familias, semanalmente.

Diversos setores médicos, psiquiatricos, psicoldégicos e neuroldgicos externos a
Universidade procuram o atendimento, assim como varias escolas, pais e/ou responsaveis por
meio de pedidos de diagndstico e tratamento. O maior nimero dos pedidos ¢ feito pelos adultos
para o atendimento de criangas e adolescentes, na faixa entre trés e dezoito anos. E raro uma
familia, ou um casal, buscar um atendimento para si proprios. As queixas se projetam sempre
nas crianc¢as ou adolescentes.

Em geral, chegam a Clinica de Psicologia, pedidos especificos de outros profissionais
relacionados a diagndsticos diversos de sindromes de ordem psiquiatrica e avaliagdes
psicoldgicas. De Escolas, os pedidos de psicodiagnosticos psicomotores, psicopedagogicos e
psicoldgicos. Dificuldades com a linguagem como gagueira, afasias, tiques, assim como
dificuldades na escrita e leitura sdo comuns, como também os que se referem a comportamento
em casa e na Escola. As queixas sdo diversificadas, mas a maioria diz respeito as dificuldades
em relacdo a escrita, a leitura e ao calculo, a dispersao da atencao, a lentidao na aprendizagem
e a agressividade. Em relacdo as técnicas disponiveis, se considerarmos a historia das pessoas,
ora ¢ preciso um olhar mais tradicional, ora mais contemporaneo. Nos projetos que
supervisionei, como metodologia de trabalho, a crianga e/ou o adolescente sdo chamados junto
com seus pais para as primeiras entrevistas para que se decida pelo atendimento ou nao. O
atendimento conjunto com a familia e os profissionais envolvidos ¢ feito através de um contrato,
que podera ser suspenso, caso ndo 0 possam cumprir.

Os alunos sdo introduzidos no estagio, a partir de discussdes de textos e orientacdo de
metodologia a ser aplicada durante o processo para se orientarem, segundo a perspectiva
psicomotora e sistémica, o que dura mais ou menos um més. Além do horario para a supervisao,
devem reservar mais dois horarios de disponibilidade: um para o atendimento ao cliente, e outro
para a familia, ou para o profissional que encaminhou a crianga, implicado no caso, ou para a

escola ou a instituicdo envolvida. A medida que os contextos familiar, escolar e social
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desenvolvem sua historia, ¢ possivel observar e decodificar, com mais acuidade, o que ha na
linguagem ruidosa das criangas e dos adolescentes que aponta para as relagdes intersubjetivas,
de acordo com o ambiente onde vivem e compartilham significados linguisticos. O processo
pode encerrar-se a cada semestre, com possibilidade para continuagdo no seguinte, desde que
os atendidos manifestem essa inten¢do, ap6s a constru¢do de uma hipotese a ser redefinida,
diante da queixa deles, em conjunto com a familia e os estagidrios, a qual ¢ levada ao seu
conhecimento antes do término do semestre.

As trés primeiras e as ultimas entrevistas do semestre sao realizadas em conjunto com a
familia e o cliente em questdo, ou durante todo o processo, dependendo do enquadre de cada
um dos dois Projetos mencionados. Adaptou-se o método da Avaliagio Operativa (RENNO,
2012) para esse momento, uma vez que se acredita na co-constru¢do de um processo
terapéutico, e para que a familia e todos os envolvidos com o caso impliquem-se nele, cada vez
mais, uma vez que, no pensar sist€tmico, um problema ¢ que cria um sistema. Posteriormente,
verifica-se, na supervisdo, se ha outra indicagdo prioritaria para o momento ou ao longo do
processo. As intervencdes se voltam para a linguagem pré e ndo verbal, forma de linguagem
mais conhecida e dominada por criangas e adolescentes, que os adultos ja esqueceram. Esse ¢
o grande desafio que os Estagios apresentam para os alunos, muitas das vezes, acostumados a
perspectiva desenvolvimentista e de cunho representacional: o de se reverem na linguagem
muda do corpo por intermédio de tarefas terapéuticas que envolvem gestos, o jogo simbolico,
o grafismo, a dramatizacdo e suas reflexoes.

Essa descricdo do funcionamento da Clinica Escola de Psicologia da PUC Minas, que
tem como norte o tripé - Prestacdo de Servigos, Pesquisa e Extensdo, ¢ importante por ser uma
forma de caracterizar as condigdes de producdo sob as quais estd submetido o material que

utilizarei na analise.

6.2 Procedimento metodolégico

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, documental e interdisciplinar, os dados foram
buscados em prontudrios e relatdrios dos atendimentos, ja finalizados, de familias com criangas,
supervisionados pela autora, na Clinica de Psicologia da PUC Minas, Unidade Coragao
Eucaristico. Como procedimento, foram selecionados, inicialmente, 30 relatorios de
atendimentos com o seguinte critério: 10 relatorios, de cada estagio que supervisionei, no
periodo de 2014 a 2019: Estagio de Psicomotricidade, de Psicoterapia de Familia e do Curso de

Pos-graduacdo de Terapia de Familia que coordenava, desde 2010/2019, no Instituto de
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Educacdo Continuada (IEC) PUC Minas, cujos atendimentos e supervisdo também foram
realizados na Clinica citada. Nessa primeira selec¢do, outro critério utilizado foram os relatorios
dos atendimentos realizados em dois semestres de cada ano dos respectivos estagios, com
criangas entre trés e seis anos de idade. Numa segunda etapa, para a analise de trés deles, foram

priorizados os seguintes critérios:

a) os diagnodsticos oriundos de fontes profissionais externas, encaminhados para a Clinica,
segundo o relato dos familiares, conforme constam nos prontuarios;

b) os registros em didrios de campo dos estagiarios e da supervisora, durante as sessoes
clinicas e supervisoes;

c) a tarefa terapéutica denominada como o desenho do outro, proposta nas sessdes para
facilitar a expressdo da familia, cuja forca ilocucional, isto é, o que se tenta fazer,
falando, ¢ graficamente representada, para que possa gerar certos efeitos perlocucionais
importantes (que tentam modificar o sentido imposto), sobretudo por parte das agdes da
crianca;

d) os atendimentos que mais nos impressionaram mediante o impacto que causaram,

evidenciando a quebra do tempo, no tempo de agora.

Embora a andlise tenha sido feita sobre trés casos, ¢ importante levar em conta que os
outros atendimentos fazem parte do quadro geral que compde esta pesquisa. Nao foi nossa
intenc¢do realizar um estudo comparativo de todos os casos.

Como dito, os dados foram analisados segundo a Teoria dos Atos de Fala, diante da
necessidade da analise das praticas de linguagem na dimensdo enunciativa do discurso clinico,
na relagdo intersubjetiva entre dois locutores: o SNA que emite um diagnostico/sintoma e o
SNC, que recebe esse diagnostico. O procedimento de analise implicou a esquematizacao de
quadros enunciativos, que serdao apresentados mais a frente. Antes, ¢ importante a descrigao do

Desenho do Outro.

6.2.1 O desenho do outro

E muito dificil que alguém fale de si, principalmente, uma crianca e um adolescente na
presenca de sua familia. Muitos pais falam por eles, na maioria das vezes, culpando-os de algum
deslize. Para ndo os torturar com perguntas e, diante das dificuldades operacionais iniciais do

estagiario, sugiro uma atividade terapéutica para as primeiras sessoes, com o objetivo de
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facilitar a conversagdo, sem nos prendermos as queixas literais. Trata-se do desenho do outro.

Essa tarefa terapéutica foi desenvolvida por mim em 1998. (RENNO, 2012). A sugest&o
que faco - e venho aplicando aos meus clientes e em supervisao de estagios ou de profissionais
- ¢ para que cada membro da familia faga o desenho do outro, numa das primeiras sessdes do
atendimento. Assim, evito o uso de testes por considerar que o processo clinico ¢ uma
constru¢do de novos significados. A experiéncia tem mostrado que, ao desenhar o outro, a
pessoa passa a falar de si propria, na relacado com o outro. A agao de desenhar o outro, ou algum
objeto, estimula a interagdo, reduz a tensao de possivel confronto, facilitando a reflexao sobre
relagdes intersubjetivas.

Segue o Quadro 2 para operacionalizarmos o Desenho do Outro:

Quadro 2 - Instrugdes para operacionalizar o Desenho do Outro
Material: Conversa:

Uma folha de papel
craft e uma caixa de
giz de cera, a escolha

de cada um.

Instrucio:

Nessa mesma folha de
papel, dé a instrucao:
procure desenhar o outro.
Repete-se a mesma
instru¢do, sem dar
esclarecimentos para nao
interferir diante de
duvidas dos participantes
e da costumeira
pergunta: “que outro?”
O terapeuta deve esperar

até que todos tenham

Em seguida, peca que cada um

comente sobre seu desenho,
mediante a pergunta: o que
vocé desenhou?
Deixe que a conversa se
desenvolva sobre questdes
intersubjetivas que
naturalmente irdo surgir.
O terapeuta podera fazer
perguntas sobre o desenho,

evitando focalizar em

Registro:
Observe as reagdes de
cada um,
sem perguntar,
interpretar ou teorizar.
Fotografe o desenho,
mediante a
autorizacao dos
participantes
responsaveis.
Anote as observagoes,
apos terminada a

Sessao.

possiveis queixas e/ou

terminado o desenho. acusacoes.

Fonte: Elaborado pela autora.

A atividade vem se mostrando um procedimento clinico que permite a revisdo dos
principios evolucionistas da Psicologia, possibilitando uma nova forma de conceber o sintoma
como relacionado a historia do grupo familiar, num espago sist€émico compartilhado entre as
pessoas, na busca da constru¢ao de novo sentido.

E importante destacar que o desenho do outro se configura como uma tarefa grafica que
promove discursos e que nos permitiu identificar as narrativas corporais das criangas como atos
de fala, na relagdo intersubjetiva da pratica clinica. Nesse sentido, em funcdo da andlise da

narrativa corporal da crianga, tal tarefa foi incluida para fins de procedimento metodolégico da
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pesquisa em questao.

Ao longo dos atendimentos, as observacdes e o registro sobre o desenho do outro devem
ser levados pelos estagiarios e terapeutas para as sessoes clinicas com as familias, através de
perguntas, nao de interpretagdes afirmativas, sobre os dados obtidos das dinamicas familiares,
para que se possa desenvolver as conversacdes compartilhadas sobre os problemas que chegam

até nos.
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7 FONTE DOS DADOS: HISTORIAS TRISTES CONTADAS DE FORMA ALEGRE

A analise do processo enunciativo foi realizada a partir de trés acontecimentos clinicos,
em func¢do da interagao entre o locutor SNA e o alocutario SNC.

Como dito, os dados foram extraidos de relatérios e de diarios de campo, relativos aos
atendimentos de trés familias, quando o desenho do outro foi aplicado pelas trés estagiarias, na
Clinica de Psicologia citada. As trés familias foram designadas como: Grupo Familiar 1 (GF1),

Grupo Familiar 2 (GF2) e Grupo Familiar 3 (GF3), assim como as trés estagidrias E1,
E2 e E3, respectivamente.

A seguir, os trés acontecimentos clinicos destacados para fins de analise das narrativas

corporais.

7.1 Primeira historia: A Escada - GF1

Com a queixa da mae de que um dos seus filhos era hiperativo, destaca-se um
acontecimento em uma das sessoes com a familia, composta pela mae, a crianga de seis anos
(designada como hiperativa) e seus dois irmaos. Quando se pediu que desenhassem o outro, a
mae cruzou os bragos, dizendo que ndo ia desenhar e ordenou a cada um deles que desenhassem
um dos irmaos, estabelecendo quem deveria desenhar quem. O menino, em questao desenhou
uma escada e disse: “Lembrei do meu pai quando chegava em casa para brincar com a gente”.

Diante do pedido para desenhar o outro, a crianga fez surgir o pai como o outro subindo
a escada, ndo mencionado ainda por nenhum deles, até entdo. Houve um impacto entre eles e a
El, e o relato da El causou depois outro impacto em mim, durante a supervisdo. SO
posteriormente € que conseguimos nomear o inesperado como a ocorréncia no tempo de agora,
tempo inusitado aberto pela crianca que criou condi¢des para a revisdo da historia cumulativa
a respeito de um diagndstico tradicional e da familia.

Ao classificar as sindromes psicomotoras, em quatro quadros: inibicdo psicomotora,
instabilidade psicomotota, debilidade psicomotora e desorientacdes somatognosicas,
Ajuriaguerra (1976) nos alertou sobre o fato de serem labeis, ligadas aos afetos e dependentes
da vontade. E que ndo sdo formulas e sim aproximagdes que caracterizam os tipos psicomotores
das pessoas.

Uma vez que os as sindromes psicomotoras sdo relacionais, ¢ importante que sejam
vistas e revistas em sessdes junto com a familia, corpo maior, de acordo com determinado

contexto. As manifestacdes psicomotoras especificas das criangas reserva-se o espago da sala
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de psicomotricidade. Criangas e familias passam a desenvolver a no¢do de que a mente ¢é
incorporada, que ndo est4 separada do corpo.

Tomando o diagnostico de hiperatividade, definida como excesso de atividade, na
sindrome de instabilidade psicomotora. (AJURIAGUERRA, 1976 apud RENNO, 2012),
como exemplo, um mesmo sentido pode lhe ser dado por diferentes profissionais, de acordo
com seus diagndsticos, num certo contexto, mas a representacdo para cada um deles sera
diferente. E se perguntamos pela representacao de uma crianga, em seu discurso indireto,
sobre o sentido da palavra hiperatividade, que tem o mesmo sentido para muitos, no discurso
com referéncia direta? A imagem depende do ponto de vista da observagdo, embora seja
objetiva, servindo a varios observadores.

Em funcdo da andlise que se segue, no GF1, consideramos como ato de fala do SNA, o
diagnostico de “hiperatividade”. Como ato de fala do SNC, a narrativa corporal da crianca,
configurada em sua ag¢do de desenhar uma escada, e sua frase, no momento da conversa:
“Lembrei do meu pai quando chegava do trabalho para brincar com a gente”.

Frege (1978) aponta que, por meio de um sinal, exprimimos o sentido e designamos a
referéncia. Na frase em questdo, a referéncia pode ser a “chegada do pai e o sentido a lembranga
da chegada do pai”. Para esse autor, o ato de lembrar ndo pode ser a referéncia de uma sentenga;
a referéncia deve ser o evento da chegada do pai, o pai realmente chegava em casa, devendo ser
considerado como seu sentido a lembranca da chegada do pai.

Com base na Andlise Sémica de Frege (1978), e com o objetivo de buscar o sentido do
diagnostico para a crianga, em fungdo de sua frase, ¢ importante perguntar junto com o autor:
A sentenga tem um sentido? Tem referéncia? O que importa ¢ o sentido da frase e ndo sua
referéncia? Por que queremos que uma frase tenha sentido e referéncia? O pensamento ndo €
suficiente?

Para Frege (1978), a busca da verdade nos dirige do sentido para a referéncia e
reconhece o “valor de verdade” como sendo sua referéncia, se considerarmos a verdade por
correspondéncia. Por valor de verdade de uma sentenca, o autor entende como a circunstancia
de ela ser verdadeira ou falsa, segundo a circunstancia a que se aplica.

Na sentenga: “Lembrei de meu pai [...]”, sujeito e predicado combinados permitem a
elaboragcdo do pensamento, mas ndo permitem passar para seu valor de verdade, pois ainda ¢
parte de um pensamento. Se o valor de verdade de uma frase ¢ sua referéncia, o pensamento
junto com sua referéncia torna-se o valor de verdade. Considerando que a chegada do pai ¢ a
referéncia da crianca, expressa através de sua lembranga, em seu pensamento, a frase ¢

verdadeira. Aos pensamentos principais, nossos € de outros, se associam 0s pensamentos
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secundarios, ndo explicitamente expressos. Os pensamentos secundarios sao possiveis em trés

Casos:

a) em relagdo aos valores de verdade, cada sentenca componente pode ser substituida por
outra do mesmo valor de verdade sem mudar o valor de verdade do todo, caso ndo haja
nenhum obstaculo gramatical. Ou seja, o valor de verdade de uma sentenca permanece
inalterado quando uma expressao ¢ substituida por outra que tenha a mesma referéncia
e o mesmo valor de verdade. Nesse caso, como veremos adiante, a lembranca da
chegada do pai foi substituida pela verdade da recordag¢do da morte do pai, fato que foi
relatado pela familia, durante os atendimentos seguintes;

b) quando as palavras da senten¢a subordinada tém uma referéncia indireta, essa referéncia
e ndo o seu sentido € que constitui um pensamento. Assim, uma sentenga em discurso
direto se refere a uma outra sentenga e, em discurso indireto, a um pensamento. E o caso
das sentengas subordinadas: fazem parte da sentenca, mas sdo independentes: no caso,
“[...] chegava em casa para brincar com a gente”;

c) a sentenca subordinada, por conter um indicador indefinido ¢ incompleta e s6 exprime

um pensamento quando justaposta a sentenca principal.

No todo da sentenca citada, foi introduzida a senten¢a subordinada “[...] quando chegava
do em casa para brincar com a gente” e mostra sua referéncia indireta, seu sentido, como um
pensamento, se verdadeiro ou falso, ndo se sabe ainda. As sentencas adverbiais temporais e ou
finais que mostram sua finalidade também constituem um pensamento. Houve um tempo em
que o pai chegava do trabalho, houve um tempo em que o pai brincava com os filhos. O todo
contendo a sentenca principal - “Lembrei do meu pai [...] ” - e a subordinada - “quando chegava
em casa para brincar com a gente ” -, encerra um pensamento, completado com indicagdes de
tempo e lugar, portanto, um pensamento completo como sentido. Essas circunstancias de
quando e onde devem ser consideradas como definidas por um contexto. No caso em estudo,
um contexto de morte na familia: o pai, como o outro subindo a escada desenhada, ndo
mencionado até aquele momento, havia falecido recentemente.

Quando as sentencas subordinadas nao apresentam um sentido, o sentido da sentenga ¢
enriquecido com pensamentos secundarios associados pelo ouvinte, no caso, a estagiaria. Nos
trés casos que aqui consideramos, enquanto o desenho do outro ¢ realizado, ou quando as
estagiarias relatam para a supervisora dados dos atendimentos, alguns pensamentos, de ambas

as partes, vao se organizando, mediante observacdes e anotacdes feitas. Esses pensamentos
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secundarios permitem que novas construcdes sejam desenvolvidas durante as conversacdes que
se seguem com as familias.

E duvidoso se o pensamento secundario pertence, de fato, ao sentido da sentenga ou faz
apenas o acompanhar - como Frege (1978, p. 80) poeticamente apontou: “uma cancao de tema
triste cantada alegremente”. Esse pensamento secundario, das estagiarias e da supervisora
tornou mais claro a distingdo entre a referéncia - a chegada do pai - e o sentido da morte do pai,
a lembranca daquele de quem ndo se podia falar. Fato que sobrecarregava a atividade
hipercinética da crianca, cujo objetivo de chamar a atengdo sobre si mesma, com suas
traquinagens, aliviava a mae e os irmaos da tristeza e do choro de uma perda recente. A sentenca
subordinada pode ser substituida por outra: “[...] quando chegava em casa para brincar com a
gente” pela sentenga subordinada [antes de morrer]. As sentencas adverbiais finais que mostram
sua finalidade também sdo um pensamento “[...] para brincar com a gente”.

Considerando os casos em que o sentido da sentenca subordinada ndo ¢ um pensamento
independente, a referéncia indireta no todo da sentenca citada, ao introduzir a sentenca
subordinada “[...] quando chegava em casa para brincar com a gente” tem sua referéncia
indireta, seu sentido, como um pensamento. Se verdadeiro ou falso, ndo sabiamos ainda.

Em muitos casos, a sentenca pode ser entendida dessa forma, em outros, pode ser
enriquecida com os pensamentos secundarios ja citados. Dois juizos se interrelacionam e “num
pensamento hipotético dois pensamentos se interrelacionam” (FREGE, 1978, p. 79).

O pensamento literal da crianga ndo foi expresso, e sim sugerido no desenho da escada
e pode ser que a sentenga seja falsa. Se for verdadeira, o pensamento secundario nido deve ser
entendido como parte do sentido da sentenga e pode, sim, ser analisado como verdadeiro ou
falso, depende do entendimento que est4 sendo construido pelas estagiarias, pela supervisora e
pela familia. Em Frege, o risco na busca do valor de verdade ¢ termos mais pensamentos simples
do que sentencas. Os juizos sdo diferentes? Sim, dependerdao do olhar dos observadores. De
acordo com Frege, o valor de verdade ¢ a referéncia da sentenca da crianga, cujo sentido € um
pensamento, uma lembranga do pai falecido.

A partir dos inumeros conceitos sobre sujeito, e para delimitar a sua dimensao, Mari
(2008) adota a posi¢do de Charaudeau (2002),® tendo o sujeito (S) como prerrogativa da
linguagem e como tensdo entre usudrios, sistema e historia. Podemos, portanto, organizar as
etapas desse processo clinico, a partir da formulagdo de Charaudeau, representado no

Esquema 2, a seguir.

8 Embora a analise a ser desenvolvida, nesse ponto, envolva uma questdo tedrica ndo abordada anteriormente,
julgamos mais apropriado registra-la aqui, como forma de conducao para a andlise de alguns dados.
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Esquema 2 - Relacées interlocutivas do GF1
FAZER: desenho da crianca

EUe TUd
Crianga 1 Estagiaria/ \
EUc e pais Terapeuta 1 TUi1
S(crianga 1) DIZER Supervisora

“Lembrei do meu pai ... para brincar com a

gente”

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos de Charaudeau (2002).

Voltando-nos ao fato clinico citado e valendo-nos do Esquema 2, enunciativo acima,
especificado em termos do fato, podemos sintetizar as relagdes interlocutivas ali presentes, da
seguinte forma:

O EUe (enunciador) e TUd (destinatario) fazem parte do circuito interno — DIZER:
“Lembrei do meu pai.... para brincar com a gente”, intercambiando os papéis, no didlogo
realizado na sessdo. O didlogo da sessdo ¢ realizado, portanto, entre a crianca 1 e a estagidria
1.

Na dimensao do FAZER: o desenho da crianca - a escada, destacamos o EUc
(comunicante) como a crianga, ser social que produz os sentidos evidenciados para a analise; e
o TUi (interpretante), representado pela supervisora, responsavel pela andlise de todo o
processo. Esse quadro, além de mostrar uma visao geral da participac¢ao de todos os integrantes
da sessdo, ainda mostra o lugar de inser¢ao da supervisora e da pesquisadora que, no caso
presente, integra o processo na condicio de um TUi. Admitindo-se um grau de
imprevisibilidade na percep¢ao do sentido que perpassa instancias diversas da sessdo e que o
sistema venha se “autorreorganizar por metaforas, polissemias ou metonimias”, o primeiro
momento da instituicdo do SNC deve ser representado pelo seu assujeitamento as regras do
sistema ao se apropriar dos lugares especificos do sistema.

Ao se pensar a linguagem como condig¢do para o sujeito crianga, considerado como
hiperativo no jargdo psicopatologico, e como “o capeta da familia” pela mae, a insercao do
SNC, na lingua, através do que disse, decorre de relagdes tensas que governam os dois sistemas
- Narrador (incluidos o (a) estagiaria/terapeuta e a supervisora do caso) e Narratdrio -,

evidenciadas pelo modo pelo qual o SNC se apropria da relagdo significante/significado,
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conforme o discurso direto dos adultos.

Mari (2008) se interessa pelos padroes que elaboram a condigdo de S que, antes de se
esconder por detras dos significantes, estd querendo se mostrar numa outra forma de ser através
desses significantes. Ao se adotar também essa condigdo, neste trabalho, pode-se dizer que o
modo pelo qual a crianga se mostra diante do discurso direto do adulto sera pelo uso que faz de
certos significantes. Na perspectiva da psicomotricidade, consideramos os significantes como
mudos que se expressam através da linguagem pré e ndo verbal do S - um desenho, um gesto,
uma hipertonicidade - além da verbal.

Se as praticas de linguagem tém o S como suporte ¢ 0 movimento ativo do S deve ser
preservado, ndo podem implicar autonomia em relagdo ao sistema e a histéria. Ao se
confrontar com o sistema da lingua e o processo historico (linguagem como uma condi¢do), o
S irrompe num quadro de determinadas formacdes discursivas e comeca a se configurar (como
condi¢do para a linguagem). Para Mari (2008) o sentido ¢ um liame entre a linguagem ¢ a
realidade com “vestigios do sujeito” como o operador do sentido sobre a realidade, a partir de
instrumentos disponiveis na lingua.

Concordo com o autor quando diz que se o sentido € o resultado de uma operagao do
S, pode-se dispensar a existéncia de objetos, ficando com aquilo que sdo pressuposi¢des do S
sobre “um certo mundo de objetos que se configura como possivel”. Ainda que ndo se possa
construir uma realidade passivel de verificagdo dos fatos, a realidade pode ser construida de
forma analdgica e admissivel como construgdo racional. O que pode contemplar as marcas do
S numa dimensao produtiva do sentido faz dele uma condi¢do para que formas de linguagem
tenham existéncia.

As praticas discursivas, nas condigdes analisadas por Mari, Machado ¢ Mello (2001), se
aproximam com a construcdo e a emergéncia do S (a linguagem como uma condig@o para o S)
e com a construcao do sentido (0 S como uma condi¢do para a linguagem). A existéncia do S
nao ¢ possivel fora do discurso e a existéncia do discurso, sem o S, ndo € viavel.

O que a crianca “deve e pode dizer”, no dominio da determinagao, € reorganizado no
“dito”, dizendo-o de uma outra forma. Na modalidade do “poder/dever-dizer”, na tensdo da
conversa terapéutica, ao introduzir os objetos na forma do “querer-dizer”, a crianca deixa
vestigios de seu discurso cadtico, fluido, ambiguo.

Como dito, Mari, Machado e Mello (2001, p. 27) perguntam “como o sujeito se vale
da linguagem e nela se instala”? Como o S ¢ o suporte para assegurar a manifestacdo do
discurso, as propriedades lexicais e gramaticais mostram sua presenca no processo sistémico,

como mostrado na sentenca do SNC, baseando-se em Frege (1978). A crianca esta apta a fazer
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o célculo da estrutura das frases com propriedades lexicais numa determinada lingua,
conforme os estudiosos da Gramatica Gerativa demonstram. A frase da crianga comporta
extratos do uso especifico da lingua, assim como algoritmos de calculo na orientagao
intencional de um contexto discursivo, no caso, o clinico.

Reserva-se ao significado uma caracterizagao conceitual de um item lexical (sintagma
ou enunciado) com contetido nocional de determinado signo. Na perspectiva estruturalista,
para Mari, Machado e Mello (2001, p. 27), “¢€ o ser o que outros signos nao sao”.

Como se viu, em relagdo ao sentido, Frege (1978) destaca sua fungao representativa e
o0 caracteriza como algum tipo de operacao que se faz sobre os objetos. A crianga, em questao
revelou um pensamento em seu discurso indireto. Mari, Machado e Mello (2001) expandem
esse conceito de objeto, supondo sua aplicacdo a qualquer expressdo linguistica - da
“imposi¢cdo do objeto para a percepcdo do objeto”. Os autores afirmam que o sentido ¢ seu
uso na linguagem.

Assim, uma vez que o sentido corresponde aquilo que as convengdes ¢ intengdes de
uso impdem ao seu funcionamento, pode-se entender que os degraus da escada por onde o pai
costumeiramente subia podem estar caracterizando que ele ndo sobe mais, ja que foi uma
ocorréncia costumeira de um fato, uma lembranga da crianga, possivelmente, uma metafora
sobre a escada construida por ela, representando o liame entre a entrada e a saida da casa, e
entre a vida e a morte.

Para o calculo do sentido, ¢ possivel criar algoritmos, embora o alcance desse propdsito
seja ainda precario. O mesmo nao se pode afirmar no caso do sentido, por ndo dispormos ainda
de uma compreensao para a composi¢ao dos elementos necessarios no dominio da enunciagao.
(MARI; MACHADO; MELLO, 2001). Como dito, o acontecimento discursivo ¢ o foco da
analise na produg¢do do sentido e as preocupagdes com a significagdo se definem no plano da
enunciacdo. O calculo do significado circunscreve os fendmenos da significagdo apenas no
plano do enunciado, atrelado a concepgao logica da semantica.

Muitas diferencas sao encontradas na andlise da linguagem na tentativa de se englobar
as trés categorias bésicas: sistema, sujeito e histéria e a complexidade aumenta quando se quer
integrar uma na outra. Para se conceber como arranjos conceituais sobre a producao do sentido,
o sistema linguistico € considerado como determinagdo sobre o usuario, isto €, ele se sujeita as
regras que o sistema particular impoe.

A producdo do sentido, como extensao do calculo também incorpora essa determinagao,
acrescentando a determinagao historica. Falar da producdo do sentido de um signo ou cadeia de

signos ¢ apontar o que ha de residuo histérico em cada uma das situacdoes onde os signos



136

funcionam. (MARI; MACHADO; MELLO, 2001).

Ao lado de uma Semantica Interpretativa, a Semidtica Formal procura dar conta das
articulacdes das manipulagdes de quaisquer conteudos. A forma semiotica ¢ o sentido do
sentido. Em Eco (1998), a semiose perceptiva indica que a percepcao esta para algo mais do
sinal. Parte-se de uma inferéncia, base da semiose, a um juizo perceptivo sobre aquele algo
mais; de algo se chega a um juizo perceptivo sobre aquele algo.

A narrativa corporal da crianga, impressa no desenho feito a mao, revela que o sinal
de algo esta mais além do desenho que ela projeta, por um processo referencial que
pronunciou, permitindo um juizo perceptivo sobre aquele algo. Alguma sensa¢do da crianca
percebida no passado evoca o “fantasma das ideias gerais” e ela elabora um Tipo Cognitivo
(TC), um esquema, onde projeta um fato de sua vida. Um objeto, a escada, foi eleito por ela
como um paradigma metonimico entre sua intui¢ao e o conceito de escada.

Na semiose perceptiva, o objeto escada, eleito, mostra presenga e auséncia de alguém
numa ocorréncia do mesmo tipo, indicando o protétipo de um TC. (ECO, 1998, p. 117). As
ocorréncias do dia a dia: subir e descer a escada tornou possivel o primeiro ato social da

crianga, quando entdo ela nomeia “pai”’, numa referéncia triste, mas feliz.

7.2 Segunda historia: Verdade ou mentira - GF2

A segunda historia selecionada para a analise linguistica refere-se a um casal, com uma
crianga de cinco anos de idade, que procurou a Clinica de Psicologia, preocupado com o
diagnostico de autismo, conforme a avaliagdo anterior de um profissional psiquiatra.

No GF2, a crianga pede mais verdade, ¢ submetida a uma queixa por indiferencia¢ao
dos pais e diagnosticada como autista, “resolvendo” o conflito dos pais, em sua dificuldade
de relacionamento conjugal. Durante os atendimentos, ¢ preciso pesquisar a historia familiar
de cada cOnjuge, assim como suas historias transgeracionais, a fim de verificarmos os
problemas projetados na crianga.

Em certa sessdo clinica, a E2 pede aos pais e a crianca que procurem desenhar o outro
numa folha de papel. A crianca se dirige a lousa na parede da sala do atendimento, desenha
um rosto, uma seta em direcdo a uma casa, escreve PUC Minas e diz: “Aquele sou eu e eu to
muito triste, olha s6 como que eu t6 chorando, t6 assim com muita tristeza”. Em seguida, a
crianga volta-se para a mesa, em torno da qual estavam seus pais, desenha com for¢a sobre a
folha, dizendo que havia feito uma formiga, que ela ¢ “desse tamanho” e que gostaria de ser

igual a uma formiga para esconder-se das pessoas. A mae disse que desenhou a crianca, da
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maneira que ela mais gosta: sorrindo, assim como o sol. Do lado esquerdo da folha, a crianga
desenha uma caixa colorida com listras pretas e escreve TNT, com dois olhos no meio. “Sabe
como eu gostaria de ser? Assim. Olha! Sim, esse sou eu e eu gostaria de explodir, e esconder,
para nao falar com as pessoas”. O pai disse que desenhou a mae sorrindo, que também gosta
de vé-la assim. A criancga rapidamente desenha-se, entre o desenho do pai e da mae. E, em
seguida, a crianga escreve as letras V | F, (verdadeiro/falso), no canto esquerdo da folha.
Desafiando a crianga, através de um jogo entre V e F, o pai pergunta: “vocé sorri quando toma
banho™? A crianga circula o V. A mae comeca a falar de situagdes que deixam a crianca brava
e feliz, na dindmica da familia em casa, citando alguns exemplos. A crianca diz: “Mais verdade
e menos mentira”. Por fim, desenha uma figura, rapidamente, ao lado do desenho da mae,
dizendo: “Olha eu desenhei vocé (dirigindo-se a estagiaria) e eu estou aqui dentro. Dentro da
sua barriga. E esse coragdo ¢ porque eu te amo”.

Foi possivel incorporar a este texto a foto de dois desenhos da segunda historia.
Infelizmente, ndo conseguimos as fotos das outras duas, devido ao desgaste dos desenhos e das
folhas de papel com o tempo.

Inicialmente, embora se trate de um desenho, poderiamos supor aqui também uma
organiza¢do enunciativa da interacdo da crianga com a estagiaria. Assim, como entender o
processo enunciativo das Fotos que se seguem na sequéncia, segundo o Esquema 1 ja

comentado anteriormente, formulado por Charaudau?
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Foto 1 - O desenho na lousa

Fonte: Dados da pesquisa.

Em seguida, a crianga se dirige a mesa e se desenha entre os desenhos de seus pais e

diz: “Mais verdade, menos mentira”.

F02 - Odenho do outro

- |
iyt - - -
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Na historia do GF2, o ato de fala do SNA foi considerado como “autismo” ¢ o do SNC
as expressoes graficas através do Esquema 3 das letras V/F e sua frase “Mais verdade menos

mentira”.

Esquema 3 - Relacoes interlocutivas do GF2
FAZER: desenho da crianca

EUe TUd
Crianga 2 Estagiaria/ \
EUc e pais Terapeuta 2 TU1
S (crianga 2) DIZER Supervisora

“Mais verdade, menos mentira”

Fonte: Elaborado pela autora.

A andlise dessa historia, valendo-se do Esquema 3 enunciativo acima, especificado em
termos interlocutivos, pode ser analisada da seguinte forma:

O EUe (enunciador) - crianga 2 - ¢ TUd (destinatario) - Estagidria 2 fazem parte do
circuito interno - DIZER: “Mais verdade, menos mentira”, integrando o didlogo realizado na
sessao.

Quanto ao FAZER: o desenho da crianga - ela se desenha entre os pais, apontamos o
EUc (comunicante) como a crianga 2, ser social que produz os sentidos evidenciados para a
analise; e o TUi (interpretante), representado pela supervisora, responsavel pela analise de
todo o processo.

O Esquema 3, acima, além de mostrar uma visdo geral da participagdo de todos os
integrantes da sessdo, ainda mostra o lugar de inser¢ao da supervisora e da pesquisadora como
alguém que intervém no processo, numa perspectiva analitica que, no caso presente, na
condi¢do de um TUi. Uma percepgao dos sentidos nos processos interativos pode implicar
certa imprevisibilidade do sentido que perpassa instancias diversas da sessdo. O sistema pode
se “autorreorganizar por metaforas, polissemias ou metonimias”. O primeiro momento da
instituicao do SNC pode ser representado pelo seu assujeitamento as regras do sistema familiar
e social. Ao se apropriar dos lugares especificos nos processos de interacdo, com o seu
desenho e o seu dizer, a partir do desenho de um rosto chorando, dizendo: “olha como eu

estou” e, desenhando-se a si mesma e as duas letras V (verdade) e F (falso), ela nos indica que
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a existéncia do S ndo ¢ possivel fora do discurso e a existéncia do discurso, sem o S, ndo ¢é
viavel. A crianca “deve e pode dizer”, no dominio da determinagdo, reorganizado no dito,
dizendo-o de uma outra forma sua condi¢ao de SNC. Na modalidade do “poder/dever-dizer”,
na tensao da conversa terapéutica, ao introduzir os objetos na forma do “querer-dizer”, a

crianga deixa vestigios de seu discurso caotico, fluido, ambiguo.

7.3 Terceira historia: Na corda bamba - GF3

A terceira historia diz respeito também a um casal que procura a Clinica, queixando-se
do comportamento agressivo da crianga de trés anos de idade. O casal encontrava-se em
processo de separagao. No momento do desenho do outro, o pai desenha a mae e a mae desenha
a crianga. Esta, por sua vez, sobe sobre a mesa e, na posi¢do semelhante a de um gato, traca
varias linhas entre o desenho do pai e o da mae, numa agao rapida e forte, sem dizer nada. Seus
gestos, no tempo de agora, causam um espanto geral entre os pais € a E3 e a supervisora,
posteriormente.

Nesta historia, o ato de fala do SNA foi considerado como “agressividade”, segundo o
diagnostico dos pais, ao procurarem a Clinica de Psicologia, como sera analisado a frente, assim
como os atos de fala do SNA das historias anteriores. Como a crianga nao verbalizou sobre seu
desenho, consideramos como ato d€itico ou semiotico do SNC as agdes da crianga ao desenhar
linhas que apontavam em dire¢@o ao pai e a mae, de um lado a outro, 14 e cd, concentrando a
aten¢do dos participantes nesse seu gesto.

A partir dessa nogao, assim como com a descri¢ao de alguns elementos constitutivos de
uma cena clinica, analisamos, nesta terceira historia, os atos déiticos em analogia aos atos de
fala na temporalizagdo e espacializagdo do organismo vivo, em seu bios percepto-cognitivo-
social.

Para efeito de compreensdo, optamos por trazer agora algumas consideragdes sobre os
atos déiticos, com o intuito de aproxima-las da analise desta historia. Assim, vamos reconstruir,
em func¢do da narrativa clinica uma hipotese sobre o seu processo enunciativo, conforme

descrito no Esquema 4, abaixo:
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Esquema 4 - Relagoes interlocutivas do GF3
FAZER: desenho da crianga conforme visto em supervisao

EUe TUd
Crianga 3 Estagiaria/
EUc € 0s pais Terapeuta 3 TUI1

S (crianga 3) Supervisora

DIZER: déitico semiotico
Movimento da crianga ao subir na mesa e
as linhas tragadas entre o desenho de seus

pais

Fonte: Elaborado pela autora.

A analise dessa historia, como um testemunho entre a E3 e a supervisora, possibilitou a
reconstru¢do enunciativa com teor déitico semiotico para o Dizer, em razdo do movimento da
crianca ao subir na mesa e das linhas tracadas por ela entre os desenhos dos pais.

Assim, o processo interlocutivo aqui inclui o EUe (enunciador) — crianca 3 - e TUd
(destinatario) — Estagiaria 3, integrando o circuito interno do DIZER.

Quanto ao FAZER, a agdes da crianca a partir do desenho dela conforme visto em
supervisdo permitiu a especificacdo do quadro do EUc (comunicante) como a crianga 3, ser
social que produz os sentidos evidenciados para a analise; e o TUi (interpretante), representado
pela supervisora, responsavel pela analise de todo o processo.

O Esquema 4, acima, além de mostrar uma reconstrucao, a partir do desenho
testemunhado, no momento da avaliacdo da sessdo clinica, embora ausente, permitiu nossa
analise. Essa reconstrucdo mesmo sem o material grafico presente possibilitou uma
compreensdo mais clara do processo clinico que mostra o lugar de inser¢ao da
supervisora/pesquisadora como alguém que intervém no processo, na condi¢ao de um TUi. Da
mesma forma que a historia anterior, uma percepcdo dos sentidos nos processos interativos
pode implicar certa imprevisibilidade do sentido que perpassa instancias diversas da sessao.

A reconstrugdo do esquema acima mostra a atengdo conjugada entre a crianga 3, a E3 ¢
os pais durante a sessao clinica assim como entre a E3 e a Supervisora, durante o processo de
analise.

Conforme dito por Diessel (2006), a atencdo conjugada ¢ um fendmeno complexo que
envolve o ator, o enderecado e um objeto de referéncia. Os partners reconhecem sua atengao

para a mesma coisa, no caso o desenho proposto. O olhar e o apontar da crianga jogaram um
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papel importante, sendo que o apontar € um gesto déitico, através das linhas tragcadas entre os
desenhos dos pais que fornece orientagao espacial, assim como operacionaliza o foco de atengao
dos interlocutores. A crianca aponta para si, ao subir na mesa, antes de apontar para outros, para
depois combinar o olhar e o apontar, além de outras formas de atencdo. Na intencao
compartilhada, cada um dos interlocutores entende a iminéncia de uma interagdo triadica,
entretanto os imperativos nem sempre envolvem a atenc¢do, podendo ser uma rea¢do automatica.
O aparecimento da atengao conjunta aponta para o desenvolvimento ontogenético da crianca e
filogenético dos seres humanos, como pré-requisito para a emergéncia da comunicagao e da
linguagem.

Os chamados demonstrativos constituem uma classe de expressdo linguistica para
apontar objetos no mundo. Os demonstrativos sdo acompanhados dos gestos déiticos do
apontar. O olhar, o apontar e a linguagem sdo demonstrativos déiticos espaciais que indicam a
localizag@o de um referente em relagdo a um centro tematico (unidade conceitual em relagao ao
referente) - ou seja, a localizagdo do locutor, aquele que aponta demonstra alguma coisa - e
coordenam o foco da atencdo entre os interlocutores, entre os que estdo participando de
determinada situacao.

Como ja dissemos, Diessel (2006) langa a hipotese de que os demonstrativos coordenam
o foco de atencao entre interlocutores e cria novo foco de atengdo. Reafirma o autor que os
demonstrativos e os gestos déiticos sdo pré-requisito para a comunicacdo e a linguagem.
Criangas costumam apontar e dizer o nome do objeto, ou apontam e dizem o que querem.

A crianga citada na terceira historia apontou-nos um sentido, ao tracar linhas que iam e
vinham entre os desenhos de seus pais, fornecendo uma orientacao espacial e temporal, assim
como operacionalizou o foco de atengado entre os interlocutores: a crianga apresentou um objeto-
referéncia aos participantes da sessdo, ao qual dirigiram uma atencdo conjunta, configurados
nesse gesto déitico. Com sua acdo, indicou, também, a historicidade de sua percepg¢do de vida.

Estruturalmente, o ato déitico inclui tanto a enunciacdo (intengdo comunicativa e
subjetiva) como a referéncia, base do mundo externo. Brandt (2015) mostra que a referéncia e
a enunciagdo pertencem a uma estrutura total que inclui o contexto que lhe da significado. No
caso, a referéncia e a enunciagdo, durante uma sessao clinica de familia, o aspecto intersubjetivo
déitico constitui a base referencial do significado na atividade comunicacional.

Nas linhas desenhadas pela crianga, através do movimento do pulso, da mao e do brago
articulados sinestesicamente, caracterizaram-se os elementos constitutivos de uma praxia:
coordena¢do de agdes que objetivam um resultado; por exemplo, a coordenagdo déculo-manual

no ato de escrever. (RENNO, 2012). A crianga emitiu uma mensagem através do desenho das
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linhas, contendo uma indicagdo de alguma coisa a ser atendida: o significante grafico (tensao
esbogada na a¢do) com alguma relagdo direta ao seu significado de mundo (ligagdo entre os
pais). Assim, como o tempo ¢ o espaco durante a acdo foram presentificados nos olhares de
estranhamento de todos, cujo efeito depende da pressuposi¢do de um limite comunicativo
intersubjetivo. A forga ilocucional reconstruida a partir do desenho depende de conceitos da
realidade, no caso, uma possivel separagdo, até entdo ndo explicitada pelo casal.

Nao foi o discurso verbalizado, e sim o que gerou a realidade da vida manifestada pela
crianga, no desenho. Em seu organismo integrado de fungdes e 6rgaos constitutivos do corpo,
a crianga produz sentido, organizando-se cognitivamente.

Embora na linguagem verbal os atos déiticos sejam constituidos por pronomes
demonstrativos — isto, este, e os advérbios demonstrativos — aqui, 14, agora, na linguagem nao
verbal, os atos déiticos sao acompanhados por gestos de diferentes tipos: com o dedo, a mao, o
brago, a postura e 0 movimento dos olhos que apontam para uma dire¢do. A dé€ixis implicita 14

refere-se ao implicito aqui e agora do significado, no sinal grafico (desenho) e depois da

referéncia (unido). Em nosso pensamento secundario, como Frege (1978) nos indica, 14 refere-
se ao pai e ca a mae, um de cada lado da mesa em que foi feita a tarefa. No caso em estudo
nesta pesquisa, a mensagem déitica la e cé refere-se a dire¢cdo das linhas tracadas pela crianca,
indo do pai para a mae, e vice-versa. Assim, a necessidade da crianga de que eles permanegam
juntos ¢ a referéncia significando, para ela, a unido entre eles, pai € mae. No desenho, sdo
visiveis essas direcdes que a crianga toma. Infelizmente ndo o temos mais. Assim, o significado
¢ a mensagem déitica: sentido da vida.

Nesse cenario demonstrativo de cenas e configuragdo de fatos, estados de consciéncia
emergem entre os interlocutores: o estado de consciéncia da crianga, em sua narrativa corporal,
e o estado de consciéncia de outros, presentes naquela cena conjunta de atencdo. Seres vivos se
auto-organizando témporo-espacialmente. Na expressdao de seu self, a crianga constréi um
estado de consciéncia. Enquanto aponta ou fala alguma coisa, em sua narrativa, ela se narra no
dominio de uma realidade presumida.

Conforme Brandt (2015), como visto anteriormente, o “mistério déitico” introduz e
inclui tanto a subjetividade como a referéncia, no mesmo esquema basico interativo. A déixis
explica a relagdo essencial entre o significado e seu referente, o real sobre o significado.
Estruturalmente, o ato déitico inclui tanto a enunciacdo (intencdo comunicativa e subjetiva)
como a referéncia, base do mundo externo. Brandt (2015) mostra que a referéncia e a
enunciagdo pertencem a uma estrutura total que inclui o contexto que lhe da significado. Desse

modo, a enunciagdo da crianga da terceira historia demonstrada através das linhas que ela
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desenhou entre o pai ¢ a mae, de 14 para c4, ¢ o exemplo da sua intencdo comunicativa e
subjetiva com referéncia ao mundo dos pais, cujo aspecto intersubjetivo déitico mostra um
significado comunicacional de seu mundo interno.

Sem essa relagdo, ndo havera sentido possivel para essa sessdo. A Unica classe de
expressdo linguistica que serve para caracterizar a fun¢do da linguagem sio os demonstrativos
(1a e c4, no tracado das linhas) que coordenam os interlocutores na interacdo da atencao
conjunta. Dessa forma, ao mesmo tempo em que as linhas desenhadas pela crianga equivalem
a expressoes linguisticas déiticas de tempo e espaco universais, sdo também construcdes
interativas mobilizadas pelos participantes, naquele contexto clinico determinado.

Em ambas as formas de linguagem, nao verbal e verbal, ha uma interdependéncia entre
o sujeito que conhece e o objeto conhecido, como aponta a no¢do da atengdo conjugada entre
interlocutores. O conhecimento passa a ser concebido como pratica discursiva socialmente
construida, na singularidade e multiplicidade dos contextos, das culturas e da linguagem. Como
se procurou mostrar na andlise dessa terceira historia. Os significados foram construidos na
percepcao, no convivio e no didlogo com os outros e configurados na forma de narrativas que
organizam o mundo experiencial do sujeito, o que nos possibilitou uma reconstrucao da sessao.
Como apontado, se a linguagem nao reflete o mundo, em espelho, como querem os que pensam
através do paradigma do Modernismo, o conhecimento fica aberto para andlise como metafora
de constru¢ao do mundo por meio da narrativa corporal, posi¢cao do Pés-Modernismo que adoto
neste trabalho. Palavras e signos sdo sempre interindividuais. Nossos selves sao construidos na
repeti¢do do aprendizado e do aprendiz, enquanto sujeitos produtores e produzidos, tal qual o
flautista que, ao evocar o som da flauta, produz a musica e se produz como musico.

No desenvolvimento da pesquisa e da escrita desta tese, tendo como objeto de analise a
narrativa corporal da crianga, nossa percepcdo e estranhamento das cenas de consciéncia, na
emergéncia da acdo em atencdo conjunta entre os participantes, da citada encenacdo clinica,
podemos identificar os atos déiticos, organizadores do organismo humano, como possiveis
categorias de analise de produ¢ado de sentido, para a clinica psicomotora e da familia. O sintoma
agressividade, forma que a crianga encontrou para expressar sua inquietacdo em relagdo a
separac¢do dos pais, encarregando-se do problema ainda em desordem, na impossibilidade de o
casal conversar sobre o fato, metaforizou-se em linhas de liga¢ao, permitindo a producdo de um
sentido de vida.

Muito ainda hé a se pensar e objetivar sobre a instigante correlacdo entre os atos déiticos
e os atos de fala, conforme esbocado em etapas anteriores a este trabalho, outro desafio que se

junta a minha experiéncia de orientagao e produgdo desta tese.
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8 ANALISE DOS ATOS DE FALA ENUNCIADOS NAS HISTORIAS

Que tipos de atos de fala podem ser identificados na relacao intersubjetiva entre o SNC
e 0 SNA nas trés historias? Que marcador da forca ilocucional pode ser identificado nos atos
de linguagem, através da narrativa corporal (capacidade de contar a histéria com o corpo), no
tempo-espago do discurso clinico?

Para sustentar a analise dos atos de fala identificados nas histdrias relatadas, e para efeito
de compreensao, € preciso reavivar algumas concepgdes teoricas ja apresentadas anteriormente,
no capitulo 5.

O termo ato de fala é usado para denotar especificamente um ato ilocucional e as agdes
consecutivas dele decorrentes, bem como os efeitos perlocucionais que podem produzir,
valendo-se inclusive de outras dimensdes que estao incluidas na forga ilocucional. Em fungao
de uma analise, Searle (1984, 1995) classifica os seguintes atos de fala: Atos locucionais
considerados como primeiro estdgio da analise. Trata-se da sequéncia de palavras que
constituem frases estruturadas na lingua utilizada pelos interlocutores, segundo as convengdes
de uma lingua natural em todos os niveis: fonoldgicos, sintdticos e semanticos. Identificamos
as frases construidas pelas criancas da historia 1 (“Lembrei do meu pai chegando em casa para
brincar com a gente”; e 2 (“Mais verdade e menos mentira”) como formas locucionais. Tais
formas se constituem em atos ilocucionais que sdo as agoes que o falante pretende realizar
quando produz enunciados, ou seja, sdo as realizacdes das a¢des. Assim, a forma locucional da
historia 1 realiza um ato assertivo mas, indiretamente um ato declarativo, por instituir a propria
lembranga do pai. Na segunda historia, a forma locucional realiza uma forga ilocucional de
pedido, com efeito perlocucional de exigéncia. Identificamos as agdes das criangas durante os
desenhos como atos ilocucionais. E possivel perceber que a primeira crianga realiza uma
declarag@o com seu ato, e a segunda pede e até exige alguma coisa, enquanto desenham. Efeitos
perlocucionais sdo as consequéncias dos atos ilocucionais, isto €, derivados de um a forca
ilocucional. Eles incidem sobre as agdes, pensamentos ou crengas dos alocutarios e podem ser
decorrentes de intengdes que os ouvintes projetam sobre a forga. As inferéncias do tipo
estranhamento, raiva, impaciéncia diante de um aviso, de um esclarecimento, de um argumento
grafico, através dos atos de fala e déiticos que as criancas causaram aos participantes, indicam
o efeito perlocucional. No momento da tarefa, no tempo de agora, os participantes se
surpreenderam e tomaram consciéncia de que era necessdrio esclarecer aquelas situagdes

clinicas.
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Ap6s as surpreendentes expressoes linguisticas das criangas: “Lembrei do meu pai [...]”,
“Mais verdade e menos mentira”, assim como as expressoes graficas da escada, do rosto triste
e das linhas que iam e vinham entre os pais da terceira crianca, passado o impacto, nossa tarefa
aqui € definir o conjunto de todas as for¢as ilocucionais de enunciagdo possiveis e as condi¢des
necessarias e suficientes para o sucesso de atos ilocucionais elementares da forma F (P).

Lembramos que, segundo Searle (1984, 1995), a for¢a ilocucional de um ato de fala se
divide em cinco componentes: um ponto, um modo de realizagao deste ponto, um contetudo
proposicional, condi¢des preparatérias e condi¢des de sinceridade, e os respectivos graus de
intensidade do ponto e das condi¢des de sinceridade. Ha somente cinco pontos, que se
desdobram em inumeros modos, pelos quais um conteudo proposicional pode ser relacionado
com o mundo: o ponto ilocucional assertivo, o comissivo, o diretivo, o declarativo e o ponto
ilocucional expressivo. A cada ponto, corresponde uma forga ilocucional primitiva, isto €, a da
assercdo e da declaracdo que se realizam pelo modo indicativo; no comissivo, a de
comprometimento com uma acao futura, a diretiva, que se realiza no modo imperativo e a forga
ilocucional expressiva que consiste na expressao de atitudes ou estados psicoldgicos do falante.
Todas as outras for¢as sdo obtidas a partir destas em operagdes que modificam as marcas da
forga ilocucional.

No Quadro 3, a seguir, apresentamos a primeira explicagdo correspondente aos atos de
fala do SNA, na fase em que ¢ emitido um diagndstico para as criangas e para a familia e suas
respectivas reagoes.

Toda forma de proferir um diagnostico tem a forca ilocucional declarativa, isto &,
diagnosticar ¢ um ato declarativo que institui o diagnéstico, quando proferido. Assim,
proferimentos que apresentam qualificacdes de sujeitos sob a forma de ‘“hiperatividade”,
“autismo” e “agressividade” constituem atos declarativos, pois sdo eles que instituem tais
qualificacdes em relacdo a sujeitos especificos, mesmo que se possam valer-se de dados

primarios como exames de tipos diversos, sintomas e manifestacdes de comportamentos.
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Quadro 3 - Analise direta: Condig¢oes ilocucionais especificas para o acompanhamento
de um diagnéstico

Ponto Modo Condicoes Condicoes Condicoes de
Proposicionais Preparatorias Sinceridade

Declarativo e Instituicao do Palavras e Qualificacao e Crenga e
diretivo: diagndstico e codigos Habilidade capacidade de

influenciar na

maneira de agir

orientagoes em

forma de ordem

profissionais que

1dentificam o

profissional para

prover a avaliag@o

carater ético na

conducdo da

do ouvinte para o paciente sintoma ¢ clinica orientacao clinica

questionam sobre

ele

Fonte: Elaborada pela autora.

No Quadro 3, o diagnéstico dado pelo SNA - a hiperatividade, o autismo ¢ a
agressividade - constituem atos ilocucionais contendo uma forca ilocucional de teor declarativo:
o ato declarativo institui o diagnoéstico, pois ele estd além de dados primdrios que possam
fundamenta-lo. A partir desse ato, entdo, poderia haver uma sequéncia de atos diretivos (o
tratamento, por exemplo), como apresentado no Quadro 3 acima. Conforme especificado, as
cinco condi¢des de Searle (1984, 1995) para que o ato fosse bem-sucedido foram cumpridas.

Na tentativa de fazer alguma coisa falando, para que um ato de fala seja considerado
valido, sdo necessarias varias condi¢des relacionadas as circunstancias em que a frase ¢€
produzida pelo profissional aos ouvintes. No caso de um diagnostico, duas delas se destacam:
¢ preciso alguém investido de autoridade, assim como ¢ preciso que haja uma concordancia
explicita da pessoa. Além disso, para que o ato seja satisfeito, € preciso que as condi¢des formais
de sucesso e as condi¢des pragmaticas do uso de formas linguisticas sejam eficazes, o que gera
a sua qualidade pragmatica na interacao.

Conforme constatado, na légica dos sentidos, muitas diferencas sdo encontradas na
andlise da linguagem na tentativa de se englobar as trés categorias basicas - sistema, sujeito e
histéria - e a complexidade aumenta quando se quer integrar uma a outra. Para se conceber
como arranjos conceituais sobre a producdo do sentido, o sistema linguistico € considerado
como determinacdo sobre o usudrio, isto €, ele se sujeita as regras que o sistema particular
impoe. (MARI; MACHADO; MELLO, 2001).

A producao do sentido como extensdo do calculo também incorpora essa determinagao,
acrescentando a determinagdo historica. Falar da produgao do sentido de um signo ou cadeia de

signos ¢ apontar o que ha de residuo histérico em cada uma das situagdes em que os signos
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funcionam.

A literatura médica, psiquidtrica e psicoldgica se sujeita as regras impostas pela
Historia. Os signos sdao produtos de todo itinerario histérico, da nogdo psicopatologica na
taxonomia da Classificagdo Internacional de Doencas CID, em codigos diversos que seguem
uma classificacdo em cada circunstancia de uso. Por outro lado, qualquer fendmeno para poder
ser entendido como signo de algo mais, antes de tudo, deve ser percebido.

Como ja mencionamos, de acordo com Maturana (1988), um problema de satide mental
existe se existe alguém que o diz e alguém que o aceita.

Para esquematizarmos o proximo Quadro, sobre os atos de fala e déiticos das
criangas, durante a tarefa do desenho do outro, é importante voltarmos sobre o valor ¢
funcionamento na relagdo entre linguagem e acao, tal qual nos apresenta Austin (1990). O
valor e o funcionamento na relagdo entre linguagem e agdo estdo na descoberta dos
“performativos” (proferimento cuja ag¢do antes de ser a de reportar qualquer sentido, € a de
ser ele proprio um ato; sdo atos que realizam o estado de coisas).

Como ja visto: “Dizer algo” ¢ um ato locucional (unidades completas do discurso) que
inclui o ato fonético (emissao de certos ruidos), o ato fatico (proferimento de certos vocabulos
ou palavras da gramatica) e o ato rético (utilizagdo de tais vocabulos com certo sentido e
referéncia). Assim, para realizar um ato ilocucional, € preciso realizar um ato locucional. No
ato ilocucional, utilizamos a fala, a maneira e o sentido que usamos a fala (advertindo ou
sugerindo), a forca de uma pergunta ou de uma ordem, como estimativa. No ato ilocucional,
realizamos o ato “ao dizer algo”, de forma convencional, em oposi¢do a realizacdo de um ato
“de dizer algo”.

A dimensdo perlocucional, por sua vez, constitui a producdo de efeitos nao
convencionais de atos ilocucionais, assim como as consequéncias intencionais ou nao
intencionais dos interlocutores. Para ser considerado como ato, € preciso que seja ilocucional,
portanto, todo ato ¢ ilocucional. No entanto, nem todo ato realizado implica uma dimensao
perlocucional, pois o efeito perlocucional € a re-interpretagao da forca ilocucional.

Na retomada de Searle (1995), o autor mostra que casos mais simples de significagdo
sdo os que o falante emite uma sentenca e quer significar exata e literalmente o que diz. O
falante tem a inten¢do de produzir certo efeito ilocucional no ouvinte, levando o ouvinte a
reconhecer sua inten¢ao de produzir o efeito, em virtude do conhecimento que o ouvinte tem
das regras que governam a emissao da sentenca.

Outros casos ndo sdo assim tdo simples. A significacdo da emissdo do falante e a

significacao da sentenca divergem: o falante emite uma sentenca, quer significar o que diz, mas
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também quer significar algo mais. A emissdo tem o significado incidental de um enunciado e,
ao mesmo tempo, o significado primario de um pedido, na feitura de um enunciado. Nesses
casos, uma sentenca contendo indicadores de forca ilocucional referentes a um tipo de ato
ilocucional pode ser emitida para a realiza¢ao adicional de um outro tipo de ato ilocucional, o
que acontece com os atos indiretos. Como por exemplo, o ato de fala: “Mais verdade, menos
mentira”, pode ser analisado como um ato indireto: diretivo/pedido.

Como ja foi dito, héa outros casos em que o falante emite uma sentenga e quer significar
o que diz, mas também significar uma outra alocucao com contetido proposicional diferente. A
emissdo do falante pode ser uma pergunta ¢ um pedido com a intengdo de produzir esse
conhecimento no ouvinte, levando-o a reconhecer a inten¢ao de produzi-lo.

Os casos em que a emissao tem duas forgas ilocucionais sdo distintos dos casos em que
o falante diz ao ouvinte que quer que ele faca algo, o ouvinte o faz, embora nenhum pedido
tenha sido feito, significado ou compreendido. Sdo os casos de atos de fala indiretos, casos em
que um ato ilocucional ¢ realizado indiretamente através da realizagdo de um outro. Como ¢
possivel o falante dizer uma coisa, querer significa-la e também querer significar algo mais?
Como a significagdo tem em parte a inten¢do de produzir no ouvinte a compreensao, como
saber se o0 ouvinte compreendeu o ato de fala indireto quando a sentenca que ouve significa algo
mais?

Searle (1995) defende a hipotese de que: “em atos de fala indiretos, o falante comunica
ao ouvinte mais do que realmente diz, contando com a informag¢do de base linguistica e nao
linguistica, que compartilhariam, e também com as capacidades gerais de racionalidade e
inferéncia que teria o ouvinte”. (SEARLE, 1995, p. 50). Embora alguns atos nas sessdes nao
tenham carater locucional, podemos deles fazer uma interpretacdo com base na teoria. Assim,
o desenho da escada, com apenas caracteristica imagética, poderia ser interpretado como um
ato assertivo relacionado a lembranga do pai.

Identificamos, nessa dire¢ao, os atos de fala indiretos emitidos pelas criangas durante os
relatos dos processos clinicos. Em relacao aos desenhos do outro, a partir da sessao clinica esses
desenhos podem assumir formas diferentes de atos ilocucionais, em resposta aos de atos de fala

emitidos por adultos.
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8.1 O efeito perlocucional de atos de fala indiretos, semiéticos e déiticos no contexto

conversacional clinico

Para a construgao de um novo quadro teérico, tendo como objeto a narrativa corporal
da crianga, através da teoria dos atos de fala, buscamos, pretensamente, dar conta de alguns
aspectos do sentido estruturado no corpo, em atividade, na clinica psicomotora ¢ da familia. A
analise de formas de vida nas condi¢gdes enunciativas nos encaminhou para a analise do discurso
direto e indireto nas relagdes intersubjetivas do acontecimento clinico. A agdo da crianga no
desenho foi guiada pela percepgao, ou seja, a percepcao que as affordances proporcionaram foi
a compreensdo da forma pela qual a crianga conseguiu guiar suas agdes na situagao local; a
cogni¢do emergiu dos esquemas sensorio-motores vivenciados que permitiram a agdo ser
construida e guiada pela percepcdo. Nao se considera mais o mundo anterior dado como
referéncia independente, mas a estrutura sensorio-motora do S que o faz compreender a
percepgdo. Sua estrutura vivencial sensorio-motora se contextualizou.

A analise do processo enunciativo do acontecimento clinico em questdo, na interagao
entre locutor SNA ¢ alocutario SNC, nos leva a identificar o ato de fala do SNA como um ato
declarativo, através do diagndstico/sintoma; os atos de fala do SNC como um argumento
ilocucional, e como ato perlocucional quando o SNC insinua possivel recusa a ordens que se
seguem ao declarativo.

O performativo ¢ a realizacdo de um ato, ao ser enunciado pelo falante. O enunciado
sera um performativo explicito quando puder transformar-se em outro enunciado que tenha um
verbo performativo na primeira pessoa do singular do presente do indicativo, na voz ativa. Os
que nao apresentam a forma mencionada sao considerados performativos implicitos. Embora a
ideia de forca ilocucional seja mais atual e mais abrangente, veremos que aparecem
performativos nessas duas formas em algumas frases usadas pelas criangas.

Aplicadas ao Quadro 3, identificamos que as convengdes exercem um papel
determinante na construcao do processo enunciativo no circuito interlocutivo e asseguram que
os diagndsticos sdo ordens para serem cumpridas, submetidas a normas determinadas pelo lugar
social e institucional de um profissional. Conflitos podem se constituir em proposi¢des e
introduzidos pela a¢ao deliberada das intengdes que interrompem o curso normal entre locutores
e alocutarios na realizagao desse ato. (MARI; MACHADO; MELLO, 2001). Mas se a
enunciacdo, enquanto sistema fechado permite o discurso feito razao e consenso, como sistema

aberto, torna-se emissaria do discurso feito desejo e dissenso.
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Como ja vimos, Vanderveken (1985) denomina os atos de fala indiretos de nio literais,
como aqueles em que o falante significa mais do que aquilo que diz pretendendo desempenhar
um outro ato ilocucional que ndo aquele que ele estd expressando literalmente em sua
enunciagdo. O falante comunica ao ouvinte sua intencao de desempenhar esse outro ato
contando com tragos do seu nicho conversacional linguistico e extra-linguistico. Os atos
ilocucionais nao literais podem ser gerados com qualquer forca ilocucional possivel.

Os atos de fala indiretos, apontados por Searle (1995), ou os nao literais, segundo
Vanderveken (1985), nos permitiram identificar, no tempo do agora, o discurso da crianga
evocando sua capacidade de reverter um diagnostico.

Como o aparato tedrico de Searle (1995) inclui informagdes de base compartilhada - a
Teoria dos atos de Fala e os principios gerais de conversacdo -, o enunciado para a tarefa do
desenho das Estagiarias, aos ouvidos das criancas (SNC) e das familias, em nossa analise,
consiste em duas forcas ilocucionais: uma diretiva, relativa a crencga na habilidade da crianca
para fazer um desenho, especificada no modo comando (Procure desenhar o outro) e outra
também diretiva, mas anunciada no modo sugestdo (Fazer o desenho do outro).

Assim, com a intervengao da Estagiaria (Terapeuta) — “Procure desenhar o outro”, torna-
se uma emissao literal como proposta — emissao de uma sentenca cujo sentido literal € tal que
sua emissao literal constitui uma realiza¢ao desse ato ilocucional, a crianga faz o desenho, sob
a forga diretiva nos modos comando e sugestdo. A crianga acata e se submete a tarefa.

Nas trés historias, identificamos atos ilocucionais tanto na forma direta, como indireta,
representados seja nos desenhos, seja nas frases do SNC. A seguir, vamos analisar esses atos,
apresentando a sua forma direta a partir dos componentes da teoria, bem como a sua extensao
como os concebemos em sua forma indireta, relativamente ao valor ilocucional que assumem

em cada uma das sessdes clinicas, isto €, nosso objetivo principal da tese.
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a) Ato crianga 1

Quadro 4 - Analise direta: Condicdes ilocucionais especificas para o ato locucional do
SNC - Atos de fala do GF1: “Lembrei do meu pai chegando em casa para brincar com a

gente”
Ponto Modo Condicoes Condicoes Condicoes de
Proposicionais  Preparatdérias Sinceridade
1. Assertivo 2. Constatacao 3. Desejo de 4. Crianga numa 5. Autenticidade de

da lembranca

“brincar” com o

pai

sessdo clinica

expressdo do seu desejo

Fonte: Elaborada pela autora.

Quadro S - Esquema extensivo ao Quadro 4 - Analise indireta

Ato Crianca 1

Analise indireta

Lembrei do meu pai chegando em casa para

brincar com a gente

Ponto: Comissivo; Modo: desejo de
lembranga ou

Ponto: Diretivo; Modo: pedido

Comentario:

Fonte: Elaborada pela autora.

(a) como ato de fala comissivo, a crianga se compromete em executar uma acgao futura

ao evocar o pai, numa agao conjunta com os demais;

(b) como diretivo, a crianca procura levar os ouvintes a fazerem alguma coisa em

relagdo a auséncia do pai.

Quadro 6 - Analise direta: Condicoes ilocucionais especificas para o ato semiotico do
SNC - Atos de fala do GF1: Desenho da escada

de uma acédo do

pai

sessao clinica

Ponto Modo Condicoes Condicoes Condicoes de
Proposicionais | Preparatorias Sinceridade
1.Assertivo 2. Descrigao 3. Testemunho | 4. Crianga numa 5. Autenticidade de

expressao do seu desejo

Fonte: Elaborada pela autora.
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Quadro 7 - Esquema extensivo ao Quadro 6 - Analise indireta
Ato Crianca 1 Analise indireta

DESENHO DA ESCADA Ponto: Expressivo; Modo: desejo de falar

sobre o pai

Fonte: Elaborada pela autora.

Comentério:

Com o ato expressivo, a crianga procura representar seu estado psicologico de desejo,
refor¢a a lembranga do pai, testemunha uma a¢do do pai metonimicamente pela escada e faz
um pedido para conversarem sobre sua morte.

Ato Crianga 2

Quadro 8 - Analise direta: Condicdes ilocucionais especificas para ato locucional do
SNC - Atos de fala do GF2: “mais verdade e menos mentira”

Ponto Modo Condicoes Condicoes Condicoes
Proposicionais Preparatdrias de Sinceridade
1. Assertivo 2. Comparagao 3. Compensagdo 4.Crianga numa 5.Autenticidade de
sessao clinica Expressao

Fonte: Elaborada pela autora.

Quadro 9 - Esquema extensivo ao Quadro 8 - Analise indireta
Ato Crianga 2 Analise indireta

Mai verdade e menos mentira Ponto: Diretivo; Modo: Suplica

Fonte: Elaborada pela autora.

Comentario:

Através de um ato diretivo, a crianca tenta levar os ouvintes a fazerem alguma coisa em
relacdo ao seu estado psicologico, suplicando que os ouvintes sejam mais claros em relagdo a

seu estado.
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Quadro 10 - Analise direta: Condicoes ilocucionais especificas para o ato semiotico do
SNC - Atos de fala do GF2: desenho do outro

Ponto Modo Condicoes Condicoes Condicoes
Proposicionais Preparatdrias de Sinceridade
1. Assertivo 2. Alternativo 3. Ilustracao de 4 .Criang¢a numa 5.Autenticidade de
um estado de sessao clinica Expressao

coisas

Fonte: Elaborada pela autora.

Quadro 11 - Esquema extensivo ao Quadro 10 - Analise indireta

Ato Crianga 2 Analise indireta
DESENHO DAS LETRAS V/F Ponto: Expressivo; Modo:
Provocagao/Desejo
Fonte: Elaborada pela autora.
Comentdrio:

Através de um ato expressivo, a crianca expressa um estado psicologico a proposito de

seu desconforto em ndo saber se os pais falam a verdade, provocado pelo desenho das letras,

que remete a verdade e a falsidade.

b) Ato Crianca 3

Quadro 12 - Analise direta: Condicées ilocucionais especificas para o ato déitico do SNC
Atos de Fala do GF3: linhas entre os desenhos dos pais

Ponto Modo Condicoes Condicoes Condicoes de
Proposicionais Preparatorias Sinceridade
1. Assertivo | 2. Constatativo 3. Correlagdo 4. Crian¢a numa 5. Manifestacao de
déitica sessdo clinica um desejo
demonstrativa

Fonte: Elaborada pela autora.
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Quadro 13 - Esquema extensivo ao Quadro 12 - Analise Indireta

Ato Crianga Analise indireta
DESENHO DAS LINHAS Ponto: Expressivo; Modo:
Intencao/Desejo

Fonte: Elaborada pela autora.

Comentario:

A terceira crianga procura expressar um estado de coisas como real, ou seja, a relagdo
dificil entre seus pais e demonstra sua vontade de manté-los ligados simbolicamente, através
das linhas tracadas.

A proposta das Estagiarias para fazer o desenho do outro, num ato diretivo, no modo
comando/sugestao levou a primeira crianga a desenhar uma escada. O mesmo aconteceu com a
segunda crianga, revelado no desenho das letras V/F, e nas linhas que vao e vém entre os pais
da terceira crianca. Aos ouvidos das Estagidrias, a emissdo indireta do SNC, através das duas
frases ¢ do desenho de uma escada, das letras V/F e das linhas sobre o papel, mostram trés
respostas das trés criangas que contestam qualquer intento imperativo de uma possivel avaliagao
para o diagnostico de hiperatividade, autismo e agressividade, respectivamente.

Os atos de fala ilocucionais diretivos, em geral, podem ser obedecidos e desobedecidos
quando seu modo de realizagdo ndo permite a opcao de recusa. Como vimos, as crian¢as nao
recusam nem rejeitam a proposta das Estagiarias, uma vez que elas fizeram um pedido na
proposta de desenhar o outro: “procure desenhar o outro”. Em sua narrativa corporal, as criangas
emitem um ato ilocucional indireto, isto €, respondem a proposta de outra forma. As criangas
querem significar algo mais do que dizem. A emissao literal das Estagidrias ¢ a realiza¢dao do
ato ilocucional secundéario. O ato ilocucional primdrio ndo ¢ literal. Se as reagdes e
representacdes das criangas sdo relevantes, seu proposito ilocucional ¢ diferente do ato direto,
ou literal.

A sentenca que evoca o pai, da primeira crianga, as letras que parecem perguntar se ¢
verdade ou mentira, da segunda, e as linhas em demonstrativos de aqui e acold, expressando
um conflito, ou alivio, tudo isso mostra uma significacdo a mais, no contexto da conversa¢ao
clinica, com forca ilocucional argumentativa, e convida os participantes a uma reflexdo sobre
sintomas e diagnosticos, através, portanto, da narrativa corporal de um ato de fala.

Como as estagiarias e a supervisora dispdem de uma estratégia inferencial para

descobrir quando propdsitos ilocucionais nao literais diferem de propositos ilocucionais
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literais? Como ¢ possivel para o SNC pretender a elocucdo indireta, quando ele apenas emite
uma sentenca e faz um desenho que significa outra coisa tendo a inten¢ao de produzir em SNA
a compreensao pertinente?

Para derivarmos a elocuc¢ao indireta das criangas em resposta a elocucao direta, literal
das Estagiarias, compreendemos que cada estagidria fez uma proposta literal para cada crianga
desenhar o outro, as quais podemos identificar como um ato direto. Em resposta, o SNCI
desenhou uma escada (ato indireto) e disse que se lembrou do pai chegando em casa (também
indireto); o SNC2 escreveu duas letras (ato indireto), quando os pais propuseram um jogo
linguistico entre valores de verdades e mentiras para que a crianga falasse sobre tarefas de casa
que devia fazer ou ndo; o SNC3 tracou linhas entre os desenhos (ato indireto) de seus pais,
apontando seu conflito e desejo, diante da possivel separacdo dos mesmos.

Na Teoria dos Atos de Fala, quando se responde a uma questao, sua relevancia deve ser
de aceitagdo, rejei¢do, contraproposta, discussao. Para a compreensao das Estagidrias, a emissao
do SNC (o desenho da escada, as letras e as linhas) ¢ relevante como aceitagdo (fez o desenho)
e argumentacdo (fez outro desenho “do outro”). A emissdo indireta das criangas (SNC), vista
na perspectiva da terapeuta, quer significar algo mais do que dizem; se sua resposta ¢ relevante,
a forma F(P) do ato ilocucional indireto preencheu, nos trés Grupos Familiares, as condi¢oes
preparatdrias - uma agdo ao alcance da crianca - e de sinceridade - ela se engajou a realizacao
de uma ag¢do - e teve, como condi¢ao de contetido proposicional, a situacdo da morte do pai
(GF1), a sujeicdo as regras da casa que remetiam a seu problema (GF2), as linhas, no conflito
de ficar s6, ou no alivio da possivel ligagao dos pais (GF3).

Assim, concluimos que as estagiarias/terapeutas € a supervisora, como ouvintes
participantes, dispdem de uma estratégia inferencial, para descobrir quando propositos
ilocucionais diretos diferem de propositos ilocucionais indiretos. Podem ser até equivalentes.
Probabilisticamente, a resposta do SNC ndo constitui necessariamente uma rejeicdo € sim um
ato indireto que tenta modificar o ato ilocucional direto do SNA. Trata-se do sentido e da acao
da forga da proposicao do SNC.

Nas trés historias, o performativo estd implicito: [Quero dizer que] “lembrei do meu
pai”, na primeira historia; [Quero, ou preciso de] “mais verdade e menos mentira”, na segunda
histéria. Na historia 3, o performativo, que nosso pensamento secundario pode associar,
também estd implicito, quando a crianga traga linhas d€iticas de 14 para cd, aqui e agora: [Quero,
ou preciso de meus pais juntos]. O enunciado, por si sO, constitui um ato para se fazer algo e as
frases representam linguisticamente um evento, e sdo verdadeiras. O pai lembrado na histéria

1 realmente subiu a escada quando estava vivo (afirmagdo, asser¢do); a crianca da historia 2
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expressa uma vontade ou um pedido, uma ordem ou sugestdo para que seus pais sejam mais
sinceros; na historia 3, a crianga expressa um desejo de que seus pais fiquem juntos.

A simples producao de um enunciado, de cada crianga, constitui o ato locucional; a
intencdo com que as criancas produziram cada enunciado revela o ato ilocucional e as
consequéncias que a produgdo acarretou revelam a realizagdo de um efeito perlocucional com
performativo implicito. Como ja dito, os efeitos do tipo estranhamento, raiva, impaciéncia
diante de um aviso, de um esclarecimento, de um argumento grafico, através dos atos de fala e
déiticos que as criangas causaram aos participantes, indicam o ato perlocucional.

Podemos admitir que os atos de fala verbais e ndo verbais das trés criangas tém em
comum as mesmas Condi¢des Preparatorias: a crianca em uma sessao clinica, circunstancia
destacada para essa analise. Em relagao as outras condigdes, isto ¢, as Condi¢des Proposicionais
e as Condigoes de Sinceridade, da mesma forma que sua realizagao em termos de Ponto, Modo,
os atos de fala mostram-se mais especificos. Além do mais, as Condig¢des Preparatdrias podem
estar relacionadas a idade das criangas, isto €, quanto mais nova, mais ela langara mao de
recursos déiticos.

Na sequéncia, apresentamos, uma sintese geral dos componentes recorrentes na analise
direta e indireta dos atos de fala em sua forma locucional, semiotica e déitica das sessoes,

conforme apresentado nos Quadros acima:

a) Sintese das Condi¢Oes Preparatorias - Nas trés historias, identificamos a condi¢ao
interlocutiva: a crianga inverte, durante a sessdo, sua posicao de alocutaria para locutora
com as estagiarias e a familia.

b) Sintese do Ponto e do Modo de realizacao:

e Ato Crianga 1
v Forma Ilocucional - Ponto: Comissivo; Modo: desejo de lembranga ou Ponto:
Diretivo; Modo: pedido. No desenho da escada: Ponto: Expressivo; Modo:
desejo de falar sobre o pai.
e Ato Crianga 2
v Forma Ilocucional — Ponto: Diretivo; Modo: Stplica. No desenho das letras V e
F: Ponto: Expressivo; Modo: Provocagao/Desejo.
e Ato Crianca 3
v' Forma Ilocucional — No desenho das linhas: Ponto: Expressivo; Modo:

Intencao/Desejo.
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c) Sintese das Condi¢gdes Proposicionais — Desejo, compensagdo e correlagio déitica:
através de um pedido, ou sugestdo, as criangas t€m o proposito de influenciar na
maneira de agir do interlocutor; uma tentativa de fazer alguma coisa, comportando-se
de maneira intencional, muitas vezes, acompanhada de expressdoes emocionais.

d) Sintese das Condig¢des de Sinceridade — Mesmo rompendo a sequéncia normal dos atos
diretivos das estagiarias, as criancas sdo sinceras ao produzir um ato indireto que
comunica mais do que aquilo que expressa, pretendendo desempenhar um outro ato
ilocucional que ndo aquele previsto pelo ato das estagiarias, valendo-se também de

recursos semioticos e déiticos.

Na analise do processo enunciativo dos acontecimentos clinicos em questdo, na
interacao entre locutor SNA e alocutario SNC, consideramos os atos de fala diretos do SNA
como declarativos ou imperativos, de acordo com o diagnostico de sintomas; e os atos de
linguagem do SNC como atos de fala indiretos ilocucionais com efeitos perlocucionais.

Ha que destacarmos que, em outras situagdes clinicas, com outros terapeutas, com outras
demandas e outras historias familiares, os componentes das forgas ilocucionais poderdo variar
em suas condi¢des comuns e especificas, exceto em relacdo as Condi¢des Preparatorias, uma
vez que a crianca tem capacidade de contar sua historia e a histéria dos oprimidos, através de
atos de fala indiretos. Esta € a conclusao a que chegamos, por meio da anélise realizada nesta
pesquisa, qual seja, a narrativa corporal da crianca revela uma dimensdao metalinguistica na

clinica da familia.

8.2 O discurso das criancas na clinica da familia

A dimensao discursiva das narrativas corporais das criangas que foram analisadas em
categorias de atos de fala, semioticos e atos déiticos, por analogia, conforme os objetivos deste
trabalho, pode ser agora melhor compreendida.

Ao reconhecermos os atos de fala das criangas como um acontecimento discursivo,
algumas consideragdes sobre o discurso sdo necessarias.

Em Pécheux (1990), o estruturalismo da trilogia Marx-Freud-Saussure colocou em
questdo, nos anos 1960, na Franca, em torno da linguistica, da antropologia, da filosofia, da
politica e da psicanalise, a articulagdo dual do bioldgico com o social, saindo do “narcisismo
da estrutura” da ciéncia régia, mas fazendo uma espécie de sobre-interpretacao do tedrico, como

uma metalingua com ares de um discurso sem sujeito. (PECHEUX, 1990, p 44). Na sequéncia,
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nos anos 1980 quando a América descobre o estruturalismo, a intelectualidade francesa “vira a
pagina”, na recepc¢ao dos trabalhos de Lacan, Barthes, Derrida e Foucault. (PECHEUX, 1990,
p 47). Tal choque, intimidado pela teoria, na relagdo com o Estado, obriga os olhares a se
voltarem para os espagos infraestatais, no ordinario das massas, do real da lingua. O objeto
linguistico (o préprio da lingua) aparece atravessado por uma divisdo discursiva entre dois
espacos: o das significagdes estabilizadas e o das transformacdes do sentido. A consequéncia ¢
que toda descri¢ao (de objetos ou acontecimentos) estd exposta ao equivoco da lingua, ndo ha
metalinguagem. Assim, o autor continua, todo enunciado ¢ suscetivel de tornar-se outro,
diferente e oferece lugar a interpretagao. Desse ponto de vista, o problema ¢ determinar o lugar
e o momento da interpretacdo em relagdo a descri¢do. Da alternancia entre elas, o que abre o
espago virtual de leitura desse enunciado como “discurso-outro” que marca a insisténcia do
outro como lei do espago social e da memoéria histérica, do real socio-histérico. (PECHEUX,
1990, p. 50;55).

Das “coisas a saber”, ninguém pode estar seguro de “saber do que se fala”. “[...] isto
acontece tanto nos segredos da esfera familiar ‘privada’ quanto no nivel ‘publico’ das
instituigdes e dos aparelhos de Estado”. (PECHEUX, 1990, p. 55).

A concepcao estrutural da discursividade pode apagar o acontecimento, absorvendo-o
em uma sobre-interpretacao antecipadora. Para Pécheux (1990, p. 57), trata-se de uma questao
de responsabilidade o intérprete ndo se colocar como “ponto absoluto”, sem outro, nem real.

O discurso da crianga, na clinica familiar ndo pode ser considerado um erro de pessoa
sobre o outro, na interagio humana. E, sim, um ato que surge como tomada de posigio,
reconhecido e como efeito de identificacdo assumido e ndo negado. No tempo de agora, €
possivel rever, em alternancia, o emergir da patologia na interpretacdo da satde.

Podemos identificar nos atos de fala das criangas, nos seus desenhos, os elementos
déiticos e semioticos, os efeitos perlocucionais nas interacdes com as estagiarias, tentando
transformar as proposicdes emitidas pelos diagndsticos e indicagdes de tratamentos e mostrando
outras maneiras de conceber o problema.

Reavivando os trés conceitos dos tedricos Bowen (1991), Boszormeny-Nagi (1973) e
Bateson (1976) da Terapia de Familia, mencionados no Capitulo 3: proje¢do do sistema
emocional do grupo familiar sobre um ou mais filhos, lealdade invisivel e duplo vinculo,
respectivamente, podemos, agora, relaciona-los a determinagdo historica familiar do sentido
entre sujeitos.

A forga ilocucional na transmissdo de padrdes de comportamento, comunicagao,

valores e ideias que sdo construidos através das relacdes intersubjetivas da familia, e que
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passam de geragdo em geracgdo, determinam se seremos mais ou menos diferenciados como
sujeitos. Se formos menos diferenciados, isto ¢, se temos menos capacidade para lidarmos
com problemas e nossa familia ¢ mais fusionada a matriz emocional, os conflitos que cada pai
ou mae viveram em sua relagdo, oriundos de suas proprias familias de origem, serdao
projetados nos filhos.

A tendéncia ¢ a de “diagnosticarem” seus filhos com problemas que serdo confirmados
ou nao por profissionais. A dificuldade de ser leal a um, ou a ambos os pais, também sera
projetada nos filhos, que, por sua vez, sera transmitida na proxima geragao, caso nao haja uma
oportunidade de a geracdo lidar com o problema de forma mais amadurecida, mais
diferenciada e contabilizada na propria geragdo. E preciso que cada geragio contabilize os
ideais de justica e fidelidade, sua ética relacional. Pode aparecer o duplo vinculo: a crianga
fica sem saber a quem ou em que acreditar, caso haja uma diferenca de concepgao entre o pai
e a mae, por sua vez aprendida com seus proprios pais. Abusos de toda ordem sdo frequentes,
uma vez que a crianga, por ser leal, é explorada as custas de seu proprio sacrificio fisico e
mental.

Podemos perceber nos casos analisados essa tendéncia dos pais que projetam em seus
filhos uma forma de pensar tradicional, quando os levam para a Clinica de Psicologia, ou seja,
o problema ¢ da crianga. Tanto que o diagnoéstico estabelecido para cada crianga, por cada um
dos profissionais, com forga ilocucional diretiva, foi acatado por cada familia e refor¢ado por
ela, de acordo com sua forma tradicional de conceber o mundo: o problema tem a ver com o
sujeito, com seu filho, e com a ideia de que o ser humano € regido por forgas intrapsiquicas,
e ndo interpsiquicas, intersubjetivas, na linguagem. Ao provocarem o sistema familiar e
profissional com atos de fala de efeitos perlocucionais, as criangas levaram os participantes
para fora do equilibrio funcional que até entdo vigorava. Duas opgdes se tornaram possiveis:
ou o sistema voltaria a seu ponto de equilibrio funcional anterior, acomodando-se
homeostaticamente, ou buscaria novas formas de funcionar, de sobreviver. Nesse momento,
fora do equilibrio, ¢ possivel identificar o tempo de agora, ou seja, a interrupgao da historia
transgeracional de cada familia, num instante do tempo, num &timo, na constru¢ao do processo
intersubjetivo. O que nos permite, a todos a possivel revisdo da histdria dos Grupos Familiares,
em cada acontecimento clinico e, consequentemente, a historia convencional, em relagdao ao
diagndstico dos oprimidos.

Ao longo dos atendimentos que se seguiram, constatamos que a dimensdo
metalinguistica que emergiu das narrativas corporais das criangas provocou outros discursos.

O GF1 passou a conversar sobre saudade, falta, morte do pai, elaborando sua perda e luto. A
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mae da crianca do GF2 comemorou com a E2 a suspensdo pelo psiquiatra do medicamento,
receitado a crianga, até entdo, dizendo que estava disposta a “relativizar” o diagnostico emitido
para a crianga. O casal do GF3 passou a conversar sobre seus conflitos conjugais, revisando o
processo de separagdo. No decorrer dos atendimentos, as estagiarias também perguntaram as
familias sobre o significado de hiperatividade, autismo e agressividade, que haviam construido
até ali, em conversas sobre os resultados do desenho do outro. Com cada familia, elas leram ¢
discutiram textos sobre cada tema respectivo para que os participantes pudessem ressignificar,
na interioriza¢ao e na exterioriza¢ao dos temas, suas historias de vida.

As criangas buscaram por alternativas para a resolucdo de suas dificuldades, na
retomada de elementos linguisticos da fala do outro ou de si mesmo, avangando sobre o espago
dos participantes, na relacdo intersubjetiva, servindo-se de discursos anteriores para reorganizar
um novo discurso, mas com a habilidade de sua estrutura vivencial sensorio-motora
contextualizada, no tempo de agora, da situagao clinica.

Nossa expectativa com essas familias, e, valendo-se dessa nova proposta metodologica,
que pode ser estendida a outras situacdes, ¢ que as dimensdes descritiva e interpretativa se
alternam em um acontecimento discursivo clinica, no real da lingua. Em outras palavras,
podemos tomar como atividade de vida o operar sobre a linguagem, explorando recursos de
nossa propria linguagem, reutilizando elementos na constru¢cdo de novos objetos discursivos.
Poderiamos admitir certos efeitos linguisticos, como rimas, trocadilhos, certos efeitos de
sentido como humor e ironia, como novas formas de interlocucao na sessao clinica. Ou, ainda,
quando, a partir de fatos linguisticos a que fomos expostos ou que produzimos, pudermos
elaborar outras hipdteses sobre nosso discurso, através de ajustes e reajustes reciprocos para
garantir a eficacia da interacdo intersubjetiva.

Reafirmo que a andlise aqui apresentada ndo tem a pretensdo de ser conclusiva e
definitiva, mas reflexiva. Na expectativa de encontrar fecundidade no solo da clinica
psicomotora e da terapia de familia, encontro-me na “tensdo permanente entre a aspiracao de
um saber ndo fragmentado, [...] € o reconhecimento do inacabado e da incompletude de

qualquer conhecimento”. (MORIN, 2011, p. 7).
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9 CONCLUSAO

Para respondermos como a narrativa corporal da crianga produz sentido, na relacao
intersubjetiva entre o locutor-adulto e o alocutario-crianga na pratica clinica da familia, o
conceito de narrativa corporal da crianga, apresentado na Dissertacdo de Mestrado, 2001, foi
trazido e ampliado de forma interdisciplinar com base em outros autores, nesta Tese.
Considerado como a capacidade de a crianca contar sua historia pelo corpo e a historia dos
oprimidos pelo discurso politico e social, a quem as promessas ainda ndo foram cumpridas,
acrescentamos ao conceito a capacidade de a crianga produzir com o corpo um sentido no
espaco e tempo da conversa terapéutica, sustentado na interagdo com outras teorias sobre a
mente incorporada. A partir das bases corporais do desenvolvimento da infantil, passamos a
entender que, nos processos clinicos, ela é capaz de dar um sentido ao sintoma/diagndstico que
lhe é imposto e que, para ser escutada em sua propria verdade de narragdo, devemos procurar
essa verdade naquilo que lhe escapa, nos seus gestos, nos seus tropegos, nos seus siléncios, ali
onde a voz se cala e retoma folego.

Para chegarmos a essa conclusdo, foi necessario rever as implicagcdes deterministas da
Psicologia em algumas teorias Psicogenéticas do século XIX que influenciaram métodos e
técnicas no uso do diagnostico em avaliagdes psicologicas, nas quais ainda se apoiam.
Apresentamos algumas consideragdes sobre o ato do diagndstico tradicional, com postura
critica e a necessidade de discutirmos com outras posi¢des tedricas e praticas menos
conservadoras, na perspectiva pds-modernista.

Como apontamos, as criancas tém sido tradicionalmente avaliadas pelo ponto de vista
de quem reproduz um sistema de regras e categorias fixas e nao existe um lugar de exercicio
subjetivo da linguagem para ela. A crianga ¢ sempre quem recebe os comandos do sistema e
ndo passa pela experiéncia de constituir-se como locutor. Esta sempre cobrada de uma “falta”.
Com vista a considerar o acontecimento clinico como préatica discursiva infantil que produz
sentido, no espaco-tempo historico da conversa terapéutica, apresentamos nova abordagem de
andlise discursiva para a clinica da familia.

Para alcangarmos a dimensao enunciativo-pragmatica do discurso da crianga na clinica
da familia, recorremos a pesquisa interdisciplinar entre Psicologia e Linguistica, concebendo a
linguagem na dimensao contextual, social e subjetiva, por meio da qual se constituem sujeitos
que constroem e organizam a realidade. Assim, foi feita uma revisdo sobre as abordagens
Sistémico-Cibernéticas na Clinica de Familia assim como sobre os avangos tedrico-praticos das

propostas Contrucionistas, destacando a inclusao da crianga e do observador na situagdo que
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observ. Ao observador cabe ao mesmo tempo em que se observa, observar a sua propria
narrativa no discurso clinico, identificando melhor a esséncia da intersubjetividade nas relagdes
com a linguagem.

Situamos a dimensao enunciativa do discurso clinico, segundo aportes tedricos sobre a
linguagem que permitem aproximagdes interpretativas e expressivas, Nnos processos
interlocutivos entre 0 SNC e o SNA. Destacamos a importancia do funcionamento da lingua e
sua emergéncia nas praticas discursivas na clinica e que, apesar dos limites institucionais
impostos pela clinica tradicional, verificou-se essa emergéncia como vivéncia real dos sujeitos
envolvidos nas sessdes analisadas.

Na continuidade de um trajeto interdisciplinar, em busca de um método de anélise,
foram descritos os conceitos e objetivos da Teoria dos Atos de Fala, isto €, os tipos de atos e
suas condicdes de realizagdo. Por analogia a essa caracterizacdo dos atos de fala, estendemos
sua andlise aos atos dE€iticos e semidticos presentes nas sessdes clinicas. Destacamos a
narrativa corporal da crianga, em complemento a esses atos, como categoria para analise,
explorando a forca ilocucional e os efeitos perlocucionais recorrentes nas interagdes entre o
SNC e o SNA.

Por se tratar de uma pesquisa interdisciplinar, qualitativa e documental, os dados foram
buscados em prontuarios e relatorios dos atendimentos, ja finalizados, de familias com criancas,
supervisionados por mim, na Clinica de Psicologia da PUC Minas, Unidade Coragao
Eucaristico entre os anos de 2014 e 2019.

O procedimento metodoldgico utilizado para a andlise dos dados obtidos, em
decorréncia da pratica clinica ao longo de 50 anos da autora, baseou-se na proposta terapéutica
denominada como o Desenho do Outro, alternativa desenvolvida para reinterpretacdo do
diagnostico, para facilitar a expressdo da familia, nos atendimentos. Os trés atendimentos
realizados por trés estagiarias e supervisionados, na Clinica citada, as trés historias contadas
por trés criangas, intituladas: A Escada, Mais Verdade e Menos Mentira ¢ Na corda Bamba
permitiram a analise dos atos de fala de criancas e adultos, avaliando as suas possibilidades
pragmaticas em uma sessao clinica.

Através dos desenhos, os atos de fala, com forca ilocucional especifica, foram
compreendidos nesta extensdao como atos semidticos e déiticos. Assim, o que se tenta, ao inves
de falar fazendo, as criancas mostram fazendo, através de representacdes graficas,
materializando parte de suas acgdes, e gerando certos efeitos perlocucionais importantes, que
tentaram modificar o sentido imposto pelo diagnostico. Ao fazerem os desenhos da escada, das

letras V e F e as linhas em um vai e vem frenético, que causaram espanto aos observadores —
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familia, estagiarias e supervisora, o tempo cronoldgico e cumulativo foi interrompido pelo
tempo de agora. Naquele momento, ao emergir o discurso da crianga, a revisao da historia da
familia, dos diagnosticos emitidos e institucionalizados permitiram que outro sentido fosse
dado aos mesmos.

Ao propiciarem as condi¢des para um outro sentido do diagndstico a que elas sdo
submetidas, através de suas narrativas corporais, as crian¢as permitiram a revisdo do
diagnostico historicamente instituido, na relagdo entre opressores € oprimidos, na relagao de
poder entre os participantes de uma sessao clinica.

A pesquisa mostra que a analise dos dados do processo enunciativo dos acontecimentos
clinicos em questdo, de acordo com o contexto, caracterizados pela situa¢do na interagdo entre
locutor SNA e alocutario SNC, indicou que os atos de fala comportam variagdes quanto ao
valor das forgas ilocucionais numa sessao clinica e dos efeitos perlocucionais delas decorrentes.
Sendo assim, a analise do ponto, da parte do SNA, mostrou-se invaridvel, em razao das relagdes
de poder numa sessao clinica. Os atos de fala do SNA, nos trés casos analisados, sdo diretivos
com o modo imperativo de ordem, de acordo com a analise desenvolvida.

Em relagdo aos SNC, seus atos mostraram intenc¢des diferentes do que era esperado, o
que foi possivel detectar através da analise desses atos na sua forma indireta. Com esta analise
destacamos fortes efeitos perlocucionais, conforme as relagdes intersubjetivas, co-construidas,
no tempo de agora, da clinica da familia, que rompe a cronologia dos fatos da Historia.

A andlise mostra também que nos atos de fala (aproximacao entre linguagem e agao), a
forca da natureza enunciativa de uma ordem, declaracdo ou promessa, a partir da enunciagao
de um adulto (terapeutas e/ou familiares) responde pelo seu lugar institucional em uma sessao
clinica. Essa caracterizagdo da atuacdao do adulto precariza a atividade enunciativa da crianga;
todavia o que notamos na presente analise, foi uma tentativa das criangas de romperem com
esse modelo, o que o torna vulneravel diante do sentido produzido por outro locutor, no caso, a
crianca. O tempo historico, implicado no mundo possivel da razdo, do mundo do adulto, é
interrompido pelo tempo de agora que rompe a cronologia dos fatos, descortinando o mundo
possivel da crianca.

Nossa hipdtese de que a narrativa corporal ndo verbalizada e verbalizada da crianga,
considerada como uma atividade discursiva, semiotica e d€itica, produz sentido, amplia a
inclusdo e a participagdo da crianca nos processos clinicos. Todo esse conjunto de fatos
contribuiu para a confirmagdo da hipdtese de sintoma/diagnostico no espago-tempo historico

da conversa terapéutica, conforme a ideia inicial langada nesta pesquisa.



166

Criancas fazem existir o sistema que completam. Criangas participam do sistema onde
estdo incluidas em suas afirmagdes sobre o mundo. Devemos reconhecer suas percepgdes como
legitimas, uma vez que mostram sua capacidade na co-construcao de solucdes de problemas.

Plagiando e repetindo meu orientador, a riqueza dos processos intersubjetivos deve ser
assegurada pelos sobressaltos, pelas surpresas que a intengdo de um e outro sujeito fazem
circular numa interacdo. A intencdo ¢ que faz pulsar esse processo na producdo do novo.
Recuperar o lugar do outro permite a descentralizacdo dos processos de conhecimento, da
formacdo da consciéncia. Assim, o territdrio do eu passa a ser compartilhado com um outro,
mantendo-se as devidas identidades.

“Uma das vantagens de pensar a intersubjetividade ¢ minar a soberania do eu: aquele eu

que reinava absoluto a despeito da toda influéncia do outro”. (MARI, 2017, p. 46)
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