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RESUMO

Esta tese investigou a leitura e a escrita de reeducandas de um presidio do Norte de
Minas Gerais, participantes de um projeto de remicao da pena pela leitura. Como este estudo
estd inserido num projeto de extensdo no qual atuamos, a metodologia de produgdo de dados se
realizou dentro de uma pesquisa-agao, na qual ha a construgao social do conhecimento entre os
diversos sujeitos implicados no processo. Os dados coletados consistiram em diversos géneros
do discurso (questiondrio socioecondmico, guia de leitura, textos opinativos (comentarios) e
resenhas, os quais foram analisados qualitativamente e também triangulados, a fim de
vislumbrar o nosso principal objetivo de pesquisa — analisar os discursos e as subjetividades de
mulheres inseridas num contexto de privagdao de liberdade. Com esse intuito, analisamos os
dados por meio de uma grande categoria, a arquitetonica, proposta por Mikhail Bakhtin (2014,
2017). Através dela, discorremos sobre os seguintes conceitos e nogdes: signo ideoldgico,
refracdo, axiologia, responsividade/responsabilidade, cronotopo, autoria, exotopia e
enderecamento. Também nos fundamentamos em no¢des da Analise do Discurso de viés
francés (PECHEUX, 2014a, 2014b), como o interdiscurso ¢ a formagdo discursiva, com o
objetivo de compreendermos as ideologias que atravessam as resenhas, bem como os outros
enunciados das reeducandas. As teorias de Louis Althusser (1985) acerca de aparelhos
repressivos de Estado e de Michel Foucault (1999) sobre sistemas disciplinares foram basilares
para entendermos as instituigdes prisionais, tanto no seu aspecto coercitivo quanto na sua
possibilidade de resisténcia. Este ltimo pensador foi essencial para refletirmos acerca do saber
construido por sujeitos no carcere (FOUCAULT, 1997). Ademais, em busca de pistas que nos
dessem acesso aos discursos, utilizamos o aporte tedrico-metodologico do paradigma indicidrio
(GINZBURG, 1989), além de subsidios advindos de estudos sobre modalizadores discursivos
(KOCH, 2011; BRONCKART, 2003). Os resultados apontam para a importancia de estudos
que focalizem a linguagem e o discurso, uma vez que tais investigagdes possibilitam dar voz a
sujeitos em privagao da liberdade. Esses aspectos podem fomentar as praticas de leitura e escrita
a partir da interacdo com temas vividos, a saber: a condicdo humana, a visdo dos problemas
sociais, os dilemas existenciais, as escolhas, os anseios e as indagacdes, contribuindo

decisivamente para letramentos mais condizentes a realidade prisional.

Palavras-chave: andlise dialogica do discurso; andlise do discurso francesa; arquitetonica

bakhtiniana; interdiscurso; reeducandas; responsividade.



ABSTRACT

This work investigated the reading and writing of inmates from a prison in the North of
Minas Gerais, Brazil, participants in a project to redeem the sentence through reading. As this
study is part of an extension project in which we work, the data production methodology was
action research, in which there is the social construction of knowledge among the various
subjects involved in the process. The collected data consisted of several speech genres
(socioeconomic questionnaire, reading guide, opinion texts (comments) and reviews) which
were qualitatively analyzed and triangulated to achieve the main research objective - to analyze
the speeches and the subjectivities of the women inserted in a context of freedom deprivation.
To that end, we analized the data through a large category, the architectural, proposed by
Mikhail Bakhtin (2014, 2017). We discuss the following concepts and notions through it:
ideological sign, refraction, axiology, responsiveness/responsibility, chronotope, authorship,
exotopy and addressing. We also rely on notions of the French Discourse Analysis (PECHEUX,
2014a, 2014b), such as interdiscourse and discourse formation to understand the ideologies that
permeate the reviews as well as the other inmates’ statements. The theories of Louis Althusser
(1985) on repressive apparatuses of the State and of Michel Foucault (1999) on disciplinary
systems were fundamental to understand the prison institutions, both in their coercive aspect
and in their possibility of resistance. This last thinker was essential to reflect on the knowledge
constructed by subjects in prison (FOUCAULT, 1997). Furthermore, in search of clues that
would give us access to the discourses, we used the theoretical-methodological contribution of
the evidential paradigm (GINZBURG, 1989), as well as subsidies from studies on discursive
modalizers (KOCH, 2011; BRONCKART, 2003). The results point to the importance of studies
that focus on language and discourse, since such investigations enable to give voice to subjects
in deprivation of freedom. These aspects can encourage reading and writing practices from the
interaction with lived themes, namely: the human condition, the vision of social problems,
existential dilemmas, choices, anxieties, and inquiries, contributing decisively to literacies more

in line with the prison reality.

Keywords: dialogical discourse analysis; french discourse analysis; bakhtinian architecture;

interdiscourse; reeducated women; responsiveness.



RESUMEN

Esta tesis investigo la lectura y la escritura de internas de una cércel del Norte de Minas
Gerais, participantes de un proyecto de reduccion de la pena a través de la lectura. Como este
estudio es parte de un programa de extension en el que trabajamos, la metodologia de
produccion de datos se llevo a cabo dentro de una investigacion accion, en la que se da la
construccion social del conocimiento entre los diversos sujetos que intervienen en el proceso.
Los datos recopilados consistieron en varios géneros discursivos (cuestionario socioeconomico,
guia de lectura, textos de opinién (comentarios) y resefias), los cuales fueron analizados
cualitativamente y también triangulados, para vislumbrar nuestro principal objetivo de
investigacion - analizar los discursos y las subjetividades de las mujeres insertas en un contexto
de privacion de libertad. Con ese fin, analizamos los datos a través de una gran categoria, la
arquitectonica, propuesta por Mikhail Bakhtin (2014, 2017), a través de la cual discutimos los
siguientes  conceptos y nociones: signo ideoldgico, refraccién, axiologia,
responsividad/responsabilidad, cronotopo, autoria, exotopia y orientacion. También nos
apoyamos en nociones del andlisis francés del discurso (PECHEUX, 2014a, 2014b), como
interdiscurso y formacion discursiva, para comprender las ideologias que atraviesan las resefias,
asi como los demas enunciados de las reclusas. Las teorias de Louis Althusser (1985) sobre de
los aparatos represivos del Estado y de Michel Foucault (1999) acerca de los sistemas
disciplinarios fueron fundamentales para comprender las instituciones carcelarias, tanto en su
aspecto coercitivo como en su posibilidad de resistencia. Este ultimo pensador fue fundamental
para reflexionar sobre el conocimiento construido por los sujetos en prision (FOUCAULT,
1997). Asimismo, en buisqueda de pistas que nos dieran acceso a los discursos, utilizamos el
aporte teodrico-metodologico del paradigma indiciario (GINZBURG, 1989), ademas de
subsidios provenientes de estudios sobre marcadores discursivos (KOCH, 2011;
BRONCKART, 2003). Los resultados apuntan a la importancia de estudios que se centren en
el lenguaje y el discurso, ya que tales investigaciones posibilitan dar voz a los sujetos privados
de la libertad. Esos aspectos pueden incentivar practicas de lectura y escritura a partir de la
interaccion con temas vividos, a saber: la condicion humana, la visién de los problemas
sociales, los dilemas existenciales, las elecciones, las angustias y las indagaciones,

contribuyendo decisivamente a literacidades mas acordes a la realidad carcelaria.

Palabras clave: analisis dialogico del discurso; analisis francés del discurso; arquitectonica

bajtiniana; interdiscurso; reclusas; responsividad.
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1 INTRODUCAO/TEMA

As prisdes sempre alimentaram o imaginario coletivo por meio da literatura, do
cinema! e da televisio. Essas manifestacdes culturais apresentam as institui¢des
prisionais como lugares lagubres, que simplesmente servem para armazenar os sujeitos
mais perigosos e isola-los da sociedade. Sobre isso, Rodrigues e Ziero (2014, p. 566)
salientam que “a midia ¢ um ator social de ampliado poder de socializacdo de ideias e
capacidade de persuasao junto a amplos setores da sociedade”, visto que contribui para
criar mitos sobre as classes perigosas (COIMBRA, 2001).

Ultimamente, os meios de comunicacdo tém se voltado para a cobertura de motins,
massacres € fugas em massa. A Ultima grande rebelido da qual tivemos noticia pelas
midias aconteceu no dia dois de janeiro de 2017, no Complexo Penitencidrio Anisio
Jobim (Compaj), em Manaus (AM). Nesse confronto, a briga entre fac¢des rivais teve
como consequéncia a morte de 56 detentos, a maior matanca desde 1992. Naquele ano,
no presidio do Carandiru (SP), a Policia Militar matou 111 presos (CAPPELLARI, 2017).
As noticias mostram que o sistema penitenciario brasileiro ¢ um problema grave e
recorrente que enfrentamos em nosso pais, o qual ¢ discursivizado em programas diversos
da midia. Vejamos dois exemplos: “A barbarie escancarou o dominio das faccdes
criminosas em diferentes Estados e expds mais uma vez uma tipica mazela do sistema
prisional brasileiro: a superlotagcdo” (UM ANO..., 2018) e “O déficit de vagas com base na
populacdo encarcerada hoje ¢ de 358 mil, o que representa uma supetlotagdo de 200% nas
penitenciarias federais e estaduais” (PEDROSO, 2019).

Tais manchetes indiciam que, para as midias, o problema diz respeito a um lugar
— a prisdo —, € ndo aos sujeitos encarcerados. Alguns programas mididticos, como os do
tipo policialesco, discursivizam o problema carcerario de forma sensacionalista,
estimulando o ouvinte/espectador a pensar na prisdo como forma de punigdo, € ndo como
forma de conscientizagdo em relacdo as causas do aprisionamento, que envolvem até
mesmo problemas decorrentes do encarceramento em massa. Essa reflexdo nos leva a
questionar a fun¢do da midia, cuja caracteristica principal parece ser a do espetaculo, e
na qual imagens e noticias se convertem em prazer (DEBORD, 1997), afastando-se, desse

modo, do seu papel como instancia de informagao.

! Como exemplos, temos os filmes Um Sonho de Liberdade (1994), A Espera de um Milagre (1999) e
Carandiru (2003).
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Ainda ndo entendemos que as insurrei¢des sao, muitas vezes, a Unica forma de
expressdo de uma populagdo carceraria para se fazer ouvir/ver; visto que, ao serem
isolados da sociedade, esses sujeitos praticamente se tornam invisiveis e a violéncia a que
eles sdo submetidos, sejam pelas celas superlotadas, sejam pelos maus-tratos, seja pela
violéncia moral, continua a ser, na maioria das vezes, negligenciada. Poucas sdo as
institui¢des penais brasileiras em que o individuo ¢ tratado com a minima dignidade. Esse
direito foi perdido pelo sujeito tutelado antes mesmo de ele ser encarcerado: sao vitimas
da desigualdade social, geralmente nao tém emprego, acesso a moradia, a saude e a
educagdo; por esse motivo, a criminalidade para eles ndo ¢ opgao, mas, sim, imposi¢ao
social. O que lhes sobra ¢ a morte. Ou o carcere.

De acordo com um estudo elaborado pelo Instituto de Pesquisa Econdémica Aplicada
(Ipea) e pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica, apresentado pelo Atlas da Violéncia de
2018, as dez cidades com maiores taxas de assassinatos no Brasil tém nove vezes mais
pessoas na extrema pobreza do que as cidades menos violentas (ACAYABA; PINHONI,
2018). Oriundos de uma realidade desigual e degradante, nas penitenciarias, como ja
mencionamos, mais uma vez esse sujeito ¢ submetido a violéncia. Nelas, o siléncio dos
presos somente ¢ rompido por fugas, ameacas e rebelides.

Alguns dados estatisticos sdo importantes para percebermos a dimensdo do
problema das cadeias, que ¢ tanto geral quanto regional. Para tal, apresentamos duas

manchetes que comprovam o que foi mencionado:

De acordo com os ultimos dados oficiais divulgados pelo Infopen, em 2016 o
Brasil contava com um déficit total de 358.663 mil vagas e uma taxa de
ocupagdo média de 197,4% em todo o pais, cendrio que segue sendo agravado.
(PONTES, 2014).

O Tribunal de Justiga de Minas Gerais (TJIMG) divulgou [...] o relatério final
do mutirdo carcerario realizado no estado. A superlotagdo carceraria ficou
evidenciada em mais de 90% das unidades prisionais de Minas Gerais. O
déficit de vagas chega a 34.044, conforme adiantou reportagem do Estado de
Minas em 12 de agosto. (MAIS..., 2019).

Apesar de toda essa problematica das institui¢des prisionais em nosso pais, ha
alternativas que buscam amenizar a situa¢do dos encarcerados, as quais sao relacionadas
a saude, ao trabalho, ao lazer, a educagdo e outros. Um exemplo concreto desse tipo de
trabalho € o Projeto intitulado Biblioteca Itinerante “Vozes do Carcere”, integrado ao
Projeto Remigdo pela Leitura (2017), que consiste em um trabalho realizado entre o

Presidio Alvorada (atual Presidio de Montes Claros I) e a Universidade Estadual de



18

Montes Claros (UNIMONTES), tendo como metas a remigao da pena e a ressocializagao
através da elaboracao de resenhas de obras literarias.

Foi por meio desse Projeto, do qual somos parte integrante, que surgiu 0 nosso
tema de pesquisa — A escrita de reeducandas de um presidio do Norte de Minas — e, a
partir dele, o nosso objeto, a saber, a escrita como reveladora da subjetividade de mulheres

em situagado de carcere.

1.1 Estado da questao

Com o objetivo de diminuir as distdncias entre o desejado e o ja realizado,
indicando o que ja foi produzido sobre a Educacdo na prisdo no Brasil e o que pode vir a
ser trabalhado em suas mais variadas possibilidades, identificamos seis trabalhos
produzidos entre 2014 ¢ 2018, sendo cinco dissertagdes de mestrado e uma tese de
doutorado.

A primeira dissertagdo defendida no periodo definido foi a de Silva (2014), que
teve por objetivo avaliar um projeto de remicdo pela leitura realizado na Penitenciaria
Federal de Porto Velho (RO). Como procedimento metodologico, foram analisadas as
resenhas produzidas a partir de um guia de elabora¢do de resenhas desenvolvido pela
equipe pedagogica, no ambito do projeto, com o fim de orientar os detentos. Essa pesquisa
constatou a necessidade de revisdo de alguns objetivos educacionais considerados rigidos
pelo autor, principalmente por se tratar de um projeto de educagdo a distancia que nao
contempla as necessidades reais e individuais dos alunos; nesse sentido, também ¢ preciso
rever o guia, ¢ faz-se necessaria, sobremaneira, a orientagdo presencial. Assim, as
conclusdes da pesquisa assinalam para a necessidade de uma metodologia mais afinada
com as condigdes dos sujeitos em privacao de liberdade.

A pesquisa seguinte foi a de Proenga (2015). Trata-se de um projeto de
intervencgdo que objetivou analisar as praticas pedagogicas propostas para um projeto de
remi¢do no que toca as praticas sociais de leitura e escrita. Como procedimento
metodologico, foi realizada uma pesquisa bibliografica e exploratéria, com o enfoque no
letramento literario dentro de um projeto de remicdo em uma unidade de Londrina (PR).
Essa pesquisa apontou para a necessidade de desenvolvimento de praticas pedagogicas
mais flexiveis e apropriadas as praticas sociais de leitura e escrita.

Em 2017, verificamos trés trabalhos. O primeiro foi realizado por Oliveira Jr.

(2017), que objetivou analisar um projeto de remigdo da pena pela leitura na Penitenciaria
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Federal de Mossoré (RN). Essa pesquisa teve por procedimento metodologico analisar as
narrativas das (auto)biografias de apenados. O autor do trabalho concluiu que a pratica
de remig¢do da pena pela leitura ¢ um instrumento vidvel do ponto de vista da reflexdo e
que as resenhas produzidas ampliam as possibilidades de ressocializagdo, funcionando
até mesmo como motivagdo para a participagdo em provas de ingresso na Universidade.

Ainda em 2017, a dissertacio de Rodrigues objetivou desenvolver uma
intervengdo pedagodgica com vistas ao letramento literario de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental II numa unidade prisional de Maringé (PR). Esse trabalho fundamentou-se
no interacionismo sociodiscursivo a partir de uma atividade pedagdgica denominada
“sequéncia expandida”, que objetivava uma maior interagdo entre professores e alunos,
com vistas a realizacdo de um trabalho coletivo e compartilhado. A pesquisa abalizou que
a proposta ofereceu aos educandos subsidios para que se firmassem como sujeitos leitores
criticos.

A unica tese, encontrada por nos ao longo deste estado da arte, foi o trabalho de
Ribeiro (2017), que teve por objetivo descrever o perfil de leitores em projetos de remigao
em todo o Sistema Penitenciario Federal (SPF), de Regime Disciplinar Diferenciado
(RDD), entre os anos 2009 e 2016. O estudo procurou examinar todas as etapas de um
processo de leitura realizado nas prisdes em que atuou, objetivando compreender o
impacto de todas essas acdes na vida dos participantes leitores.

Por ultimo, na dissertacdo de Araujo, defendida em 2018, apos a pesquisadora
analisar cartas e diarios e aplicar questionarios investigativos, foram apresentados os
resultados de um estudo de caso que procurou investigar a subjetivacdo e a
dessubjetivacdo em um projeto de remicao de pena pela leitura numa unidade prisional
estadual semiaberta e feminina de Manaus (AM). A pesquisadora chegou a conclusdo de
que, no projeto em questao, hd um predominio da dessubjetivagdo a partir das praticas de
leitura e escrita, remetendo a estratégias de (re)producao de corpos ddceis ao poder.

Por meio da analise global de todos esses trabalhos, encontramos alguns pontos
em comum entre eles: trés pesquisas focalizam projetos em prisdes federais e trés
pesquisas atuam em estabelecimentos penais estaduais.

No que se refere ao tipo de pesquisa, ¢ importante ressaltar que, dos seis trabalhos
analisados, dois s3o do tipo intervencionista € os outros quatro se autodenominam
analitico (OLIVEIRA JR., 2017), descritivo/avaliativo (RIBEIRO, 2017), avaliativo
(SILVA, 2014) e investigativo por meio de um estudo de caso (ARAUJO, 2018).
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Todas as pesquisas estdo relacionadas a estudos sobre o letramento literario,
inclusive, esse € o enfoque dos trabalhos intervencionistas de Rodrigues (2017) e Proenca
(2015), destacando que sdo os unicos dessa natureza. Por se tratar de uma pesquisa que
investiga as praticas de leitura e escrita dentro de projetos de remicdo de pena, Aradjo
(2018) acredita que o letramento ndo deve se limitar apenas ao literario.

O projeto de Silva (2014) nos chama atencdo, em comparagdo com os demais,
pois sua proposta envolve um projeto de remigdo cujo ensino ¢ a distancia.

Constatamos que apenas a investigagao de Araujo (2018) escolheu como corpus
os discursos de mulheres apenadas, ja que todos os demais visaram ao publico masculino.
Essa também ¢ a Uinica pesquisa de viés discursivo.

Em certa medida, o estudo de Araujo (2018) € o que mais se aproxima do nosso,
visto que investigou discursos de mulheres apenadas. J4 o que nos distancia € o fato de a
autora ter estudado os letramentos ¢ os discursos sobre as praticas de leitura e escrita
através da andlise de cartas e de diarios pessoais das reeducandas, além da aplicacdo de
questionario, chegando a conclusdo de que a dessubjetivagdo é predominante no carcere
devido a utilizagdao de um unico tipo de género de discurso — a resenha —, o que delimitaria
os letramentos (segundo a pesquisadora) e excluiria outras praticas letradas.

Diferentemente de Araujo (2018), nosso trabalho focara o discurso emergente das
proprias resenhas elaboradas pelas reeducandas durante nosso projeto de intervengao,
bem como outros géneros de discurso utilizados ao longo desse projeto.

Finalmente, vale ressaltar que, ao realizarmos todo esse percurso arqueoldgico,
em muitos pontos nos correlacionamos com os trabalhos analisados, com suas motivacgoes
sociais, educacionais e, especialmente, humanisticas. Identificamo-nos nessa frequéncia
com a coragem de todos os pesquisadores, ndo porque enfrentar o carcere pode gerar certo
receio em nos, mas porque escolher a realidade das nossas prisdes como ldcus de pesquisa
¢ enfrentar criticas negativas — e até mesmo preconceituosas — de uma sociedade que
estard sempre nos dizendo: “vocé vai 1a mesmo?”, “voc€ ndo tem medo?”, “vocé vai
mexer com aquelas pessoas?”, “la s6 tem bandido!”, “nunca faria uma pesquisa como

essa...”.

1.2 Lacunas

Como podemos notar por meio do conhecimento atual sobre o ensino da escrita

no carcere, alguns avangos e conquistas produzidos pela Lei de Remicdo pela leitura no
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ambito dos estabelecimentos penais do e no Brasil tém ocorrido, dando visibilidade a
problemas do Sistema Penitencidrio no tempo presente. Entretanto, hd uma auséncia na
produgdo cientifica desenvolvida — que trabalhos como o nosso tentam preencher —,
focalizando a resenha como uma materialidade do discurso de mulheres reeducandas e
apresentando o que tal interpretacdo pode revelar de significativo em relagdo as
subjetividades dessas mulheres, no que toca aos panoramas nacional e regional. Sob esse
aspecto, nosso estudo pode ser considerado o primeiro desenvolvido no Norte de Minas
Gerais.

Além disso, nossa pesquisa ¢ original, na medida em que pretendemos examinar
a escrita como o lugar para refletir/refratar as condi¢des de vida de reeducandas
participantes de um projeto de leitura e escrita, fazendo emergir nessas mulheres as
subjetividades. Ao conferirmos um lugar enunciativo aquelas que escrevem dentro do
carcere, interessa-nos refletir como uma experiéncia de escrita situada em condigdes
particulares de relacdo com a linguagem produz e confere uma certa posi¢ao de sujeito a
essas mulheres.

Em vista disso, a no¢ao de ato responsivo desenvolvida por Bakhtin (2017) em
Para uma filosofia do ato responsavel norteara todo esse processo de desvelamento das
subjetividades nos textos das reeducandas, pois a visao bakhtiniana leva em consideragao
o sujeito que age em relacdo a si e aos outros na existéncia. O conceito de arquitetonica,
esbocado a partir do ato responsavel, serd indispensavel, visto que cada sujeito, de acordo
com os centros de valor que estabeleceu em suas relagdes, desenvolverd uma propria e
unica arquitetonica. Também sera relevante considerar o conceito de signo ideologico de
Voléchinov (2017) para compreendermos como os discursos das reeducandas, orientados
por suas axiologias, refletem e refratam objetos e fenomenos do mundo.

Outros didlogos também se fazem necessarios, como com Althusser (1985), no
que diz respeito aos aparelhos repressivos de Estado — prisao/escola —, conceito que nos
ajuda a compreender o assujeitamento por meio das ideologias, e com Foucault (1999),
que estuda a prisdo sob outra perspectiva, levando-nos a entender a subjetivacdo do
sujeito pela maquinaria de poder e saber, e abrindo para nos a possibilidade da resisténcia
como uma forma de poder, o que veremos através da arqueogenealogia foucaultiana do
sujeito.

Finalmente, com vistas a rastrear as possibilidades de subjetividade na prisao, ¢
necessario problematizar alguns documentos que regulam a leitura pela remigao, tal como

a Resolug@o Conjunta n® 204/2016 do Tribunal de Justi¢ca de Minas Gerais (Anexo I) e os
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parametros de corre¢do das resenhas, presentes no anexo II? desse mesmo documento
(Anexo I), os quais, no tocante as resenhas e a outros discursos produzidos através desta
investigacdo, entremeiam didlogos num encontro das palavras com as antipalavras

(VOLOCHINOV, 2017).

1.3 Problema/Hipdtese

Pretendemos verificar se e de que forma a interlocu¢do com outros discursos
possibilitada pela leitura e pela escrita rompe a disciplina propria da prisao, permitindo
ao resenhista-leitor conhecer/contar uma historia e, ao contextualiza-la, revelar processos
de construcao de subjetividades.

Acreditamos que as resenhas de obras literarias e outras praticas de leitura e escrita
mobilizadas no ambito do projeto de remicdo da pena pela leitura possibilitam a
emergéncia de narrativas sobre posicionamentos, perspectivas, discursos e saberes destes
sujeitos excluidos. Essa forma de narrar pode revelar os contextos de anulagdo e de
exclusdo aos quais as reeducandas foram/sao/estao submetidas.

Tendo em vista o mencionado no estado da questao, nosso problema se pautou em
preencher uma lacuna ainda nao estudada: o discurso de um grupo de mulheres excluidas.
Por isso, nossa questdo de pesquisa €: o que as praticas de leitura e escrita permitem
revelar/refratar® sobre as mulheres em situagio de privacio de liberdade?

Respaldados pela discussdo de Foucault (1997) acerca do regime discursivo que
nos assujeita a todos nds, partimos do pressuposto de que, do lugar de reeducanda, ha
espacos discursivos que permitem a esses sujeitos o transito que possibilita a emergéncia

de sua subjetividade.

1.4 Objetivos

Para tentarmos responder ao nosso questionamento, buscaremos, a partir dos

discursos das reeducandas participes do projeto de intervengdo, os objetivos a seguir.

2 Pelo fato de optarmos por apresentar a Resolugdo Conjunta n® 204/2016 na integra, mantivemos os
anexos I (Critérios de corregdo de resenha de livros que devem ser observados pelo corretor do texto) e II
(Orientagdes para elaboracdo da resenha), os quais pertencem a referida norma, indicada no Anexo I desta
tese.

3 Termo utilizado por nos para evidenciar o sentido bakhtiniano (2017).
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1.4.1 Geral

o Analisar discursos e marcas de subjetividade de mulheres inseridas em um

contexto de privacao de liberdade.

1.4.2 Especificos

« Refletir sobre os efeitos de sentido produzidos em enunciados de mulheres
encarceradas;

« Compreender os movimentos de refragdo, nos discursos, que apontam para
posicionamentos axiologicos;

. Compreender como as praticas de leitura e de escritura possibilitam dar voz a

sujeitos em privacdo de liberdade.

1.5 Justificativa

O contato com a realidade de reeducandas de uma penitenciaria do Norte de Minas
e o interesse pelas praticas letradas desses sujeitos nos impeliram a adotar a linha de
pesquisa discursiva, de vertente francesa, em um Programa de Po6s-Graduacdo em
Linguistica e Lingua Portuguesa, pois nosso compromisso € com o sujeito que se mostra
através das praticas sociais, que anuncia ou denuncia e, assim, produz sentidos sobre si
mesmo, sobre sua realidade e sobre sua memoria. Desse modo, o lugar que nos possibilita
acesso aos efeitos materiais da lingua ¢ o discurso (ORLANDI, 2004).

Justificamos também nossa pesquisa tendo em vista trés perspectivas. A primeira
refere-se a relevancia de refletirmos sobre praticas de escrita pelo viés dos estudos do
letramento (STREET, 2014; KLEIMAN, 2004; SOARES, 2016) em um ambiente de
vigilancia, de modo a contribuir para revelar pistas novas sobre a subjetividade
(BAKHTIN, 2017) em meio a essas praticas. Para isso, lancaremos mao dos subsidios da
Analise do Discurso em interface com as contribuicoes dos Novos Estudos do
Letramento. A outra perspectiva se relaciona as contribuicdes desta pesquisa de
doutorado para o discurso de mulheres excluidas. Essa escolha se faz importante, pois as
praticas letradas permitiriam a emergéncia do processo constitutivo de mulheres em
privagao de liberdade. Portanto, ao darmos voz a sujeitos oprimidos, podemos ter acesso

a necessidades, dilemas e inquietagdes desses sujeitos. Por ultimo, este trabalho se
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justifica pelo didlogo entre os campos da Analise Dialogica do Discurso e da Analise do
Discurso Francesa.

Sintetizados os apontamentos acima, que ajudam a entender o percurso de nossa
pesquisa, apresentaremos, de maneira breve, a arquitetura deste trabalho.

O capitulo que se segue, dois, refere-se ao quadro tedrico construido em fungao
dos dados coletados e da pergunta de pesquisa. A complexidade do nosso corpus
solicitou-nos a imbricagdo de teorias como a Andlise do Discurso Dialogica (ADD), com
nomes como Bakhtin, Medviédev e Voldchinov, e a Andlise do Discurso Francesa (ADF),
com contribui¢des de Pécheux, Foucault e Orlandi. Assim, iniciamos este capitulo com a
perspectiva socio-historica dialdgica da linguagem, solo tedrico em que este trabalho se
construira. Em seguida, refletiremos acerca de alguns conceitos relacionados ao
dialogismo do Circulo de Bakhtin e, por fim, apresentaremos algumas nog¢des e conceitos
da ADF.

No capitulo trés, discutiremos os documentos que fundamentam a remicao pela
leitura na instituicdo analisada por nos, sdo eles: a resolugdo estadual, as fichas de
avaliagdo das resenhas, o projeto da remicdo pela leitura da penitencidria com a qual
cooperamos € outros.

A seguir, no capitulo quatro, discorreremos sobre a metodologia e especificaremos
as experiéncias iniciais com o possivel objeto de pesquisa, as etapas dos percursos da
investigacdo, bem como o contexto socio-histérico das acdes de coleta. Serdo analisadas
as teorias que fundamentaram a metodologia e a escolha dos métodos. Finalizando essa
secdo, serdo expostas as categorias de analises dos dados.

O quinto capitulo, que antecede as consideragdes finais, abriga os movimentos

analiticos da pesquisa em consonancia com os objetivos propostos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Em decorréncia da complexidade do nosso objeto de estudo e dos objetivos desta
pesquisa, fez-se necessario o entrelagamento entre os campos da ADD e da ADF.

Pela forga dos fatores sdcio-histéricos da interacao verbal percebidos na realidade
estudada, compreendemos, de modo efetivo, as relagdes dialogicas travadas entre sujeitos
situados no discurso, sendo eles o autor, o(s) destinatario(s) e o objeto, através dos
enunciados validados axiologicamente. Também, a partir dessa linha, agenciamos
preceitos e categorias advindas da ADF.

Na sequéncia, discorreremos acerca dos didlogos estabelecidos com esses campos

tedricos.

2.1 Perspectiva sécio-historica e dialégica da linguagem

Respaldados nos estudos de Volochinov (2017) e de Bakhtin (2018), propusemo-
nos a discutir algumas questdes teodricas fundantes das perspectivas historico-social e
dialégica da linguagem, com foco nos géneros discursivos a serem utilizados nesta
pesquisa, a saber: resenhas (filmicas, literarias e outras), questionario socioecondomico
(Apéndice III), filme, guia de leitura,* géneros literarios (conto, fibula) e nio literarios
(cientifico, nota jornalistica) e comentarios orais e escritos.

Conforme esses pensadores russos, também confirmamos o carater inseparavel do
enunciado® e da enunciagio, pois o conceito do primeiro vincula-se ao processo da
interacao entre sujeitos em um dado momento da interlocugdo, ou seja, € sempre de ordem
historica, visto que envolve tanto o contexto social como o ideologico. Desse modo, para
cada momento histoérico (tempo e lugar), as relacdes sociais se (re)organizam
arquitetonicamente (BAKHTIN, 2017), constituindo discursos que visam atender as
necessidades concretas. Isso nos leva a entender como os signos linguisticos se organizam

dentro do discurso para atingir o prop6sito comunicativo pretendido pelos falantes.

4 Denominamos guia de leitura um roteiro criado pelas reeducandas, orientado concomitantemente pela
obra escolhida e pelas formas de ler dos sujeitos.

5> Conforme sinaliza Paulo Bezerra na tradugdo brasileira de Estética da Criagdo Verbal, Bakhtin emprega
o termo enunciado quando esse se assemelha ao discurso e, em alguns momentos, quando se parece com o
género. Vale trazer o trecho que trata dessa questdo: “Muito se tem falado de enunciagdo e enunciado na
obra de Bakhtin. Neste livro, o autor emprega um soé termo — viskdzivanie — quer para o ato de emissao do
discurso, que seria a enunciagdo, quer para um discurso ja pronunciado e até um romance, que seria o
enunciado.” (BAKHTIN, 2018, introdugdo, p. XI).
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Essa organizagdo do enunciado prevé uma certa mobilidade, tendo em vista a
dinamicidade dos signos que carregam diferentes significa¢des e valores em congruéncia
com 0 espago, o tempo e o contexto em que sdo utilizados (VOLOCHINOV, 2017).
Destarte, o enunciado reflete/refrata as condig¢des dialogicas do discurso, o que implica
todos os aspectos ligados a textualidade e as condigdes sociais de producao.

A defini¢do de enunciado, Bakhtin (2018) agrega o conceito de campo da
atividade humana. Podemos relacionar essa no¢do com os contextos dos quais
participamos no nosso cotidiano, como universidade, familia, igreja e, também, como no
caso desta pesquisa, a prisdo. Esses “espacos” sociais sao definidos pelo autor como
“esfera de atividade humana”. Sao essas esferas que, ao produzirem discursos “proprios”
e “especificos”, organizam nosso “agir’ e nosso “falar”, por meio de formas
“relativamente estaveis de enunciados”, denominados por Volochinov (2017) e Bakhtin
(2018, p. 266) como géneros do discurso.

Feitas tais ponderagdes teoricas, reforgamos que o objetivo desta tese € propor o
desvelamento das subjetividades de mulheres inseridas em um contexto de privagdo de
liberdade, partindo da orientagdo enunciativo-sociologica proposta por Volochinov
(2017) em Marxismo e Filosofia da Linguagem, e por Bakhtin em suas obras Para uma
filosofia do ato responsavel (2017) e Estética da Criag¢do Verbal (2018), que apontaram
categorias indissociaveis para o estudo dos discursos das reeducandas, tais como
enunciado/enunciagdo, género, signo ideologico, refracdo/reflexdo, responsividade,

arquitetonica.

2.1.1 Ideologia, signo em Voldchinov

Neste item trataremos de recuperar o raciocinio tedrico-metodoldgico
desenvolvido por Voléchinov (2017) em relagdo ao conceito de ideologia. Para tal,
delimitamos alguns questionamentos: Qual conceito ele assume e como ele o constrdi?

Em Marxismo e filosofia da linguagem (VOLOCHINOV, 2017), como o proprio
titulo ressalta, o autor postula uma filosofia da linguagem com base na teoria marxista,
mas que agrega avancos a questdes que essa perspectiva até entdo ndo havia conseguido
solucionar de modo efetivo acerca de uma constituicao da linguagem, bem como de sua

natureza dialogica, além dos problemas que decorrem das intera¢des discursivas, em suas
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compreensdes e seus significados. Sobre isso, discorreremos mais adiante.
Primeiramente, trataremos acerca da materialidade ideologica.

Para o fil6sofo russo, somente um estudo da ideologia articulada a filosofia da
linguagem seria capaz de esclarecer a natureza do fendmeno ideoldgico, cujo carater,
segundo ele, seria de base material. Entretanto, essa relacdo entre a ideologia e a

materialidade (realidade) nao se da de forma direta, posto que:

Qualquer produto ideoldgico ¢ ndo apenas uma parte da realidade natural e
social [...] mas também, [...], reflete e refrata outra realidade que se encontra
fora de seus limites. Tudo que ¢ ideologico possui uma significagdo: ele
representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja, ele é um signo. Onde
ndo ha signo também ndo ha ideologia. (VOLOCHINOV, 2017, p. 91, grifos
do autor).

Voléchinov (2017) conclui que a ideologia se materializa via signo, sendo que
esse ¢ sempre ideologico. Além disso, quando diz que o signo (re)significa outra
realidade, que esta fora da materialidade onde ele se originou (como a dos objetos fisicos,
por exemplo), o tedrico também quer nos dizer que a sua formacao signica se d4 no mundo
exterior, ou, nas suas palavras, na “experiéncia externa” (VOLOCHINOV, 2017, p. 94).
Com essa tese, 0 autor rebate as correntes de sua €poca, a ideologia idealista e a psicologia
positivista, as quais apregoavam a ideologia como fendmeno da consciéncia, visto que
em tais concepgdes a ideologia é: “[..] uma fic¢do fora da objetivagdo, fora da
encarnacdo em um material determinado [...]” (VOLOCHINOV, 2017, p. 211, grifos do
autor).

Dessa maneira, Volochinov langca um novo olhar — sociolégico — sobre a relacao
ideologia-consciéncia, a partir do signo, comprovando que tal processo se constroi a partir
do material e das relagdes sociais. Assim, “a consciéncia s6 passa a existir como tal na
medida em que ¢ preenchida pelo conteudo ideoldgico, isto €, pelos signos, portanto
apenas no processo de interagdo social” (VOLOCHINOV, 2017, p. 95).

Na medida em que o signo ideologico é determinado pela comunicagao social, nao
ha melhor lugar do que a linguagem para se observar “o carater signico e o fato da
comunicagio” (VOLOCHINOV, 2017, p. 98), sendo que a palavra é o “médium mais
apurado e sensivel da comunicagio social” (VOLOCHINOV, 2017, p. 99).

Segundo o pensador (2017, p. 99), outro atributo positivo da palavra que a torna
o melhor dos signos ¢ o fato de ela ser neutra, pois pode desempenhar “qualquer fungao

ideoldgica”, ou seja, presentifica-se em todas as esferas ideologicas.
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Retomando as ideias marxistas mencionadas no inicio dessa se¢ao, Voldchinov
também defende a relagdo entre infraestrutura (base econdmica) e superestrutura (ciéncias
ideologicas), mas a filosofia da linguagem proposta pelo autor russo questiona o
posicionamento marxista da causalidade mecanica na superestrutura pela base, com “[...]
caminhos de deducao da ideologia pela base [que] ignoram igualmente a esséncia do
fendomeno ideoldgico” (VOLOCHINOV, 2017, p. 105).

As justificativas desse autor dizem respeito ao fato de que cada uma das esferas
ideoldgicas apresenta suas leis particulares que precisam ser trazidas a luz quando se trata

de explicar seu todo ideologico:

O estabelecimento da ligacdo entre a base e um fendmeno isolado, que foi
retirado do contexto ideoldgico integral e unificado, ndo possui nenhum valor
cognitivo. Primeiro, a importancia da mudanga ideologica deve ser definida no
contexto da ideologia correspondente, considerando que qualquer area
ideoldgica € uma totalidade que reage como toda a composicéo a alteragdo da
base [...]. (VOLOCHINOV, 2017, p. 104).

Em suma, a solu¢do para os problemas da base e da superestrutura é o signo
ideologico, em outros termos, a palavra, visto que participa de toda a comunicacao social
e ¢ “o0 indicador mais sensivel das mudancas sociais” (VOLOCHINOV, 2017, p. 107).

Conforme esse pensamento, o signo ideologico reflete e refrata a realidade de cada
esfera ideologica, podendo distorcé-la, ratifica-la ou apreendé-la de um ponto de vista
especifico.

Destarte, a refragdo ¢ inerente ao signo ideoldgico, pois uma comunidade
linguistica ¢ constituida de uma variabilidade de grupos sociais, por vezes distintos, os
quais ressignificardo os signos a partir de suas vivéncias peculiares e de seus usos
particulares. Acerca disso, Volochinov (2017) assevera que o que d4 dinamicidade e vida
a essas formas de criag@o ideoldgica também as torna meios de deformacao e de refracdo
do ser. Tal fendmeno acontece pelo confronto de interesses sociais em uma mesma
comunidade semiotica.

Isso implica outro aspecto da ideologia, que ¢ denominado por Vol6chinov (2017,
p. 213) como ideologia do cotidiano, a qual compreende “[...] todo o conjunto de
vivéncias da vida e expressdes ligadas a elas [...], diferentemente dos sistemas ideologicos
formados — a arte, a moral, o direito [...]".

Assim como as esferas ideologicas, a ideologia do cotidiano se constitui no social.

Esse conceito ¢ essencialmente importante, porque ¢ a partir dele que os sistemas
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ideoldgicos se cristalizam e, por outro lado, ¢ a ideologia do cotidiano que alimenta essas
esferas, dando-lhes tons valorativos (VOLOCHINOV, 2017, p. 213).

Nessa perspectiva, pretendemos perceber como os discursos das reeducandas,
orientados por suas axiologias, refletem e refratam os objetos e os fendmenos do mundo.
Como postulava Volochinov (2017), ndo dizemos ou ouvimos palavras, mas, sim, as
avaliamos como verdades, mentiras, coisas boas ou mas, relevantes, triviais, agradaveis
ou ndo. Desse modo, pretendemos evidenciar o ato responsivo (BAKHTIN, 2017) dos
sujeitos escreventes, identificando se eles rompem ou nao uma dada ordem do discurso
(FOUCAULT, 2009).

Com base nos estudos de Volochinov, € possivel apreender os fios ideoldgicos
tecidos pelos signos. Para tal, analisaremos o signo como género, considerando que todas
as vezes que um género ¢ inserido em uma nova esfera social — o sistema prisional, por
exemplo —, pelo trabalho do sujeito que age por meio dessa forma de enunciado com seus
valores e suas crengas, passa a se constituir com novos modos de organiza¢ao, tendo em
vista as novas formas de funcionamento emergentes da necessidade de dizer dos sujeitos
que tomam esses géneros. Isso ¢ algo valioso para a sobrevivéncia e a reatualizacio dos
enunciados, pois o “cruzamento de acentos proporciona ao signo a capacidade de viver,
de movimentar-se e desenvolver-se” (VOLOCHINOV, 2017, p. 113).

A seguir, discutiremos o conceito de ideologia em Volochinov (2017), tratando-o
também do ponto de vista de Pécheux, com vistas a relacionar as contribui¢cdes desses

dois pensadores para o conceito de ideologia que utilizaremos em nossa pesquisa.

2.1.2 Aparelhos de Estado, ideologia, discurso e sujeito

Destacamos que além dos conceitos relativos a ideologia proporcionados pelos
estudos russos para pensarmos as relagdes entre as reeducandas (como sujeitos
marcadamente ideologicos e atravessados pelas relacdes de poder) e a escrita em contexto
prisional, serdo necessarios os subsidios da Andlise do Discurso de viés franceés,
especificamente os estudos pécheutianos (2014a, 2014b).

Desde ja adiantamos que mesmo sendo construida sob a égide do signo
socialmente constituido, para Volochinov (2017) a ideologia ndo se contrapde a
concepcao trazida por Pécheux (2014b), tendo em vista que tanto um como o outro
tratardo dos fios ideologicos em relagdo ao discurso (que estd sempre situado socio-

historicamente).
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Antes, contudo, faz-se necessario retomar Althusser (1985), filésofo francés cujas
concepgoes de ideologia e de sujeito serviram de alicerce a teoria de Pécheux. Marxista
por filiagdo e preocupado em compreender as articulagdes das condi¢des de reproducdo
capitalista e a reprodugdo de condigdes econOmicas, politicas e ideologicas
(ALTHUSSER, 1985), o tedrico investigou detalhadamente as relagdes entre a
infraestrutura (base econdmica) e a superestrutura (ideologia). Dessa maneira, Louis
Althusser (1985) desenvolveu uma importante teoria no que tange as institui¢cdes sociais,
as quais denominou de aparelhos repressivos de Estado (ARE) e aparelhos ideoldgicos
de Estado (AIE). Os primeiros eram referentes a “policia, tribunais, prisdes, governo e
sua administragdo” (ALTHUSSER, 1985), ja os segundos seriam os constituidos pelos
sistemas escolar, juridico, politico, cultural e religioso (ALTHUSSER, 1985). Além
disso, os ARE sao essencialmente publicos, enquanto os AIE sdo marcadamente privados.
Entretanto, uma diferenga fundamental pontuada por Althusser (1985) entre esses dois

tipos de aparelho foi sobre:

O Aparelho (repressivo) do Estado [que] funciona predominantemente através
da repressdo (inclusive a fisica) secundariamente através da ideologia. (Nao
existe aparelho unicamente repressivo) [...] os Aparelhos Ideoldgicos de
Estado funcionam principalmente através da ideologia, e secundariamente
através da repressdo [...]. (Ndo existe apareclho puramente ideologico).
(ALTHUSSER, 1985, p. 70).

Assim, foi por meio desses dois tipos de aparelhos que Althusser (1985)
investigou a ideologia como um mecanismo potente de sujeicao dos sujeitos e, portanto,
responsavel pela auséncia de movimentos sociais que implicassem mudangas na
infraestrutura. Concluindo, assim, que a ideologia dominante ¢ condig¢do sine qua non
para a reproducao das relagdes de produgao.

Para esse pensador, as relacdes entre a ideologia e as condi¢des de produgdo do
sistema capitalista sdo firmadas a partir dos ARE e dos AIE, de modo que o primeiro se
mostra caracterizado por forcas repressoras, como o Estado, a policia e outros, que
garantem a classe que detiver o poder dos AIE sua legitimacao juridica em relagdao a
apropriagdo e a manuten¢do dos meios de produgd@o. Em outras palavras, sdo os ARE que
controlam os AIE. Como exemplo, podemos pensar nos ARE dos tribunais e das
secretarias de seguranca publica de cada estado, os quais controlam os projetos de

remi¢do pela leitura e associam-se aos sistemas dos AIE relativos a educagao.
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O fato ¢ que a analise de Althusser (1985) acerca da ideologia nos leva a
compreender que ela estd diretamente relacionada as condig¢des reais em que vivem o0s
sujeitos. Dando continuidade a teoria sobre a ideologia, a regulacdo dos sujeitos pelos
aparelhos de Estado se d4 via materialidade. Desse modo, podemos perceber que a
ideologia “tem uma existéncia material”, visto que “uma ideologia existe sempre num
aparelho, e na sua pratica ou nas suas praticas” (ALTHUSSER, 1985, p. 83-84). Assim,
¢ desse modo que naturalizamos comportamentos, normas, leis, praticas de leitura e
escrita, etc.

Refletindo sobre essa perspectiva, o que aconteceria com sujeitos que nao
correspondem aos ARE e aos AIE, como aqueles individuos que cometeram algum
crime? Acerca disso, Althusser (1985, p. 112) também nos deu alguns indicios,
demonstrando que sofreriam “intervengdo deste ou daquele aparelho (repressivo) de
Estado”; nas palavras de Orlandi (2010, p. 51), “a injuncdo a ndo-contradi¢do ¢ a garantia
da submissdo do sujeito ao saber”.

Assim chegamos a tese central de Althusser: “toda a ideologia interpela os
individuos como sujeitos” (ALTHUSSER, 1985, p. 98). Isso se d4 na medida em que os
aparelhos de Estado determinam de forma estrutural a existéncia do sujeito. Basta
pensarmos nas praticas de leitura e escrita no carcere, as quais sao reguladas pelo aparelho
repressivo do Estado por meio dos rituais do dia a dia desse aparelho, a comegar pelos
documentos regulatorios do projeto de remig¢do, bem como pelas normas que definem as
formas de leitura do texto e da escrita das resenhas e estabelecem a quantidade de dias
para cada tarefa, entre outras determinacdes.

Acerca dessa concepcao de sujeito que se constitui pela ideologia, Althusser
(1985) associa a interpelagdo a fun¢do de reconhecimento. Dessa maneira, € necessario
que o sujeito se encontre assujeitado a uma dada ideologia para que ela tenha efeitos sobre
ele, de tal forma que ele seja capaz de reconhecer-se nela. E o que temos, por exemplo,
nos sujeitos interpelados por um dado sistema econdmico e que reproduzem as relagdes
de produgdo desse sistema. E dessa forma que uma ideologia se fortalece na sociedade.

Voltando agora a Pécheux (2014b), ¢ a partir das nogdes de ideologia em sua
relacdo com os Aparelhos de Estado de Althusser (1985) que o linguista francés estudou
a lingua e o discurso como materialidades da ideologia, buscando, dessa forma, nao sé
explicar uma dada ordem econOmica, como visou Althusser, mas, principalmente,

procurando entender a transformacao das relagdes de produgdo; em outros termos, ele
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percebe que o assujeitamento do individuo € constituido por contradi¢gdes e desigualdades
dentro dos sistemas econdmicos, politicos, sociais, etc.

Finalmente ¢ importante esclarecer que apesar de Voldchinov e Pécheux terem
mobilizado a relagdo entre linguagem e ideologia, essa conexdo ndo ¢ a mesma na
formulacao de ambos os autores. Se para o primeiro pensador a ideologia estd vinculada
ao signo, conforme vimos, para o filésofo francés ¢ através do sujeito que ela se
manifesta, cujo discurso ¢ um dos elementos que constitui sua materialidade, ndo havendo
coincidéncias entre sujeito e ideologia.

Assim, os sujeitos da linguagem sao afetados por “posi¢des ideologicas que estao
em jogo no processo socio-historico” (PECHEUX, 2014b, p. 146) e, consequentemente,
sustentam as relagdes de sentido. Em decorréncia do atravessamento disso, Haroche ¢
Pécheux (1971) substituem o termo ideologia pelo conceito de formacgao ideologica, que
consiste em “um conjunto complexo de atitudes e de representacdes que ndo sdo nem
‘individuais’ nem ‘universais’, mas se relacionam mais ou menos diretamente a posi¢coes
de classes em conflito umas com as outras” (HAROCHE; HENRY; PECHEUX, 1971
apud PECHEUX; FUCHS, 2014a, p. 163, grifo do autor).

Destarte, compreendemos que dentro de um dado aparelho ideoldgico hé diversas
formagdes ideologicas harmonicas e/ou em choque que interpelam os individuos em
sujeitos discursivos por meio do que Pécheux denomina formacdes discursivas; as quais,
por sua vez, regulam “o que pode e deve ser dito” (PECHEUX, 2014b, p. 147), sendo
assim responsaveis por inscrever o sujeito na lingua. E importante frisar que o conceito
de formagao discursiva utilizado por Pécheux foi adaptado de Foucault (1997, p. 43), que

o definiu como uma certa regularidade em determinado nimero de enunciados:

No caso de ser possivel descrever, entre um certo numero de enunciados, um
sistema de dispersdao semelhante, no caso de, entre os objetos, os tipos de
enuncia¢do, os conceitos, as escolhas tematicas, ser possivel definir uma
regularidade (uma ordem, correlagdes, posigdes e funcionamentos,
transformagdes), dir-se-4, por convengdo, que estamos perante uma formagao
discursiva — evitando assim termos demasiado carregados de condicdes e de
consequéncias, inadequados de resto para designar uma dispersdo semelhante,
como ‘ciéncia’, ou ‘ideologia’, ou ‘teoria’, ou ‘dominio de objetividade’.
(FOUCAULT, 1997, p. 43).

A diferenga ¢ que Foucault (1997) emprega o conceito de formagao discursiva
para referir-se a um agrupamento de saberes, enquanto Pécheux (2014b) o utiliza indo na

direcdo dos dizeres:
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Chamaremos, entdo, formacgdo discursiva aquilo que, numa formacao
ideologica dada, isto €, a partir de uma posi¢ao dada, numa conjuntura dada,
determinada pelo estado da Iuta de classes, determina o que pode e deve ser
dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermao, de um panfleto, de
uma exposi¢do, de um programa etc.). (PECHEUX, 2014b, p. 147).

Além disso, a nogdo de Pécheux (2014a) traz contribui¢cdes em relagdo a outro
importante conceito para a compreensdao dos discursos por nos trabalhados — o

interdiscurso —, termo inaugurado por esse teorico:

Uma formagao discursiva nao ¢ um espaco estrutural fechado, ja que ela é
constitutivamente ‘invadida’ por elementos provenientes de outros lugares
(isto €, de outras formagdes discursivas) que nela se repetem, fornecendo-lhe
suas evidéncias discursivas fundamentais (por exemplo sob forma de ‘pré-
construidos’ e de ‘discursos transversos’). (PECHEUX, 2014a, p. 310).

Essa episteme foi substancial para entendermos as relacdes dialdgicas entre o
discurso atual e os anteriores, na evidéncia de que as trocas ideologicas se estabelecem
interdiscursivamente. Através dessa nogdo, Pécheux conclui que o discurso ¢ sempre

interdiscurso. Acerca disso, explica Orlandi (2007, p. 87-88):

¢ o conjunto do dizivel, historica e linguisticamente definido. Pelo conceito de
interdiscurso, Pécheux nos indica que sempre ja ha discurso, ou seja, que o
enunciavel (o dizivel) ja estd ai e é exterior ao sujeito enunciador. Ele se
apresenta como séries de formulagdes que derivam de enunciagdes distintas e
dispersas que formam em seu conjunto o dominio da memdria. Esse dominio
constitui a exterioridade discursiva para o sujeito do discurso.

Retomando o exposto anteriormente, podemos perceber que as formacdes
discursivas ndo sdo homogéneas, pois as ideologias sdo porosas e heterogéneas. Sob esse
prisma, desenvolvemos hipdteses acerca das formacdes discursivas que atravessam os
enunciados das reeducandas no carcere, os quais sdo construidos nas praticas de leitura e
escrita para compreendermos como a linguagem se articula com a ideologia e produz
efeitos de sentido.

Todavia, com a finalidade de desvelarmos os sentidos subjacentes aos enunciados®
e de refazermos o percurso dos discursos que analisaremos neste trabalho, bem como
determinarmos conjunturas historicas nas quais esses emergem, ¢ imprescindivel
apresentarmos outro conceito pecheutiano, o de condi¢des de produgdo. Desse modo,

compreendemos que as condi¢cdes de producdo do discurso sdo aquelas que dizem

¢ A concepgdo de enunciado, que utilizaremos nas andlises desta tese, sera a bakhtiniana.
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respeito ao contexto socio-historico-ideologico dos interlocutores, as imagens prévias que
esses tém de si mesmos e ao lugar que ocupam na sociedade (PECHEUX, 2014a).

Pensando nessa perspectiva, as resenhas das reeducandas envolvidas em nosso
estudo sao realizadas em condi¢cdes de producdo cujo ambiente ¢ eminentemente
autoritario e repressivo. Assim, as relagdes sao muito assimétricas e as reeducandas sao
constantemente regulamentadas em seus textos. Em vista disso, elas deverdo escrever
seus enunciados numa perspectiva que serd lida por uma espécie de juiz e, portanto, ¢ em
funcdo dessa imagem de interlocutor que seus discursos também se construirdo. Em
suma: nas resenhas, poderiamos ndo encontrar criticas as condi¢des de vida dentro da
prisdo, por exemplo.

Segundo Pécheux (2014a), essa imagem prévia do interlocutor sdo formagoes
imagindrias que dizem respeito as imagens que um sujeito faz do par, bem como aquelas
que os proprios sujeitos do discurso fazem de si mesmos. Sdo assim designadas porque
inserem-se como representacdes dos lugares sociais que os sujeitos ocupariam se
estivessem situados numa realidade fisica. Assim, de acordo com Pécheux (2014a, p. 82),
para identificarmos as formacdes imaginarias deveriamos fazer ao discurso as seguintes
perguntas: “Quem sou eu para lhe falar assim?”, “Quem ¢ ele para que eu lhe fale assim?”’.
Pensando no nosso contexto de pesquisa, as respectivas respostas poderiam ser
reeducanda e avaliador/juiz, estes tltimos entendidos como o lugar de quem julga, avalia
e pune. No entanto, as formagdes imaginarias ndo dizem respeito apenas as imagens dos
sujeitos e entre os sujeitos, visto que também levam em conta as imagens que 0s sujeitos
tém do referente, ou seja, do objeto de que trata no discurso. Questdes como “de que lhe
falo assim?” e “de que ele me fala assim?” permitem relacionar o sujeito ao referente
(PECHEUX, 2014, p. 83).

Outro aspecto importante no tocante as formagdes imagindrias ressaltadas por
Pécheux (2014a) refere-se a como os “lugares sociais” nem sempre sdo biunivocos, de
modo que diferentes situacdes podem corresponder a uma mesma posi¢do; em
contrapartida, uma situagao pode ser representada como varias posi¢des. Por exemplo, os
enunciados das reeducandas que pesquisamos sdo constituidos por posigdes sociais que
elas ocupavam fora da prisdo, como maes, filhas, alunas, cidadas, e tais enunciados
reverberam sentidos produzidos por esses contextos. Em oposi¢do, uma mesma
reeducanda pode desempenhar a posicdo de presa em seus enunciados,

independentemente da situagao do discurso.
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Pécheux (2014a) também nos ajuda a perceber que o processo de produgdo das
resenhas das reeducandas pode ser generalizado, por exemplo nas oficinas sobre a
construcdo de resenhas, mas ao mesmo tempo ¢ individual, ou seja, cada resenhista
relaciona seu texto com um particular repertério de discursos, num processo de
interpelacdo subjetivo, constituindo-se, assim, por uma condi¢ao de producao unica. Em
vista disso, as condi¢des de producdo também podem ser compreendidas como as
“determinagdes que caracterizam um processo discursivo” ou como ‘““as caracteristicas

multiplas de uma situagdo concreta” (PECHEUX, 2014a, p. 182).

2.1.3 Sujeito, processo de subjetivagdo e subjetividades

Na secdo anterior tratamos especificamente das releituras realizadas por Pécheux
(2014a) em relagdo aos conceitos de ideologia de Althusser (1985) e de formacao
discursiva de Foucault (1997). Neste item, aprofundaremos a questdo do sujeito para
refletirmos sobre as reeducandas no carcere e para pensarmos em como esse sujeito vai
se construindo nas praticas de leitura e escrita que serdo analisadas mais adiante por nos.
Por conseguinte, precisamos uma vez mais evocar as contribui¢des de Pécheux, Foucault
e Bakhtin. Vejamos.

Como ja tratamos anteriormente, a teoria pecheutiana estuda o sujeito discursivo,
o qual ¢ formado pelas ideologias em jogo e ocupa posi¢des no espago discursivo em que
esté situado e, por esse motivo, ¢ constituido pelas ideologias desse proprio espago.

Mas além da ideologia, o pensador franc€s incorporou a no¢ao lacaniana de
inconsciente para construir sua noc¢ao de sujeito, fundando, assim, uma teoria nao
subjetiva que questiona o total assujeitamento ideoldgico apontado por Althusser. Para
tal, Pécheux lancou mao de duas teses denominadas de esquecimentos, as quais afetam o
sujeito e fazem com que ele crie uma realidade ilusoria. O primeiro deles diz respeito a
como o sujeito se coloca na origem do dizer, sendo, portanto, a fonte do sentido. Ja o
segundo refere-se a ilusdo do sujeito de que seu discurso reflete a realidade tal como ela
é.

Ao problematizar as evidéncias do sujeito e do sentido, Pécheux mostra que
ambos sdo constituidos no discurso pela ideologia, sendo sempre heterogéneos. Nas
palavras de Maldidier (2003, p. 96), para Pécheux “o sujeito nao ¢ fonte de sentido; o
sentido se forma na historia através do trabalho da memoria, a incessante retomada do ja

dito; o sentido pode ser cercado, ele escapa sempre”. Nessa perspectiva, os discursos sao
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sempre atravessados por outros, o que torna esse sujeito instavel, mudando de acordo com
suas interpelagdes, por isso se justifica falar em posigdo-sujeito (PECHEUX, 2014b).
Num tom correlacional com Pécheux, também em Foucault, o sujeito constitui-se
historicamente determinado pelas condi¢des que lhe sdo exteriores. Nesse sentido, tal

processo se evidenciaria heterogéneo, pois

as diversas modalidades de enunciagdo, em lugar de remeterem a sintese ou a
fungdo unificante de um sujeito, manifestam sua dispersdo: nos diversos status,
nos diversos lugares, nas diversas posi¢des que podem ocupar ou receber
quando exerce um discurso. (FOUCAULT, 1997, p. 61).

Por conseguinte, todo esse processo discursivo ¢ atravessado pelas relacdes de
poder, mas cabe-lhe também a resisténcia, como observado em Pécheux. Entretanto, para
Foucault o poder ndo pode ser entendido em relagdo as lutas de classe como algo central
(aparelhos de Estado); isso de acordo com Althusser e, depois, como visto em Pécheux.
Nessa medida, Foucault (1998) acredita que o poder esta disseminado em todos os
lugares, existindo em qualquer situacdo, de todos sobre todos.

Importa observar que, por meio de sua metodologia “arqueogenealdgica”,
Foucault vai dirigir seu olhar para o sujeito através dele proprio, e ndo a partir do poder,
como muitos aventam sobre sua teoria. Isso pode ser comprovado em suas proprias
palavras: “Nao € portanto, o poder, mas o sujeito que constitui o tema geral das minhas
investigagdes” (FOUCAULT, 1995, p. 232).

Dessa forma, Foucault segue elaborando uma arqueogenealogia do sujeito,
verificando como esse vai se constituindo ao longo da historia, através do saber e do
poder, dois conceitos primordiais e inelutdveis para compreendermos o sujeito, de acordo
com esse tedrico. Para entendermos bem essas relacdes em Foucault, é necessario
langarmos um olhar sobre as duas fases que ele propde (arqueoldgica-genealdgica) e
percebermos que elas nao se delimitam tdo claramente; na verdade, uma complementaria
a outra.

Logo, se na primeira fase dita como “arqueologia” o saber ¢ utilizado para
conhecer o sujeito, objetivando-o, na segunda fase, a da “genealogia”, Foucault continua
estudando a objetivacao, mas agora se aprofundando nas relagdes entre o saber e o poder,
de modo que o sujeito ¢ classificado, dividido em criminoso € ndo criminoso, por
exemplo. E esse saber sobre o sujeito estd relacionado ao poder, na medida em que se

trata de um poder que vai se transformando ao longo dos séculos, passando de punitivo
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para disciplinar, fundamentado na utilidade dos sujeitos. Nas palavras de Foucault: “um
poder que, em vez de se apropriar e retirar, tem como fun¢do maior adestrar; ou sem
davida adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor” (FOUCAULT, 1999,
p. 143, grifo do autor).

Nesse interim, também funcionaria a vigilia, na qual o pandptico passa a ser o
modelo perfeito das relagdes de poder entre os sujeitos, como pode ser constatado na obra
Vigiar e Punir (FOUCAULT, 1999).

Notamos, portanto, que ha uma subjetivacao/objetivagcdo do sujeito na perspectiva
foucaultiana, algo gerado a partir da correlacao saber/poder. Entretanto, esse filosofo nos
adverte que essa dindmica nem sempre se dard em detrimento dos sujeitos, posto que para
ele a resisténcia também ¢ entendida como forma de poder.

Registramos uma outra forma de subjetivagdo que se daria através do que ele
denominou técnicas de si, nas quais ha um lugar para o sujeito reapropriar-se de si. Essa
importante dindmica ¢ o que tentaremos igualmente evidenciar por meio deste nosso

estudo. Assim, podemos perceber, por meio da analitica do sujeito em Foucault, que

0 sujeito se constitui através das praticas de sujei¢do (assujeitamento) ou, de
uma maneira mais autdbnoma, através das praticas de liberagdo, de liberdade,
como na Antiguidade — a partir, obviamente, de um certo nimero de regras, de
estilos, de convengdes que podemos encontrar no meio cultural. (FOUCAULT,
2004b, p. 291).

Na sequéncia, o sujeito bakhtiniano ¢ aquele que tem um proeminente lugar na
existéncia; podemos nota-lo ja na primeira fase de Bakhtin e em outros periodos, em obras
como A Estetica da Criacdo Verbal, ou em Valentin Volochinov, em Marxismo e
Filosofia da Linguagem. Em Para uma filosofia do ato responsadvel, primeiro texto de
Bakhtin, publicado na década de 1920, encontramos um teoérico bastante otimista, o qual
mostra a importancia da responsabilidade/responsividade do sujeito, apesar de as
coergdes de uma ciéncia que nao lhe oferece espago, por exemplo. Assim, o filésofo russo
chama esse seu inicial estudo de filosofia primeira, a do ato, que consistiria na agao de
sujeitos singulares que ndo teriam pretextos para nao responder de seus lugares; sob essa
Otica, também se afirmariam como responsaveis pelos seus dizeres diante dos outros
sujeitos, igualmente singulares e participativos.

De acordo com Bakhtin (2017), ao responder singularmente, o enunciado do

sujeito € carregado por um tom emotivo-volitivo. Destarte, ao enunciar acerca de um dado
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objeto, o sujeito interage com ele de modo ndo indiferente numa relagao interessada e
afetiva.

Esse conceito também viria a ser utilizado com outros termos, como “énfase
valorativa”, em Marxismo e Filosofia da Linguagem (VOLOCHINOV, 2017, p. 233),
“entonagdo” ou “entonacdo expressiva’, em 4 palavra na vida e a palavra na poesia
(VOLOCHINOV, 2019, p. 123) e em Estética da cria¢do verbal (BAKHTIN, 2018, p.
284), respectivamente.

Também podemos perceber que o sujeito bakhtiniano guarda uma individualidade
(2018, p. 289) no que se refere aos géneros do discurso, ja que “o estilo individual do
enunciado é determinado principalmente pelo seu aspecto expressivo através do seu
estilo”. Mas vale lembrar que esse sujeito singular se encontra sempre numa perspectiva
relacionada ao social, atravessado pelas ideologias que se manifestam nos discursos e nos
signos (VOLOCHINOV, 2017). Isso advém de uma atividade signica, linguageira, de
onde emerge toda a constitui¢do dessa individualidade.

Enfim, depois de tracarmos todo esse percurso sobre as nogdes de sujeito e de
subjetividade, podemos perceber pontos de hiato e de interseccio entre os estudos russos
e os estudos da AD francesa.

Para Pécheux (2014a), o sujeito ¢ o do inconsciente, que se constitui pelo outro,
ou seja, pelo atravessamento dos discursos outros, pela retomada de outros ditos de outros
sujeitos e pelas ideologias, a partir de suas formacdes discursivas. Por outro lado, Bakhtin
(2018) vai nos dizer que o sujeito se constitui na relagdo com o mundo, na interagdo com
o outro. Entretanto, ha um ponto que une o filésofo francés e o Circulo de Bakhtin — a
histéria como determinadora do sujeito.

Apesar de ndo abordar a ideologia, como tratou Voldchinov (2017) através do
conceito de signo, e Pécheux (2014a) por meio do sujeito discursivo, o sujeito
foucaultiano, assim como o pecheutiano ¢ submetido, mas pela prépria ordem do
discurso. Para Pécheux, a intengdo e os sentidos escapam ao controle do sujeito. Ja o
sujeito bakhtiniano ¢ muito mais agente, com mais margem para agir.

Nesse ponto encontra-se a nossa grande dificuldade, e acreditamos que seja
também a da maioria dos estudiosos da ADF e da ADD, a de conciliar as duas teorias,
mostrando que, apesar de assujeitado (PECHEUX, 2014a; FOUCAULT, 1997, 2009), o
sujeito age (BAKHTIN, 2018), como vamos mostrar ao longo de nossas analises.

Finalmente, pensar o sujeito foucaultiano em relagdo ao nosso trabalho nos leva

ao sujeito da sua fase arqueologica — que € aquele que se constitui nas relacdes com o
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saber. Nesse sentido iremos usar esse sujeito da arqueologia, tendo em vista que as
reeducandas se inserem em uma formacdo discursiva cientifica quando falam de
conhecimento, o que aponta para a relacao do sujeito com o saber.

Nessa feita, ¢ a partir dessas intersec¢des que nosso trabalho seguira construindo
e explicitando alguns conceitos, tendo como base a analise do discurso, os discursos € 0s
sentidos aqui envolvidos. Tudo isso para verificarmos as posi¢cdes que as reeducandas
assumem, por exemplo, enquanto sujeitos de discurso nas praticas de leitura e escrita para
produzirem efeitos de sentido. Por conseguinte, cabe-nos explicitar tais sentidos, visto

que ¢ por meio deles que chegaremos ao discurso dessas mulheres.

2.2 Praticas de letramento

A interface entre os estudos do letramento e os estudos do discurso ¢ necessaria
por entendermos as praticas de letramento como enunciativo-discursivas, ou seja, €
preciso que levemos em conta os aspectos socio-historicos da sociedade e suas
consequéncias para os sujeitos (TFOUNI, 2010).

Como nosso objetivo ¢ examinar o processo de constitui¢do dos individuos em
sujeitos em meio a praticas de leitura e escrita, as teorias sobre letramento nos serdo
necessarias, especialmente aquelas cuja vertente tem como foco os Novos Estudos do
Letramento (NEL),” comprometidos com o resgate das identidades culturais (STREET,
2010; TFOUNI, 2010).

Os NEL, portanto, ndo tomam nada como definitivo no que diz respeito ao
letramento e as praticas sociais a ele relacionadas, preferindo, ao contrario, problematizar
0 que conta como letramento em um espago e tempo especificos, questionando quais
letramentos sdo dominantes e quais sdo marginalizados ou resistentes.

Desse modo, nos sustentaremos também em autores como Kleiman (2004), Soares
(2016), entre outros, cujo foco investigativo € a pratica social da qual os individuos
participam, isto é, a leitura e a escrita associadas a diferentes contextos, sejam

educacionais, sejam sociais. Nas palavras de Street (2014, p. 1), os Novos Estudos do

" De acordo com Terra (2013, p. 33), os Novos Estudos do Letramento (The New Literacy Studies — NLS)
¢ um movimento que surgiu a partir dos anos 1980 e se consolidou nos anos 1990 como reagdo a dois
fatores que eram motivos de sérios questionamentos de estudiosos na época: (i) a predominéncia da visdo
tradicional e psicolinguistica de linguagem, enquanto conhecimento estrito do codigo linguistico e como
capacidade psicologica individual; e (i7) os pressupostos de estudos das trés décadas anteriores, em que se
examinavam as relagdes “oralidade x escrita” como dicotdmicas, atribuindo-se a escrita valores cognitivos
intrinsecos com predominio do sentido de supremacia cognitiva da escrita em detrimento a oralidade.
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Letramento compdem um recente campo de pesquisa, o qual representa uma nova visao
da natureza do letramento e escolhe deslocar o foco dado a aquisi¢do de habilidades, como

¢ feito pelas abordagens tradicionais, tais como o letramento auténomo, que consiste em:

The standard view in many fields, from schooling to development programs,
works from the assumption that literacy in itself--autonomously--will have
effects on other social and cognitive practices. Introducing literacy to poor,
"illiterate" people, villages, urban youth etc. will have the effect of enhancing
their cognitive skills, improving their economic prospects, making them better
citizens, regardless of the social and economic conditions that accounted for
their "illiteracy" in the first place. I refer to this as an "autonomous" model of
literacy. (STREET, 2003, p. 77).%

Passamos a pensar o letramento como uma pratica social denominada por Street

como letramento ideoldgico, o qual € voltado para situagdes reais e sociais:

The alternative, ideological model of literacy, offers a more culturally sensitive
view of literacy practices as they vary from one context to another. This model
starts from different premises than the autonomous model-it posits instead that
literacy is a social practice, not simply a technical and neutral ski 1l; that it is
always embedded in socially constructed epistemological principles. It is about
knowled ge: the ways in which people address reading and writing are
themselves rooted in conceptions of knowledge, identity, and being. It is also
always embedded in social practices, such as those of a particular job market
or a particular educational context and the effects of learning that particular
literacy will be dependent on those particular contexts. (STREET, 2003, p. 77-
78).°

Esse modelo dialoga com a concepcdo de signo ligado a superestrutura
(VOLOCHINOV, 2017) e as condi¢des socioecondmicas dos individuos em dada
comunidade. Isso implica o reconhecimento de multiplos letramentos, variando no tempo

e no espacgo, ¢ das relagdes de poder que configuram tais praticas.

8 A visdo padrdo em muitos campos, da escolarizagdo aos programas de desenvolvimento, funciona a partir
do pressuposto de que o letramento em si — de forma autonoma — tera efeitos em outras praticas sociais e
cognitivas. Introduzindo o letramento para pessoas pobres, “analfabetas”, aldeias, jovens urbanos, etc. terd
o efeito de aumentar suas habilidades cognitivas, melhorar suas perspectivas econdmicas, tornando-os
melhores cidaddos, independentemente das condigdes sociais e econdmicas que explicaram seu
“analfabetismo” em primeiro lugar. Refiro-me a isso como um modelo “auténomo” de letramento.
(STREET, 2003, p. 77, tradug@o nossa).

° O modelo ideoldgico alternativo de letramento oferece uma visdo culturalmente mais sensivel das praticas
de letramento, pois elas variam de um contexto para outro. Esse modelo parte de premissas diferentes das
do modelo auténomo — ele postula, em vez disso, que o letramento € uma pratica social, ndo simplesmente
uma habilidade técnica e neutra; que estd sempre embutido em principios epistemologicos socialmente
construidos. Trata-se do conhecimento: as proprias maneiras pelas quais as pessoas lidam com a leitura ¢ a
escrita estdo, elas mesmas, enraizadas em concepgdes de conhecimento, identidade e ser. Ele esta sempre
inserido em praticas sociais, como aquelas de um determinado mercado de trabalho ou de um determinado
contexto educacional e os efeitos da aprendizagem desse letramento especifico serdo dependentes desses
contextos especificos. (STREET, 2003, p. 77-78, tradugdo nossa).
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Dessa maneira, consideramos as praticas de leitura e escrita das reeducandas em
contexto de carcere como pratica de letramento, na medida em que conseguimos perceber,
através do teste diagndstico, um inter-relacionamento por parte do leitor e de seus
discursos com os do autor, cujo resultado foi um constructo sobre os posicionamentos e
os valores socio-historicos que constituem as vivéncias sociais de cada sujeito. Como
lembra Voléchinov (2017), o discurso do individuo se constitui no meio social pelas
continuas interagdes dialdgicas e axiologicas com outros discursos e sujeitos. Ou melhor:
a linguagem ¢ concebida como processo de interacdo entre sujeitos situados sécio-
historicamente.

Ora, bem sabemos que os géneros discursivos, no sentido bakhtiniano (2018),
servem a vontade do falante social, mas sempre pensando nos lugares que ele ocupa em
relacio a si e ao seu interlocutor, e, por conseguinte, devemos reconhecé-los
primordialmente como uma pratica social da linguagem que requer dos sujeitos uma
compreensdo ativa e responsiva diante do outro. No caso dos textos lidos e escritos na
prisdo, como em qualquer campo de atuagdo, ocorre uma interagao para além das formas
e do conteudo, incluindo-se valores, situagdes, ideologias e papéis sociais representados
pelas autoras das resenhas, bem como as conjunturas de suas produgdes. Acerca disso,

salientou Benfica (2013, p. 141):

os géneros nascem das praticas discursivas, que sdo produtos resultantes de
tendéncias dominantes no processo historico de constituigdo da lingua pelo
trabalho dos falantes e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas
definidas por contetidos, propriedades funcionais, estilo e composigdo
caracteristicas.

Sendo assim, a partir do momento em que a reeducanda escolhe seu livro, outras
subjetividades de antemdo determinaram sua andlise, correlacionando-se ao tema a ser
tratado, o tom a ser empregado na critica positiva ou negativa a ser feita na resenha, etc.
Todo o processo se reveste de escolhas provenientes de um sujeito ativo e situado sécio-
historicamente, que definirdo os géneros que melhor refletem o didlogo deste ser-no-
mundo a partir de suas praticas de leitura e escrita.

Tudo isso nos remete ao pensamento de Bakhtin (2018), para o qual a linguagem
¢ uma pratica social que apresenta na lingua sua realidade material. A interagdo verbal
constitui a realidade essencial da lingua, que ¢ alcangada por meio das enunciacdes. Sendo
assim, a necessidade de usarmos outros géneros se deve a atividade social, pois € através

dela que “o sujeito amplia suas possibilidades de ag¢do e experimenta novos
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conhecimentos e saberes, capacitando-se para agir frente a novas situagdes” (LOPES,
2017, p. 128).

De fato, a interagdo social por meio de outros gé€neros como a resenha pode
ampliar a forma de argumentacdo, pois a escrita desse texto deve ter finalidades,
intengdes, objetivos com foco numa agao do sujeito no mundo, como bem propds Soares
(1989).

Destarte, este trabalho deve valorizar o género com vistas a andlise de certas
apreensdes discursivas do outro,'® a fim de que os sujeitos o percebam, inclusive a partir
das proprias vivéncias. De acordo com Volochinov (2017, p. 111), “somente aquilo que
adquiriu um valor social poderd entrar no mundo da ideologia, tomar forma e nele
consolidar-se”. E assim que o enunciador, ao se apoderar do discurso do outro, o molda
e o reproduz conforme seu contexto socioideoldgico e cultural. Portanto, a maneira como
o sujeito responde a esse enunciado ¢ a forma como ele proprio compreende o mundo,
numa visdo sempre atravessada pela ideologia.

Outra questdo importante em relacdo ao género discursivo no trabalho com as
reeducandas ¢ o estilo; trata-se, pois, de outro elemento constitutivo cuja tonica ¢
importante para tratarmos de relagdes dialogicas da enunciagdo, bem como da construgdo

autoral dos sujeitos escreventes. Segundo Bakhtin (2018, p. 265):

Todo enunciado [...] é individual e por isso pode refletir a individualidade do
falante (ou de quem escreve), isto é, pode ter estilo individual. Igualmente, em
qualquer texto ¢ possivel perceber marcas de estilo; entretanto, esse autor
reconhece que ha géneros mais afeitos ao estilo individual, distinguindo que
[...] nem todos os géneros sdo igualmente propicios a tal reflexo da
individualidade do falante na linguagem do enunciado, ou seja, ao estilo
individual. Os géneros mais favoraveis [sdo os] da literatura de ficgdo.

Notamos que o estilo dos textos das reeducandas ¢ marcado pelo tom valorativo
com o qual tratam das obras lidas por meio de resenhas ou de comentarios em
questionarios, o que salienta 0o movimento dial6gico emergente das relagdes estabelecidas
entre as realidades ficcional e social trazidas da vivéncia. E € possivel que isso se deva
principalmente ao posicionamento demandado pela resenha e a representagdo de cada
sujeito resenhista em relagdo a esse género, bem como a necessidade de “subjetivagao”

dessas participes, produzindo, assim, estalos nas estruturas de poder, tanto dentro como

19No livro Autrement qu étre ou au-dela de I'essence (2004), Emmanuel Lévinas potencializa sua discussdo
sobre a identidade do sujeito contemporaneo e leva em consideragdo a presenga de um “outro” como uma
alteridade, pois a existéncia nunca se efetivaria apenas na ideia de um si isolado, difuso ao que lhe ¢
diferente.
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fora da prisdo, alimentadas que estdo pelo desejo e pelo prazer, como bem definiu
Deleuze.!! Por conseguinte, essas reflexdes nos levam a considerar que o género resenha,
no contexto por nds analisado, constitui-se pelo estilo criativo e singular.

Enfim, precisamos alinhavar algumas ideias tragadas ao longo do texto. E a
consideragdo que mais nos interessa aqui ¢ a reafirmagdo do primado das praticas de
leitura e escrita situadas, pensadas como processos nos quais os sujeitos sintam-se
afetados para poderem se expressar e, assim, constituirem-se como produtores de

conhecimento. Sobre isso, tratou Volochinov (2017, p. 177, grifo do autor):

O que importa para o falante é aquele aspecto da forma linguistica gragas ao
qual ela pode aparecer em um contexto concreto, gragas ao qual ela se torna
um sinal adequado nas condi¢des de uma situagdo concreta.

[...] para um falante, a forma linguistica é importante ndo como um sinal
constante e invaridvel, mas como um signo sempre mutavel e flexivel.

Para entendermos como processar a construcao de textos das reeducandas, ¢
necessario compreendermos como sao construidas as condi¢des de discurso do meio em
que elas estdo inseridas, como defende Orlandi (2010). De antemao, conscientizamo-nos
de que este trabalho oferece a esses sujeitos ndo uma solucdo para as inimaginaveis
mazelas sofridas cotidianamente dentro dessa castradora e panoptica perspectiva que ¢ o
sistema prisional. Mas estamos certas de que a leitura e a escrita podem lhes oferecer
instantes de respiro para além das produgdes textuais, cujo principal foco ¢ a reflexdo
com vistas a transformacdo positiva de suas existéncias na reelaboragao do vivido e o

sentimento que deles decorrem seus modos de percepcao e reflexdo do mundo.

2.3 Contribuicoes de Foucault e de Althusser para a teoria das instituicoes

Para estudarmos as praticas de leitura e escrita em institui¢des prisionais, € preciso
trazer a luz as teorias de Foucault acerca das institui¢cdes prisionais, e de Althusser sobre
os aparelhos repressivos do Estado, estes ultimos ja tratados por nds anteriormente.

Apesar de esses dois autores terem pontos de vista diversos sobre o poder nesses
espacos, ambos nos oferecem as ferramentas necessarias para pensarmos as praticas de

escrita em tal contexto e o que essas podem revelar além da comunicagao e da interagao.

"'No livro Espinosa e o problema da expressdo, Deleuze (2017) refere-se a como passamos a ser afetados
por algo, e esse algo passa agir como poténcia sobre nds. Assim, quando temos contato com a literatura,
passamos a ser afetados por ela e podemos ser preenchidos plenamente por esse poder de sermos afetados.
Nesse sentido, o desejo € poténcia, ele € poder.
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Assim, nos aparelhos ideoldgicos e repressivos ha relagdes de dominancia, mas
também ha espago para a luta de classes. Em outros termos, a ideologia da classe
dominante se estabelece por meio dos aparelhos de Estado, porém ¢ no seio desses
mesmos aparelhos que se favorece a manutencao da ideologia dominante e de sua
reprodugdo, em que encontramos também um espaco para a luta de classes e para a
transformagdo por meio de outras ideologias e novas conjunturas. Nesse sentido,
podemos pensar nas rebelides de presos que visam reivindicar melhores condi¢des € mais
direitos, bem como na defesa feita por grupos da sociedade em relagdo aos detentos
(grupos ligados a igreja, a saude, aos direitos humanos, a educagao, etc), que direta ou
indiretamente forcam transformagdes nos aparelhos repressivos e, consequentemente,
proporcionam mudangas para os reeducandos e para a sociedade de modo geral.

Por isso, as consideracdes tecidas acerca da relacao entre a institui¢do prisional e
0s sujeitos que ocupam os carceres levam ao reconhecimento da importancia dos estudos
de Althusser (1985), no que tange a organizacdo da estrutura social e as relagdes de
dominancia nela existentes, o que nos induz a questionar: como se daria a escrita de
sujeitos na prisao (definida por esse autor como um aparelho essencialmente repressivo)?
A escrita poderia ser o lugar para revelar/refratar essas condi¢des?

Em Vigiar e Punir (1999), ao estudar as institui¢cdes disciplinares, entre elas a
prisdo, Foucault nos lega importantes contribui¢des sobre os sujeitos ali situados, bem
como sobre as relagdes de poder e de saber que os atravessam.

Assim, de acordo com o pensador francés, as penas judiciais aplicadas ao longo
da histéria no s6 mudaram em fung¢io dos regimes politicos,'? mas também em virtude
das mudangas econdmicas, com o objetivo de tornar os sujeitos uteis; em outras palavras,

subjetiva-los através de mecanismos de controle e poder:

pela primeira vez na histéria dos sistemas penais, ndo se pune por meio do
corpo, dos bens, mas pelo tempo de viver. O tempo que resta para viver é aquilo
de que a sociedade vai apropriar-se para punir o individuo. O tempo ¢
permutado com o poder. [...] Assim, o que nos permite analisar de forma
integrada o regime punitivo dos delitos e o regime disciplinar do trabalho ¢ a
rela¢do do tempo devida com o poder politico; essa repressdo do tempo e pelo
tempo ¢ a espécie de continuidade entre o relogio do ponto, o cronometro da
linha de montagem e o calendario da prisdo. (FOUCAULT, 2015, p. 66).

12 Foucault (1999) estudou a mudanga de um regime de suplicios (que existia durante a monarquia francesa),
para um regime de vigilancia (no sistema republicano moderno).
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Dessa forma, a prisao se torna um meio de controle e de disciplina e, algumas
vezes, transforma os individuos rebeldes em corpos tteis a servigo de modos de producao
que estdo sempre prontos a explora-los.

Para explicar a tecnologia a servigo do monitoramento e da eficiéncia, Foucault
(1999) utiliza o panoptico, metafora da arquitetura de controle perfeito. Nele, o poder ¢
exercido de todos sobre todos, exaustivamente, por meio de mecanismos como vigilancia
e disciplina, sendo essa a propria microfisica do poder instituida para o controle e para a
sujeicdao do corpo com o objetivo de produzir individuos déceis e uteis. Assim, 0 corpo
adentra a engrenagem do poder por meio de mecanismos disciplinares, que o desarticulam
e o recompdem da maneira que achar melhor, produzindo a submissdo e a obediéncia dos
sujeitos (FOUCAULT, 1999).

Mas isso nao se da na pratica, pois essa estrutura traz como consequéncias
sentimentos de caréncia e escassez, reacdes como rebeldia e insurgéncia e doengas como
a depressao. Portanto, o modelo proposto torna-se intoleravel para a maioria das pessoas,
como no caso dos sujeitos envolvidos na pesquisa, as reeducandas.

Conforme podemos notar, o poder produz um saber que incide fortalecendo o
sistema prisional, mas que no escopo diametralmente oposto esclarece o preso,
atribuindo-lhe até mesmo reflexivos posicionamentos sobre a sua condi¢do. Nas palavras

de Foucault (1999, p. 27):

Temos que admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente
favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque € util); que poder e saber
estdo diretamente implicados; que ndo ha relagdo de poder sem a constitui¢do
correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua
ao mesmo tempo relagdes de poder.

Nesse sentido, nortearemos o nosso objeto de investigacdo, pois compreendemos
que, ao abordar a relacdo entre poder e saber, Foucault (1999) leva em consideragdao como
eles sdo usados para controlar os sujeitos por meio das institui¢cdes sociais. Ao investigar
o poder, Foucault (1998) trouxe contribuicdes para a compreensao de praticas, saberes e
instituicdes. Desse modo, segundo ele, ¢ indispensavel saber identificar o poder que
constitui os sujeitos, uma vez que esses sao formados por relagdes de poder ao longo da
nossa trajetoria de vida. Assim, para entendermos as subjetividades das reeducandas
dentro da institui¢do penitenciaria, devemos problematiza-las no que tange as relacdes de

poder a que estdo submetidas dentro dessa instituicdo, isto €, as relagdes presa-corretor
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da resenha, presa-presa, presa-avaliadores da remicdo, presa-oficineira etc., que
certamente incidirdo nos textos das reeducandas.

Por ultimo, como ja mencionamos na se¢do em que tratamos da nog¢do de sujeito,
interessa-nos investigar o sujeito foucaultiano que se constitui nas relagdes com o saber,
pois € ele que podemos apreender quando as reeducandas se inserem nas praticas de
leitura e de escrita. Além disso, ainda de acordo com Foucault, a subjetividade se da

dentro do proprio regime, por isso ¢ importante que observemos o regime da prisao.

2.4 O ato responsivo

Segundo Bakhtin (2017, p. 117), “Sé se pode compreender a vida como evento, ¢
ndo como ser-dado. Separada da responsividade, a vida ndo pode ter uma filosofia; ela
seria, por principio, fortuita e privada de fundamentos”. Dessa forma, a concepgao de ato
responsavel de Bakhtin (2017) ajudou-nos substancialmente a perceber a singularidade
do ser humano, em especial na sua relagdo ética para com os outros, € no que tange a
nossa pesquisa, num contexto de escrita de resenhas por reeducandas.

Destarte, segundo Bakhtin (2017) o ato ¢ a resposta de cada sujeito diante da vida,
como um dever, sem desculpas e sem alibi. Essa obrigagao de resposta se deve ao lugar
unico que ocupamos na existéncia. Por isso a visdo bakhtiniana valoriza tanto o evento,
que é o lugar onde se d4 o encontro singular, constituindo-se como uma verdade pravda.'?
Isso seria o contrario do que temos nas relagdes objetivas, nas quais o sujeito seria um
mero reprodutor de ideias, de conteudo, denominada verdade istina.'*

Essa nova concepgao filosoéfica que se opde ao teoricismo abre caminho para
pensarmos a escrita das reeducandas como ato, evento no qual cada uma dessas mulheres
pode e deve compreender o mundo, a ele respondendo ativamente. Bakhtin (2017)
denomina ainda o lugar que um sujeito singular ocupa como centro de valor, pois para
ele a ética so passa a ter sentido quando o sujeito a constrdi axiologicamente, ao contrario
do que propunha Kant, que pregava uma ética universal e geral para todos os sujeitos.
Assim, nas palavras de Bakhtin (2017, p. 124), o centro de valor ¢ onde “tudo no mundo
adquire significado, sentido e valor somente em correlagdo com um ser humano, somente

enquanto tornado esse mundo humano”.

13 E uma concepgio de verdade que estd sempre em construgdo, em movimento.
14 Nogao de verdade unica para todos os sujeitos.
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Todavia, acrescenta Bakhtin (2017), o centro de valor ndo pode ser compreendido
como uma postura individualista, visto que “ndo significa viver para si” (BAKHTIN,
2017, p. 22). Isso comprova o carater dialogico da linguagem (VOLOCHINOV, 2017).
Ele so existe em relagdo a outros centros singulares, ou seja, a partir das alteridades
estabelecidas. O que faz de um ser um sujeito singular, portanto, sdo as relagdes firmadas
com o outro, que ¢ também singular. E o outro que nos define e vice-versa.

Tudo isso nos leva novamente a refletir sobre o ato como responsividade, pois
esse ocorre onde os centros de valor (eu e outro) se encontram para se confrontarem,
constituindo-se mutuamente. Lembrando uma vez mais o que apontou Bakhtin (2017) em
relacdo a um ajuste das palavras do outro através do proprio contexto, respondendo
sempre axiologicamente.

Dito isso, poderemos mais facilmente compreender os posicionamentos, 0s
valores e as ideologias das mulheres em situacdo de cércere, por meio da concepcao
bakhtiniana (2017) de ato responsavel, que nos possibilita perceber, pensar e refletir como

se constroem os discursos pela oOtica dessas singularidades.

2.4.1 A pratica escritural como ato responsavel

Seria a escrita das reeducandas a estética da existéncia tal como configurava
Foucault (2004a) em um artigo relativamente pequeno acerca da escrita de si?
Consideramos esse tipo de escrita importante para entendermos a questio da
subjetividade nos textos das reeducandas. Foucault explora algumas praticas do mundo
antigo, como a elaboragdo de cadernetas individuais que serviam de lembrete, uma

espécie de caderno de anotacdes, que em grego € hupomnémata. Nas palavras do filosofo:

Ali se anotavam cita¢des, fragmentos de obras, exemplos e acdes
testemunhadas ou cuja narrativa havia sido lida, reflexdes ou pensamentos
ouvidos ou que vieram a mente. [...] Formavam também uma matéria prima
para a redacdo de tratados mais sistematicos, nos quais eram dados os
argumentos e meios para lutar contra uma determinada falta (como a colera, a
inveja, a tagarelice, a lisonja) ou para superar alguma circunstancia dificil (um
luto, um exilio, a ruina, a desgraga. (FOUCAULT, 2004a, p. 147-148).

O teodrico também analisa as correspondéncias trocadas entre um filosofo

experiente e um aprendiz dessa arte, e o papel que essas missivas exerciam na construgao
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da subjetividade,'® concluindo, assim, que um fildésofo se constituia mediante o ato de
escrever sobre si para outra pessoa. Essa reflexdo nos inspira a pensar em como as
reeducandas se revelam através da escrita da resenha em contexto prisional, pois quando
narram sobre o livro elas se revelam como sujeitos por detrds dessa pratica, como bem

propoe Foucault (2004a, p. 156), para quem

Escrever ¢é, portanto, ‘se mostrar’, se expor, fazer aparecer seu proprio rosto
perto do outro. E isso significa que a carta ¢ a0 mesmo tempo um olhar que se
langa sobre o destinatario (pela missiva que ele recebe, se sente olhado) e uma
maneira de se oferecer ao seu olhar através do que lhe € dito sobre si mesmo.

No texto em questdo, Foucault especifica como as cartas e os cadernos antigos
eram usados em tempos remotos como técnicas de transformacao da subjetividade. Nao
obstante esse pensador tenha tratado da escrita de si em missivas autobiograficas,
percebemos no movimento discursivo das resenhas que muitas reeducandas ndo estdo
somente escrevendo sobre uma obra lida, mas se constituindo por meio do préprio ato de
narrar o livro resenhado. Essa enunciacao leva as reeducandas na dire¢ao de si mesmas;
naquele momento da escrita se veriam transmutadas, performando algo diante dos
interlocutores: na verdade, resenhando as proprias experiéncias, servindo-lhes as
resenhistas como autorreflexdo. Assim, a semelhanga do que ocorre em narrativas
autobiograficas e em cartas, as resenhas em determinados contextos podem ser atos de

construcdo de si. Para Foucault (2004a, p. 151),

A escrita como exercicio pessoal feito por si e para si é uma arte da verdade
dispar; ou mais precisamente, uma maneira racional de combinar a autoridade
tradicional da coisa ja dita com a singularidade da verdade que nela se afirma
e a particularidade das circunstincias que determinam seu uso.

Por fim,

O papel da escrita é constituir, com tudo o que a leitura constituiu, um corpo
(quicquid lectione collectum est, stilus redigat in corpus). E € preciso
compreender esse corpo ndo como um corpo de doutrina, mas sim — segundo
a metafora da digestdo, tdo frequentemente evocada — como o proprio corpo
daquele que, transcrevendo suas leituras, delas se apropriou e fez sua verdade
delas, a escrita transforma a coisa vista ou ouvida ‘em forgas e em sangue’ (in
vires, in sanguinem). Ela se torna no proprio escritor um principio de agéo
racional. (FOUCAULT, 2004a, p. 152).

15 Vale lembrar que, para Foucault, o sujeito se constr6i no discurso, € ndo previamente a esse. Assim, como
o discurso € algo que sempre esta se constituindo, também a subjetividade ¢ algo permanentemente a se
constituir.
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Apos ligar esses preceitos foucaultianos a filosofia primeira de Bakhtin, passamos
a tratar agora de outro conceito do pensador russo que servira de alicerce para discutirmos

os enunciados das reeducandas investigadas por nos.

2.5 Arquitetonica bakhtiniana

Neste capitulo, daremos continuidade a nog¢ao do ato responsavel, agora tentando
refletir sobre o conceito de arquitetonica a partir de seu proprio processo, uma vez que,
através do ato, “o mundo se reestrutura em um instante, [...] [e] sua verdadeira
arquitetonica se restabelece, na qual tudo o que é teoricamente concebivel nao é mais que
um aspecto” (BAKHTIN, 2017, p. 53).

Consoante a esse ponto, a arquitetonica bakhtiniana (2017) € singular porque
valoriza o aspecto historico-individual — o sujeito, seu tempo e as circunstancias morais
de sua vida juntamente com o contetido —, diferentemente da arquitetonica kantiana, que
leva em consideracdo o contetido como fonte de sentido. Em suma, como algo ja dado.
Em vista disso, o conceito de arquitetonica faz-se aqui sobremaneira valioso, como
unidade constitutiva de uma singularidade real (BAKHTIN, 2017), em que a vida

apresenta fundamentos através de um sujeito responsavel que se realiza ativamente:

Para minha consciéncia ativa e participante, esse mundo, como um todo
arquitetonico, € disposto em torno de mim como unico centro de realizagdo do
meu ato; [...] me realizo em minha ac¢do visdo, agdo pensamento, agao-fazer
pratico. Em correlacdo com o meu lugar particular, que é lugar do qual parte a
minha atividade no mundo, todas as relagdes espaciais e temporais pensaveis
adquirem um centro de valores, em volta do qual se compdem num
determinado conjunto arquitetdnico concreto e estavel, e a unidade possivel se
torna singularidade real. (BAKHTIN, 2017, p. 118).

Conforme exposto, os aspectos da arquitetonica podem ser compreendidos por
meio de como um sujeito ativo e singular organiza o mundo ao seu redor com base em
sua percepcdo espago-temporal, atribuindo a esses dois elementos (tempo e espaco)
entonagoes — valores emotivos e volitivos — para, desse modo, ele proprio se transformar
num centro de valor. Nessa medida, cada sujeito ¢ um centro de valores a estabelecer
relacdes, as quais Bakhtin (2017, p. 114) chamou de momentos arquitetonicos essenciais,
ou seja: o “‘eu-para-mim, o outro para mim e eu para o outro”; essa dindmica comprova

que tanto o ato quanto a arquitetonica sdao sempre interacionais, de modo algum
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individualistas, como quer deixar claro o proprio Bakhtin (2017, p. 108), pois “viver a
partir de si, ndo significa viver para si, mas significa ser, a partir de si, responsavelmente
participante”.

Consequentemente, o “eu”, para mim, ¢ esse ser do qual o proprio sujeito ndo pode
escapar; lugar unico que o “eu” ocupa e, por ele, tem que responder. Todavia, ao
promover essa resposta, nao o faz sozinho, mas, sim, com o outro — o outro para mim —,
e ao olhar para esse outro o percebe de fora, com um olhar exotopico. Nesse sentido, um
mesmo procedimento se estabeleceria do outro para mim numa espécie de “eu para o
outro”, definindo a singularidade desses “eus”.

Assim, podemos dizer que cada um desses centros de valor segue estabelecendo
relagdes arquitetonicas com outros centros de valor, e € isso o0 que pretendemos mostrar
nas analises desta pesquisa. No caso da escrita de resenhas, cada sujeito, de acordo com
a ideia que tem desse género discursivo, desenvolverd um tipo de resposta ao executar o
proprio texto; em outras palavras, colocara em pratica “a valoracdo do pensamento como
ato individual” que “leva em consideragdo e contém em si, de forma plena, o momento
da validade teodrica do pensamento-juizo, a valoracdo do significado do juizo [que se]
constitui [como] um momento necessario na efetivagcao do ato” (BAKHTIN, 2017, p. 42-
43). Enfim, ressaltamos que quando dois sujeitos dispares estiverem falando de um
mesmo objeto, estaremos, inelutavelmente, diante de arquitetonicas diferentes. Sobre

i1sso, vale mencionar:

De fato um mesmo objeto — igual do ponto de vista do contetido-sentido —
considerado de diversos pontos de um mesmo espago por pessoas diferentes,
ocupa posi¢des diferentes e ¢ diversamente dado no conjunto arquitetonico
concreto do campo visual destas pessoas que observam; a sua identidade de
sentido entra como tal na composi¢do da visdo concreta como um de seus
momentos, revestindo-se de tragos concretos e individualizados. (BAKHTIN,
2017, p. 126).

Dada essa dinamica e indo um pouco além de Para uma filosofia do ato
responsavel, cuja no¢do de arquitetonica configuramos nos paragrafos anteriores,
notamos uma proposta fenomenologica contraria as metodologias de sua €poca, que
excluiam o sujeito da constru¢do do conhecimento. A partir dessa dinamica de
reverberagdo, o conceito de arquitetonica seguiria se desenvolvendo em diferentes obras
de Bakhtin, bem como pelas maos de outros estudiosos do Circulo. Sempre revisitada e
incrementada, a arquitetonica se desdobraria, entdo, trazendo novas contribuigdes para os

estudos da linguagem concreta.
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Em Questoes de Literatura e de Estética, por exemplo, podemos observar a
importancia da forma arquitetonica para a criagdo e para a andlise do objeto estético,
associada que esta a uma forma composicional. Nas palavras de Bakhtin (2014, p. 25), a
forma “arquitetonica determina a forma composicional”; todavia, o tedrico completa e
nos adverte que “nao € por isso que se deva concluir que a forma arquitetonica existe em
algum lugar sob um aspecto acabado [...] independentemente da forma composicional”.

Como podemos perceber, o que ele pretendeu dizer € que a perspectiva de uma
estética materialista ndo basta quando o assunto ¢ a criagdo estética, haja vista ela se
basear somente em expedientes composicionais, ou seja, no uso da técnica. Os
argumentos para se relativizar uma visao Unica e voltada apenas para esse viés formal (e
que reforcam ainda mais a visdo do tedrico em relacdo a forma arquitetdnica) sdo
apresentados em varios momentos do mencionado texto bakhtiniano através de exemplos.

Aqui, citamos apenas um que, em certa medida, reverbera toda essa ideia:

A estética material ndo é capaz de explicar a visdo estética fora da arte: a
contemplagdo estética da natureza, os elementos estéticos do mito, da
concepcdo do mundo [...]. Uma particularidade caracteristica de todos esses
fendmenos da visdo estética ¢ a auséncia de material definido e organizado, ¢
por conseguinte, também na técnica; na maioria dos casos a forma ndo esta
aqui nem objetivada nem fixada. Justamente por isso esses fendmenos da visao
estética fora da arte ndo alcancam clareza de método, autonomia e
singularidades plenas: eles sdo confusos, instaveis e hibridos. (BAKHTIN,
2014, p. 26, grifo do autor).

Entdo, podemos constatar que, dentre as contribui¢des pontuadas por Bakhtin
(2014) em relacao a essa nova perspectiva estética, destaca-se a questdo do estilo, uma
vez que a proposicdo correta sobre ela somente € possivel a partir de uma meticulosa
diferenciagdo entre forma arquitetonica e forma composicional.

Nessa Otica, trazendo a nog¢do arquitetdnica para nossa perspectiva de
investigacdo, o viés bakhtiniano firmou-se como uma forma bastante plural para
analisarmos os textos das reeducandas, captando, assim, a singularidade do humano,
diferentemente de propostas composicionais mais proximas das analises que visam
somente averiguar o que ha de geral nas resenhas. Além dessa sistematica, como analistas
do discurso também podemos pensar no quanto a valorizagdo da forma arquitetonica
agregada a composicional ocasiona termos de ensino e aprendizagem, no que concerne a
questao do lugar dos sujeitos como autores de seus proprios textos.

Mais adiante, no capitulo trés da obra O método formal nos estudos literarios

(2014), cujo titulo € Os elementos da construgdo artistica, Medviédev trata, no item A
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dupla orienta¢do do género na realidade, sobre a importancia da arquitetonica (em seu
aspecto formal) para o estudo das questdes referentes aos géneros, confirmando a
indissociabilidade entre exterioridade e interioridade como determinantes para a criagcdo
e a compreensao da totalidade de um género. Nesse caso, destaca-se que a primeira
orientagdo mencionada pelo autor diz respeito a exterioridade com a qual a obra se
conecta, ou seja: o tempo, o espaco ¢ a esfera ideoldgica; ja a segunda orientacdo se
relacionaria a configura¢do interna dos géneros, isto €, como eles selecionariam os
aspectos da realidade, estruturando-os formalmente.

Em tempo: como notamos, ambas as orientagdes estao voltadas para a realidade;
iSso comprova, uma vez mais, a importancia da analise arquitetonica em detrimento de
perspectivas meramente composicionais. Para tanto, com intuito de compreendermos o
processo arquitetdnico em relacdo ao nosso objeto de estudo — as resenhas das
reeducandas —, serd necessario estabelecermos didlogos com outros conceitos ligados a
ele, como dialogismo, cronotopo, exotopia, autoria ¢ enderegamento.

Alguns desses conceitos, como ja visto anteriormente, aparecem nos primeiros
estudos bakhtinianos (2017) que traziam em seu bojo a no¢do de uma arquitetdnica
sintonizada com o mundo real; € o caso, por exemplo, do dialogismo, da exotopia e do
cronotopo. Ressaltamos que tais conceitos serdo aqui tratados separadamente por razdes
didaticas; porém, sempre devem ser compreendidos como componentes de uma
arquitetonica, guardando logicas relagdes entre si.

Propomos o exame desses conceitos em consonincia com o dialogismo, principio
constitutivo da linguagem e presente em varias obras do Circulo de Bakhtin, o qual ¢
trabalhado de modo contundente em Voldchinov (2017) e em Bakhtin (2018) e ¢ a base
do ato responsavel e da arquitetonica concreta. Sob o viés da dialogicidade, a
responsabilidade consistiria nas interagdes entre pratica e teoria, singularidade e
pluralidade, vida e arte, bem como nas relagdes entre espagos-tempos e sujeitos. Como
exemplo, teriamos uma reeducanda que seguiria agindo dialogicamente através de suas
axiologias acerca do leitor, em vista de buscar sua adesdo. Ou sua contrapalavra. Isso se
da, também, quando pensamos no quanto os enunciados lidos pelas reeducandas — obras
literarias — as desafiariam, afetando-as e, portanto, deslocando-as de seu lugar comum.

Sendo assim, notamos que em algumas resenhas as reeducandas tentam marcar no
texto uma dificuldade em responder a obra lida com um “é muito complicado pra
entender” (Marilia, resenha de Uma historia de familia), ou “ndo gostei do fato de ndo ter

muito o que fazer na resenha porque ndo tem como associar fatos reais com a sociedade
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atual” (Diadorim, resenha de O menino no espelho). Enfim, mesmo que esses sujeitos
pensem que ndo tiveram algo a dizer, a nog¢ao de ato nos diz o contrario, como também a
nogdo sobre compreensdo responsiva desenvolvida por Bakhtin (2018, p. 271) em
Estética da criagdo verbal, mais precisamente quando ele afirma que “toda compreensao
¢ prenhe de resposta”.

Dessa perspectiva, no ato responsivo, bem como em sua arquitetonica, o
dialogismo pode ser percebido através de uma “entoagdo avaliativa”, um “tom emotivo-
volitivo”, ou a partir de um “acento de valor ou apreciativo”, pois ¢ através dessas
valoragdes que nos relacionamos com o objeto no evento. Exemplificando, no capitulo
em que trata da interacdo entre enunciados, Voldchinov (2017, p. 258) registra de forma
consistente essa questdo no que tange a um certo tipo de autor: “que penetra no discurso
alheio com suas entonagdes, humor, ironia, amor ou 6dio, enlevo ou desprezo”.

Esses posicionamentos axiologicos orientam as percepgdes dos sujeitos sobre o
espago € o tempo, como ja mencionamos anteriormente. Destarte, os componentes
espaciais e temporais sdo sempre entendidos a partir de um sujeito sdcio-historicamente
situado, valendo-se de um momento “que ¢ absolutamente novo, que nunca existiu antes
e que nao pode ser repetido” (BAKHTIN, 2017, p. 95).

Tais relagdes temporais e espaciais comegam a se configurar no trabalho de
Bakhtin (2017) sobre o ato responsivo através da eventicidade do existir, em que um
sujeito singular agiria ativamente do seu lugar, num momento Unico e, sobremaneira,
irrepetivel. Entretanto, somente dez anos depois essa concepcdo seria melhor
desenvolvida, com conceito de cronotopo, algo que nao seria encarado s6 como um
fendmeno de ordem espaco-temporal, mas também semantica (BAKHTIN, 2014). Assim,
um enunciado somente adquire significado quando passa por uma expressao espago-
temporal; em outras palavras, produzimos efeitos de sentido mediante os chamados
cronotopos (BAKHTIN, 2014); com a meng¢ao da citagdo a seguir, percebemos como o
espago-tempo se configura uma unidade concreta de sentido em relagdo a obra de arte,
através da qual as ideias adquirem uma consisténcia substancial e material, ja que, para o

autor, a

materializagdo privilegiada do tempo no espago [...] € o centro de
concretizagdo figurativa, de encarnacdo do romance inteiro. Todos os
elementos abstratos do romance — as generalizagdes filosoficas e sociais, as
ideias, as analises das causas e efeitos, etc. — gravitam ao redor do cronotopo,
gragas ao qual se enchem de carne e de sangue. (BAKHTIN, 2014, p. 356).
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E apesar de esse conceito vislumbrar o texto literario, o estudioso russo previu sua
produtividade para os estudos da linguagem, como podemos perceber por meio de sua
colocacdo, que relaciona a natureza signica da linguagem aos valores espaco-temporais.
Portanto, percebemos que o conceito de cronotopia se coaduna diretamente com a questao

da realidade socio-historica, refletida e refratada pelos signos. Assim,

a linguagem ¢é essencialmente cronotdpica, como tesouro de imagens. E
cronotdpica a forma interna da palavra, ou seja, o signo mediador que ajuda a
transportar os significados originais e espaciais para as relagdes temporais (no
sentido mais amplo). (BAKHTIN, 2014, p. 356).

Contudo, em determinados momentos de seu trabalho Bakhtin (2014, p. 349)
utiliza a expressao “valores cronotopicos” para referir-se a expressao do conceito na
materialidade da obra de arte. Isso nos leva, uma vez mais, a questdao do ato responsavel
e ao tema da arquitetonica, cujos maiores indicios sdo percebidos pela entonagdo
valorativa.

Além disso, essa dinamica deve ser entendida na relagao do eu com o outro, pois
assim teriamos articulagdes entre diversos espagos-tempos: o do sujeito singular que se
constitui a partir dos cronotopos criador e contemplador; mas ha também o do outro que
contemplamos, incluindo, ainda nessa relagdo, o cronotopo do observador da obra do

criador:

Os cronotopos podem se incorporar um ao outro, coexistir, se entrelacar,
permutar e confrontar-se, se opor ou encontrar nas inter-relagdes mais
complexas. [...] O seu carater geral ¢ dialogico (na concepcao ampla do termo).
Mas esse dialogo ndo pode penetrar no mundo representado [...] ele esta fora
do mundo representado, embora nio esteja fora da obra no seu todo. Esse
dialogo ingressa no mundo do autor, do intérprete € no mundo dos ouvintes e
dos leitores. E esses mundos também sdo cronotdpicos. (BAKHTIN, 2014, p.
357).

Analisando a perspectiva do cronotopo dentro do contexto das reeducandas
investigadas em nossas analises, podemos dizer que a compreensao delas acerca do tempo
esta subordinada a um “ajuste” coercitivo, ja que a relacdo mantida por elas com o tempo
e com o espago ¢ limitada pelo espago-tempo prisional, no qual tudo parece estar parado:
um tempo que nao passa, que ¢ angustiante, tedioso e vivenciado num espaco mintsculo
e sem mudangas. Sob essa perspectiva, a leitura, as oficinas e a producao de resenhas e
de outros textos podem ajudar a alargar — melhor dizendo: a extrapolar — esses limites de

espaco e de tempo fisicos impostos. Assim:
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A obra e o mundo nela representado penetram no mundo real enriquecendo-o,
e o mundo real penetra na obra e no mundo representado, tanto no processo da
sua criagdo como no processo subsequente da vida, numa constante renovagao
da obra e numa percepcdo criativa dos ouvintes-leitores. Na verdade, tal
processo de interagdo €, em si mesmo, cronotopico: ocorre, antes de tudo, no
mundo social em desenvolvimento historico, sem jamais perder o contato com
o espaco historico em mudanga. (BAKHTIN, 2014, p. 358).

Como mencionado anteriormente, o contato com a obra literaria gera relagdes
entre cronotopos dos mais diversos entre sujeitos que ocupam posigoes diferentes, de
acordo com as agdes realizadas. Nesse sentido, no processo de leitura e escrita das
resenhas teremos o espago-tempo da leitora/resenhista somado ao do
narrador/personagem da obra lida, bem como o do interlocutor da resenha. Todos esses

cronotopos dialogardo com o sujeito de diversas maneiras:

Naquele tempo-espago totalmente real onde ressoa a obra, onde se encontra o
manuscrito ou o livro, encontra-se também o homem real que criou a lingua
falada, que ouve ¢ 1€ o texto. Naturalmente, esses seres reais, autores e ouvintes
leitores, podem se encontrar (e frequentemente se encontram em tempos-
espagos diferentes, separados as vezes por séculos e por distancias espaciais,
mas que se encontram da mesma forma num mundo do uno, real inacabado e
histérico que ¢ separado pela fronteira rigorosa e intransponivel do mundo
representado no texto. (BAKHTIN, 2014, p. 358, grifo do autor).

Nessas relagdes arquitetdonicas com o texto, o sujeito leitor, que ¢ também criador
no momento da resenha, representa um espaco-temporal indispenséavel para o cronotopo
da obra de arte, na medida em que é através da ideologia do cotidiano (VOLOCHINOV,
2017, p. 20) representada por esse sujeito singular que as esferas ideologicas se

alimentam, mantendo-se vivas e atuais:

Por isso no6s podemos chamar esse mundo de criador do texto: pois todos os
seus elementos — a realidade refletida no texto, os autores que o criaram [...],
finalmente, os ouvintes-leitores que o reconstituem e, [...] o renovam —
participam em partes iguais da criacdo do mundo representado. Dos cronotopos
reais desse mundo representado, originam-se os cronotopos refletidos e criados
do mundo representado na obra (no texto). (BAKHTIN, 2014, p. 358, grifo do
autor).

Acerca do cronotopo do autor-criador, percebemos que tal conceito se associa ao
da exotopia e com ela estabelece uma relagdo inseparavel e intrinseca, pois apenas a partir
do excedente de visao ¢ possivel construir um tempo e um espago dentro da obra de arte.

Enfim, a exotopia consiste na posi¢ao exterior que o sujeito criador deve se obrigar
a ocupar em relacdo a obra de arte, que Bakhtin (2017, p. 132) denominou “lugar singular

exotopico”. Logo, o criador (que também ¢ observador) precisa ver dentro da obra e a
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partir da perspectiva de um narrador/personagem/objeto, visando compreendé-la e
apreendé-la (a obra); entretanto, para fazé-lo, distancia-se dela exotopicamente,
construindo com o narrador/personagem/objeto uma “empatia estética” (BAKHTIN,
2017, p. 132) que compora a obra, dando-lhe acabamento. Uma maneira bem concreta de
exemplificarmos essas relacdes exotdpicas se dara através das analises dos textos das
referidas reeducandas.

Nessa feita, analisaremos a exotopia nas resenhas investigadas neste trabalho, a
fim de demonstrarmos como ¢ construido o olhar dos sujeitos criadores sobre a obra
resenhada, através de suas percepgoes, valoragdes e construcdo de sentidos.

Como mencionado ao longo deste item, a arquitetonica bakhtiniana ¢ alteritaria,
ou seja, concebe o sujeito de modo singular, como um centro de valores em potencial que
se relaciona de forma abrangente com outros sujeitos. Nessa perspectiva, o outro estd
sempre no seu horizonte, seja através da criacdo de sua obra, seja na recepgao dela.

E sobre o outro na criagdo, vale inseri-lo aqui também como o possivel
interlocutor de uma dada obra. Para isso, o conceito de enderegcamento de Bakhtin (2018)
se mostra valioso. Esse tema ¢ extremamente produtivo, pois todo enunciado, como um
elo de uma cadeia discursiva, pressupde no seu horizonte ligacdes subsequentes num
encadeamento comunicacional, no caso, os interlocutores. Assim, esses sujeitos estdo
previstos e, portanto, influenciam o enunciado do criador: “Essa consideracdo ira
determinar também as escolhas do género do enunciado e a escolha dos procedimentos
composicionais e, por ultimo, dos meios linguisticos, isto €, o estilo do enunciado”
(BAKHTIN, 2018, p. 302).

A ac¢do do interlocutor dentro dos enunciados, de acordo com Bakhtin (2018),
pode se refletir mais ou menos nessa dindmica, a depender da situagdo comunicacional
envolvida. Assim, ha interlocutores que sdo menos ou mais coercitivos. Um exemplo
desse ultimo tipo de destinatario sdo os juizes que emitirdo os pareceres favoraveis, em
relagdo ao tempo remido, para cada reeducanda do projeto.

O ultimo elemento de toda essa arquitetonica ¢ a autoria, que intimamente se liga
ao ato responsivo de um sujeito que se posiciona axiologicamente em relacdo ao mundo
para compreendé-lo e (re)significa-lo. Através das posi¢des que ocupa neste mundo,
administra vozes sociais e estabelece didlogos; tudo isso se relaciona a axiologia, na
maneira como o sujeito rege as vozes sociais que lhe perpassam, por meio dos seus
proprios didlogos (bem como no dos outros). Nesse sentido, pretendemos compreender

de que maneira os discursos das reeducandas refletem e refratam os objetos e os
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fenomenos do mundo, orientados que estdo por suas inerentes axiologias. Assim,
pretendemos evidenciar a responsividade (BAKHTIN, 2017) destes sujeitos escreventes,
no caso, nossas reeducandas.

Por fim, a nogdo de arquitetonica se torna uma categoria sine qua non para
entendermos a construcao dos efeitos de sentido nas resenhas aqui envolvidas, no que se
refere a constitui¢do destes sujeitos em suas subjetividades. A partir dessa perspectiva,
para apreender os efeitos de sentido de um dado conteudo, ¢ preciso realizar um didlogo
com um repertorio ndo so linguistico, mas também socio-historico. Nas palavras de
Sobral (2019, p. 157), ndo ¢ possivel entender os sujeitos sem compreendermos a

arquitetonica neles envolvida, visto que:

A partir do projeto enunciativo que € o tornar-se eu, os sujeitos, cada um dos
quais, na vida e na arte, sem fuga de responsabilidade, mobilizam esses
elementos e criam uma forma arquitetonica da sua propria vida, do seu proprio
estar no mundo, em um processo continuo que lhes permite ser cada vez mais
0 que sdo, mas sempre se modificando.

2.5.1 A arquitetonica bakhtiniana e o género resenha: interagdes

A presente se¢ao ¢ uma tentativa de analisarmos o conceito bakhtiniano de
construgdo arquitetonica, indagando de que maneira um viés existencial dessas
reeducandas se processaria no escopo da discussdo e na elaboracao das resenhas durante
um projeto de extensdo envolvendo leitura e escrita numa unidade prisional mista,
localizada no sertdo de Minas Gerais, na cidade de Montes Claros.

Tal andlise se sustenta no constructo pautado pela noc¢do de dialogismo; por
exemplo, tais sujeitos criadores, com suas subjetividades e maneiras de se constituirem
autoras, potencializariam o sentido do texto produzido justo nesse processo constituido
“por meio de métodos composicionais definidos; [...] as formas composicionais mais
importantes, as de género, por exemplo, [que] correspondem, no objeto realizado, [as]

formas arquitetonicas essenciais” (BAKHTIN, 2014, p. 24).

Todo acabamento, ou totalidade arquitetonica, admite perguntas sobre quem o
produziu, para quem e em que circunstancias, ou seja, a questdo do carater
situado de todos os atos humanos, da natureza avaliativa e relacional de todo e
qualquer ato humano. Nessa linha de raciocinio, lembremos que, segundo
Bakhtin, a vida dos seres humanos (que ndo tém alibi na existéncia) define-se
como uma sequéncia de atos éticos, responsaveis e responsivos que t€m inicio
com o evento uniocorrente (fundador e irrepetivel) de irrupgao de seu ser, de
sua vinda ao mundo, e sé se interrompe com a morte, outro evento uniocorrente
em cada vida individual. (SOBRAL, 2014, p. 111, grifo nosso).
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Nesse sentido, admitindo a concepgao de arquitetonica proposta pelo mencionado
Circulo como “unidade construtiva da obra” (MEDVIEDEV, 2012, p. 92), é preciso situé-
la em consonancia a outro conceito, o de géneros discursivos, pois trata das formas
concretas de toda arquitetonica; “relativamente estaveis e tipicas de constru¢do do todo”
(BAKHTIN, 2018, p. 282).

E essa a correlagio entre texto e existéncia que nos interessa, ao analisarmos as
resenhas das reeducandas, especialmente sob o viés de lingua constituida na interagao
discursiva (VOLOCHINOV, 2017). Essa constituicdo em processo confere ao género
flexibilidade e mutabilidade, o que permite ao sujeito social ir além de suas estruturas
sintaticas, revalorando a lingua com elementos da prépria vida, incidindo sobre a
constru¢do do enunciado. Acerca disso, também tratou Benfica (2013, p. 22) quando diz
que “os géneros organizam nossa vida social, porque definem padrdes para as acdes de
linguagem orais e escritas que realizamos nas mais diversas situacdes sociais: na
convivéncia cotidiana com a familia e os amigos, no trabalho, na igreja, na escola etc”.

Nas resenhas, observamos que a interagdo entre os pares, vinculada a dimensao
social, agrega-se a conhecimentos prévios, fortalecendo-se, de fato, nessa concretizagao
de relagdes dialdgicas como arquitetonica bakhtiniana. Tais enunciados refletiriam,
enfim, as condi¢des sociais de produgdo desses discursos ligados a textualidade
(BAKHTIN, 2018).

Em meio a tais consideracgdes, o que perceberemos ¢ o diagndstico de que certas
vivéncias entrariam no decorrer do jogo da criacdo, fomentando ainda mais a tessitura
existencial-memorialistica evocada nas descrigdes elaboradas, e que parecem querer dizer
algo, para além do escopo literario analisado, mas gerado por ele: os delitos do passado
somados as observagdes pontuais e cotidianas da vida com que as reeducandas sonham

construir.

2.6 O género resenha

Tratando especificamente da resenha, ela configura-se como um género
tipicamente escrito e de circulagdo comum em universidades, escolas, jornais, revistas e
portais; além disso, € empregado para narrar, informar, descrever e julgar os mais diversos

tipos de signos, tais como filmes, livros, artigos, musicas, palestras, exposigoes, etc.
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Essa ¢ a defini¢dao “corrente” que diversos manuais trazem do termo e que pode
ser encontrada no livro Resenha (2004), o qual foi organizado por Anna Rachel Machado
e escrito por Eliane Lousada e Lilia Santos Abreu-Tardelli, por meio do qual as autoras
buscam diferenciar a resenha em relagao a outro género semelhante, o resumo, e acabam

sendo uma referéncia a posturas subjetivas:

Inumeros tipos de textos se caracterizam por apresentar informagdes
selecionadas e resumidas sobre o conteido de outro texto. Outros, além de
apresentar essas informagdes, também apresentam comentarios e avaliagdes.
Os primeiros sdo resumos [...] ¢ os segundos sdo resenhas. (MACHADO;
LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2004, p. 15).

Nesse mesmo manual hd uma se¢do destinada a apresentar a resenha em diferentes
situacdes de produgdo. Para tal, as autoras trazem exemplos desse género do discurso, os
quais foram postados em sitios da internet, em jornais e em uma revista académica, com
o objetivo de diferencia-los de acordo com elementos como: fun¢do social da resenha,
imagem do autor em relagdo ao destinatario, tema resenhado, locais de circulagdo,
momento de produgdo e objetivos do autor do texto.

De antemao, cabe esclarecer que, de modo algum, queremos negar a importancia
dos materiais que auxiliam os aprendizes da lingua a conhecer o género resenha, e a nos,
professores, a refletir sobre esse texto. Entretanto, o que questionamos acerca desse
material ¢ o pequeno espago dado a questao da subjetividade para a escrita, e que
comumente ndo € citada nessas producdes, uma vez que isso € relevante em todas as
situacdes em que esse género se constitui, algumas vezes mais marcadamente, outras
menos.

Assim, no capitulo 5 da obra de Machado, Lousada e Abreu-Tardelli, dedicado a
resenha académica, podemos perceber um certo controle das subjetividades, evidenciado
no fragmento a seguir, no que tange a solugdo proposta pelas autoras citada no manual

como resposta para uma das atividade:

Numa resenha, como em outros textos académicos ou mesmo jornalisticos, é
comum o autor evitar escrever em primeira pessoa, mas continuar expressando
sua subjetividade. Isso garante mais veracidade ao que esta sendo dito, pois
ndo parece que ¢ uma opinido de um resenhista, mas uma caracteristica da
propria obra. (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2004, p. 116,
grifos nossos).
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No excerto anterior, quando as autoras dizem que “é comum evitar” o uso da
primeira pessoa, sera que de certa forma ndo estariam reforcando um discurso cientifico
dominante que nega ao sujeito a sua voz? Também questionamos: a garantia da
fidedignidade em relagdo ao que se diz, no caso a “obra”, ¢ assegurada quando nao se usa
a primeira pessoa, como parece apontar o trecho em questao? Quando afirmam que o nao
uso da primeira pessoa assevera mais credibilidade ao que se diz em relagdo a um
enunciado, seria possivel deduzir que, ao se empregar a terceira pessoa ou o indice de
indeterminagao do sujeito, o resenhista também nao estaria assumindo posicionamentos,
isto ¢, expressando sua opiniao?

Com o objetivo de apresentar propostas didaticas para o ensino dos géneros
textuais na Educacdo Basica, Bernard Schneuwly (2004), através do artigo Géneros e
tipos de discursos: consideragoes psicologicas e ontogenéticas, realizou estudos sobre a
resenha, os quais resultaram na criagdo de sequéncias didaticas para o ensino da expressao
escrita e oral. Tal como Anna Rachel Machado, Eliane Lousada e Lilia Santos Abreu-
Tardelli (2004), esse autor estabeleceu diferenciacdes; enquanto aquelas tratam de
resenha e resumo, ele usa outro tipo de distingdo: a resenha e a resenha critica. A primeira
se enquadraria como um género de exposi¢do de ideias, enquanto a segunda se pautaria
também pela argumentacao.

Dito isso, consideraremos em nossa analise o resumo como um género em que se
expde, sintetiza, e a resenha como um género em que se apreendem também
posicionamentos e avaliacdes do autor — o resenhista.

Depois de analisarmos os textos que comporiam o corpus, percebemos que as
resenhas construidas pelas reeducandas apresentam movimentos de posicionamento
diante do texto resenhado, ao contrario do que se postula em manuais e em outras obras
destinadas a fornecer orientagdes para a escrita de textos em esferas diversas. Por meio
desse género, as mulheres se manifestam responsivamente, como a espera de uma palavra

de outrem, conforme aponta Voldchinov:

Todo enunciado, mesmo que seja escrito e finalizado, responde a algo e
orienta-se para uma resposta. Ele ¢ apenas um elo na cadeia ininterrupta de
discursos verbais. Todo monumento continua a obra de antecessores, polemiza
com eles, espera por uma compreensao ativa e responsiva, antecipando-a etc.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 184).

Essa ¢ a concepgdo que sustenta nosso trabalho. Todo e qualquer género

discursivo potencializa, em seus aspectos estruturais, caracteristicas proprias quanto ao
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contexto de producao e de relacdo autor/texto, associados ao conteudo tematico, a forma
composicional e ao estilo (BAKHTIN, 2018).

Consequentemente, a resenha também se insere em toda essa dindmica
composicional. E o intento serd o de explicitar de que maneira as nogdes de dialogismo e
de responsividade se presentificariam como elementos constitutivos do género resenha.

Para isso, como mencionamos no item anterior, nossa proposta ¢ analisar esse
género a luz das discussdes geradas pelos estudos do Circulo de Bakhtin, tendo como
pressuposto seu conceito de arquitetonica aliado a ideologia e ao dialogismo. Em vista
disso, a partir de determinados elementos formadores dos intersticios textuais enquanto
processo de criagdo, percebemos, de modo mais aprofundado, quem os produz, em que
contexto e para que objetivo. Isso ocorre a partir da dindmica da analise e do estudo da
arquitetonica e dos conceitos mencionados que, na acdo construtiva das resenhas,
demonstraria os agentes que as elaboraram; no caso das participantes deste projeto, tal
produgdo se relacionaria as circunstancias adversas em que foram criadas, evidenciando
uma espécie de heterogeneidade que subverteria a propria ideia de resenha. Assim, por
meio da arquitetonica bakhtiniana, notamos que a escrita se mesclam valores axiologicos
de sujeitos multiplos, numa orquestra¢do de vozes que daria conta, especialmente, de sua

propria producao de sentido como “ser no mundo”.

2.6.1 Formas composicionais, estilo e conteido tematico no género resenha:
interseccoes

Ao pensarmos nos contextos de producao das resenhas, a no¢do de variedade se
apresenta sob variados aspectos. Com relacdo aos locais de produgdo, acabam utilizadas
na escola, na graduacdo e na pos-graduacio!® como conteido programéatico; porém,
também sao adotadas pelos meios de comunicacdo como modalidades criticas.

No ambiente escolar, objetiva-se levar o discente a descrever ou a argumentar
diante de um texto assimilado; ja na graduagado e na pds-graduagdo, o procedimento € um
pouco mais complexo, visto que a resenha funciona como um dos meios mais efetivos
para verificar a compreensdo de alguma leitura previamente trabalhada e, em alguns
casos, ela ¢ utilizada como procedimento de avalia¢do, entrando na composi¢do de outros

géneros académicos, como monografias, dissertacdes, teses € outros.

16 Nessa esfera, tem sido utilizada em revistas académicas, ao lado de artigos e resumos de teses; apesar
dos diferentes contextos de produgdo, uns acabam interagindo com outros, como resenhas de livros
apresentando caracteristicas escolares, resenhas de filmes que se assemelham a resenhas de livros, etc.
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Desse modo, a nogdo de forma composicional ndo seria um esquema geral da
resenha, com sua estruturagdo textual em partes (BAKHTIN, 2018; MEDVIEDEV,
2012). Ressaltamos que esses elementos sdo flexiveis, porque ha uma relagdo inseparavel
entre a forma composicional e o conteudo, ou seja, enquanto este vai sendo construido
pelo enunciador, aquela vai se configurando.

No que se refere ao estilo, trata-se de outro elemento constitutivo do género
mencionado, o qual ¢ importante para apontar as relagdes dialdgicas da enunciacdo e a

construgdo da autoria dos sujeitos escreventes. Segundo Bakhtin (2018, p. 265),

Todo enunciado — oral e escrito, primdrio e secundario e também em qualquer
campo da comunicacdo discursiva — ¢ individual e por isso pode refletir a
individualidade do falante (ou de quem escreve), isto é, pode ter estilo
individual. Entretanto, nem todos os géneros sdo igualmente propicios a tal
reflexo da individualidade do falante na linguagem do enunciado, ou seja, ao
estilo individual. Os géneros mais favoraveis [sdo os] da literatura de ficgdo

[.].

Nessa linha interpretativa, Sobral apud Brait e Pistori (2012, p. 384-385) utilizam
a definicdo de Medviédev para desenvolver a complexa questdo do contetido tematico.!”
Dessa forma, segundo a premissa do linguista russo, nossa pesquisa se vincularia

dialogicamente com a realidade, visto que

aunidade tematica da obra ¢ inseparavel de sua orientagao original na realidade
circundante, isto é, inseparavel das circunstincias espaciais e temporais.
Assim, entre a primeira ¢ a segunda orientag@o da obra na realidade (orientagdo
imediata a partir de fora e tematica a partir de dentro), estabelece-se uma
ligacdo e uma interdependéncia indissoluveis. Uma ¢ determinada pela outra.
A dupla orientagdo acaba por ser unica, porém bilateral. A unidade tematica da
obra e seu lugar real na vida unem-se, de forma orgénica, na unidade dos
géneros. (SOBRAL apud BRAIT; PISTORI, 2012, p. 385).

A partir dessas reflexdes, analisaremos mais adiante as resenhas extraidas de um
projeto de leitura em ambiente de privagdo de liberdade. Ressaltamos que a nocdo de
arquitetonica bakhtiniana e as praticas de letramentos serdo empregadas em nossas
constatagdes com o intuito de desvelarmos o que ha, a0 mesmo tempo, de recorrente e de
singular em tais enunciados, procurando conhecermos e identificarmos certas

particularidades do universo das participantes do projeto.

17 Logo, o sujeito, ao construir enunciados, une seus temas a outros elementos da realidade que o circunda.
Em outras palavras, estabelece didlogos com outros textos que dela fazem parte. Nessa feita, o tema ndo
seria uma somatoria, mas, sim, sua conjungao.
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2.7 Modalizaciao, marcas de subjetividade e posicionamento do enunciador

O posicionamento do produtor de textos e a relagdo que ele pretende estabelecer
com o interlocutor sdo marcados na linguagem, revelando, assim, como bem expde Koch
(2011, p. 133), “0 maior ou [0] menor grau de engajamento do falante com relacao ao
conteudo proposicional veiculado” e o “o grau de tensdo que se estabelece entre os
interlocutores” (KOCH, 2011, p. 155). Por esses motivos, a modalizacdo linguistica ¢é
relevante para nossas analises, posto que nossa premissa ¢ a maneira como o sujeito
“representa a si mesmo, ao outro ¢ ao mundo por meio da linguagem” (KOCH, 2011,
p. 155).

Nas nossas analises, estudaremos a modalizagdo a partir de uma perspectiva
semantico-argumentativa, com Ducrot (2020) e Koch (2011). Por meio dela, o
acontecimento da modalidade contempla o discurso e leva em consideragdao o enunciado
relacionado com as suas condi¢des de producdo, as quais consideram as atitudes do
enunciador diante do objeto a ser resenhado, incluindo também a realidade sdcio-historica
em que esse sujeito esta inserido, além dos interlocutores reais e possiveis do seu texto.
Tudo isso implica diferentes modos de agir.

Em conjung¢@o com essas defini¢des estd a concepcao de Bronckart (2003), o qual
define as modalizagdes como mecanismos enunciativos relacionados a interagdo entre
produtor e destinatarios de um texto, que asseguram a coeréncia pragmatica ou interativa,

visto que

contribuem para o esclarecimento dos posicionamentos enunciativos (quais sdo
as instancias que assumem o que ¢ enunciado no texto? Quais sdo as vozes que
ai expressam?) ¢ traduzem as diversas avaliagdes (julgamentos, opinides,
sentimentos) sobre alguns aspectos do conteudo tematico. (BRONCKART,
2003, p. 130, grifos do autor).

E importante observar que essa concepgdo dialoga com preceitos do Circulo de
Bakhtin (VOL()CHINOV, 2017; BAKHTIN, 2018) e, assim, analisa o enunciado a partir
dos sujeitos que participam da sua enunciagao.

Para enfatizar o papel das condigdes enunciativas, vale lembrar as consideragdes

relevantes apresentadas por Coracini (1991, p. 94-95, grifos da autora):

ndo se pode categorizar a priori um texto por aquilo que determinamos serem
suas marcas linguisticas, sem antes submeté-lo a consideracdo do componente
pragmatico, isto ¢, da situagdo de enunciagdo, das relagcdes que
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intencionalmente (ou ndo) se estabelecem entre os enunciadores no e pelo
discurso, tnico método capaz de dar conta das diferentes formas de expressao
sem incorrer em interpretacdes precipitadas.

Tendo em vista tudo o que foi mencionado anteriormente, bem como o que
salientou Coracini (1991) na citagdo anterior, adotaremos em nossa analise dos dados a
ser desenvolvida o quadro tedrico proposto por Bronckart (2003) sobre as fungdes das
modalizacdes, influenciado pela teoria dos mundos (objetivo, social e subjetivo) de

Habermas (1987). A seguir, apresentamos essas modalizagoes.

Quadro 1 - Modalizagdes ¢ suas fungoes.

MODALIZACOES CONCEITO
Légicas (relacionadas ao mundo objetivo) Avaliacdes do valor de verdade dos fatos, como
possiveis, improvaveis, etc.
Deonticas (relacionadas ao mundo social) Avaliagdes pautadas nos valores e nas regras

sociais, apresentando tais elementos no eixo da
obrigacao social.

Apreciativas (relacionadas ao mundo subjetivo) Avaliagdes que advém do sujeito do julgamento,
apresentando os fatos como negativos ou positivos,
por exemplo.

Pragmaticas (relacionadas ao mundo subjetivo) Avaliagdes que dizem respeito a responsabilidade
de sujeito enunciador diante das agdes de que é o
agente.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bronckart (2003).

A titulo de exemplo, trazemos o trecho do enunciado de uma reeducanda cujas
marcas de modalizagdo foram muito recorrentes em todas as resenhas analisadas por nos,
e que nos indiciam ndo s6 a ordem injuntiva do género resenha, mas também a um sujeito

que deseja mostrar-se ativo e responsivo diante de sua vida. Vejamos:

a questdo é que o trafico s6 gera consequéncias negativas, matam, roubam, se
prostituem para usar drogas, situagdo que infelizmente parece nao haver
solugdo, pois as pessoas que sio levadas para presidio sofrem fisicamente,
psicologicamente ¢ quando saem fazem tudo de novo. (Reeducanda 1,'
resenha da obra O poderoso chefdo, grifos nossos).

Podemos verificar, por meio do excerto anterior, que o sujeito do enunciado se
constitui para o seu interlocutor e para si mesmo, avaliando o contexto social (do trafico,
da prisdo) de que faz parte. Para isso, imprime a materialidade do seu discurso um tom
valorativo (BAKHTIN, 2017, 2018) que revela sua indignacao e um quase descrédito na
possivel solugdo para o problema da criminalidade. As modaliza¢des apreciativas e

logicas nos orientam a construir tais sentidos.

18 Mais adiante, a reeducanda 1 serd denominada Capitu.
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Por ultimo, cabe ressaltar que a nao presenca de marcas explicitas de modalidade
num texto, para Koch (2011), ndo indica neutralidade textual, uma vez que as proprias
escolhas de um autor, em relagdo a um dado enunciado, em detrimento de outros, ja
revelariam um posicionamento proprio desse sujeito.

Como mencionamos anteriormente sobre o didlogo entre Bronckart e o circulo
bakhtiniano, a andlise do agenciamento das modalizag¢des ajuda-nos a entender o processo
dialogico estabelecido entre os sujeitos da interacao discursiva, viabilizada pelos signos
materializados em géneros, conforme preconizaram Voldchinov (2017) e Bakhtin (2018).

No capitulo seguinte, discorreremos sobre os principios metodologicos que

orientaram as analises dos dados.
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3 DOCUMENTOS QUE REGULAMENTAM A REMICAO DE PENA PELA
LEITURA NAS INSTITUICOES PRISIONAIS ESTADUAIS E SEUS
EFEITOS DE SENTIDO

Neste item, problematizaremos os documentos que regem a leitura e a escrita nas
institui¢des prisionais do estado de Minas Gerais, refletindo sobre as nogdes de sujeito,
linguagem, leitor, escrita, texto e género, bem como sobre os discursos que atravessam
esses documentos. Assim, o primeiro documento analisado por nos sera a Resolucdo
Conjunta SEDS/TIMG n° 204/2016 (Anexo I), de aspecto normativo, que estabelece os
projetos de remicao pela leitura a reeducandos de penitencidrias de Minas Gerais,
regulando seu desenvolvimento.

Tal resolugdo evidencia a manutencao dos direitos fundamentais desses sujeitos,
ainda que em situagao de privacao de liberdade. Podemos notar, portanto, que a primeira
nog¢do de sujeito se associa a nogdo de direito da Constituicao brasileira. Esse principio
serve para justificar a educagdo no carcere, embasando os projetos de remicao através da

leitura, como podemos constatar por meio do trecho a seguir:

CONSIDERANDO que a Constituicdo Federal enfatiza a responsabilidade
social, destacando a Dignidade da Pessoa Humana e Cidadania como
fundamentos do Estado Democratico de Direito, estabelecendo como objetivo
fundamental da Republica Federativa do Brasil, a constru¢do de uma sociedade
livre, justa e solidaria, livre de preconceitos e voltada para a promogdo do bem
de todos; e que estes direitos devem ser estendidos aqueles em situagdo de
privacdo de liberdade, sempre partindo da premissa que seus direitos
fundamentais ndo foram suspensos e devem ser resguardados. (MINAS
GERALIS, 2016, p. 1).

Nesse interim, percebemos que, para garantir os direitos a todos, tais sujeitos sao
homogeneizados, independentemente de suas subjetividades. Esse aspecto pode ser
evidenciado em todos os documentos estudados — com algumas excecdes no Projeto
Biblioteca Itinerante “Vozes do Carcere” integrado ao Projeto “Remicdo pela Leitura”,
do qual participamos (Anexo XXX), o qual busca atender “pressupostos de ordem
objetiva e outros de ordem subjetiva” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES
CLAROS, 2017).

Registramos que outras nogdes trazidas nesses documentos, como leitura, resenha
e texto nos auxiliaram substancialmente a entender essa concep¢ao de sujeito. Todavia,
ainda no que diz respeito a leitura, a mesma resolucao, sob certos aspectos, mostra-se

contraditéria. Vejamos alguns trechos:
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Art. 3° O Projeto ‘Remigdo pela Leitura’ consiste em proporcionar ao
recuperando remir parte de sua pena através da leitura mensal de uma obra
literaria, classica, cientifica ou filosé6fica, dentre outras [...].

§ 1° As obras serdo previamente selecionadas pela Comissdo Organizadora -
Remicado pela Leitura, a ser instituida nas Unidades Prisionais do Estado de
Minas Gerais. (MINAS GERALIS, 2016, p. 2).

Como percebemos, a0 mesmo tempo que abre espago para os sujeitos reeducandos
para diversos géneros discursivos, o projeto de remig¢do controla as leituras desses
individuos, selecionando quais obras poderao ser lidas ou ndo. Essa questao ja havia sido
levantada por Rodrigues, Dias e Santos (2017, p. 62) ao problematizarem as campanhas
de incentivo a leitura e os projetos de remicdo pela leitura, afirmando que “o objeto de
leitura nunca € colocado em discussdo, ou seja, incentiva-se a leitura, sem levar em conta
0 qué e como se 1&”.

Além de escolher as obras lidas, a resolugdo prevé o tipo de género para a escrita

das resenhas, como se nota no trecho a seguir:

Art. 2° O projeto Remicdo pela Leitura tem como objetivo oportunizar aos
recuperandos, os direitos ao conhecimento, a educagfo, a cultura e ao
desenvolvimento da capacidade de pensamento critico, por meio de atividade
de leitura e produgdo de resenha. (MINAS GERALIS, 2016, p. 2).

Porém, uma justificativa para a adogdo do género resenha pode ser inferida por
meio da leitura desse proprio artigo, o qual valoriza o desenvolvimento da criticidade
pelos reeducandos, premissa assentada nos direitos elementares do “sujeito de direito”,
como ja mencionamos.

Com o intuito de refletirmos sobre esses dizeres, comentaremos alguns
documentos anexos a essa resolu¢do a fim de verificarmos as possibilidades dadas aos
sujeitos recuperandos. Comecaremos pelo segundo anexo da Resolucdo Conjunta

204/2016 (Anexo I) intitulado “Orientacdes para elaboracdo de resenha’:

O QUE E?

Resenha é uma producdo textual por meio da qual o autor faz uma breve
apreciacdo e uma descrigdo a respeito de acontecimentos culturais (como uma
feira de livros, por exemplo) ou de obras cinematograficas, musicais, teatrais
ou literarias), com o objetivo de apresentar o objeto (acontecimento ou obras)
de forma sintetizada, apontando, guiando e convidando o leitor (ou espectador)
a conhecer tal objeto na integra ou néo.

Na resenha sdo dadas informagdes sobre o texto: nome do autor (ou dos
autores); titulo completo e exato da obra, nome da editora (ou cole¢dao de que
faz parte a obra); lugar e data da publicagdo; nimero do volume, de paginas.
Pode-se, aqui, fazer uma descrigdo sumaria da estrutura da obra (divisdo de
capitulos, assuntos dos capitulos, indice, etc.).
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Também poderdo ser analisados a capa, titulo, cores, tipo de papel, ilustracdes
além da linguagem utilizada pelo autor se ela ¢ facil, dificil ou técnica.

A postura critica deve estar presente desde a primeira linha, resultando num
texto em que o resumo e a voz critica do resenhista se interpenetram. (MINAS
GERALIS, 2016).

O trecho anterior traz a definicdo do género resenha e apresenta uma concepgao
centrada unicamente na forma candnica, como nos adverte Corréa (2013, p. 483): “o
processo de constituicao dos géneros ¢ reduzido a uma sequéncia didatica previamente
determinada”. Apesar de mencionar a obrigatoriedade de uma postura que, segundo o
material instrutivo, “deve estar presente desde a primeira linha”, essa criticidade nao ¢
explicada nem explicitada, sendo apenas mencionada através da expressao “voz critica
do resenhista” (MINAS GERALIS, 2016).

Dessa maneira, vale afirmar que o género ndo ¢ visto sob a perspectiva de sua
organizacao discursiva, essencialmente argumentativa, tampouco sob o ponto de vista das
condi¢des de producdo e dos sujeitos sdcio-historicamente situados.

Na sequéncia do segundo anexo da Resolugdo 204/2016, podemos inferir que os
comandos dados pelos elaboradores dos documentos para ensinar a resenhar, como Passos
a serem seguidos para elaborar a resenha ou Como fazer a resenha, como iniciar,
corroboram as questdes anteriores, revelando uma vez mais o carater de género como uma
“técnica” a ser ensinada, bem como um discurso injuntivo que atravessa as concepgdes de

escrita e de sujeitos dentro do carcere:

Quadro 2 - Passos a serem seguidos para elaborar a resenha.
1°. Ler o livro com muita atengao.
2°. Observar a capa, o titulo, as cores, o tipo de papel, as ilustragdes.
3° Anotar as partes que lhe chamarem ateng@o, seja pelo assunto, seja pela disposi¢do do texto no
papel, seja pelas cores, capa, ilustra¢des, seja pelo tipo de papel.
4°, Observar como ¢ a linguagem: facil, dificil, técnica.
5°. Preencher o formulario seguinte para levantar alguns dados que irdo ajuda-lo a produzir a resenha:
Titulo da obra:
Nome do autor(a):
Editora:
Local e data da publicagao:
Numero de paginas:
Informacéo sobre o autor:
Tema:
Categoria da obra:
A obra é dividida em capitulos?  SIM __ NAO
Numero de capitulos:
Personagens importantes para a histdria:
O que vocé mais gostou na obra:
O que lhe chamou mais atengéo:
Resumo da obra:

Fonte: (MINAS GERAIS, 2016).
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Embora nao pretendamos esgotar todas as reflexdes sobre os passos anteriores, pois
este ndo ¢ o proposito de nossa pesquisa, podemos destacar aqui alguns aspectos de modo
a compreender as questdes propostas para este item de nossa tese. Percebemos, em relagdo
ao quadro anterior, que a linguagem ¢ entendida como transparente, e os termos “facil” e
“dificil” referentes ao tipo de linguagem da obra lida e resenhada evidenciam esse fato.
Além disso, esses adjetivos foram utilizados para diferenciar a linguagem literaria de outro
tipo de linguagem, a “técnica”, o que a nosso ver ndo € coerente, visto que o técnico nao
se distingue de outras linguagens por sua facilidade ou dificuldade. Outro aspecto
importantissimo, € que nos chama atenc¢ao, ¢ que o sujeito produtor da resenha se encontra
excluido do seu proprio processo de resenhar, isso é percebido no Quadro 1, item
“personagens importantes para a historia”. Desse modo, observamos que o foco principal
da leitura e da escrita ¢ o texto, € ndo o sujeito, naquele material entendido como um todo
completo, do qual se basta apenas extrair a informagao.

Conforme o trecho a seguir, retirado do anexo II da Resolucdo 204/2016
(Anexo I), sobre como se fazer uma resenha, podemos perceber o quanto o conceito de
resenha se aproxima ao de uma descricdo. Além de descrever, a resenha envolve

operagdes como explicar, justificar, reforgar, sustentar entre outras. Vejamos:

COMO FAZER UMA RESENHA

Agora é hora de comegar a escrever a sua resenha. E importante ter em mente
que uma resenha deve descrever o livro e apontar os aspectos importantes, ja
apresentados acima, sobre ele. As personagens marcantes e relevantes para a
histoéria devem ser citadas, sendo que uma boa dica para apresenta-los ¢
descrevendo suas impressdes sobre a personalidade delas e porque a histéria
seria completamente diferente na auséncia das mesmas. (MINAS GERAIS,
2016).

Averiguamos que a leitura ¢ marcada pela linearidade dos acontecimentos, ou seja,
pelo simples ato de “contar” o fato em sua progressao temporal. Desse modo, esse tipo
de leitura responderia apenas as regras do jogo, mas ndo as questionaria...

No item Como iniciar, do anexo II da Resolugdo 204/2016 (Anexo 1), que da
continuidade aos passos para a realiza¢do da resenha, apresenta-se a proposta que pretende
mostrar que esse género pode ser escrito de diversas formas. Os ditos nos comandos que
objetivam ensinar varios modos de se resenhar revelam que o elaborador dos enunciados
ndo evidenciou as caracteristicas essenciais do género resenha, tais como o0s
posicionamentos e as alega¢des do resenhista, que se alinham as fungdes desse texto. Ao

contrario, uma vez mais, sao priorizados os detalhes formais, como a biografia do autor,
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a delimitacdo numérica de paragrafos para determinadas agdes, etc., aspectos esses que
sdo facultativos para a realizagdo da resenha.

Vejamos, entdo, de modo resumido, as instrugdes mencionadas para se iniciar a
resenha: 1 — citando a obra a ser resenhada, através de sua referéncia bibliografica, 2 —
escrevendo um numero determinado de paragrafos sobre o contetdo da obra, 3 — tratando
do autor ou, ainda, de varias maneiras, de acordo com a leitura das resenhas (MINAS
GERALIS, 2016).

E para cada forma de se comecar a resenha, o elaborador do material, do qual
desconhecemos a identidade, trouxe um exemplo para cada uma dessas maneiras.
Traremos somente um desses exemplos, que se refere a citagdo do autor da obra como

ponto de partida para o desenvolvimento do género:

1 — Citando imediatamente a obra a ser resenhada, usando a referéncia
bibliografica (titulo, autor, editora, local e data da publicagdo, numero de

paginas).

Um gramatico contra a gramatica

Gilberto Scarton

Lingua e Liberdade: por uma nova concepgao da lingua materna e seu ensino
(L&PM, 1995, 112 paginas), do gramatico Celso Pedro Luft, traz um conjunto
de ideias que subverte a ordem estabelecida no ensino da lingua materna, por
combater, veementemente, o ensino da gramatica em sala de aula.

Nos 6 pequenos capitulos que integram a obra, o gramatico bate,
intencionalmente, sempre na mesma tecla — uma variagao sobre o mesmo tema:
a maneira tradicional e errada de ensinar a lingua materna, as nog¢des falsas da
lingua e gramatica, a obsessao gramaticalista, a inutilidade do ensino da teoria
gramatical, a visdo distorcida de que se ensinar a lingua é se ensinar a escrever
certo, 0 esquecimento a que se relega a pratica linguistica, a postura prescritiva,
purista ¢ alienada — tdo comum “nas aulas de portugués”.

O velho pesquisador apaixonado pelos problemas da lingua, tedrico de espirito
licido e de larga formag@o linguistica e professor de longa experiéncia leva o
leitor a discernir, com rigor, gramatica e comunica¢io; gramatica natural e
gramatica artificial: gramatica tradicional e linguistica; o relativismo e o
absolutismo gramatical; o saber dos falantes e o saber dos gramaticos, dos
linguistas, dos professores; o ensino util, do ensino inutil: o essencial, do
irrelevante. (MINAS GERALIS, 2016).

Assim, notamos que ao focar a forma como pressuposto para iniciar o texto,
objetivo esse do enunciado, o reeducando e, portanto, o futuro resenhista, perde
oportunidades importantes de analisar outros singularismos da resenha anterior, como o
conteudo tematico, os contrapontos desse, os principais argumentos construidos pelo

autor Gilberto Scarton, etc.
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A resenha anterior, cujo titulo e tema relacionam-se a uma critica de um ensino
de lingua portuguesa essencialmente gramatical poderia ser explorada a favor de uma
proposta de remicdo que priorizasse a linguagem dos sujeitos do carcere e suas
especificidades socio-historicas; entretanto, isso ndo foi realizado quando se escolheu tal
texto, tampouco foi o que percebemos ao examinarmos as fichas avaliativas das resenhas
(MINAS GERALIS, 2016), das quais trataremos a seguir.

Assim, verificamos que as concepg¢des de escrita que atravessam os instrumentos
de avaliagdo das resenhas se pautam em uma lingua entendida como cddigo, uma vez que
nessa ficha a adequagao linguistica ¢ apresentada de um ponto de vista estrutural, cujos
sentidos s3o definidos e fixados a priori, independentemente dos sujeitos sécio-
historicos.

Também observamos o entendimento, por parte dos sujeitos elaboradores das
fichas de avalia¢do da resenha, de um carater homogéneo em relagdo a escrita, pois ha
uma dicotomizacao dessas producdes no que tange a oralidade, observado na ficha de
avaliagdo (Anexo I), em que se preconiza evitar as marcas de oralidade na escrita, como
se 1€ nos itens 3.1 e 3.3, respectivamente: “presenca de poucos erros de ortografia e de
acentuacdo e sem marcas de oralidade”, em detrimento de uma “grande quantidade e/ou
presenga excessiva de marcas de oralidade na escrita” (MINAS GERALIS, 2016).

Essa separagdo entre linguagem oral e linguagem escrita traz no seu bojo uma
concepcao relacionada apenas as normas, desvinculada que esta da realidade em que se
encontram os sujeitos, portanto, contraria a uma perspectiva discursiva, a qual aderimos
na defesa de uma “constitui¢io heterogénea'® da escrita em relagdo a fala” (CORREA,
2004 apud CORREA, 2013, p. 490).

Nessa feita, percebemos que héd outros itens que devem ser ponderados pelos
elaboradores desse instrumento de correcdo: trata-se da coesdo e da coeréncia textuais
que sao compreendidas respectivamente como coesdo sequencial e/ou referencial e/ou

lexical e as relagdes logicas entre as ideias que afetam o sentido do texto.

19 A literatura brasileira sempre revelou proficuos exemplos dessa heterogenia em romances e contos que
ressaltam aspectos inelutaveis do cotidiano na descrigdo de locais periféricos. E o caso das favelas cariocas,
por exemplo. Geovani Martins, em seu livro de estreia intitulado O sol na cabe¢a (2018), conjuga conteudo
e forma langando um olhar amplo sobre as personagens e seus dialogos, aproximando seus leitores de uma
pulsante realidade: “Acordei tava ligado o magarico! Sem neurose, ndo era nem nove da manha e a minha
caxanga parecia que tava derretendo. [...]. Pra tu ter uma ideia, até o vento que vinha do ventilador era
quente, que nem o bafo do capeta.” (MARTINS, 2018, p. 9).
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Assim, esses elementos sdo entendidos somente sob o ponto de vista do texto
como um produto, e ndo como um processo realizado por sujeitos sdcio-historicamente

determinados. Diferentemente da visdo a qual nos filiamos, cuja percepg¢ao ¢

de texto como efeito de processos sociointeracionais, ligados aos discursos.
Nessa perspectiva, o sujeito passa a ter um papel de relevancia na construgdo
dos sentidos do texto e, consequentemente, na atribuicdo de coeréncia aos
textos que produz e com os quais interage, nas situagcdes sociais. (LOPES,
2014).

Outro item que merece nossa atengdo no que se refere aos critérios de correg¢ao da
resenha estd disposto no item 1 do anexo 1 da Resolugdo 204/2016 (Anexo I), que diz
respeito a expressividade da resenha: “Foco narrativo em terceira pessoa” (MINAS
GERALIS, 2016). O que encontramos ¢ uma contradi¢do, uma vez que € requerido o foco
em terceira pessoa em relacdo a um género que tem como caracteristica a entonacgao
expressiva dos sujeitos. Notamos, assim, mais uma forma de padronizar a linguagem,
excluindo o sujeito de primeira pessoa, silenciando sua voz.

Tanto na ficha de critérios de corre¢do da resenha quanto na ficha de avaliagdo da
resenha, o item 3, que trata da forma/estilo, parece-nos obscuro. Nelas, ha um subitem
que tenta estabelecer uma relacao entre uso da linguagem e as condicdes de producgdo das
resenhas, mas nao explicita quais seriam essas situacoes. Nesse sentido, um aspecto que
nao pode ser ignorado € o papel da interlocucdo da/na resenha, como bem ponderou
Bakhtin (2018) por meio do seu conceito de enderecamento, e sem o qual ndo podemos
pensar em estilo e, portanto, em género.

Através de outros itens avaliados na resenha, também presentes nos critérios de
corre¢do, como emprego de conectivos, de pronomes e outras convengdes linguisticas,
podemos perceber nogdes de texto/escrita voltados para uma compreensdo de
lingua/linguagem tributarias as suas normas gramaticais. De acordo com Zandwais (2015,

p- 73):

0 objeto textual [...] estd determinado pelos tragos de linearizagdo dos
elementos linguisticos, na superficie do texto, que passam a configurar suas
relagdes coesivas e de coeréncia textual, de tal forma que o modo de produgdo
dos sentidos em uma cadeia textual ou discursiva depende ou das relacdes de
correferencialidade dos elementos linguisticos [...] ou de substitui¢des lexicais,
nexos logicos ou ainda elementos d&iticos.

Gostariamos de destacar que ndo abordaremos a folha de avaliagdao da resenha da

Resolugao Conjunta SEDS/TIMG n° 204/2016 (Anexo I), uma vez que outra perspectiva
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nos foi dada pela Comissao do projeto. Portanto, sera por meio de uma nova concepgao
que avaliaremos as resenhas.

O documento utilizado (Anexo XX) apresenta a estrutura da resenha que deveria
ser modalizada a partir das seguintes partes: resumo, resenha e conclusao; em relacao aos
trés componentes, somente ha instrugdo para os reeducandos na conclusao, no sentido de
que esses facam uma apreciagao da obra e indiquem o que mais gostaram e o que mais
lhes chamou a atengao.

Como verificamos nos outros instrumentos, aqui também ha uma concepgao de
resenha que subsidia essa ficha, de tal modo que esse género ¢ entendido como um
esquema geral que se limita a forma composicional com uma visao de texto estruturado
em partes. Notamos problemas nessa forma de delimitacdo, pois nos parece que os
elaboradores entendem o resumo como uma parte da resenha, o que pode resultar em
incompreensdes e equivocos por parte dos reeducandos/resenhistas, ja que eles podem
acabar ndo elaborando textos em nenhum dos dois géneros (resumo ou resenha), ou,
entdo, podem mesclar os dois géneros. Diante disso, de modo a evitar mal-entendidos,
reelaboramos as fichas com anuéncia da instituicao prisional onde realizamos o projeto
de extensao e mantivemos na folha de avaliagdo apenas os itens resenha e conclusao.

Ao fim desse longo percurso, percebemos que o foco do projeto de remi¢ao em
relacdo a corre¢ao e a avaliagdo das resenhas se encontra mesmo no texto, € nao no
discurso, ou seja, ndo contempla os sujeitos nem o contexto em que esses estao inseridos.
Sobre isso, o discurso das normativas para remi¢do pela leitura, bem como para a escrita
da resenha vai se complexificando, pois podemos flagrar varias concepgdes discursivas
decorrentes de posicdes de sujeitos (juizes, educadores, diretores de penitencidria,
elaboradores de material didatico) que se confrontam, pois t€ém pontos de vista sobre o
ensino a partir de suas premissas ideologicas, as quais sdo decorrentes de seus lugares
sociais.

Por fim, o que propomos as autoridades encarregadas da elaboracdo das
normativas para a remicdo pela leitura no cércere e dos instrumentos de avaliagdo e
correcdo das resenhas € que sejam explicitadas as condi¢des de produgdo como
constitutivas do processo de escrita da resenha, para que se possam realizar praticas de

leitura e escrita mais coerentes com a realidade dos reeducandos.
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4 METODOLOGIA

Antes de explicitarmos as escolhas metodologicas feitas, ¢ necessario
esclarecermos os dois momentos de nossa pesquisa, a saber: um de entrada em campo,
antes de decidirmos que seria uma ocasiao para a geragao de dados para uma pesquisa, €
outro que seria iniciado apds a decisdo de coletarmos dados numa institui¢do prisional,

1.2° E relevante ressaltar que

dadas a riqueza e a diversidade apreendidas no projeto inicia
naquele primeiro momento nao suspeitariamos que estivéssemos diante do nosso objeto
de estudo.

Também ¢ importante mencionar que, embora esta investigacdo de doutorado
tenha ocorrido dentro de um projeto de extensdo cujo foco ¢ a escrita de resenhas para a

remicdo da pena, nossos objetivos se mostraram bem diferentes, extrapolando os limites

do escopo da atividade a ser desenvolvida naquele momento.

4.1 A experiéncia inicial

Previamente a nossa inaugural ida a campo, em outubro de 2017, foi aplicado um
teste diagnodstico a 15 reeducandas de um presidio do Norte de Minas Gerais. As
participantes foram selecionadas pela Comissao Técnica de Classificagdao (CTC), a qual
compreende uma equipe interdisciplinar da unidade prisional que avalia as reeducandas
por meio do seu historico prisional. A CTC ¢ presidida pelo diretor da institui¢do penal e
o parecer de CTC supde, por parte da equipe que o realiza, o envolvimento diario com o
presidio e seus programas; instaura-se também uma relacao interessada com o dia a dia
do carcere e seus reeducandos (RIBEIRO; SCHMIDT, 2012). Vale assinalar que esse
teste foi solicitado a ndés pela dire¢do do presidio com o objetivo de diagnosticar os
“niveis” de leitura das reeducandas selecionadas.

Naquele momento, visdvamos ao desenvolvimento do projeto de extensao sem o
objetivo de coletarmos dados para posterior investigacdo de doutorado. A partir de agora,
explicitaremos as escolhas que tomamos em relagdo aos textos utilizados no teste

diagnostico. Por exemplo, a escolha do género fabula?! se deveu a dois fatores: a tipologia

20 Denominamos projeto inicial o projeto de extensdo do qual fazemos parte na universidade.

21 Segundo Moisés Massaud (2004, p. 184), “a fabula é uma narrativa curta, ndo raro identificada com o
apologo e a parabola em razdo da moral, implicita ou explicita, que deve encerrar, e por ser de estrutura
dramatica. No geral, é protagonizada por animais irracionais, cujo comportamento, preservando as
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familiar e o carater argumentativo/persuasivo,’? com metaforas que possibilitariam as
leitoras refletir sobre agdes humanas. Consoante a isso, a argumentagao presente na fabula
nos foi util para entender como as reeducandas utilizam esse modo de organizagdo
discursivo, com a finalidade de verificar as dificuldades desses sujeitos diante dessa
estratégia. A produgao da fabula também nos auxiliou no desenvolvimento das oficinas
do género resenha, sobremaneira argumentativo, € que passaria a ser o foco principal do
projeto de escrita das reeducandas.

Na sequéncia, o segundo texto escolhido foi um conto de autoria de Machado de
Assis. A opgao pelo género deveu-se a estreita relagao desse conto com a realidade e o
didlogo com diversos géneros, o ritmo rapido da narrativa, ou como bem explicitou

Alfredo Bosi em sua apurada defini¢do:

Ora ¢ o quase-documento folcldrico, ora a quase-cronica da vida urbana, ora o
quase-drama do cotidiano burgués, ora o quase-poema do imaginario as soltas
[...] se comparada a novela e a0 romance, a narrativa curta condensa e potencia
no seu espaco todas as possibilidades da fic¢do. [...] ndo s6 consegue abragar a
tematica toda do romance, como pde em jogo os principios de composicdo que
regem a escrita moderna em busca de um texto sintético e do convivio de tons,
géneros e significados. (BOSI, 1974, p. 7).

Assim, o experimento diagndstico aqui colocado em pratica permitiu a observagao
de alguns dos posicionamentos de leitores em um evento de leitura de um texto literario,
objeto a ser igualmente estudado por noés neste trabalho. Para tanto, recorreremos as
contribuicdes de Candido (2004, p. 176), num célebre texto que trata do tema do direito
a literatura e do seu papel para o ser humano. Nele, o consagrado critico argumenta sobre
o poder formador dos textos que trazem “livremente em si 0 que chamamos de bem e o

que chamamos de mal” e, por isso, humanizam:

Entendo aqui por humanizagdo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percep¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.
(CANDIDO, 2004, p. 180).

caracteristicas proprias, deixa transparecer uma alusdo via de regra satirica ou pedagogica, aos seres
humanos.”

22 Segundo Ubiali (2013, p. 6), Esopo foi considerado pelo filosofo grego Aristoteles como um retorico,
pois sua fabula ¢ uma forma de persuadir.
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ApOs essas reflexdes, apresentamos o instrumento elaborado por nds, o qual era

composto por dois textos da literatura brasileira e por sete questdes relativas a eles.

Quadro 3 - Textos e questdes para avaliagdo diagnostica.
Texto 1. Fabula O lobo velho

Monteiro Lobato
Adoecera o lobo e, como ndo pudesse cagar, curtia na cama de palha a maior fome de sua vida. Foi
quando lhe apareceu a raposa.
— Bem-vinda seja, comadre! E o céu que a manda aqui. Estou morrendo de fome e se alguém nio me
socorre, adeus, lobo!
— Pois espere ai que ja arranjo uma rica petisqueira — respondeu a raposa com uma ideia na cabega.
Saiu e foi para a montanha onde costumavam pastar as ovelhas. Encontrou logo uma, desgarrada.
— Viva anjinho! Que faz por aqui, tdo inquieta? Esta a tremer...
— E que me perdi e tremo de medo do lobo.
— Medo do lobo? Que bobagem! Pois ignora que o lobo ja fez as pazes com o rebanho?
— Que me diz?
— A verdade, filha. Venho da casa dele, onde conversamos muito tempo. O pobre lobo estd na agonia e
arrependido da guerra que moveu as ovelhas. Pediu-me que dissesse isto a vocés ¢ as levasse 14, todas a
fim de selarem um pacto de reconciliagéo.
A ingénua ovelhinha pulou de alegria. Que sossego dali por diante, para ela e as demais companheiras!
Que bom viver assim, sem o terror do lobo no coragio!
Enternecida disse:
— Pois vou eu mesma selar o acordo.
Partiram. A raposa, a frente, conduziu-a a toca da fera. Entraram. Ao dar com o lobo estirado no catre,
a ovelhinha por um triz que ndo desmaiou de medo.
— Vamos — disse a raposa —, beije a pata do magnanimo senhor! Abrace-o, menina!
A inocente, vencendo o medo, dirigiu-se para o lobo e abragou-o. E foi-se a ovelha!
“Muito padecem os bons que julgam os outros por si.” (LOBATO, 1981, p. 68).

Questdes referentes ao texto 1:

1. Qual o tema principal do texto? (Descritores: reconhecer o assunto do texto, realizando inferéncias,
estabelecer relagdes entre as partes do texto).

2. Qual a caracteristica de cada personagem? (Descritores: localizar informagdes explicitas e realizar
inferéncias).

3. O que aconteceu com a ovelha? (Descritor: realizar inferéncias).

4. O que vocé aprendeu com essa histdria? (Descritor: reconhecer a finalidade do texto).

5. Quais foram as atitudes do lobo? O que vocé achou delas? (Descritores: realizar inferéncias e justificar
essa escolha).

Texto 2. Um bilhete
Machado de Assis

Antes mesmo que acabasse o baile, Maria Adelaide dizia a mie que ndo queria ficar um minuto mais
que fosse.

— Que ¢ isso? disse-lhe a mae. Deu uma hora agora mesmo.

— Nao quero saber. Vamo-nos embora.

— Ora, meu Deus!

— Vamos, vamos.

Nao havia que dizer, a mae era governada pela filha, e perderia o lugar no céu, se tanto fosse preciso,
para ndo desgosta-la. Note-se que ndo cedia pouco desta vez; cedia a ceia, que era excelente, e a boa
vitiva professava esta filosofia: — que as ceias excelentes sdo preferiveis as boas, as boas as mas e as mas
as que ndo tém existéncia. Sacrificava a melhor parte do baile; mas, enfim, contanto que a filha nao
padecesse.

Padecer, padecia. No carro, logo que as duas entraram, Maria Adelaide comegou a ralhar com tudo, com
0 carro, com a capa, com o calor, com o pd, com a mde e consigo mesma. A mae entendeu logo: era
algum desgosto que o Chico Alves lhe dera. Realmente, lembrou-se que o Chico Alves, indo despedir-
se delas, nem alcangou que Maria Adelaide olhasse para ele. A moga deu-lhe os dedos, a pontinha
apenas, e falou-lhe de costas; naturalmente estavam brigados.
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A viagem foi atribulada. Nunca o mau humor da moga foi tamanho nem tao explosivo. A mae pagou
pelo namorado, mas como era prudente e estava com fome, preferiu ndo dizer nada.

Em casa, continuou o mau humor. A pobre criada da moga padeceu como nunca. Maria Adelaide entrou
para os seus aposentos, furiosa, despiu-se as tontas, dizendo coisas duras, rasgando uma das mangas do
vestido, atirando as flores ao chdo, raivosa e indignada sem causa aparente. No fim, disse a criada que
se fosse embora, e ficando sé rebentaram-lhe as lagrimas. Assim mesmo sozinha, ia falando, mordendo
os labios, dando punhadas nos joelhos. Depois arrancou da cadeira, foi a secretaria e escreveu este
bilhete:

Nunca pensei que o senhor fosse tdo pérfido. Nunca imaginei que pudesse proceder como fez no baile;
creia que ndo manifestei o meu desgosto, por dois motivos: — o primeiro, porque ainda tive forga de me
dominar; segundo, porque depois do que o senhor me fez, nada pode haver mais entre nos. Case-se com
a viuva, se quer. Mande as minhas cartas ¢ adeus. Esta determinagdo ¢ irrevogavel. Qualquer tentativa
de reconciliacdo obrigar-me-4 ao que ndo quero.

Tinha dado expansao a colera, deitou-se para dormir. O sono ndo veio logo; a raiva agitou a pobre moca,
e s6 quando comecou a madrugada foi que ela pdde dormir um pouco. No dia seguinte, o Chico Alves
recebia este bilhete:

Desculpa algumas palavras que te disse ontem no baile. Estava muito zangada. Vem hoje tomar cha, e
eu te explico tudo. (MACHADO, 1956, p. 71-72).

Questdes referentes ao texto 2:
6. Descreva: (Descritores: identificar caracteristicas de personagens).
A) A mie de Maria Adelaide.
B) Maria Adelaide.
7. O que vocé acha que gerou a briga entre Maria Adelaide e Chico Alves. Justifique sua opinido sobre
esse fato. (Descritores: realizar inferéncias e justificar essa escolha).
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O préximo passo consistiu na leitura do teste diagndstico e sua analise. Durante
tais acdes, demo-nos conta de estarmos diante de um objeto de grande potencial para
investigagdo de doutorado, em termos de possibilidades de estudo sobre a escrita.
Salientamos que passaram-se oito meses entre a correcdo do teste € 0 nosso primeiro
contato com as reeducandas devido a questdes internas da instituicdo, bem como ao

periodo de férias da professora/extensionista/investigadora.

4.2 Primeiro momento

Antes de mais nada, ¢ preciso esclarecer que as idas a campo ocorriam quinzenal
e mensalmente, de acordo com as necessidades das reeducandas, contando, com isso, com
a colaboracdo da pedagoga da institui¢ao prisional, profissional esta que nos informava
sobre as duvidas e dificuldades das participes do projeto de remigao da pena pela leitura.
Dessa maneira, iniciamos nossos trabalhos com a¢des quinzenais e, depois, mensais.
Nosso primeiro momento em campo aconteceu em junho de 2018, do qual participaram
15 reeducandas. Nessa ocasido, dialogamos sobre as propostas das oficinas de leitura e

escrita.
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Figura 1 - Primeira oficina de leitura e escrita.

Fonte: Presidio Alvorada, 2018.

Com a inten¢do de conhecermos um pouco sobre esses sujeitos, realizamos uma
sondagem oral acerca dos objetivos individuais em relagdo ao projeto. Obtivemos como
resposta a remicdo da pena pela leitura, mas a maioria demonstrou interesse pela
aquisi¢ao de conhecimentos.

Dentro dessa ultima linha de justificativas, uma resposta nos chamou a atengdo, a
de uma reeducanda que disse querer participar das oficinas “para ndo esquecer como se
escreve”. Esse discurso revelou para nos o valor da escrita em uma situagdo de privagdo
de liberdade, aspecto que pode se afigurar como irrelevante para a maioria de nds, mas
que, para elas, remete a memoria, a cidadania e a conexdo com a realidade extramuros.
Ou seja, com a dignidade.

Em seguida, devolvemos os diagnosticos aplicados em outubro para que elas
pudessem rememorar as respostas e, assim, comenta-las, bem como trazer as dificuldades
que tiveram ao realizar a tarefa. Apos esses comentarios, utilizamos outro instrumento —
um documentério. Com o objetivo de introduzirmos o conceito de resenha, exibimos o
filme educativo Mudar o mundo (1992), no qual uma crianga, a partir de um trem, avista
o mundo e seus problemas.

Utilizamos essa ferramenta como estimulo por duas razdes. A primeira pela

intertextualidade que ela estabelece com o conceito de leitura de mundo de Paulo Freire,
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mostrando, assim, que a leitura e a escrita se fazem a partir das vivéncias e experiéncias
nas esferas sociais, ¢ também para demonstrar que a leitura ndo se faz s6 em relagdo a
materialidade do texto escrito, como foi apresentado com maestria no filme, uma
metafora visual do didlogo entre a leitura e a realidade simbolizada através de uma crianga
que sonha em mudar o mundo.

Ap0s essa atividade com o filme, as reeducandas foram orientadas a escrever
sobre o que entenderam a respeito dele por meio do seguinte questionamento: o que vocé

entendeu sobre o filme?

Pois bem, analisando como exemplo uma das producdes das reeducandas,
percebemos que a leitura de Mudar o mundo motivou o desenvolvimento da autoria na
escrita da reeducanda 1, a qual apresentou seus pontos de vista ao dialogar com a
realidade atual, definida por ela como desigual. O termo “grita”, utilizado pela autora ao
referir-se as condi¢des financeiras, expressa sua insatisfagdo com as diferengas sociais.
Mesmo nao sendo uma resenha inicial, haja vista ser a primeira oficina uma sondagem
sobre leitura, o comentario j& trazia tragos daquele género, indiciando uma atitude
argumentativa diante de um tipo de realidade, instigada, talvez, por sua situagdo como
presa, pelo primeiro encontro com as oficineiras...

1’23

A seguir, apresentaremos o texto da reeducanda da forma como foi grafado

por ela:

O curta fala sobre como dever ser aos olhos de um garoto, onde todas as
criangas devem ter os mesmo direitos, ao invés de trabalharem, cuidarem de
bebés, entre outras atividades que n3o cabem as criancgas, eles deveriam
“estudar”, ler, brincar, ter os mesmos direitos que outras criangas. Infelizmente
ainda vivemos em um mundo onde h4 muita desigualdade, onde os direitos ndo
sdo os mesmos, onde as condig¢des financeiras ainda grita em uma sociedade
desigual, que por fim colocam as criangas em “cargos”, designadas fungdes
que ndo cabem a eles; o garoto do curta nos mostra como o mundo deveria ser,
e ao final a pomba que significa a paz, entrega os devidos papéis a cada um,
ou seja as paginas que ele desenhou, cai na méo de cada pessoa, com as fungdes
e atividades de um mundo melhor, com direitos iguais. (Resposta da
reeducanda 1).

Como finalizag¢ao dessa primeira oficina, a qual foi uma sondagem sobre leitura,
realizamos outro questionamento que deveria ser respondido por escrito por cada uma das
reeducandas: para vocé, o que ¢ ler? Essa questdo tinha o objetivo de identificar as

concepgoes de leitura (Anexo XVII).

2 0 anexo XVII traz os comentarios de outras reeducandas.
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Alguns aspectos pontuados pelas reeducandas em relacdo ao ato de ler foram o
protagonismo adquirido através da leitura, as vantagens que essa oferece, a leitura como
um agente de mudancas ¢ como portadora de ensinamentos, diversdo, distracdo. Na
maioria das respostas aparecem discursos do senso comum, como “quem l¢ escreve ¢ fala
melhor do que quem nao tem o habito de ler”, e “ao final podem nos tirar tudo menos o
conhecimento”. Assim, na tessitura dos textos emergem varios discursos que indiciam
posicdes e até mesmo a “narrativa” desses sujeitos socio-histdricos.

Esses posicionamentos revelados nas interpretagdes das reeducandas levaram-nos
a questionar sobre as possibilidades de relacionarmos o problema do discurso e das
subjetividades com a pesquisa em um contexto tdo complexo, com intimeras variaveis,
como ¢ o caso das prisoes.

Apbs esses procedimentos preliminares, os quais tiveram o objetivo de
diagnosticar a leitura e a escrita dos sujeitos participes do projeto, realizamos algumas
oficinas de conceituacdo, funcionamento do género resenha na sociedade, bem como suas
estratégias e pertencimento a esferas de atividades, conforme Bakhtin (2018). Para tal,
apresentamos exemplos dessas formas de enunciado em alguns meios de circulacdo e os
diversos objetos que podem ser resenhados.

Em consonancia com nossa perspectiva sobre o letramento, que visa as praticas
de sujeitos excluidos, comprometemo-nos a construir uma concepg¢ao de resenha com as
reeducandas que se coadunasse com a realidade delas, bem como com seus interesses e
necessidades presentes e futuros, tal como: lazer, estudo, trabalho, escrita para fins
juridicos, etc. Amparamo-nos também na concepcao de géneros de Bakhtin (2018), para
quem eles sdo relativamente estaveis, possuem caracteristicas proprias e sao flexiveis,
dependendo do sujeito e do contexto de produgao.

Para isso, optamos por adaptar alguns referenciais dos seguintes tedricos, pois
todos dizem respeito a esfera académica: Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004) e
Motta-Roth (1995), tentando trazer para nosso estudo somente aquilo que se coadunasse
com nossa linha de ensino/pesquisa sob a 6tica discursivo-dialogica.

O desenvolvimento de nossa segunda oficina teve como foco a escrita de resenhas.
Dessa forma, nosso objetivo foi o de construir conceitos sobre esse género do discurso
com as reeducandas. Diante das dificuldades de os sujeitos diferenciarem a resenha do
resumo, apresentamos textos de ambos os géneros (Anexo X) em lugar de conceituar cada

um e de explicar suas semelhancas e diferencas.
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Trabalhamos com trés textos sem nomear os géneros, de modo que as
reeducandas, de forma indutiva e através de nossas provocacdes, conseguissem construir
suas defini¢des e sentidos. Para tal, realizamos questionamentos como: quais deles tratam
de exposigdes sintéticas sobre assuntos e quais deles, além de informar, apresentam
opinides? Ao final dessa oficina, solicitamos as reeducandas que escolhessem o primeiro
livro a ser lido para realizarmos uma atividade na oficina seguinte. Informamos a elas que
a escolha da obra era livre, ou seja, poderia contemplar qualquer literatura do acervo da
institui¢ao prisional.

Como proposta para o encontro de julho de 2018, trabalhamos com o género diario
de leitura (MACHADO, 1998, 2009), questionando as reeducandas sobre o seu conceito,

bem como o motivo que nos leva a empreender esse tipo de escrita.

Figura 2 - Elaboragdo de um guia de leitura.
y

Fonte: Presidio Alvorada, 2018.

Nossa finalidade foi trabalhar esse género como uma ferramenta que possibilitasse

as reeducandas fazer reflexdes sobre a leitura realizada e sobre o instrumento preparatorio
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para o desenvolvimento da escrita. Em outras palavras, uma espécie de guia de leitura,?*
na medida em que pudesse ajuda-las a esquematizar seus processos de assimilacdo dos
referidos textos, fazendo com que organizassem o raciocinio, auxiliando na constru¢do
de um itinerario de escrita muitas vezes interrompido, no caso especifico das reeducandas,
por eventualidades nas celas e na propria rotina do presidio.

Outra vantagem do didrio € a promocgao da confianca das reeducandas em relagao
a leitura e a escrita, visto que esse género prevé no seu bojo a espontaneidade do
escrevente, a escrita mais informal. Em concordancia com as palavras de Bakhtin (2018),
ndo nos restam duavidas de que o didrio € um género maledvel e propenso a
individualidade e a criatividade.

Vale ressaltar que substituimos o termo diario por guia de leitura.?> Assim, mesmo
baseados na proposta de Machado (2009), deixamos claro que nosso objetivo ndo era
padronizar as leituras, mas, sim, que as leitoras criassem seus proprios itinerarios de
acordo com o que a obra escolhida lhes revelasse, conjugando a isso o estilo pessoal de
cada sujeito.

Nessa dire¢do, entregamos a cada reeducanda um caderno para que elaborassem
seus guias e dissemos a elas que poderiam dividi-lo em vérias se¢des, nas quais tomariam
nota de recursos concretos. Desse modo, ficaria facil encontrar o que procuravam. Por
exemplo, poderiam criar diferentes secdes para personagem, narrador, didlogos, citagdes.
E, se num dado livro lhe pareceu relevante como o narrador constrdi o enredo da obra,
seria possivel escrever sobre ele no caderno de ideias, na secdo narrador. Se, no outro, o
que se destacou para o leitor foi a estrutura que sustenta a trama, a nota seria tomada na
secdo correspondente, e dai por diante. Com o tempo, seria como uma espécie de
cartografia detalhada e realizada a proprio punho e, por isso, pessoal e intransferivel, do
percurso de cada reeducanda pelo territorio livro. Assim, poderiamos promover uma
leitura ativa e reflexiva.

Esse momento de reflexdo/ponderagdo sobre a leitura recém-concluida do livro
ajudaria a interioriza-la, assenta-la e fazé-la sua. A analise dos aspectos do texto lido
ajudaria a compreendé-lo melhor, possibilitando aos leitores uma preparacdo para a

construcao de escritas futuras, no nosso caso, as resenhas de obras lidas. Podemos assim

24 Acerca disso, Bronckart, no preficio da obra de Machado (1998), assinala se tratar de “uma ferramenta
utilizada para textualizar o proprio processo de aprendizagem”.

25 Essa substitui¢do de um termo por outro deve-se aos proprios objetivos do género guia de leitura, que
leva em consideragdo a sistematizagdo de ideias.
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dizer que cada livro lido ¢ um marco de leitura para quem caminha pelo territorio das
letras e da literatura. E um caminho individual e certamente nio existira outro igual,
porque cada leitor transita o seu proprio.

Os titulos da lista de cada leitor, que num dado momento foram escolhidos por
alguma razdo, passariam a compor uma dialdgica paisagem, mesmo em se tratando
daqueles livros que ndo agradam tanto, ou ndo agradam de um mesmo modo. E no caso
de um escrevente, essa paisagem apreendida das leituras tem certo correlato com sua
propria escrita. Existem ecos e ressonancias dos livros que ele ja leu naquilo que
posteriormente ha de escrever.

Portanto, além de uma excelente ferramenta de ensino e aprendizagem,
consideramos os guias de leitura instrumentos de pesquisa, porque nos permitem
conhecer os trajetos de leitura das reeducandas, além de apontarem para a relacdo dos
escreventes com a linguagem.

O género guia de leitura se ajusta a realidade e a necessidade das reeducandas,
pois contribui para o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita relacionadas aos
contextos imediato e futuro, rompendo com certas dificuldades de ordem prisional. Nas
palavras de Machado (1998, parte 1, p. 19), “o diario de leituras atua como elemento
facilitador para a transformacao de uma certa ordem do discurso presente nessa esfera e
para a instauragdo de uma situagdo de comunicagdo favoravel a agdo comunicativa”.

Apesar da nossa tentativa de recompilar todos os guias de leitura, utilizando-os
como dados para nossas andlises, esse projeto ndo se efetivou, pois as reeducandas
utilizaram as folhas dos cadernos para escrever cartas, confeccionar cigarros e outras
utilidades. Destarte, somente nos restou um exemplar desse guia, o qual foi elaborado
durante uma oficina e que sera analisado por nos.

Dando continuidade a esse relato do processo, em julho de 2018 realizamos nossa
terceira oficina de leitura e escrita. Para tal, efetuamos um trabalho com a resenha da obra
académica intitulada Reconhecimento, utopia, distopia: os sentidos da politica de cotas
raciais, de Sara Moitinho, publicada na revista on-l/ine de Educacdo da PUC/RIJ.
Justificamos nossa escolha por um texto advindo de outro contexto de produgdo — o
académico —, haja vista o proprio interesse de muitas reeducandas em prosseguirem com
os estudos, tanto no nivel secundario quanto no universitario. Em relacao ao tema, a
selecdo deveu-se a atualidade, a relevancia e as controvérsias que suscita.

A seguir, apresentamos o texto (resenha cientifica) que analisamos:
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Quadro 4 - Resenha cientifica analisada.

Texto 3. Reconhecimento, utopia, distopia: os sentidos da politica de cotas raciais?®

O debate sobre cotas raciais no Brasil tem despertado interesses e candentes (1) questionamentos na
atualidade. Reconhecimento, utopia, distopia: os sentidos da politica de cotas raciais traz uma
importante contribuicdo para ampliar ¢ aprofundar (2) esse debate em bases tedricas e praticas. A
organizadora, Gislene Aparecida dos Santos (3), ¢ livre-docente pela Universidade de Sao Paulo e possui
mestrado em Filosofia, especializacdo em Epistemologia da Psicologia e da Psicanalise, doutorado em
Psicologia pela Universidade de Sao Paulo, pds-doutorado pelo Kings College London (4rea de estudos
portugueses e brasileiros) e York University (estudos sobre Brasil-Canadd). Atualmente, ¢ professora do
curso de Gestao de Politicas Publicas na Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades. Também ¢ professora
do Programa de Pds-Graduacdo em Direitos Humanos da Faculdade de Direito da Universidade de Sao
Paulo. Publicou livros, capitulos de livros e artigos em periddicos especializados, no Brasil e no exterior.
Tem interagido ativamente com pesquisadores do Brasil e do exterior, no sentido de construir parcerias
multilaterais, focalizando questdes da América Latina, Caribe e Brasil.

O livro foi escrito a partir da pesquisa (4) realizada entre 2005 ¢ 2007, que resultou na tese de livre-
docéncia defendida na Universidade de Sao Paulo, em 2008. Foi organizado a partir de uma coletanea de
artigos sobre questdes referentes a (5) identidade, raga, alteridade, preconceito, direitos humanos,
reconhecimento e justica. Os artigos vinculam essas questdes ao tema “cotas raciais” e também a
universidade (6), aos alunos e as praticas dessas politicas no cotidiano da universidade. E um livro atual
(7) que se propde a verificar como os jovens cotistas dimensionam essa politica publica no ambiente
universitario. A autora opera a partir de um ponto de vista disciplinar, focalizando em como os
beneficidrios de tal politica a representariam; o que pensariam sobre o impacto delas, enfatizando também
a alteracdo do quadro de exclusdo, desigualdade e injustica social (8), ou seja, se a considerariam uma
politica de Estado eficiente; em que medida a reconheceriam como uma politica de promog¢do da
igualdade, da democracia, da cidadania, na luta contra o preconceito. Essa é a proposta do livro: discutir
a percepcdo dos estudantes (9) que ingressaram em universidades ptblicas pelo sistema de cotas raciais.
Composto por nove artigos (10), o livro objetiva discutir (11), a partir de diversificados pontos de vista,
questdes sobre a politica de cotas raciais no cotidiano de duas universidades publicas, a fim de dar conta
dos sentidos que essa politica tem nesse nivel de ensino.

A autora ressalta (12) que esse tema, por revelar grande complexidade da sociedade brasileira, deve ser
abordado numa perspectiva multipla (13), focalizando aspectos sociais, politicos, educacionais,
psicologicos e juridicos, que possibilitam refletir sobre as questdes que as sociedades multiculturais
colocam para as teorias classicas do direito e da justica, de modo a contribuir para a construgdo de
sociedades mais justas e democraticas.

O primeiro capitulo, “A questdo das cotas raciais: reflexdes em torno de causas e efeitos”, analisa (14) a
politica de cotas para negros em universidades, apresentando algumas reflexdes sobre as causas e os
efeitos dessa politica para a sociedade brasileira. A autora ressalta (15) que, para conhecer melhor o
contexto no qual a politica de cotas pdde ser pensada, foi necessaria uma discussdo sobre alguns
argumentos utilizados por dois grupos de interlocutores académicos mais expressivos (16) — Grupo A,
contrarios as cotas e Grupo B, favoraveis as cotas —, de modo a explicitar o sentido que cada grupo
constrdi para a solugdo do problema da exclusdo de estudantes negros no ensino superior. Os principais
argumentos (17) encontrados entre aqueles que se posicionaram contra as cotas, o Grupo A, giravam ao
redor da afirmagdo de que elas seriam uma politica equivocada. Os negros ndo seriam excluidos das
universidades em fung¢do da discriminagdo racial, mas em func¢do das deficiéncias encontradas na
formacao basica, que retirariam deles as chances de aprovagao nos exames de admissao as universidades.
Ja o Grupo B — o dos favoraveis as cotas — argumentava que essa politica seria a unica forma eficiente de
reverter a exclusio social dos negros, uma vez que as desigualdades no Brasil sdo alicercadas em fungao
de renda, raga e cor. Além disso, a politica de cotas desmascararia o racismo e o mito da democracia
racial brasileira.

[...]

No quarto capitulo, “Identidades e alteridades. Ser cotista, o que ¢é?”, Santos inicia o capitulo,
apresentando o primeiro dado da pesquisa que mereceu destaque, a diversidade de tons de pele e de tragos
encontrada entre alunos cotistas, e isso acaba gerando alguns conflitos sobre essa politica no tocante a
quem seria “negro” na sociedade brasileira. Os alunos vao dizer que ser cotista ¢ assumir uma identidade
institucional, ser cotista é ser negro institucionalizado (18). Alguns jovens defenderam que o objetivo das
cotas ndo seria o de somente incluir jovens negros nas universidades publicas. A politica de cotas
envolveria um processo mais complexo de fortalecimento e reconhecimento identitario (19).

26 Sara Moitinho, Universidade de Sdo Paulo. E-mail: saramoitinho@hotmail.com.
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No quinto capitulo, “Autenticidade e identidade coletiva”, ela continua analisando a discussao tedrica e
empirica sobre a identidade cotista. Ressalta que o discurso sobre as cotas acaba sendo responsavel pela
formacao do sujeito politico “negro”, e que esse mesmo sistema consistiria na definicdo de conceitos e
finalidades no que diz respeito a identidade negra auténtica, vinculada a alguns valores culturais africanos
e afro-brasileiros e no conhecimento afrocéntrico em lugar do conhecimento eurocéntrico. Os estudantes
entrevistados afirmam que assumir as cotas € assumir o seu lugar politico; talvez seja por isso que muitos
estudantes negam-se a se identificar como cotistas, mas porque. mais do que um projeto de inclusdo
social, a politica de cotas se afirma como parte de um projeto de construgdo do sujeito politico negro
(20).

O sexto capitulo, “As cotas como projeto do multiculturalismo”, aborda o tema do multiculturalismo e
sua importancia como opg¢ao politica para o tratamento da diversidade nas sociedades plurais, a partir das
contribuigdes dos seguintes autores (21): Iris Marion Young; Brian Barry; Will Kymlicka e Bhihhu
Pareky. Apresenta também as contribuicdes das teorias normativas (22), que podem ser organizadas em
teorias politicas normativas e politicas da diferenca. As diferencas se dividiriam entre politicas da
diferenca cultural e politicas da diferenca posicional e estrutural.

[...]

Por fim, finaliza-se a obra no capitulo intitulado “Compromissos e solu¢des de compromisso”. Trata-se
da exposi¢do das principais conclusdes do trabalho (23) e do que foi possivel alcangar em relacao as
hipoteses trabalhadas ao longo dos capitulos. Segundo a autora, os jovens cotistas discutem identidade,
universidade, encontram instrumentos para lidar com a discriminag@o, pela formagdo de redes de
estudantes cotistas, em todo o Brasil.

Sendo assim, a obra traz importantes subsidios, reflexdes e analises sobre o tema, de forma aberta, clara
¢ desafiante (24). Trata-se de uma leitura de suma importancia para professores, pesquisadores, alunos
(25) e toda a sociedade que busca entender e compreender essa politica (26) nas universidades publicas.
Ressalto também que ¢ uma leitura primorosa (27), pois a autora buscou entender como (28) essa politica
de cotas raciais ¢ compreendida pelos alunos cotistas no cotidiano de duas universidades publicas no
estado de Sdo Paulo.

Fonte: Adaptado de Santos (2012).

Primeiramente, realizamos uma leitura colaborativa do texto em voz alta e, em
seguida, procuramos identificar oralmente, com as quinze reeducandas, aspectos
relevantes dessa resenha, os quais revelavam o valor do livro, sua importancia e suas
contribuicoes.

Iniciamos nossas indagacdes pelo titulo e questionamos o que elas pensavam
acerca dele, o que lhes chamava a aten¢do, qual compreensao tiveram. Também dissemos
que ao final da leitura da resenha reveriamos seu sentido, de acordo com as reflexdes
realizadas pelo grupo.

Depois solicitamos que identificassem, ao longo do texto, tragos do género
resenha. Com o intuito de nortear esse caminho, pedimos que tentassem explicar as agdes
que a resenhista realizou em cada paragrafo, a fim de identificarmos como a autora da
resenha provocou em nos, leitores, um desejo de ler a obra, convencendo-nos a dela nos
aproximar, instigando-nos ao seu reconhecimento.

Quando as reeducandas apresentavam dificuldades no tocante a compreensao de
nossas instrugoes, iamos destacando oralmente alguns trechos sublinhados € numerados

na resenha, estimulando sempre que elas fizessem o mesmo. Assim, sem a inten¢do de
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realizar uma analise no sentido lato, fizemos, as reeducandas e nods, uma leitura
indagativa.

No enunciado 1, questionamos o que faz a resenhista e como ela introduz o texto.
Obtivemos respostas como ela “abre o texto chamando a aten¢do para o assunto” e
“caracteriza o texto”.

Dando prosseguimento, no excerto 2 indagamos as reeducandas sobre o assunto
trazido pela resenha e, como resposta, elas disseram que esse demonstrava “a importancia
da obra”; diante disso, acrescentamos outras questdes que remetessem ao sujeito
enunciador da resenha: “quem trata da importancia?” e “como essa pessoa demonstra que
a obra ¢ importante?”. As respostas foram, respectivamente, “resenhista” e as palavras
“ampliar” e “aprofundar”. Dessa maneira, procedemos ao longo do texto — ora elas
destacavam os fragmentos que consideravam relevantes; ora éramos nds, a fim de
incentiva-las.

No trecho seguinte, na sentenga 3, perguntamos o que estava sendo abordado
naquela se¢do, o motivo de isso ser tratado e como era feito. Nossa intencao era que as
reeducandas percebessem como a resenhista construiu a autora do livro, destacando os
atributos académicos e profissionais da escritora.

Com o objetivo de ndo tornar o trabalho cansativo, em lugar de valorizarmos
trechos dentro dos paragrafos, realizamos questionamentos mais gerais sobre eles. Assim,
as indagagdes pairaram sobre o objetivo da resenhista no paragrafo 2, bem como acerca
de que assuntos foram nele trabalhados. Concluimos, de forma conjunta, que a autora da
resenha fez uma breve apresentacao da obra, classificando o tipo de livro, pontuando as
questdes tratadas, relacionando-as ao assunto principal.

Em relacdo aos paragrafos 4, 5, 6, 7 e 8, questionamos como Sara Moitinho seguiu
ressaltando a importincia da obra e pedimos que as reeducandas identificassem os
elementos, as questdes € 0s sujeitos responsaveis por isso.

Destacamos a secdo 7 e indagamos as reeducandas acerca do porqué de a
resenhista classificar o livro como atual, e sobre qual a relevancia disso. Obtivemos
réplicas como: “faz parte da nossa realidade”, “¢ importante para nos, nos dias atuais”,
“diz respeito a todas n6s”. Diante dessas incursdes, pedimos que justificassem essa tltima
fala de uma das reeducandas.

Em seguida, no paragrafo 9, perguntamos acerca do objetivo da autora da resenha

ao mencionar teorias e autores e sobre como isso pode conferir importancia a uma obra.
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No tocante ao ultimo paragrafo, para finalizar nossas analises, enfatizamos alguns
enunciados e indagamos o que eles revelam. Vale mencionar que nesse paragrafo,
diferentemente dos anteriores, a resenhista ¢ mais explicita na avaliagdo do livro,
utilizando diversos adjetivos para caracterizar a obra. Esclarecemos também que isso faz
parte do modo como esse sujeito constroi seu texto, que € possivel mesmo ressaltar as
qualidades de uma obra ao longo de uma resenha, e que isso vai depender de como cada
um recebe o livro, e até mesmo do género discursivo a ser resenhado.

Ao longo da resenha, portanto, buscamos identificar os argumentos utilizados para
defender a obra e reconhecer de que forma eles estao pautados. Assim, aproveitamos esta
pesquisa para desenvolver a concepg¢do de argumentacdo de forma bastante
contextualizada.

No dia 6 de agosto de 2018, as reeducandas realizaram a primeira resenha
(Anexo XXI) do projeto, a qual sera examinada no capitulo de anélise.

Em 13 de agosto de 2018, planejamos uma nova oficina, na qual discutimos sobre
as primeiras resenhas elaboradas, os pontos positivos e negativos, bem como as
dificuldades encontradas. Nao houve relatos de problemas, mas enfatizamos a
necessidade de elas sempre justificarem suas opinides.

Para esse encontro, apresentamos um conto de Hans Christian Andersen,
intitulado Roupa nova do rei (Anexo XI). Ao escolhermos esse texto, pensamos na
necessidade de trabalharmos diversos géneros, de modo que as reeducandas se sentissem
preparadas a comenta-los. Desenvolvemos um trabalho oral de compreensao do texto
objetivando sintetizar o assunto com as proprias palavras para que cada uma delas pudesse
compartilhar ideias e aprender umas com as outras.

Em seguida, distribuimos uma pequena resenha (Anexo XII) do texto citado
anteriormente e analisamos alguns pontos deste enunciado que serviriam de parametro
para a identificagdo desse proprio género, em suas possibilidades e aberturas. Nesse
processo, buscavamos sempre retomar as atividades desenvolvidas nas oficinas
anteriores.

Antes da proxima resenha (Anexo XXII), realizada no dia 13 de setembro de 2018,
planejamos uma atividade oral com os livros escolhidos pelo grupo, a fim de prepara-lo
para a escrita desse género. Esse tipo de oficina foi sugestdo das proprias reeducandas
com o intuito de compartilharem informacdes e aprenderem umas com as outras através
da leitura de cada uma. Vale ressaltar que essa pratica foi realizada outras vezes, de acordo

com as necessidades das reeducandas.
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A proposito da participacao colaborativa das reeducandas, o tema da oficina
seguinte foi sugestdo de uma delas e aprovado por todas. Assim, no dia 11 de outubro de
2018, trabalhamos com a resenha da obra literaria Um defeito de cor. Nosso objetivo foi
trabalhar o tema da mulher na atualidade, de modo que as reeducandas pudessem
estabelecer um didlogo com a resenha apresentada por nos. Para isso, realizariam
comentarios sucintos e por escrito (Anexo XXIII).

Antes, no entanto, todas — as reeducandas e nos — refletimos, oral e conjuntamente,
sobre o tema e a obra, com o intuito de levantarmos pontos comuns e/ou discordantes
sobre a questdo. O debate provocou diversas interagdes e trouxe a tona, por parte de uma
das reeducandas, sua indignacdo em relacdo ao sistema prisional, ao ndo ser atendida
urgentemente em suas demandas. Parafraseando esse sujeito, a falta de atendimento
rapido se devia ao fato de ela ter cometido um “erro”, palavra utilizada pela reeducanda
para referir-se ao delito que a levou ao carcere.

Nao nos cabe neste trabalho fazer julgamentos sobre o fato de esse sujeito estar
ou ndo certo em relagdo as suas demandas, mas trazemos essa situagdo para demonstrar
a necessidade de expressao de uma mulher, bem como a recepcao que ela teve de todos
os presentes na oficina, apontando, assim, para a importancia de trabalharmos com temas
relacionados a realidade dos sujeitos.

Como nao houve tempo para a realiza¢do da tarefa de escrita nesta oficina, ela foi
elaborada nas celas e, depois, entregue a nos.

Por fim, antes das duas ultimas resenhas que aconteceram em outubro e novembro
de 2018, realizamos uma tltima oficina, em outubro, na qual trabalhamos com a poesia.
A eleigao desse género foi uma sugestao da pedagoga da instituicdo penitencidria; pois,
segundo ela, essa forma de enunciado tem uma boa recepc¢do entre as reeducandas,
proporcionando uma catarse de suas experiéncias e vivéncias.

Assim, utilizamos um poema muito difundido de Carlos Drummond de Andrade,

o qual apresentamos a seguir:

Quadro 5 - Poema “Quadrilha”.

Jodo amava Teresa que amava Raimundo
que amava Maria que amava Joaquim que amava Lili
que ndo amava ninguém.

Jodo foi pra os Estados Unidos, Teresa para o convento,
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia,
Joaquim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes
que ndo tinha entrado na historia.

Fonte: (ANDRADE, 2002, p. 26).
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Nosso objetivo foi trabalhar a resenha a partir da perspectiva de um género que
trouxesse outros usos da linguagem (repetigdes, por exemplo), diferentemente da prosa
analisada anteriormente em diversos momentos, de modo que as reeducandas pudessem
perceber como se constituiam os significados a partir desse tipo de texto, levando-as a
entender que todo género esta aberto para a construg¢ao de sentidos diversos por parte dos
leitores. Outro aspecto ressaltado foi a percepgdo das reeducandas, nesse tipo de género,
de uma narrativa sequencial de fatos.

O resultado trouxe relagdes dialogicas das mais variadas, voltadas para o dia a dia
dessas mulheres e para seus relacionamentos afetivos. Mas uma observagao nos chamou
atencdo, o didlogo realizado por uma das reeducandas entre o poema Quadrilha, de
Drummond, e o género musical denominado sofréncia.?’ A justificativa utilizada para
explicar tal semelhanca foi a fugacidade nas relagcdes amorosas, tema presente em ambos

0s géneros.

4.3 Segundo momento

O que chamamos de segundo momento diz respeito a coleta/producdo de dados
que empreenderiamos em 2020, ano destinado a pesquisa de campo do doutorado, que
compreenderia as seguintes etapas:

e Aplicacdo de questionario socioecondmico e de novos testes diagnosticos a novas
reeducandas ingressantes no projeto;

e Realizacdo de entrevistas semiestruturadas e grupo focal,

e Realizacdo de novas oficinas;

e FElaboracao de resenhas pelas reeducandas.

Contudo, a pandemia da covid-19 mudou®® totalmente nosso planejamento, de
modo que fomos impedidos de ingressar no presidio por causa das medidas de seguranca
sanitaria. Assim, os dados que utilizamos para esta investigacdo foram aqueles
produzidos em 2017 e em 2018, referentes ao projeto de extensdao. Os dados de 2019 nao
foram utilizados neste trabalho devido a amostragem de sujeitos ser reduzida, restando

apenas trés reeducandas da primeira experiéncia iniciada em 2017.

27 Estilo de musica cujas letras e melodias exaltam o sentimento de alguém que sofre por amor, por uma
desilus@o ou decepgdo amorosa, por caréncia (SOFRENCIA, 2022).
28 Sobre essas questdes, trataremos mais detalhadamente na parte da coleta de dados.
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Em relagdo as etapas elencadas anteriormente, foi possivel realizar a aplicacao dos
questionarios socioecondmicos, para a qual contamos com a ajuda da pedagoga do
presidio.?” No entanto, ainda faltou aplicar o questionario a uma das reeducandas, que
havia obtido a liberdade, ndo encontrando-se mais na instituicdo prisional investigada.

Em decorréncia disso, obtivemos seu contato a fim de que ela respondesse ao instrumento.

4.4 Corpus: corpo e descricao

Para compreendermos como as reeducandas constroem seus sentidos no discurso
escrito, constituindo-se concomitantemente como sujeitos do discurso, analisamos o
género resenha produzido por elas. Esse foi o instrumento empregado para revelarmos os
valores do sujeito e suas acdes em relagdo a determinado tema. Entretanto, outros géneros
ajudaram a iluminar esse percurso, como o diagnoéstico, o questionario socioecondomico,
os comentarios sobre o filme e as resenhas, o guia de leitura e as respostas acerca da
concepgao de leitura.

O quadro a seguir apresenta um panorama dessas atividades e contempla um total

de dezesseis resenhas e quatro obras lidas por cada reeducanda.

Quadro 6 - Atividades desenvolvidas com as reeducandas e analisadas nesta pesquisa.

SUJEITO EMILIA CAPITU | DIADORIM | MARILIA

Atividade 1: teste diagnéstico X X X X

Atividade 2: concepgao sobre a leitura e X X X X
comentario do documentario Mudar o mundo

Atividade 3: guia de leitura X X X X

Atividade 4: resenha 1 X X X X

Atividade 5: resenha 2 X X X X

Atividade 6: comentario escrito sobre o tema X X X X

de uma resenha da obra Um defeito de cor

Atividade 7: resenha 3 X X X X

Atividade 8: resenha 4 X X X X

Questionario socioecondmico X X X X

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

4.4.1 Os sujeitos

Os sujeitos colaboradores desta pesquisa sao mulheres adultas em situagdao de

privagao de liberdade e participes de um projeto de extensdo. Apesar de cumprirem penas

2 A resolucido SEJUSP n° 52 (Anexo IV) e 0 Depen/MG impediram o ingresso da pesquisadora na unidade
prisional como forma de prevengdo ao contagio e de enfrentamento e contingenciamento a covid-19.
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em regimes diferentes®® (fechado, semiaberto e aberto) e apresentarem niveis de

escolaridade diversos,’!

essas reeducandas t€m as seguintes questdes em comum: O
envolvimento criminal, o encarceramento, as historias de vida marcadas pela fragilidade
da situacao socioecondmica.

Vale dizer que, como ha uma grande rotatividade no sistema prisional, em vista
das transferéncias de presidios e da concessao de liberdade, algumas reeducandas acabam
por deixar*? o projeto de leitura; todavia, novas ingressaram. Assim, registramos que das
quinze reeducandas que iniciaram as oficinas em 2017, apenas quatro restaram em 2018,
com as quais contamos para realizar nossa investigagao.

Ressaltamos também que, para preservarmos a identidade das reeducandas,
identificamos todas elas por codinomes relacionados a personagens femininas da

literatura brasileira, a saber: Capitu,*® Marilia,** Emilia*® e Diadorim;*® possuidoras de

singularidades associadas a um perfil de mulher que todas as reeducandas carregam.

Quadro 7 - Perfil das reeducandas de acordo com o questionario socioecondmico.

Além do
Ultimo Série em Atualmente | projeto de
ano que, que estava vocé é remicio,
~ Renda em matriculada | estudante vocé ja
Nome Idade | Profissao familiar | liberdade, quando da rede participou
frequentou parou de regular de de outro
a escola estudar ensino? projeto na
prisdo?
Nio 82 série do
Emilia | 23 | PoM@de | be 2012 Ensino Nio Escola de
casa . artesanato
informar Fundamental
Projeto de
poesia, o
qual foi
RS o g muito
. 1.045,00 3 serle do importante
Capitu 27 Vendedora : 2010 Ensino Nao
a RS Meédio em
2.000,00 particular,
pois pude
expressar
0 que sinto

30 Os quais ndo trataremos neste trabalho por ndo serem o nosso objeto.

31 Conforme os Anexos XXVI, XXVII, XXVIII ¢ XXIX.

32 Por esse motivo, foi dificil coletar dados longitudinalmente.

3 E 0 nome da personagem mais famosa e discutida de Machado de Assis. Suas caracteristicas mais
importantes sdo a inteligéncia, a astucia e a ambicao.

34 Marilia de Dirceu é o nome completo da personagem que d4 nome a obra de Tomas Antdnio Gonzaga.
Suas caracteristicas predominantes sdo a beleza e a gentileza.

35 Denominagdo dada & boneca-personagem da obra infantil de Monteiro Lobato, conhecida por suas
peripécias.

36 £ 0 nome da personagem binaria de Jodo Guimardes Rosa, considerada por alguns uma espécie de donzela
guerreira.
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Além do
Ultimo Série em Atualmente | projeto de

ano que, que estava voce é remicio,

~ Renda em matriculada | estudante voce ja
Nome Idade | Profissio familiar | liberdade, quando da rede partici:)ou

frequentou parou de regular de de outro
a escola estudar ensino? projeto na

prisdo?

em
palavras
Menos de
Marilia 28 Aux1l.1ar de “fn. 2014 Za.serle (,10. Nio Nenhum
cozinha salario Ensino Médio
minimo

. . RS . Artesanato

Diadori 48 Ager,lt§ 1.045,00 2001 3".sér1e (’io' Nio trabalhava’
m funeraria aR$ Ensino Médio .

2.000,00 na unidade

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

4.4.2 Asresenhas e o projeto de extensao

As resenhas a serem analisadas foram produzidas dentro do contexto de um
projeto de extensao (2017 e 2018) que tem como premissa o direito a reducdo da pena
nos estabelecimentos penais federais, respaldado pela Portaria Conjunta n® 276, de junho
de 2012, do Departamento Penitenciario Nacional, bem como os parametros fixados na
Recomendacgdo n° 44, de 26 de novembro de 2013, do Conselho Nacional de Justica
(CNJ). Enfim, trata-se de um projeto estabelecido entre a Secretaria de Defesa Social do
Estado de Minas Gerais ¢ a Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES).

Ratificamos que o objetivo primeiro do projeto de extensdo € contribuir para a
ressocializacdo e a remicdo,’’ obtidas através da leitura de obras literarias, filosoficas,
técnicas, etc., para posterior elaboracdo de resenhas. Em relagdo aos livros utilizados, ¢
importante frisar que esses foram doados a prisdo por particulares e por instituigdes de
Ensino Superior.

Ainda no quesito remic¢do, vale reforcar que a valorizacdo minima da producao de
uma resenha ¢ de 60%, e esse percentual garante a diminuicao de 4 dias por livro lido e
comentado. Assim, ao final de 12 meses a reeducanda pode descontar um total de 48 dias

de seu tempo no carcere (esse € o periodo maximo permitido por ano).

37 Critérios de selecdo: (i) as confinadas devem apresentar bom comportamento; (ii) em relagdo as vagas,
no caso de ampla procura, da-se prioridade aquelas que ndo estiverem ja envolvidas em outros projetos;
(ii1) as vagas remanescentes poderdo ser ofertadas a essas que também participam de outras atividades.
Todos esses aspectos sdo sempre avaliados pela inteligéncia institucional da prisao.
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4.5 Paradigma de pesquisa

Definimos este trabalho como qualitativo, pois nossa principal preocupagio ¢ com
relagdo a compreensao das caracteristicas essenciais das reeducandas do projeto. Assim,
esse tipo de investigacao do qual fazemos parte, o projeto de remicao pela leitura, pode
ser considerado uma pesquisa-agdo. Desse modo, desde 2017 atuamos
(particip)ativamente em projetos de extensao com sujeitos apenados de trés instituicdes
prisionais do Norte de Minas. Acerca da inser¢ao da pesquisa-acdo no contexto da
extensdo universitaria, Thiollent (2006), um dos principais pesquisadores sobre o tema
no Brasil, reconhece que a metodologia de pesquisa e de extensdo adquirem um carater
participativo sempre e quando ha a constru¢do social do conhecimento através da
interacao e da cooperagao entre os diversos atores. Dito isso, passaremos a definir e a
caracterizar a pesquisa-agao, sempre a relacionando com nosso trabalho.

Uma pesquisa pode ser conceituada como pesquisa-agao quando houver uma a¢ao
por parte dos sujeitos ou dos grupos envolvidos num dado problema sob observagdo. Nas

palavras de Thiollent (1985, p. 14), € uma variedade de

pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em estreita
associagdo com uma agdo ou com a resolu¢do de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

No caso desta investigagdo, temos como pressuposto uma acdo educacional
planejada por um professor pesquisador num projeto de remicao de pena pela leitura, ou
seja, o professor € o proprio investigador e os dois papéis sao exercidos pela mesma
pessoa. Essas acdes sdo pensadas e repensadas de acordo com o observador, por isso o
método pode precisar, segundo Thiollent (1985), do uso de técnicas tradicionais, como
questionarios e entrevistas para ter acesso a informagdes complementares.

E relevante destacar que a pesquisa-a¢do ndo segue padrdes convencionais e/ou
modelos fechados, visto que cada acdo precisa estar em conformidade com o que acontece
ao longo do desenvolvimento do processo; nessa logica, Thiollent (1985) cita que o
planejamento da pesquisa-agao ¢ bastante flexivel, contrariando outros tipos de pesquisa
que seguem fases rigidamente ordenadas.

Embora a pesquisa-agao esteja associada ao planejamento flexivel, ela esta sujeita

a determinados procedimentos, como fases de planejamento, a¢cdo, observagdo, reflexao
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e, caso necessario, nova planificagdo da experiéncia em curso. Para Tripp (2005), ha
determinados ciclos que fazem parte desse tipo de acdo e que visam a solu¢do de uma
dada questao, tais como a identificagcdo do problema, o planejamento, a execugdo da agdo,
0 acompanhamento e a avaliagcdo de resultados da agao realizada.

Cabe salientar que utilizamos a pesquisa-acdo em nossa investigacdo para
produzir conhecimentos que nos orientassem ao longo da reflexdo sobre o discurso de
mulheres no carcere. Thiollent (1985) nos ajuda a dar respaldo sobre essa questao quando
diz que a pesquisa-acao nao ¢ constituida somente pela acao ou pela participagdo, pois
com ela ¢ possivel produzir conhecimentos, adquirir experiéncia, contribuir com a
discussdo ou fazer avangar o debate acerca das questdes abarcadas. Ela estd envolvida
com a praxis educativa/investigativa, entendida aqui como um movimento relacionado a
indissociabilidade entre teoria e pratica.

Como mencionamos no inicio desta se¢do, nossa pesquisa ¢ essencialmente
qualitativa. Nao obstante, em alguns momentos podemos necessitar de informagdes
quantitativas na coleta de dados, as quais s3o conseguidas por meio da técnica do
questionario objetivo. Esse instrumento pode ser importante para o fortalecimento dos
aspectos qualitativos de nossa pesquisa; afinal, como pontua André (1995), o quantitativo
auxilia a dimensao qualitativa, pois evidencia semelhangas e diferencas relevantes entre

o0s sujeitos participes de uma investigacao.

4.6 Instrumentos para a coleta/geracio de dados

Outros fatores delimitadores para nossa pesquisa sao as técnicas e os métodos.
Devido a complexidade do nosso objeto de estudo —a escrita como reveladora do discurso
e das subjetividades de mulheres em situagdo de cércere —, sera necessario adotar
multiplos métodos®® a fim de compreendermos todos 0s componentes com 0s quais nos
propusemos a trabalhar.

Finalmente, ao empregarmos variados géneros do discurso (questionario
socioecondmico, guia de leitura, textos opinativos — comentarios — e resenhas),
utilizaremos a triangulagdo como procedimento para dar rigor & nossa pesquisa. De

acordo com Denzin e Lincoln (2006, p. 127), essa ¢ uma conduta importante para validar

38 Em nosso estudo, em lugar de usar o termo métodos, preferimos utilizar géneros do discurso, uma vez
que ¢ mais adequado a nossa pesquisa, comprometida com a concepgdo de pratica discursiva.
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os dados de uma investiga¢ao, na medida em que acrescenta “uma camada de dados a
outra para construir um edificio confirmatorio”.

Ao pensarmos esses instrumentos como géneros, visamos oportunizar uma
interacao com os sujeitos sob a concepgao de pratica discursiva, ou seja, em beneficio da
acdo e da reflexao dos sujeitos (SCHNEUWLY, 2004; SILVA, MATENCIO, 2009); em
outros termos, a ideia é que os géneros, a servi¢o da geracdo de dados,* devem ser
pensados sob a otica do discurso como atividade, enunciagao.

Na concepgao desta pesquisa de tese, planejamos utilizar a entrevista individual
semiestruturada, aplicada com profundidade. Somando-se a isso, uma postura que assume
o discurso como possibilidade para entendermos a realidade dos sujeitos, ou seja, o
discurso como processo, o movimento ¢ o sentido (PINHEIRO, 2013).

Como nossos objetivos eram encontrar pistas sobre os discursos e as
subjetividades de mulheres inseridas em um contexto de privagdo de liberdade,
precisavamos provocar um tipo de interagdo que possibilitasse a emergéncia de vozes que

atravessam o enunciado dos entrevistados, como na proposta de Pinheiro (2013, p. 167):

o sentido ¢é produzido interativamente e a interagao presente ndo inclui apenas
alguém que fala e um outro que ouve, mas todos ‘os outros’ que ainda falam,
que ainda ouvem ou que, imaginariamente, poderdo falar ou ouvir. E sob esse
angulo que o didlogo amplia-se, incluindo interlocutores presentes e ausentes.

Assim, muitas vozes vém a tona na cena discursiva, e ndo apenas as dos que
enunciam perguntando e respondendo (PINHEIRO, 2013). Finalmente, a concepgdo de
entrevista como pratica discursiva possibilita, além de captar os sentidos dos motivos da
participacdo no projeto, as necessidades, as descobertas e as expectativas de seus
participes.

Outro género do discurso de grande relevancia no processo de geragdao de dados
de nossa pesquisa ¢ o procedimento do Grupo Focal (GF) que, segundo Gatti (2005),
propicia a exposi¢ao ampla de ideias e perspectivas, permitindo o surgimento de respostas
mais completas e espontaneas, constituindo-se, assim, “‘como um espago coletivizado de
analise da atividade [do] sujeito [...], ou seja, configura-se como um instrumento de
reflexividade” (LOPES, 2018). Salientamos que a relevancia do GF ¢ fazer emergir

discursos de um grupo posto em confronto sem perder de vista o carater individual.

39 A coleta/geragdo de dados foi realizada num presidio do Norte de Minas Gerais em momentos distintos,
de acordo com as técnicas aplicadas nas sequéncias de coleta dos dados.
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Ainda de acordo com Lopes (2018), o procedimento do grupo focal permite acesso
a discursivizagdo de impressdes vivenciadas em um dado projeto. Trazendo essa reflexdo
para nossa pesquisa, ¢ possivel alcangar os sentidos produzidos ao longo do projeto de
remic¢do. Enfim, o GF cumpre suas perspectivas discursiva e interativa que, com outros
meios, poderiam ser dificeis de captar.

Tendo em vista os fins do grupo focal, um dos aspectos mais importantes sao os
elementos que compdem esse instrumento: lugar adequado, defini¢do de moderadores e
da quantidade de participantes, tempo dos encontros e anotagdes. Assim, ¢ importante
frisar, no que tange as anotagdes, que essas podem ser feitas primeiramente com auxilio
de gravadores ou podem ser feitos apontamentos a mao. Trazendo esse aspecto para nossa
realidade de estudo, pensamos que as anotagdes deveriam ser feitas manualmente, haja
vista o rigor na coleta de dados em estabelecimentos de controle total, como € o caso das
prisoes.

Todas essas etapas foram planejadas para serem realizadas no ano de 2020.
Entretanto, considerando a vigéncia da Resolugao SEJUSP n° 52 (Anexo 1V), de 19 de
mar¢o de 2020, o Depen/MG ndo autorizou a pesquisa, como forma de prevencdo ao
contdgio e de enfrentamento e contingenciamento a covid-19, o que demandou nova
solicitacdo de coleta em data oportuna. Diante das negativas, optamos por solicitar apenas
o uso do material ja aplicado por nds, no caso, os textos criados nas oficinas e as resenhas
produzidas durante os anos de 2017 e 2018. Esse pedido foi aprovado e segue
demonstrado no Anexo IX.

Dessa forma, explicitaremos sucintamente a seguir cada género que utilizamos
como instrumento por meio do qual se produzirdo os sentidos e se construirdo versoes da
realidade (PINHEIRO, 2013).

A respeito do questionario,*® sabemos que se trata de um género que busca uma
acao geral, conhecer o perfil socioecondmico de cada reeducanda a fim de captar aspectos
novos € complementares aos outros instrumentos empregados. Apesar de ser um género
que ndo tem a finalidade de auferir uma profundidade de informagdes, ele € necessario
em termos de triangulagdo, pois ird dialogar com os outros géneros utilizados por nos.

4 das reeducandas, propusemo-nos a analisar quatro

Quanto as resenhas
exemplares de cada sujeito. Uma vez que quatro reeducandas compdem o grupo de

sujeitos participantes, obtivemos um total de dezesseis resenhas. A escolha delas deveu-

40 Ver os Anexos XX VI, XXVII, XXVIII e XXIX.
4l Sobre o género resenha, tratamos no marco tedrico deste trabalho e no método de analise.
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se a critérios de permanéncia das participantes do projeto dentro da institui¢do,** restando,
assim, somente quatro reeducandas do inicio ao fim da coleta de dados. Em relagdo a
apresentacdo das resenhas neste trabalho, elas foram transcritas respeitando-se
plenamente a grafia das resenhistas.

Além desses dois géneros mencionados, analisamos também um diagndstico, os
comentarios sobre um filme e uma resenha, bem como um guia de leitura e as respostas

acerca da concepcao de leitura.

4.7 Método de analise

4.7.1 O paradigma indicidrio

A principio, pensavamos que nosso corpus nos conduziria aos estudos dos
letramentos, por causa da resenha, género esse utilizado pelo projeto de remi¢do pela
leitura, mas, ao analisarmos tais textos mais detidamente pela perspectiva indicidria,
ficaram muito evidentes os momentos que irrompem nos enunciados os posicionamentos.
Assim, com o objetivo de desvelar o discurso, com foco nos detalhes em dados
considerados marginais, recorreremos ao método indiciario.

Definido inicialmente como paradigma semiotico, ¢ um modelo epistemoldgico
idealizado pelo historiador Carlo Ginzburg. Para esse autor, o conhecimento cientifico
deve ser capaz de trazer a tona os tracos individuais que permitem “penetrar em coisas
concretas e ocultas através de elementos pouco notados ou desapercebidos, dos detritos
ou ‘refugos’ da nossa observagdao” (GINZBURG, 1989, p. 147). Portanto, essa
perspectiva nos ajudard a valorizar dados do nosso corpus aparentemente desapercebidos
a primeira vista.

Dessa maneira, estamos em busca de tragos infimos, ou seja, detalhes nos textos
das reeducandas que revelem como elas discursivizam suas transformacgoes (evolucao ao
longo dos textos), o conhecimento que elas operacionalizam (de mundo, etc.), a memoria
cultural, o raciocinio que constroem, as analogias, os didlogos, a heterogeneidade
(BAKHTIN, 2018); enfim, tudo isso para descobrirmos o ser em acao responsiva. Nesses
termos, ndo estamos a procura de interferéncias corretas ou incorretas das reeducandas

em relacdo ao texto resenhado, mas, sim, como elas se posicionam, mostrando-se e

42 Todo e qualquer projeto em instituigdes prisionais sofre baixas em relagio ao publico devido,
principalmente, a saida da institui¢do depois do cumprimento da pena.
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apresentando a realidade discursivizada, refratadas pela leitura feita e trazidas ao
discurso.

Além disso, essa metodologia é coerente com a Andlise de Discurso de linha
francesa sob a otica de Michel Pécheux e Orlandi, com a qual dialoga, e a qual aderimos
neste trabalho, uma vez que se ocupa de investigar o que esta subjacente a lingua, ou seja,
o discurso, a ideologia e as condi¢des de producdo. As palavras de Orlandi (2010, p. 30)

nos ajudam a corroborar essa ideia:

Os dizeres ndo sdo [...] apenas mensagens a serem decodificadas. Sao efeitos
de sentidos que sdo produzidos em condigdes determinadas e que estdo de
alguma forma presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o
analista do discurso tem de apreender. Sdo pistas que ele aprende a seguir para
compreender os sentidos ai produzidos, pondo em relagdo o dizer com sua
exterioridade, suas condi¢des de produgdo.
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5 ANALISES

Iniciaremos nossas andlises pelos testes diagndsticos, os quais foram aplicados
antes de termos contato fisico com as mulheres reeducandas participes do projeto de
remicao pela leitura. Como ja mencionado na metodologia, essa primeira atividade deu-
nos uma visdo sobre os posicionamentos dos leitores durante a leitura de um texto
literario. Para analisar esses testes, operamos com categorias como interdiscurso,
dialogismo, ato responsivo (atitude responsiva, posicionamento ativo), modalizadores,
subjetividade, subjetivar-se.

Vejamos a primeira questdo do nosso teste:

1. Qual o tema principal do texto? (Descritores: identificar o objetivo do texto,
fazendo inferéncias e estabelecendo relagdes a partir do texto).

A doenga do lobo velho. (Marilia, resposta a questao 1).

O texto se refere aos espertalhdes que se aproveitam da inocéncia dos outros
para se darem bem e salvarem a propria pele. (Diadorim, resposta a questdo 1).

O lobo velho. (Emilia, resposta a questdo 1).

O principal tema do texto ao meu ponto de vista, foi a ovelha inocente decidir
por todo o seu rebanho, uma vez que essa decisdo de selar um acordo caberia
a todos, e nunca julgar as pessoas de acordo com o que faria. (Capitu, resposta
a questdo 1).

Tanto a reeducanda Capitu quanto a reeducanda Diadorim apresentaram respostas
essencialmente dialdgicas, pois seus discursos ora refratam o texto — ‘“se refere aos
espertalhdes que se aproveitam da inocéncia dos outros para [...]” —, ora o criticam — “[...]
a ovelha decidir por todo o seu rebanho”, ou ainda esbocam opinido — “nunca julgar ...”;
de uma forma ou de outra, ha uma atitude responsiva de quem nao se limitou a apenas
definir o tema.

No que diz respeito a reeducanda Marilia, evidenciamos que sua postura foi a de
sintetizar o objetivo do texto, assumindo que “velho” equivaleria a doenca, pois foi essa
referéncia que ela apreendeu e pontuou como tema para o texto.

Finalmente, a resposta de Emilia poderia nos sugerir uma resisténcia/dificuldade
a esse tipo de proposta avaliativa, as hipoteses para essa atitude podem ser muitas, os

poucos anos que essa reeducanda esteve na escola, o tipo de formagdo que teve, etc.
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2. Qual ¢ a caracteristica de cada personagem? (Descritores: localizar
informagdes explicitas e realizar inferéncias).

O lobo tem a fama de ser muito mal e costuma atacar sempre animais
inofensivo. A raposa mostra ser amigavel so pela boa labia e ¢ muito malandra.
A ovelha ¢ um animal inofensivo e tem um bom coragao. (Marilia, resposta a
questdo 2).

O lobo mau devorador de animais, que fica esperando tudo nas maos. A
rapousa espertalhona, capaz de mentir ¢ enganar qualquer um para se proteger.
A ovelha ingénua que seu maior defeito ¢ acreditar nos outros, até mesmo
passando por cima dos seus proprios medos. (Diadorim, resposta a questao 2).

A verdade filha venho da casa dele onde conversamos muito tempo. O pobre
lobo esta na agonia e arrependido da guerra que moveu as ovelhas. Pediu-me
que dissesse isto a vocés e as levasse 14 todos a fim de selaram um pacto de
roconcililiacdo. (Emilia, resposta a questdo 2).

As caracteristicas de cada personagem sdo distintas, o lobo por adoecer ndo
tinha condigdes de sair para cagar, iria definhar se ndo fosse a raposa para
ajuda-lo, talvez se fosse o contrario ele poderia ndo ajudar a raposa, no caso da
fabula ele poderia até comer a raposa, ao invés de levar alimento para ela; ja a
raposa ndao pensou em nada pensou apenas em ajuda-lo a saciar sua fome,
porém ela enganou uma ovelha, inventando sobre a histéria de acordo, para
atrai-los até o lobo, para fim de esse se alimenta-se; cada um tem um carater,
o lobo sé queria comer, a raposa foi mal intencionada pois ajudar um, ela
prejudicou outro. (Capitu, resposta a questdo 2).

No caso da reeducanda Emilia, ela realizou uma parafrase do trecho da fala da
ovelha para caracterizar o lobo, a saber: “O pobre lobo estd na agonia e arrependido...”.
Assim, parece-nos que, para essa reeducanda, a fala da ovelha (discurso direto)
caracterizaria o animal lobo, isto ¢, em outras palavras, o definiria.

Uma hipdtese para a resposta de Emilia pode estar relacionada com a dimensao
socio-historica, e nao diretamente com a escolarizacdo. Com a idade de 23 anos, somente
cursou até a oitava série do ensino fundamental, ou seja, trata-se de uma pessoa que foi
excluida socialmente, o que possivelmente contribuiu para a ndo finaliza¢do do ensino
basico. Talvez por isso € que s tenha conseguido terminar a oitava série na prisao.
Questdes de varias ordens podem ter contribuido para a ndo continuidade dos estudos,
fazendo emergir um rol de dificuldades em relacdo ao letramento dentro ou fora do
carcere.

Ao analisarem as caracteristicas do lobo da fabula, percebemos que as
reeducandas Marilia e Diadorim ndo se limitaram ao texto dado, construindo sentidos
através do interdiscurso, trazendo de suas memorias discursivas uma imagem consagrada
de lobo mal, ressignificando-o a fabula do lobo velho. Assim, ambas as leitoras
reconstroem os fatos por meio de suas proprias histérias de leituras. Isso atesta o que

Maziere (2017, p. 12) diz sobre a importancia da dimensao discursiva em detrimento de
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uma perspectiva textual: “o discurso leva em conta o enunciado atestado, produzido no
modo segundo o qual essa relagdo frasica, ou um de seus termos, pode tomar sentido por
meio de uma discursivizagdo datada e especifica”.

Na sequéncia, a resposta de Capitu constréi um enunciado no qual as
caracteristicas de cada personagem aparecem interligadas, num dialogismo que busca
comparar uns com os outros, refletindo sobre as caracteristicas de cada um (personagens)

e suas consequéncias, criticando e lhes sugerindo possibilidades.

3. O que aconteceu com a ovelha? (Descritor: realizar inferéncias, estabelecer
relagdes).

A ovelha acreditou raposa e sempre achando que iria resolver o problema dela
e das companheiras foi sela o tal pacto com o lobo e acabou sendo devorada
por ele. (Marilia, resposta a questdo 3).

Na mais pura inocéncia abracou-se o lobo, para que ali mesmo fosse devorada
por ele. (Diadorim, resposta a questo 3).

Saiu e foi para a montanha onde costrumavam pastar as ovelhas. Encontrou
logo uma desgarrada. (Emilia, resposta a questao 3).

O lobo comeu a ovelha, pois ela inocente foi selar um acordo e acabou sendo
enganada e vitima... (Capitu, resposta a questao 3).

Em relacdo a questdo anterior, tanto Diadorim quanto Marilia narram
acontecimentos de maneira parafrastica; notamos, assim, uma leitura pautada no texto,
ndo havendo lugar para a coprodugdo. E como se os sujeitos vissem essa questio sem
possibilidades de interag¢do e consequente producao de sentidos.

Por outro lado, Capitu traz nuances de um sujeito responsivo, agregando seu tom
valorativo a fabula através de adjetivos como “enganada” e “vitima”, construindo uma
relacdo de causa e efeito entre essas duas palavras, marcando, assim, seu posicionamento
ideologico como leitora.

Apesar de Emilia reproduzir o texto, como ja observamos anteriormente, ha uma
tentativa de ela selecionar na produgdo aspectos que pensa serem relevantes para
responder a questdo. A impossibilidade de dialogar com a narrativa, marcada na resposta
dessa reeducanda, revela-nos sujeitos que sao levados (em decorréncia do tipo de vivéncia
social de exclusdo que acarreta consequéncias nos anos de escolaridade) a ver o texto

como uma materialidade linguistica que contém todos os dados e, que, por isso, ndo ha

possibilidades para a atividade de um leitor que precisa agir para (co)construir os sentidos.
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4. O que vocé aprendeu com essa historia? (Descritor: reconhecer a finalidade
do texto).

Que nem sempre podemos confiar nas pessoas pelo que elas mostram ser, pois
devemos ter cuidado para ndo cair em emboscadas pois muitas vezes agente
pode se enganar. (Marilia, resposta a questao 4).

Que as pessoas podem ser como a rapousa, se aproveitar da inocéncia dos
outros e leva-los a fazer coisas que ndo tem mais como voltar atraz. Isso pode
servir como uma li¢ao de vida. (Diadorim, resposta & questdo 4).

Pois espere ai que ja arranjo uma rica petisqueira. (Emilia, resposta a
questio 4).

Aprendi que nunca devemos resolver um problema sozinhos ja que ndo cabe
somente a nds, nunca julgar as pessoas de acordo com o que fariamos se
estivéssemos em seu lugar. (Capitu, resposta a questdo 4).

Percebemos, desse modo, que a questao 4 possibilitou a interagdo e a expressao
de pontos de vista pessoais e, portanto, o desenvolvimento do processo de construcao de
sentido pelas reeducandas Marilia, Diadorim, Emilia e Capitu.

Marilia faz algumas associacdes e reflexdes entre a situagdo ocorrida no texto e
uma realidade social mais imediata ou mais geral; para tal, posiciona-se ideologicamente
contra a postura de determinados personagens do texto, a0 mesmo tempo que se manifesta
a favor de uma atitude cuidadosa e desconfiada em relagdo ao que aparentam as pessoas.
Entretanto, esse sujeito relativiza esse cuidado, concluindo que sempre hé lugar para o
engano — “a gente pode se enganar”, por mais que se tenha cuidado. Talvez esse sujeito
esteja falando de si e dos equivocos que cometeu em sua vida, como se estivesse
apresentando justificativas para os comportamentos dos personagens.

Alguns indicios deixados no enunciado pelo sujeito discursivo podem revelar o
seu posicionamento: a expressao “a gente” e a primeira pessoa do plural, respectivamente
em “a gente pode se enganar” e o modalizador dedntico “devemos ter”.

Assim como Marilia, Diadorim apresenta-se na condicdo de um sujeito leitor
responsivo, estabelecendo analogias entre ficcao e realidade, o animal do texto e o “bicho
homem?”, tirando a seguinte conclusdo acerca do texto: “ndo tem mais como voltar atraz”
e considerando como moral da historia: “Isso pode servir como uma licdo de vida”.

Construindo outro sentido em relag@o ao texto e a vida, Capitu compreende o texto
a partir do egoismo de uma ovelha em relagdo ao grupo, diferenciando-se, assim, das
respostas anteriores que problematizaram a esperteza da raposa, implicita ou
explicitamente. Para tal, modalizou o discurso com um “ndo devemos” e convocou o seu

interlocutor a posicionar-se contra atitudes individualistas como as da ovelha da fabula.
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A reflexdo sobre o ditado apresentado no fim do texto — “muito padecem os bons que
julgam os outros por si” — ¢ ressignificada pela reeducanda para “nunca julgar as pessoas
de acordo com o que fariamos se estivéssemos em seu lugar”, que indica referir-se ao
lobo, o qual foi apresentado na resposta da questdo 5 de Capitu como uma espécie de

99 ¢¢

“vitima” que, segundo ela, “apenas pediu socorro a raposa” “para sobreviver”.

Emilia, uma vez mais, extraiu um trecho do texto e isso indica que ela ndo assume
a si mesma como interlocutora da proposta, o que pode impedir o didlogo. Poderia essa
atitude ser entendida como resisténcia a atividade? Um grito de socorro para que a
sociedade lance um olhar para sujeitos como ela? Se compreendemos a oposicdo como

dificuldade causada pelos dilemas sociais de exclusdo que acarretam consequéncias a seu

letramento escolar, ¢ mais provavel que sim.

5. Quais foram as atitudes do lobo? O que vocé achou delas? (Descritores:
realizar inferéncias e justificar essa escolha).

As atitudes do lobo foi fazer com que a pobre ovelha acreditasse realmente no
que a raposa falou para facilitar ele fez com que a ovelha visse que ele estava
muito doente. (Marilia, resposta a questdo 5).

O lobo como todo preguigoso, ficou esperando o seu alimento chegar até ele.
E acho que devemos ir a luta, correr atraz dos nossos objetivos. (Diadorim,
resposta a questao 5).

Medo do lobo? Que bobagem! Pois ignora que o lobo ja fez as pazes com o
rebanho. (Emilia, resposta a questao 5).

O lobo apenas pediu socorro a raposa, pois estava definhando sem se alimentar,
mas quando ouviu a raposa mentindo poderia ter dito a verdade, mas para
sobreviver ndo pensou nos outros a seu redor. (Capitu, resposta a questdo 5).

Na questdo 5, evidenciam-se os posicionamentos das reeducandas, pois ao
exporem seus pensamentos em relacdo as atitudes do lobo, trouxeram suas concepgoes
sobre a questdo. Nesse caso, algumas reeducandas, ao justificarem seus sentidos,
constroem-se como sujeitos socio-historicamente situados.

Para Marilia, a figura do lobo representa a persuasdo. Podemos fazer essa
inferéncia por meio de algumas marcas na resposta desse sujeito, como: “As atitudes do
lobo foi fazer com que”, “acreditasse realmente”, “fez com que a ovelha visse”.
Entretanto, esse enunciador ndo justifica sua analise sobre o lobo, o que deixa incompleto
seu posicionamento, bem como sua relagdo com a ideologia.

Diadorim, por sua vez, apresenta-nos um lobo sob a perspectiva da preguica e, ao

questionar essa atitude, marca seu posicionamento ideologico, levando-nos a refletir e a
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questionar esse tipo de comportamento; isso ¢ valorado em seus argumentos. Tais
estratégias sdo agenciadas no texto, como o modalizador dedntico “devemos ir a luta,
correr atraz dos nossos objetivos”, que faz reverberar um discurso que se contrapde a
preguica. Notamos, assim, que a construcao de sentidos realizou-se através do confronto
entre o dito na fabula e o que tem a dizer a reeducanda a partir desse ja dito, assim como
de outros que ecoam em sua resposta.

Em outra dire¢do, Capitu constroi o lobo como um ser em conflito entre a vida e
amorte, visto que “apenas pediu socorro a raposa, pois estava definhando”; como também
“para sobreviver nao pensou nos outros a seu redor” e “poderia ter dito a verdade”. Ao
fazé-lo, a reeducanda vai construindo, concomitantemente ao leitor, significados sobre si
e sobre o texto, concluindo que as atitudes do lobo foram as tinicas possiveis devido ao
seu instinto de sobrevivéncia. Nesse sentido, o advérbio “apenas” nos fornece as pistas
para construir o sentido de uma espécie de justificativas para as acdes do lobo.

Emilia, nesse caso, ndo interage com a questdo (ndo compreende a pergunta?) e
acaba respondendo com mais uma citacdo linear do texto. A réplica dela poderia ser
compreendida como um efeito da pratica solicitada pela escola — o da copia, o que nao
teria permitido a essa reeducanda se construir como sujeito capaz de agir diante de um
texto, e ndo somente copia-lo; isso seria realmente possivel?

Por ultimo, comparando as respostas das quatro reeducandas, no tocante a questao
anterior, percebemos que Capitu recorreu ao /ogos por meio da relagao entre fatos, causas
e consequéncias, ja as outras reeducandas basearam-se no pathos através da identificagdo
com as personagens.

Na sequéncia, o segundo texto escolhido foi um conto de autoria de Machado de
Assis. Apesar de ser um género curto, o autor constrdi uma historia rica em detalhes, mais
do que nunca merecendo a atencdo dos leitores. Outra questdo que nos fez optar pelo
conto foi sua estreita relacdo com a realidade das reeducandas: o tema das mulheres em
suas complexas dinadmicas, nas interagdes entre mae, filha, namorada, etc. Temos, nessa
feita, uma riqueza plurissignificativa de informagdes que se complicam e se adensam.

Vejamos, a seguir, as questdes e suas respostas, seguidas das analises das reeducandas.

6. Descreva: (Descritores: narrar caracteristicas das personagens).
A) A mae de Maria Adelaide.
B) Maria Adelaide.

A) Era comandada pela filha e sempre fazia tudo que a filha queria para nao
vé a filha nervosa.
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B) Muito mimada e tudo tinha que ser do seu jeito e na hora em que ela queria.
(Marilia, resposta a questao 6).

A) Uma mulher que preferia ir contra seus desejos para agradar a filha,
submissa aos caprichos de sua filha.

B) Uma menina mimada e autoritaria que age por impulsos e gosta de
manipular as pessoas que a amam. (Diadorim, resposta a questdo 6).

A) era governada pela filha e perderia no céu se tanto fosse preciso para nio
desgosta-la note

B) comegou a ralhar com tudo com o carro com a capa, com o calor, com po.
(Emilia, resposta a questio 6).

A) A mae de Maria Adelaide, deixou de fazer suas vontades proprias para nao
desagradar a filha.

B) Maria Adelaide uma vez que por sua irritacdo, descontou seus problemas
em sua mae e em sua criada. (Capitu, resposta & questdo 6).

Todas as respostas evidenciam uma descrigdo das personagens; mas, como
dissemos anteriormente, cada sujeito se subjetiva de modos bem diversos. Contudo,
notamos que em relagdo a essa questdo hd muito mais um movimento parafrastico, com
pouca entonagao discursiva, marcada nos enunciados das reeducandas através do uso de
adjetivos, de verbos apreciativos e de sindnimos. Entretanto, ainda assim podemos dizer
que as reeducandas agem sobre o texto, analisando-o, reelaborando-o e agregando certo
colorido com suas proprias expressoes, exceto Emilia, que seleciona o trecho do conto e

o copia tal como estava no texto.

7. O que vocé acha que gerou a briga entre Maria Adelaide e Chico Alves.
Depois disso, explique por que vocé pensou dessa maneira. Sempre se baseie
no texto. (Descritores: realizar inferéncias e justificar essa escolha).

Eu acho que foi uma crise de ciume que ela teve da filosofia da viuva. Porque
depois que a viava falou a filosofia ele se incomodou com o que foi dito e viu
que era uma filosofia direcionada a Chico Alves ou ela achou que foi. (Marilia,
resposta a questao 7).

Ele ndo se submeteu a um de seus caprichos ¢ ela também ficou com ciimes
de uma certa vitiva e se sentiu traida e magoada. Porque ela deixou bem claro
no bilhete que fez para ele em relagdo a vitva. (Diadorim, resposta a
questao 7).

nunca pensei que o senhor fosse tdo péfido nunca imaginei que pudesse
proceder como fez. (Emilia, resposta a questdo 7).

Ao meu ponto de vista Maria Adelaide ficou com ciimes de sua mae por
pensamentos sem fundamentos, criando uma situagao que desse a entende que
Chico Alves manifestou interesse por sua mae, no primeiro bilhete ela diz a ele
que fique com a viuva, onde entendi que € a sua mae pois no inicio do texto se
professa uma filosofia de uma vitiva boa, que no caso ¢ a mae de Maria
Adelaide. Porém Maria Adelaide depois de dormir, ter passado o momento em
que estava agitada repensou e resolveu pedir desculpas a Chico por sua
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interpretacdo absurda, de uma coisa que ela imaginou por ciumes. (Capitu,
resposta a questdo 7).

Novamente as respostas das reeducandas comprovaram multiplas maneiras de se
subjetivar a partir do texto, pois os sujeitos acionaram diversos sentidos por meio de uma
mesma polémica trazida pela questdo. Dessa maneira, cada uma estabeleceu relagdes
entre elementos diferentes do texto, mas sempre respondendo ativamente através de um
raciocinio coerente, utilizando-se de argumentos elaborados junto ao texto.

Acerca da interpretagao de Emilia, a nossa hipotese segue a direcao de que ela ndo
interage com a tarefa, de modo a construir o que dela esperamos. A reeducanda
discursiviza de outra forma, a seu jeito; em lugar de parafrasear, copia a fala da
personagem para mostrar a decepcao de Maria Adelaide.

Agora, o proximo movimento analitico que realizaremos se dard em relagdo aos
textos produzidos e relacionados ao documentario Mudar o mundo. Nessa dire¢do, as
categorias de interesse foram os sentidos, os modalizadores, as vivéncias (ideologia do
cotidiano) e a entonacdo valorativa (posicionamento, tons). Seguem-se as respectivas

questdes, as respostas das reeducandas e, por ultimo, nossas analises.

O que vocé entendeu sobre o video?

eu entendi que o video fala sobre o mundo sobre as crianga e sobre os
passarinhos sobre as crianga brincando as pessoas falando o menino lendo o
livro fala assim o menino contando a sua Ahistoria eu gostei muito da historia
do menino. (Resposta de Emilia, grifos nossos).

Eu entendi que quando agente 1€ um livro, um jornal, revista etc... agente além
de adquirir conhecimento, agente também si sensibiliza com o préximo, e a
vontade de ajudar de quer mudar o mundo € muito grande apesar de parecer
um pouco dificil, mais é um dificil que acaba se tornando facil, porque
podemos sim ajudar a mudar o mundo com o0 nosso conhecimento porque
conhecimento ndo é para ser adquirido e guardado mais sim adquirido e
dividido entdo se todo conhecimento que adquirimos ao longo da vida nos
dividimos com o préximo o mundo se torna bem melhor porque tudo na vida
comega pelo conhecimento.

Entdo vamos adquirir para poder dividir o nosso conhecimento com os outros.
(Resposta de Marilia, grifos nossos).

O filme mostrou uma crianga sensivel que ao ver uma sena triste, de miséria,
de abandono ou até mesmo de criangas trabalhando, ele se sensibilizava e
imaginava como poderia ser diferente se cada um fizesse um pouquinho para
que fosse diferente, e dessa forma ela imaginava um mundo melhor pra todos,
sem abandono, sem violéncia, e sobretudo, um mundo onde todos exerce o seu
papel. Crianga no lugar de crianga e adulto no lugar de adulto, e assim
teremos um mundo melhor pra todos, com muita paz ¢ amor (Resposta de
Diadorim, grifos nossos).

O curta, fala sobre como o mundo deveria ser aos olhos de um garoto, onde
todas as criangas devem ter os mesmos direitos; ao invés de trabalharem,
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cuidarem de bebés, entre outras atividades que ndo cabem as criangas, eles
deveriam “estudar”, ler, brincar, ter os mesmos direitos que outras criangas.
Infelizmente ainda vivemos em um mundo onde os direitos ndo sdo 0os mesmos,
onde as condigdes financeiras ainda grifa em um sociedade desigual, que por
fim colocam as criancas em “cargos”, designadas fun¢des que ndo cabem a
eles; o garoto do curta nos mostra como mundo deveria ser, e ao final a pomba
que significa a paz, entrega os devidos papéis a cada um, ou seja as paginas,
que ele desenhou, cai na mao de cada pessoa, com as fungdes e atividades de
um mundo melhor, com direitos iguais (Resposta de Capitu, grifos nossos).

Na sequéncia, percebemos que apesar de o video ser o mesmo, as reeducandas
interagiram com ele e o interpretaram de formas distintas.

Para Emilia, o video ativou sentidos do universo infanto-juvenil, o que pode ser
percebido pelos termos marcados em sua resposta relativos a esse ambito e pelo
modalizador apreciativo “gostar” — “historia do menino”, “passarinho” e outros.

De forma diferente, Marilia extrapola o video trazendo para seu enunciado a
concepg¢do que tem de sociedade igualitaria — “o conhecimento adquirido e dividido” —
como principio para uma sociedade melhor. A vontade de mudar o mundo ¢ “muito
grande”, mas ¢ “dificil” e “facil”; tais vocabulos emulam os pros e os contras para se
transformar o mundo; os pros vencem os contras, porque a vontade ¢ maior — “¢ um dificil
que acaba se tornando facil”. Podemos, entdo, inferir que “O conhecimento ndo faz a
gente perder a sensibilidade com o proximo”.

Por sua vez, Diadorim dialoga com o texto pondo em primeirissimo plano seu
olhar axioldgico, deixando rastros autorais em seus comentarios acerca do filme, em

9% ¢

marcas como alguns adjetivos apreciativos — “crianca sensivel”, “sena triste”, “imaginava
como poderia ser diferente”, “se cada um fizesse um pouquinho para que fosse diferente”,
“um mundo onde todos exerce o seu papel”, “Criancga no lugar de crianca” e “adulto no
lugar de adulto”.

A recepg¢do do documentario Mudar o mundo também motivou o desenvolvimento
da perspectiva autoral da reeducanda Capitu, que apresentou seus pontos de vista ao
dialogar com a realidade atual, a qual define como desigual; seu discurso ¢ modalizado —
criangcas devem ter os mesmos direitos; o advérbio “infelizmente”; o termo “grita”
utilizado pela autora ao referir-se as condi¢des financeiras.

Seu dizer atravessado por um discurso indignado e contrério as diferengas sociais
determinadas pela ideologia capitalista ¢ revelador da subjetividade de um sujeito que se
coloca na contramao (resisténcia) de um discurso que insiste em homogeneizar toda uma
sociedade. Talvez esses sejam indicios do lugar que esse sujeito ocupa atualmente como

reeducanda.
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ApoOs analisarmos todos os comentarios das reeducandas, percebemos que a
vivéncia com a ideologia traz impactos sobre os modos de interpretar a realidade, tal como
postulou Voldchinov (2017, p. 208): “ndo pode haver vivéncia sem ao menos uma
orienta¢do social valorativa”.

Assim, Emilia interpreta a infincia de modo mais ilusorio, como se estivesse
descrevendo um sonho. J4 Marilia trata de outra teméatica, mas também prevalece a
vivéncia coletiva, como nas demais reeducandas. Nesta ultima, observamos um tom
confiante em relacdo a coletividade. Por ultimo, Diadorim e Capitu trazem, na
materialidade de seus comentarios, vivéncias sobre a crianga com tons de
apelo/propaganda e de indignagao, respectivamente.

Os proximos textos analisados por nés foram as concepgdes de leitura das
reeducandas. Esses enunciados nos solicitaram as seguintes categorias analiticas:
sentidos, formagdes discursivas, interdiscursos e modalizagdes, posicionamentos e
memorias discursivas.

Apresentaremos as respostas e, em seguida, as analises:

Questao 1. Para vocé, o que ¢ ler?

Eu gosto de ler olha ler e uma coisa muito bom eu agente destrai a cabeca ler
e muito emportanti porque agente fica feliz quando ler o livro agente aprendi
muito mais e quando a gente esta triste agente pega o livro e ler. (Emilia,
conceito de leitura).

O conceito de leitura de Emilia € atravessado por duas formagdes discursivas: uma
voltada ao ler como lazer; a outra relacionada ao conhecimento. A primeira Formacao
Discursiva (FD) pode ser evidenciada pelo termo “distrai” e pelas expressoes “fica feliz”
e “quando a gente esta triste”. J4 a outra FD € marcada no discurso pelo verbo “aprendi”.
Percebemos uma predominancia da FD de leitura em termos de lazer, pela recorréncia de
vocabulos a ela relacionados, bem como do uso do verbo “gostar” e do adjetivo “bom”,
associados predominantemente ao verbo “distrair”. Quando associa esse gosto pela leitura
a algo prazeroso, remete-nos a uma FD oposta, a da leitura como obrigatoriedade, cujos
sentidos indiciam para o conhecimento como uma pratica disciplinadora, caracteristica

do sistema escolar.

Ler € viajar na imagina¢ao ¢ adquirir novos conhecimentos ¢ querer saber cada
vez mais sobre o que esta ali disponivel para o seu conhecimento, ler também
traz as descobertas da vida até mesmo desperta a curiosidade do que vocé 1é
porque ¢ através da curiosidade ¢ que se adquiri a leitura e é através da leitura
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que adquirimos o conhecimento, e € assim que uma coisa leva a outra, 1€ além
de nos levar a imaginacdo, nos convida a sonhar com um mundo melhor.
(Marilia, conceito de leitura).

A reeducanda Marilia também apresenta em seu discurso uma polissemia em
relacdo ao conceito de leitura, com diversas FD. Notamos que seu relato ¢ apresentado de
maneira contundente, através de verbos no presente do indicativo como “ser”, “trazer”,
“despertar”, etc., o que sinaliza um posicionamento assertivo em relagdo ao discurso sobre
a leitura. Inicia e finaliza seu relato com expressdes que remetem ao ja dito: “viajar na
imaginacdo”, “adquirir novos conhecimentos”, “descobertas da vida” e “sonhar com um
mundo melhor”.

Tanto o primeiro dizer quanto o ultimo remetem a uma FD de leitura da fase
infantil, na qual ha predominancia do prazer e da ilusdo, livre das injun¢des, por exemplo,
de uma FD relacionada a outras fases escolares, em que hd uma cobranca obrigatoria em
relacdo a leitura. A segunda acep¢ao nos remete a uma FD tecnicista sobre a leitura como
aquisi¢ao de conhecimentos, remetendo a uma visdo de conhecimento ja dado. Isso ¢
sinalizado no enunciado pelo dizer “estd ali disponivel” associado ao termo
“conhecimento”, e que se refere a leitura como uma atividade decodificadora. Essa visdo
revela um sujeito passivo e advindo de um ensino de leitura oposto a uma FD de
conhecimento construido a partir de praticas de leitura.

Em outro trecho, “desperta a curiosidade do que vocé 1€ porque € através da
curiosidade ¢ que se adquiri a leitura”, num primeiro momento, pensamos que a
curiosidade € uma consequéncia do ato de ler; mas, na sequéncia, a relagdo se inverte e a
leitura passa a ser uma consequéncia da curiosidade. Isso pode revelar mais que uma
contradi¢do: ocorre a instabilidade de um sujeito diante de duas FD opostas, uma mais

voltada para o texto e a outra relacionada mais ao leitor, ainda que tal sujeito fosse tao

paciente a ponto de a curiosidade ter de ser despertada.

Ler pra mim ¢ uma forma de aprendizado. Os livros nos levam pra outra
dimengdo, e nos proporciona imaginagdes diversas, e também nao deixa de ser
muito prazeroso o ato de conhecer lugares e ate mesmo entender um pouco
mais a humanidade através dos livros. E também nos ajudam a falar, a se
expressar um pouco mais, eu particularmente gosto muito da leitura, embora
tivesse alguns impecilios para exerce-la. (Diadorim, conceito de leitura).

No inicio do enunciado de Diadorim, o sujeito marca sua posi¢cdo em relagdo ao
conceito de leitura como “uma forma de aprendizado”; para tanto, utiliza o pronome

obliquo tonico “mim”. Essa concepc¢ao relaciona a leitura a uma técnica para se chegar a
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um conhecimento, como podemos notar no final do texto quando diz que o processo ajuda

99 ¢¢

“a falar”, “expressar”’. Porém, no inicio do texto o aprendizado se volta para ja ditos que

remetem a discursos sobre leitura relacionada ao campo da frui¢do e ao universo infantil:

29 <¢ 2 ¢¢ 2% <¢

“outra dimencao”, “imaginagoes diversas”, “conhecer lugares”, “entender um pouco mais
a humanidade”. Também notamos que, ao trazer esses pré-construidos para seu relato, a

reeducanda se insere em um coletivo marcado no enunciado pelo pronome obliquo atono

13

nos”, de cujas concep¢des compartilha. Somente no final do texto retoma sua posicao
singular para tratar do apreco que sente pela leitura e de sua dificuldade (que ela, como

leitora, sofreu para termina-la) marcada no texto pelo vocabulo “empecilhos”.

Ler na minha opinido ter diversos ramos, que nos levam a diversos
entendimentos, por exemplo existem jornais que nos trazem noticias, existem
revistas que nos falam de moda entre outras coisas, mas para mim a melhor
parte sdo os livros, onde entramos em um mundo, viajamos sem sair do lugar,
¢ como se nos teletransportassemos, para dentro do livro, vivenciando a
histéria, a cada paragrafo, a cada palavra, vamos imaginando, montando a
histéria em nossas mentes, trazendo a vivencia do livro para nossas vidas. Por
isso quando vou escolher o livro, ndo escolho porque a capa € bonita, ou pela
grossura, mas sim pelo contetido, onde eu sei, que a histéria vai me envolver,
além de que ler, aprimora nossa escrita, nossa fala até mesmo nossa maneira
de viver, devemos sempre nos lembrar que podem nos tirar “tudo”, exceto o
CONHECIMENTO. (Capitu, conceito de leitura).

Por outro lado, no enunciado de Capitu encontramos um discurso calcado nas
publicidades das feiras literarias, de campanhas de biblioteca, percebido a partir de

99 <6

expressoes como “viajamos sem sair do lugar”, “teletransportassemos”, bem como da FD
que relaciona a leitura a uma técnica “aprimora nossa escrita”, “nossa fala”. Entretanto,
o que notamos de marcante nesse relato ¢ a dimensao que a reeducanda tem dos diferentes
tipos de leitura, pois nos remete a uma formacdo discursiva leitora ligada a diversos
saberes (jornalismo, lazer, literatura). Os indicios foram deixados em seu dizer através
dos termos “jornais”, “revistas”, “livros”, que sdo apresentados num sentido de
diferencia-los, como também para marcar sua preferéncia como leitora, quando diz “a
melhor parte s@o os livros”. Também ha, nesse relato, uma forte relagdo entre a leitura e
a vida, percebida pela recorréncia de termos como “vivenciando”, “vivenciar”, “viver” e
“vidas”. A reeducanda se configura como um tipo de leitora para seu interlocutor quando
se vincula a uma FD que nao escolhe o livro por sua aparéncia ou espessura, mas, sim,
pelo seu contetido, 0 que remete a um sujeito que faz escolhas conscientes. Por fim, temos
uma FD associada ao sujeito de direito, j& que ela faz questdo de ndo esquecer — “devemos

sempre nos lembrar que podem nos tirar ‘tudo’, exceto o CONHECIMENTO” —, um ja
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dito que nos soa familiar, porém aqui adquire um sentido maior, subjetivado como
simbolo de resisténcia e poder, a partir de condi¢des de producao em que essa mulher esta
situada.

Fazendo agora sumariamente uma reflexao acerca das reeducandas desses quatro
relatos, constatamos que todos sdao constituidos por memorias sobre a leitura, as quais sao
atravessadas por varias formacgdes discursivas em tensdo, relacionando-se de forma
incisiva a fruicdo, ao universo infantil e ao conhecimento.

O objeto seguinte de analise foi uma atividade que denominamos guia de leitura.
Como ja mencionamos na metodologia deste trabalho, o objetivo desse instrumento nao
foi o de parametrizar as leituras, e sim fazer com que as reeducandas, como sujeitos s6cio-
historicamente situados, construissem sentidos de acordo com suas leituras das obras.
Portanto, essa atividade teve como objetivo promover a leitura e a reflexdo, possibilitando
a essas mulheres leitoras uma orientagdo para a construcao de escritas futuras, como no
nosso caso, as resenhas das obras lidas.

Adiante, apresentamos as questoes propostas para o guia de leitura e, em seguida,
as respectivas respostas de cada reeducanda. Os conceitos nos quais nos respaldamos sao

dialogismo, cronotopo, memoria discursiva e leitura responsiva.

Quadro 8 - Questdes para elaboragdo do guia de leitura.
1. Observe o titulo do livro e escreva:
- gostou ou ndo? Justifique.
- tem vontade de ler a obra?
2. Que tipo de livro vocé espera encontrar? Sobre o que vocé acha que o livro trata?
3. Antes de iniciar a leitura, observe a capa do livro (informagdes verbais e ndo verbais), a orelha, as notas
sobre o autor, o indice e outras informagdes que vocé encontrar. Todos esses aspectos podem ajuda-la na
compreensdo do livro. Por isso, anote o que vocé julgar importante.
4. Durante a leitura do livro escolhido por vocé, procure anotar:
a) As relagdes que vocé puder ir estabelecendo entre os contetudos do livro e qualquer outro tipo de
conhecimento que vocé tenha:
- livros ou textos que leu,
- aulas de que participou,
- musicas que ouviu,
- filmes, novelas que viu,
- suas experiéncias de vida, etc.
b) As contribuigdes que julga que o livro esta trazendo para: seu aprendizado, o desenvolvimento de sua
pratica de leitura e de escrita, sua vida pessoal, sua futura profissdo, algum trabalho que queira realizar,
etc.
¢) Suas opinides sobre o livro.
5. Procure estabelecer didlogos com as ideias do autor: selecionando as ideias do livro que vocé
considerou mais importantes, opinando sobre elas (concordando ou discordando), levantando duvidas,
argumentando e justificando.
Va registrando as dificuldades de leitura que encontrar e anotando os trechos que ndo compreender ou
aqueles de que mais gostar.

6. Dois lembretes valiosos:
Sempre justifique suas opinides!
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Este guia ainda nfo ¢ a resenha, tampouco um modelo a ser seguido. Assim, ele visa que vocé, leitora,
possa se orientar melhor em relagdo a sua propria construcdo de resenha.
Fonte: Adaptado de Machado; Lousada; Abreu-Tardelli (2004).

Agora, vejamos as respostas ao guia:

Quadro 9 - Respostas de Emilia ao Guia de leitura da obra O Alienista.
Questao 1 O alienista
sim
sim
Questdo 2 | eu espero encontra um livro bem deferente
Questdo 3 | ele esta preso e louco ele esta parado perrante a casa vendo varias pessoas presa dentro
da casa e ele esta muito triste
Questdo 4 A) o que o livro fala sobre a prisdo
B) com sei livro adiquiri mais conhecimento para minha vida pessoal € pois e através de
uma leitura de um livro que comigo adqueir mais conhecimento.
C) eu ndo gostei porque esse livro fala sobre prisdo
Questao 5 -

Fonte: Dados da pesquisa.

Entre as respostas de Emilia, destacamos as das questoes 3 e 4c. A primeira refere-
se a analise da capa do livro, na qual hd uma imagem que ¢ descrita pela reeducanda com
detalhes, sob o angulo de quem ndo sé visualizou, mas principalmente interpretou os
diversos personagens que aparecem na capa, alguns detras da grade de uma casa, outro
fora da casa. Essa analise da imagem nos mostra a importincia de entender o imagético
tal qual uma linguagem que estimula sentidos, como nos advertem Baptista e Pereira
(2018, p. 118); pois, “por meio da linguagem visual, instaura-se um verdadeiro dialogo
em que o ‘ouvinte’ (leitor) ndo ¢ um mero receptor de informagdes, mas sim um
coprodutor de sentidos, apropriando-se do pincel e fazendo seus proprios tracados de
significacoes”.

Assim, a reeducanda Emilia constr6i um enunciado que mais se parece uma cena
cinematografica, permeada pela entonagdo que promove efeitos de sentido diversos nos
espectadores, causando-lhes interesse em descobrir o que esta por tras da capa. Esse efeito
de sentido criado por ela a partir da imagem da capa nos leva a pensar o quanto o
cronotopo prisional da Casa Verde machadiana se aproxima de nds, como se por um
instante aquelas pessoas aprisionadas conversassem conosco, despertando-nos uma
inquietante curiosidade. Ainda no que se refere ao dialogo entre as imagens do conto e da
capa, somos levados ao entendimento de que esse sujeito discursivo assimila certas
particularidades do conto machadiano a ponto de se colocar sob a perspectiva dos
moradores da Casa Verde, tanto ¢ assim que em sua condicdo de prisioneira,

marginalizada, ela langa um olhar para o personagem de Simao Bacamarte — com o qual
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parece se identificar — para chegar a conclusdo de que a soliddo e a culpa estdo ali
presentes nos olhos do protagonista. Isso pode ser inferido pela meng¢do do adjetivo
“triste” utilizado pela resenhista para caracteriza-lo.

A continuagio, a questdo 3 confirma os efeitos de sentido negativos provocados
pela leitura da obra nesse sujeito soécio-historicamente determinado, que esperava
“encontra um livro bem deferente”, mas que se decepcionou com a obra: “ndo gostei”. A
justificativa estd no tema, “porque esse livro fala sobre prisdo”. Podemos perceber, assim,
de que forma o sujeito vai se construindo como leitor a partir de suas proprias coordenadas
de produgao: leitora e presa, tal como discorre Coracini (2010, p. 16): “compreendemos
que ndo pode ser o texto o receptaculo fiel do sentido, que este ndo pode ser controlado a
ndo ser pelos sujeitos submersos num determinado contexto sdcio-historico (ideologico),

responsavel pelas condi¢des de produgao”.

Quadro 10 - Respostas de Marilia ao Guia de leitura da obra Triste Fim de Policarpo

Quaresma.
Questao 1 sim.
sim.
Questao 2 Eu espero encontrar um livro onde conta uma histdria antiga ¢ o “que mais me chama a
atencao”
Trata-se de um major que amava tanto a sua patria a ponto de ficar doente caso ele fosse
contrariado.

Questdo 3 Na capa do livro ha tipo uma foto de um homem de meia idade com algumas armas e
um quadro com algumas medalhas ou seja ele parece ser campiao de tiro, o livro chama
atencdo pela capa, pelo desenho, pelo resumo até mesmo pelo autor do livro etc..
Questdo 4 a) me lembro de um texto em um livro de histdria escolar em que eu ja havia lido e
estudado entdo esse livro me lembra muito o meu estudo da 7% serie.
b) para minha vida pessoal pois ¢ através de uma leitura de um livro que consigo
adquirir mais conhecimento.
Questdo 5 Concordei; Porque o livro retrata a vontade de um homem que queria mudar o mundo e
com isso ele acaba fazendo aulas de todos os instrumentos para tentar chegar onde ele
quer e ele aproveita todas as oportunidades que ¢ oferecido a ele.

Fonte: Dados da pesquisa.

O que mais nos chamou a aten¢do em relacdo ao guia de leitura da reeducanda
Marilia foi o didlogo que ela estabeleceu entre a obra escolhida para resenhar e outra ja
lida. Dessa forma, a atividade de leitura com livro escolhido ativou nessa mulher sua
memoria leitora da época em que cursava o Ensino Médio. Outra reflexdo que merece
destaque diz respeito a questdo 5, através da qual, ao concordar com o posto na obra,
Marilia estabelece um didlogo com sua propria concepgdo de vida e analisa o livro lido
sob a otica de um homem que “aproveita todas oportunidades que ¢ oferecido a ele” para
“chegar onde ele quer”, como se ela nos dissesse que esta aproveitando o projeto para

ampliar suas perspectivas.



114

Destarte, as analises da reeducanda corroboram o dialogismo bakhtiniano (2017,

2018), no qual cada enunciado da reeducanda, suas memorias e sua concepcao de vida

construiram, com a obra lida, uma unidade de sentidos.

Quadro 11 - Respostas de Diadorim ao Guia de leitura da obra O fantasma que dan¢ava

no escuro.

Questao 1

Até onde ja deu pra ver, eu gostei sim, apesar de ser um livro infanto juvenil a historia é
bastante interesante.
Tenho sim.

Questao 2

Gosto de livros que tenha didlogo entre os personagens e conta historias mais reais.
O livro fala sobre amizade, familia, companheirismo e muita diversao.

Questao 3

O livro fala sobre amizade, familia, companheirismo e muita diversao.
O livro tem vérias idéias importantes, ex: a amizade e a cumplicidade das crianga

Questao 4

a) A historia do livro inicialmente fala muito sobre o medo de fantasma e que pode ser até
um ilusdo de 6tica ou ndo.

b) Através da historia eu voltei & minha infancia, dos medos que ja tive ¢ que hoje vejo
que era uma bobagem de crianga, e que essas coisa ndo existem.

¢) o livro retrata uma histéria que varias pessoas ja passaram por essa situagdo, ¢ uma
historia bastante realista.

Questao 5

ndo tenho muito o que falar sobre o texto pelo fato de ndo ter lido todo o livro.

Fonte: Dados da pesquisa.

O que mais reverberou em nds com relagdo as réplicas de Diadorim foi a

importancia que ela da ao fato de as obras poderem proporcionar um didlogo com a vida,

notado em varias de suas respostas, como no trecho da questdo 2, no qual ela cita seu

gosto por obras que estejam associadas a realidade. Isso indicia para nds seu perfil leitor.

Assim como no caso da reeducanda Marilia, a obra lida por Diadorim ativou sua

memoria discursiva. Destarte, nesta reeducanda o “medo de fantasma” trazido pela obra

acionou suas lembrancas dos medos de infancia, cujas origens ndo conhecemos, mas que

podem estar relacionados a outras leituras dessa fase, realizadas por ela ou por outras

pessoas.

Quadro 12 - Respostas de Capitu ao Guia de leitura da obra Beco dos mortos.

Questdo 1 | Escolhi o livro Beco dos mortos de Ian Rankin, pois li a sinopse e me interessei pelo
conteudo.

Questdo 2 | Achei um titulo “estranho”, mas a sinopse me despertou curiosidade.

* As questdes 1 e 2 devem ser feitas antes de iniciar a leitura.

Questdo 3 | Asinformagdes nio verbais despertam curiosidade, pois tem um homem correndo de algo,
de alguém; ja a sinopse detalhe a histéria, que conta sobre a vida de dois sargentos-
detetives e sobre a fungdo de casos que apreciam ser totalmente desconexos.

Questao 4 | a) Percebi algumas relacdes com filmes e séries que ja assisti, gosto de séries de detetives,

desvendar casos, estratégias.

b) As relagdes que eu pude estabelecer sio que no momento tudo parece ndo ter uma
ligagdo direta, mas no futuro podem aparecer “respostas”, o porque daquilo ter acontecido
na sua vida, me fez pensar que o que estou passando nesse momento da minha vida pode
ndo ter uma razao, uma resposta “agora”, porém no futuro irei entender. Me ajudar muito
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também a desenvolver a pratica da leitura, que infelizmente que estdo privadas de
liberdade sdo carentes nesse contexto.

¢) Gostei muito da histdria, me despertou muita curiosidade de querer saber os desfeichos
dos crimes, porém no final achei injusto um dos responsaveis nao ter sido preso, por falta
de provas, sendo que o detetive Rebus sabia que Caflerty era culpado pelo trafico de
pessoas.

Questao 5 —

Fonte: Dados da pesquisa.

Finalmente, as respostas de Capitu, assim como as das outras companheiras de
projeto, promovem muitas indicacdes sobre um sujeito leitor que vai se constituindo
através das leituras, que se permite descobrir-se e construir-se como leitor, ndo se
deixando levar apenas pela primeira impressao, como pode ser comprovado pelo trecho
“Achei um titulo ‘estranho’, mas a sinopse me despertou curiosidade”. Assim, essa
reeducanda vai se constituindo e construindo sentidos a partir de seu guia, como leitora

ativa, responsavel e responsiva:

as relagdes que eu pude estabelecer sdo que no momento tudo parece ndo ter
uma ligagdo direta, mas no futuro podem aparecer “respostas”, o porque
daquilo ter acontecido na sua vida, me fez pensar que o que estou passando
nesse momento da minha vida pode ndo ter uma razdo, uma resposta “agora”,
porém no futuro irei entender. (Capitu, Guia de leitura, questdo 3b, grifo
nosso).

Capitu dialoga consigo em relagdo as agdes que culminaram na prisdo, mas
também com os leitores (oficineiras do projeto, pedagoga e outras autoridades do
presidio), a fim de tentar nos convencer de seu remorso por tudo que fez. Isso pode ser
percebido por meio de sua compreensado ativa dos fatos presentes, sobretudo quando ela
diz que cedo ou tarde o que foi entendido sera respondido nos seus discursos subsequentes
ou no seu comportamento.

Outra resposta interessante diz respeito ao momento em que Capitu menciona a
importancia de “desenvolver a pratica de leitura”, discurso esse feito por ela no nosso
primeiro encontro das oficinas, de outra maneira, mas que carregava um sentido
semelhante. Ao ser questionada sobre o motivo de participar do projeto de remigao, ela
respondeu que queria “ndo esquecer como se escreve’. Essa insisténcia subjetivada
demonstra o quanto a escrita e a leitura sdo importantes para esses sujeitos isolados da
sociedade, os quais carregam signos que talvez ndo compreendamos porque nao Somos
capazes de nos colocar no lugar do outro, visto que isso ¢ impossivel em determinadas

situagdes, como no caso dessas mulheres em carcere.
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O ultimo material considerado por nds antes das andlises das resenhas sdo os
comentarios feitos pelas reeducandas sobre a questao da mulher na atualidade em didlogo
com a resenha do livro Um defeito de cor, a qual foi trabalhada em uma de nossas oficinas
de leitura. A escolha do tema, o feminino, como mencionamos na metodologia desta
pesquisa, deveu-se a sugestao das reeducandas e foi aprovado por todas. No tocante a
eleicdo da obra resenhada, essa foi efetuada por nos. Assim, escolhemos uma resenha
curta, mas com muitos detalhes do enredo de uma obra literaria.

O texto eleito também nos pareceu interessante porque difere das formas
candnicas desse género, em que geralmente o autor ndo comega com sua impressao, mas
j& adentra o livro em si. Desse modo, o estilo dessa resenha aproximava-se ao de uma
conversa “quase informal”, com a qual acreditdivamos que as reeducandas fossem se
identificar.

Como ja mencionamos na metodologia deste trabalho, especificamente no
item 4.2, debatemos com as reeducandas sobre o tema da resenha. Essa atividade ndo s6
despertou varios posicionamentos e reflexdes sobre a mulher da obra e na atualidade, mas
também ativou reagdes com uma questao particular de uma das reeducandas, a qual
aproveitou a oportunidade para manifestar sua indignacdo com o sistema prisional no
atendimento de suas demandas.

Na sequéncia, ela disse que seus pedidos tardavam em serem atendidos devido a
sua condi¢do de apenada, bem como ao peso do delito que cometera, esse ultimo
relativizado em seu discurso pela palavra “erro”.

O que precisamos observar sobre o trabalho com essa resenha ¢ que ele
possibilitou o despertar da subjetividade em forma de indignagdo e revolta contra as
condig¢des que o sistema impde ao sujeito. Mas ndo so nele, pois verificamos também que
esse discurso se refletiu, ou melhor dizendo, refratou-se, como propde Voldochinov
(2017), nos discursos das outras reeducandas que estavam presentes durante a atividade,
algumas tentando consolar a companheira indignada, outras aderindo ao discurso dela.

Vejamos agora a resenha e, em seguida, vamos observar as réplicas e as nossas
analises. Para isso, recorremos a pressupostos de Pécheux sobre formagdes discursivas.

Tais considera¢des foram acionadas de acordo com a necessidade do material em tela:
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Quadro 13 - Resenha da obra Um defeito de cor.

Texto 3. Resenha da obra Um defeito de cor

Ha medos que devemos confessar antes que nos tomem por pessoas destemidas. Livros pesados,
com mais de 500/600 paginas costumam assustar a maioria das pessoas. Partindo dessa premissa,
tendemos a achar que livros mais compactos, os famosos “mais fininhos” serdo mais “rapidos”, uma
leitura mais “facil”. Um livro com mais de 600 paginas intimida, exige uma envergadura — e se ndo for
bom? E hoje com tudo tdo rapido, tdo a zap, acabamos por cobrar que a leitura também seja assim: abriu-
leu-acabou-fechou. Proximo! Mas ler exige um pouco mais, outro tempo. E acho que perdi esse “medo
coletivo” ao encontrar Um defeito de cor, de Ana Maria Gongalves.

Confesso que quando o peguei e senti o peso de suas 947 paginas, veja bem, eu disse 947 paginas
—pensei “Vou ler depois...”, mas resolvi encarar. E fui. Esta obra superou minhas expectativas. As paginas
voaram.

O livro ja nos instiga pela forma como a autora obteve o material para o romance. Ao mudar-se
para Ilha de Itaparica, vinda de Sao Paulo, Ana Maria afirma ter encontrado casualmente na casa de uma
moradora do lugar uma pilha de papéis velhos sobre os quais uma crianga desenhava. No verso de cada
folha era possivel ver uma escrita feita com caneta tinteiro. Percebendo a importancia historica daqueles
papéis, por reconhecer ali varios nomes, fatos e datas de importantes eventos historicos do Brasil do
século XIX, ela negociou com a familia e conseguiu esses documentos. Assim a viagem da escrita
comega. Tudo isso, segundo a autora, ¢ fruto da serendipidade. E para saber o que ¢ a tal da
Serendipidade, serendipity, em inglés aqui vai a defini¢@o pela propria autora: “Serendipidade foi usada
para descrever aquela situagdo em que descobrimos ou encontramos alguma coisa enquanto estdvamos
procurando outra, mas para a qual ja tinhamos que estar, digamos, preparados.”

O titulo encontra na propria historia do Brasil a sua justificativa. Um defeito de cor guarda
referéncias ao decreto colonial que impedia aos ndo-brancos de assumirem certas prerrogativas na
sociedade brasileira tais como: empregos publicos e outras profissdes. No entanto, a histéria do negro no
Brasil ocupa o centro desta narrativa e o relato que lemos esta na voz memorialistica de Kehinde que nos
narra sua infincia em Savalu, reino do Daomé (atual Benin), passando por sua vinda para o Brasil como
escrava, na Bahia e no Rio de Janeiro, até seu retorno a Africa e sua derradeira volta ao Brasil no fim da
vida.

O livro ndo se fixa apenas na cor da pele ou na origem étnica, mas na criagdo de um discurso dos
afrodescendentes no pais e as marcas deixadas por essa experiéncia. Mostra um passado sobre o ponto de
vista ndo eurocéntrico. Kehinde ndo ¢ a heroina deste romance porque € negra e escrava. Kehinde ¢ uma
crianga submetida a violéncias tanto na Africa como no Brasil, quando escrava participa de levantes
contra a ordem estabelecida em Salvador, torna-se fugitiva, mulher, amante, mae, ¢ abandonada e se forja
em uma empreendedora com visdo comercial aprendida em sua condigdo de escrava que através da
comercializa¢do de cookies caseiros consegue comprar sua liberdade.

Um pouco da historia para dar uma “palinha”: Apos o trauma vivido em ver os guerreiros de o Rei
Adandozan matarem seu irmdo e violentarem sua mée, Kehinde, junto de sua avo e de Taiwo, sua irma
gémea, viajam e chegam a Uida. Depois de um curto periodo feliz, as meninas foram capturadas e
embarcadas em um navio negreiro. A avo, desesperada, decidiu segui-las. Mas quis o destino que sua
irmd gémea Taiwo e sua avo ndo conseguissem completar a viagem devido a insalubridade em que viviam
0s escravos nesses navios que cruzavam o Atlantico rumo ao Brasil.

Kehinde desembarcou sozinha na Bahia e foi levada a ilha de Itaparica para ser escrava de
companhia da Sinhazinha. Ao chegar ao Brasil, a interagdo com a populagdo daqui, ja bem diversificada,
permitiu o surgimento de uma cultura propria, de carater afro-brasileiro e assim comega sua saga no
Brasil. Na fazenda, a protagonista passa boa parte de sua infancia e adolescéncia, sendo sexualmente
abusada pelo senhor e tendo seu primeiro filho, Banjoko. Comega a trabalhar como escrava de ganho e
consegue comprar sua liberdade. Casa-se com Alberto, um comerciante portugués, e tem um filho
chamado Omotunde Adeleke Danbiran. Ligada as tradi¢cdes de sua familia, Kehinde d4 nomes africanos
a seus filhos. Os nomes sdo escolhidos em cerimdnias as escondidas, nos pordes da casa grande. As
cerimdnias de nome, feita por um babalad, afirmam que uma pessoa ndo tem um nome, ela € o nome que
carrega. Seu segundo filho veio de uma relagao estavel e se chamava Omotunde Adeleke Danbiran. O
primeiro nome Omotunde “a crianga voltou” o segundo nome Adeleke que significa “a crianga sera mais
poderosa que os inimigos” e o terceiro nome Danbiran é um nome que homenageia a avo de Kehinde. O
pai deu o nome branco de Luiz, e aqui, Ana Maria Gongalves langa a hipotese de que Kehinde e Luisa
Mabhin poderiam ter sido a mesma mulher — mae de Luiz Gama, jornalista e poeta que foi um expoente
no final do século XIX e lutou contra a escravatura e a favor da liberdade. Luisa Mahin foi uma lider
feminista que participou da Revolta dos Maleses na qual a autora se inspirou para reconstituir
ficcionalmente a histéria de Kehinde e, através dela, das condigoes de vida dos escravos na Bahia do
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século XIX. O livro chama a atengdo para o fato de a protagonista ter uma vida marcada por andangas:
Savalu, Uid4, Bahia, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Campinas, por quase todo o Brasil até a sua volta a Africa.
Mudancas que modificaram Kehinde ao longo do tempo.

Essa nova personalidade nos ¢ revelada no romance quando ela retorna a Uida assumindo seu nome
de branca, e passa a ser chamada de Sinhé Luiza, tanto pelos retornados quanto pelos que nunca haviam
saido de 14. A explicacdo plausivel para essa mudanca deve-se ao fato de que Kehinde ao voltar para suas
origens tenha perdido sua identidade original. Kehinde que ao chegar ao Brasil mantinha suas origens
com a terra mde, depois, conscientemente assume a sua nova identidade.

Africa, em sua volta, um novo campo comercial se abre para ela que nio se recusa a negociar armas,
polvora, 6leo de dendé tanto para os reis africanos quanto para os brasileiros de Salvador. Néao
demonstrando escripulos ao vender armas que seriam usadas no comércio de escravos, em nome de sua
propria fortuna e seguranga. Kehine reflete sobre isso, ndo aprova, mas comércio ¢ comércio.

A saga de Kehinde ndo para. Outras historias de amor, perdas e afetos se desenrolam até a ultima
pagina, mas vou ficando por aqui antes que me alongue e conte o livro todo.

Uma das grandes virtudes de Um defeito de cor ¢ que ndo ¢ um livro sobre a vitimizag¢ao, ¢ uma
biografia ficcional que constréi um discurso que nos aponta as marcas das experiéncias historicas e
cotidianas dos afrodescendentes do pais. Um livro que nos conduz a conhecer parte de nossa historia,
costumes e mutagoes sociais através de uma personagem que nao se deixa prender no esteredtipo do heroi,
mas que imprime sua personalidade a cada diregdo, a cada oportunidade aceita. E faz valer cada pagina
lida.

Imperdivel para os que gostam de um bom romance e de uma historia bem contada.

Fonte: (BEAUREPAIRE, 2016).

Iniciemos as réplicas a resenha da obra Um defeito de cor pelos comentarios de

Emilia;

A mulher passa por muito problema muita dificuldade passa por violéncia
passa por problema com a familia a mulher passa dificuldade financeira com
meus filhos e marido. (Emilia, comentario em didlogo com a resenha da obra
Um defeito de cor).

O enunciado anterior, escrito sem virgulas e marcado pela repeti¢do, revela-nos
um inesperado tom literdrio e autoral, pela emulagdo da linguagem oral ao enfatizar a
urgéncia de se fazer enunciados sem pausas, como se desejasse dar conta de um fluxo de
consciéncia que insiste em superar qualquer formalidade. E nesse contexto a vida
externalizada no romance Um defeito de cor, que lhe chegou através de uma resenha,
tornar-se-ia mais forte em sua escrita a partir de suas proprias experiéncias e lembrancas,
embasando criativamente suas consideragdes e provocando-lhe efeitos de sentido no
leitor.

Assim, tanto a falta de pontuagdo quanto a repeti¢do, mesmo que nao intencionais,
podem ser entendidas como uma espécie de constancia, por exemplo, dos dilemas
femininos na sociedade atual.

Adentrando a parte do contetido, observamos que Emilia se posiciona através de
uma formagao discursiva feminista e ciente dos problemas da mulher na atualidade. Os

indicios linguisticos deixados no texto pelo sujeito discursivo relacionam-se aos dilemas
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femininos e sdao materializados por substantivos, intensificados ou ndo por
advérbio/adjetivo, eis alguns: “muito problema”, “dificuldade financeira” e “violéncia”.

Por outro lado, podemos flagrar no texto dessa reeducanda uma construcao da
figura feminina sob o viés do patriarcado; como se nos dissesse “que para ser mulher,
fosse preciso ser casada, ser mae”. Vdrias pistas deixadas no texto nos levam a construir
esses sentidos, como os termos “marido” e “filhos”, com os quais joga a resenhista para
configurar esse perfil de mulher no discurso. Simone de Beauvoir caracterizava o lugar
construido para nés, mulheres na sociedade, advertindo que “a humanidade ¢ masculina,
e 0 homem define a mulher ndo em si, mas relativamente a ele; ela ndo é considerada um
ser autbnomo” (BEAUVOIR, 1970, p. 10).

A seguir, percebemos no comentario de Marilia marcas de um discurso que
sinaliza para um posicionamento de um sujeito no afa de expor e trazer informacdes e

impressdes, pontos de vista, acontecimentos sobre quem ¢ essa mulher hoje em dia:

A mulher hoje indiferente de ser branca ou negra conseguirdo conquistar o seu
lugar no mundo, apesar que ainda ha um pouco de preconceito por ser mulher
€ ocupar um cargo importante em um empresa por exemplo ainda ha esses
tipos de preconceitos, ¢ 0 que esta acontecendo muito ¢ o abuso sexual com
todas as mulher independentes de cores ou situagdes, isso estd ocorrendo em
quase todos os lugares se ndo forem abusadas, sdo acediadas, entdo ainda nos
dias de hoje esta sendo dificil ser mulher, mesmo conseguindo a sua liberdade.
(Marilia, comentario em didlogo com a resenha da obra Um defeito de cor).

Assim, a arquitetonica do texto ergue-se sob a égide das conquistas das mulheres
e dos preconceitos que elas continuam sofrendo ao “ocupar um cargo importante em um
empresa [...] ainda ha esses tipos de preconceitos”. J& no inicio a reeducanda marca seu
posicionamento em relagdo ao preconceito contra a mulher, cuja explicagdo para ela ndo
estd na cor: “indiferente de ser branca ou negra”, mas em ser “mulher” e em suas
conquistas. Isso s6 fica mais perceptivel quando seguimos o raciocinio da resenhista e
suas pistas deixadas no texto ao incluir “todas as mulheres” nesse preconceito, o que €
enfatizado pelo modalizador “independentes”. Isso também ¢ indiciado pela palavra
“situacdes” e pela expressao “todos os lugares”, referindo-se as mulheres em quaisquer
situacdes, subentendido por nds como condi¢do social/econdmica/geografica e pelo cargo
na empresa, também mencionado no inicio do texto. Tudo isso contribui para que a
reeducanda sustente sua exposicdo. Ademais, a conclusdo do texto “esta sendo dificil ser

mulher” reforca essa questdo na atualidade.
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Desse modo, o tema do feminino foi ressignificado para o espago e o tempo atual,
num tom esperangoso em relacdo ao futuro da mulher: “conseguirdo conquistar o seu
lugar no mundo”; assim, para Marilia, ndo havera distingdo entre a mulher negra ¢ a
branca no que diz respeito ao lugar na sociedade.

Contudo, ha pontos em comum entre a resenha e os comentarios de Emilia, tal
como a concepcdo de liberdade relacionada ao ambito econdmico (leia-se liberdade
financeira) que aparece no texto resenhado por meio das palavras “empreendedora” e
“comercializacao”, bem como nos comentarios da reeducanda, ao utilizar o termo “cargo
importante”. Dessa forma, Marilia nos revela problemas ainda ndo superados pela mulher
na atualidade. Outro aspecto presente em ambos os textos ¢ a violéncia, construida através
dos signos “sexualmente abusada” (resenha), que também aparece nos comentarios, mas
juntamente com outro termo mais contemporaneo que ¢ “acediada”, de certa forma um
signo que serve para marcar outras violéncias sofridas pela mulher além da fisica, ou seja,
o0 assédio moral, até pouco tempo entendido como galanteio.

Destarte, podemos observar que a formagdo discursiva feminista em Marilia se
associa a outra formacdo discursiva, a da economia, o que sinaliza para o que Orlandi
(2010) nos diz acerca do interdiscurso ¢ no modo como ele interfere nas formagoes
discursivas, constituindo-as heterogeneamente. Logo, no relato da reeducanda € possivel
apreender o discurso heterogéneo atravessado por outras formagdes discursivas, como a
do mercado de trabalho, estabelecendo sentidos, colaborando para a constituicdo da
mulher como sujeito que extrapola, por exemplo, caracteristicas instituidas pela
sociedade, tais quais de mae, de esposa, de dona de casa.

Esse posicionamento ndo nega os suplicios da mulher, conforme observamos em
varios trechos do comentario de Marilia. Entretanto, pode revelar a ideologia de um
sujeito que vé a liberdade sob outra Otica, talvez porque seja um status a que aspira, e do

qual se viu/vé alijada, mas com o qual sonha.

A resenha tras a histéria de uma mulher negra que passou por varios tipos de
humilha¢do, preconceitos e abusos contra ela, até conquistar o respeito na
sociedade.

Isso ainda é notavel na sociedade hoje em dia, porque a mulher ainda ndo ¢
valorizada como deveria ser, se comparando com o homem, embora, tivemos
muitos avancos sociais em relacdo ao feminismo. Estamos inceridas na
sociedade e deixamos de ser apenas do lar, e queremos mais igualdade,
continuaremos lutando pelos nossos direitos sociais. (Diadorim, comentario
em didlogo com a resenha da obra Um defeito de cor).



121

Diadorim inclui-se em um coletivo de mulheres e isso pode ser evidenciado pelo
uso da primeira pessoa do plural, nos seguintes trechos: “tivemos muitos avangos
sociais”, “Estamos inceridas”, “deixamos de ser apenas do lar”, “queremos mais
igualdade” e “continuaremos lutando”. Do mesmo modo como ocorre no discurso de
Emilia, notamos uma formacao discursiva feminista atrelada ao lugar instituido pelo viés
masculino a mulher, o espaco da casa que nos leva a construir papéis de mulher atrelados
a mae e a esposa. A pista deixada no texto e que nos ajuda a construir esses significados
¢ o advérbio de exclusdao “apenas” relacionado ao substantivo “lar” no fragmento
“deixamos de ser apenas do lar”, que elimina o ambiente da casa como o unico lugar para
a mulher, abrindo-lhe outros espacos, como o trabalho fora de casa. Mesmo assim a
reeducanda considera aquele espaco como um lugar ao qual a mulher ainda esta vinculada
e associada. Além da formagdo discursiva relacionada ao patriarcalismo, também
notamos formagdes discursivas associadas ao direito e ao feminismo politico; os indicios
aparecem no texto por meio de verbos e de substantivos relacionados a esses campos,
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como “queremos”, “igualdade”, “continuaremos” ¢ “lutando”.

Kehinde luta pelos seus direitos, ndo se importando com as condi¢des cabiveis
a sua pessoa na época, sobre ser mulher ou até mesmo ser negra, ndo se
vitimiza diante das situagdes, sofre discriminagdes, ¢ violentada mas supera
tudo. (Capitu, comentario em didlogo com a resenha da obra Um defeito de
cor).

O discurso de Capitu parece aproximar-se de uma outra instancia ideoldgica, a
formacao discursiva do direito, evidenciada pelo adjetivo “cabiveis”, que qualifica as
“condigdes” da mulher a época da narrativa da obra Um defeito de cor.

Quando a reeducanda diz “ser mulher ou até mesmo ser negra”, ela ressignifica a
obra por meio de seu posicionamento, mencionando primeiramente a mulher e, depois, a
negra, como se quisesse refor¢ar que o livro trata de mulheres e se dirige a outras mulheres
independentemente da cor. Assim, o signo “mulher negra” surge refratado e abarca a
condicao de todas as mulheres.

Também, como nos comentarios de suas companheiras, os dilemas das mulheres
surgem nao so refletidos, mas refratados nos signos “discrimina¢@o” e “violentada”, ainda
que o signo ‘“‘superacdo” esteja presente no mesmo discurso. Em suma, todas as
explanagdes das resenhistas nos levam a pensar a situagdo da mulher no Brasil atual,

remetendo-nos a violéncia praticada, ao feminicidio, ao assédio e, sobretudo, as
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conquistas juridicas e sociais — como a Lei Maria da Penha —, que ha poucas décadas nao

existiam.

5.1 As resenhas em analise

Como mencionamos no arcabouco tedrico, por meio dos conceitos de ideologia,
de dialogismo e outros tentaremos identificar o comprometimento dos sujeitos com o
enunciado como signo ideolégico (VOLOCHINOV, 2017), que pode estar ligado a
realidade extraverbal real ou possivel, na qual o sujeito exerce um papel discursivo

responsivo. Vejamos um exemplo:

E dificil encontrar pessoas dedicadas, de bom carater igual a Jorge, mas no
periodo em que vivi pelas estradas percebi que existem muitos Jorges por ai,
os motoristas s8o muito unidos e dedicados as familias e a suas obrigacdes, ¢
sobre nossas estradas ainda existem regides que encontramos as mesmas
dificuldades relatadas por Jorge. (Diadorim, resenha da obra Jorge, um
brasileiro).

Desse modo, pretendemos demonstrar, por meio das resenhas das reeducandas, os
papeis da linguagem e do discurso na interagdo com temas vividos: a condi¢do humana,
a visdo dos problemas sociais, os dilemas existenciais, as escolhas, os anseios, as
indagagoes. Especificamente no fragmento anterior, podemos perceber as experiéncias
profissionais no discurso dos caminhoneiros, ao qual adere a reeducanda, uma vez que
fez parte desse coletivo profissional.

Em relagdo a questdo do simbolico (VOLC)CHINOV, 2017, BAKHTIN, 2017)
presente nas resenhas, a palavra lida pode ser refratada em forma de rememoracao como
algo que merece ser registrado no papel. Desse modo, o cronotopo da obra ¢

ressignificado a partir do tempo/espago da infancia da resenhista:

apos a leitura, acaso vocé€ pudesse voltar no tempo, tenho certeza absoluta que
desejaria ser crianga novamente. (Capitu, resenha da obra Menino no espelho).

Tais impressoes, assim como as anteriores, conferem a qualquer um o direito a
voz. Por vezes, pensamos no quanto este projeto reverbera uma forte mensagem politica
em oposi¢do ao cendrio vigente.

Com base nas dezesseis resenhas analisadas, observamos que as reeducandas

ultrapassam o nivel do mero relato do enredo da narrativa, indo além de uma sintese das
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obras literarias lidas para assumir um lugar de comentadoras das situagdes narradas. Essas
duas atitudes enunciativas, para Bronckart (2003), sdo os eixos do narrar e do expor.
Naquele, € possivel apreender o relato, as vezes mais distanciado, uma vez que, de acordo

com o autor belga, quando narramos

[...] o mundo discursivo ¢ situado em um “outro lugar”, mas esse outro lugar,
entretanto, deve permanecer, [...], como um mundo parecido, isto ¢, um mundo
que deve poder ser avaliado ou interpretado pelos seres humanos que lerdo o
texto. (BRONCKART, 2003, p. 153, grifos do autor).

Ja o comentario mais posicionado nas resenhas que investigamos ¢ notado através

da interagdo verbal, que

[...] serd geralmente objeto de uma avaliagdo baseada exclusivamente nos
critérios de elaboracao e da validagdao dos conhecimentos no mundo ordinario,
podendo os elementos ficcionais expostos serem considerados, conforme o
caso, como falsos, delirantes, ou ainda, como hipoteses heuristicas mais ou
menos criativas ¢ mais ou menos crediveis. (BRONCKART, 2003, p. 154).
Destarte, por meio da exposi¢ao de seus textos as reeducandas-resenhistas nao
s6 indiciam suas avaliagcdes em relagdo ao contetido tematico da obra que analisaram, mas
também, muitas vezes, permitem a seus leitores entrever pontos de vista sobre suas vidas
e sobre a realidade de um modo geral.

Resumindo, a anélise dos movimentos da resenha nos dados do corpus mostra
como esses dois eixos — o do narrar e o do expor — dialogam um com o outro,
possibilitando, assim, a irrup¢do da voz da mulher, da leitora e da resenhista.

Finalmente, com o intuito de configurarmos esses posicionamentos, analisaremos
os dados por meio da grande categoria proposta por Bakhtin (2014, 2017), a arquitetonica.
Através dela, discorreremos sobre os seguintes conceitos € nogdes: signo ideoldgico,
refracdo/reflexdo, axiologia, responsividade/responsabilidade, cronotopo, autoria,
exotopia, enderegamento, subjetividade. Também nos respaldaremos em nog¢des da
Andlise do Discurso de viés francés (como o interdiscurso e a formacao discursiva) para
compreender as ideologias que atravessam as resenhas das reeducandas. Por tltimo, em
busca de pistas que nos deem acesso aos discursos, utilizaremos o aporte tedrico-
metodoldgico do método indicidrio e subsidios advindos de estudos sobre modalizadores

discursivos.
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5.2 Analise das resenhas sob a perspectiva da arquitetonica bakhtiniana

Quando eu morder / a palavra, / por favor, / ndo me apressem, / quero
mascar, / rasgar entre os dentes, / a pele, os 0ssos, o tutano / do verbo, / para
assim versejar / o dmago das coisas. (EVARISTO, 2017).

Por meio das produgdes averiguadas foi possivel constatar, de inicio, as relagdes
dialogicas e axioldgicas entre a vida e as obras analisadas. Como exemplo,
apresentaremos um pequeno fragmento da primeira resenha elaborada pela reeducanda

Capitu:

O livro O Poderoso chefao de Mario Puzo, apesar de ser uma obra de 1969
retrata temas polémicos atuais. O chefe da familia Corleone, mais conhecido
por todos como Don Corleone teve uma infancia problematica [...] (Capitu,
resenha da obra O poderoso chefio, grifo nosso).

Nesse paragrafo introdutério da resenha de Capitu,** destaca-se a critica positiva
feita ao livro O poderoso chefdo, ndo obstante a possivel argumentacdo contraria
prenunciada no texto da reeducanda pela locucdo adversativa “apesar de”, que se
relacionaria ao ambito temporal da obra.

Dessa forma, a distancia temporal em relagdo ao presente parece depreciar o
romance resenhado e revelar um certo preconceito da reeducanda com um livro escrito
na década de 1960, mas logo ¢ reformulado por ela como algo a favor da obra,
funcionando, portanto, como um argumento positivo. Tal processo se da quando o sujeito
discursivo estabelece um didlogo entre o cronotopo da obra e o espago-tempo atual. O
indicio que nos ajuda a desvelar essas questdes ¢ o substantivo “temas”, associado aos
adjetivos “polémicos” e “atuais”, que nos remete ao teor contemporaneo da narrativa em

questao.

A obra ¢ fantastica pois nos mostra que tudo tem consequéncias, que devemos
pensar muito antes de se envolver com algo ou alguém “errado”, uma das
partes mais “bonitas” é a amizade e a confianga, traz um pouco de romance,
alternando entre realidade e ficgao, retratando problemas sociais que nos levam
a pensar em muitas coisas, Mario Puzo retrata o esteridtipo do problema que
as organiza¢des causam em nossas vidas econdmicas e sociais (Capitu,
resenha da obra O poderoso chefdo, grifos nossos).

43 Resenhas disponiveis na integra nos anexos XXI, XXII, XXIV e XXV.
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Nas resenhas analisadas, a recorréncia de modalizadores nos sinaliza para uma
postura subjetiva de carater axiolodgico dos enunciadores que vai além de um “dever
fazer”. Dessa forma, o sujeito se coloca como responsavel em relacdo ao dito em
enunciados como: “devemos pensar muito antes se envolver com algo ou alguém
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‘errado’”, como se respondesse a vida, especificamente aquela de sujeito que ocupa um
lugar na instdncia prisional. A resenhista, ao dialogar com o leitor, faz irromper
comentarios em meio a relatos sobre a obra, através dos quais esse sujeito expde sua visao
acerca das consequéncias de se envolver com o mundo do crime e, também, responde a
um interlocutor particular com o qual quer construir uma imagem de sujeito
ressocializado.

O excerto anterior ndo so exterioriza as coergoes da vida, mas também evidencia
o que ha de belo nela. Capitu sinaliza essa questao no texto por meio do tom apreciativo
com o qual constroi a obra, valendo-se de advérbios e adjetivos, tais quais “mais bonitas”.
Assim, a beleza irrompe sua resenha e traz leveza a ela, que também foi significada como
realista e construida, a partir da 6tica da reeducanda, com uma terminologia do campo da
mafia, como “crime”, “organizacdes” e também, no trecho a seguir, “narcotrafico”,
“trafico de drogas”, etc, termos com 0s quais joga esse sujeito para construir uma

narrativa proxima, tanto por ser atual como também por ser familiar ao vivido por ela

como reeducanda.

Don Corleone teve uma infancia problemdtica [...], teve que fugir da
Italia...acabou que por fim entrando para mafia por falta de opgdo, para
sustentar sua familia |...] trazendo isso para os dias atuais podemos encarar
Don Corleone como chefe de uma “organizagdo criminosa”, problema que
encontramos diariamente na sociedade, as organizagées por meio de
“ameacas” coagindo infelizmente sempre conseguem “meios”, as vezes até
mesmo legais por suas influéncias e coagdes. Don Corleone foi vitima de seu
proprio “grupo”, pois as outras familias para conseguirem o apoio para o
narcotrdfico, acabaram assassinando seu filho Sonny Corleone, para coagi-lo
e fazer com que participe e use seus meios e influéncias legais para que o
trdfico de drogas flua nas regides, a questdo ¢ que o trafico s6 gera
consequéncias negativas, matam, roubam, se prostituem para usar drogas,
situacdo que infelizmente parece nao haver solugdo, pois as pessoas sio
levadas para presidio sofrem fisicamente, psicologicamente ¢ quando saem
fazem tudo de novo, impossivel entender o que se passa na cabega das pessoas
(Capitu, resenha da obra O poderoso chefdo, grifos nossos).

Ocorre que essas questoes composicionais sao marcadas nas resenhas pelo certeiro
direcionamento argumentativo mencionado anteriormente em relacdo a resenha, que
também se pauta pela criatividade, em especial por causa das mengdes envolvendo o

mundo do crime. A reeducanda se posiciona em relagdo a certas situagdes narradas no
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livro O poderoso chefdo, comparando-as com o problema do trafico e, consequentemente,
com a situagdo de encarceramento que isso pode gerar. Ela o faz de forma singular, de tal
maneira que nao se tem, por meio de sua narrativa, uma delimitacdo clara entre a arte e a
vida, o que demonstra que os eixos do narrar ¢ do expor se interpenetram: em alguns
momentos a resenhista ressignifica os traficos tratados na obra (bebidas, armas e até
mesmo os entorpecentes) para o sentido atual do “narcotrafico”. Dessa maneira, Capitu
vai agindo sobre o leitor contemporaneo através de relacdes dialdgicas, construindo novos
sentidos para o texto literario com vista a buscar adesao e apresentar sua contrapalavra.

Para estabelecer essas analogias, o sujeito discursivo aciona a figura do
personagem principal, denominado na obra como Dom Corleone. Nesse sentido, a
reeducanda posiciona-se a favor do comportamento do mafioso, justificando a conduta
desse ao longo do seu enunciado. As pistas que nos ddo indicios sobre essa opinido da
resenhista sdao: “uma infancia problematica”, “falta de op¢ao”, “coagdes”, prenunciadas e
evidenciadas pelo modalizador dedntico “teve que”.

Quando a reeducanda diz que mesmo com os sofrimentos psicologico e fisico que
acontecem no presidio € possivel que ex-detentos venham a cometer novas infragdes,
lanca uma impossibilidade de solugdo, tendo em vista a consciéncia da condigao social
que se projeta por meio dos signos que refratam uma realidade sem opg¢des, culminando
num “infelizmente”. Esse modalizador evidencia para nds o posicionamento de um
sujeito discursivo em relagdo a uma realidade com a qual demonstra estar indignado (a
prisdo e as violéncias fisica e psicoldgica), a tal ponto de dizer com tons de denuncia,
desabafo e tristeza que, para ela, “parece nao haver solugao”.

A resenhista ndo impde sua verdade de forma assertiva, com um “ndo ha solugao”,
e essa incerteza ¢ amparada nos fatos trazidos, sempre reiterados. Talvez ela ndo queira
se comprometer, pois ndo pode comprova-los totalmente, ndo podendo generalizar sobre
a questdo da reincidéncia ao crime, ou porque pode ser que ela tenha alguma esperanca
mesmo que pequena em relacdo ao ser humano e a sua recuperagdo. Os recursos
linguisticos que nos oferecem pistas da postura quase assertiva desse sujeito discursivo
sdo o verbo modalizador l6gico “parece”, que incide sobre toda a proposicao, e o adjetivo
modalizador logico “impossivel”, por meio do qual essa reeducanda finaliza seu relato,
evidenciando para nds um tom de estupefacdo diante de uma problemaética na qual nao
quer acreditar.

Também verificamos certo grau de consciéncia (VOLOCHINOV, 2017) na voz

da resenhista ao citar as causas e os efeitos de se envolver na criminalidade, bem como
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as relacdes de poder (FOUCAULT, 1998) disseminadas na sociedade atual e em nossas
vidas (organizacdes), € que tanto nos direcionam a um padrdo que sobremaneira
entremuros se consagra. No momento em que a reeducanda ressalta algumas posturas
morais, percebemos o medo que advém justamente desse cotidiano coercitivo, que nao
podemos esquecer, sendo a vida que cada uma das reeducandas experiencia na prisao.
Fica claro, portanto, o quanto a inépcia prisional se estabelece com a resenha, refratando
tais expedientes.

O carater dado ao “conceito de vida” pela resenhista em relacdo aos leitores
orienta o conteudo tematico e, claro, a constru¢do composicional. Na resenha de Capitu,
ao correlacionar o tema mafioso da obra ao das organizagdes criminosas de um modo
geral, unindo as pontas do passado e do presente (seria o seu proprio?), a reeducanda
ratifica um tom de insatisfagdo; isso reorienta suas escolhas, com as quais joga em seus
enunciados, dialoga o tempo todo conosco para produzir seu texto e gera efeitos de
sentido. Dessa maneira, bakhtinianamente, Capitu tenciona interferir na visao de mundo
dos leitores, por pouco que seja.

Mas aqui uma questdo se apresenta: ao indagar sobre os problemas atuais, como
o trafico de drogas, as organizagdes criminosas € os dilemas carcerarios, associados ndo
s6 a mafia italiana, quais outras indagagdes a reeducanda nos apresenta? Podemos dizer
que ao trazer sua vida pessoal e as das demais colegas de penitenciaria ela o faz a partir
da propria visdo sobre os problemas sociais que lhe atingiram, com seus reflexos e
consequéncias. E qual o sentido desse desabafo? Seriam essas algumas das estratégias
que esses sujeitos utilizam para se insurgir contra determinada ordem do discurso?
Sinalizar nas entrelinhas uma representagdo do sistema prisional brasileiro, na falta de
oportunidades que quase sempre emoldura as condi¢des que as colocaram 14 dentro e as
perseguirdo caso consigam sair. E ao escolher a obra que seria resenhada esse sujeito-
leitora j& retém em seu amago o gérmen adormecido de uma “material” inquietagao, tal

como expds Bakhtin:

O artista da prosa erige esse heterodiscurso social em torno do objeto até atingir
a imagem acabada, penetrada pela plenitude dos ecos dialdgicos, das
ressondncias literarias calculadas para todas as vozes e tons essenciais desse
heterodiscurso. Contudo, como ja afirmamos, todo discurso da prosa
extraliteraria — discurso do dia a dia, o retorico, o cientifico — ndo pode deixar
de orientar-se “dentro do que ja foi dito”, “do conhecido”, “da opinido geral”,
etc. A orientagdo dialogica do discurso €, evidentemente, um fendmeno proprio
de qualquer discurso. E a diretriz natural de qualquer discurso vivo. Em todas
as suas vias no sentido do objeto, em todas as orientagdes, o discurso depara
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com a palavra do outro e ndo pode deixar de entrar numa interacao viva e tensa
com ele. (BAKHTIN, 2015, p. 51).

Para finalizar sua resenha, no paradgrafo que antecede a conclusdo, a reeducanda

Capitu nos convida a leitura do livro:

Enfim um livro que vale a pena ler, que enfatiza problemas sociais como
violéncia doméstica entre outros e nos faz repensar em muitas atitudes e
principalmente em suas consequéncias (Capitu, resenha da obra O poderoso
chefado, grifos nossos).

Na escolha da expressao “vale a pena ler”, na conclusdo da resenha, assim como
¢ proposto na forma candnica desse género, Capitu opina por meio de expressodes de valor
positivo. Porém, para além disso, existe um qué a mais no texto; um depoimento
disfargado de comentario que se assemelha ao do discurso jornalistico, no qual se dialoga
com um determinado assunto, geralmente, controvertido.

Aqui nesse trecho destaca-se a irrup¢ao do eixo expositivo, sinalizado pelo uso
do verbo “enfatizar”, bem como da locucdo “nos faz repensar”, ambos utilizados na

constru¢dao de um enunciado que nos remete ao género artigo de opinido.

5.3 Responsividade, ficcdo e vida

Em que medida toda essa producdo textual das reeducandas revelaria um
posicionamento responsivo, seguindo os passos de Mikhail Bakhtin? A partir desse
expediente tedrico, podemos pensar num sentido que caminha para uma fundacado do ser,
no que seria uma tomada de posi¢ao ontoldgica, escolha auténtica por um agir empenhado
em se autoconhecer e conhecer o mundo a partir de um encontro com outras experiéncias,
advindas de um processo de outramento (LEVINAS, 2004), que se efetiva num dialogo
com o diferente, para além de nos e, por isso mesmo, revelador de uma pulsdo
responsiva/responsavel. Trazendo para nossa perspectiva, todo esse processo pode ser
verificado quando as reeducandas muito bem traduzem o compreendido (no caso a partir
das leituras literarias) para novos contextos (VOLOCHINOV, 2017), conforme podemos

demonstrar a seguir:

[...] pessoas tdo ambiciosa, que ndo pensam em nada e nem ninguém além de
seus objetivos, que infelizmente na maioria das vezes o valor é reduzido a
nada, Lexi e Max sdo o esteriotipo perfeito da ambigdo... (Capitu, resenha da
obra A senhora do jogo, grifos nossos).
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No excerto anterior, da resenha da obra 4 Senhora do Jogo, escrita pela
reeducanda Capitu, o posicionamento irrompe no discurso narrado, evidenciando o
movimento entre os eixos do expor e do narrar (BRONCKART, 2003), revelando e
refratando a condi¢ao humana a partir do cronotopo do livro analisado. Através de suas
opinides e modos de dizer que vém de outros lugares — “esteriotipo perfeito da ambi¢ao”,
“o valor ¢ reduzido a nada” —, com trechos que ressoam no discurso do senso comum,
Capitu reelabora a obra através de movimentos interdiscursivos axiologicos. Dessa forma,
o modalizador afetivo “infelizmente” nos orienta para sentidos relacionados a um tom de
indignagdo de um sujeito que se opde a um sistema que exclui. A resenhista constroi a
imagem do sujeito ambicioso por meio da expressdo daquele que ndo pensa “em nada e
nem em ninguém”. O nada pode remeter aquelas pessoas que ndo pensam nas
consequéncias, enquanto o “nem ninguém” nos indica a falta de empatia com o outro.
Assim, podemos perceber a responsabilidade da reeducanda em se mostrar ao seu leitor
como um sujeito preocupado com a alteridade, que se opde ao egoista ou, no caso do

texto, a0 ambicioso.

[...] infelizmente tem crescido a estatistica de abusos infantis, fazendo com que
a crianga se torne uma pessoa fragil que faz uso de ansioliticos anti
depressivos que desencadeia uma série de problemas psiquicos. (Capitu,
resenha da obra 4 senhora do jogo, grifos nossos).

Para dialogar com a obra 4 senhora do jogo, Capitu escolhe problematicas da
realidade cotidiana, como o abuso infantil € os problemas gerados por ele. Ao trazer essas
questdes, ja demonstradas em outros de seus enunciados, a reeducanda as avalia
negativamente, ressignificando sensacdes que o texto nela provoca, a0 mesmo tempo que
traz a tona fatos da vida, os quais coadunam-se com a obra. Capitu constrdi-se como uma
voz de autoridade que refrata e mobiliza axiologicamente informacdes acerca de uma
realidade infantil marcada pela violéncia. As pistas deixadas no enunciado sao o advérbio
“infelizmente”, recorrente na resenha do livro citado anteriormente, recurso que indicia o
lugar discursivo no qual o sujeito se inscreve, bem como alguns substantivos e adjetivos,
aos quais podemos associar uma postura de sujeito discursivo empatico, ligado a
formacdo discursiva de uma infancia sem violéncia. Abre-se, portanto, espago para um
tom de descontentamento muito parecido com o discurso de um artigo de opinido no

modo como o sujeito expde seu posicionamento e da narrativa que constroi e realiza a
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palavra como signo. Enfim, ¢ assim que esse sujeito, por meio de seu tempo e espago,
textualiza suas vivéncias e a si como autor.

Dessa maneira, os termos “abusos infantis”, “pessoa fragil” e “problemas
psiquicos”, constitutivos do discurso de Capitu, sdo tomados por ela como signos para
refratar os problemas de sujeitos que sofrem algum tipo de violéncia, seja fisica, seja
psicologica. Isso pode ser percebido por sua afinidade em relagdo a esses individuos;
usando as palavras de Bakhtin (2018), pelo seu ato responsivo diante de uma realidade

ocultada.

Lexi optou por superar a perda da mae, os traumas da infancia, qualidade que
hoje em dia esta cada vez mais escassa. [...] podemos ficar parados como
coitados, ou ir a luta e vencer, superando sempre seus limites e nunca desistir
de algo. [...] o poder fala mais alto que qualquer lago familiar [...] que muitas
vezes levam até a morte como vimos nos noticiarios, infelizmente problemas
diarios [...] (Capitu, resenha da obra A senhora do jogo, grifos nossos).

Mas, além disso, o discurso refratado ¢ o da condicdo humana diante da
necessidade de que os sujeitos reajam frente aos problemas com qualidades de superacao.

Isso ¢ realizado pela reeducanda por meio dos movimentos dos eixos do narrar e
do relatar. Assim, a resenhista constréi uma narrativa da obra 4 senhora do jogo através
da descricdo da personagem Lexi e de seus dilemas. Em seguida, de modo conjuntivo, o
eixo do expor irrompe o relato e passa a corroborar com ele. O indicio deixado no
enunciado € o marcador temporal “hoje em dia”, que se refere a todas as questdes trazidas
pelo enunciado. Esses posicionamentos também podem ser percebidos pelo uso do cliché
“o poder fala mais alto que qualquer laco familiar”’, pelo qual podemos verificar
elementos de uma base estrutural da sociedade capitalista, com vistas ao que as classes
dominantes insistem em apregoar como “regra’ em detrimento de qualquer outra
possibilidade. A mengao ao termo “lago familiar” nos evidencia isso e, a0 mesmo tempo,
reflete e refrata todo um contexto vivido pela reeducanda.

Enfim, todas essas ideias trazidas por Capitu sdo ressaltadas pela emergéncia de
sua postura indignada, com vistas a fazer uma critica a “realidade” apresentada pela
midia. Dentre as pistas deixadas no texto estd o advérbio “infelizmente”, por meio do qual
¢ possivel flagrar um sujeito que ocupa um lugar de engajado, critico, atento e insatisfeito
com o cotidiano triste.

Portanto, hd uma identificagdo com os problemas psiquicos vivenciados pela

personagem Lexi no excerto anterior, caracterizada pelo discurso com um tom
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29 ¢

aconselhador: “ir a luta e vencer”, “superando sempre seus limites”, “nunca desistir de
algo”, numa solugdo voltada para o encontro consigo, como se tivéssemos que ir atras
dessa “qualidade” que ela diz estar em falta na atualidade, revelando, assim, um discurso

repleto de valores axiologicos semelhantes aos discursos da religido e da autoajuda.

[...] 0 que mais chama atengdo no livro € a superagdo... optar por lutar ao invés
de desistir, independentemente dos problemas. (Capitu, resenha da obra 4
senhora do jogo, grifos nossos).

Apesar dessa problematica, a postura de Capitu demonstra superagdo e resisténcia
por meio de um tom assertivo. Sao diversos os recursos linguisticos (para nos pistas) com
0s que joga esse sujeito para constituir o seu posicionamento diante da obra, dos leitores
e para si mesmo: o sintagma nominal “a superacdo” e os verbos “lutar” e “desistir”,
opostos em sentido, € o0 modalizador adverbial delimitador “independentemente”.

Desse modo, a resenhista estabelece limites a partir do que exclui, do que ndo se
deve levar em conta (no caso, “os problemas”) para sua convicgdo: a luta sobrepde-se a
eles, pela expressdao “o que mais chama atencao”, que marca em seu enunciado as suas
escolhas, ndo s6 em relagdo ao que € importante no tocante a obra, mas também a sua
vida.

Para finalizar, a reeducanda Capitu, na conclusao de sua resenha, como € proposto
na forma candnica do género resenha critica, opina por meio de signos atravessados por
valores axiologicos. Apreende-se um depoimento engendrado por comentarios. Notamos,
portanto, uma postura interlocutiva responsiva com o narrador da obra, com os possiveis
leitores e até mesmo consigo e com sua situagdo atual. Assim, ela se posiciona
ideologicamente contra os ditames da sociedade, bem como contra certos padroes

Impostos aos sujeitos.

[...] apesar do livro ter sido publicado em 1956, Eduardo carrega em si um
problema que cresce a cada geracdo, podemos comparar as situagdes e
vivéncias de sua vida com diversas pessoas nos dias atuais, onde sempre estao
correndo contra o tempo, com falta de paciéncia, querendo as coisas para o
“ontem”. [...] nos mostra o auge da depressdo e “digamos” como vencé-la, vale
a pena ler cada pagina, ndo pense vocé que é um livro de auto-ajuda, ¢ um
grande romance marcado por uma pessoa que procura uma razao para viver,
que entende que deve viver o hoje sem pressa de pensar no amanha (Capitu,
resenha da obra O encontro marcado, grifos nossos).

O tempo ¢ uma dessas questdes que Capitu examina ao intercalar a narrativa da

obra e a exposi¢ao de temas atuais. Assim, por meio do cronotopo da obra, ou “apesar”
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dele, como a propria resenhista diz e, consequentemente, leva-nos a interpretar, € possivel
relé-la. E essa reeducanda o faz trabalhando com a temporalidade sob a perspectiva de
alguém que estd em situacdo de privacdo de liberdade, ou seja, que pode valer-se do
excedente de visao (BAKHTIN, 2017) para agir com exotopia em relagdo as situagdes
vivenciadas no romance. Observe-se que os signos agenciados refratam sentidos para
indiciar a ideia de pressa, que ndo pode ser construida nas condi¢des de aprisionamento,
visto que dentro da prisdo o conceito de pressa assume outro significado.

Para isso, a resenhista vai cotejando o que os outros disseram, respondendo com
uma ideologia, com os afetos constitutivos da interagdo social, num encontro marcado
ndo s6 com a obra, mas com um “eu” que se renova e se constitui pela diversidade das
alteridades que se constroem arquitetonicamente.

Ao mesmo tempo que seu discurso faz emergir valores axioldgicos que denotam
uma apreciacdo positiva em relagdo a obra lida (“grande romance”), ha também uma
negagcdo de um possivel enquadramento a ser realizado pelo leitor na vertente da
autoajuda, denotador da axiologia de um sujeito e revelador da sua relacdo com outras

vozes sociais que apregoam o quanto esse tipo de literatura seria algo de menor valia.

[...] na verdade a resposta estd dentro dele mesmo ¢ ndo a sua volta. [...] com
certeza minha nota para a obra de Fernando Sabino seria 10 [...] mas ndo viva
para ninguém, viva para si, tenha um grande encontro marcado com seu
proprio eu. (Capitu, resenha da obra O encontro marcado, grifos nossos).

E finaliza, mais uma vez, com um gesto responsivo para si € para com o outro, de
acordo com o nao alibi (BAKHTIN, 2017) da vida. O sujeito enunciador segue avaliando
o livro lido de modo assertivo, mas também marca, por meio desse posicionamento, uma
responsabilidade pelo dito, como um sabedor de coisas afirmadas. Os sintagmas
preposicionados em fun¢do adverbial “na verdade” e “com certeza” nos levam a construir
pistas no enunciado de um sujeito que se apresenta como autoridade do seu dizer. Ambos
os excertos (os dois anteriores) se relacionam com as avaliacdes axiologicas, as quais sao
importantes para convencer o leitor a ler os livros; mas, além disso, parece haver uma
necessidade de autoafirmar para si mesmo determinadas verdades. No segundo excerto,
inclusive, o posicionamento do enunciador se aproxima da formacdo discursiva da
psicologia, construindo um discurso que se assemelha ao de um psicélogo aconselhador;

os indices que nos orientam nesse sentido sdo os verbos no imperativo.
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[...] trazendo o lado ladico da crianga, que infelizmente nos dias atuais estio se
perdendo, pois a tecnologia esta invadindo, ganhando dimensdo em idades
que deveriam estar voltadas para ‘brincar de verdade’, ndo fixadas em
celulares e tablets, os pais deveriam trabalhar em comunhdo com as escolas e
despertar mais interessa para a criatividade, imaginagdo que so criagdo ¢
capaz de ter. (Capitu, resenha da obra O menino no espelho, grifos nossos).

Na sequéncia discursiva anterior ha um movimento dialogico da reeducanda, que
nao apenas endossa o que diz o narrador da obra resenhada, interage com ele e alinha-se
a seu posicionamento, mas também expde novos conhecimentos advindos da sua vivéncia
com a conjuntura atual. E a atitude diante da vida, despertada pela obra, mostrando os
sentidos construidos na relagdo sujeito singular e obra lida, com respostas sempre éticas
e indignadas com a realidade trazida pelas novas tecnologias em relagdo a infancia.

Assim, a resenhista constroi em seu enunciado uma relagdo entre a tecnologia e a
infAncia como um signo negativo, na medida em que a primeira ¢ usurpadora da segunda.
Os indices no texto que nos guiam a essa critica do sujeito discursivo sdo os verbos no
gerundio: “perdendo”, “invadindo” e “ganhando”, sendo que o primeiro refere-se a
crianga que esta deixando de existir € os dois ultimos referem-se a responsavel por isso —
atecnologia. E importante também frisar que a reeducanda, ao utilizar dois verbos opostos
— “perdendo” e “ganhando” — acaba por causar efeitos de sentido que se somam em
detrimento de uma infancia que o sujeito discursivo quer construir € a qual ndo adere.
Também traz uma critica ao uso de aparelhos, por meio de um sujeito discursivo que se
posiciona em um tom de cobranga de responsabilidade dos pais e da escola em relacao as
suas obrigacdes, bem como os direitos das criangas. Em tempo: o indice no enunciado

que nos confere pistas sobre essa tonalidade ¢ o modalizador deontico “deveria”.

[...] nos traz a memoria o melhor da vida e nos faz refletir sobre aquelas
criangas que ndo tem esse direito, pois ndo frequentam escolas, traficam aos
10, 11 anos de idade realidade triste na sociedade, [...] Fernando Sabino,
mesmo indiretamente, com certeza escreveu a obra para reflexdo de pessoas de
oito a oitenta anos, apos a leitura se vocé€ pudesse voltar no tempo, tenho
certeza absoluta que desejaria ser crianca novamente. (Capitu, resenha da obra
O menino no espelho, grifos nossos).

E Capitu continua assumindo o lugar de adulto-cidaddo responsavel que reflete
sobre o direito a infancia. Novamente, notamos uma empatia em relacdo ao outro —
crianca, que ¢ vista pela ideologia do trafico de drogas como mao de obra e,
consequentemente, ¢ submetida a uma realidade emotivamente significada pela resenhista

como “triste”. Essa formagao discursiva que a reeducanda rejeita ¢ trazida no seu discurso
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através de uma exposicao dolorosa sobre o trafico de drogas realizado por criancas, em
meio a narrativa da obra resenhada, ressignificada por ela por meio de problemas atuais.
Destarte, vemos nesse caso que a obra de arte ativou na resenhista uma relagdo emotiva-
volitiva, que buscou em sua memoria discursiva prontamente conectar temas de O menino
no espelho ao dilema da infancia na sociedade contemporanea, emergindo através desse
sujeito o ato fundamental que, exotdpica e cronotopicamente, constroi a auténtica

arquitetonica de sua existéncia (BAKHTIN, 2017).

Esse tipo de viagem acontece quando estamos conversando e relembrando da
nossa historia, temos o habito de envolver em nossas lembrangas e viver
intensamente o passado como se fosse fatos do pressente. [...] Hoje em dia ¢
diferente daquela época que ndo tinha muitos recursos para registrar nossas
lembrangas, agora podemos guardar em fotos, vidios etc. Com a internet
podemos guarda cada minuto de nossa vida, enquanto o autor teve apenas sua
propria memoria ¢ depois quis ele nos presentear com suas lembrangas em
forma de contos. (Diadorim, resenha da obra O menino no espelho, grifos
NoSsos).

Em quase todas as resenhas percebemos a constru¢ao de um didlogo com a obra
por meio dos seus desdobramentos com o tema e com os leitores. Mas cada resenhista
responde de um lugar seu, totalmente singular (aqui, a redundancia ¢ valida), mesmo
escolhendo livros ja comentados, como foi o caso de Capitu e de Diadorim em relagdo a
obra O menino no espelho.

Ao ressignificar o livro de Fernando Sabino a partir de sua arquitetonica textual,
Diadorim recupera o ja dito na obra, levando em consideragdo as questdes que mais lhe
chamaram a atencdo. Assim, através de sua axiologia, relaciona o tema da memoria
apresentada pelos contos do autor a memoria pré-internet (correlacionada aqui a memoria
digital), em outra perspectiva e com o impulso da internet. A resenhista aciona elementos
para tratar da rememorag¢ao humana no passado, flagrados por nés no enunciado por meio
de diversos verbos, com o0s quais joga esse sujeito € que nos remetem a memaria, como
“relembrar”, “envolver”, “viver”’; bem como o advérbio “intensamente”, que se associa
ao ultimo verbo mencionado. Para se referir a memoria na atualidade, empregou apenas
o verbo “guardar”, o qual pode ser associado ao armazenamento da internet; além do
mais, a expressao “cada minuto”, associada ao referido verbo, sinaliza algo ilimitado.

Ao trazer esses dois tipos de memoria, percebemos que o sujeito discursivo relata
sobre esse tema significado da obra e o relaciona com a sua vivéncia passada; em seguida,
comenta sobre ele na atualidade de forma disjuntiva para mostrar uma contraposi¢ao a

uma formacao discursiva pro-internet, aproximando-se, assim, da memoria pré-internet.
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Portanto, ao ler a obra de Sabino a autora da resenha evidencia uma memoria que
advém da literatura, em detrimento daquela hoje comumente propagada e arquivada na
internet. Esse novo repositério mnemonico, a0 mesmo tempo que se consagra como um
inesgotavel manancial de dados sobre a humanidade, tornaria a experiéncia de consulta
algo até certo ponto mecanico, abrindo mao da interpretacao.

No caso dessa experiéncia literaria referida pela reeducanda no trecho em que ela
diz “ele nos presentear com suas lembrancas em forma de contos”, tal discurso a atinge
no momento em que ela se coloca no lugar do autor como criadora, sendo que “o presente
ofertado” ¢ o da memoria viva de um passado recontado por ela através de suas ricas
palavras, evocadoras de uma compreensao leitora ativa e singular, sinalizando, assim, a
importancia do artistico ligado a uma heranga socio-histdrica. Nesse caso, a escrita
memorialistica de Sabino faz com que a reeducanda nele se projete, a ponto de
reelaborar/rememorar as proprias vivéncias.

Nesse sentido, a literatura, em suas possiveis formas de testemunho, entraria em
cena lancando luzes a revisitagdo do passado, a fim de ndo deixar que as lembrangas
morram. A leitura e a escrita reverberariam, entdo, uma for¢a fenomenologica para além
da pagina preenchida com sinais graficos, representativos do ontem, do hoje e do amanha.
Ao ler Fernando Sabino, a reeducanda Diadorim entra em sintonia com um passado
mnemonico nao so do escritor, mas também de si mesma, reelaborando a propria historia
para, em sequéncia, compreender um pouco mais seu lugar no mundo e, assim,
ressignifica-lo.

Retomando as visdes exotopicas de Capitu e de Diadorim sobre a obra O menino
no espelho, a partir de temas diferentes, o da infancia, na primeira, € o da memoria, na
segunda resenhista, notamos que ambas se posicionam diferentemente em relacdo ao
cronotopo da obra, renovando-o a partir dos sentidos que construiram por meio do didlogo

entre a vida e a arte.

Ele pode se conhecer melhor [...] se libertar do passado [...] ele resolveu que
ficaria ali até que se conhecesse inteiramente [...]. Durante toda a obra o autor
mostra o imaginario de homem, que traz também um certo mistério até que o
leitor percebe que se trata do passado do personagem, € a persisténcia em lutar
contra vocé pode trazer algum sofrimento, mas ¢ dessa maneira que
amadurecemos e nos tornamos capazes de entender as nossas proprias
atitudes. (Diadorim, resenha da obra O homem feito, grifos nossos).

Mais uma vez, podemos notar esse enfoque no excerto anterior, no qual a

reeducanda Diadorim responsivamente se coloca diante da vida, num discurso que se
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aproxima da crenca do crescimento que advém do “sofrimento”. A resenhista elabora seu
posicionamento, como as demais reeducandas, por meio de movimentos discursivos
(narrar e expor), em que a narrativa constituida em torno da obra literaria ¢ invadida por
comentarios que buscam interagir com o leitor, interpelando-o, por exemplo, através da
primeira pessoa do plural, como podemos observar na sequéncia discursiva — “¢ dessa
maneira que amadurecemos”.

Voltando a problematica do sofrimento, a resenhista se constroéi para nés como
um sujeito interpelado por diversas formacgdes discursivas, tais como religido, psicologia,
autoajuda, as quais tratam sobre essa questdo, fazendo-a enunciar desse modo e ndo de
outro. As pistas linguisticas que nos ajudam a construir esse raciocinio sdo os substantivos
“sofrimento”, “persisténcia” e “atitudes”; os verbos “lutar”, “libertar”, “se conhecer”,
“amadurecer” e “entender”; as expressdes “pode trazer” e “tornarmos capazes” € O

modalizador assertivo positivo “inteiramente”, todos relativos ao autoconhecimento.

[...] ndo gostei do fato de ndo ter muito o que fazer na resenha porque ndo tem
como associar fatos reais com a sociedade atual. (Diadorim, resenha da obra O
menino no espelho, grifos nossos).

Apesar das relagdes estabelecidas nas respostas dadas a obra e¢ a vida, a
reeducanda se posiciona responsivamente na conclusdo de sua resenha, subjetivando-se
de forma resistente, refletindo e refratando, por meio de sua contrapalavra, as imposigoes
de uma ordem do discurso que impde um tipo de género candnico que pretende modelar
a forma de escrever desses sujeitos e exige uma forma de conclusdo para o texto de modo
a “associar fatos reais com a sociedade atual”. Os indices linguisticos que nos orientam
na construcao desse sentido de negagdo a forma vigente sdo o modalizador apreciativo
negativo “ndo gostei” e o advérbio de nega¢do em “ndo ter/ndo tem”, indicando a
possibilidade de o sujeito discursivo se inscrever na formagdo discursiva escolar
questionadora, contraria a uma formagao escolar prescritiva.

Como nos exemplos anteriores, outros tipos de posicionamento se revelaram e

mostraram diversos graus de engajamento das reeducandas envolvidas.

Sabemos que essa classe de trabalhadores ainda existe e que sdo eles que
mantem o funcionamento do pais. Ndo faz muito tempo eu mesma exercir essa
profissdo, onde conheci boa parte do pais e enfrentei diversas dificuldades ao
conhecer a realidade que motoristas como Jorge enfrentam pelas estradas
brasileiras. (Diadorim, resenha da obra Jorge, um brasileiro, grifos nossos).
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Diadorim, por meio de sua resenha da obra Jorge, um brasileiro, dialoga com o
tema apresentado e produz novas interlocugoes, trazendo a propria vivéncia para tratar da
realidade dos caminhoneiros, de forma a buscar a adesdo de um suposto “auditério”. Os
recursos linguisticos utilizados por esse sujeito, como o modalizador assertivo “saber”,
na primeira pessoa do plural, sinalizam efeitos sobre o outro e nos dao amostras da
verossimilhanga posta em cena pela resenhista, a qual ¢ conhecedora do assunto porque
o vivenciou. Outro expediente utilizado foram as evidéncias de sua vida real, que ela
apresenta com o intuito de ampliar o didlogo com a obra literaria, dando um novo sentido
a uma mutua relacdo vida-obra. A expressao temporal “ndo faz muito” delimita a
disjuncdo entre comentarios em relagdo a profissdo de caminhoneiro e a sua propria
experiéncia com esse tipo de trabalho, marcada no fio do enunciado com a primeira

pessoa do singular. Vejamos os excertos da resenha do livro em questao.

[...] e também me endentifiquei com as dificuldades encontradas por Jorge. Sdo
ossos do oficio. (Diadorim, resenha da obra Jorge, um brasileiro, grifos
Nossos).

A empatia, tdo importante para o agir responsivo, aparece através de uma
identificacdo com os problemas do personagem Jorge, ecoando através do emprego de
uma expressao popular “ossos do oficio”, por meio da qual podemos inferir sentidos da

execucdo de uma atividade dificil, intrinseca a profissdo de caminhoneiro.

O autor traz nesta obra uma historia que ainda nos dias atuais de hoje ainda se
ver em nossa sociedade, e talvés por ser uma historia real foi muito bem
suscedida virou até filme e também novela. (Diadorim, resenha da obra Meu
pé de laranja lima, grifos nossos).

Em outra resenha de Diadorim, o posicionamento advém de uma identificacao
com o tema da obra no tocante a nossa realidade. Observamos que o enredo da obra muito
impressiona a resenhista, a ponto de ela confundi-lo com a prépria vida, referindo-se ao
livro como “uma histoéria real”. Nesse excerto, constatamos um sujeito que avalia a obra
literaria, mas nao se compromete inteiramente com essa valoracao. Isso ¢ indiciado para
nos por meio de como a reeducanda modaliza o seu discurso, com o advérbio de duvida
“talvez”. Desse modo, ela ndo faz afirmativas categdricas ao tratar da narrativa literaria.
Ao posicionar-se assim no discurso, sinaliza um respeito aos interlocutores e uma
credibilidade a si como resenhista, colocando-se verdadeiramente em sua escrita, abrindo-

se a possiveis contra-argumentos.
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As criangas de hoje em dia que ndo tem ascesso as tecnologias, ainda brincam
com o animal ou objeto preferido ¢ quando encontram uma pessoa adulta que
lhe dé atengdo e amor entdo se torna seu melhor amigo. (Diadorim, resenha da
obra Meu pé de laranja lima, grifo nosso).

E o didlogo responsivo prossegue com a meng¢do de passagens da realidade de
criangas que manteriam atitudes parecidas em relacdo ao livro; possivelmente meninos e

meninas com os quais a resenhista tenha convivido.

Eu ndo gostei das crueldades feita 40 menino Zezé, ndo se educa uma crianca
batendo, na covardia. (Diadorim, resenha da obra Meu pé de laranja lima,
grifos nossos).

Ao finalizar a resenha, sua apreciagdo em relacdo a obra se coaduna novamente
com a vida, numa identificacdo responsiva que esboga indignacao diante da violéncia
praticada contra as criangas. Isso se da quando ha uma vivéncia para nos, nos termos de

Volochinov (2017).

[...] no dia-a-dia que hoje em dia essa droga ela existe ainda ndo ao ponto das
pessoas ficarem fotalmente obedientes mais infelizmente dependentes algumas
delas consegue virar a cabega das pessoas, mais ndo como a do livro. (Marilia,
resenha da obra 4 droga da obediéncia, grifos nossos).

As condicdes de existéncia do signo, segundo Volochinov (2017), sdo a reflexao
e arefracio de uma realidade diferente daquela ja vista. E o que podemos perceber quando
um sujeito, a seu modo e em sua singularidade, revela-nos a propria consciéncia diante
da problematica que a vida lhe apresenta.

Assim, na passagem anterior da resenha da reeducanda Marilia, a palavra “droga”
¢ construida como signo num sentido bastante amplo, de algo que est4 presente em nossa
sociedade (todas essas inferéncias ressaltadas pelo vocabulo “existe”), capaz de ocasionar
consequéncias das mais diversas, como dependéncia, obediéncia e problemas mentais.
Em relacdo a essa possivel reflexdo, o texto da resenhista nos oferece indicios linguisticos
bem contumazes, como o emprego da expressdo “virar a cabeca das pessoas”, e do
modalizador apreciativo negativo “infelizmente” junto ao adjetivo “dependentes”. Todos
esses termos ajudam-nos a construir esses sentidos sobre o signo droga. Talvez
pudéssemos, como leitores da resenha, até mesmo pensar no “panodptico foucaultiano”
como uma representacao possivel dessa “droga da obediéncia”, como em outros tipos de

controle imperceptiveis do nosso imaginario a subjugar todos n6s. Marilia ndo diz quais
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seriam, ¢ s6 conjecturamos que o referido livro de Pedro Bandeira nela provocou uma
atitude responsiva, uma contrapalavra que ultrapassa o nivel da ficcdo para ir ao encontro

da realidade vivenciada.

Bom para quem gosta de suspense e € curioso eu convido a ler A Droga da
obediéncia porque vocés vao adorar ¢ viciante. (Marilia, resenha da obra 4
droga da obediéncia, grifos nossos).

Ao encerrar sua resenha, a reeducanda aproveita para convidar seu futuro leitor,
com quem dialoga, para tais meditacdes. Os modalizadores apreciativos “bom”,
“viciante” e o verbo “adorar” prenunciam um juizo favoravel a obra lida e resenhada, bem
como a sua influéncia sobre o interlocutor para que adira a essa leitura. E importante
ressaltar que o substantivo “viciante”, geralmente utilizado para referir-se a uma
propriedade das drogas, ¢ refratado ao contexto como uma qualidade positiva da obra,
assim referida pela resenhista.

Em outra resenha, ao tratar de outra obra, a resenhista assim se posiciona:

Ndo gostei, porque € muito complicado pra entender ¢ vocé 1€ e pergunta como
que uma mde tem coragem de pedir a morte do seu filo, ndo gostei da historia
poderia ter sido diferente ela deveria ter se arrependido antes... (Marilia,
resenha da obra Uma historia de familia, grifos nossos).

Podemos perceber que a reeducanda, em um movimento de responsividade, reage
a obra de arte como se fosse um acontecimento de sua propria vida, ndo aceitando o
sentimento ali encenado e expressando isso por meio da exposi¢do de seu
posicionamento, com um tom que vai da indignagdo (“‘como uma mae tem coragem de
pedir a morte do filho”) a adverténcia que se mescla com revolta (“se voc€ quiser passar
raiva € soO ler”). Trata-se de uma avaliagdao contundente sobre a obra, explicitando para o
leitor que o discurso sobre a vida ndo poderia ser outro: a apreciagdo negativa pode ser
prenunciada por pistas linguisticas como a modalizacdo dedntica que sugere ao
personagem uma postura ética (“deveria ter se arrependido”) como se estivesse lidando
com um sujeito empirico; apregoando um discurso maternal e protetor, quem sabe
também de uma filha que deseja esse amor.

A revolta da reeducanda ultrapassa a resenha:

E um livro que eu ndo recomendo pra ninguém 1€, se vocé quiser passar raiva
e 50 ¢ ele... (Marilia, resenha da obra Uma historia de familia, grifos nossos).
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Desse modo, Marilia pode “contaminar” os possiveis leitores com seus
comentarios que desestimulam e advertem, em vez de convida-los. Os sinais linguisticos
que funcionam como pistas para nos sdo o advérbio de negacdo “ndo”, posicionado ao
lado do verbo “recomendar” que, juntos, modalizam negativamente o objeto criticado
pela resenhista. Além disso, Marilia posiciona-se contra a obra por meio de uma
adverténcia que se faz num didlogo direto e intimo com o leitor, através do qual
verificamos o visceral ato responsivo da resenhista (mae e protetora) diante das relagdes
estabelecidas entre obra e vida. Sdo estes os sinais linguisticos que nos auxiliam a entreveé-
lo: 0 uso do pronome “vocé€” para referir-se diretamente e informalmente a alguém com
quem se fala, o verbo “quiser” no subjuntivo com o verbo “passar” e o substantivo
“raiva”.

Como percebemos, varios temas sao refratados a partir dessas leituras e resenhas,
muitos deles relacionados a propria realidade das reeducandas, como desigualdade,
exclusdo e problemas sociais. Dessa forma, no decurso da escrita das resenhas muitas
reeducandas deixam pistas sobre suas subjetividades, usam a obra para denunciar uma

realidade dividida em classes e exigem da sociedade uma “solu¢do”:

Trazendo para os dias de hoje nunca devemos olhar para ninguém com
preconceito pois muitas das vezes a nossa origem vem do lugar mais humilde
e ndo sabiamos, e os pais de hoje deveriam criar os seus filhos ja mostrando a
realidade dos dois mundos o mundo que vivem ¢ 0 mundo dos mais humildes
de muitas pessoas, pois devemos ter amor ao proximo e conhecimento pela
situag@o de cada pessoa pois ndo somos melhor do que ninguém ha e o que
expira Eduardo a escrever os Diez dias de cortigo € o livro de Aluisio Azevedo
“O Corti¢o” inclusive relata muitas partes do livro o Cortigo [...].

Sérgio aprendeu a ligdo que ndo existem mundos separados que somos todos
seres humanos e somos iguais e que dinheiro ndo ¢ tudo na vida [...]. (Marilia,
resenha de Dez Dias no Cortigo, grifos nossos).

Nesse sentido, a responsividade diante do outro ¢ muito forte, algo que se
configura tanto no modo como o sujeito discursivo se tece no texto (por meio do eixo do
expor atravessando a narrativa, situando-a numa atualidade com a qual a resenhista quer
se comprometer), bem como através das marcas deixadas no texto, pelo tom de dever-
fazer que a existéncia impoe aos sujeitos. Os indices linguisticos no enunciado (“deveriam
criar”’; “devemos ter”’) sdo modalizadores deonticos que evidenciam a necessidade de
sermos responsaveis, € a expressao temporal “os dias de hoje” delimita a exposicao da
narracao.

Além da responsividade demandada pela leitura da obra e pela propria tarefa

solicitada, muitas reeducandas expressam uma preocupacao consigo, como notamos
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anteriormente em Capitu, quando fala de si ao ler Fernando Sabino. Também isso se da

com Marilia, ao ler Pedro Bandeira:

Bom trazendo para os dias de hoje devemos tomar muito cuidado com os
nossos sentimentos, pois temos que controlar por mais dificil que seja, pois ele
pode nos fazer mal e acabar prejudicando e fazendo mal para as pessoas que
gostam da gente, sei que todo mundo no fundo bem 1a no fundo tem uma
verdade que ndo quer que ninguém saiba ou ndo se dita entdo é melhor deixar
guardado do que fazer algo que possa prejudicar alguém. (Marilia, resenha da
obra A hora da verdade, grifos nossos).

Observamos que as resenhistas ndo falam somente com a obra, mas conosco
(autoridades do sistema penitenciario, corretores da resenha, professora...), talvez com o
intuito de demarcarem na condi¢do de sujeitos ressocializados e responsaveis, prontos
para irem além do pandptico a eles instaurado; ou somente sinalizando um movimento de
catarse, trazendo a tona arrependimentos e decepgdes.

Algumas pistas linguisticas deixadas no texto por Marilia nos orientam para esses
sentidos, tais como os modalizadores dednticos “devemos tomar” e “temos que”.

Assim, como averiguamos, os textos das reeducandas também sinalizam niveis
diversos de posicionamento ideoldgico, como nos excertos anteriores pautados em
dilemas sociais; ou entdo mais idealistas, num sentido quase que de afirmagdo de um

modelo sonhado, sem deixar de esbogar firmeza no agir:

A relagdo que existe entre a historia da onga com a vida real ndo as queimada
que as pessoas sem pensar fazem, mas esse ato pode prejudicar os animais
outro coisa que o livro destaca ¢ boa vontade do lobo. infelizmente essa
realidade acontece pensa no proximo um ato coragdo e bondoso em seguir seu
bom coragdo [...] fala sobre as queimadas problema muito comum hoje em dia
ndo pode colocar fogo na mata porque pode prejudicar as pessoas € 0s animais.
(Emilia, resenha da obra O lobo e a onga, grifos nossos).

Assim, consideramos que a reeducanda Emilia estabelece um dialogo entre ficgdo
e realidade, ao destacar elementos da narrativa que servem de adensamento para as
questdes ambientais que tanto nos assolam. Verificamos uma nitida refragdo que percebe
o tema do texto sob seu ponto de vista especifico; nesse sentido, procura, em sua resenha,
levar a diante suas inquietagdes e, ao externalizar uma preocupagao ecoldgica, aproxima-
se do outro responsivamente, por meio do modo de textualizar, avaliando o “ato” de fazer
queimadas como prejudicial. Para tanto, a resenhista entra no assunto utilizando-se de

comentarios que aludem a realidade, assumindo uma autoridade diante de um tema que
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relativamente conhece. Faz-se perceptivel alguns tons que delineiam uma imagem plena
de responsividade diante do vivido.

Alguns indices linguisticos empregados pela reeducanda nos conduzem a esses
sentidos, como o verbo “pensar”, o qual ¢ associado por Emilia a duas perspectivas. Na
primeira, encontrada em “as pessoas sem pensar fazem”, relaciona-se com sentidos que
se afastariam de um agir responsivo, na medida em que revela a escolha de um sujeito
resultante da aceitagdo de argumentos impostos, sinalizadores de uma episteme
incessantemente disseminada como verdade universal e cujas consequéncias sao
anunciadas por um tom adversativo, marcado no texto pela conjuncdo “mas”. Em
contrapartida, na segunda perspectiva esse mesmo verbo no infinitivo ¢ associado ao
substantivo “proximo”, bem como a locug@o “coragdo bondoso”, mostrando-se alguém
sonhador/idealista e que acredita no ser humano do bem, personificado pela expressao
“boa vontade do lobo”. A resenhista conclui o seu texto com um comentario introduzido
pelo modalizador dedntico “nao pode”, que nos indicia um tom de aconselhamento por
parte do sujeito discursivo em relagdo a problematica de toda questao.

Por ultimo, outra pista linguistica importante deixada no enunciado por Emilia e
que ndo nos pode escapar de uma analise ¢ o modalizador apreciativo “infelizmente”,
porque ele nos auxilia a construir um possivel efeito de sentido do discurso. Assim,
podemos perceber uma mulher que se ergue no discurso como um sujeito inquieto diante
de uma dilematica realidade ecoldgica, a qual tem como algoz o homem irracional.

Essa mesma reeducanda, em outro texto, utiliza-se de igual expediente discursivo

num diadlogo com a corretora da resenha:

[...] eu entendi aprendi sobre a solidariedade pois ele usou a ajuda de um
pequeno passarinho para ajuda o proximo aquele necessitado que enquanto
muitos tenha outros ndo tenha nada a solidariedade daquele passarinho e
daquela estatua foram extremante maravilhosa foi uma historia muito
comovente de compaixdo ao proéximo e solidariedade na primeira capa do livo
vejo soldados um caido no chdo outros atraz da arvore sombando dela. [...]
Eu entendi que o livro fala sobre um homem que gostava de ajuda o seu
proximo.

[...] eu gostei que homem ajuda as pessoas. (Emilia, resenha da obra Historia
de fadas, grifos nossos).

Destarte, no excerto anterior o sujeito discursivo demonstra a importancia de agir
diante da necessidade do outro, e os indicios linguisticos sdo o uso reiterado dos verbos
“entender” e “aprender”, associados a escolhas lexicais como “solidariedade”,

“necessitado” e “compaixdo”. Ao realizar a resenha, a reeducanda se surpreende com essa
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narrativa fantasiosa, muito representativa do género fabula, e mobiliza importantes
palavras responsaveis pelas agdes da narrativa, como “passarinho”, “estatua”, “soldados”
e “arvore”, que refratam signos como resiliéncia, fraternidade, derrota e vislumbre.

Nesse sentido, segundo Volochinov (2017, p. 177), trata-se do “ponto de vista do
falante”. Ao resenhar, o sujeito toma para si a funcao de avaliar a partir das vivéncias
construidas na existéncia. Assim, ainda de acordo com Voldchinov (2017, p. 112, grifo
do autor), a existéncia “ndo ¢ apenas refletida no signo, mas também ¢ refratada nele”
com elementos que tanto inspiram numa refracdo, ampliada a partir de significados
basilares, até chegar a signos ideologicos mais intensos, reveladores da preocupagao que
a resenhista elabora em seu texto, com vistas a um entendimento do que seria o bem e o
mal — ndo a partir de um maniqueismo improducente, mantenedor de viés ideoldgico
limitado e castrador, mas, sim, abrindo-se para um senso proprio de justica e
solidariedade. Isso nos leva uma vez mais a Volochinov (2017, p. 181), em sua afirmagao
sobre a lingua num “processo de sua realizagdo pratica [que] ndo pode ser separada do
seu conteudo ideologico ou cotidiano™.

Entretanto, ao contrario do outro texto, cuja ética ¢ mais relacionada a existéncia
(em seus atuais dramas ecoldgicos), aqui a relagdo responsiva também se relaciona ao
evento resenha enquanto remigdo. As pistas deixadas no texto sdo verbos que remetem a

formacgao discursiva da escola (ou discurso escolar), como “aprender” e “entender”.

[...] eu gostei sim porque fala floresta e se muito Bom na floresta muitos animal
cuida da natureza e muito bom. (Emilia, resenha da obra Clara como o sol,
escuro como a noite, grifos nossos).

Em outra resenha, a mesma reeducanda utiliza a natureza como signo de algo que
deve ser cuidado. Varias pistas linguisticas deixadas no texto nos ajudam a perceber a
énfase apreciativa com que a resenhista trata da tematica escolhida, como verbos
apreciativos e adjetivos apreciativos, advérbios de afirmagao e de intensidade. Seria uma
resposta ao meio ambiente? A natureza como vida? Provavelmente sim, uma vez que é
algo recorrente em discursos de outras resenhas que ela elaborou e também na escolha

dos temas das obras. Vejamos o excerto no qual se notam sua apreciagdo e seu cuidado.

[...] eu gostei muito porque fala sobre o menino ser crianga e muito legal agente
brincar agente se diviente muito. (Emilia, resenha da obra O menino marrom,
grifos nossos).
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Essa voz autoral, ao mesmo tempo responsiva e de tonalidade ingénua, abre-se
para as lembrancas de um passado infantil e ludico, mas que ainda faz parte das vivéncias
da reeducanda, a ponto de gerar sentidos dos mais diversos, sempre com vistas a uma
felicidade que ela ndo pretende esquecer. Quando temos contato com resenhas desse tipo,
uma contrapalavra se manifesta em nossas reflexdes, ndo no sentido de um peso
existencial, muito menos de uma negatividade. Essa contrapalavra oferece-nos uma
resposta intuitiva e caminhante na direcdo de uma responsividade que nos faz refletir
ainda mais acerca da importancia dessas nossas dinamicas com as reeducandas.

Como evidenciaram até aqui, as reflexdes de Bakhtin e Volochinov se confirmam
como cruciais para o entendimento dos mecanismos ideoldgicos presentes nos discursos
em sua totalidade. Aqui, em parte exemplificados pelas resenhas das reeducandas, o que
confirma a perspectiva ampla e renitente de uma ideologia que advém, de forma incisiva,
da materialidade dos géneros em sua “centelha” expressiva essencial (BAKHTIN, 2018,
p. 292). Isso nos levou a essas ¢ a outras consideracdes acerca da presenga impar de toda
essa concep¢do na linguagem, preenchendo signos em sua completude. Como
percebemos, evidenciamos toda uma “base material” (VOLOCHINOV, 2017, p. 110) que
possibilitaria a comunicacao humana, potencializando-a em suas multiplas vertentes de
interagdo discursiva-reflexiva. As resenhas das reeducandas, assim, confirmam em parte

essa expressividade em sua visivel poténcia responsiva.

5.4 Dialogando com discursos

Nesta se¢do, com a finalidade de identificarmos o que hd de singular e/ou de
coletivo nos enunciados estudados, propusemo-nos a apresentar pontos de distanciamento
e de convergéncia entre as resenhas analisadas por nos ao longo deste trabalho. Além
disso, tratamos da constitui¢do discursiva de mulheres reeducandas durante o periodo
analisado por nos, desde o diagnostico até a resenha, buscando confirmar a constitui¢ao
das subjetividades dessas mulheres como um processo, € ndo como produto do presente
estudo. Para isso, confrontamos alguns enunciados, tais como diagndsticos, comentarios,
concepgdo e guia de leitura e outros, sempre e quando percebiamos didlogos possiveis e
pertinentes.

Analisaremos cada uma das resenhistas, a comecar por Emilia. A partir dos
enunciados dessa mulher reeducanda, notamos que a voz dos narradores/personagens dos

livros € mais forte que a sua voz como resenhista/autora. Seu posicionamento, assim, ¢
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baseado em comentarios que carregam uma tonalidade mais positiva, o que pode ser
evidenciado por indices linguisticos recorrentes, como o uso de adjetivos apreciativos
positivos. A modalizagdo foi utilizada em um unico texto dela, por meio do advérbio
“infelizmente”, revelando-nos um tom indignado em comparagdo entre a realidade atual
e o conteudo de uma obra lida. Assim, suas resenhas nos revelam uma arquitetonica que
converge com a das narrativas infantis contadas oralmente. Uma das pistas dessa
oralidade ¢ a recorrente falta de virgulas em seus enunciados, como advertimos em seu
comentario sobre a resenha de Um defeito de cor. Poderiam ser esses os indicios de um
possivel desconhecimento dos usos dos sinais de pontuagado, por parte dessa reeducanda?
Como ja dissemos anteriormente, Emilia estudou até a oitava série e, por isso, talvez nao
tenha tido as vivéncias leitoras e de escritura das outras reeducandas.

A identificagdo de Emilia com o universo infanto-juvenil esta presente desde a
sua apreciagao do documentario Mudar o mundo até a elaboragdo do conceito sobre a
leitura, a qual ¢ vista por ela como uma distragao para “ficar feliz”. Certamente por isso
as obras escolhidas por ela para realizar as resenhas tenham sido todas da literatura
infantil.

Por ultimo, algumas pistas linguisticas usadas por essa resenhista nos ajudam a
perceber o tipo de sujeito que vai se constituindo por meio dos textos. Um desses recursos
¢ o uso de determinados modalizadores discursivos, como os dednticos € os apreciativos,
recursos esses que nos ajudam a perceber que essa mulher reeducanda estd muito atada a
uma dada ordem do discurso; no caso, a resenha como género candnico. Notamos, sem
embargo, que seu percurso de escrita demonstrou alguns avangos, como se ela desejasse
se colocar, embora timidamente; as evidéncias podem ser o seu nivel de escolaridade,
bem como o ensino que recebeu, uma vez que essa mulher estudou até a oitava série.

Nos enunciados de Capitu, por sua vez, ¢ muito marcante o “enderecamento”
(BAKHTIN, 2018, p. 301). Essa mulher ndo se contenta em fazer uma resenha na qual
reproduza o previsto nos manuais destinados a esse tipo de género nem normas de
remi¢ao pela leitura. Antes de iniciarmos as oficinas, ao analisarmos seu diagnostico, ja
notdvamos um engajamento com a leitura e a escrita, revelando um posicionamento
responsivo diante das questdes propostas por nos. E isso prossegue nas oficinas, com
comentarios que irrompem dos seus textos. Também contribuem para essa avaliacdo o
questionario socioecondmico, por meio do qual a reeducanda revela a importancia da
escrita poética em sua vida, como por meio da seguinte fala: “[...] pude expressar o que

sinto em palavras”, a respeito de um projeto de poesia do qual participou. Essa
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consciéncia da razdo de sua escrita, para quem e para que em Capitu, ¢ levada também
para suas resenhas, uma vez ciente da sua implicagdo — diminui¢ao de quatro dias de sua
pena — investe nisso, ou seja, nas relacdes com a alteridade a quem busca revelar-se.

Notamos, portanto, segundo as analises das resenhas da reeducanda Capitu, que
ela precisa se mostrar para as oficineiras do projeto, bem como para as outras autoridades
encarregadas de avaliar sua remi¢ao, e ¢ desse modo que esse sujeito vai se constituindo.
No entanto, essa reeducanda nao o faz de maneira forgada.

Finalmente, outro posicionamento também foi observado nas resenhas dessa
mulher: um olhar de sujeito voltado para o ser humano, para os seus dilemas e para a
sociedade de modo geral. A tematica das obras escolhidas por ela talvez se deva a essa
necessidade que esse sujeito tem de falar desde aquele lugar e momento.

Ao analisarmos os textos de Marilia, por exemplo a resenha da obra A hora da
verdade, da qual destacamos o trecho “nds temos que tomar cuidado com 0s nossos
sentimentos”, também evidenciamos que essa reeducanda marca seu posicionamento
como sujeito nos seus enunciados. Assim, ao relatar ela ndo se refere a obra de Pedro
Bandeira, mas a si, a suas decepgdes. Com base nos enunciados dessa mulher, também
notamos o enderecamento e as interpelagdes do aparelho repressivo — o presidio —,
marcados no seu texto por modalizadores deonticos, revelando-nos, assim, um sujeito que
quer se mostrar como ressocializado e cumpridor de deveres e de obrigacdes sociais.

Assim como as reeducandas anteriores, Diadorim também insere em suas resenhas
comentarios que nao sdo do livro, pois dizem respeito as suas vivéncias da infancia, do
ambito profissional, todos eles reveladores de posturas em defesa da alteridade.

A partir das obras que ela escolheu, pudemos perceber seu gosto por temas que
estdo relacionados a aspectos da realidade (valorizacao do trabalhador, resgate e protecao
da infancia, busca interior), algo que foi explicitado por ela em seu guia de leitura, quando
disse que gostava de livros que contavam “histérias mais reais”. O tom que usa para
referir-se aos personagens (“bom carater igual a Jorge”, “homem trabalhador” e “a vida
foi muito dura”) demonstra identificagdes com as obras, mas vai além delas; na verdade,
a reeducanda as usa para expor suas opinides em rela¢do a si mesma e a vida, revelando-
nos uma mulher engajada e lutadora, segundo o viés bakhtiniano, responsiva diante de
seus atos.

No inicio do projeto, acreditivamos que as reeducandas participantes se
posicionariam de acordo com a condi¢ao de produgdo mais geral — o projeto de remicao,

o encarceramento. Por esse motivo, ndo esperavamos que essa mesma condi¢do (apesar
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de fazer parte do cotidiano das quatro reeducandas) fosse demonstrada de forma tao
particular por cada uma delas, pois ficou claro para nés que cada um significou essa
experiéncia a seu modo, ora mais sonhador, como Emilia, ora mais engajado, como
Diadorim, por meio de suas motivagdes e axiologias. Tudo isso refletindo-se ou
refratando-se em seus enunciados.

Em maior ou menor grau, os posicionamentos das reeducandas foram percebidos
por nos desde as primeiras oficinas, reverberando-se nas resenhas.

Nas resenhas analisadas, as vozes mais nitidas foram as das resenhistas que
cumprem a fung¢do institucionalizada, a obrigacao de uma tarefa. Mas houve outra, e foi
essa a que mais nos chamou atengdo, a de um EU interpelado pela sua problematica

viabilizada pela obra de arte; no nosso caso, a literatura.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Deixei o leito para escrever. Enquanto escrevo vou pensando que resido num
castelo cor de ouro que reluz na luz do sol. Que as janelas sdo de prata e as
luzes de brilhantes. Que a minha vista circula no jardim e eu contemplo as
flores de todas as qualidades. [...] E preciso criar este ambiente de fantasia,
para esquecer que estou na favela. (JESUS, 2013).

A escritora de nossa epigrafe, com sua pungente e necessaria voz narrativa,
reafirmou em seus testemunhos a necessidade humana de sonhar e fantasiar. Seu direito
a dignidade passaria, por meio de suas maos trabalhadoras e olhos pensativos, pelo
caminho iluminado do encantamento, processo gerado pela leitura e escrita, elos
inquebrantaveis estabelecidos com o mundo a partir de um dialogo entre leitores e livros,
para logo se chegar a uma intersubjetividade criativa e criadora, for¢a motriz da
experiéncia de contato com a arte, seja pela literatura, pela musica, pela fotografia, pelo
cinema ou pelas artes plésticas (para citar algumas manifestagdes), a ampliar nossas
cabegas e olhares, levando-nos para longe. Ou para dentro de n6s mesmos.

Sob esse prisma, um crucial detalhe nos surpreenderia em cada encontro que
tivemos naquelas salas de aula do centro de detencdo. A partir de um determinado ponto,
aquelas mulheres, comumente chamadas de “prisioneiras”, viam-se capazes de
estabelecer uma conversa com os livros que lhes eram entregues; € como num portal, nem
que fosse por um brevissimo momento, o exercicio da leitura as levaria para longe
daqueles muros, talvez num retorno reflexivo ao presente passado, ou sugerindo a elas
possiveis esperangas, algo distante das cobrangas impostas pela sociedade que teima em
vé-las com magoa e ressentimento.

Naqueles encontros, para todas nos, o que viamos era um “castelo cor de ouro”
com a liberdade adquirindo um significado mais nitido; “janelas de prata, com suas
luzes”, e brilhantes oportunidades estariam logo ali, a0 toque de maos pensativas, a
escrever novos horizontes.

Em termos organizacionais, na introducdo desta tese indicamos o projeto de
remigdo pela leitura do qual fazemos parte como for¢a motivadora que nos conduziu ao
interesse em estudarmos os sujeitos — mulheres — que se encontravam ‘“‘submersos” na
realidade prisional do Norte de Minas.

A principio pensdvamos que a resposta advinda desta pesquisa nos orientaria para
os estudos dos letramentos, fazendo-nos refletir sobre o ensino da leitura e escrita de

mulheres no cércere. Todavia, nosso corpus, formado pelas resenhas e por outros
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enunciados, guiou-nos para outra direcdo, a do discurso, cujo questionamento se
configurou da seguinte maneira: o que as praticas resenhistas permitem revelar/refratar
sobre as mulheres em situag¢do de privacao de liberdade?

Nossa pesquisa se converteria, assim, num estudo que adentrou muito mais pela
questao da constituicao social dessas mulheres, perpassada pela ideologia, uma vez que
verificamos que as produgdes escritas das oficinas possibilitaram que as reeducandas,
mesmo em situagdo de carcere, realizassem uma espécie de catarse.

Em suma: nosso trabalho seguiria analisando resenhas e outros enunciados
produzidos por mulheres em privacao de liberdade durante todo este projeto de remigao
pela leitura, possibilitando-nos a constatacdo da emergéncia de um ambiente discursivo
em relacdo a esses sujeitos eminentemente excluidos.

Nosso primeiro desafio foi trazer um método de analise que se alinhasse a esse
tipo de viés escolhido, mas também, e, principalmente, que revelasse como as mulheres
se posicionavam e apresentavam suas realidades discursivizadas. O método indiciario de
Ginzburg nos auxiliou nesse sentido, pois “€ necessario examinar 0s pormenores mais
negligenciados™ (1989, p. 144).

Nosso desafio maior seria encontrar conceitos e concepgdes que iluminassem
nosso corpus de tal forma que desse visibilidade aos sujeitos sdcio-historicamente
situados de que tratdvamos, na condi¢do de eixos do discurso.

E para entendermos o aspecto humano que irrompe dos enunciados por nos
analisados, ou seja, o sujeito como construtor do conhecimento — aquele que leva em
conta a conjun¢ao dos aspectos variados da realidade que o cerca (ciéncia, ética, cultura
e vida), de acordo com o seu modo de ver o mundo —, sequencialmente nos aprofundamos
na filosofia do ato responsivo proposta por Bakhtin (2017). Assim sendo, essa
responsividade nos conduziu pelo processo de desvelamento das (inter)subjetividades nos
textos das reeducandas, pois essa visdo levaria em conta o sujeito agente para si € para os
outros na existéncia.

Mas ainda necessitavamos de uma “megacategoria” que nos possibilitasse olhar
com maior amplitude os enunciados a serem investigados, a qual levasse em considerag¢ao
as condigdes socio-historicas e tudo aquilo que esses sujeitos agenciavam
linguisticamente para construir seus dizeres com totalidade. Dai a inser¢do do conceito
bakhtiniano de arquitetonica (2017).

Isso posto, a arquitetonica do discurso das mulheres no carcere se configuraria a

partir da escrita resenhista de cada uma delas, na ideia que tinham a respeito desse
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enunciado (género), na resposta que deram ao executa-lo em consonancia com o tempo ¢
com as circunstancias; enfim, um projeto de dizer que englobaria e revelaria as axiologias
de cada sujeito envolvido.

Para compreendermos esses posicionamentos, foi relevante também
demonstrarmos o conceito de signo ideoldgico de Voldchinov (2017), aqui utilizado para
compreendermos como os discursos das reeducandas, orientados por suas axiologias,
refletiram e refrataram os objetos e os fendmenos do mundo.

No tocante a infraestrutura e a superestrutura subjacentes as instituicdes
prisionais, proficuos didlogos se fizeram necessarios. Althusser (1985), com sua teoria
dos Aparelhos Repressivos do Estado, em didlogo com os aparelhamentos ideologicos,
auxiliou-nos na compreensao das forgas ideoldgicas em jogo, que assujeitam as mulheres
no carcere.

Sob outra perspectiva, Foucault (1999), que também estudou a prisdo, levou-nos
a entender o processo de subjetivacdo do sujeito pelos dispositivos de poder e saber,
controlando e produzindo corpos domesticados prontos a atender as demandas da
sociedade atual. Mas também com esse filésofo aprendemos que a resisténcia € uma
forma de poder geradora de saberes que podem favorecer os sujeitos na constituicao de
suas subjetividades.

Para além de uma base tedrica dialdgica (leia-se: Circulo de Bakhtin), ndo
podiamos prescindir de outro alicerce, sendo o da Andlise do Discurso de viés francés,
com Pécheux (2014a) trazendo para o centro dos estudos da linguagem as condigdes
sociais de producao e nos ajudando a entender que o discurso das mulheres sofre as
coergdes da condi¢do atual em que se encontram, interditando-o em menor ou maior grau.

Outro conceito importante desse tedrico foi o da formacdo discursiva e o
interdiscurso (2014b), mostrando-nos como essas mulheres constroem os seus discursos
e a si mesmas por meio dos discursos outros, atravessados que estdo por diversas
formacgodes discursivas heterogéneas entre si, revelando, assim, o contexto de anulagdo e
de exclusdo a que estdo submetidas, mas, para além disso, seu engajamento, seus sonhos
€ suas expectativas.

Ficaram muito evidentes em nossas analises os momentos em que irrompem dos
textos o posicionamento, as perspectivas, os discursos e os saberes dessas mulheres
excluidas. Porém, a forma de cada uma narrar, deixando um pouco de lado os pardmetros

das normas e resolugdes, € até mesmo os nossos paradigmas ofertados nas oficinas, tudo
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isso revelou a forca criadora e autoral de cada uma dessas mulheres, por nds sempre
chamadas de reeducandas.

Ao tratar das atitudes enunciativas do sujeito, Bronckart (2003), com os seus eixos
do expor e do relatar, ajudou-nos a examinar os modos como ocorria 0 posicionamento
de nossas reeducandas: quando observavamos que elas estavam narrando, de repente
insurgia em seus textos um “expor” de variadas vozes, em instancias sociais das mais
diversas, constituidoras justamente de um espectro amplo do feminino, a saber: mae,
psicologa, professora, jurista, religiosa, escritora, reeducanda em remigao, etc.

Notamos, assim, que o posicionamento das reeducandas irrompe de um discurso
outro que se apropria do discurso da resenha, as vezes da literatura, para conversar com
os seus interlocutores imediatos — eu, oficineira do projeto de remicao, pedagoga e juiz.
E uma luta que elas estdo travando ndo com a obra, mas o(s) outro(s).

Nesse sentido, as resenhas nao se limitam a estruturacao canonica do género, com
o seu tom moralista visando atingir os objetivos de uma tarefa escolar solicitada por
pessoas hierarquicamente “superiores” ou por autoridades. Ha, na verdade, uma avalia¢ao
constante do proprio dizer da reeducanda frente ao outro € a si mesma.

Isso nos levou a uma indagacao sobre os tipos de leitura empregados: de que modo
a literatura teria um impacto sobre as formas de dizer dessas mulheres? A resposta ndo
poderia ser mais evidente, tendo sido tracado todo esse caminho para contemplarmos as
subjetividades constatadas; a leitura, de fato, demarcou e ampliou esse processo em cada
uma dessas mulheres.

Mencionamos, enfim, o que ja constava nos objetivos de nossa pesquisa sobre a
importancia politica de darmos voz a essas mulheres, algo somente possivel a partir desse
arcabougo, sob o qual incessantemente trabalhamos.

Em tempo: quando damos voz a elas, dialogamos com enunciados varios, como
propoe Bakhtin, possibilitando um “elo” com uma diversidade desconhecida, assim sendo
justamente por ser ignorada. Com este trabalho, intencionamos garantir um
reconhecimento publico de todo esse processo que nos levou a escolher o tema de
pesquisa e a desenvolvé-lo, o qual ¢ validado por meios de circulagdo académicos que
buscam incessantemente romper com formas de difusdo da informag¢do manipulatoria
que, como algumas midias, escamoteiam as vozes do carcere, teimando em falsea-las para

nos, interlocutores.
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H4 um célebre texto de Michel Foucault intitulado “A vida dos homens infames”
em que ele problematiza, dentre outras questoes, a existéncia invisivel de um consideravel

numero de pessoas que habitaram/habitam este mundo:

Persisti para que esses textos mantivessem sempre uma relagdo, ou melhor, o
maior numero de relacdes possiveis com a realidade: [...] Ndo ¢ uma
compilacdo de retratos que se lera aqui: sdo armadilhas, armas, gritos, gestos,
atitudes, astucias, intrigas cujas palavras foram os instrumentos. Vidas reais
foram “desempenhadas” nestas poucas frases; ndo quero dizer com isso que
elas ali foram figuradas, mas que, de fato, sua liberdade, sua infelicidade, com
frequéncia sua morte, em todo caso seu destino foram, ali, a0 menos em parte,
decididos. (FOUCAULT, 2006, p 206-207).

Podemos pensar, portanto, que essas pessoas s6 passaram por aqui, porque foram
chanceladas pelo sistema prisional ou clinico; pelo registro de poder, enfim, foram
marcadas pelos crimes que cometeram e por toda indignidade deles decorrente. Foucault
encontrou isso e percebeu que havia um tom teatral nessas denuncias, com vistas ao
grotesco, algo associado a0 modo como essas pessoas eram vistas pela sociedade, o que
nao representava quem eram de fato; no caso, eram vistas pelos olhos dos outros e a partir
do crime que cometeram. Entdo, a historiografia as registrou desse modo.

Revelar a alma desses sujeitos, ressignificando discursos e mostrando que por tras
de crimes e tragédias havia seres humanos de carne e 0sso que estavam ali simplesmente
sendo massacrados por um dispositivo de poder: isso precisava ser ressignificado — de
maneira limitada, evidentemente, pois faltavam informagdes —, mas € como se essas almas
pudessem, enfim, serem visualizadas e justicadas. A questdo, portanto, ¢ que esses
homens e mulheres tiveram uma identidade, mesmo com suas vidas marcadas pelo
siléncio. Revisitadas pelo filésofo, sob o viés de suas analises acerca das representagdes
encontradas em arquivos, essa reconstru¢do por meio de vestigios seguiu resgatando a
passagem dessas pessoas por este mundo, de forma a retird-las da obscuridade. Por meio
dessa contingéncia, a vida se reconheceu e se redefiniu. As palavras, nesse sentido e uma
vez mais, conferiram dignidade a quem delas precisou.

E o que foi realizado aqui, de certo modo, dialogou com esse tratado. Por
intermédio das resenhas apresentadas, procuramos colocar em primeiro plano a voz de
nossas reeducandas, para que a partir das resenhas produzidas, bem como dos
posicionamentos memorialisticos e ideoldgicos elencados, outra historiografia, outra
genealogia pudesse ser apresentada, diferentemente do que o senso comum, aliado ao

moralismo, j& estabelecem.
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Nesse sentido, a responsividade das reeducandas se dé pelas escolhas que fizeram
na construgdo de temas, por meio das referéncias com as quais dialogaram eticamente
ressignificando conhecimentos, seja por meio de vivéncias, seja por meio de todo
conhecimento acumulado, tornando-se, assim, produtoras de reflexao e conteudo.

Autoras também. E no revoar dessas livres paginas aprendemos por demais o valor
da amizade que nasce a partir de um cuidadoso trabalho com leitores(as) e livros, espécie
de plantio que deve, sim, ser cultivado com zelo. Nossa tese, ¢ um misto disso tudo.
Acreditamos nesta pesquisa desde o seu inicio, em sua capacidade agregadora, e nos bons
frutos que daqui nascerao.

E com tal sentimento que finalizamos com orgulho este trabalho que muito nos
ensina, indo agora para além de muros e grades, elevando as experiéncias que tivemos
com cada reeducanda, com suas vidas esperangosamente rememoradas € reescritas nas
trocas que este projeto proporcionou. Outrora, chegamos aquelas prisdes com um objetivo
muito bem delineado dos pontos de vista administrativo e instrucional. Todavia, as
“estorias” (aqui, citamos Guimardes Rosa) que presenciamos foram para além de
qualquer expectativa: essas perseverantes mulheres ensinaram e continuardo a nos

ensinar, sempre, sobre suas vivéncias. E sobrevivéncias...
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APENDICE I - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Montes Claros, 05 de novembro de 2020

Ao Observatério de Seguranga Piblica da SEJUSP
ASSUNTO: AUTORIZAGAO PARA PESQUISA NO PRESIDIO ALVORADA ~ MONTES CLAROS

Eu, Daniela Imaculada Pereira Costa, solicito a Vossa Senhoria uma autorizagdo para coleta de
dados no Presidio Alvorada de Montes Claros/MG, em virtude da realizagio de minha pesquisa de
doutorado do programa de Pés-graduagiio em Letras da PUC-Minas. Como tema do trabalho, investigo as
identidades de reeducandas de uma penitenciaria do Norte de Minas, construidas através da leitura e escrita,
Ressalte-se ainda que nesse aspecto de investigagio se faz também necessaria uma autorizagéo para a
utilizagdo de aparelho para gravacio de entrevistas e registros dos encontros do grupo focal,

condicionada a partir do consentimento expresso das reeducandas, para fins exclusivos de pesquisa.

Venho também informar que, além de pesquisadora, sou professora efetiva da Unimontes -
Universidade Estadual de Montes Claros, colaborando com a unidade penitenciaria supracitada desde 2017,
através do Projeto de Biblioteca Itinerante “Vozes do Carcere”, integrado ao projeto de “Remicdo pela
Leitura” (Projeto de Extensio da Universidade Estadual de Montes Claros e penitenciarias de Montes Claros,
resolugio CEPEx n°199/2017 (pagina 15) e resolugdo CEPEX n° 245/2019 (pagina 3), anexas a este
documento). Dentro desse, desenvolvo agdes que vio desde a preparagdo das reeducandas para elaboragdo de

resenhas (oficinas de leitura e escrita) destinadas a remigao da pena até corregao e avaliagdo desses textos.
Outrossim, coloco-me a disposigdo para dirimir quaisquer dividas.

Sem mais, atenciosamente,

A
,’V//

[

Lo aFvind it o L el A

Professora Efetiva do Curso de Letras Espanhol — Unimontes
Masp 1047594-5
CPF03702387617
E-mail- daniela.espanhol79@gmail.com
Pesquisadora PUC- Minas e Bolsista Fapemig

Coordenadora do projeto Biblioteca Itinerante “Vozes do Cércere” integrado ao Projeto “Remigdo pela

Leitura”
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APENDICE II - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA REEDUCANDAS DO PROJETO

Para as reeducandas,

Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “A leitura e a escrita como
proposta de remicao de pena para reeducandas de uma penitenciaria do Norte de Minas:
letramentos e discursos de identidades excluidas”, que pretende contribuir para o
aprimoramento das praticas de leitura e escrita na prisao.

Se decidir participar dela, em todas ou apenas em algumas de suas etapas, ¢ importante
que leia, antes, algumas informagdes sobre o estudo e o papel dos
informantes/participantes na investigagdo, e, em seguida, registre, ao final desta folha, o
seu consentimento livre e esclarecido por escrito.

O objetivo central da pesquisa ¢ identificar os percursos e processos de construcio
identitdria da mulher inserida em projeto de remicdo pela leitura. Para isso, ¢
imprescindivel contar com a colaboragdo das reeducandas que participam do projeto,
atuando como informantes da pesquisa.

Estdo previstas as seguintes formas de participagdo por parte das reeducandas, que
correspondem a etapas de coleta/geracao de dados da pesquisa:

a) questionario socioecondmico (anexo);

b) resposta a diagnostico de leitura;

¢) resenhas ja elaboradas no projeto de remigdo de 2018;

d) textos desenvolvidos no projeto de remigao de 2018.

Todas as formas de participagdo apontadas sdo voluntarias. Além disso, vocé nao sera
identificado quando o material de seu registro for utilizado, sempre com propoésitos de
publicacdo cientifica ou educativa. Saiba, portanto, que, em hipdtese alguma, havera
identificacdo de quaisquer informantes da pesquisa — reeducandas — na divulgagao de seus
resultados.

Vocé recebera uma copia deste termo, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participagdo, agora ou a qualquer momento. Caso vocé tenha mais perguntas sobre o
estudo, a professora Daniela Imaculada Pereira Costa estara a disposi¢ao.

Declaracdo de consentimento

Li as informagdes contidas neste documento antes de assinar este termo de consentimento.
Declaro que fui informado sobre os objetivos da pesquisa e sobre minha forma de
participagao.

Declaro que tive tempo suficiente para ler e entender as informagdes acima.
Compreendo que sou livre para me retirar do estudo em qualquer momento, sem perda de
beneficios ou qualquer outra penalidade.

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade e sem reservas para participar do
estudo.

/ /
Nome do participante (em letra de forma) / Assinatura do participante / Data

/ /
Nome da pesquisadora (em letra de forma) / Assinatura da pesquisadora / Data
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APENDICE III - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Questionario a ser respondido pelas reeducandas do Presidio Alvorada de Montes Claros.

Aspectos pessoais e familiares:

1.
2.
3.

9.

. Cor: () Branca () Negra () Parda () Outra:

Idade:

Profissao:

Estado Civil: () Solteira () Casada () Separada
() Divorciada () Viava () Outro:

. Quantidade de pessoas que moram na sua casa: (inclusive voc¢)

(203040 5()6()Maisde6

() Nao sei onde vou morar quando estiver em liberdade.

. Renda familiar: (soma dos saléarios de todos os moradores de sua casa)

() Nao sei informar

() Menos que R$ 1.045,00 (um salario minimo)
() Entre RS 1.045,00 e R$ 2.000,00

() Entre R$ 2.000,00 e R$ 3.000,00

() Entre RS 3.000,00 e R$ 4.000,00

() Mais de R$ 4.000,00

. Quantidade de filhos: () Nenhum ()1 ()2 ()3 ()4 ()5()6()Maisde 6

. Religido: () Cristdo Evangélico () Cristao Catolico

() Espirita () Mugulmano () Judeu () Outra. Qual:

Ultimo ano que, em liberdade, frequentou a escola:

10. Série que estava matriculada quando parou de estudar:

() 1* Série do Ensino Fundamental. ( ) 2* Série do Ensino Fundamental.
() 3* Série do Ensino Fundamental. ( ) 4* Série do Ensino Fundamental.
() 5* Série do Ensino Fundamental. () 6* Série do Ensino Fundamental.
() 7* Série do Ensino Fundamental. () 8* Série do Ensino Fundamental.
() 1* Série do Ensino Médio. (') 2* Série do Ensino Médio.

() 3* Série do Ensino Médio. () Nunca frequentei a escola.

11. Em qual turno estava matriculada quando abandonou os estudos?

( ) Manha () Tarde ( ) Noite
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12. Na época que estudava, morava com (pode marcar mais de uma alternativa):
( )Mae ( )Pai( ) Irmaos ( ) Avo ( ) Avo
( ) Tia ( ) Tio ( ) Primos ( ) Outros.
Quem:

13. Atualmente, vocé ¢ estudante da rede regular de ensino?

14. Além do projeto de remicao, vocé ja participou de outro projeto na prisao? Qual?



ANEXO I - RESOLUCAO CONJUNTA SEDS/TIMG N° 204/2016

A A\ 1
Foen 2\ .
\ 1. GOVEANO DO RATADO DE MINAS GRRAI
@? i SECRETARIA DE ESTADO DE DEFESA SOCIAL
TN
R

RESOLUGAO CONJUNTA SEDS/T JMG N° 204/2016.

Institui o Projeto "Remigéo pela Leitura”, direcionado

" aos custodiados nas Unidades Prisionais do Estado
de Minas Gerals e regulamenta o seu
funcionamento.

O SECRETARIO DE ESTADO DE DEFESA SOCIAL, no uso das atribuigbes que Ihe
conferem o inciso IIl, § 1°, do art. 93, da Constituigao do Estado de Minas Gerais, a
Lei Delegada n° 179, de 01 de janeiro de 2011, a Lei Delegada n° 180, de 20 de
janeiro de 2011, e o Decreto Estadual n° 46.647, de 11 de novembro de 2014,

O PRESIDENTE DO TRIBUNAL DE JUSTIGA DO ESTADO DE MINAS GERAIS e 0
CORREGEDOR-GERAL DE JUSTIGA, no uso das atribuiges que Ihes conferem a

Constituigdo do Estado de Minas Gerais e o Regimento Interno do Tribunal de
Justiga do Estado de Minas Gerais,

CONSIDERANDO a necessidade de se regulamentar o procedimento para a
remigao por leitura nas Unidades Prisionais do Estado de Minas;

CONSIDERANDO que a Constituigdo Federal enfatiza a responsabilidade social,
destacando a Dignidade da Pessoa Humana e Cidadania como fundamentos do
Estado Democratico de Direito, estabelecendo como objetivo fundamental da
Republica Federativa do Brasil, a construggdo de uma sociedade livre, justa e
solidaria, livre de preconceitos e voltada para a promogao do bem de todos; e que
estes direitos devem ser estendidos aqueles em situagao de privagao de liberdade,

sempre partindo da premissa que seus direitos fundamentais nao foram suspensos
e devem ser resguardados;

CONSIDERANDO que a Lei Federal n° 7.210, de 11 de julho de 1984 — Lei de
Execucao Penal - LEP — pontua em seus arts. 126 a 129 sobre a chamada remigao
de pena pelo estudo de recuperandos dos regimes fechado e semiaberto;

CONSIDERANDO o disposto na Lei Federal n® 12.433, de 29 de junho de 2011, que
alterou parte da Lei Federal n° 7.210, de 1984, em especial os arts. 126 a 129,
versando sobre a remigéo da pena por estudo e trabalho e da outras providéncias;

CONSIDERANDO o que estabelece a Recomendagao n® 044, de 26 de novembro
de 2013, do Conselho Nacional de Justiga, que dispde sobre as atividades

equcacionais complementares para fins de remigdo pelo estudo e estabelece
critérios para a admissao pela leitura;

C_ONSIDERANDO o0 que preconiza o art. 3°, inciso lll, da Resolugéo de n° 02, da
Camara de Educagao Basica - CEB, do Conselho Nacional de Educagéo - CNE, que

institui as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental e procura valorizar os
diferentes momentos e tipos de aprendizagem;

CONSIDERANDO o disposto no art. 3°, inciso IV, da Resolug@o de n° 03, de 11 de
margo de 2009, do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria - CNPCP,

que associa a oferta da educag&o as agdes complementares de fomento a leitura no
contexto prisional,

Py
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CONSIDERANDO @ decisho plenaria do Conselho Naclonal de Justiga ~ CNJ, no
jugamento do Ato n® 0000411-10.2013.2.00.0000, na 1790* Sessho Ordindria,
realizada em 12 de novembro de 2013, e que resultou na edigho da Recomandagao
n° 44, de 26 de novembro de 2013, que dispbe sobre atividades educacionais

complementares para fins de remigéo da pena pelo estudo e estabelece critérios
para a admissao pela leitura;

CONSIDERANDO o teor da Stmula n° 341, do Superior Tribunal de Justiga ~ STJ,
que assim dispde: "A frequéncia de ensino formal é causa de remigéo de parte do
tempo de execugdo da pena sob-regime fechado ou semlaberto’”,

CONSIDERANDO que a remigdo ¢ assunto afeto a Execugdo Penal, e em
consonancia com o Principio da Legalidade, os Juizes de Direito e as autoridades

administrativas concorrerdo para com as finalidades da pena, garantindo direitos e
distribuindo deveres em conformidade com a Lei;

CONSIDERANDO que o Projeto Remigéo pela Leitura visa possibilitar a aplicagao
da remigao por leitura pelos juizes das Varas de Execugéo Penal, em atendimento a
Lei Federal n° 7.210, de 1984 — LEP — e a Recomendagao n° 44, de 2013, do CNJ;

CONSIDERANDO a experiéncia exitosa de projetos pioneiros no Brasil, nas

unidades da federagao, no sentido de assegurar a populagéo segregada em regime
fechado e semiaberto a chamada remigao pela leitura,

RESOLVEM:

Art. 1° Fica instituido o Projeto “Remigé&o pela Leitura" nas Unidades Prisionais do
Estado de Minas Gerais, como meio de viabilizagao da remigdo de pena por estudo,
prevista na Lei Federal n° 7.210, de 11 de julho de 1984.

Art. 2° O Projeto “Remigdo pela Leitura” tem como objetivo oportunizar aos
recuperandos, os direitos ao conhecimento, a educagao, a cultura e ao

desenvolvimento da capacidade de pensamento critico, por meio de atividade de
leitura e produgao de resenha.

Art. 3° O Projeto “Remigao pela Leitura” consiste em proporcionar ao recuperando

remir parte de sua pena através da leitura mensal de uma obra literaria, classica,
cientifica ou filosofica, dentre outras.

§ 1° As obras serdo previamente selecionadas pela Comiss@o Organizadora -

Remigao pela Leitura, a ser instituida nas Unidades Prisionais do Estado de Minas
Gerais.

§ 2° O Projeto “Remigéo pela Leitura" devera estar integrado ao Projeto Politico

l;edagégico - PPP a ser instituido nas Unidades Prisionais do Estado de Minas
erais.

Art. 4° Os Recupgrandos do Sistema Prisional do Estado de Minas Gerais, inclusive
nos casos-de prisao cautelar, poderdo participar das agdes do Projeto "Remigéo
", sendo preferencial o atendimento aqueles que ainda néo tem acesso
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ou n&o estdo matriculados no Ensino Formal, Educag8o Profissional e Trabalho,
ofertados e disponibilizados nas Unidades Prisionais do Estado de Minas Gerais.

Art. 5° Cabe a Superintendéncia de Atendimento ao Preso - SAPE, por meio de sua
Diretorla de Ensino e Profissionalizagdo — DEP, promover agdes, orientar e fixar
diretrizes do Projeto “Remigéo pela Leitura”.

Art. 6° A Subsecretaria de Administragao Prisional — SUAPI, em conjunto com a
SAPE, serdo responsaveis por.

| - propiciar espagos fisicos adequados as atividades educacionais;

I - integrar as préaticas educativas as rotinas das Unidades Prisionais; e

Il - difundir informagdes incentivando a participagéo dos recuperandos nas agoes
do Projeto “Remigao pela Leitura”, em todas as Unidades Prisionais do Estado de
Minas Gerais.

Art. 7° A participagdo do recuperando no Projeto “Remigao pela Leitura” sera
voluntaria, mediante inscrigao no Nucleo de Ensino e Profissionalizagao — NEP nas
respectivas Unidades Prisionais.

Art. 8° O recuperando que participar das agdes no Projeto "Remigao pela Leitura”
devera:

| - realizar a leitura de uma obra literaria, classica, cientifica ou filosofica, dentre
outras; e

Il - elaborar uma resenha.

§ 1° A Comisséo Organizadora - Remigao pela Leitura corrigira e avaliara a resenha
de que trata o “caput” deste artigo.

§ 2° Apos a aprovagao, a resenha sera encaminhada ao Juiz responsavel pela
execugao da pena, para analise sobre a concessado da remigao ao recuperando.

Art. 9° Para fins de remigéo, o recuperando que atender as condigbes para participar
do Projeto “Remigao pela Leitura” podera escolher somente uma obra literaria,

classica, cientifica ou filosofica por més, dentre aquelas previamente selecionadas
pela Comissao Organizadora - Remigao pela Leitura.

§ 1° O recuperando devera elaborar a resenha:
| - individualmente, de forma presencial e em local adequado;

Il - com observancia das orientagdes previstas nos ANEXOS |, Il e lll desta
Resolugao, elaborados pela SEDS, por meio de sua DEP.

§ 2° Seré utilizada a nota 0,0 (zero) a 10,0 (dez), sendo considerada aprovada a

resenha que atingir a nota igual ou superior a 6,0 (seis), conforme critérios de
avaliagao e orientagao elaborados pela SEDS, por meio de sua DEP.

7 &
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Art. 10. As Unidades Prisionals deverio elaborar um cronograma mensal, com
antecedéncia minima de 30 (trinta) dlas, que deveré ser enviado a DEP, definindo
as datas das atividades relacionadas a leltura e a elaboragéo de resenhas,

Art. 11. A Comiss&o Organizadora - Remigéo pela Leitura serd composta por, no
minimo, 3 (trés) integrantes, observado o seguinte:

| — um profissional com nivel de escolaridade superior, preferencialmente graduado
em Letras;

Il — um profissional com qualquer graduagéo superior;

Il = um profissional do NEP.

Paragrafo unico. A Comissdo Organizadora - Remigao pela Leitura sera presidida
preferencialmente pelo profissional graduado em Letras e na auséncia deste sera
presidida por profissional com qualquer graduagao superior.

Art. 12. Em atengdo ao art. 130 da Lei n° 7.210, de 11 de julho de 1984, os
integrantes da Comissao Organizadora - Remicéo pela Leitura - serdo advertidos da
possibilidade de caracterizagao de crime, na hipotese de se atestar com falsidade
um pedido de remigdo de pena, mediante assinatura de Termo de Ciéncia.

Art. 13. Compete a Comissao Organizadora - Remigéo pela Leitura:

| - relacionar as obras literarias, classicas, cientificas, filoséficas, dentre outras, que
compdem o acervo do Projeto “Remigao pela Leitura”,

1| - diversificar, anualmente, os titulos das obras do acervo do Projeto “Remicao pela
Leitura™;

Il - orientar os recuperandos do Projeto “Remigéo pela Leitura” sobre como
escrever, reescrever textos e sintese do contetdo para a elaboragao da resenha,
conforme ANEXO II;

IV - corrigir a versao final das resenhas;

V - emitir declaragao quando solicitada, relativa & leitura das obras literarias,
classicas, cientificas, filosoficas, dentre outras, contendo: nome das obras literarias
lidas, nota obtida na resenha e quantidade de dias a serem remidos. Esta

declaragdo atestara a participagdo do recuperando no projeto “Remigao pela
Leitura”.

Art. 14. Todos os servidores das Unidades Prisionais envolvidos direta ou
indiretamente na execugdo penal sdo responsaveis por zelar pelo bom andamento
das agbes e pela execugdo do Projeto “Remigdo pela Leitura”, nas Unidades
Prisionais do estado de Minas Gerais.

Art. 15. A SAPE, por meio de sua DEP, bem como as Unidades Prisionais poderao
exposigoes, rodas de leitura, saraus, concursos literarios e outras
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atividades de enriquecimento cultural, envolvendo os integrantes das agbes do
Projeto “Remigao pela Leitura".

Art. 16. As resenhas permanecerdo arquivadas no NEP da Unidade Prisional
responsavel pela oferta do projeto até o arquivamento dos autos dos recuperandos
inscritos no Projeto "Remigao pela Leitura”.

il
Art. 17. Esta Resolugao entra em vigor na data'de sua publieq&

Belo Horizonte, 08 de agosto de 2016.

Desembargador ANDRE LEITE\PRAGA
Corregedor-Geral de Justiga
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ANEXO |

(a que se refere o inciso Il do § 12 do art. 92 da Resolugdo Conjunta

SEDS/TJMG n2 204/2016)

Critérios de corregdo de resenha de livros que devem ser observados pelo

corretor do texto.

1- Do ponto de vista
da estrutura da
resenha

- Apresentacdo de informacgdes sobre as obras: nome do
autor ou autores, titulo completo, nome da editora ou
colecdo de que faz parte a obra, o lugar e data da
publica¢do e o numero de paginas.

- Indicagdo do assunto global

- Resumo do conteudo da obra.

- Construgdo do enredo: encadeamento e sequéncia

- Foco narrativo em terceira pessoa.

- Expressividade de julgamentos ou sentimentos.

2- Do ponto de vista
do conteudo
tematico

- Coeréncia: relagdo ldgica entre as ideias.

- Coesao

-Utilizagdo de sindnimos, hiperénimos, repeticdes,
reiteragdes.

-Emprego de conectivos.

-Utilizacdo de pronomes e elipses.

- Fio condutor: como as ideias foram “costuradas” para
garantir a unidade do texto.

- Pontuagao

3- Do ponto de vista
da forma/estilo

- Respeito as convengdes ortograficas e acentuagdo
gréfica.

- Emprego adequado da linguagem em relagdo a
situagdo e o contexto de producdo da resenha.

- Concordancia verbal e nominal.

- Emprego adequado dos modos e tempos verbais.

- Persuas3o: recursos utilizados para convencer o leitor
a se interessar pela obra.

4- Apresentagao

-Organizagao: capa, introdugao, desenvolvimento
(resenha em si), consideragdes/conclusdo e anexos (se
houver).

- Letra legivel.
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FICHA DE AVALIAGAO - RESENHA

UNIDADE PRISIONAL:

NOME:

ESCOLARIDADE:

AVALIADOR:

NOTA FINAL:

TOPICOS A
SEREM
AVALIADOS

PONTUAGCAC

NOTAS DOS
TOPICOS

1-Do ponto de
vista da
estrutura da

1-O texto apresenta indicios que permitem caraclerizar precariamente o género
resenha.

2-O texto apresenta alguns elementos caraclerislicos da resenha e com
algumas marcas de expressividade.

3-O texto apresenta todos os elementos caracteristicos da resenha e com
marcas significativas de expressividade.

2-Do ponto de
vista do
contetido
tematico

Coesao

1-O texto apresenta muitos problemas de coesdo sequencial e /ou referencial
e/au lexical. Desarticulagdo no interior do paragrafo e entre os paragrafos do
texto.

2-Alguns problemas de coesdo sequencial elou referencial desarticulagao
localizada.

3-Ocorréncia minima de problemas coesivos. Correta articulagdo dos
paragrafos.
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Coereéncia: relagao logica entre as ideias

1-ldeias desarticuladas e/ou com presenga de contradigbes graves que afetam
o sentido global do texto.

2-Momentos de desarticulagdo das ideias e/ou presenga de contradigdes leves
que afetam localmente o sentido do texto.

3-Articulacao correta das ideias. Auséncia de contradicoes.

Fio condutor

1-O texto apresenta repeticdo esquematica de frases com variagao de palavras
elou frases justapostas.

2- O texto apresenta progressao tematica.

3- O texto apresenta certa progressao tematica e raciocinio l6gico.

Pontuagao

1- Texto praticamente sem ponto final.

2- Texto com alguma pontuagao.

3- Texto com pontuagéo adequada.

3-Do ponto
de vista da
formalestilo

Aspectos Gramaticais e ortograficos

1- Presenga de erros de ortografia e de acentuagdo variados em grande
quantidade e/ou presenca excessiva de marcas de oralidade.

2- Presenga de alguns erros de ortografia e de acentuacé@o e/ou presenca de
algumas marcas de oralidade.

3- Presenca de poucos erros de ortografia e de acentuagdo e sem marcas de
oralidade.

Emprego adequado da linguagem em relagao a situagao e o contexto de
producgao da resenha

1- A linguagem esta inadequada.

2- A linguagem apresenta algumas inadequacgdes.

3- A linguagem esta adequada.

4-
Apresentagdo

1- Insatisfatéria

2- Pouco Satisfatéria.

3- Satisfatéria.

TOTAL




ANEXO I

(a que se refere o Inciso Il do § 12 do art, 9° da Resolugho Conjunta SEDS/TIMG n?
204/2016)

ORIENTAGOES PARA ELABORAGAO DE RESENHA
O QUEE?
Resenha é¢ uma produgao textual, por meio da qual o autor faz uma breve apreciag4o e uma
descrigao a respeito de acontecimentos culturais (como uma feira de livros, por exemplo) ou de
obras (cinematograficas, musicais, teatrais ou literarias), com o objetivo de apresentar o objeto
(acontecimento ou obras), de forma sintetizada, apontando, guiando e convidando o leitor (ou
espectador) a conhecer tal objeto na integra, ou néo.
Na resenha sdo dadas informagdes sobre o texto: nome do autor (ou dos autores); titulo completo
e exato da obra; nome da editora (ou colegcdo de que faz parte a obra); lugar e data da
publicagdo; numero do volume, de paginas. Pode-se, aqui, fazer uma descricdo sumaria da
estrutura da obra (divisdao de capitulos, assuntos dos capitulos, indice, etc.). Também poderao ser
analisados: capa, titulo, cores, tipo de papel, ilustragdes, além da linguagem utilizada pelo autor,
se ela é facil, dificil ou técnica.

A postura critica deve estar presente desde a primeira linha, resultando num texto em que o
resumo e a voz critica do resenhista se interpenetram.

PASSOS A SEREM SEGUIDOS PARA ELABORAR A RESENHA:
1°- Ler o livro com muita atengao.

2°- Observar a capa, o titulo, as cores, o tipo de papel, as ilustragoes.

3°. Anotar as partes que lhe chamar atengéo, seja pelo assunto ou pela disposigao do texto no
papel, pelas cores, capa, ilustragdes, tipo de papel.

4°- Observar como € a linguagem: facil, dificil ou técnica.

5°- Preencher o formulario seguinte para levantar alguns dados que irdo ajuda-lo a produzir a
resenha:

Titulo da obra:

Nome do autor (a):

Editora: Local e data da publicagéo:

Numero de paginas:

Informagdes sobre o autor:

Tema:

Categoria da obra:

A obra é dividida em capitulos? [ |SIM  [JNAO NUumero de capitulos: I:I
Personagens importantes para a histéria:
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O que vocé mais gostou na obra: ? 7

O que Ihe chamou atengéo: . O

Resumo da obra: v ‘
|

COMO FAZER UMA RESENHA

Agora & hora de comegar a escrever a sua regenha, E importante ter em mente que uma resenha
deve descrever o livro e apontar os aspectos importantes, ja apresentados acima, sobre ele; As
personagens marcantes e relevantes para a historia devem ser citadas, sendo que uma boa dica
para apresenta-los ¢ descrevendo suas impressdes sobre a personalidade deles e por que a
historia seria completamente diferente na auséncia dos mesmos.

COMO INICIAR
Vocé pode iniciar sua resenha de formas diferentes. E so6 usar a criatividade. Veja alguns

exemplos:

1- Citando imediatamente a obra a ser resenhada, usando a referéncia bibliografica
(titulo, autor, editora, local e data da publicagdo, nimero de paginas).

Um gramatico contra a gramatica
Gilberto Scarton

Lingua e Liberdade: por uma nova concepgdo da lingua materna ¢ seu ensino (L&PM. 1995, 112
paginas) do gramdtico Celso Pedro Luft traz um conjunto de ideias que subverte a ordem estabelecida no
ensino da lingua materna. por combater, veemente. o ensino da gramatica cm sala de aula.

Nos 6 pequenos capitulos que integram a obra. o gramitico bate. intencionalmente, sempre na mesma
tecla - uma variagio sobre 0 mesmo tema: a mancira tradicional e errada de ensinar a lingua materna. as
nogdes [alsas de lingua ¢ gramatica, a obsessdo gramaticalista, inutilidade do ensino da teoria gramatical.
a visdo distorcida de que se ensinar a lingua ¢ se ensinar a escrever certo, 0 esquecimento a que se relega
a pratica linguistica, a postura prescritiva, purista ¢ alienada - tio comum nas "aulas de portugués".

O velho pesquisador apaixonado pelos problemas da lingua. tedrico de espirito licido e de larga
formagdo linguistica ¢ professor de longa experiéncia leva o leitor a discernir, com rigor, gramdtica ¢
comunicagdo: gramatica natural ¢ gramatica artificial; gramdtica tradicional ¢ linguistica; o relativismo ¢
o absolutismo gramatical; o saber dos falantes ¢ o saber dos gramticos. dos linguistas, dos professores: o
ensino atil. do ensino indtil; o essencial, do irrelevante.(...)

Escrevendo dois ou mais paragrafos relacionados ao conteudo da obra. Observe o

N
)

exemplo da resenha sobre o livro "Histéria dos Jovens" (Giovanni Levi e Jean-
Claude Schmitt), escrita por Hilario Franco Junior (Folha de Séo Paulo, 12 de julho,
1996).

O que ¢ ser jovem
Hilario Franco Jinior
Hé poucas semanas. gerou polémica a decisio do Supremo Tribunal Federal que inocentava um
acusado de manter relagdes sexuais com uma menor de 12 anos. A argumentagio do magistrado. apoiada
por parte da opinido pablica. foi que "hoje em dia ndo hd menina de 12 anos, mas mulher de 12 anos”.
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Outra parceln da sociedade, por sua vez, considerou tal veredito como a aceitaglo de “novidades
imorais de nossa época. Alguns dins depols, ns opinides foram novamente divididas diante da estatistica
publicada pela Organizagiio Mundial do Trabalho, segundo o qual 73 milhdes de menores entre 10 ¢ 14
anos de idade trabalham em todo o mundo, Para alguns isso ¢ uma viol&ncia, para outros um fato normal
em certos quadros sacio-econdmico-culturais,

Essas ¢ outras discussdes muito atuais sabre a populaglo jovem 86 podem pretender orientar
comportamentos e transformar a legislagilo se contextualizadas, relativizadas. Enfim, se historicizadas, £
para isso a "Iistoria dos Jovens" - organizada por dois importantes historiadores. o modernista italiano
Giovanno Levi. da Universidade de Vencza, ¢ o medievalista francés Jean-Claude Schmitt. da Ceole des
Hautes EEtudes em Sciences Sociales - traz elementos interessantes, (...)

w
v

Falando sobre o autor.

Atwood se perde em panfleto feminista

Marilene Felinto
Da Equipe de Articulistas

Margaret Atwood. 56, ¢ uma escritora canadense famosa por sua literatura de tom feminista. No
Brasil. ¢ mais conhecida pelo romance "A mulher Comestivel" (Ed. Globo). Ja publicou 25 livros entre
poesia. prosa ¢ nio-ficgfio. "A Noiva Ladra" é seu oitavo romance.

O livio comega com uma pégina inteira de agradecimentos, procedimento normal em teses
académicas. mas ndo em romances. Lembra também aqueles discursos que autores de cinema fazem
depois de receber o Oscar. A cscritora agradece desde aos livros sobre guerra. que consultou para
construir o "pano de fundo" de seu texto. até a uma parente, Lenore Atwood. de quem tomou emprestada
a (original? signilicativa?) expressio "meleca cerebral”.

Feitos os agradecimentos ¢ dadas as instrugdes. comegam as quase 500 paginas que poderiam. sem
qualquer problema. ser reduzidas a 150. Pouparia precioso tempo ao leitor bocejante.

E a historia de trés amigas. Tony. Roz e Charis. cinquentonas que vivem infernizadas pela presenga
(em "fashback™) de outra amiga. Zenia, a noiva ladra. inescrupulosa "femme fatale” que vive roubando
os homens das outras.

Vila meio inverossimel - ao contrdrio das demais personagens, construidas com certa solidez -, a
antogonista Zenia ndo se sustenta, sua maldade ndo convence. sua histéria nio emociona. A narrativa
desmorona. portanto, a partir desse deleito central. Zenia funcionaria como superego das outras, imagem
do que clas gostariam de ser, mas ndo conseguiram, reflexo de seus questionamentos internos - eis a
leitura mais prolunda que se pode fazer desse romance nada surprecndente ¢ muito 6bvio no seu
propésito.(...)

Ha outras maneiras de se iniciar um texto-resenha. A leitura de resenhas podera
aumentar o leque de opgdes para iniciar uma descri¢do critica de maneira criativa e cativante,
que leva o leitor a interessar-se pela leitura da obra.

Para a apresentagéo de seu trabalho, foi pensado um modelo para que sua resenha fique
apresentavel. Ele vem em anexo.

Sucesso.
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ANEXO IT - RESOLUCOES CEPEX (N° 199/2017 E N° 245/2019) DE
APROVACAO DO PROJETO DE EXTEN SAO BIBLIOTECA ITINERANTE
“VOZES DO CARCERE” INTEGRADO AO PROJETO “REMICAO PELA

LEITURA”
RESOLUGAO N°, 100 - CEPEX/2017

Aprova a prorrogagho de projetos extensio pelo
poriodo de um ano

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

O Reltor @ Presidente do Conselho de Ensino, Pesquisa o [ /lansbo da
Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes), Professor JOAO DOS REIS CANELA,
no uso das atribulgdes que Ihe sho conferidas pelo Lstatuto e Regimento Coral vigentes, &

considerando:

o Parece n°.041/2017 da CAmara de Extensho,

a aprovagdo da Pro-Reltoria de Extenséo,
a aprovaglio do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenso (CEPEx), em sessfo plenaria do

dia 13/12/2017,

RESOLVE:
Art.1° APROVAR a prorrogagéo dos projetos abaixo relacionados pelo periodo de um ano:

COORDENADORIA DE EXTENSAO COMUNITARIA:

Agéo de Extensdo Equipe de Trabalho MASP Carga | Departamento |
Horéria de Origem |
Vicente Ribeiro Rocha Junior 1063742-9 10h
Daniel Ananias de Assis Pires | 1134587-3 06h
Maria Dulcinéia da Costa 1066507-3 03h
Luciana Albuquerque Caldeira | 1218381-0 02h
Rocha
Auriclécia Lopes de Oliveira 1218753-0 02h
Programa de Integragao [Alura L
da Universidade ao Campo |J0sé Eduardo Jardim Murta 1063324-6 | 02h Ciéncias
~PROIN José Reinaldo Mendes Ruas | 1084580-8 | _ 02h Agrdrias
CEPEx N°116/2004 de 26/10/2004 | Fredson Vieira e Silva 1126315-9 02h
Julieta Maria Alencar Chamone | 1300245-6 02h
Mbénica Patricia Maciel 1147238-8 02h
Laura Lucia dos Santos Oliveira | 1161798-2 02h
Claudio Luiz Corréa Arouca 1205989-5 06h
Anténia de Maria Filha Ribeiro | 1205984-6 02h
Agdo de Extensdo Equipe de Trabalho MASP Carga Departamento
Horaria de Origem
Projeto de Apoloa | Eiger Ojinto de Morais 0892820-2 |  10h o
Matemaética — Sdo Ciéncias Exatas
Francisco - PAM Prof° a ser indicado pelo Depto . 10h
CEPEx N*030/2005 - 07/04/2006
" Agho de Exfensao Equipe de Trabalho MASP | Carga [Departamen
g } A 7 % HQ"“‘ By  Orl “'
Mostra Clentifica de Prof° a ser indicado pelo Depto - 05h
Enfermagem da B
Uilniontas gzeng VTrl‘os; Dias 1046838-7 05h Enfermagem
CEPEX n°. 175/2006 — 21/12/2006 " Coalhp Gangalves 037%132-8 U5h




UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS

CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Acio de Extensio Equipe de Trabalho MASP H?r;ggag_ Departamento
Oficina de Estudo e [ |vete Batista da Silva Almeida _ |1397766-5|  10h
Elaboragao de Materiais
Didaticos Sobre Histéria | Marcio Anténio Silva 0488020-9 10h
e Cultura Africana a Histéria/
partir da Histéria e da . . . Educagéo
Cultura Visual Jonice dos Reis Procépio 0331550-4 10h
CEPEx n°002/2017
15/02/2017
= x i Carga Departamento
Acdo de Extensdo Equipe de Trabalho MASP Horaria de origem
Janikelle Bessa Oliveira 1396785-6| 20h
Programa Permanente
de Interagdo Anténio Gongalves Maciel 1046610-0  Oh
Universitaria com os Pollticas &
Movimentos e Luci Helena Silva Martins 1113340-2 10h o i
Instituigées Sociais em Ciéncias Sociais
Montes Claros Ldcio Flavio Ferreira Costa 0596964-7 10h
CEPZE;,;' : /;3%2016 Prof°® a ser indicado pelo depto - 10h
. = % Carga Departamento
Agao de Extensdo Equipe de Trabalho MASP Horaria de origem
Mémga Esteves Pereira e _ 00h
- Colaboradores
Hensley Gomes - 00 h 9!
Laisa Porto Nascimento - 00 h Externos
Biblioteca Itinerante Ana Paula de Oliveira Rei 00h
“Vozes do Carcere” na Paula de Oliveira Reis - T
Integrado ao Projeto | Jussara Maria de Carvalho ;
“Remici la Leit S 1046353-7 00 h Técnicas
ROCE:EO f:nlzoe; g8 | Guimardes Educacionais
X 1 1 - - - Estagios e
19/04/2017 \S/‘(a)laérr;z Daiane Rodrigues 1174753-2 05h Praticas
Educacionais
Daniela Imaculada Pereira Comunicagéo e
&a 1047594-5 05h Totrae
Agéo de Extensao Equipe de Trabalho MASP | == =%
André Luiz Gomes Carneiro 0944617-0) 10 h
Carla Silvana de Oliveira e Silva |1046379-2 10h Enfermagem
Lucinéia de Pinho 1349609-6 10h Enfermagem
Maria Fernanda Santos 1238642-1
Figueiredo Brito 10h Enfermagem
Promogéo da Saude na Claudiana Donato Baumann 1065264-2]  10h Ed. Fisica
Escola Isabelle Arruda Barbosa - Colaborador
. Oh Externo
cspgmg%zon Adélia Dayane Guimaraes - Colaborador
Fonseca Oh Externo
Liliane Lacerda Silva - Colaborador
Oh Externo
Prof. a ser indicado pelo depto - 10h Enfermagem
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ANEXO III - ORIENTACAO SOBRE A SUSPENSAO DAS ATIVIDADES
EDUCACIONAIS DEVIDO A EPIDEMIA DE COVID (MEMORANDO-
CIRCULAR SEJUSP/DEP N° 20/2020

17100120;
109/2020 SEVGOVMG - 12426185 - Mortoorando Glreuliar

GOVERNO DO ESTADO DIEMINAS CGERAIS

GURANCA POBLICA '

SECRETARIA DEESTADO DEJUSTICA K,

Dirctorin de Ensino ¢ Profissionallzigio

Memorando-Cireular n" 20/2020/SEIUSP/DEP
HBelo Horvonte, 17 de margo de 2020
Aos: Dirctores Regionais do Sistena Prisional
Dirctores Gerais das unidndes prisionais de Minas CGerais
Dirctores de Atendinento das unidades prisionais de Minas Gerais
Pedagogos ¢ demais integrantes dos Niicleos de Insino ¢ Profissiomlizigio

Assunto: Orienta sobre a suspensao das atividades educacionais devido a ¢pidemia do COVID-19

'Scenhores, '

Cumprimentando-os cordialmente, mformo algumas nK.dldd\ a serem adotadas, cm facc da da cpidemia dc docnga
infeeciosa viral respiratoria causada pelo agente coronavirus,

Na data de ontem (16/03/2020), foi publicada a DELIBERACAO COMITE EXTRAORDINARIO COVID-19 N°02,
que dispos acerca da adogdo de regime especial de teletrabalho, como medida fempordria de prevengdo ao contagio ¢ enfrentamento da
cepidemia COVID-19. Diante das recomendagdes a screm adotadzs, deferminamos a suspensdo (emporaria das atividades educacionais
que envolvam contato com o piblico externo, scjam estas atividades socioculturais ¢ esportivas (projctos formais ¢ nio formais, concursos,
cinema, torncios esporlivos, cle.) cwrsos profissionalizanics ¢ ensino superior, remicao_pela leitura ¢, OBMEP, enquanto perdurar a
SITUACAO DE EMERGENCIA M SAUDE PUBLICA no Fstado. As atividades cscolares cstao suspensas de 18 a 22 de
margo, conforme Memo...Circular n® 02/2020/SEIY/SE de 15/03/2020, podendo se estender em acordo as oricntagdes da Scerctaria de
Iistado de Educagao.

Caso scja necessirio adotar novas medidas, comunicarcnos em breve.
Sem mais para 0 momento, u)lmn me a disposicao para denmais esclarecimentos,

Atenciosamente,

Louise Bernardes de Queiroz Peixoto Franga

Superintendente de Humanizagao do Atendimento

Dacumento assinado cletronicamente por Louise Bernardes de Queiraz Peixoto Franga, Superintendente, em 17/03/2020,
ds 18:18, conforme horirio oficial de Brasilia, com fundamehto no art. 6", § 1", do Decreto n® 47.222. de 26 de ulho de 2017.

sLmg.gov.br/seveontrolador_cxterno.php?
acao-documento_conferrded_orgiuo_icesso_cxlerno (), informando o codigo verificador 12428185 ¢ o cadigo CRC
6968A895.

A autenticidade deste documento pode. ser conlerida no sile http

EIE.@F' =]

Referéncia: Processo n® 1450.01 0040464/2020-5 | SEIn" 12425185

htips o o v .
Ps /v sel.mg g ov br/sel/controlador php?acan=dncumento imprinir_web&aczo_origem=arvore_visualizar&id_documento= 144192818infra_sistema=1... 11
| SO
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ANEXO IV - RESOLUCAO SEJUSP N° 52

Dispde sobre as providéncias de contingenciamento no Sistema Prisional correspondente
ao Nivel 3 da matriz situacional, definida no Plano Estadual de Contingéncia para
Emergéncia em Saude Publica/Infeccdo Humana pelo Sars-Cov-2 (doenga pelo
coronavirus — covid-2019).

O SECRETARIO DE ESTADO DE JUSTICA E SEGURANCA PUBLICA, no uso das
atribui¢des que lhe conferem o inciso 11, do §1°, do art. 93, da Constituicao do Estado de
Minas Gerais; tendo em vista o disposto na Lei n°® 23.304, de 30 de maio de 2019, bem
como considerando o Decreto Estadual n® 47.686, de 26 de julho de 2019, Decreto
Estadual n°® 47.795, de 19 de dezembro de 2019 e a Lei Federal n® 7.210, de 11 de julho
de 1994 (Lei de Execucdo Penal),

CONSIDERANDO a Declaragdo de Emergéncia em Saude Publica de Importancia
Internacional pela Organizagdo Mundial da Satde em 30 de janeiro de 2020, em
decorréncia da Infec¢do Humana pelo novo coronavirus (covid-19);

CONSIDERANDO a Declaragao de Emergéncia em Saude Publica por meio do Decreto
n° 113, de 12 de marc¢o de 2020, do estado de Minas Gerais;

CONSIDERANDO o Decreto n° 47.886, de 15 de marco de 2020, que dispde sobre
medidas de prevengao ao contdgio e de enfrentamento e contingenciamento a covid-19;

CONSIDERANDO o Plano Estadual de Contingéncia para Emergéncia em Saude
Publica/Infeccdo Humana Pelo Sars-Cov-2 (doenca pelo coronavirus — covid-2019), da
Secretaria Estadual de Satde;

CONSIDERANDO que a manuten¢do da satde dos individuos privados de liberdade ¢
essencial a garantia da saude coletiva e que um cendrio de contaminagdo em grande escala
nos sistemas prisionais produz impactos significativos para a seguranca ¢ a satide publica
de toda a populacdo, extrapolando os limites internos das Unidades Prisionais;

CONSIDERANDO a necessidade de estabelecer procedimentos e regras para fins de
prevencdo a infec¢do e a propagacdo da covid-19, particularmente em espacos de
confinamento, de modo a reduzir os riscos epidemiolédgicos de transmissdo do virus e
preservar a saude de agentes publicos, prestadores de servico, individuos privados de
liberdade e visitantes, evitando-se contaminacdes de grande escala que possam
sobrecarregar o sistema publico de saude;

CONSIDERANDO o alto indice de transmissibilidade da covid-19 e o agravamento
significativo do risco de contagio nas Unidades Prisionais, tendo em vista fatores como a
aglomeragdo de pessoas, a insalubridade dessas unidades, as dificuldades para garantia
da observancia dos procedimentos minimos de higiene e isolamento rapido dos
individuos sintomaticos, insuficiéncia de equipes de saude, entre outros;

CONSIDERANDO que o adequado enfrentamento da emergéncia de satde publica
decorrente da covid-19 ¢ de fundamental importancia para a garantia da ordem interna e
da seguranca nas Unidades Prisionais, de modo a evitar conflitos, motins e rebelides e
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preservar a integridade dos individuos privados de liberdade e dos agentes publicos que
atuam nessas institui¢oes;

CONSIDERANDO as diversas decisdes judiciais suspendendo as visitas sociais €
impondo outras restri¢des as atividades das Unidades Prisionais;

CONSIDERANDO que adentram, diariamente, as Unidades Prisionais visitantes, agentes
publicos, advogados que residem e/ou transitam nas diversas macrorregioes do estado e
que estas encontram-se em diferentes perfis de transmissdo da covid-19;

CONSIDERANDO, ainda, o carater de excepcionalidade e extraordinariedade que se
apresenta,

RESOLVE:

Art. 1°. Adotar, em todas as Unidades Prisionais do estado de Minas Gerais, as
providéncias de contingenciamento no Sistema Prisional correspondente ao Nivel 3 da
matriz situacional, definida no Plano Estadual de Contingéncia para Emergéncia em
Satde Publica/Infeccao Humana pelo SarsCov-2 (doenca pelo coronavirus — covid-2019),
conforme disposto na Resolugdo n° 51, de 19 de margo de 2020, e descrito abaixo:

a. Suspender, de modo preventivo e até disposicao em contrario:

1. Todas as visitas sociais;

2. Os exames médicos periciais e internagdes para cumprimento de medida de seguranca,
exceto aquelas em carater de urgéncia e mediante determinacao judicial;

3. A entrada de itens de alimentagdo, remédios, vestudrio, higiene e limpeza
encaminhados diretamente por familiares ou terceiros cadastrados, exceto aqueles
enviados via servigo postal;

4. Todas as escoltas de individuos privados de liberdade, exceto aquelas demandadas por
ordem judicial, emergéncias de saude, ou por determinacao expressa da estrutura central
de Comando do Depen-MG;

5. Os atendimentos técnicos, exceto os atendimentos de saude;

6. As reunides das Comissodes Técnicas de Classificagao-CTC; e

1. As reunides dos Conselhos Disciplinares — CD;

2. Cursos profissionalizantes e educacionais;

3. Visitas intimas e visitas assistidas;

4. Atividades laborais que exijam saida da unidade prisional; e

5. Atividades de assisténcia religiosa.

b. Restringir, de modo preventivo e até disposi¢cao em contrario:

1. A entrada de advogados, limitando-se a entrada ao periodo de 10 as 12 horas, desde
que nao haja contato pessoal, e por no maximo 20 (vinte) minutos por custodiado.

c. Implementar as seguintes medidas:

1. Atender aos Protocolos especificos de saude estabelecidos para o enfrentamento do
covid-19;

2. Atender as orientagdes emanadas pelas Notas Técnicas emitidas pelo nicleo gerencial
da SEJUSP.

3. Afixar cartazes, placas ou posteres na entrada das Unidades Prisionais com
informagdes sobre a prevengdo e o enfrentamento da covid-19.

4. Manter os almoxarifados das Unidades Prisionais abastecidos com insumos de limpeza
e higiene pessoal, bem como equipamentos de prote¢do individual, promovendo a
adequada distribui¢do dos mesmos;
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5. Aumentar os periodos de banho de sol didrio para os individuos privados de liberdade
por, no minimo, duas horas, observando as orientagdes para prevencao de contagio da
covid-19;

6. Isolar todo e qualquer individuo privado de liberdade que apresente os sintomas da
covid-19, comunicando imediatamente a Diretoria de Atencdo a Satde e Psicossocial-
DSP do Depen-MG;

7. Garantir o acesso ininterrupto aos individuos privados de liberdade a hidratagdo, bem
como aos itens de higiene pessoal;

8. Estabelecer espacos de didlogo e esclarecimento para os individuos privados de
liberdade e servidores sobre as normas de prevencdo e sensibilizagdo acerca da
necessidade das restrigdes impostas, a fim de se manter a ordem;

9. Fomentar a comunicacao de familiares e/ou visitantes cadastrados com os individuos
privados de liberdade através de correspondéncia postal e/ou contato telefonico através
do servico social da Unidade Prisional;

10. Manter todos os Agentes de Seguranca Penitencidria (Policia Penal), que estejam
usufruindo de folga no regime especial de sobreaviso;

11. Utilizar todo o quadro de servidores disponivel da area administrativa para apoiarem
as acOes da area de saude;

12. A critério da Direcdo da Unidade, suspender as férias dos servidores lotados na
respectiva Unidade, bem como convocar os servidores que estejam gozando de seu
periodo de férias, nos proximos 120 dias contados a partir da publicagao desta Resolugao;
e

13. Designar equipes especificas, identificando-as de forma diferenciada das demais
equipes, para atendimento e atuacdo juntos aos individuos privados de liberdade que
estejam em area de isolamento em virtude das orientacdes da Secretaria Estadual de Satde
e desta Resolucao.

14. Art 2°. Esta resolugdo entra em vigor na data da sua publicagao.

Belo Horizonte, 19 de margo de 2020.
MARIO LUCIO ALVES DE ARAUJO
Secretario de Estado de Justica e Seguranga Publica
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ANEXO V - RESPOSTA A NOVA SOLICITACAO DE PESQUISA

03/03/2022 12:01

https://mall-attachment.googleusercontent.cc yment/u/0/7ul=28ik=bb24 B&attid=0.18&per

g g-1:1688140551...

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
le-Timbre Secretaria de Estado de Justica e Seguranga Publica

Departamento Penitencidrio de Minas Gerals

Memorando.SEJUSP/DEPEN.n2 8/2021

Belo Horizonte, 04 de janeiro de 2021.
Para: Marcia Céssia Pinto Sales

Nucleo de Pesquisa e Extensdo - NuPE

Assunto: Pedido de pesquisa académica em unidade prisional - Daniela Imaculada Pereira Costa

Referéncia: [Caso responda este documento, indicar expressamente o Processo n? 1450.01.0165128/2020-
23).

Prezada Marcia,

Em atencdo ao Memorando 142(23252172), por meio do qual encaminha o e-mail
(21738812), de solicitagdo para nova anélise e possivel deferimento por parte deste Departamento
Penitencidrio esclarego que, considerando a vigéncia das Resolugdes SEJUSP n2 51 e 52, de 19 de margo de
2020, este Depen/MG entende por reiterar a ndo autorizacio da pesquisa, como forma de prevenc¢do ao
contéagio e de enfrentamento e contingenciamento ao COVID-19, devendo ser apresentado novo pedido em
data oportuna.

Atenciosamente,

Laércio de Souza Rocha
Assessor Chefe de Gabinete

Respondendo Interinamente pelo Departamento Penitenciario de Minas Gerais

N Documento assinado eletronicamente por Laercio de Souza Rocha, Assessor(a) Chefe, em 05/01/2021, as
Iod T 15:44, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n? 47.222, de 26 de
BOUPO ;o de 2017.

] A autenticidade deste documento pode ser canferida no site http://sei.mg.gov.br/sei/
QRCode controlador_externo.php?acao=documento conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cédigo
Assinatura verificador 23847286 e o cédigo CRC 2F3C465A.

Referéncia: Processo n? 1450.01.0165128/2020-23 SEI n? 23847286

h /0/?7ui=2&ik=bb24 ttid=0.1&permmsgid=msg-f:1688140551149400951&th=176d... 1/1
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ANEXO VI — E-MAIL DE SOLICITACAO DE PESQUISA URGENTE

03/03/2022 12:00
Gmall - Solicitagéio de pesquisa urgente

M Gmall daniela Imaculada costa <danlela.espanhol79@gmail.com>

Solicitagdo de pesquisa urgente

daniela imaculada costa <daniela.espanhol79@gmail.c 7
K .com> i .
Para: observatorio@seguranca.mg.goe.br @g " NS T

Prezados, boa tarde!

Gostaria de lhes informar que em novembro do ano passado eu, Daniela Imacul i
Costg, ap~resentei ao Observatorio de Seguranga Publica dg SEJUSP uma solicitacé?;gie':i?c;rg
\aluilétéﬁ:;zgao para coleta de dgdos, em Yirtude da realizagdo de minha pesquisa de doutorado

( a ao programa dg Pds-graduagdo em Letras da PUC-Minas. Como tema de trabalho
sa_hento que.mvestlgo as identidades de reeducandas construidas através dos expedientes dé
leitura e escrita.

_Nesse émbjto, solicitei uma autorizagéo para a utilizagido de aparelho para gravacao de
entrews.tas e registros dos encontros do grupo focal estabelecido, condicionada a partir do
consentimento expresso das reeducandas, ressalte-se, e para fins exclusivos de pesquisa.

Ocorrey que no més de novembro, o Nucleo de Pesquisa e Extensdo encaminhou-me uma
resposta advinda do Departamento Penitenciario, solicitando que, se ainda fosse de meu
interesse, que voltasse a procurar pelo referido setor quando a pandemia da Covid-19 finalizasse,
tendo em mé&os o numero de meu processo, a saber: SEI 1450.01.0165128/2020-23.

Assim, considerando o disposto no Memorando — Circular n® 32/2020/SEJUSP/SHU —que
tratou do plano de retomada gradual das atividades relativas ao DEPEN/MG nas Unidades
Prisionais, a senhora Laisa Porto, Analista Executivo de Defesa Social e Pedagoga do Presidio
Alvorada, informou-me que essa unidade penitenciaria obteve a autorizagéo para retomada das
atividades relacionadas ao Projeto de Remigéo pela Leitura, e que eu, Daniela Imaculada Pereira
Costa, ja participaria da proposta realizando corregoes das resenhas produzidas, bem como
ministrando oficinas de leitura e escrita com as reeducandas |a inseridas.

Entretanto, mesmo diante da solicitagdo mencionada, o Departamento Penitenciario
reiterou a ndo autorizagdo para realizagdo de minha pesquisa, intitulada “A Leitura e a Escrita
como proposta de Remigdo de Pena para Reeducandas de uma Penitenciaria do Norte de Minas:
letramentos e discursos de identidades excluida”. Tal medida agiria como forma de prevengdo ao
contagio e de enfrentamento e contingenciamento do Corona Virus.

Considerando o exposto, gostaria de saber, enfim, se é possivel que ocorra de fato uma
autorizagdo para que eu possa, em lugar de aplicar a pesquisa, impedida pelo risco de contagio,
analisar o material escrito ja desenvolvido com as reeducandas: resenhas corrigidas entre os anos
de 2017 a 2020.

Enfatizo, portanto, que a andlise desse material ndo implicara contato fisico desta
pesquisadora com as reeducandas, pois somente me deterei a analisar o material escrito ja
aplicado. Todavia, para analisa-lo, necessito da autorizagdo por escrito das reeducandas (termo
de consentimento livre esclarecido, com sigilo dos nomes dos sujeitos) para anélise dos dados.

Venho, entdo, com a maxima urgéncia, encarecidamente lhes solicitar isso uma vez mais, e
no sentido também de que tais dados tdo preciosos ndo se percam, uma vez que
encontrei/descobri junto as reeducandas e a Penitenciaria Alvorada aspectos Yaloratlvos no
ambito do letramento e que precisam vir & tona, como a valorizagéo da leitura e escrita, bem como
o amplo acolhimento a projetos de remig@o em busca do bem estar dq ser humano.

Vale também registrar, nesse interim, o fato de o publico analisado ser rotativo, composto
por reeducandas que ingressam no projeto e depois del'e sairem, haja vnsta_o término de suas
penas. Nesse sentido, tal investigagao requer mesmo ra.plde~Z, a fim c'ie que ndo se percam esses
dados singulares coletados. Por isso a urgéncia na autorizagdo mencionada dos suijeitos.

https://mail.google. /mail/u/0/?ik=bb24 8&view=pt& ch=al|&permmsgid=msg-a%3Ar833631675902836525&simpl=msg-a%3Ar833631675A..

12
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03/03/2022 12:00 Qmall - Boliollagho da pasquisa urgenta

Caso sejam necessarios malores esclarecimentos em relagfio mo assunto tratado, coloco-
me a disposigfio para contato, bem como novo encaminhamento da documentagéo,
Desde j4, 0 meu muitissimo obrigado pela compreens#o e ajuda.

Atenciosamente,

Daniela Imaculada Pereira Costa

Em tempo: Comprometo-me a assinar quaisquer solicitagbes a garantir que minha pesquisa
ocorre tdo somente em relagéo a andlise dos documentos escritos mencionados, e sem o contato
fisico com as reeducandas.

hitps://mail.google.com/malil/u/0/?ik=bb24eeaad8avi & [ msgl g-8%3Ar8336316759028365258sImpl=msg-a%3Ar833631675... 212
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ANEXO VII - SOLICITACAO DE PESQUISA COM METODOLOGIA
ADAPTADA EM VIRTUDE DA PANDEMIA DE COVID (MEMORANDO
SEJUSP/NUPE N° 8/2021)

» W= 34 gl g1 1091883028

03/03/2022 11:56 hitps://n
GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

l“Timbre Sccretarla de Estado de Justign ¢ Segurancn Pablica

Niicleo de Pesqulsn ¢ Extensiio

Memorando.SEJUSP/NUPE.n® 8/2021
Belo Horizonte, 03 de fevereiro de 2021,
Para: Laércio de Souza Rocha

Assessor Chefe de Gabinete

Assunto: Apresenta novo pedido de autorizagdo para realizagio de pesquisa com metodologia adaptada em

virtude da pandemia
Referéncia: [Caso responda este documento, indicar expressamente o Processo n® 1450.01.01 65128/2020-23].

Prezado Assessor Chefe de Gabinete,

Cumprimentando-o cordialmente, encaminho e-mail contendo nova solicitagdo (25044266) para realizagio da
pesquisa " Leitura e a Escrita como proposta de Remi¢do de Pena para Reeducandas de uma Penitencidria do
Norte de Minas: letramentos e discursos de identidades excluida” (21511838) com metodologia adaptada em
virtude do COVID-19, encaminhado pela Coordenadora do projeto Biblioteca Itinerante “Vozes do Cércere”
integrado ao Projeto “Remigzo pela Leitura”, Daniela Imaculada Pereira Costa (2151 1843) para nova anélise

e possivel deferimento por parte deste Departamento Penitenciario - Depen.

Diante de exposto no e-mail (25044266) e como forma de prevengio ao contagio e de enfrentamento e
contingenciamento a0 COVID-19, a demandante solicita autorizagao para analisar o material escrito ja
desenvolvido com as reeducandas que participam do "Projeto de Remigio pela Leitura" do Presidio Alvorada. O

material a ser analisado serdo as resenhas corrigidas entre os anos de 2017 e 2020 e, essa andlise, se autorizada
por esse Depen, ocorrerd somente com a autorizagdo expressa das reeducandas (termo de consentimento livre
esclarecido, com sigilo dos nomes e devidamente preenchido e assinado pelas reeducandas).

Wu/0/?ui=28&ik=bb24eeaadB&attid=0.3&permmsgid=msg-f:1691883928387485430&th=177a... 1/2

httos://mail. h 1
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ANEXO VIII - AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
(MEMORANDO SEJUSP/DLP N° 45/2021)

AMOMRON 1) e IS v W15t g ag i At s A s A Pt U ) U S 8 11 ) g s g g |0 A 8
GOVERNO DO ESTADO DF MINAN GERAIN
e Tuntsre Secretarin de Fatado de Justion ¢ Segnrangs Pibiles

Divetoria de Ensine ¢ Profissionalizagho

Memaorando SLIUSE DL P a" 452021
Relo Honpante, 11 de fevereiro de 2021
Para: Laércio de Souza Rocha

Assessor Chefe de Gabinete

Assunto: Realizagio de pesquisa.

Referéncia: [Caso responda este documento, indicar expressamente o Processo n® [450.01 01651 28/2020-27]

Prezado Assessor Chefe de Gabinete,

Sobre a realizagio da pesquisa (21511609) "4 Leitura e a Escrita como proposta de Remi¢do de Pena para
Reeducandas de uma Penitencidria do Norte de Minas: letramentos e discursos de identidades
excluida” (21511838), advinda da Professora Efetiva do Curso de Letras Espanhol da Unimontes, Pesquisadora

da PUC- Minas, Bolsista Fapemig ¢ Coordenadora do projeto Biblioteca Itinerante *“Vozes do Circere”, esta
diretoria compreende vidvel o desenvolvimento e nos colocamos favordveis a este tipo de agdo.

No que tange ao Projeto “Remigdo pela Leitura" propriamente, a Diretoria de Ensino e Profissionalizagio
enxerga que a nova proposta para o desenvolvimento das agdes durante o momento de pandemia ¢ adequada,

portanto, no colocamos de acordo com as alteragdes propostas.

Respeitosamente,

Bruna Aguiar Maciel

Diretora de Ensino e Profissionalizagdo

Jober Gabriel de Sousa

Superintendente de Humanizagdo do Atendimento

> ~ Documento assinado eletronicamente por Jober Gabriel de Sousa, Superintendente, em 16/02/2021, as
logotipo 11:01, conforme horario oficial de Brasflia, com fundamento no art. 69, § 19, do Decreto n® 47,222, de 26 de

Wu/0/?ui=28lk=bb24eeaadBaatlid=0.2&permmsgid=msg-1:16918839283874854308th=177a... 1/2

https://mail-attachment.googl ontent
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24 Q68 ellid=0,24permmegld=meg-. 1691863928

Val017ule28
Tl

03/03/2022 11:56 p hment.googlel

Julho de 2017. ) B . i s
B Documento assinado eletronicamente por Bruna Agular Maclel, Dirator(n), em 16/02/2021, 45 11:06,
10‘ _ conforme hordrlo oficial de Brasflla, com fundamento no art, 69, § 19, do 9 ,de 26 de julho de
gotipo

A autenticidade deste documento pode ser conferlda no site hitp://sel.mg.govhr/sel/
= gao_acesso_externo=0, Informando o c6digo

-

-
QRCode ph
Assinatura verificador 25389226 e o cédigo CRC FA523AFE.

SEI n® 25389226

Referéncia: Processo n® 1450.01.0165128/2020-23

hment/u/0/?ui=2&ik=bb24eeaad8&attid=0.2&permmsgid=msg-f:1691883928387485430&th=177a... 2/2

https:/mail-attachment.googlk content



ANEXO IX - AUTORIZACAO DE PESQUISA COM METODOLOGIA
ADAPTADA (MEMORANDO SEJUSP/DEPEN N° 1013/2021)
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GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
[#STimbre Secretarla de Estado de Justiga e Seguranga Pdblica
Departamento Penlitenclério de Minas Gerals

Memorando.SEJUSP/DEPEN.n® 1013/2021
Belo Horlzonte, 16 de fevereiro de 2021,
Para: Mdrcia Céssia Pinto Sales

Nucleo de Pesquisa e Extensdo - NuPE

Assunto: Pedido de autorizagdo para realizagdo de pesquisa com metodologia adaptada em virtude da
pandemia .

Referéncia: [Caso responda este documento, indicar expressamente o Processo n2 1450.01.0165128/2020-
23].

Prezada Marcia,

Em atengdo ao Memorando 8 (25044451), por meio do qual encaminha o e-mail (25044266),
de solicitagdo de realizagdo da pesquisa "A Leitura e a Escrita como proposta de Remigdo de Pena para
Reeducandas de uma Penitencidria do Norte de Minas: letramentos e discursos de identidades
excluida" (21511838) com metodologia adaptada em virtude do COVID-19, informo a V.Sa. que fica
autorizada a pesquisa nos termos do Memorando 45 (25389226), de lavra da Diretora de Ensino e
Profissionalizagao.

Atenciosamente,

Laércio de Souza Rocha

Assessor Chefe de Gabinete DEPEN

Documento assinado eletronicamente por Laercio de Souza Rocha, Assessor(a) Chefe, em 16/02/2021, as

Y
L . 15:29, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 47.222, de 26 de
logotipo ;
julho de 2017.
g A autenticidade deste documento pode ser conferida no site http://sei.mg.gov.br/sei/

Qi{Code controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cédigo
Assinatura verificador 25581602 e o codigo CRC 65CE6198.

Referéncia: Processo n? 1450.01.0165128/2020-23 SEI n® 25581602
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03/03/2022 11:56 I I qooglel [7ul=2&Ik=bb24eeandBialtid=0.3&permmsgid=meg-f;1691883028 ..,

Na OPC_’fmnidadc, ressalto que a andlise das resenhas jé produzidas e corrigidas néio implicara contato fisico entre
a solicitante e as reeducandas.

Sem mais para 0 momento, coloco-me & sua disposigiio para quaisquer esclarecimentos que se fizerem
necessarios.

Atenciosamente,

Marcia Sales

Niicleo de Pesquisa e Extensdo

Documento assinado eletronicamente por Marcia Céssia Pinto Sales, Coordenador(a), em 03/02/2021, as

%jgotipo 15:38, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n? 47.222, de 26 de
julho de 2017.
B A autenticidade deste documento pode ser conferida no site http://sei.mg.gov.br/sei/

QRCode controlador externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cédigo
Assinatura verificador 25044451 e o cédigo CRC 7FA11697.

Referéncia: Processo n? 1450.01.0165128/2020-23 SEI n2 25044451
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ANEXO X — TEXTOS PARA CONCEITUACAO DE RESENHA

Nota jornalistica (parte de uma reportagem) Ayrton Senna

Ayrton Senna ganhou seu primeiro kart do pai aos quatro anos. Era um garoto levado e
extrovertido nas brincadeiras de rua e um aluno mediano na escola. Foi casado com Lilian
de Vasconcellos, uma amiga de infancia, por apenas 14 meses e mudou-se para a Europa
em 1981 para competir nas féormulas europeias, onde conquistou vitorias e dizimou
recordes.

Fonte: Revista IstoE Gente 29/03/2004 (MACHADO et al, 2004).

Resumo do filme Tempos modernos

O filme conta a histéria de um operario e uma jovem. O primeiro (Charles Chaplin)
¢ um operario empregado de uma grande fabrica. Esse operdrio desempenha o trabalho
repetitivo de apertar parafusos. De tanto apertar parafusos, o rapaz tem problemas de
stress e, estafado, perde a razao de tal forma que pensa que deve apertar tudo o que se
parece com parafusos, como os botdes de uma blusa, por exemplo.

Ele ¢ despedido e, logo em seguida, internado em um hospital. Apos ficar algum
tempo internado, sai de 14 recuperado, mas com a eterna ameaga de estafa que a vida
moderna impde: a correria diaria, a polui¢ao sonora, as confusdes entre as pessoas, 0s
congestionamentos, as multiddes nas ruas, o desemprego, a fome, a miséria... Logo que
sai do hospital, se depara com a fabrica fechada. Ao passar pela rua, nota um pano
vermelho caindo de um caminhdo. Ao empunhar o pano na tentativa de devolvé-lo ao
motorista do caminhdo, atrai um grupo enorme de manifestantes que passava por ali.

Por engano, a policia o prende como lider comunista, simplesmente pelo fato de
ele estar agitando um pano vermelho, parecido com uma bandeira, em frente a uma
manifestagdo. Apds passar um tempo preso, o operdrio ¢ solto pela policia por
agradecimento, uma vez que ajudou na prisdo de um traficante de cocaina que tentava
fugir da prisdo. Nesse momento, surge a outra personagem do filme, “a moga — uma
menina do cais que se recusa a passar fome”. A jovem, vivendo na miséria, tem de roubar
alimentos para comer, pois, além disso, mora com as suas duas irmas menores, seu pai
estd desempregado e as trés sao orfas de mae. O pai morre durante uma manifestagao de
desempregados e as duas pequenas sao internadas em um orfanato. A moca foge para nao
ser internada e volta a roubar comida.

Numa de suas investidas, ela conhece o operario: depois de roubar o pao de uma
senhora, a policia vai prendé-la e o operario assume a autoria do assalto. A policia o
prende, mas o solta em seguida apds descobrir o engano. Quando vé a moga sendo presa,
0 operario arma um esquema para ser preso também: rouba comida em um restaurante.
Sao colocados no mesmo camburdo e, durante um acidente com o carro, os dois fogem e
vao morar juntos.

O operario, nosso querido Carlitos, procura emprego € consegue um como

seguran¢a em uma loja de departamentos. Logo ¢ despedido por ndo ter conseguido evitar
um assalto e por dormir no servigo. No entanto, consegue emprego numa outra fabrica,
consertando maquinas. Durante uma greve na fabrica, Carlitos ¢ preso mais uma vez,
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agora por “desacato a autoridade policial”. Alguns dias depois, ele € liberado e a jovem o
espera na saida da prisdo para leva-lo a nova casa — um barraco de madeira perto de um
lago. A jovem consegue, entdo, emprego em um café como dangarina e arruma outro para
Carlitos, s6 que como garcom/cantor. Os dois sdo um sucesso, principalmente Carlitos
que, durante uma improvisacdo de uma musica, arranca milhares de aplausos dos
presentes no café. Para estragar a festa, no entanto, surge novamente a policia, desta vez
com uma caderneta com os dados da moga € uma ordem para prender a jovem num
orfanato. Carlitos e a moga fogem e terao de comecar tudo novamente...

Fonte: https://administradores.com.br/producao-academica/tempos-modernos-charles-chaplin.

Resenha do filme O som ao redor

“O som aniquila a grande beleza do siléncio”, disse Charles Chaplin. Grande nome
do cinema mudo, o ator e diretor resistiu por muitos anos aderir a técnica da fala por achar
que algo se perdia na experiéncia de se assistir um filme. Se vivo, o eterno Carlito,
provavelmente, estaria ainda mais preocupado com a situacao do cinema nos dias de hoje.
Dos anos 80 para ca, principalmente a partir da criagdo da MTV, nos deparamos com
producdes cada vez mais barulhentas e equivocadas do ponto de vista sonoro. Alguns
diretores, como o brasileiro Eduardo Coutinho, ainda procuram refor¢ar a importancia do
siléncio, mas estdo cada vez mais isolados neste mundo de Michael Bays. Felizmente, O
Som ao Redor surge carregando esta bandeira, mesmo que nao intencionalmente. O filme
fala de forma sutil e utiliza o som de forma pouco vista no cinema mundial.

Aqueles que acompanham o cenario de curtas-metragens no Brasil ja tinham
voltado seus olhos para Pernambuco ha alguns anos. O critico e jornalista Kleber
Mendonga Filho vem desde o inicio dos anos 2000 produzindo curtas muito interessantes,
sempre com algo a dizer. Foi assim com Vinil Verde (2004), Eletrodoméstica (2005) e,
principalmente, Recife Frio (2009), que arrebatou prémios por todo mundo e chegou a
ser langado comercialmente em DVD, algo raro no formato. Debutou em longas com o
otimo documentario Critico (2008), mas s6 agora se arrisca no cinema de ficcdo. Com O
Som ao Redor, o diretor comprova que ¢ um profissional a ser observado no cinema
brasileiro.

Diante de uma onda de violéncia, os moradores de uma pacata rua na zona sul do
Recife decidem contratar o servico de segurangas particulares para vigiarem as
redondezas. Liderados por Clodoaldo (Irandhir Santos), os vigilantes assumem posi¢ao
importante na regido, caindo nas gragas, inclusive, do misterioso Francisco (Waldemar
José Solha), que ¢ uma espécie de coronel dos dias de hoje, contando com iniimeros
imoveis na area e exercendo muita influéncia no bairro. Esta € a premissa principal da
producao, mas a verdade é que o filme é muito mais que isso. Mendonga Filho faz um
retrato poucas vezes visto da classe média brasileira, destacando personagens que se
revoltam, mas que ndo perdem tempo tomando atitude contra o ato que lhe causou revolta.
Isso fica evidente na 6tima sequéncia da reunido de condominio, em que um morador se
diz contra uma demissao para logo em seguida abandonar a reunido por causa de outros
COmpromissos.

Ao registrar a rotina de inumeras casas, o diretor tratou também de estudar a
relagdo entre patrio e empregado. E curioso notar como esta relagio varia de personagem
para personagem. Temos a dona de casa que ndo precisa de empregada, mas que sofre


https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-5711/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-18211/
https://www.adorocinema.com/filmes/filme-202700/
https://www.adorocinema.com/filmes/filme-202700/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-146744/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-146744/
https://www.adorocinema.com/filmes/filme-202658/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-459517/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-562903/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-562903/
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com a solidao nos momentos em que o marido e os filhos estdo fora. Temos o cara boa
pinta que conhece a empregada ha varios anos ¢ a trata como se fosse de casa. E temos
ainda a dondoca que trata mal os funcionarios. A dindmica entre as situagdes (nao entre
os personagens) ¢ feita de forma natural, que ¢ favorecida pelo 6timo desempenho de todo
elenco. Irandhir Santos, mais uma vez, mostra que ¢ um dos melhores atores do Brasil,
mas ele ndo esta sozinho. Gustavo Jahn faz um o6timo trabalho como Jodo, neto de
Francisco, enquanto que rouba a cena como Bia, conquistando e entretendo o publico em
sua rotina de 6dio pelo cachorro vizinho.

Assim como a historia, o titulo O Som ao Redor também diz muito. Nao se trata
de uma obra sobre crimes elaborados ou sobre relacionamentos individuais. E um filme
sobre o que esta a nossa volta, sobre ruas cada vez mais vazias ¢ muros cada vez mais
altos. Sobre cameras de seguranca, cachorros e, principalmente, panico. Nao o panico
produzido por um grande susto, mas sim aquele que existe diante da certeza permanente
que algo de ruim pode acontecer. E no mundo de hoje, isso esta nas mentes de adultos e
criangas, como bem mostra o longa.

Além de dirigir e escrever o roteiro, Kleber Mendonga Filho também foi
responsavel pela montagem (ao lado de Jodo Maria) e pelo desenho de som (ao lado de
Simone Dourado). E impressionante como os quatro trabalhos estio totalmente ligados
nesta produgao. Direg¢do, roteiro ¢ montagem ja sao coisas que sempre caminharam juntas
no cinema, mas aqui o trabalho de som também pode ser considerado um elemento chave
na producdo. Os efeitos sonoros, a trilha sonora e o design de som sdo 6timos, mas 0s
elementos que roubam a cena mesmo sao a captagao e a mixagem. A forma em que varios
sons sdo inseridos em meio aos poucos dialogos ¢ merecedora de aplausos.

O Som ao Redor ndo ¢ um filme que precisa gritar para ser ouvido, ndo precisa de
grandes cenas dramaticas para chegar ao seu objetivo ou mesmo para contar uma historia.
Evolui um relacionamento amoroso para pouco depois dizer que ele terminou sem se dar
o trabalho de mostrar o fim ao espectador, que, por incrivel que pareca, ainda assim se
dard por satisfeito, afinal estd claro para ele desde o inicio de que a vida dos personagens
nao € o foco da trama, mas sim a rotina de uma comunidade.

Bonito, divertido, assustador e cativante. O Som ao Redor ¢ um dos melhores
filmes brasileiros dos ultimos tempos. Talvez o mais impressionante desde Cidade de
Deus. Celebra o cinema de género de John Carpenter ao mesmo tempo que investe em
um tom mais realista. E passado no Recife, no bairro em que o proprio diretor vive, mas
também poderia ser passado em qualquer grande cidade do mundo, onde as relagdes
sociais estdo cada vez mais marcadas pela paranoia e pela impessoalidade. Nao deixe de
assistir e escutar o longa.

Fonte: https://www.adorocinema.com/filmes/filme-202700/criticas-adorocinema/.


https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-562439/
https://www.adorocinema.com/filmes/filme-45264/
https://www.adorocinema.com/filmes/filme-45264/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-902/
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ANEXO XI - CONTO 4 ROUPA NOVA DO REI PARA LEITURA E
ATIVIDADE ORAL

Erauma vez um rei, tdo exageradamente amigo de roupas novas, que nelas gastava
todo o seu dinheiro. Ele ndo se preocupava com seus soldados, com o teatro ou com os
passeios pela floresta, a ndo ser para exibir roupas novas. Para cada hora do dia, tinha
uma roupa diferente. Em vez de o povo dizer, como de costume, com relagdo a outro rei:
“Ele esta em seu gabinete de trabalho”, dizia “Ele esta no seu quarto de vestir”.

A vida era muito divertida na cidade onde ele vivia. Um dia, chegaram hospedes
estrangeiros ao palacio. Entre eles havia dois trapaceiros. Apresentaram-se como teceloes
e gabavam-se de fabricar os mais lindos tecidos do mundo.

Nao s6 os padrdes e as cores eram fora do comum, como, também as fazendas
tinham a especialidade de parecer invisiveis as pessoas destituidas de inteligéncia, ou
aquelas que ndo estavam aptas para os cargos que ocupavam.

“Essas fazendas devem ser espléndidas, pensou o rei. Usando-as poderei descobrir
quais os homens, no meu reino, que nao estdao em condigdes de ocupar seus postos, €
poderei substitui-los pelos mais capazes... Ordenarei, entdo, que fabriquem certa
quantidade deste tecido para mim.”

Pagou aos dois teceldes uma grande quantia, adiantadamente, para que logo
comecassem a trabalhar. Eles trouxeram dois teares nos quais fingiram tecer, mas nada
havia em suas lancadeiras. Exigiram que lhes fosse dada uma por¢do da mais cara linha
de seda e ouro, que puseram imediatamente em suas bolsas, enquanto fingiam trabalhar
nos teares vazios.

“Eu gostaria de saber como vai indo o trabalho dos teceldes”, pensou o rei.
Entretanto, sentiu-se um pouco embaracado ao pensar que quem fosse estipido, ou ndo
tivesse capacidade para ocupar seu posto, ndo seria capaz de ver o tecido. Ele ndo tinha
propriamente duavidas a seu respeito, mas achou melhor mandar alguém primeiro, para
ver 0 andamento do trabalho.

Todos na cidade conheciam o maravilhoso poder do tecido e cada qual estava mais
ansioso para saber quao estlpido era o seu vizinho.

— Mandarei meu velho ministro observar o trabalho dos teceldes. Ele, melhor do
que ninguém podera ver o tecido, pois ¢ um homem inteligente e que desempenha suas
fungdes com o0 maximo da perfeicao, resolveu o rei.

Assim sendo, mandou o velho ministro ao quarto onde os dois embusteiros
simulavam trabalhar nos teares vazios.

— Deus nos acuda!, pensou o velho ministro, abrindo bem os olhos. “Nao consigo
ver nada!”.

Nao obstante, teve o cuidado de nao declarar isso em voz alta.

Os teceldes o convidaram para aproximar-se a fim de verificar se o tecido estava
ficando bonito e apontavam para os teares.

O pobre homem fixou a vista o mais que pode, mas ndo conseguiu ver coisa
alguma.

“Céus!” — Pensou ele. — “Sera possivel que eu seja um tolo? Se € assim, ninguém
devera sabé-lo e ndo direi a quem quer que seja que nao vi o tecido.”

— O senhor nada disse sobre a fazenda — Queixou-se um dos teceldes.

— Oh, ¢ muito bonita. E encantadora! — Respondeu o ministro, olhando através de
seus oculos. — O padrao ¢ lindo e as cores estao muito bem combinadas. Direi ao rei que
me agradou muito.

— Estamos encantados com a sua opinido! — Responderam os dois a0 mesmo
tempo e descreveram as cores € o padrao especial da fazenda.
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O velho ministro prestou muita atengao a tudo o que diziam, para poder reproduzi-
lo diante do rei.

Os embusteiros pediram mais dinheiro, mais seda e ouro para prosseguir o
trabalho. Puseram tudo em suas bolsas. Nem um fiapo foi posto nos teares, € continuaram
fingindo que teciam.

Algum tempo depois, o rei enviou outro fiel oficial para olhar o andamento do
trabalho e saber se ficaria pronto em breve.

A mesma coisa lhe aconteceu: olhou, tornou a olhar, mas sé via os teares vazios.

— Nao ¢ lindo o tecido? — Indagaram os teceldes e deram-lhe as mais variadas
explicacdes sobre o padrao e as cores.

“Eu penso que ndo sou um tolo!” — Refletiu 0 homem. — Se assim fosse, eu nao
estaria a altura do cargo que ocupo. Que coisa estranha!” — Pds-se entdo a elogiar as cores
e o desenho do tecido e, depois, disse ao rei:

— E uma verdadeira maravilha a roupa nova do imperador!

Todos na cidade n3o falavam noutra coisa sendo nessa esplendida fazenda, de
modo que o rei, muito curioso, resolveu vé-la, enquanto ainda estava nos teares.

Acompanhado por um grupo de cortesoes, entre os quais se achavam os dois que
jé tinham ido ver o imaginario tecido, foi ele visitar os dois astuciosos impostores.

Eles estavam trabalhando mais do que nunca, nos teares vazios.

— E magnifico! — Disseram os dois altos funcionarios do rei. — Veja Majestade,
que delicadeza de desenho! Que combinacao de cores! — Apontavam para os teares vazios
com receio de que os outros nao estivessem vendo o tecido.

O rei, que nada via, horrorizado pensou: “Serei eu um tolo e ndo estarei em
condigdes de ser rei? Nada pior do que isso poderia acontecer-me!”. Entdo, bem alto,
declarou:

— Que beleza! Realmente merece minha aprovagao!

Por nada neste mundo ele confessaria que nao tinha visto coisa nenhuma.

Todos aqueles que o acompanhavam também ndo conseguiram ver a fazenda,
mas exclamaram a uma s6 voz:

— Deslumbrante! Magnifico!

Aconselharam eles ao rei que usasse a nova roupa, feita daquele tecido, por
ocasido de um desfile, que se ia realizar dai a alguns dias.

O rei concedeu a cada um dos teceldes uma condecoracao de cavaleiro para ser
usada na lapela com o titulo: “cavaleiro tecelao”.

Na noite que precedeu o desfile, os embusteiros fizeram serao.

Queimaram dezesseis velas para que todos vissem o quanto estavam trabalhando,
para aprontar a roupa.

Fingiram tirar o tecido dos teares, cortaram a roupa no ar com um par de tesouras
enormes e coseram-na com agulhas sem linha.

Afinal, disseram:

— Agora, a roupa do rei esta pronta!

Sua Majestade, acompanhado dos cortesdes, veio vestir a nova roupa.

Os teceldes fingiam segurar alguma coisa e diziam: “aqui esta a calga, aqui esta
0 casaco, € aqui o manto. Estdo leves como uma teia de aranha. Pode parecer a alguém
que nao ha nada cobrindo a pessoa, mas ai € que esta a beleza da fazenda™.

— Sim! — Concordaram todos, embora nada estivessem vendo.

— Poderia Vossa Majestade tirar a roupa? — Propuseram os embusteiros. — Assim
poderiamos vestir-lhe a nova, aqui, em frente ao espelho.

O rei fez-lhes a vontade e eles fingiram vestir-lhe pega por peca.
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Sua majestade virava-se para la e para cé, olhando-se no espelho e vendo sempre
a mesma imagem, de seu corpo nu.

— Como lhe assentou bem o novo traje! Que lindas cores! Que bonito desenho! —
Diziam todos com medo de perderem seus postos se admitissem que nao viam nada.

O mestre de cerimonias anunciou:

— A carruagem esta esperando a porta para conduzir Sua Majestade durante o
desfile.

— Estou quase pronto! Respondeu ele.

Mais uma vez virou-se em frente ao espelho numa atitude de quem esta mesmo
apreciando alguma coisa.

Os camareiros que iam segurar a cauda inclinaram-se como se fossem levanta-la
do chao e foram caminhando com as maos no ar, sem dar a perceber que nao estavam
vendo roupa alguma.

O rei caminhou a frente da carruagem, durante o desfile.

O povo nas calgadas e nas janelas ndo querendo passar por tolo exclamava:

— Que linda ¢ a nova roupa do rei! Que belo manto! Que perfeicao de tecido!

Nenhuma roupa do rei obtivera antes tamanho sucesso!

Porém, uma crianga que estava entre a multidao, em sua imensa inocéncia, achou
aquilo tudo muito estranho e gritou:

— Coitado! Ele estd completamente nu! O rei esta nu!

O povo, entdo, enchendo-se de coragem, comegou a gritar:

— Ele est4 nu! Ele esta nu!

O rei, ao ouvir esses comentarios, ficou furioso por estar representando um papel
tao ridiculo!

O desfile, entretanto, devia prosseguir, de modo que se manteve imperturbavel e
0s camareiros continuaram a segurar-lhe a cauda invisivel.

Depois que tudo terminou, ele voltou ao palacio, de onde envergonhado, nunca
mais pretendia sair.

Somente depois de muito tempo, com o carinho e afeto demonstrado por seus
cortesdes e por todo o povo, também envergonhados por se deixarem enganar pelos
falsos teceloes, e que clamavam pela volta do rei, € que ele resolveu se mostrar em breve
aparicdes.

Mas nunca mais se deixou levar pela vaidade e perdeu para sempre a mania de
trocar de roupas a todo o momento.

Quanto aos dois supostos teceldes, eles desapareceram misteriosamente levando
o dinheiro e os fios de seda e ouro.

Mas, depois de algum tempo, chegou a noticia na corte de que eles haviam
tentado fazer o mesmo golpe em outro reino e haviam sido desmascarados e agora
cumpriam uma longa pena na prisao.

Fonte: https://www.somostodosum.com.br/artigos/autoconhecimento/a-roupa-nova-do-rei-4768.html.
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ANEXO XII - RESENHA DO CONTO O REI ESTA NU

Em 1837 foi publicado pela primeira vez o conto A Roupa Nova do Imperador,
escrito por Hans Christian Andersen. O conto publicado ha quase 200 anos ¢ tao atual por
falar de temas tdo presentes nos dias de hoje: a vaidade humana, a necessidade de
exclusividade e exibicdo, a excessiva valorizagdo apenas da aparéncia.

O conto de Andersen mostra um rei enganado por dois falsos alfaiates. Os
vigaristas o fizeram acreditar que eram capazes de tecer uma roupa vista apenas por
pessoas inteligentes e capacitadas. Passam dias a tecer a falsa roupa, mas ninguém tem
coragem para admitir que ndo consegue ver a roupa, uma vez que admitir tal fato seria
um verdadeiro atestado de incapacidade. O proprio rei ao “vestir” o traje, ndo admite a
incapacidade para vé-lo com medo de ser ridicularizado perante seus suditos. O monarca
decide vestir a roupa para acompanhar uma procissdo € ninguém no reino ¢ capaz de
revelar que na verdade o rei esta nu, até que uma crianga grita que o rei esta nu. O conto
termina com o rei imaginando que a crianga possa estar dizendo a verdade, mas jamais
admitindo o fato, pois seria seu total atestado de burrice admitir que ou fora enganado
pelos alfaiates ou nao tinha inteligéncia suficiente para ver a roupa.

A Roupa Nova do Imperador mostra as consequéncias da vaidade por um lado e a
inocéncia de uma crianca de outro. Somente uma crianga seria capaz de ser sincera sem
medo de ser ridicularizada. Com toda certeza, este conto ¢ uma li¢ao para o modo de vida
moderno, onde fer vale mais do que ser e o ser humano valoriza imensamente a imagem.

Fonte: Adaptado de https://bombuteco.blogspot.com/2016/12/resenha-o-rei-esta-nu.html.
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ANEXO XIII - TESTE DIAGNOSTICO DE LEITURA - EMILIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DI MONTHS CLAROS @
Pro-Reltorin de Axtansio ~ PROAX Unimontes

Teste Diagndstico de Leltura

Nome comploto do reeducando:
Data do teste: (' /w0 o
Nota do teste:

InstrugBes: Leia os dois textos e responda as questdes, Volte aos lexlos quando
necessario.

Texto 1

0 lobo velho - Fabula de Montelro Lobato

Adoecera o lobo e, como ndo pudesse cagar, curtia na cama de palha a maior forne de
sua vida. Foi quando lhe apareceu a raposa.

s Bem-vinda seja, comadre! E o céu que a manda aqui. Estou morrendo de fome e se
alguém n&do me socorre, adeus, lobo!
. —Pois espere ai que ja arranjo,uma rica petisqueira — respondeu a raposa com uma ideia
nacabega. . - : ‘ .

- Saiu e foi para a montanha oride costumavam pastar as ovelhas. Encontrou logo uma,
desgarrada. ‘ ‘

~ Viva anjinho! Que faz por aqui, téo inquieta? Esta a tremer...
- E que me perdf e tremo de medo do lobo. .
— Medo do lobo? Que bobagem! Pois ignora que o lobo ja-fez as pazes com o rebanho?

— Que me diz?

~ A verdade, filha. Venho da casa dele, onde conversamos muito tempa. O pobre lobo
esta na agonia ¢ arrependido da guerra que moveu as ovelhas. Pediu-me que dissesse
- Istoavocés e as levasse 13, todas a fim de selarem. um pacto de reconciliago.

" Aingénua ovelhinha pulou de alegria. Que sossego dali por diante, para ela e as demais
companheiras! Que bom viver assim, sem o terror do lobo'no coragao!

Enternecida disse: SN e I, it
~ Pois vou eu mesma selar o acordo. -

Partiram. A raposa, a frente, conduzit-a & toca da fera. Entraram, Ao dar com o lobo
estirado no catre, a ovelhinha por um triz que ndo desmaiou de medo.

~ Vamos.— disse a raposa -, béije a pata do magnénimo senhor! Abrace-0, meninal
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
pro-Reltorin de Extensfo = — PROEX Unimontes

A inocente, ve‘ncendo o r‘nedo diriglu-se para 0 lobo e abfagou-o. £ foi-se a ovelhal
"Multo padecem os bons que julgam os outros por sl.”

Fonle http Ilbyblosfera blogspot com.br/2015/01/0-lobo- vetho-fabulas—de-momelro-lobaw.hlml

; Questc‘)es referentes ao tex-to 1:

1 Qual €0 tema prlnclpal do texto?
\‘W the “lm\,ta

; 2— Qual éa caracterlstlca de cada personagem”

I‘ag f‘U‘\ﬂf{Z ‘7;5‘«‘}'{1(‘1 ‘(L\Mxﬁ Ya {‘;‘, A Kﬂhﬂ (I\M,QDHQ 6\[\“;@
BN~

A
By vm;w m rmmm /\s:m {ER

3- O que aconteceu com a ovelha’>
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- DOUIE 5] Il ALY n.,m N{.x}:r';)mm;«.& ;
"mrff(\n nx u\w . IO Ulrdlk. \)(HU( mma;.

- YIng A.uifl- i
&

d
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‘ - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
. Pro-Reltoria de Extensiio ~ PROEX Unimontes
_4- O que vocé aprendeu com essa hislorla?
F L, VAT Ay i J)K 02N L — 1LIB
N /
‘Roimn 1 JﬂP/ O

o 5- Quals foram as alltudes do lobo'7 O aue voce achou delas’7 e

hQij b L ONGTTA

o’ ¥ 5
Ly} B 8.4y
e e e e

T R e S e T g L o
i ‘ © Um Bilhete '
por Machado de Assis

Z Antes mesmo que acabasse [} balle Marla Adelalde d|21a a mae que nao querla ﬁcar um :
mmuto mais que fosse. ,

— Que é.isso?. dlsse-lhe amae. Deu uma hora agora mesmo
-—Nao quero saber. Vamo nos embora

-— Ora, meu Deus’
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
pré-Reitoria de Extensiio ~ PROEX

|

Unimonfes

— Vamos. vVamos,

Nzo havia que dlzer a mie era governada pela filha, e perderia 0 lugar no céu, se tanto
fosse preciso, para nao desgosta-la. Note-se que ndo cedia pouco desta vez, cedia 2
ceia, que era excelente; & a boa vilva professava esta filosofia: — que as ceias
excelentes sao preferivels as boas, as boas &s mas e as mas as que nao tem existéncia.
Ry Sacrrf cava amelhor parte do baile; mas enf m, contanto que a ﬁlha néo padecesse.

. Padecer, padecna No carro, logo que as duas entraram Maria. Adelaide comegou a ralhar
L com tudo com o carfo, com a 6apa, como calor com 0 p6; com a mée e consigo mesma.
A mae: entendeu logo:- era algum desgosto que 0 CthO Alves Ihe dera. Realmente, =
|embrou-se que 0.Chico, Alves, indo deSpedlr-se delas, nem alcangou que Maria Adelaide
_~olhasse para ele, A moqa deu lhe'os. dedos, a pontmha apenas e falou-lhe de costas;
B naturalmente estavam bngados ‘

A vnagem f0| atrlbulada Nunca o-mal humor da moga fon tamanho nem tao exploswo A

‘ mae pagou pelo namorado mas como era prudente e estava com fome preferlu nao dizer
nada.

- Em casa, continuou o mau humor. A pobre criada da moca padeceu-como nunca. Maria -
Adelaude entrou’ para os ‘seus aposentos funosa despm se as tontas d|zendo coisas . -
© .duras;’ rasgando uma :das.mangas do vestldo atlrando as ﬂores a0 ch’o ralvosa [

lndlgnada sem causa aparente.'No fim, disse A crlada que. se fosse embora ‘e ficando 6

. ‘rebentaram- Ihei as lagrimas. Assnm mesmo “sozinha, Ia falando mordendo os léabios,

dando punhadas no jOe|hOS Depois- arrancou da cadelra f0| a secretana e escreveu este
b|lhete S .

=t

Nunca pensei que 0 senhor fosse tao. perﬂdo Nunca |magme1 que pudesse proceder*
como-fez: no balle creia que nao manlfestel ‘0 ‘meu desgosto por dms motwos —.0
pnmeiro porque ainda tlve forga de me dominar, segundo porque depons do que- o senhor
me fez, nada pode haver mais entre nos Case-se com.d wuva se quer. Mande as minhas

« cartas e adeus. Esta determmagao é lrrevogavel Qualquer tentatnva de reconmltagao F
'obngar-me-a ao.que nao quero

Tinha dado’ expansao a colera dextou -se para dormlr O sono nao velo Iogo a ralva agttou

a pobre moga, e s6 quando comegou a madrugada foi que ela pode dormlr um pouco No '
dia seguinte, o ChICO Alves recebla este_bilhete: b

Desculpa algumas palavras que te disse ontem ho. baile. Estava munto zangada Vem ho;e
tomar cha, e eu te explico tudo g ‘
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' Pro- Roltbrln de !xtanalo PRO!X Unimontes

L OP—— - iy

Questées referontds ao texto 2;
6- Descreva' |

A) A mée de Marla Adelq|da
PR DL L T N m‘ ) )p))p, : /,m,- 0 J/)wwmn [0 J ,u

Lo e aH iR Jp/ﬂ.,(hﬂu,‘ww,)/w&w-7/

g

B) Maria Adelalde‘ s

\ \ " “\‘ ! ,l
; t,(‘mﬂf}“mi . 3((\« QWH e ﬁi}r; fjr‘..uf,‘/i /“/.,
LR m»m m.\ ,‘Pm»ﬁ\u L, MJ’,)) /w bl

A

L 5 o Y R |" iL‘:“_
A R T

7- O que vocé acha;que gerou a bnga entre Mana Adelalde e Chico Alves Depous disso,

TRG AL AL
foit '}/‘

——
2 el 1R
T A S A S




205

ANEXO XIV — TESTE DIAGNOSTICO DE LEITURA — MARILIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS

Pré-Reitorin de Extensfio ~ PROEX Unimontes

Teste Diagnéstico de Leitura
Nome completo do reeducando:

Data do teste: 30 - 40 - () I
Nota do teste:

Instrugées: Leia os dois textos e responda as questdes. Volte aos textos quando
necessario. '

Texto 1
0 lobo velho - Fabula de Monteiro Lobato

Adoecera o lobo e, como nao pudesse cagar, curtia na cama de palha a maior fome de
sua vida. Foi quando |he apareceu a raposa.

— Bem-vinda seja, comadre! E o céu que a manda aqui. Estou morrendo de fome e se
alguém nao me socorre, adeus, lobo!

— Pois espere ai que ja arranjo uma rica petisqueira — respondeu a raposa com uma ideia
na cabecga.

Saiu e foi para a montanha onde costumavam pastar as ovelhas. Encontrou logo uma,
desgarrada.

— Viva anjinhol Que faz por aqui, tao inquieta? Esta a tremer...
— E que me perdi e tremo de medo do lobo.

—Medo do lobo? Que bobagem! Pois ignora que o lobo ja fez as pazes com o rebanho?

— Que me diz? "~

— A verdade, filha. Venho da casa dele, onde conversamos muito tempo. O pobre lobo
estd na agonia e arrependido da guerra que moveu as ovelhas. Pediu-me que dissesse
isto a vocés e as levasse 13, todas a fim de selarem um pacto de reconciliagéo.

A ingénua ovelhinha pulou de alegria. Que sossego dali por diante, para ela e as demais
companheiras! Que bom viver assim, sem o terror do lobo no coragao!

Enternecida disse:
— Pois vou eu mesma selar o acordo.

Partiram. A raposa, a frente, conduziu-a a toca da fera. Entraram. Ao dar com o lobo
estirado no catre, a ovelhinha por um triz que ndo desmaiou de medo.

—Vamos - disse a raposa -, beije a pata do magnanimo senhor! Abrace-o, menina!
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A inocente, vencendo o medo, dirigie-as para o lobo 6 abiagouo £ olae g oyelhel

"Muito padecem os bons que julgam os oulros por 5.

Fonte: hitp /byblostera blogspol com br/2016/01/6 tobo vetho fatiulas e rmeortsir. lobate, Mt

Questoes referentes ao texto 1

1- Qual & o tema principal do texto?
bﬁ.fi[xu) — ) : SS—

1

2- Qual € a caracteristica de cada personagem?
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-

3- O que aconteceu com a ovelha?
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T
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Pré-Reitoria de Extensdo — PROEX Unilsantes

4- 0 que vocé aprendeu com essa histéria?

‘2‘\\1" s Ly eopdhne 00 , (5 o iy d | ‘4’-[‘(\[\/.1;4'-/\('),(»,

< =

Tt
P WA o YIS N 2 )

o bakedr™ % Vi g R . T = .

60 40 [ onsimy P a0 ans 0 el O8 20l &\ﬁm Lo Ins [0

\ﬁﬂl«'xx«'ﬁ Vo ottty ) N NI AV R V' WA ‘ .
1] v ) i u

¢ N \\\.(W"‘;‘l'\'v/\ vy 00840 0(}‘" l’r"v""'r'n‘ 0 o 0, O R eleta

5- Quais foram as atitudes do lobo? O que vocé achou delas?

N A Al Uabe fre s Oones o
[ Al WA ol bn 2L SOP) 18 AC ~ame 5" 3 s CaE Fa Y s £

Onan u¥e v Crax ¥ O Yo 8 ¥

r'; L v idas b ! d
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Texto 2
Um Bilhete

por Machado de Assis

Antes mesmo que acabasse o baile, Maria Adelaide dizia @ mae que néo queria ficar um
minuto mais que fosse.

— Que ¢ isso? disse-lhe a mae. Deu uma hora agora mesmo.

— Nao quero saber. Vamo-nos embora.
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= Ora, meu Deys!

Vamos, vamon

Nao havia que dizer, n mae sra govermnada pela filha, o (o larig o Igar no ahy, s vy
fosse preciso, para nio desgosid-la. Note-se que nlo cadia poucn dests wr @
cela, que e excelente, & a boa viGva profe sava esis filose o aus |
exoelentes sao preferivi-is &s boas, as boas 4 M4 & as més 4s que nda Wem ¢ .
Sacrificava a melhor parte do baile, mas, enfim, contanto que a filha nae pa!

‘y

Padeocer, padecia. No carro, logo que as duas entraram, Maria Adslaide come

1} RSl w
com tudo, com o carro, com a capa, com o calor, com o po, com a mée e cor Jit )
A mae entendeu logo: era algum desgosto que o Chico Alves the dera £ ) en
lembrou-se que o Chico Alves, indo despedir-se delas, nem alcangou que M . Adelaide
olhasse para ele. A moga deu-lhe os dedos, a pontinha apenas, e faloudhe de costas

naturalmente estavam brigados.

A viagem foi atribulada. Nunca o mau humor da moga foi tamanho nem 1. 5 explosivo. A
mae pagou pelo namorado, mas

como era prudente e estava com fome, preferiu ndo dizer
nada. ' '

Em casa, continuou o mau humor. A pobre criada da moga padeceu como nunca. Maria
Adelaide entrou para os seus aposentos, furiosa, despiu-se as tontas, dizendo coisas
duras, rasgando uma das mangas do vestido, atirando as flores ao chao, raivo 1 e
indignada sem causa aparente. No fim, disse a criada que se fosse embora, e ficando sé
rebentaram-lhe as lagrimas. Assim mesmo sozinha, ia falando, mordendo os \ubios,

dando punhadas no joelhos. Depois arrancou da cadeira, foi a secretaria e escreveu este
hilhete:

Nunca pensei que o senhor fosse tao pérfido. Nunca imaginei que pudesse proceder
como fez no baile; creia que ndo manifestei o meu desgosto, por dois motivos: — o
primeiro, porque ainda tive forga de me dominar; segundo, porque depois do que o senhor
me fez, nada pode haver mais entre nés. Case-se com aviuva, se quer. Mande as minhas
cartas e adeus. Esta determinagéo ¢ irrevogavel.

Qualquer tentativa de reconciliag 3o
obrigar-me-4 ao que nao quero.

Tinha dado expansio & colera, deitou-se para dormir. O sono nao veio logo, a raiva agitou

a pobre moga, e sé quando comegou a madrugada foi que ela pade dormir um pouco. No
dia seguinte, o Chico Alves recebia este bilhete:

Desculpa algumas palavras que te disse ontem no baile. Estava muito zangada. Vem hoje
tomar cha, e eu te explico tudo.

Fonte: Conto publicado em A Estagdo em 1885,

Retirado de: https://pt wikisource.org/wiki’/Um_Bilhete
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Pr6-Reitoria de Extensdo — PROEX

Unimontes
Questdes referentes ao texto 2
6- Descreva:
A) A mae de Maria Adelaide.
%.’\F‘\ £ 0V R WA “7"“ s ; oo — “’/v‘-/‘ v
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B) Maria Adelaide.
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7- O que vocé acha que gerou a briga entre Maria Adelaide e Chico Alves. Depois disso,
explique por que vocé pensou des$a maneira. ‘
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ANEXO XV — TESTE DIAGNOSTICO DE LEITURA - DIADORIM

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
Pré-Reltoria de Extensiio ~ PROEX Unimontes

Teste Diagnéstico de Leltura
Nome completo do reeducando:
Data do teste: 303/ {() / 70 {4

Nota do teste:

Instrugbes: Leia os dois textos e responda as questbes. Volte aos textos quando
necessario.

Texto 1

O lobo velho - Fabula de Monteiro Lobato

Adoecera o lobo e, como nao pudesse cagar, curtia na cama de palha a maior fome de
sua vida. Foi quando |he apareceu a raposa. '

— Bem-vinda seja, comadre! E o céu que a manda aqui. Estou morrendo de fome e se
alguém nao me socorre, adeus, lobo!

— Pois espere ai que ja arranjo uma rica petisqueira — respondeu a raposa com uma ideia
na cabega.

Saiu e foi para a montanha onde costumavam pastar as ovelhas. Encontrou logo uma,
desgarrada. .

— Viva anjinho! Que faz por aqui, tio inquieta? Esta a tremer. ..

— E que me perdi e tremo de medo do lobo.

— Medo do lobo? Que bobagem! Pois ignora que o lobo ja fez as pazes com o rebanho?

— Que me diz?

— A verdade, filha. Venho da casa dele, onde conversamos muito tempo. O pobre lobo
estd na agonia e arrependido da guerra que moveu as ovelhas. Pediu-me que dissesse

isto a vocés e as levasse I4, todas a fim de selarem um pacto de reconciliagao.

A ingénua ovelhinha pulou de alegria. Que sossego dali por diante, para ela e as demais
companheiras! Que bom viver assim, sem o terror do lobo no coragao!

Enternecida disse:
— Pois vou eu mesma selar o acordo.

Partiram. A raposa, a frente, conduziu-a a toca da fera. Entraram. Ao dar com o lobo
estirado no catre, a ovelhinha por um triz que ndo desmaiou de medo. '

— Vamos — disse a raposa -, beije a pata do magnanimo senhor! Abrace-o, meninal
. n
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A inocente, vencendo o medo, dirigiu-se para o lobo e abragou-o. E foi-se a ovelhal

MU/to padecem os bons que julgam os outros por si.”

Fonte: http:/byblosfera.blogspot.com:br/201 5/01/o-lobo-velho-fabuIas~de-montelro-lobato.html

Questées referentes ao texto 1: '

1-

Qual & o tema principal do texto?

e &g sudong o dmr:m\tn\mm)\ =/0N
Al QRN MmN Ao fecaps
Lo A donem N o A Qoron e
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Qual é a caracteristica de cada personagem?
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3- O que aconteceu com a ovelha?
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- Ogue voce aprendeu com essa histérla?
Vila Va) S Wil PeTAMNSISIT Cu b = U Y

¥ ] SN TS RN Lk‘ll\mlf— Y=y :
. “‘(’7\'\0‘/\‘ WL oldong o WE s 1 W SEn fa¥a%ay o KVAY
= (.9 ﬁ*(nm.
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5- Quais foram as atitudes do lobo? O que voceé achou delas?

l&} o o Ocko nr\mm\)\mm Nese

DAmr\mA«h o DA m&kwx&h\/ clrsacSa
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Texto 2

Antes mesmo que acabasse o baile, Maria Adelaide dizia & mae que nao queria ficar um
minuto mais que fosse.

— Que ¢ isso? disse-lhe a mae. Deu uma hora agora mesmo.

— Nao quero saber. Vamo-nos embora.
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— Ora, meu Deus|

— Vamos, vamos,

Nao havia que dizer, a mae era governada pela filha, e perderia o lugar no céu, se tanto
fosse preciso, para nao desgosté-la. Note-se que n&o cedia pouco desta vez; cedia a
ceia, que era excelente, e a boa viiva professava esta filosofia: — que as ceias
excelentes sao preferiveis as boas, as boas as m4s e as més as que n&o tém existéncia.

Sacrificava a melhor parte do baile; mas, enfim, contanto que a filha ndo padecesse.

Padecer, padecia. No carro, logo que as duas entraram, Maria Adelaide comegou a ralhar
com-tudo, com o carro, com a capa, com o.calor, com 0 p6, com a méae e consigo mesma.

ﬁ mae entendeu Jogg: era algum desgosto que o Chico Alves Ihe dera. Realmente,

lembrou-se que o Chico Alves; indo despedir-se delas, nem alcangou que Maria Adelaide

olhasse para ele. A moca deu-lhe os dedos, a pontinha apenas, e falou-lhe de costas;
naturaimente estavam brigados. -

A viagem foi atribulada. Nunca o mau humor da moga foi tamanho nem tao explosivo. A

mae pagou pelo namorado, mas como era prudente e estava com fome, preferiu nao dizer
nada.

Em casa, continuou o mau humor. A pobre criada da moga padeceu como nunca. Maria
Adelaide entrou para os seus aposentos, furiosa, deépiu-se as tontas, dizendo coisas
duras, rasgando uma das mangas do vestido, atirando as flores ao chao, raivosa e
indignada sem causa aparente. No fim, disse a criada que se fosse embora, e ficando s6
rebentaram-lhe as lagrimas. Assim mesmo sozinha, ia falando, mordendo os labios,
dando punhadas no joelhos. Depois arrancou da cadeira, foi a secretaria e escreveu este
bilhete:

Nunca pensei que o senhor fosse tao pérfido. Nunca imaginei que pudesse proceder
como fez no baile; creia que ndo manifestei o meu desgosto, por dois motivos: — o
‘primeiro, porque ainda tive forca de me dominar; segundo, porque depois do que o senhor
me fez, nada pode haver mais entre nés. Case-se com a vitiva, se quer. Mande as minhas

cartas e adeus. Esta determinagdo & irrevogavel. Qualquer tentativa de reconciliagao
obrigar-me-4 ao que nao quero.

Tinha dado expanséo a célera, deitou-se para dormir. O sono nio veio logo; a raiva agitou
a pobre moga, e s6 quando comegou a madrugada foi que ela péde dormir um pouco. No
dia seguinte, o Chico Alves recebia este bilhete: )

Desculpa algumas palavras que te disse ontem no baile. Estava muito zangada. Vem hoje
tomar cha, e eu te explico tudo. -

Fonte: Conto publicado em A Estag&o em1885.

Retirado de: https://pt.wikisource.orglwiki/Um_BiIhete
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Questdes referentes ao texto 2:

6- Descreva:

A) A mae de Maria Adelaide.

B) Maria Adelaide.
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7- O que vocé acha que gerou a briga entre Maria Adelaide e Chico Alves Depois disso,

xplique por que vocé pensou dessa maneira. )
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ANEXO XVI - TESTE DIAGNOSTICO DE LEITURA — CAPITU

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS

‘Pré-Reitorla de Extensio ~ PROEX Unimonies

Teste Diagnéstico de Leitura
Nome completo do reeducando:
Data do teste:
Nota do teste:

Instrugbes: Leia os dois textos e responda as questdes. Volte ao0s textos quando
necessario.

Texto 1
O'lobo velho — Fabula de Monteiro Lobato

Adoecera o lobo e, como ndo pudesse cagar, curtia na cama de palha a maior fome de
sua vida. Foi quando lhe apareceu a raposa.

— Bem-vinda seja, comadre! E o céu que a manda aqui. Estou morrendo de fome e sé
alguém ndo me socorre, adeus, lobo!

— Pois espere ai que ja arranjo uma rica petisqueira — respondeu a raposa com uma ideia
na cabega.

Saiu e foi para a montanha onde costumavam pastar as ovelhas. Encontrou logo uma,
desgarrada. i

— Viva anjinho! Que faz por aqui, tao inquieta? Esta a tremer...

— E que me perdi e tremo de medo do lobo.

~ Medo do lobo? Que bobagem! Pois ignora que © lobo ja fez as pazes com o rebanho?

— Que me diz?

-A verdadé, filha. Venho da casa dele, onde conversamos muito tempo. O pobre lobo
esta na agonia e arrependido da guerra que moveu as ovelhas. Pediu-me que dissesse

isto a vocés e as levasse 14, todas a fim de selarem um pacto de reconciliagao.

A ingénua ovelhinha pulou de alegria. Que sossego dali por diante, para ela e as.demais

companheiras! Que bom viver assim, sem o terror do lobo no coragao!
Enternecida disse:
— Pois vou eu mesma selar o acordo.

Partiram. A raposa, a frente, conduziu-a a toca da fera. Entraram. Ao dar com o lobo
estirado no catre, a ovelhinha por um triz que nao desmaiou de medo.

—Vamos — disse a raposa -, beije a pata do magnanimo senhor! Abrace-o, meninal
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S, onmme

Ainocente, vencendo o medo, dirigiu-se para o lobo 6 abragou-o, E fol-s6 2 ovelhal

“Muito padecem os bons,que julgam os oulros por sl"

Fonte: hitpi//byblosfera blogspot.com.br/201 §/01/0-lobo-velho-fabulas-de-monteiro-iobato htmi

Questtes referentes ao texto "1:

1- Qualé o tema principal do texto?
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2- Qual & a caracteristica de cada personagem?
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3- O que aconteceu com a ovelha?
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4- O.que vocé aprendeu com assa historla?
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5- Quais foram as atitudes do lobo? O que vocé achoudelas?
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Texto 2
Um Bilhete 5
por Machado de Assis "+

Antes mesmo que acabasse o baile, Maria Adelaide dizia a mae que nao queria ficar um
minuto mais que fosse.

— Que é isso? disse-lhe a mae. Deu uma hora agora mesmo.

- Nao quero saber. Vamo-nos embora.
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B SOV —

— Ora, meu Dous)

— Vamos, vamos

N#o havia que dizer, a mae era governada pels filha, @ perderia o lugar No chu, se ANto
fosse preciso, para nfio desgostala, Note-se que nio cadia pouco desta vez, cedia A
cela, que era excelente, @ a boa vilva professava esta filosofia: ~ que as ceias
excelentes sdo prefarivels ds boas, as boan As mas & as mas as que néo thrm existéncia
Sacrificava a melhor parte do balle; mas, enfim, contanto que 4 filha nao padecesse.

Padecer, padecia. No carro, logo que as duas entraram, Maria Adelaide comegou a ralhar
com tudo, com © carro, com a capa, com o calor, com o p, com a mae e consigo mesma.
A mée entendeu logo: era algum desgosto que o Chico Alves Ihe dera. Realimente,
lembrou-se que o Chico Alves, Indo despedir-se delas, nem alcangou que Maria Adelaide

olhasse para ele. A moga deu-lhe os dedos, a pontinha apenas, e falou-Ine de costas,
naturalmente estavam brigados.

A viagem foi atribulada. Nunca o mau humor da moca foi tamanho nem téo explosivo. A

mae pagou pelo namorado, mas como era prudente e estava com fome, preferiu ndo dizer
nada.

Em casa, continuou 0 mau humor. A pobre criada da moga padeceu como nunca. Maria
Adelaide entrou para os seus aposentos, furiosa, despiu-se as tontas, dizendo coisas
duras, rasgando uma das mangas do vestido, atirando as flores ao chao, raivosa €
indignada sem causa aparente. No fim, disse & criada que se fosse embora, e ficando s
rebentaram-lhe as lagrimas. Assim mesmo 'sozinha, ia falando, mordendo os labios,

dando punhadas no joelhos. Depois -arrancou da cadeira, foi a secretaria e escreveu este
bilhete:

Nunca pensei que o senhor fosse tao pérfido. Nunca imaginei que pudesse proceder
como fez no baile; creia que nao manifestei o meu desgosto, por dois motivos: — O
primeiro, porque ainda tive forga de me dominar, segundo, porque depois do que o senhor
me fez, nada pode haver mais entre nos. Case-se com a viiva, se quer. Mande as minhas
cartas e adeus. Esta determinagédo € irrevogavel. Qualquer tentativa de reconciliagao
obrigar-me-a ao que nao-quero.

Tinha dado expanséo a cblera, deitou-se para dormir. O sono nao veio logo; a raiva agitou
a pobre moga, € SO quando comegou a madrugada fol que ela pdde dormir um pouco. No
dia seguinte, 0 C\hico A_lygg recebia este bilhete:

Desculpa algumas palayras que te vdlsse ontem no baile. Estava muito zangada. Vem hoje
tomar ché, e eu te explico tudo,

- Fonte: Conto publicado em A Estagdo em 1885.

Retirada de! https:llpl.wikisource.orglwikilUm_Bilhete
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Questoes referentes no texto 2.
Dascreva:

A) A mae de Maria Adelalde,
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B) Maria Adelaide.
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7- O que vocé acha que gerou a briga entre Maria Adelaide e Chico Alves
expllque por que vocé pensou dessa manenra

. Depois disso,
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ANEXO XVII - CONCEPCOES DE LEITURA (1* OFICINA DE RESENHA)
Capitu

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERALS
SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO PRISIONA|

PRESIDIO ALY ORADA DE MONTES CLAROS

NUCLEO DE ENSINO T PROFISSIONATIZAC A
\ PROJETOBEIOTECA VTINERANTE “VOZES DO € ARCERE”
e INTEGRADO AO PROJETO “REMICAO PELA LRI RA® !l monfes
o UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES € 1L AROS

PROREITORIA DE EXTENSAO

1* parte questionario sobre leitura
Oficina 1 de Resenha

Data ||| 0% /018
Nome.
Idade:

Questao
1-’ Para vocé, o que é ler?
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Diadorim

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO PRISIONAL,
PRESIDIO ALVORADA DE MONTES CLAROS

2 NUCLEO DE ENSINO E PROFISSIONALIZACAO
£.00 v} PROJETO: BIBLIOTECA ITINERANTE “YOZES DO CARCERE
'é}?'g-w" INTEGRADO AO PROJETO “REMICAO PELA LESTURA® Unimontes

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
PRO-REITORIA DE EXTENSAO

12 parte questionario sobre leitura
Oficina 1 de Resenha

Data: i../.a.b&@.ﬁ
Nome:
Idade:

Questao
t’ Para vocé, o que é ler?
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GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
SECRETARIA DE ESTADO DEADMINISTRACAO PRISIONAL
PRESIDIO ALVORADA DEMONTES CLAROS

A, NUCLEO DE ENSINO I PROFISSIONALIZACAO
Tl 6! PROJETO: BIDLIOTECA TTINERANTE *VOZES DO CARCERE”
e o ¢ INTEGRADO AO PROJETO *REMICAO PELA LEITURA" Unimonfes
‘ UNIVERSIDADE ESTADUAL DEMONTES CLAROS

PRO-REITORIA DE EXTENSAO
1° parte questionéario sobre leitura
Oficina 1 de Resenha
D

pata: 11106100/

Nome:

Idade:

Questao

1- Para vocé, o que é ler?

g ; nf h
Tu oo te e Vi QU 0T g Ty TOLA

Vel il ) . ¢ .
"V T A B 7 ) ¥ A o~ = —
J1In \_lvély AN NN u/\.l/l /U’V nAD z‘yJ’rj) THAL D DAIVEA
- T ] Sioans
= - — — .
010 i A0 I 107N G /0 U0
,. ) \ ! N\ A

0. { f
iLO JM | ",';‘” :m' /T{h/'} (‘%i(lr\'/"\u NJ: O U\ L0/ lg

(

P A S/ |
:‘“w,-?/;fn) ! "L MUMAN - m aSs

: \ - Wi/ = wapm — = \ A
NIVt [mde OhIn VORI Nalnde
: i :
TS ) VR iV B \

&/
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Telefone: (0xx38) 3229-8160 - Fax: (0xx38) 3229-8103
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GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO PRISIONAL
PRESIDIO ALVORADA DE MONTES CLAROS

NUCLEO DE ENSINO 1 PROFISSIONALIZACAO
TR B, PROJETO IBLIOTECA TTINERANTE “VOZES DO CARC ERE"
Nerapcd INTEGRADO AO PROJETO “REMIGAO PELA LEITURA"

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
PRO-REITORIA DE EXTENSAO

1% parte questionario sobre leitura
Oficina 1 de Resenha

Data: I|. -0 5-Jo1p
Nome:
Idade:

Questao
1- Para vocé, o que é ler?
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ANEXO XVIII - RESPOSTAS SOBRE O FILME MUDAR O MUNDO

Emilia

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO PRISIONAL
PRESIDIO ALVORADA DE MONTES CLAROS

% o % NUCLEO DE ENSINO E PROFISSIONALIZAGAQ
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
PRO-REITORIA DE EXTENSAO

Filme: Mudar o mundo
Atividade

Data: li)O()H Ojs

Nome:
Idade:

Questao
1- O que vocé entendeu sobre o video?
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GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRAGAO PRISIONAL
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;'.,'. 0ot PROJETO: BIBLIOTECA TTINERANTE *VOZES DO CARCERE"
INTEGRADO AO PROJETO SREMIGAO PELA LEITURA" Unimontes
UNIVERSIDADE ESTADUAL DEMONTES CLAROS
PRO-REITORIA DE EXTENSAO
Fllme: Mudar o mundo
Atividade
Data: 11 - 035 -do (¥
Nome:
Idade:
Questao
1- O que vocé entendeu sobre o video?
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ANEXO XIX — RESPOSTAS AO GUIA DE LEITURA

Emilia — O alienista
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Marilia — Triste fim de Policarpo Quaresma
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Diadorim — O fantasma que dancava no escuro
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Capitu — Beco dos mortos
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ANEXO XX — FOLHA PARA ELABORACAO DA RESENHA

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRAGAO PRISIONAL
SUBSECRETARIA DE HUMANIZAGAO DO ATENDIMENTO
PRESIDIO REGIONAL DE MONTES CLAROS

Conclusao: (Avaliagdo da obra, 0 que mais gostou — ou néio — na obra)
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ANEXO XXI - RESENHA 1

Emilia — O lobo e a onca
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NUCLEO DE ENSINO E PROFISSIONALIZACAO
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eu entendi que o livro fala sobre a onca que estava na floresta com meus filhotes ai amata
pegou fogo a onga ficou muita asustanda comegou grita muito perdido ajunda derepende
apareceu o loBo guara que ajundou a onga e seus filhotes acabou ficando para traz a onca
comegou a gritar pedindo socorro. apareceu um loBo guard que com sua coragem
enfrentou o fogo em so pulo e resgatou o filhotes da onca e ela ficou para sempre
agradecida. A relagdo que existe entre a historia da onga com a vida real nao as queimada
que as pessoas sem pensar fazem, mas esse ato pode prejudicar os animais outro coisa
que o livro destaca ¢ boa vontade do loBo. infelizmente essa realidade acontece pensA
no préoximo um ato coragdo e bondoso em seguir seu bom coracao.

Conclusao
eu gostei muito do livro que fala sobre as queimadas problema muito comum hoje em dia
nao pode colocar fogo na mata porque pode prejudicar as pessoas e os animais.
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Marilia — 4 hora da verdade

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRAGAO PRISIONAL
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NUCLEO DE ENSINO E PROFISSIONALIZAGAO
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O autor conta a historia de duas amigas inseparaveis lara e Adele, lara ainda ¢ apaixonada
pelo seu ex-namorado Desmond que se apaixona pela sua melhor amiga, Adele e
comec¢am a namorar. lara fica com muito ciume e odio e quer destruir o namoro deles a
todo custo, ela usou alguns colegas para tentar separar seu ex-namorado da sua amiga,
que no final foi descoberta caiu em si e ndo pode conseguir entender como ela havia feito
tudo aquilo, mais seus amigos & perdoaram e ela resolveu da uma chance para o menino
que ¢ apaixonado por ela, ou seja a hora da verdade onde todo mundo descobre o ciime
e o odio que ela sentia.

Bom trazendo para os dias de hoje devemos tomar muito cuidado com 0s nossos
sentimentos, pois temos que controlar por mais dificil que seja, pois ele pode nos fazer
mal e acabar prejudicando e fazendo mal para as pessoas que gostam da gente, sei que
todo mundo no fundo bem 14 no fundo tem uma verdade que nao quer que ninguém saiba
ou nao que se dita entdo ¢ melhor deixar guardado do que fazer algo que possa prejudicar
alguém.

Conclusao

Eu amei o livro pois sou apaixonada pelo autor Pedro Bandeira e o mais interessante neste
livto que ele conta a historia de outro livro que me chamou muita atengdo (Dom
Casmurro) onde as duas obras falam de ciume eu recomendo este livro para todos ele é
incrivel, gostei muito quanto mais eu lia o livro mais vontade e curiosa eu ia ficando, sem
comentarios amei muito o livro a obra ¢ maravilhosa.
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O autor coloca em questdao o amadurecimento de um homem que se ver diante de uma
nescecidade de isolar-se da vida agitada da cidade, e ficar completamente incomunicével
no auto de uma montanha numa cabana abandonada, apenas ele e a natureza.
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O texto traz uma histéria de aventura e amadurecimento como autoajuda, porque durante
esse periodo sozinho ele pode se conhecer melhor e se libertar do passado. De repente ele
percebe um menino fazendo parte do seu dia a dia naquela cabana sem nenhuma condi¢ao
de sobrevivéncia e mesmo assim, ele resolveu que ficaria ali até que se conhecesse
inteiramente.

E quando percebe que o menino Luiz era ele mesmo, que ele havia retomado sua infancia,
decidiu entdo que era hora de se livrar da crianca que existia dentro dele para que se
entendece um pouco mais como homem, e so depois de literalmente afogar a crianca
dentro de se e resolveu que estava pronto pra voltar as suas atividades normais na cidade
como um home feito.

Conclusao

Durante toda a obra o autor mostra o imaginario de homem, que traz também um certo
mistério até que o leitor percebe que se trata do passado do personagem, € a persisténcia
em lutar contra vocé pode trazer algum sofrimento, mas ¢ dessa maneira que
amadurecemos € nos tornamos capazes de entender as nossas proprias atitudes.
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Capitu — A senhora do jogo
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Conclusao: (Avaliac;éo da obra, o que mais gostou — ou nao — na obra)
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A obra “A Senhora do jogo de Sidney Sheldon se trata de uma trama da familia
Blackweel, onde lutam pelo poder da empresa. A poderosa Kate Blackweel, v6 de Alex
e Eve, criou as gémeas e as preparou para o poder da empresa, mas Alex ndo era obsecada
como sua irma, ela teve um casal de filhos e morrera ao dar aluz a Lexi. Eve deu aluz a
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Max que ficou totalmente a mercé da ambicdo de sua mae, usado para conseguir a
empresa, tanto ele quanto Lexi eram totalmente ambiciosos capaz de matar, de roubar, de
enganar para conseguirem o poder, isso acontece desde que o mundo "“e mundo, pessoas
tdo ambiciosa, que ndo pensam em nada ¢ nem ninguém além de seus objetivos, que
infelizmente na maioria das vezes o valor ¢ reduzido a nada, Lexi e Max sdo o esteriotipo
perfeito da ambi¢do quando crianga foi sequestrada e abusada sexualmente, mas desde
pequena possui um a superacao inacreditavel, infelizmente tem crescido a estatistica de
abusos infantis, fazendo com que a crianga se torne uma pessoa fragil que faz uso de
ansioliticos anti depressivos que desencadeia uma série de problemas psiquicos, mas Lexi
optou por superar a perda da mae, os traumas da infancia, qualidade que hoje em dia esta
cada vez mais escassa. A obra nos incentiva a leitura, pois além de retratar as realidades
atuais, jovens com problemas, de uso de drogas, ambic¢ao, pelo poder, abuso sexual, ciime
possessivo, o livro também nos incentiva a superar nossos problemas, podemos ficar
parados como coitados, ou ir a luta e vencer, superando sempre seus limites e nunca
desistir de algo.

Conclusao

A obra traz a realidade nua e crua de uma sociedade onde o poder fala mais alto que
qualquer lago familiar, destaca também alguns problemas sociais como abuso sexual,
problemas de jovens com drogas, cilime possessivo que muitas vezes levam até a morte
como vimos nos noticiarios, infelizmente problemas diarios, mas o que mais chama a
atencao no livro € a superagao dos seus problemas, optar por lutar ao invés de desistir,
independentemente dos problemas. Obra fantéstica que incentiva e desperta curiosidade.
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ANEXO XXII - RESENHA 2

Emilia — Historia de fadas

GOVERNO DO ESTADO DI MINAS GF RAIS
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NUCLEO DE ENSINO £ PROFISSIONALIZAGAG
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O livro fala sobre um principe feliz. Ele era muito egoista ele ndo gostava de criangas
todas as vezes que as criangas ia brincar no seu jardim ele nao gostava. eu entendi aprendi
sobre a solidariedade pois ele usou a ajuda de um pequeno passarinho para ajuda o
proximo aquele necessitado que enquanto muitos tenha outros ndo tenha nada a
solidariedade daquele passarinho e daquela estatua foram extremante maravilhosa foi
uma historia muito comovente de compaixao ao proximo e solidariedade na primeira capa
do livo vejo soldados um caido no chdo outros atraz da arvore sombando dela.

Conclusao
Eu entendi que o livro fala sobre um um homem que gostava de ajuda o seu proximo
eu gostei que homem ajuda as pessoas.



244

Marilia — 4 droga da obediéncia

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRAGAO PRISIONAL
PRESIDIO ALVORADA DE MONTES CLAROS

DIRETORIA DE ATENDIMENTO £ RESSOCIALIZAGAO
NUCLEO DE ENSINO E PROFISSIONALIZACAO
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Conclusao: (Avallagéo da obra, o que mais gostou — ou nao — na obra)
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O livro conta a histoéria de jovens desaparecidos de alguns colégios em Sao Paulo, que
comegou a ser investigado pelos 5 jovens do Colégio Elite (Cranio, Miguel, Chumbinho,
Calu e Magri) (os Karas) ap6s o desaparecimento de um estudante do colegio Elite, até
que Chumbinho um dos integrantes do grupo foi sequestrado também e descobre que ndo
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era sO 9 estudantes desaparecidos e que era mais de 26, quando ele olha para os jovens
depara com todos abestaiados e comega a desconfiar dos comprimidos € ndo toma e finge
estd como os outros jovens para descobrir o que esta acontecendo, ele descobre que a
droga deixarao todos obedientes ao estranho Doutor Q.I que s6 aparecia para da ordem
através de uma tela de computador mostrando apanes a sua silhueta, Chumbinho descobre
que aqueles jovens erdo usados como cobaias humanas além de alguns animais que
estavao 14, e descobre também que um estudante usado na cobaia da droga injetavel havia
morrido e que a droga ele tinha o efeito de 8/8 horas, ai ele armou seu plano tirou todos
os comprimidos dos jovens foi quando eles comegardo a cair em si assustados sem saber
onde estavao e Chumbinho comegou a falar pra eles o que estavao acontecendo eles
renderdo os bandidos e o Doutor Q. I apareceu na tela e falou que o plano dele era perfeito
que ele eria aplicar a droga da obediencia em toda a humanidade para que todos ficassem
obedientes a ele foi quando a luz apagou e depois apareceu o grupo com os investigadores
e o bombeiros e prenderdo os bandidos e o Doutor Q.I conseguiu fugir, mais nao por
muito tempo por que Cranio e os seus amigos haviam descobrido quem era o Doutor Q.I
(era o diretor do Colegio Elite) que foi preso mais disse que ainda nao havia desistido do
seu plano que era perfeito!

Conclusao

bom eu gostei muito porque e uma historia interessante que te prende te convida a ndo
parar de 1€ quanto mais voc€ 1€ mais curiosa vocé fica, e um livro muito gostoso para se
1€ no dia-a-dia que hoje em dia essa droga ela existe ainda ndo ao ponto das pessoas
ficarem totalmente obedientes mais infelizmente dependentes algumas delas consegue
virar a cabega das pessoas, mais ndo como a do livro

Bom para quem gosta de suspense e ¢ curioso eu convido a ler A Droga da obediéncia
porque vocés vao adorar ¢ viciante.
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Diadorim — O menino no espelho
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Conclusao: (Avaliagao da obra, 0 que mais gostou - ou NAo - na obra)
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O autor Fernando Sabino, tras nessa obra fatos ocorridos em sua infincia e ao relatar estes
fatos ele vivencia toda sua historia, podendo até promover o encontro do Fernando
homem com o Fernando menino e quando ele para de escrever, ele se ver no passado
como se o tempo tivesse voltado.
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Esse tipo de viagem acontece quando estamos conversando e relembrando da nossa
historia, temos o habito de envolver em nossas lembrangas e viver intensamente o passado
como se fosse fatos do pressente.

Hoje em dia ¢ diferente daquela época que nao tinha muitos recursos para registrar nossas
lembrangas, agora podemos guardar em fotos, vidios etc. Com a internet podemos guarda
cada minuto de nossa vida, enquanto o autor teve apenas sua propria memoria e depois
quis ele nos presentear com suas lembrangas em forma de contos.

Conclusao

Guostei dos fatos da vida do autor, podendo assim conhecer melhor a vida do autor.

E ndo gostei do fato de ndo ter muito o que fazer na resenha porque nao tem como associar
fatos reais com a sociedade atual.
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Capitu — O poderoso chefio
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O livro O Poderoso chefao de Mario Puzo, apesar de ser uma obra de 1969 retrata
temas polémicos atuais. O chefe da familia Corleone, mais conhecido por todos como
Don Corleone teve uma infancia problematica, teve que fugir da Italia, pois seu pai foi
morto pela mafia italiana, chegando em Nova York casou-se, ndo perdeu seus costumes
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e tradi¢des, acabou que por fim entrando para mafia por falta de opgao, para sustentar sua
familia que se tornou uma das mais poderosas, possuindo muitos bens e diversas
influéncias que s6 aumentavam seu poder como Don, trazendo isso para os dias atuais
podemos encarar Don Corleone como chefe de uma “organizagdo criminosa”, problema
que encontramos diariamente na sociedade, as organizagdes por meio de “ameagas”
coagindo infelizmente sempre conseguem “meios”, as vezes até mesmo legais por suas
influéncias e coagdes. Don Corleone foi vitima de seu proprio “grupo”, pois as outras
familias para conseguirem o apoio para o narcotrafico, acabaram assassinando seu filho
Sonny Corleone, para coagi-lo e fazer com que participe e use seus meios e influéncias
legais para que o trafico de drogas flua nas regides, a questdo ¢ que o trafico s6 gera
consequéncias negativas, matam, roubam, se prostituem para usar drogas, situagdo que
infelizmente parece nao haver solugdo, pois as pessoas sao levadas para presidio sofrem
fisicamente, psicologicamente e quando saem fazem tudo de novo, impossivel entender
0 que se passa na cabega das pessoas. Enfim um livro que vale a pena ler, que enfatiza
problemas sociais como violéncia doméstica entre outros e nos faz repensar em muitas
atitudes e principalmente em suas consequéncias.

Conclusio

A obra ¢ fantastica pois nos mostra que tudo tem consequéncias, que devemos
pensar muito antes de se envolver com algo ou alguém “errado”, uma das partes mais
“bonitas” ¢ a amizade e a confianga, traz um pouco de romance, alternando entre realidade
e ficgdo, retratando problemas sociais que nos levam a pensar em muitas coisas, Mario
Puzo retrata o esteriotipo do problema que as organizagdes causam em nossas vidas
econdmicas e sociais.
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ANEXO XXIII - COMENTARIO SOBRE A QUESTAO DA MULHER NA
ATUALIDADE EM DIALOGO COM A RESENHA DO LIVRO UM DEFEITO
DE COR

Emilia

J—} woulhany /u(\hN\ ()9’1 Mgy

YWUUW# 2D /)m
)W)lx( m(\ LM

({%(u o

,)’ *fj /Wl/\ UL /‘(

. /mum /m)}w /,1’
WA
7}(vm O - 0,

20V X)
/ PNACL L f(WH\/WLW)/Aﬂ/

) /74// P



251

Marilia

\> NORNWA RIS :\I‘O%’J \LM‘L\O/\’)IF)‘JJ S JA (v ce £, {,pr/) v
A0 .

\L N ) § ‘(,ul
}W\O‘O MW W QMOD/"'J\)'DQVI)/L CY“ "Dsre (/f/ /},/‘ e 1)/ vy

Wﬁm h W\Wb \QO\ UM L/W\kk)\)\/\l/\« S OLNVO'/\ Jv:/r/‘ r'ﬁ/\zo Aon {/.J,/,”
S CHCVIVIRVV NV \U\(W()\m Q)‘ -’-)\*"‘“‘Qld nd o Ynel »)/f}fl"{p, ofs '

W“’ym Taa s U peodundd veendn L0 a0
UWameh QN Xodn (0 vl .uwwy.ozbwu) 2t B e

ccdhs o ool ocomn : Lo 07 Sugans, ¢
\/W\N\ 'ow-a( QO < u:/MOcO LN w OLO) 7 IpprLy
o eru/m clwaedn | e Aerdeoder, IS Loumdp rpp, i

et &’\W‘ NN 924 SRRV ONE M Umuflen | L0 ‘ﬁof”r‘-’:f“«’-‘dj
Wb, /o ol



252

Diadorim

] f\ful\n@ 3-

‘1\ bu;‘:)cl)}no ‘;Ui') Q V\t‘/\-\'fn(h AV. LTI

\)l\/.\\\:‘ r =
L | varov JU

4\’{)03 A

POosSOV  §OX T o
\W\Jmfl,\&(’\gc{o | PbecOnceiYoy o

- — ‘ ’
es CCrie I O CCC,I'C/AT\ c4(’ .

Toso Ao <

(j("{r‘() \,,3\ S <O

YTDJrCSNQL 101 Docie o

hCJe
Gara d“C\
s ' FO2QUE O molhey Ando, gqom &

M 2ado,
CoOm - hct" COMpo CJ@\KZ’O\':\‘,\ IEY ;e Comporando
eV e, embee, Vivenio Vvt os

\ Y)QO&‘ _ ; D € ¢ i

- "ic’uf(:)i:: S Cryy) - =) A .

E-:"J'ﬂ?’ok ) . = e 0(7:%"7\(‘-’(‘?’) 00 .CV \,‘;'<'_/|,»(_“,
e ey ,  'NCerida., |, Swizdode ¢ delxome
o ¢ DVPcm ( - o wios

@) - A% I g "
IOt de, O Lo ,[\]UQM TS iy

<y <IN
MSSo Cf»(‘iﬁhioa ~ Uk\y)db e lo



253

Capitu

KL\_/D/\A wole  Luden PJ.@A. PN Fe W i . e O Ik
2 ’ ’
AN ]')o'\'m‘wrvm COVY OA  COVOLL LA r.,OLA. AN

o MMaca YWQO‘ YYOu o 1@00“ ‘ L),@ﬁ’)l\/k AN

o T ) IO R AN WOV

MO® L Wk Foi dhon I Aok Ihanovedst
A LA I nogas | £ Tralinihocke.
o o :twoL@.



254
ANEXO XXIV — RESENHA 3

Emilia — Clara como o sol, escuro como a noite
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O livro fala sobre dois casal que se chama Clara — com o sol e seu marido que se chama
escuro com a noite eles morava na floresta eles tinha dois filhos que era muito bonito eles
nascerao na escuriddo eles tinha um tapeti verde ai nascerdo um menino € uma menina e
foram na mesma época eles nasce na escuridao ai Josy recebeu seu nome na linga els
chamavam ela Clara com o sol e 0 menino escuro com a noite € o espirito do mal nio
queria ver eles feliz ndo espito perturbava eles todos os dias falava que escuro com a noite
ndo gostava dela ndo mais ela era muito bonita ai eles ficaram feliz para sempre. ai ela
aprendeu a cozinha no meio do seu povo.

Conclusao
eu gostei sim porque fala floresta e se muito Bom na floresta muitos animal cuida da
natureza e muito bom.
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Marilia — Uma historia de familia
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O livro “uma historia de familia conta a historia de uma familia” onde tinha uma pessoa
doida que chamava Tio Mério, e a sua familia desejava tanto a sua mote que chegavam a
imaginar como seria o velorio, o enterro e até mesmo depois do enterro mais o sobrinho
do Tio Mario inconformado com tudo isso resolveu conversar com o seu Tio Mario como
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ele s6 ficava parado com um olhar pra parede entdo o seu sobrinho comeg¢ou a imaginava
como seria essa conversa pois seu sobrinho falava o que a familia e até a sua propria mae
desejando tanto e ele nem ai ndo desviava o olhar pra nada, a mae dele que queria tanto a
morte dele que ela rezava vendo essa cena falou com ela que ela que iria se arrepender
depois e ela continuava um belo dia 0 homem alto de corpo todo mole caido pra 14 com
um sorriso bobo, passou mal e o que a familia tanto desejava aconteceu, ele se foi, e a sua
mae antes dele morrer rezava o mesmo ter¢o pedindo pela vida dele mais ja era tarde, ela
ja havia morrido, € o que era pra ser alivio aos olhos dela e da familia virou culpa, hoje
nao tem mais o filho e o que restou dessa historia toda foi a culpa que ela sentiu depois
de tudo.

Conclusao

Nao gostei, porque ¢ muito complicado pra entender e vocé 1€ e pergunta como que uma
mae tem coragem de pedir a morte do seu filo, ndo gostei da historia poderia ter sido
diferente ela deveria ter se arrependido antes...

E um livro que eu ndo recomendo pra ninguém 1&, se vocé quiser passar raiva e s6 1é ele...
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Diadorim — Jorge, um brasileiro
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A obra do autor Oswaldo Franga Jr. trés historias relatadas por um brasileiro trabalhador
que passava todo o seu tempo na boleia de um caminhdo pelas mau trassadas estradas do
interior do pais. Sabemos que essa classe de trabalhores ainda existe e que sdo eles que
mantem o funcionamento do pais. Nao faz muito tempo eu mesma exercir essa profissao,
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onde conheci boa parte do pais e enfrentei diversas dificuldades ao conhecer a realidade
que motoristas como Jorge enfrentam pelas estradas brasileiras.

Jorge era um homem integro, honesto e muito humilde e sendo assim ele conseguia se
relacionar muito bem com seus companheiros de trabalho, que estavam sempre juntos nas
horas dificeis de suas jornadas de trabalho. E dificil encontrar pessoas dedicadas, de bom
carater igual a Jorge, mas no periodo em que vivi pelas estradas percebi que existem
muitos Jorges por ai, os motoristas sdo muito unidos e dedicados as familias e a suas
obrigacdes, ¢ sobre nossas estradas ainda existem regides que encontramos as mesmas
dificuldades relatadas por Jorge.

Conclusao

Gostei muito pelo fato de trazer a nossa realidade, e o autor contou historias de um homem
trabalhador que ainda hoje se ver entre alguns brasileiros e as dificuldades de nossas
estradas e também me endentifiquei com as dificuldades encontradas por Jorge. Sao ossos
do oficio.
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Capitu — O encontro marcado
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A obra Encontro Marcado de Fernando Sabino, foi publicada em 1956 ¢ seu primeiro
romance ¢ através dela o autor abre portas para literatura nacional. Sabino retrata muito
bem a realidade, explora e transpassa verdadeiras ligdes de vida. Eduardo Marciano seu
principal personagem ¢ uma pessoa que esta sempre a procura de si, com uma ganancia
de viver, apesar do livro ter sido publicado em 1956, Eduardo carrega em si um problema
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que cresce a cada geracdo, podemos comparar as situagdes e vivéncias de sua vida com
diversas pessoas nos dias atuais, onde sempre estdo correndo contra o tempo, com falta
de paciéncia, querendo as coisas para o “ontem”. Outra caracteristica do personagem ¢ a
aceitagao de si mesmo, que leva a sociedade a desencadear uma série de problemas, traz
consequéncias graves, muitas vezes leva ao suicidio, por ndo conseguirem se encaixar no
esteridtipo que a sociedade impoe, Eduardo se vé no abismo da depressdao onde nem o
suicidio ¢ a solucdo para seus problemas, ele tenta fugir de si, quando na verdade a
resposta esta dentro dele mesmo e ndo a sua volta.

Fernando Sabino nos mostra o auge da depressdo e “digamos” como vencé-la, vale a
pena ler cada cada pagina, ndo pense vocé que ¢ um livro de auto-ajuda, ¢ um grande
romance marcado por uma pessoa que procura uma razao para viver, que entende que
deve viver o hoje sem pressa de pensar no amanha.

Conclusao

Em uma escala de avaliagdo de 0 a 10 com certeza minha nota para a obra de Fernando
Sabino seria 10, além de trazer em Eduardo Marciano um problema que cresce a cada
geracdo, ele nos mostra que nem tudo sdo flores, mas ndo viva para ninguém, viva para
si, tenha um grande encontro marcado com seu proprio eu. Uma opinido muito particular
mas que em meu ponto de vista ¢ muito importante, que todas as obras deveriam conter
biografia, citacdes e referéncias, isso torna a obra e nosso conhecimento tao rico.
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O livo fala sobre um menino muito bonito que gostava muito de brincar com meus amigos
mais era um menino muito legal que sonhava em ter uma familia ele tinha seu pai e sua
mae ele era uma menino marrom com meus olhos parecia com a jabuticaba de tanto preto
que era ele era muito magro suas perna era muito fina ele fica muito triste com seu corpo
ele sem tinha o meu corpo muito feio a pele dele era igal um leite branco e ele tem meus
amigos ele falava com meus amigos eu tenho pais vc nao tem e eu tenho tia vc nao tem
ele era muito vaidoso ai um dia seu pai falou assim com ele meu filho eu gosto muito de
vc ai ele dava muito valor em seu pai € em sua mae porque um dia seu pai e sua falou
assim pra ele meus filho vc e lindo ve e educado ve foi sempre lindo ndo importa o qua
as pessoas falam de vc. seu corpo e lindo dimais vc e perfeito vc e o presente que Deus
me deu meu filho. ele falou assim eu vou dar mais valor em minha familia. que Deus me
deu eu gosto muito de ser crianga agente se divernte muito.

Conclusao
eu gostei muito porque fala sobre o menino ser crianga e muito legal agente brincar agente
se diviente muito.
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Diadorim — O meu pé de laranja lima
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José Mauro de Vasconcelos
O autor traz nesta obra uma histéria que ainda nos dias atuais de hoje ainda se ver em
nossa sociedade, e talvés por ser uma historia real foi muito bem suscedida virou até filme
e também novela.
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Ele conta a historia de um menino muito levado mas também muito esperto, Zezé era seu
nome, Zez¢ era de uma familia pobre, e tinha o pai desempregado e por isso passavam
por dificuldades financeiras, e para se refugiar da realidade ele deu alma a um pequeno
pé de Laranja Lima e o fez seu maior confidente.

As criangas de hoje em dia que ndo tem ascesso as tecnologias, ainda brincam com o
animal ou objeto preferido e quando encontram uma pessoa adulta que lhe dé atencao e
amor entdo se torna seu melhor amigo.

Como o menino Zez¢, a vida foi muito dura, apesar da pouca idade era um menino muito
sofrido, e quando encontrou uma pessoa que lhe tratou como seu papai, a vida tratou de
lhe ensinar tudo cedo demais, no precoce aprendizado da dor e da saudade.

Conclusao

Eu ndo gostei das crueldades feita 20 menino Zezé, ndo se educa uma crianga batendo, na
covardia.

Mas apesar de todo sofrimento Zez¢é ndo pedeu sua excéncia, ele era um menino puro, de
bom coragao e so precisava de amor e carinho como toda crianga.
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Capitu — O menino no espelho
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A obra O menino no espelho foi escrita em 1982, por um grande escritor brasileiro
nascido em Minas Gerais, o livro é o terceiro romance de Fernando Sabino, traz suas
caracteristicas proprias de um grande escritor, retratando a realidade do dia-a-dia e
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transformando em ligdes de vida, como no seu primeiro romance O encontro marcado, ja
em O menino no espelho, Sabino nos mostra o melhor lado da vida, que ¢ a infancia.
Fernando seu personagem de apenas oito anos, vive aventuras magicas, trazendo o lado
ludico da crianga, que infelizmente nos dias atuais estdo se perdendo, pois a tecnologia
estd invadindo, ganhando dimensdo em idades que deveriam estar voltadas para “o brincar
de verdade”, ndo fixadas em celulares e tablets, os pais deveriam trabalhar em comunhao
com as escolas e despertar mais interesse para a criatividade, imaginagdo que s6 uma
crianca ¢ capaz de ter. A obra contém aventuras deliciosas, que nos faz querer ser o
menino do espelho, que traz o interior que toda crianga tem, ndo importa a idade nos traz
a memoria o melhor da vida e nos faz refletir sobre aquelas criangas que ndo tem esse
direito, pois ndo frequentam escolas, traficam aos 10, 11 anos de idade realidade triste na
sociedade, Sabino mesmo indiretamente com certeza escreveu a obra para reflexao de
pessoas de oito a oitenta anos, apds a leitura se vocé pudesse voltar no tempo, tenho
certeza absoluta que desejaria ser crianga novamente.

Conclusao

A obra ¢ incrivel, trazendo em si o melhor lado da vida, trazendo a memoria seus melhores
momentos, 0 personagem com sua pureza e imaginacao fértil desperta a crianga que cada
um carrega dentro de si, Fernando Sabino como sempre retratando e nos fazendo refletir
sobre a sociedade, as vezes tenho a impressao de que ele sabia como seria o
comportamento dos seres humanos ao longo dos anos.
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Eduardo um empresario de sucesso resolve largar a sua vida de conforto para realizar um
sonho da juventude que ¢ continuar escrever o livro, sendo assim resolveu levar seu filho
Sérgio menino mimado e cego para o mundo, sendo assim Eduardo aluga um conjugado
em um corti¢o para mostrar para o seu filho a simplicidade e os conflitos do dia-a-dia das
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pessoas, pois ele vivia num mundo onde ele e os amigos tinham de tudo, mais quando
Eduardo resolve escrever o seu livro ele encontra o apoio de Matias um velho marinheiro
de cadeira de rodas e com a ajuda de Matias ele conseguiu o material suficiente para
escrever seu livro, enquanto isso Sérgio conhece Ana uma mog¢a que mora em um dos
conjugados e a convida para ir em um ensaio de uma banda de forro “Britadeira” e Sergio
passa a tocar nesta banda bom passado quase dez dias Eduardo revela para o filho e para
os amigos que antes dele ser esse empresario de sucesso ele era como aqueles garotos do
corti¢o pois ele havia sido criado ali e no fim ele realiza um sonho de seu amigo Matias
que ¢ ir do cais de traineira até Cabo Frio. Trazendo para os dias de hoje nunca devemos
olhar para ninguém com preconceito pois muitas das vezes a nossa origem vem do lugar
mais humilde e ndo sabiamos, e os pais de hoje deveriam criar os seus filhos ja mostrando
arealidade dos dois mundos o mundo que vivem ¢ o mundo dos mais humildes de muitas
pessoas, pois devemos ter amor ao proéximo e conhecimento pela situagdo de cada pessoa
pois nao somos melhor do que ninguém ha e o que expira Eduardo a escrever os Dez dias
de cortico e o livro de Aluisio Azevedo “O Corti¢o” inclusive relata muitas partes do livro
o Cortico.

Conclusio

Gostei da obra pois € muito interessante achei muito sabia a forma de Eduardo mostrar
para o seu filho Sergio a realidade que um dia ele passou e foi bom pois Sérgio aprendeu
a ligdo que ndo existem mundos separados que somos todos seres humanos e somos iguais
e que dinheiro nao ¢ tudo na vida

Eu recomendo para todas as pessoas ler pois € muito interessante e relata muito o dia a
dia de hoje.
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ANEXO XXVI - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO - EMILIA

Questiondrlo séclo-econbmico
Questiondrio a ser respondido pelas reeducandas
Aspectos pessoals e famlllares:
1- Idade: ,{ 5 WA TR
2- Profisstio: 4y, ()‘{ Lol

Estado Civil: (4 Soltelra ( ) Casada ( ) Separada () Divorclada ( )Viava () Outro:

3- Cor: () Branca () Negra (fParda ( )Outra:

4- Quantidade de pessoas que moram na sua casa: (Inclusive vocé)

()02 ()03 ()04 ()05 ()06 () Mals de 06

() N&o sei onde vou morar quando estiver em liberdade.

5- Renda familiar: (Soma dos saldrios de todos os moradores de sua casa)
(X N&o sei informar
() Menos que RS 1.045,00 (Um salério minimo)
() Entre RS 1.045,00 e RS 2.000,00
() Entre RS 2.000,00 e R$ 3.000,00
() Entre RS 3.000,00 e R$ 4.000,00
() Mais de RS 4.000,00

6- Quantidade de filhos: () Nenhum () 01 () 02 ()Q 03()04()05()06()
Mais de 06

7- Religido: () Cristao-Evangélico ( ) Cristdo-Catdlico ( ) Espirita ( ) Mugulmano
() Judeu () Outra. Qual:

8- Ultimo ano que, em liberdade, frequentou a escola:

9- Série que estava matriculado quando parou de estudar:

(¥) 12 Série do Ensino Fundamental, ( ) 22 Série do Ensino Fundamental.
() 32 Série do Ensino Fundamental. ( ) 42 Série do Ensino Fundamental,
39

() 52 Série do Ensino Fundamental. ( ) 62 Série do Ensino Fundamental.
() 72 Série do Ensino Fundamental. ( ) 82 Série do Ensino Fundamental.
() 12 Série do Ensino Médio. () 22 Série do Ensino Médlo.

() 32 Série do Ensino Médio. () Nunca frequentel a escola.
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10- Em qual turno estava matriculado quando abandou os estudos?

() Manha () Tarde () Nolte

11- Na época que estudava morava com (Pode marcar mals de uma altarnativa)
() MBe () Pal () Irmbos () Avd (YA () Tia () Tio () Primos Vf Outros,

Quem: -

12- Atualmente, vocé ¢ estudante da rede regular de ansino?

13- Além do projeto de remiglio, voc J& participou de outro projeto na prisso? Cite.

J))(AQ!OH othbomnato,
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ANEXO XXVII - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO - MARILIA

Questlondrlo séclo-econdmico
Questiondrio a ser respondido pelas reeducandas

Aspectos pessoals e famlllares;

1-ldade: 99 o

2- Profisséo: mmhan_ud._m%mﬂm_

Estado Civil: ( ) Solteira 0 Casada ( ) Separada ( ) Divorclada ( )Vidva ( ) Outro:

3- Cor: (M Branca () Negra () Parda ( )Outra:

4- Quantidade de pessoas que moram na sua casa: (inclusive vocé)
()02()03 ()04 405 ()06 ()Mais de 06

() N3o sei onde vou morar quando estiver em liberdade.

5- Renda familiar: (Soma dos salarios de todos os moradores de sua casa)
() Nao sei informar

M Menos que R$ 1.045,00 (Um salario minimo)

() Entre RS 1.045,00 e RS 2.000,00

() Entre R$ 2.000,00 e RS 3.000,00

() Entre R$ 3.000,00 e R$ 4.000,00

() Mais de RS 4.000,00

6- Quantidade de filhos: () Nenhum (Q 01 ()02 ()03 ()04 ()05()06()
Mais de 06

7- Religido: ( ) Cristdo-Evangélico ( Cristao-Catdlico ( ) Espirita ( ) Mugulmano
() Judeu () Outra. Qual:

8- Ultimo ano que, em liberdade, frequentou a escola: 203 4

9- Série que estava matriculado quando parou de estudar:

() 12 Série do Ensino Fundamental. ( ) 22 Série do Ensino Fundamental.
() 32 Série do Ensino Fundamental, ( ) 42 Série do Ensino Fundamental.
39

() 52 Série do Ensino Fundamental. () 62 Série do Ensino Fundamental.
() 72 Série do Ensino Fundamental, ( ) 82 Série do Ensino Fundamental.
() 12 Série do Ensino Médio. (4 22 Série do Ensino Médio.

(') 32 Série do Ensino Médio. ( ) Nunca frequentei a escola.
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10- Em qual turno estava matriculado quando abandou os estudos?

() Manha () Tarde B Nolte

11- Na época que estudava morava com (Pode marcar mals de uma alternativa)
4 Mae () Pal 0 IrmBos () Avd () AvB () Tla () Tlo ( ) Primos () Outros,

Quem:

12- Atualmente, vocé ¢ estudante da rede regular de ensino? e

13- Além do projeto de remigdo, vocé j4 participou de outro projeto na prisio? Cite. ¥ % - Yurkir.
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ANEXO XXVIII - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO - DIADORIM

Questlondrlo séclo-econdmico
Questiondrlo a ser respondldo pelas reeducandas

Aspectos pessoals e famlllares:

/

1-1dade:__ {8
2- Profiss3o: lee l’]—k/ ‘f(//} C Cellen

Estado Civil: () Solteira () Casada ( ) Separada w Divorclada ( )Vidva ( ) Outro:

3-Cor: () Branca () Negra () Parda ( )Outra: 2 )
4- Quantidade de pessoas que moram na sua casa: (inclusive vocé)
()02()03 ()04 ()05 {}06 () Mais de 06
() Ndo sei onde vou morar quando estiver em liberdade.
5- Renda familiar: (Soma dos saldrios de todos os moradores de sua casa)
() Nao sei informar
(1) Menos que RS 1.045,00 (Um salario minimo)
N'Entre RS 1.045,00 e R$ 2.000,00
() Entre R$ 2.000,00 e R$ 3.000,00
() Entre R$ 3.000,00 e R$ 4.000,00
() Mais de R$ 4.000,00
6- Quantidade de filhos: () Nenhum () 01 (x 02()03()04()05()06()
Mais de 06
7- Religido: ( ) Cristao-Evangélico % Cristdo-Catolico ( ) Espirita ( ) Mugulmano
() Judeu () Outra. Qual:
8- Ultimo ano que, em liberdade, frequentou a escola: i { ?1 7 {
9- Série que estava matriculado quando parou de estudar:
() 12 Série do Ensino Fundamental. ( ) 22 Série do Ensino Fundamental.
() 32 Série do Ensino Fundamental. ( ) 42 Série do Ensino Fundamental.
39
() 52 Série do Ensino Fundamental. () 62 Série do Ensino Fundamental.
() 72 Série do Ensino Fundamental. ( ) 82 Série do Ensino Fundamental.
() 12 Série do Ensino Médio. ( ) 22 Série do Ensino Médio.

¢ 32 Série do Ensino Médio. ( ) Nunca frequentei a escola.



10- Em qual turno estava matriculado quando abandou os estudos?

() Manha () r-m)q Nolte

11- Na ¢poca que estudava morava com (Fode marcar mals de uma slternativa)
X MBe () Pl () s () Avé () Avd () Tia () Tio () Primos () Outros

Quem:_ =

12- Atualmente, vocd é estudante da rede regular de ensino? (A

13- Além do projeto de remigio, voch )4 participou de outro projeto na prisho? Cite,

Mem ge excole=| Tehalhesn ne vnidede
e fref~ arksanss®
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ANEXO XXIX — QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO - CAPITU

Questlondrlo séclo-econdmico
Questiondrlo a ser respondido pelas readucandas
Aspectos pessoals e famillares:
1- Idade:_< ¥
2- Profissfio: _Utncllderoy
Estado Civil: () SoltelraM‘Casada () Separada () Divorclada ( )Vldva () Outro:

3- Cor: (A_Branca () Negra ( ) Parda ( )Outra:

4- Quantidade de pessoas que moram na sua casa: (Inclusive vocé)
()02 ()03 {04 ()05 ()06 ()Mals de 06
() N&o sei onde vou morar quando estiver em liberdade.

5- Renda familiar: (Soma dos saldrios de todos os moradores de sua casa)
() Ndo sei informar .

() Menos que RS 1.045,00 (Um saldrio minimo)

@ ntre RS 1.045,00 e RS 2.000,00

() Entre R$ 2.000,00 e RS 3.000,00

() Entre RS 3.000,00 e RS 4.000,00

() Mais de RS 4.000,00

6- Quantidade de filhos:{ Nenhum () 01 () 02 ()03 ()04 ()05()06()
Mais de 06

7- Religido:@{ Cristdo-Evangélico ( ) Cristdo-Catdlico ( ) Espirita () Mugulmano
() Judeu () Outra. Qual:

8- Ultimo ano que, em liberdade, frequentou a escola: #9010

9- Série que estava matriculado quando parou de estudar:

() 12 Série do Ensino Fundamental. ( ) 22 Sérle do Ensino Fundamental.
() 32 Sérle do Ensino Fundamental. ( ) 42 Série do Ensino Fundamental.
39
() 52 Série do Ensino Fundamental. ( ) 62 Sérle do Ensino Fundamental.
() 72 Série do Ensino Fundamental. ( ) 82 Sérle do Ensino Fundamental.
(1) 12 Série do Ensino Médio. ( ) 22 Sérle do Ensino Médlo.

)32 Série do Ensino Médlo. ( ) Nunca frequentei a escola.
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10- Em qual turno estava matriculado quando abandou os estudos?
() Manhé ( ) Tarde () Noite
11- Na época que estudava morava com (Pode marcar mals de uma alternativa):
ol Mae () Paldq Irm&os () Avé () Ave () Tla () Tlo () Primos ( ) Outros,
Quem:
12- Atualmente, vocé ¢ estudante da rede regular de ensino? fldg .
13- Além do projeto de remigHo, vocé |4 particlpou de outro projeto na prisdo? Cite.
t@mndn?{b& ofoh LdeW,dOMme'—/o
a VMQO' g 7"‘01‘ 74%, Tumlo J'mpmkwy‘b e
porkienlon, s pucs. wxproson o i Linkg o
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ANEXO XXX - PROJETO BIBLIOTECA ITINERANTE “VOZES DO
CARCERE” INTEGRADO AO PROJETO “REMICAO PELA LEITURA”

LA
SI?(XH!‘{NO PO ESTADO DE MINAS GIRAIS
g ECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRAGAO PRISIONAL

ST PRESIDIO REGIONAL DI MONTIS CLAROS

PROJETO: BIBLIOTECA ITINERANTE “VOZES DO CARCERE”
INTEGRADO AO PROJETO “REMIGAO PELA LEITURA”

Projeto elaborado pela Diretora de Atendimento e
Ressocializagdo Ménica Esteves Pereira e
Moreira visando o incentivo a leitura e a escrita
no Presidio Regional de Montes Claros/MG

MONTES CLAROS/MG
2017
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#
\ GOVERNO DO ESTADO DI MINAS GERAIS ’
i SECRITARIA DE ESTADO DIE ADMINISTRAGAO PRISIONAL

STE pRESIDIO REGIONAL DE MONTES CLAROS

Ficha Autoral

1° Bacharel em Cldnclas Contdbels. Universidade Estadual de Montes
Claros/UNIMONTES, Montes Claros. Ano de 2004

2°. Licenclada em Letras Portuguds. Universidade de Santo Amaro, Ano de 2011,

3°. Bacharel em Direito pela Faculdade Santo Agostinho, Ano de 2012,

4° Pos-graduada em Gestdo Contdbll e Controladoria Empresarial.
Universidade Estadual de Montes Claros/UNIMONTES. Ano de 2007, ‘

5° Pés-graduada em Analise da Criminalidade, Violéncia Seguranga Pdblica.
Universidade Estadual de Montes Claros/UNIMONTES, Montes Claros, Ano de
2008.

6°. Pés-graduada em Gestdo do Sistema Prisional. Universidade Candido Mendes.
Previs&o conclusao ano de 2016.

7°. Pés-graduada em Direito Processual Penal. Universidade Anhanguera.
Conclusao ano de 2017.

8°. Conclusdo da Disciplina Isolada Populagdes e Territorialidades do Mestrado em
Desenvolvimento Social. Universidade Estadual de Montes Claros/UNIMONTES.
Ano de 2008.

Contatos: Emails: monica.moreira@defesasocial.mg.gov.br
monica.80e@hotmail.com
monicaestevesmoreira@bol.com.br

Telefones: (38) 992065944 (pessoal)
(38) 32241044 (Presidio Regional de Montes Claros)

Equipe técnica

¢ Coordenadora: Mdnica Esteves Pereira e Moreira
o 992065944/ monica.80e@hotmail.com
o monica.moreira@defesasocial.mg.qov.br
o Coordenador: Hensley Gomes
o 988018734/ hensley.gomes@defesasocial.mg.gov.br
¢ Professora Voluntario: Professora Dr? Jussara Maria de Carvalho Guimaraes
o 3229-8160/ jussaramcg@yahoo.com.br

e Professora: Professora Ms? Daniela Imaculada Pereira Costa
o 3229-8160/ daniela.espanhol79@gmail.com

¢ Professora Voluntaria: Valéria Daiane Rodrigues Soares
o 3229-8160/ dai.espanhol@hotmail.com

o Servidora Voluntaria: Erika Barbosa de Queiroz
o 3229-8160/ erikabarbosadequeiroz@yahoo.com.br

Parceria institucionalizada com a UNIMONTES através da adesdo dos Presidios
Alvorada e Presidio Regional de Montes Claros através da Resolugao n° 73/2017 —
CEPEX.
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1. APRESENTAGAO

O Projeto Remigho pela Lellura consista na leitura, interpretacao e
construgo de resenhas criticas visando tanto o fomento ao hébito de ler, quanto o
beneficio da remigao de dias da pena de Individuos Privados de Liberdade (IPL)

Este projeto J é realizado no Sistema Penitencidrio Federal & em alguns
presidios e penitenciarias em todo o estado de Minas Gerais, dentre elas destaca-se
a Penitenciaria Francisco Floriano de Paula localizada na cidade de Governador
Valadares, o Presidio Professor Jacy de Assis e a Penitenciaria Professor Jo4o
Pimenta da Veiga, ambos localizados na cidade de Uberlandia (MINAS GERAIS,
2016).

O Presidio Regional de Montes Claros atualmente com uma populagao
carceraria de mais de 1200 (mil e duzentos) pessoas privadas de liberdade possuem
poucas oportunidade de remigdo, tendo em vista a auséncia de recursos, espagos
fisicos adequados e as escassas oportunidades de trabalho e estudo.

Nesses ambientes, uma das poucas permissdes que as pessoas privadas
de liberdade possuem é a oportunidade ler. Alguns recebem semanalmente cerca de
2 (dois) materiais de leitura (livros, passatempo, revistas, etc.), porém a unidade nao
dispde de uma biblioteca ou espago similar de leitura. Ressalte-se que a leitura é
realizada na propria cela pelas pessoas privadas de liberdade.

Diante do exposto, depreende-se a importancia e abrangéncia de
implantagdo Projeto da Biblioteca lItinerante para a Remigdo por Leitura e cabe
destacar que produgdes/elaboragdes de textos séo atividades de estudo e exige dos
IPL a participagdo efetiva enquanto sujeitos ativos desse processo, levando-os a
produgdo e a ressignificagdo de sentidos e a construgéo do conhecimento.

2, JUSTIFICATIVA

2.1 Aimportancia da leitura
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Uma dan caracteristicns mais relevantas da sociedade atusl & 8 busca
pela informagao e pelo conhecimento A aducagho dos IPL praciss enfatizar & leiturs
como via de inclusfo social @ de melhoria para sua formagso

O conhecimento pode ser encontrado através da leitura e esta por sus
vez, possibilita formar uma socledade consciente de seus dirsitos & de seus devares
para que os cidaddos possam adquifir uma visho mais ampla do mundo e de si
mesmos.

Diante disso, a leitura se configura em um importarte instrumerto para
que o individuo construa seu conhecimento e exerga sua cidadania

A retomada da infancia distante, buscando a compreensao do meu ato de
“ler" o mundo particular em que me movia e até onde nio sou traldo pela
memoria, me é absolutamente significativa. Neste esforgo a que me vou
entregando, recrio, e revivo, no texto que escrevo a experiéncia vivida no
momento em que ainda n&o lia a palavra. Vejo-me entio na casa mediana
em que nasci, no Recife, rodeada de arvores, algumas delas como se
fossem gente, tal a intimidade entre nés-a sua sombra brincava e em seus
galhos mais déceis a minha altura eu me experimentava em riscos menares
que me preparavam para riscos e aventuras maiores A velha casa, seus
quartos, seu corredor, seu s6tdo, seu terrago -o sitio das avencas de minha
mée -, 0 quintal amplo em que se achava, tudo isso foi o0 meu primeiro
mundo. Nele engatinhei, balbuciei, me pus de pé, andei, falei Na verdade,
aquele mundo especial se dava a mim como o mundo de minha atividade
perceptiva, por isso mesmo como 0 mundo de minhas primeiras leituras. Os
"textos”, as "palavras”, as "letras” daquele contexto em cuja percep¢do rio
experimentava e, quanto mais o fazia, mais aumentava a capacidade de
perceber-se numa série de coisas, de objetos, de sinais, cuja compreensdo
€eu ia apreendendo no meu trato com eles nas minhas relagdes com meus
irm&os mais velhos e com meus pais. (FREIRE, 1989, p. 9)

A leitura € um fenémeno extremamente complexo que proporciona
possibilidades variadas de entendimento da relagéo sujeito-sociedade. Esta nao se
limita apenas a decifragdo de sinais graficos, pois exige do individuo uma
participagéo efetiva enquanto sujeito ativo do processo, levando-o a produgao de
sentido e a construgdo do conhecimento. Assim, a leitura pode diversificar e
aumentar o entendimento do mundo, propiciar o acesso & informagdao com
autonomia, permitir o exercicio da fantasia e da imaginag&o e estimular a reflexao
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Analisn-0, questiona-o com o objetivo de processar
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seu significado, projmtands sobire
ele uma visdo de mundo para estabelecer uma interagho critica com o terio

22 Aspectos legais da Remig8o pela Educagao

O direito & educagao trata-se de uma previsdo legal que constitis um
direito humano subjetivo previsto na Declaragao Universal de Dirsitos Humanos'
ratificada pelo Brasil. Assim, 0 mesmo entendimento passou a viger em nossa
Constituicao Federal de 1988 no rol dos direitos sociais. Devido a tais normatizagtes
somadas a Lei de Execugao Penal? - LEP -~ cabe a administragdo publica garantr ¢

acesso a educag8o de qualidade a todos os cidadaos, inclusive os privados de
liberdade.

Além da previsdo legal na Simula 341 do STJ, Portaria Conjunta n®
276/2012, do Departamento Penitenciario Nacional e Recomendagao 44 de 26 de
novembro de 2013 do Conselho Nacional de Justiga — CNJ.

A Remigdo é um direito da pessoa privada de liberdade prevista na LEP
(Lei n° 7.210/84) que possibilita ao condenado reduzir o tempo de permanéncia na
prisdo através do trabalho e/ou do estudo regular. Assim, a cada trés dias de efetivo
trabalho ha a possibilidade de remigao de um dia de pena, e, ao completar 12 horas
de efetivo estudo o IPL fara jus ao mesmo periodo. Salientamos que as "Diretrizes

J Antigo 26 da Declaragdo Universal dos l)xmlm Humanos: “(1) Todo o homem tem direito & mstruglo. A nstrugdo

serh gratuita, pelo menos nos graus el e fi is. A instrugdo ¢l serd obrigatoria. A mstruglo tecnica
profissional seré acessivel a todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada no mérito. [1) A instrugdo sera orfentads oo
sentido do pl:no downvulvlmcnto dn personalidade | ¢ do fortaleci do respeito pelos direitos do homem ¢ pelas
liberdades f 40, a tlerdncia ¢ amizade entre todas as nagdes ¢ grupos raciaw

ou religiosos, e wldjuvm as auvndadeu dus qu Uuhlnx em prol da manutengdo da paz. 1) Os pais wm priondade de
direito na escolha do género de instrugdo que serd ministrada a seus filhos”,

] Entre os artigos 17 ¢ 21 a Lei de Execugdes Penais deofine a Assisténcia Educacional, prevendo melusive a
obrigatoriedade de oferta por parte do Estado. E, em seu artigo 41, VII, define tal assisténcia como um dos Jireitos da pessoa
privada de liberdade. Bem como os antigos 126 a 129 da referida LEP, alterados pela Lei 12,433 de 29 de junho de 2011,

283



Nacionais para a oferta de educagéo para jovens e adultos em situagéo de privagao
de liberdade" orientam que a oferta de educagéo nas prisées deve estar associada a
acdes complementares de "fomento 4 leitura", justificativa legal para a execugao de
tal projeto.

2.3 Contexto histdrico

As limitagdes fisicas, estruturais, bem como, os procedimentos de
seguranga das unidades prisionais dificultam em parte a implementagdo de projetos
laborais e educacionais nesses estabelecimentos.

Assim, o Projeto Remigao pela Leitura, abre a possibilidade de remig&o da
pena dos privadas de liberdade em regime fechado, semi-aberto e aberto
associando a oferta da educagdo as agées complementares de fomento a leitura,
atendendo a pressupostos de ordem objetiva e outros de ordem subjetiva.

Por isso, a remigao da pena por Estudo através da Leitura constitui-se na
disseminagdo da leitura nos espagos prisionais podendo proporcionar o resgate da
auto-estima, trocando momentos ociosos por leitura/estudo. E oportunizando a
capacidade leitora, através da mudanga de opiniao, construgéo de pensamentos que
vislumbrem melhor convivéncia na sociedade, bem como formar leitores melhor
preparados para concluir a escolarizagdo bésica, e ingressar no ensino superior e
inser¢@o no mercado de trabalho.

3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral
Incentivar a leitura como elemento facilitador de uma tomada de

consciéncia de pessoas privadas de liberdade, visando a melhorar as suas
condigdes de regresso a sociedade.
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3.2 Objetivos especificos

Possibilitar aos privados de liberdade do Presidio Regional de Montes Claros a
oplﬁrtunldade da remigho de pena, através da leitura e confecgéo de resenha
critica;

Proporclonar o preenchimento do tempo ocloso das pessoas privadas de
liberdade com atividades Intelectuals,
Proporclonar as pessoas privadas de liberdade por meio da leitura a ampliag4o

do universo lingulstico vislumbrando o melhoramento do vocabul4rio e, por
conseguinte, a desenvoltura da comunicagéo e express4o.

Orientar as pessoas privadas de liberdade sobre as possibilidades de remig4o da
pena pelo estudo;

Eromover‘ a conscientizagdo das pessoas privadas de liberdade quanto &
importancia da leitura;

Pnroporcionar 0 resgate da autoestima, trocando momentos ociosos por
leitura/estudo;

Avaliar as resenhas e elaborar relatérios para a remig&o da pena.

4. PUBLICO BENEFICIADO

Diretamente: 100 (cem) privados de liberdade do Presidio Regional de Montes
Claros e 10 (dez) privados de liberdade do Presidio Alvorada, inicialmente.

Indiretamente: A sociedade, a Administragao Piblica, a SEDS, Poder Judiciério,
familiares e a sociedade.

. METAS

Atendimento de 1000 (mil) pessoas privadas de liberdade por ano no Presidio
Regional de Montes Claros e no Presidio Alvorada.

O Projeto Remigao pela Leitura ndo s6 abre a possibilidade de remigéo da pena
das pessoas privadas de liberdade, regime fechado, semi-aberto e aberto, como
associa a oferta da educagéo as agdes complementares de fomento & leitura.
Além do estimulo & leitura, d4 ao IPL a nogédo de liberdade através do
conhecimento, transformando-os.
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¢« Uma nova filosofin para o Sistema Prisional, que promova # efetiva

ressocializagho dos IPL, oferecendo assim condighes reals para a reinsergio
dessos individuos,

6. METODOLOGIA

A participago do privado de liberdade alfabetizado no Projeto “Remigao
pela Leitura” & voluntarla, mediante aprovagéo em CTC e inscrigdo no setor de
pedagogia do respectivo Estabelecimento Penal, desde que obedega a condigdes
minimas de alfabetizago, em termos de capacidade de leitura, interpretagdo de
textos e escrita. Logo apds as inscrigBes sera aplicado um teste de nivelamento e
orientagdes, na sala de aula, para instruir as participagbes sobre a elaboragio da
resenha (0 que é passos a serem seguidos para elaboragao da resenha, como fazer,
como iniciar, etc).

Porém sera requisito obrigatorio para a selegao dos privados de liberdade
sua indicagdo prévia pela Comissdo Técnica de Classificagdo — CTC e também
devera ser de forma voluntaria seguindo todas as determinagées da Recomendagao
n°® 44 do CNJ e demais legislagdes pertinentes a matéria.

Além disso, é obrigatéria a instituigdo de uma Comissao organizadora do
projeto analise designada pelo Diretor Geral através de portaria interna devera ser
composta por no minimo 3 (trés) membros, onde sera presidida pela Diretora de
Atendimento e Ressocializagdo (atende os requisitos do art.11 da Resolugao
Conjunta SEDS/TJMG n° 204/2016- possui formagao em letras portugués), além
disso, os demais membros indicados devem possuir curso superior,
preferencialmente em Letras Portugués e Pedagogia.

A comissdo organizadora compete:

1) Relacionar as obras literarias, classicas, cientificas e filoséficas, dentre outras,
que compdem o acervo do Projeto “Remigao pela leitura;
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2) Diversificar, anuaimente, os titulos das obras do acervo do Projeto ‘Remigéo pela
leltura”;
3) Orientar as pessoas privadas de liberdade do Projeto "Remiglo pela leitura”

sobre como escrever, reescrever toxtos o sintese do conteddo para a elaboragao
da resenha:;

4) Corrigir a versfo final da resenha;

5) Emitir declarago quando solicitada, relativa & leitura das obras literarias,
classicas, cientificas, filosdficas, dentre outras, contendo nome das obras
literarias lidas, nota obtida na resenha e quantidade de dias a serem remidos.
Esta declaragao atestard a participagéo do IPL no Projeto “Remig4o pela leitura.

O privado de liberdade ao aderir o projeto Biblioteca itinerante e a
‘remigdo pela leitura” realizard a leitura de uma obra literaria e elaborar4 uma
resenha, como critério objetivo, que o IPL ter4 o prazo de 21 (vinte e um) a 30 (trinta)
dias para a leitura da obra, apresentando ao final do periodo resenha a respeito do
assunto, possibilitando, segundo critério legal de avaliagao, a remigao de 4 (quatro)
dias de sua pena e ao final de até 12 (doze) obras.

E as orientagdes aos privados de liberdade serdo realizadas pela
pedagoga e Diretora de Atendimento da Unidade Penal explicando
individualmente/coletivamente ou por meio de folders como participar do projeto, os
objetivos do mesmo e inscri¢do dos interessados.

Assim, os privados de liberdade que desejam participar do Projeto
recebem os livros nas préprias celas, junto com orientagdes basicas sobre leitura e
escrita, bem como cépia da Portaria que regulamenta o funcionamento do Projeto.
Ainda, podem ser realizadas orientagdes por intermédio de Oficinas que demonstrem
como a leitura e o desenvolvimento da escrita sao formas criativas de expressao do
seu entendimento do mundo, bem como informar, dentre outras questdes, sobre os
principais itens de avaliagdo das resenhas.

Os interessados num segundo momento s&o reunidos em sala de aula ou
reuniées gerais nos patios ou refeitérios para informagdes e orientagdes para a
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elaboragéo da resenha ou resumo e ontho o interno escolhera o livro, dentre alguns
titulos previamente seleclonados, respeitando o seu nivel de conhecimento (Ensino
Fundamental Fase | ou Fase Il ou Ensino Médio ou Superlor)

A resenha serd elaborada pelos privados de liberdade de Ensino
Fundamental - Fase | e Il @ para os IPL que possuem Ensino Médio, P4s Médio,
Superior @ Pés Superior,

Assim, ¢ disponibilizado ao participante 01 (um) exemplar por més, de
obra literéria cléssica, cientifica ou filoséfica, dentre outras, de acordo com 0 acervo
disponivel na unidade prisional. Elas podem ser adquiridas pela Justia Federal, pelo
Departamento Penitenciario Nacional e por doagbes as Penitenciarias Federais, em
um lote minimo de 20 exemplares por titulo.

Segundo o critério objetivo, o IPL tem o prazo de 21 (vinte e um) a 30
(trinta) dias para leitura de uma obra literaria, apresentando ao final deste periodo
uma resenha a respeito do assunto, possibilitando, segundo o critério legal de
avaliagdo, a remigéo de 04 (quatro) dias de sua pena e ao final de até 12 (doze)
obras lidas e avaliadas, tendo a possibilidade de remir até 48 (quarenta e oito) dias
por ano, de acordo com a capacidade gerencial da Unidade. (RECOMENDAGAQ N°
44 do CNJ).

Para fins de remig&o da pena, o privado de liberdade podera escolher
somente uma obra literaria dentre os titulos selecionados para leitura e devera
elaborar uma resenha (introdugao, desenvolvimento e conclus&o).

Para este Projeto, serdo utilizados classicos da literatura brasileira e
mundial, contos e romances contemporaneos, histéria, filosofia, sociologia, literatura
infanto-juvenil, livros na érea de sadde, dentre outros livros indicados.

A resenha teré o minimo de 30 linhas e 0 maximo de 60 linhas, elaborada
pelo préprio interno, e entregue a Comiss&o para avaliagao.
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A resenha devera ser elaborada individuaimente por cada privado de
liberdade participante do projeto, perante professor de Lingua Portuguesa, de forma
presencial, em local adequado, providenciado pela Diregdo do Estabelecimento
Penal.

Para avaliagio dos relatérios e resenhas é utilizada a nota 0,0 (zero) 2
10,0 (dez), sendo considerada aprovada a resenha que atingir a nota igual ou
superior a 6,0 (seis), conforme Sistema de Avaliagao adotado pelo Presidio Regional
de Montes Claros.

O Presidio Regional de Montes Claros, por meio da Coordenagdo do
Nicleo de Educagao e profissionalizagdo promovera exposigoes, rodas de leitura,
concursos literarios e outras atividades de enriquecimento cultural, envolvendo os
integrantes das agdes do Projeto “Remigdo pela Leitura’, que ocorrera na sala de
aula.

Os dados referentes & Remigao pela Leitura sao registrados no Sistema
de Informagdes Penitenciarias — INFOPEN para a emiss&o do Atestado que confere
as horas para fins de remigéo da pena.

A remicéo da pena pela leitura serd declarada pelo juiz competente para a
execugéo da pena, ouvido o Ministério Publico e a defesa.

Dessa forma, € possivel resumir a metodologia do Projeto da seguinte
forma: o privado de liberdade que se voluntaria a participar; recebe uma das obras
pré-definidas, orientagdes sobre Ieitura e escrita e cpia da Portaria que regulamenta
o Projeto; se possivel, participa de Oficinas de leitura; tem de 21 a 30 dias para ler o
livro e escrever uma resenha critica; no 31° dia apés a entrega do livro este é
recolhido junto com a aplicagao da resenha; a resenha entdo é encaminhada a
Comiss&o, que tem cerca de 20 a 30 dias para corrigi-la; de posse do resultado o
Presidente da Comissao emite relatério e encaminha um consolidado de todos os
participantes ao Juiz da Vara de Execugdes Criminais - VEC para que se efetuem os
tramites legais necessarios para a concessao do beneficio da remicéo de pena, caso
o IPL tenha atingido o média minima de aprovagéo 6,0, numa escala de 0,0 a 10,0.
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7. RESULTADOS EBPERADOS COM A IMPLEMENTAGAO DO
PROJETO

O Projeto Remigo pala Leitura ndo 86 abre a possibilidade de remigso da
pena do privado de liberdade, como associa a oferta da aducagho 4s aghes

complementares de fomento & leitura Além do estimulo 4 leitura, dé ao IPL a nogdo
de liberdade através do conhecimento, transformando-os

Uma nova filosofia Para o Sistema Prisional, que promova 4 efetiva

ressocializagdo dos privados de liberdade, oferecendo assim condigbes reais de
estudo.
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8. EQUIPE TECNICA, CARGA HORARIA E PLANO DE TRABALHO

Nome | Ménica Esteves Pereira e Moreira

Departamento |

Contatos (telefone/e-mall)
Periodo (em meses)

Forma de participaglio |Coordenadora

Programagéo das Atividades

__|Titulagdo [Pés-graduada
Carga Horarla na Agéo |00 h

_____|de Extonsfio .
992065044/monica.80e@hotmail.com

12 meses o N =
Selego dos livros, dos IPL e organizagéo das atividades

291

revistas.

Nome | Hensley Gomes

Departamento | Titulagdo | Graduado
Forma de participagdo |Coordenador Carga Horaria na Ag3o [00 h
de Extensido
Contatos (telefone/e-mail) 988018734/ hensley.gomes@def cial.mg.gov.br
Periodo (em meses) 12 meses
Programagao das Atividades Selegéo dos livros, dos IPL e organizago das atividades
previstas.
Nome [ Jussara Maria de Carvalho Guimaraes
Departamento | Métodos e Técnicas Titulagdo  [Doutor

Forma de participagao

Coordenador

Carga Horaria na Agdo [00 h

de Extensio

Contatos (telefone/e-mail)

3229-8160/ jussaramcg@yahoo.com.br

Periodo (em meses)

12 meses

Programacio das Atividades

Coordenar a equipe de corregio das resenhas enviadas pelo
presidio regional.

Nome | Daniela Imaculada Pereira Costa

Departamento | Comunicagéo e Letras

Titulagdo  [Mestra

Forma de participagido

Professor

Carga Horaria na Agdo |05 h

de Extensio

Contatos (telefone/e-mail)

3229-8160/ daniela.espanhol79@gmail.com

Periodo (em meses)

12 meses

Programagao das Atividades

Realizar oficinas e responsavel pela corregao das resenhas
enviadas pelo presidio regional, juntamente com alunos pré-
selecionados.

Nome | Valéria Daiane Rodrigues Soares

Departamento | Estagios e Praticas Escolares

Titulagio  [Mestre

Forma de participacdao |Professor Carga Horaria na Agédo (00 h
de Extensdo

Contatos (telefone/e-mail) 3229-8160

Periodo (em meses) 12 meses

Programagéo das Atividades

Seréa responsavel pela corregéo das resenhas envie_ldas pelo
presidio regional, juntamente com alunos pré-selecionados.

Nome | Erika Barbosa de Queiroz

Departamento |Reitoria

Titulagio  |Especialista

Forma de participagdo |Voluntario

Carga Horéria na Agdo [00h
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[de Extenso [

Contatos (telefone/e-mall)

3229-8160

Periodo (em meses)

12 meses

Programacéo das Atividades

Corregao das resenhas enviadas pelo presidio regional,
Juntamente com alunos pré-selecionados.

Forma de Participac&o: Coordenador, Sub-coordenador, Docente, Discente (especificar o

Curso).

Titulac&o: Graduado, Pés-graduado, Mestrado, Doutorado.
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9. ORCAMENTOS / DESPESAS
a) Recursos Humanos
Discriminagao Quant. [ Valor Valor
Unit. Total
Sub-Total |R$ 0,00
b) Diarias
Discriminacdo Quant. | Valor Valor
Unit. Total
Sub-Total |[R$ 0,00
c) Material Grafico e de Consumo
Discriminagao Quant. Valor Valor
Unit. Total
Sub-Total [R$ 0,00
d) Servigos de terceiros
Discriminagao Quant. Valor Valor
Unit. Total
Sub-Total [R$ 0,00
e) Material permanente
Discriminagao Quant. Valor Valor
Unit. Total
Sub-Total |R$ 0,00
f) Passagens
Discriminagao Quant. Valor Valor
(Ex.: Moc/BH/Moc - passagem rodoviéria) Unit. Total
Sub-Total [R$ 0,00
) Outros
’_g Discriminagao Quant. Valor Valor
Unit. Total
Sub-Total |R$ 0,00
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10. CONSOLIDADO DO ORGAMENTO/DESPESAS
:UPO do desposa ~ Valor (R$)
a) Recursos Humanos R% 0,00
Professores (s 'R$ 0,00
Estagiario e N A
b) Didrias T R$o000
¢) Material Gréfico e de consumo ———ﬁg“a?;o
d) Servigos de terceiros R$ 0,00
€) Material permanente R$ 0,00
f) Passagens R$ 0,00
19) Outros R$ 0,00
Total R$ 0,00
(1) especificar somente no caso de professores que
ndo fazem parte do quadro de docentes da
Unimontes.
10.1 Fontes de recursos
Origem Tipo de Despesa Valor (R$)
Unimontes R$ 0,00
Departamento/Curso R$ 0,00
Autofinanciamento (*) R$ 0,00
Captacédo de Recursos (*) R$ 0,00
Financiamento Externo (*) R$ 0,00
Programa Especial (*) R$ 0,00
Recursos do wusudrio / taxa de R$ 0,00
inscricdo
Total R$ 0,00

Especificar (*):

(1) preencher o campo com a letra correspondente a despesa. (ex. letra a, b, c)
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11. CONSIDERAGOES FINAIS

A aplicagho deste projeto compraends uma agho continus para todos os
Estabelecimentos Penais do stado de Minas Garais

Além disso, o processo de socializagho possival por intermédio da leitura

literaria possibilitard ao privado de iberdade, interagir, vivenciar & experienciar o

outro ser humano, em outro tempo e lugar O aprendizado ampliard a visdo de
mundo desses alunos, permitira aos leitores atribuir sentidos 4 linguagern Iersria,
despertard sentimentos mais humanizados no contato com a escrita, a leitura e

principaimente, nas interagBes soclais.

Tendo em vista, que a Educagéo &, indiscutivelmente, uma forma de
ressocializagdo em espagos de privagao de liberdade. Portanto, garantir e fazer
acontecer esse direito constitucional é uma politica afirmativa pela qual prima o
Estado de Minas Gerais, através da Secretaria de Administrago Prisional - SEAP e
também a Diretoria de Atendimento e Ressocializagao do Presidio Regional de
Montes Claros e Presidio Alvorada Qque vem realizando projetos que visam melhorar

a vida das pessoas privadas de liberdade, dando suporte para o seu regresso a
sociedade.
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DECLARAGAO

Eu, Monica Estoves Poroira o Moraelra, deciaro para os devidos fins que os
recursos materials necessdrios 4 exacucho da Agho de Fxtensto ja estio
disponiveis na Unimontes e alocados no Presidio Reglonal de Montas Claros, o que
Isenta a Unimontes de qualquer tipo de financiamento ou despesa da Agho de
Extensao, haja vista que o8 professores da equipe de trabalho integram o quadro de
docente do Departamento de Métodos e Técnicas Educacionais e Estigios e
praticas Escolares, nao acarretando, portanto, 6nus adicionais para a Universidade

Montes Claros, 01 de abril de 2017,

Ménica Esteves Pereira e Moreira
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DECLARAGAO

Eu, Hensley Gomes, declaro para os devidos fins que os recursos materiais
necessarios a execugio da Agio de Extensao ja estdo disponiveis na Unimontes e
alocados no Presidio Alvorada de Montes Claros, o que isenta a Unimontes de
qualquer tipo de financiamento ou despesa da Agao de Extenso, haja vista que os
professores da equipe de trabalho integram o quadro de docente do Departamento
de Métodos e Técnicas Educacionais e Estagios e praticas Escolares, nio
acarretando, portanto, 6nus adicionais para a Universidade.

Montes Claros, 01 de abril de 2017.

Hensley Gomes
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TERMOS DE PARCERIAS E CONVENIOS
TERMO DE PARCERIA

Pelo presente Termo de Parceria, o Presidio Reglonal de Montes Claros situado
(8) a Avenida Anténio de Freltas, s/n, Bairro Jaragua Il, na cidade de Montes
Claros/MG, CEP 39.404-205, e.mail- prmc@defesasocial.mg.gov.br e o Presidio
Alvorada de Montes Claros situado(a) a Avenida Engenheiro Rolando, n® 140,
Bairro Trindade Bassi, na cidade de Montes Claros/MG, CEP 39402-25i, email:
ral@defesasocial.mg.qov.br declaram colaborar com o suporte necesséario a
consecugao do Projeto Biblioteca Itinerante “Vozes Do Carcere” Integrado Ao
Projeto “Remigdo Pela Leitura”, submetido & Pré-reitoria de Extensdo da
Universidade Estadual de Montes Claros, disponibilizando sua estrutura fisica elou

pessoal para atender aos propdsitos de execugao das atividades relativas ao projeto
acima citado.

Montes Claros, 11 de Abyil de 2017.

GILTON COSTA SILVA
Diretor Geral do Presidio Regional de Montes Claros

NEEMIAS MOREIRA DOS SANTOS
Diretor Geral do Presidio Alvorada
Diretor Referéncia da 11° RISP- SEAP
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