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RESUMO

A inclusdo da crianca deficiente no ensino regular € um desafio para a educacao especial de
todo o mundo. No Brasil, ja existem condicdes legais e suficientes para a inclusdo escolar. No
entanto, a concretizacdo desse processo tem esbarrado em uma série de dificuldades, como a
existéncia de diversas culturas e contextos. As barreiras para a inclusdo escolar podem estar
relacionadas as pessoas (professores e pais) direta ou indiretamente envolvidas, a auséncia de
recursos financeiros e materiais, a falta de conhecimento e informacgdes, bem como a
infraestrutura inadequada das escolas municipais. O presente trabalho analisa a inclusdo das
criancas com deficiéncia motora no Ensino Fundamental | e 11, de 6 a 14 anos, nas Escolas
Municipais da Rede Regular de Ensino e a acessibilidade nas escolas publicas de Belo
Horizonte. Foram levantadas informagfes em 176 escolas do municipio, selecionadas nas 9
regionais da cidade de Belo Horizonte. Foram selecionadas 47 escolas, através de amostra
estratificada, onde foi realizado trabalho de campo. Ao mesmo tempo, utilizaram-se os dados
do censo escolar do ano 2009 a 2013, o que permitiu comparar as observagdes nas escolas com
as informacdes prestadas no censo. O presente trabalho trata-se de uma analise da educacao
inclusiva, sem criar paradigmas educacionais, na pretensao de contribuir para a reflexao sobre
a complexidade dos problemas atuais da inclusdo da crianca deficiente no contexto escolar
regular que necessitam de solucdes em nivel local, principalmente em relacdo a acessibilidade.
No entanto, a guisa de conclusdo, os resultados do levantamento de campo nao referendaram
as informacgdes contidas no censo escolar no tocante a adaptacdo de acessos e Servicos
destinados as criancas com deficiéncia.

Palavras-chave: Crianca deficiente. Inclus&o. Escola regular.



ABSTRACT

The inclusion of disabled children in mainstream education is a challenge for special education
worldwide. In Brazil there are already legal and sufficient conditions for school inclusion.
However, the realization of this process has run into a number of difficulties, such as the
existence of different cultures and contexts. Barriers to school enrolment may be related to
people (teachers and parents) directly or indirectly involved, the lack of financial and material
resources, lack of knowledge and information as well as the inadequate infrastructure of
municipal schools. This paper analyses the inclusion of children with physical disabilities in
Elementary Education | and Il, 6-14 years in the Municipal Schools of Regular Education
Network and accessibility in the public schools of Belo Horizonte. Information was raised in
176 schools in the city, selected in nine regional city of Belo Horizonte. Were selected 47
schools through stratified sample which were conducted fieldwork. At the same time we used
the data from the school census of the year 2009 to 2013 which allowed comparing the
observations in schools to the information given in the census. It is an analysis of inclusive
education, without creating educational paradigms, but lead to a reflection on the complexity
of the current problems of the inclusion of disabled children in regular school context and that
require local solutions. From the data the school census and the field work was concluded that
the information found were not consistent with the information disclosed, because many
schools had no toilets adapted for children with physical disabilities as well as access to the

classrooms.

Keywords: Disabled child. Disabled. Special education.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo da crianca deficiente no chamado ensino regular ¢ um desafio para a
educacdao especial de todo 0 mundo. (SASSAKI, 1999). Vérias discussdes em torno do tema
“deficiéncia” tém ocupado mais espaco no cotidiano da populacdo brasileira, seja através da
midia, educacao inclusiva, politicas publicas, etc. Isso se deve, especialmente, ao fato das maes
das criancas deficientes e dos proprios deficientes terem-se conscientizado em relacdo a seus
direitos. No Brasil, ja existem condicGes legais e suficientes para a inclusdo escolar do
deficiente. Os artigos 205 e 206 da Constitui¢do de 1988 definem a educacdo e seus objetivos,

formando uma concepcao ampla de educacdo como direito de todos e dever do Estado

‘Art. 205 — A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206- O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

I1- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

I11- pluralismo de ideias e de concepcles pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- valorizac¢do dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

VI- gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VII- garantia de padrao de qualidade.

Nessa mesma diretriz, Salgado (1996) afirma que

A educacdo na sociedade contemporénea adquire importancia vital para quantos
dela participam. A sociedade contemporanea civilizada é uma sociedade
essencialmente estruturada na educacéo, e sua subsisténcia como tal, bem como seu
desenvolvimento, sO serdo possiveis pela educacéo. A questdo é social por exceléncia.
A sociedade que ndo cuida da educacéo dos seus membros compromete o seu futuro
e destina-se a ser dominada pelas mais desenvolvidas. E mais: a Constituicdo que
ndo privilegia esse direito e ndo instrumentaliza os seus titulares para frui-lo.

Na realidade, a Constituicdo € ampla, inclui temas que, em um momento anterior,
estavam ausentes ou eram tratados de forma timida pela legislacdo ordinéria. Todos tém direito
a educacao a ser prestada pelo Estado que, para tanto, deve organizar os servicos educativos,
oferecendo-os de acordo com o estabelecido pelos principios e normas da Constituicdo
(BOAVENTURA, 1997).

Em geral, para superar os obstaculos ao desenvolvimento social, a educacdo ha de ser
incluida dentre os componentes dos niveis de bem-estar, como procede a atual Constituicéo.
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Ela é muito importante, tanto por seu significado, como capacitagdo para viver e agir, quanto
pelo seu objetivo, como definido na Constituigdo (art. 205): o pleno desenvolvimento da
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. (BOAVENTURA,
1997).

Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento tém incidéncia
especial na instituicdo escolar. O pluralismo de ideias e de concepgbes pedagodgicas e a
existéncia de instituicdes publicas e privadas de ensino firma a pluralidade de geragédo e
determina a coexisténcia entre escola publica e privada.

A educacdo, porém, sO podera ser considerada um direito de todos se houver escolas
para todos, e assim se reafirmar a cidadania do individuo (BOAVENTURA, 1997). Ao se tomar
conhecimento da historia belorizontina é possivel observar que a questdo educacional foi
colocada com uma preocupacdo desde o momento da transferéncia da capital mineira de Ouro
Preto para Belo Horizonte.

A entdo capital apresentou, em seu primordio, peculiaridades que a diferenciam por seu
processo de formacdo histérico-social em relacdo as demais capitais. A cidade se tornou um
local de segmentacdo, hierarquizando seu territorio e expulsando para area suburbana e rural as
camadas populares. (PASSOS, 2011).

A criacdo da nova cidade simbolizou, portanto um novo tipo de modernizacdo e

desenvolvimento no que se refere a ruptura com o passado “

(...) a cidade aparece como um signo de um novo tempo; centro
de desenvolvimento intelectual e de novas formas de riqueza e
trabalho; foco irradiador da civilizacdo e progresso; um lugar
moderno e higiénico e elegante, capaz de consolidar um poder rigoroso
e assegurar a unidade politica do Estado ” (MINAS Gerais, 1912).

As politicas plblicas garantem a implantagdo de escolas inclusivas! baseadas em leis
que postulam a igualdade e o direito a educacdo para todos. Uma delas é a Lei de Diretrizes e
Bases, em seu capitulo quinto, (LDB 9394/96, cap. V — anexo 1), que assegura o direito a
educacdo as pessoas com necessidades educacionais especiais, exigindo adequacdo de
curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as diversas especificidades, tornando-se,
entdo, obrigatdria a implementacdo de uma escola inclusiva que se constitua como um objetivo

prioritario dos sistemas educativos, sob aten¢do e preocupacao ndo s6 da administracdo, mas

! Escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo
e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades.
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também mobilizando os professores. Para tanto, deve-se estabelecer uma filosofia de escola que
tenha por base: a) o desenvolvimento global do aluno; b) promover uma cultura de escola e de
sala de aula que adapte a diversidade como tema; c) considerar um conjunto de individuos com
experiéncia e especializacdes diferenciadas que, em equipe, planifiguem e implementem
repostas educativas para a diversidade de alunos inseridos nos ambientes inclusivos; d)
considerar ambientes de aprendizagem nos quais 0s alunos, com interesses e capacidades
diferentes, possam afirmar o seu potencial.

A educacado é direito de todos, dever do Estado e da familia. De um lado, temos a pessoa
portadora de direito a educacdo e, do outro, a obrigacdo estatal de presta-la. Em favor do
individuo ha um direito subjetivo; em relacdo ao Estado, um dever juridico a cumprir.

Apesar de ser inquestiondvel em termos éticos e legislativos, mesmo se referendando a
importancia da escola inclusiva nos tempos atuais, ainda se detecta a resisténcia velada de
muitos professores, devido & auséncia de preparagdo formativa e de infraestrutura. (JUNIOR.
2004).

O Sistema Municipal de Ensino (SME), criado pela Lei Municipal n® 7543/98 art. 1°
(anexo 2), a partir da LDB 9394/96 (anexo 1), constitui uma politica estabilizadora da educacédo
no ambito do Municipio, mas também abrange organismos e a¢des de articulagdo do conjunto
de forcas sociais e politicas, de escolas estaduais e particulares existentes na comunidade.
Seguindo o que determinaa LDB, o Sistema Municipal de Educacéo atende a educacéo infantil,
ensino fundamental 1 e 2, o ensino médio, a EJA e a educacao especial.

Este estudo é a continuidade do meu mestrado em Sociologia da Infancia, tendo como
area de investigacdo “Estudos da Crianca” realizado em Braga, Portugal, intitulado “Crianga
com necessidades educativas especiais como membro da sociedade e sua inclusdo no contexto
escolar: estudo de caso comparativo entre Brasil e Portugal ”, que analisou as interag0es sociais
das criangas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) em contexto presencial do
professor titular (regente) e de outros profissionais (professor de ensino especial, professor de
apoio, estagiaria e auxiliar de servigos ou tarefeira) em escolas regulares com as outras criancas,
bem como as politicas educativas desenvolvidas em Portugal e no Brasil no que diz respeito ao
atendimento a criangas com NEE. Para analisar as interac0es sociais, foram realizados trabalhos
de campo (observacgéo participativa e entrevistas) em escolas municipais e estaduais em Belo
Horizonte e em escolas de Portugal, na cidade de Braga. Em Belo Horizonte foram estudadas
trés escolas, sendo que uma escola estadual (Escola Estadual Bueno Brand&o) e duas escolas
Municipais (Escola Municipal Professora Maria Modesta Cravo e Escola Municipal Santos

Dumont). Em Portugal, da mesma maneira, foram analisadas trés escolas publicas.
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Neste estudo foi possivel observar varias situacdes de maes com dificuldade de colocar
suas criancas deficientes nas escolas regulares em Belo Horizonte, tanto em tempo parcial como
em tempo integral. A partir dos relatos das mées, foi realizada uma investigacao sobre a situacdo
das criancas com deficiéncias motoras e visitadas varias escolas do bairros Santo Antonio,
Serra e bairros adjacentes, onde foi constatado que realmente muitas escolas ainda ndo tinham
infraestruturas adequadas para receber as criangas com deficiéncias motoras. Deparou-se com
prédios com acesso somente através de escadas, quadras de esportes da mesma forma
inacessiveis, devido a barreiras arquitetonicas e banheiros improvisados.

Refletindo sobre esses fatos, ficou constatado que muitas criangas ndo conseguem uma
educacdo de qualidade, pois encontram muitos obstaculos no acesso a aprendizagem. A partir
dessas observacdes, algumas razGes motivaram a producao desse estudo, entre elas, de como
essas criancas sdo acolhidas pelas escolas publicas, onde estas se localizam, como sdo as suas
infraestruturas de acessibilidade.

Ao se considerar que a cidade € um espago que passa por processos constantes de
transformacdes, cuja a origem se confunde com a origem da propria sociedade que ali se
estabelece, pode-se afirmar que o ambiente urbano, torna-se por si sé gerador de novas relacdes
sociais.

Ao se reportar a Geografia Urbana, pode-se afirmar que a cidade se origina da
necessidade de contato, comunicacdo, organizacdo e troca entre homens e mulheres, onde ha
um estreito vinculo e participacdo ativa através da politica e vida na cidade.

O mundo de hoje é urbano, portanto, grande parte de seus habitantes vive em cidades
— cenario de conflitos de variados interesses. Ser cidaddo significa ter consciéncia de diretos,
reivindica-los e cumprir, com responsabilidade, seus deveres. A cidade é uma sociedade viva,
dindmica, com suas diversificadas partes em permanente interacdo. E de extrema importancia
e relevancia estudar a organizagdo das escolas em relacdo a cidade e as unidades
administrativas.

Ao se inserir a pessoa deficiente nas analises, o quadro toma outra amplitude que
envolve diversos aspectos relacionados, dentre outros a mobilidade e insergéo social. No &mbito
da educacédo é de fundamental importancia estar a escola que a escola esteja preparada para
receber o aluno com deficiéncia e ambient4-lo no convivio com os outros alunos, de forma a

promover a sua inclusao educacional.
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1.1 Objetivo

A presente investigacdo avanca no sentido de descrever a inclusdo das criancas com
deficiéncia motora, de 6 a 14 anos, no Ensino Fundamental | e 1, nas Escolas Municipais de
Belo Horizonte, no que diz respeito a localizacéo, de acordo com as regionais e a acessibilidade
nas instituicdes em questdo, tendo como objetivo geral: contribuir para politicas publicas
municipais em relagdo a “inclusdo” e “acessibilidade” adequadas para as criancas com
deficiéncia motora matriculadas na escola regular da Rede Municipal de Ensino, de forma a
orientar trabalhos futuros no que tange a espacializacdo da populacdo de criangcas com
deficiéncia motora, permitindo acdes do poder publico de forma mais localizada e eficaz.

Os objetivos especificos sdo:

e compreender a dindmica espacial educacional municipal da crianga deficiente motora;

o verificar a existéncia de dois tipos de padrdo: o espacial, em relacdo a localizagao das
escolas e sua acessibilidade; e o demografico, em relagdo a crianca deficiente motora, sendo
que o primeiro busca localizar as escolas no espaco em estudo (regionais de Belo Horizonte),
enquanto o segundo faz uma analise de informagdes sobre a matricula de criangas deficientes
nas instituicdes de ensino municipal e dos microdados das matriculas das criangcas com

deficiéncia motora nas escolas municipais e dos censos relacionadas as pessoas deficientes.

1.2 Justificativa

A andlise dos principais trabalhos da area de Geografia da Educacdo aponta que ha
lacunas no tocante a estudos que abordem a questdo da inclusdo de portadores de deficiéncia
na escola regular.

Um levantamento de dissertacfes e teses realizado no Banco de Teses da Capes
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — 6rgdo do Ministério da
Educacéo) mostra a pouca producdo sobre a incluséo da pessoa deficiente no ambiente escolar,
indicando um espaco de investigacdo a ser preenchido. Ao se inserir a expressao “populacao
deficiente censo 2000 e 2010 ( BAPTISTA, 2009) encontramos uma dissertacéo sobre o tema
em Minas Gerais.

A dissertacdo em questdo faz uma analise exploratdria sobre a populacdo de deficientes
no Estado de Minas Gerais, utilizando duas abordagens mais gerais, quais sejam: espacial e
demogréfica, utilizando dados das amostras dos Censos de 2000 . Para isso contextualizou

aspectos relacionados ao deficiente, tratou da evolucdo das percepgdes em relagdo a pessoa
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deficiente no Brasil e no mundo e retratou a luta por oportunidades dessa populagdo por uma
igualdade. Mesmo o Brasil tendo registro de inquéritos (MEDEIROS e DINIZ, 2004)
levantados em 1872, 1890 e 1900, seguindo orientac6es do Congresso de Sao Petersburg, no
qual houve expansdo das categorias de pessoas com defeitos fisicos identificados como
“cegueira” e a “surdo-mudez” para “cegueira”; “surdo-mudez”; “idiotismo”; “cretinismo”;
e¢/ou “aliena¢do mental”. Pode-se dizer que a populagéo de deficientes s6 comecou efetivamente
a ser considerada como parte integrante da sociedade brasileira a partir da legislacdo de 1989,
mais especificamente com o Censo Demografico de 1991, onde foi detectado que 1,2% da
populacgéo teria algum tipo de deficiéncia nesse ano.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), de 1981, trouxe em seu
questionario de saude um bloco denominado “deficientes”. O principal objetivo nesse
levantamento foi identificar pessoas com lesdes corporais graves e permanentes.

O levantamento da populacdo de deficientes no censo de 1991 contribuiu para se
definir qual seria a melhor forma de se obter dados condizentes com a realidade brasileira. O
Censo Demografico de 2000 adotou um conceito ampliado de deficiéncia, com
subclassificacbes que foram mantidas no censo de 2010 (BRASIL, 2004). Esse conceito de
2000 é muito similar ao da OMS e recomendado pelas Na¢6es Unidas. O nimero de questdes
sobre deficiéncia passou de uma, em 1991, para 4;e 5 questbes em 2000 e 2010,
respectivamente.

No Brasil, o censo de 2000 registrou 24,5 milhdes de pessoas com algum tipo de
deficiéncia, ou seja, 14,5% da populacao do pais. Ja 0 censo de 2010 apontou que 45,6 milhdes
de pessoas (23,9%) residentes no territorio brasileiro declararam possuir alguma das
deficiéncias pesquisadas. “Esse aumento da incidéncia de deficiéncias, decorre da mudancga dos
instrumentos de coleta de informagdes, em obediéncia as ultimas recomendaces da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS)”. (NERI e SOARES, 2004).

Baptista e Rigotti (2013), no artigo “A populagdo de deficientes no estado de Minas
Gerais: uma andlise exploratdria a partir dos Censos Demograficos de 2000 e 20107, abordam
0 contingente demografico “deficiente” no estado de Minas Gerais. Para o0 autor, estudar um
grupo especifico torna-se um grande desafio a medida que envolve valores culturais, costumes
e uma sociedade excluida, ou seja, a deficiéncia ndo esta localizada apenas nos individuos, mas
na incapacidade de a sociedade prever e ajustar-se a diversidade.

Na tese, 0 autor apresenta a evolugéo dos levantamentos desse segmento populacional,
considerando os modelos de classificagdo demografica, incorporando os questionamentos
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levantados sobre os conceitos utilizados para o recenseamento da populacéo de deficientes nos
censos de 1991, 2000 e 2010.

Baptista e Rigotti (2013) fazem uma anélise, indicando que o aperfeicoamento nos
instrumentos de coleta permitiu abarcar um namero maior de deficientes em seus diferentes
tipos e graus de limitacBes. A conclusdo dos autores em relacdo as informacdes levantadas pelo
seu estudo revelaram ainda a discussdo acerca da idade dos deficientes no Estado de Minas
Gerais. Observou-se que o0 avanco da idade traz inumeras limitacGes funcionais que, quando
permanentes, se traduzem em deficiéncias no sentido geral e em incapacidades.

A segunda expressdo inserida foi “inclusdo da crianca deficiente”. Foram localizadas
trés referéncias a dissertacdo “A escola como espago de inclusdo: sentidos e significados
produzidos por alunos e professores no cotidiano de uma escola do sistema regular de ensino a
partir da inclusdo de alunos portadores de necessidades educacionais especiais”, de Marisa
Domingos, de 2005, teve como objetivo conhecer, analisar e interpretar sentidos e significados
produzidos por sujeitos no cotidiano de uma escola regular de alunos com necessidades
educacionais especiais. Mas, além do enfoque citado, foi abordado o debate sobre as diferencas
culturais na sociedade e na escola, inclusdo escolar e conceitos de cidadania, que configuram
novos e diferentes cenarios sociais, politicos e culturais presentes nas sociedades
contemporaneas.

Ja o trabalho desenvolvido por Grazielle Castro (2011), “A inclusdo na educag¢ao infantil
em uma escola da rede de ensino da prefeitura de Belo Horizonte vista pelos seus protagonistas.
Vocé sabe o que ¢é crianga deficiente? E crianga, professora” trata as diferencas a partir do
ponto de vista das criancas e professores de uma escola municipal de educacéo infantil de Belo
Horizonte; aborda a politica governamental que garante a escolaridade das criancas deficientes
e as concepgdes de infancia e socializagao .

A dissertacédo analisada sobre “inclusdo da crianga deficiente”, intitulada “As criangas
com deficiéncia intelectual: a aprendizagem e a inclusdo”, apresenta a relacdo entre o
aprendizado de criangas com deficiéncia intelectual leve com criangas sem nenhum tipo de
deficiéncia, além de perceber quais sdo as maiores dificuldades para a adequada inclusao desses
alunos no ensino regular, bem como a evolugdo da histéria da educacéo inclusiva no Brasil,
processo de inclusdo e aprendizagem, definicdes sobre “deficiéncia”, “incapacidade”,
“impedimento”, “prejuizo”, deficiéncia intelectual”, “atendimento educacional especializado”.
A autora realiza um estudo comparativo do aprendizado dos alunos deficientes intelectuais
leves, matriculados em instituicdo de ensino publico, com o aprendizado de alunos sem

qualquer diagnostico (grupo controle). Realizou-se pesquisa sobre “educacao inclusiva” onde
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se redirecionou as discussdes para mais de 100 pesquisas, a maioria nas areas de “educagdo” e
“politicas ptblicas”. Desse niumero foram selecionadas apenas as investigacOes relacionadas
com “ensino basico” e “politicas publicas”.

Uma das dissertacGes sobre educacdo inclusiva foi a de Cristiane Taveira (2008),
intitulada “Representagdes Sociais de Professores sobre a Inclusdo de Alunos com Deficiéncia
em Turmas Regulares”, que realizou uma investigacdo sobre as representagdes sociais de
professores acerca do processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia em turmas regulares na
Rede Publica Municipal do Rio de Janeiro. A dissertacdo aborda também conceitos sobre o que
¢ ser “normal”, deficiéncia, estigma, exclusdo, inclusdo, contextualizagdo do panorama
historico e legal, relacdo professor-inclusdo, compreensdo das representagdes sociais acerca da
inclusdo, definicdo de escola como um dos espacos onde se percebe a busca da utilizacdo de
técnicas e mecanismos disciplinares.

Também sob andlise, a dissertagdo “Educa¢do inclusiva: das ac¢des institucionais a
formacao inicial dos professores na UFPR”, de Cleusa Kuhm (2011), aborda como as agdes e
iniciativas adotadas pela UFPR, em face das necessidades educacionais especiais, tém
contribuido para uma formacéo inicial de professores voltada a perspectiva da educacédo
inclusiva. O estudo analisou a formacao inicial de professores em trés cursos de licenciatura da
UFPR, bem como ac0es e iniciativas adotadas pela universidade em relagdo as Necessidades
Educativas Especiais (NEE). O trabalho descreve a trajetdria que a UFPR percorreu desde 0s
anos 1990 para o atendimento as necessidades educacionais especiais.

A dissertagdo de Zwetsch (2011) “Politicas de educagdo inclusiva: cenas da
implementacdo a partir da voz de gestores municipais de Pelotas-RS” aborda as politicas
publicas educacionais, tendo como eixo central a educacao especial na perspectiva da educacao
inclusiva. Sdo apresentados debates e estudos acerca das politicas publicas, politicas pablicas
educacionais e historico das politicas de educacdo inclusiva. Trata tambeém do historico
educacional no Brasil, bem como da apresentagdo de algumas pesquisas sobre a inclusdo
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais no Brasil.

A investigagdo “Politicas publicas da educag¢ao inclusiva de 1990 a 2009: conquistas e
contradi¢bes na inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na Educacédo
Basica”, de Cétia Rodrigues (2011), faz uma analise da problematizacdo das politicas pablicas
de incluséo escolar e como sdo implementadas na realidade educacional brasileira, quais 0s
fatores que implicam na sua definicdo e qual a ideologia que embasa suas propostas no periodo
da década de 1990. Os objetivos especificos definidos pela autora foram:  analisar os

documentos nacionais que dao sustentacdo as politicas inclusivas na educacdo; analisar as
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politicas de educacéo inclusiva na sociedade capitalista (neoliberal) como uma conquista do
direito humano a educacéo; realizar uma analise critica da postura e das a¢fes do Estado no
campo das politicas publicas, especialmente na area da educacéo inclusiva.

A investigacao (dissertacdo) “Politicas publicas para a educacdo inclusiva: analise de
diretrizes curriculares no municipio de Curitiba”, de Beatriz Micaloski (2011), também aborda
uma andlise das politicas publicas no Brasil e diretrizes curriculares, porém, somente na cidade
de Curitiba de 2000 a 2009. No primeiro capitulo, apresenta-se um histérico do processo
educativo brasileiro. No segundo, discutem-se as politicas publicas que fundamentam a
Educacdo Inclusiva da pessoa com deficiéncia, no periodo entre 1990 e 2010.

No capitulo terceiro, aprofunda-se a educacdo inclusiva nas politicas publicas
brasileiras. No quarto capitulo, discute-se a educacéo inclusiva no contexto do neoliberalismo.
O quinto capitulo trata da analise documental do Curriculo Basico de 1996 as Diretrizes
Curriculares de 2009 de Curitiba.

A dissertagdo “Significados e sentidos produzidos pelos professores do ensino
fundamental sobre educacéo inclusiva: desvelando limites e possibilidades de incluir alunos
com necessidades educacionais”, de Cristina Aradjo (2011), possui uma abordagem
diferenciada das duas obras anteriormente citadas, pois investiga os significados e sentidos
produzidos pelos professores sobre a incluséo escolar do aluno com NEE e suas articulagdes
com a perspectiva da educagéo inclusiva. Define significado social e sentido pessoal e engloba
autores que abordam aspectos relacionados a exclusao/inclusao, as politicas de inclusdo escolar
e as perspectivas de atendimento para alunos com NEE nas suas significacBes. O trabalho
aborda a perspectiva socio-historica de Leontiev: psicologia social.

Neiva Acosta (2011), em sua dissertagdo “Politicas publicas de incluséo de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular: o caso da rede municipal de Canoas-
RS”, analisa as politicas publicas de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas de ensino fundamental na rede municipal de Canoas - RS, durante a ultima
década. O estudo propbs a verificacdo das estratégias e subsidios disponibilizados e a
explicitacdo das possibilidades e limites das politicas publicas de educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva. Aborda os aspectos legais da educacdo especial desde a
legislagdo municipal, passando pela estadual e finalizando com a internacional e 0s servigos
especializados na educacdo especial na perspectiva inclusiva.

A dissertagdo “A educacao fisica especial e curriculo: (in)formagdo para a educacao
inclusiva”, de Jodo Danilo Oliveira (2011), é uma discusséo sobre o conhecimento da Educagéo

Fisica Especial, numa perspectiva inclusiva, junto a organizacdo curricular dos cursos de
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Licenciatura em Educacdo Fisica. Engloba desde curriculo e formacdo de professores na
perspectiva inclusiva, educacgdo fisica especial como disciplina académica, reflexdes sobre a
educacdo fisica especial sob a 6tica dos professores da area.

“Politicas educacionais p6s-1990: o contexto da inclusdo e a formacdo dos profissionais
da educacao infantil”, dissertagdo de Sandra Camargo (2011), aborda as politicas de formacéo
em servigo dos profissionais da educacdo infantil para o atendimento de criangas com
necessidades educacionais especiais no contexto das politicas de inclusdo p6s-1990. O texto
inicia discutindo as politicas educacionais e o processo de inclusao, os documentos orientadores
para a formacdo dos profissionais de educacdo infantil e a formacdo dos profissionais nos
centros municipais de educacdo infantil.

Outra dissertacdo analisada, que aborda a inclusdo, foi o texto “Por entre a justica,
democracia e diferenca: da escola para todos a educagao inclusiva”, de Ana Mendes (2011).
Este estudo constroi aproximaces tedrico-analiticas produzidas em dois campos especificos,
a saber: ciéncia politica e sociologia da educacao. Apresenta diferentes interpretacfes para 0s
principios de democracia, justica e diferenca. A autora discorre sobre a “teoria do contrato
social” no qual se encara o pacto original como o estabelecimento de um sistema de leis publicas
comuns que define e regula a autoridade politica e se aplica a cada cidaddo. Esse “contrato”
discute ndo somente a acessibilidade a todos, independente de discriminagdo na escola, como
também, assume formas de incluir a todos. O que se chama de contratantes sdo a sociedade e
governo que sdo responsaveis pela inclusdo e ndo o individuo.

A dissertacao “Educagdo e formagdo de professores: as contradi¢cGes da inclusdo na
escola publica, de Sabrina Rocha (2011), analisa com base na perspectiva critica socio
educacional, 0s processos sociais em que se inserem as atuais politicas publicas acerca da
educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil. Situa 0s processos no cendrio social, articulando
0 debate acerca da formacéo de professores, a questdo da diversidade humana, o preconceito
contra as pessoas com deficiéncia e as politicas publicas voltadas a inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola publica. Desenvolve uma analise critica sobre a implementacdo das
politicas publicas de inclusdo escolar para as pessoas com deficiéncia, considerando as politicas
de formacéo de professores e a atuagdo docente nas relagBes e praticas sociais de uma escola
publica municipal do Rio de Janeiro. Foram problematizados alguns conceitos como
preconceito, cidadania, diversidade humana, inclusdo escolar, pessoa com deficiéncia,
educacéo inclusiva, sociedade inclusiva, direitos das pessoas com deficiéncia.

Pode-se observar que varias dissertacfes e teses foram publicadas em 2011, ano de

muitos debates, tanto em relacdo a legislacdo como sobre a formacéao de professores. Dentre as
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dissertagdes levantadas se destaca o texto “Os reflexos da politica de formacgéo de professores
para educagdo inclusiva: um estudo sobre a concepcdo de professores para mediar
conhecimentos em criangas com Sindrome de Down”, de autoria de Maria do Carmo Lobato
da Silva (2010), no qual foi analisada. de forma desvinculada da materialidade historica e
cultural, a politica de formagdo de professores para a educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva. Nessa investigacdo participaram cinco professores que atuavam com
criancas com sindrome de Down em escolas publicas do municipio de Santana-AP. As
informacdes do trabalho foram levantadas por meio de entrevistas semiestruturadas. Concluiu-
se, entdo, que todos os professores participantes, que reconheceram a realidade na qual estéo
desenvolvendo seu trabalho, assinalaram que as “ineficientes” politicas ptblicas educacionais
ndo lhe garantem nenhuma condi¢do para o ensino de criancas com deficiéncia primaria. Os
professores percebem que estdo desamparados por politicas publicas educacionais defasadas.
H& uma auséncia do Estado para intervir com politicas inclusivas que possam provocar
mudancas estruturais na escola e na sociedade.

Dando continuidade a anélise das dissertacdes, tem-se o trabalho intitulado “Educag¢ao
inclusiva de alunos com deficiéncia fisica: reflexdes e desafios dos professores na escola
publica”, de Josyvanda Russo (2011), que teve por objetivo identificar as dificuldades que
enfrentam os professores no cotidiano de sala de aula e como avaliam sua atua¢éo no processo
ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia fisica. Sua contextualizacdo passa por um
breve panorama histérico, pelo conceito de deficiéncia, pela formacédo de professores para a
educacdo inclusiva e pela avaliacdo do ensino-aprendizagem. Os resultados da investigacdo
mostraram que os professores, mesmo formados em nivel superior, ndo receberam formagéo
suficiente para capacita-los a atuar numa perspectiva inclusiva.

A dissertacdo a seguir, de Soely Fagundes (2011), aborda “PercepcOes de Professores
das Politicas Publicas de formacdo para a Inclusdo Educacional de crianga com diagnostico de
transtornos de deficit de atencdo e hiperatividade”. A autora estuda a formacdo que os
professores possuem e como a percebem face as exigéncias decorrentes das politicas pablicas
de educacdo inclusiva de criangas com diagndstico de TDAH (Transtorno de Déficit de Atencéao
e Hiperatividade), ou seja, as percepg¢des que os professores tém da sua formacao e das politicas
que a respaldam, tendo em vista a possibilidade de contribui¢fes para a melhoria do trabalho
de professores com alunos diagnosticados como TDAH. Essa investigacdo contextualiza-se
inicialmente com o panorama histérico da Educacdo Especial no Brasil, politicas de Inclusdo
para a Educagdo do TDAH, concepgdes de préatica inclusiva do TDAH e seus pressupostos

ontoldgicos e pedagogicos.
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A dissertagdo  “Programa educagdo inclusiva: direito a diversidade -
proposic¢ao/implementacdo no municipio de Feira de Santana-BA”, de Ana Soto (2011), aborda
temas debatidos na década de 1990, como a Conferéncia Mundial Educacdo para Todos,
realizada pela Unicef, em Jomtien, Tailandia, 1990, que ensejou a Declaracdo Mundial sobre a
Educacdo para Todos e sua influéncia na implementacdo de politicas de educagéo especial no
municipio de Feira de Santana no periodo de 2003 — 2010. Analisa as politicas publicas sociais
brasileiras, a acdo do Estado no atendimento aos alunos de educacdo especial e foca na
discussdo da Educacdo Especial de Feira de Santana e a implementacéo do programa Educacao
Inclusiva: direito a diversidade.

A Ultima dissertacdo do grupo, “Educag¢ao Inclusiva: um estudo a partir da Abordagem
Educacional de Reggio Emilia”, de Carine Santos (2012), analisa essa abordagem como
educacdo inclusiva no Brasil. Neste estudo se discutiu a origem e a organizacao da abordagem
educacional de Reggio Emilia com a legislagéo vigente no Brasil, os conceitos de incluséo e
exclusdo, pedagogia inclusiva, bem como préaticas nas instituicbes de educacdo infantil. A
contextualizacdo se inicia pela discussdo das politicas publicas de educacdo especial no Brasil,
considerando as possibilidades e limitacdes da escola inclusiva a partir da Abordagem Reggio
Emilia.

A expressdo inserida a seguir como elemento de pesquisa foi “crianca deficiente e
escola”, para a qual foram identificadas seis pesquisas, sendo que a maioria trata da “inclusdo”
relacionada com a educacdo e a relacdo interpessoal, somente uma relacionada com a
acessibilidade para deficientes visuais. Nesse grupo temos como primeira dissertacdo “A
inclus&o na educagédo infantil em uma escola da rede de ensino da prefeitura de Belo Horizonte
vista pelos seus protagonistas. VVocé sabe o que ¢ crianca deficiente? E crianca, professora”,
de Grazielle Castro (2011), que analisa o trato com as diferencgas a partir do ponto de vista das
criancas e professores de uma escola municipal de educacéo infantil de Belo Horizonte. Tenta
assimilar como se estabelece a inclusdo em funcédo da politica governamental que garante vagas
a todos o0s sujeitos com necessidades educacionais especiais. Faz também levantamentos de
alguns conceitos como: infancia, socializagdo e inclusdo, dentre outros. Propde analise do
contexto da educacdo infantil e educacéo especial através da historia.

A dissertacao “O deficiente auditivo na escola regular: um estudo do reconhecimento
de alunos(as) e de professores(as) do ensino publico fundamental em Monte Carmelo, MG”, de
Adriana Ribeiro (2012), é uma pesquisa sobre a condi¢do de alunos ndo-ouvintes na escola
publica regular, que investigou as percepc¢des de professores(as) e de alunos(as) ouvintes e

surdos sobre a diversidade em geral e sobre a condicao de pessoa identificada como “deficiente
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auditiva” em especial. A contextualizagdo envolveu discussdes da educagédo para a diversidade
e da existéncia de uma cultura surda, além da pesquisa em fontes bibliogréaficas e documentais
sobre a historia do surdo no ocidente, Brasil e Minas Gerais. Discute ainda a situacdo de
docentes e alunos ouvintes e ndo-ouvintes de Monte Carmelo, por meio de informacdes
levantadas através de observacdo direta, e de entrevistas semiestruturadas aplicadas a 30
professores, 30 alunos ouvintes e 5 alunos ndo-ouvintes que frequentam as escolas analisadas.

O trabalho de Maria Briant (2008) discute estratégias utilizadas pelos professores do
Ensino Fundamental para inclusdo de criangas com deficiéncia no Ensino Regular, a partir de
entrevistas realizadas na zona oeste de S&o Paulo (Butantd), com professores em encontros
individuais e coletivos. Um dos objetivos foi conhecer as estratégias utilizadas pelos
professores na interlocucdo do saber do outro numa sala heterogénea. Foi realizada uma
retrospectiva historica da educacdo especial no Brasil e a questdo da inclusao social. Analisou-
se 0 processo de formagdo dos professores para educacgéo inclusiva, a Educacdo Especial no
municipio de S&o Paulo nos decorrer dos anos e as contribui¢cdes da Terapia Ocupacional no
processo de inclusdo escolar das criancas deficientes. Na dissertacdo de Fabricia Silva (2011),
foram analisados os deficientes intelectuais, onde o objetivo foi verificar o processo de inclusdo
de alunos com Deficiéncia Intelectual (DI), no contexto do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e da sala de aula regular, evidenciando as possiveis relagdes entre ambos
e como o processo de inclusdo ocorre nesse atendimento, a maneira como é praticado e se/como
oferece condicdo para o desenvolvimento da crianca na sala regular.

O AEE ¢é um apoio alternativo complementar ou suplementar a escola, na perspectiva
de colaborar para que a crianga com DI (deficiéncia intelectual) possa superar limites
intelectuais e atingir melhores niveis de abstracdo dentro da sala de ensino regular. A autora
delineia seu trabalho por meio da histéria educativa do deficiente intelectual, da escola especial
ao atendimento educacional especializado. Considerando, dentre outros, a abordagem médica
e pedagogica atraves dos tempos, o paradigma da inclusdo, a abordagem Vygotskyana e o
atendimento educacional especializado de alunos com deficiéncia intelectual no contexto de
uma escola publica.

Na dissertacéo de Diana Oliva (2011), “A educacdo de pessoas com deficiéncia visual:
inclusao escolar e preconceito”, descreve-se um estudo de caso de alunos com deficiéncia visual
em sala de aula e como se procede no cotidiano escolar em relagéo a inclusdo na classe regular,
0s preconceitos e atitudes em relagdo a eles dentro da escola. Foi abordado também o panorama
politico em relacdo a inclusdo, terminologias e concepcBes em relacdo ao publico-alvo

(educacéo especial, inclusédo, etc.). Foram tambeém objeto do estudo as mutuas influéncias,
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familia-escola, na inclusdo de criancas com deficiéncia visual na escola regular do Ensino
Bésico do 9° ano, onde havia 23 alunos e uma aluno com deficiéncia visual total.

Outra tese em analise aqui é de Fernanda Bazon (2010), intitulada “As mutuas
influéncias, familia—escola, na inclusdo de criancas com deficiéncia visual”, que teve por
objetivo identificar como a incluséo escolar de uma crianca deficiente visual influencia em sua
relacdo com a familia e como esta reflete no processo de inclusdo dessas criangas.

No tocante ao tratamento do tema da acessibilidade, foi identificado o trabalho de
conclusdo de curso da Universidade Federal do Rio Grande do Sul intitulado “Acessibilidade
no contexto escolar: tornando a inclusdo possivel”, de Joseane Fielgenbau (2009), que aborda
as concepgdes de acessibilidade e as barreiras segundo as leis federais, bem como a
identificacdo de mudancas necessarias no ambiente escolar para a garantia da inclusdo de
pessoas deficientes.

A dissertagdo de Giovana Calado (2006), intitulada “Acessibilidade no ambiente
escolar: reflexdes com base no estudo de duas escolas municipais de Natal — RN”, aborda
educacdo no processo de inclusdo dos deficientes e a acessibilidade como reguladora da
inclusdo, qualidade ambiental para inclusdo, caracteristicas do ambiente, caracteristicas de cada
pessoa deficiente (visdo, audicdo, fisica), ergonomia e normas técnicas. A meta geral do
trabalho foi elaborar alternativas para o planejamento de ambientes destinados a todas as
pessoas.

Ao incluirmos a “distribuicdo espacial” de criancas deficientes em Belo Horizonte”,
nenhum trabalho foi encontrado.

Assim, o estudo sobre a crianca deficiente na rede regular de ensino, sua espacializacao
e acessibilidade apresenta ineditismo em razdo da associacdo desses dois temas e da
inexisténcia de trabalhos relacionados a area da Geografia, principalmente a area da Geografia
da Educacao.

Outro aspecto a ser considerado € o crescimento de matriculas de criancas deficientes
no ensino regular no Brasil nas ultimas décadas, propiciado pela criacdo de mecanismos
institucionais como leis e decretos, principalmente a LDB/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, art. 58 — anexo 1), que trata dos direitos dos estudantes deficientes a
educacdo preferencialmente em escolas regulares. No entanto, hd poucas informacoes
disponiveis sobre a inclusdo de criancas com deficiéncia na escola regular de ensino nas
regionais de Belo Horizonte.

A busca junto ao Portal da Prefeitura de Belo Horizonte trouxe certa dificuldade em se

acessar informacdes sobre matriculas de criancas deficientes na Rede Municipal de Ensino,
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bem como em se descobrir qual o plano de acéo educacional utilizado nesse processo, em se
encontrar informacGes sobre como um portador de deficiéncia pode ingressar na Rede
Municipal, onde se tem o maior nimero de criancas matriculadas ou quais os tipos de
deficiéncia que elas apresentam.

Nesse sentido, este trabalho se inscreve também como uma contribui¢cdo sobre a
acessibilidade das escolas municipais para as criangas com deficiéncia, tendo como base
matriculas das criancas na Rede Municipal de Ensino.

Assim, a tese analisa a inclusdo das criancas deficientes nas escolas regulares e o
processo de deslocamento espacial dessas criangas para frequentar as escolas municipais, de
forma a subsidiar politicas publicas coerentes com essa realidade.

Esta tese, além desta introducdo, apresenta divisdo em trés capitulos. No primeiro,
“Panorama historico da crianca deficiente no Brasil, € tracado um breve historico das criancas
deficientes desde a antiguidade até os tempos atuais, incluindo a discussdo de alguns conceitos
sobre o deficiente, direitos cidaddos para a constru¢do do entendimento de uma sociedade
inclusiva e as propostas da legislacdo brasileira para respaldar a insercdo da crianca deficiente
no ensino fundamental. O segundo capitulo “Legislag@o brasileira e o deficiente: educacéo e
acessibilidade” aborda as principais leis relacionadas a inclusdo da crianca deficiente no
contexto escolar, os documentos relacionadas aos acordos internacionais e declaractes
emanadas de encontros e congressos, em ordem cronoldgica para entendimento de como
transcorreu no decorrer dos tempos a inclusdo da crianca deficiente em sala de aula; e na
sociedade e “acessibilidade” onde se discute a contribui¢do da legislacdo brasileira sobre a
acessibilidade que complementaria as leis de inclusdo vigente até a atualidade.

O terceiro capitulo “Deficiente: direito a cidade, direito a educagdo” aborda a histéria
da educagéo em Belo Horizonte, seguindo a evolugdo dos marcos mais importantes em relagéo
a educacdo sob a 6tica da incluséo e do direito a cidade e a educacdo. O ultimo capitulo mostra
como foi realizada a investigagéo, a populagéo investigada, a fonte de dados e o instrumento
utilizado na pesquisa. Alguns temas sobre a inclusdo foram abordados no capitulo de legislagéo,
onde se mostra que, no decorrer do tempo, a inclusdo vem vencendo desafios perante a

sociedade.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A seguir apresenta-se, de forma capitulada, um panorama teorico-contextual que
fundamenta os objetivos propostos nesta tese. Aqui serdo expostas também uma revisdo da
literatura que ndo exaure o tema, mas permite contribuir no entendimento da questao.

Este estudo inicia-se com um breve panorama sobre a histéria das criancas deficientes
desde a Antiguidade Classica a Idade Contemporanea — visando a apoiar o entendimento da
construcdo de uma sociedade inclusiva e as propostas da legislacéo brasileira para respaldar a

insercdo da crianca deficiente no ensino formal, tema que vira em seguida.

2.1 Panorama histérico da crianca deficiente no Brasil

A questdo da deficiéncia no Brasil, e por que ndo dizer no mundo, se remete a tempos

mais longinquos, especialmente no que tange seu conceito, o que refletiu e interferiu
diretamente na definicdo exata do numero de deficientes ao longo dos anos. (BAPTISTA,;
RIGOTTI, 2013).
De acordo com a Classificacdo Internacional de Funcionalidades — CIF (2003), “deficiéncia é
um conceito abrangente relacionado as restricdes sociais impostas as pessoas que possuem
variedade nas habilidades corporais. Entretanto, ha diferentes maneiras de definir e
compreender a deficiéncia. Para alguns ela é vista como uma desvantagem natural, relacionada
a Biomedicina e para outros seria uma desvantagem em nivel social, passando por um processo
de opressdo pelo corpo, no qual a melhoria de vida da pessoa deficiente seria possivel com as
adequacdes nos ambientes sociais, tornando-os inclusivos. (SANTOS, 2008).

A discriminagéo contra individuos e grupos em condicdo social de subalternidade sao
tdo frequentes que, historicamente, torna-se necessaria a publicacdo de documentos legais que
tratem do tema. Por exemplo, a Convencgéo Internacional contra a Eliminacdo de Todas as

Formas de Discriminacdo Racial (ONU, 1968, p.2) conceitua

“discriminacdo como qualquer exclusdo, restricdo ou preferéncia baseada em raca,
cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica, que tenha o propdsito ou efeito de
anular ou prejudicar o reconhecimento, gozo ou exercicio em pé de igualdade de
direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico, econémico, social,
cultural ou qualquer outro dominio da vida publica”.
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Portanto, s&o dois aspectos que devem ser considerados ao se tratar da questdo da
deficiéncia: a sua existéncia no individuo e a discriminagéo que se sofre por ser um portador de
deficiéncia.

Desde os tempos mais remotos, os individuos portadores de deficiéncia vém sendo
marcados pelo estigma da diferenga, chegando mesmo a ser alvo de agdes injustificadas que
colocavam em risco a sua sobrevivéncia, como se fazia em Roma, na Grécia ou em Esparta,
onde criancas deficientes eram mortas ao nascer. (GOFFMAN, 1963, p.11).

De acordo com Gugel (2007), ainda na antiguidade, era usual os pais abandonarem as
criancas deficientes em cestos, e 0s que sobreviviam eram recolhidos por passantes que 0s
exploravam nas cidades em trabalhos ou exibindo-os como aberrac6es. Havia forte crenca em
gue o nascimento de crianca com deficiéncia seria um castigo de Deus para 0s pais.

Outra forma de rejeicdo, possivelmente a mais comum, consistia em isolar o individuo
que nascia e permanecia rejeitado, desprezado e privado de todo o contato com 0s outros.
Verifica-se que a maior parte das sociedades na antiguidade estabelecia uma distingéo entre os
membros de pleno direito e aqueles com um status a parte. (XIBERRAS, 1993, p.7). Com o
surgimento do Cristianismo no Império Romano, a Igreja combateu, entre outras préaticas, a
eliminacdo dos filhos nascidos com deficiéncia. Surgiram entdo, no século IV, 0s primeiros
hospitais de caridade, que abrigavam indigentes e individuos com deficiéncias. (GUGEL,
2007).

Na Idade Média, pessoas com deficiéncia passaram a ser alvo de protecdo, caridade e
compaixdo. Nesse periodo, a Igreja passa a ser a grande aliada dos deficientes, pois os acolhia,
0 que poderia significar uma melhor sorte do que a permanéncia junto a familia. Surgem assim
as primeiras instituicbes asilares, com encargo de dar assisténcia e protecdo as pessoas
deficientes.

No caso brasileiro a preocupacdo com os deficientes aparece nos registro historicos, ja
no século XVIII, tendo em vista 0 abandono das criangas, tanto normais como deficientes,
foram criadas as “rodas”, onde elas eram colocadas e recolhidas por religiosas, que Ihes
proporcionavam alimentacéo, educacéo e todos os cuidados necessarios. (FERNANDES et al,
2011). Em 1738, o Padre Romé&o Mattos Duarte cria, no Rio de Janeiro, a Casa dos Expostos,
também conhecida como a Casa dos Enjeitados ou Casa da Roda (SPADA, 2005). A prética
das “rodas” j& era utilizada na Europa, principalmente na Franca e Italia, sobretudo em um
periodo que vai do século XVII ao século XIX.

Em documentos histdricos brasileiros ha registros de referéncias aos deficientes como

2 ¢ 29 <¢ 2 ¢

“aleijados”, “enjeitados”, “mancos”, “cegos” ou “surdos-mudos”, ou dentro de uma categoria
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mais ampla, “os miseraveis” (SILVA, 1987). Figueira (2008) aponta que a construcdo desse
processo de excluséo, assim como a criagdo de mecanismos de assistencialismo, caridade ou
mesmo a visao do deficiente como inferior tém forte componente cultural que dificulta sua
reversdo para uma situacao de reconhecimento de direitos.

Nos séculos XV 11 e XVIII, aeducacdo inclusiva no Brasil era dotada de teorias e préaticas
sociais de discriminagdo, promovendo infinitas situacdes de exclusdo. Essa época foi
caracterizada pela rejeicdo do individuo deficiente pela familia, pela escola e pela sociedade.
Em geral, essas pessoas eram condenadas de uma forma extremamente preconceituosa, de
modo a serem excluidas da sociedade. Os deficientes mentais eram internados em orfanatos,
manicoOmios e prisdes, entre outros tipos de instituicdes que os tratavam como doentes
anormais. (BRASIL, 2001, p.25).

Com o advento da Revoluc¢do Industrial, no século XVIII, vieram se somar ao conjunto
das deficiéncias situacGes que iam além das anomalias congénitas ou daquelas causadas por
guerras ou epidemias. O esforco repetitivo em algumas atividades industriais e a falta de
equipamentos de protecdo adequados contribuem para a ampliacdo do numero de pessoas
deficientes por conta de lesdes e mutilacdes ocorridas na atividade laboral. (FONSECA, 2000).

No século XIX, no Brasil, em face da ampliacdo do nimero de mutilados em varios
conflitos internos e externos, ¢ criado o “Asilo dos Invalidos da Patria”. A implantagdo desse
centro teve apoio do general Duque de Caxias, que havia externado ao Governo Imperial suas
preocupacfes com a sorte dos mutilados. Ao ser criado, em 1868, o asilo seria o local onde
“seriam recolhidos e tratados os soldados na velhice ou os mutilados de guerra, além de
ministrar a educagdo aos orfios e filhos de militares”. Essa instituicdo permaneceu em
funcionamento por 107 anos e desativada em 1976. (FIGUEIRA, 2008, p. 63).Em relacao aos
portadores de deficiéncia mental, no final do século XIX e inicio do século XX, surgem as
instituicOes de atencdo especializada para os deficientes mentais moderados e profundos. No
entanto, a politica implantada tinha por objetivo o isolamento de deficiente de forma que eles
“incomodassem” o menos possivel (PERANZONI, 2000).

Em termos da educacédo da pessoa deficiente, os primeiros esforgos acontecem no inicio
do século XIX, na Fran¢a, com as técnicas adotadas pelo médico Jean Marc Itard (1774-1838)
e aperfeicoadas por Edward Seguin (1812 — 1880) voltadas para as pessoas com deficiéncia
mental. (MIRANDA, 2003).

No caso brasileiro a primeira iniciativa em termos da educagéo para a pessoa deficiente
ocorre em 1854, quando o Imperador D. Pedro Il, por meio do Decreto n°1428, cria o Imperial

Instituto dos Meninos Cegos (atualmente Instituto Benjamin Constant) e trés anos depois funda
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o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos” (atualmente Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
— INES) com atendimento a individuos surdos de todo o pais. (FERNANDES et al apud
MAZZOTTA, 2005, p.29).

As inauguracdes de instituicdes especializadas marcam o momento a partir do qual a
questdo da deficiéncia deixou de ser responsabilidade Gnica da familia, passando a ser um
“problema” do Estado (FIGUEIRA, 2008). Houve uma ampliacdo dessas instituicdes que
estenderam sua linha de atuacdo para além da reabilitacdo médica, assumindo a educacéo das
pessoas com deficiéncia.

Ao mesmo tempo, a criacdo dos hospitais-escolas, como o Hospital das Clinicas de Séo
Paulo, na década de 40, significou a producdo de novos estudos e pesquisas no campo da
reabilitacdo. Nesse contexto, como ndo poderia ser diferente, havia uma clara associacao entre
a deficiéncia e a area médica (FIGUEIRA, 2000).

Ao longo de nossa histdria, assim como ocorreu em outros paises, a deficiéncia foi
tratada em ambientes hospitalares e assistenciais. Os médicos passaram a influenciar na questao
educacional das pessoas com deficiéncia, atuando as vezes como diretores e em outras como
professores. O grau de desconhecimento sobre as deficiéncias e suas potencialidades, porém,
permaneceu elevado na primeira metade do século XX, o que se percebe pelo nimero
consideravel de pessoas com deficiéncia mental tratadas como doentes mentais. (Figueira,
2008).

Em meados do século XX, a questdo educacional vai-se configurando mais pelo lado
biolégico da deficiéncia do que pelo lado terapéutico, logo o avan¢o da psicologia e das novas
teorias de aprendizagem comecam a influenciar a educacdo para a concepcdo da linha
psicopedagogica, que ressalta a importancia da escola, enfatizando sobremaneira os métodos e
as técnicas de ensino. Os estudos em Educacdo Especial no Brasil avancam de maneira
significativa a partir da década de 1990 até o limiar do século XXI. (MAZZOTTA, 2005).

Em 1926, foi criado o Instituto Pestalozzi em Canoas, no Rio Grande do Sul. A
influéncia do ideario de Pestalozzi (1746-1827), que dizia que “a concepc¢édo da educagdo como
processo deve seguir a natureza e os principios da liberdade, da bondade inata do ser e da
personalidade individual de cada crianga”(ZANATTA,2005). Pestalozzi atuou no campo da
assisténcia, da educacdo e da institucionalizacdo das pessoas com deficiéncia intelectual no
Brasil. No entanto, a educacéo especial ganhou impulso definitivo a partir da atuacao de Helena
Antipoff (1892-1974), educadora e psicologa russa, que, a convite do Governo do Estado de
Minas Gerais, veio trabalhar na recém-criada Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte.
(LANNA JUNIOR, 2010). De acordo com CAMPOS (2003), foi Helena Antipoff (1931) quem
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introduziu o termo “excepcional” no lugar das expressoes “deficiéncia mental” e “retardo
mental”, usadas na época para designar as criangas com deficiéncia intelectual ou para se referir
as criancas cujos resultados nos testes afastavam-se da zona de normalidade, o que se
justificava, a seu ver, por evitar a estigmatizacdo, e também por possibilitar a reversdo do
disturbio por meio de medidas psicopedagogicas adequadas.

Em 1932, foi instituida a Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte por um grupo de
médicos, educadores e religiosos, por iniciativa e sob a presidéncia de Helena Antipoff, com o
objetivo de promover o cuidado das criancas excepcionais e assessorar as professoras de classes
especiais dos grupos escolares. Sempre preocupada com os direitos da crianca, a Sociedade
pretendia também chamar a atencdo das autoridades locais para a precariedade das condigdes
de vida de muitas criancas pobres ou abandonadas, que circulavam pelas ruas de Belo
Horizonte. (CAMPOS, 2003). A Sociedade Pestalozzi, portanto, visava a atuar sobre diversos
focos de exclusdo social, provocados por problemas de miséria e abandono ou por questdes de
deficiéncia mental no sentido estrito.

A partir de 1940, a Sociedade Pestalozzi, ainda sob a lideranca de Helena Antipoff,
instalou a Escola da Fazenda do Rosario, em propriedade rural, localizada no municipio de
Ibirité, Minas Gerais, com a finalidade de educar e reeducar criangas excepcionais ou
abandonadas, utilizando os métodos da Escola Ativa (CAMPOS, 2003).

A Fazenda do Rosério foi progressivamente enriquecida com novas iniciativas que
visavam a integracdo da escola a comunidade rural adjacente. A filosofia educativa rosariana
enfatizava, por um lado, a necessidade de integracdo a comunidade das criancas recebidas pela
Sociedade Pestalozzi — criancas abandonadas, com sérios problemas de ajustamento. Por outro
lado, buscava-se levar a comunidade rural de Ibirité os beneficios civilizatorios da escola. Nesse
espirito, foram sendo criadas as diversas instituicdes educativas que vieram a compor 0
Complexo Educacional do Roséario: Escolas Reunidas Dom Silvério (para o ensino primario);
Clube Agricola Jodo Pinheiro (ensino e experimentacao de técnicas agricolas); Ginasio Normal
Oficial Rural Sandoval Azevedo (com internato para mogas); Ginasio Normal Oficial Rural
Caio Martins (com internato para rapazes); Instituto Superior de Educacgédo Rural (ISER), com
cursos de treinamento para professores rurais, incluindo a pratica no cultivo de lavouras, hortas,
pomares, na criagdo de animais e cursos de economia doméstica. Essas obras, iniciadas pela
Sociedade Pestalozzi, obtiveram o apoio do governo estadual, especialmente a partir da
integracdo do Rosario @ Campanha Nacional de Educa¢do Rural, iniciada pelo governo federal
em 1952 (CAMPOS, 2003).
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A conscientizacdo dos direitos humanos e a necessidade da participacéo e integracéo do
deficiente na sociedade de uma maneira ativa se fizeram presentes, tanto no plano internacional
como no nacional. No plano internacional a Declaracao Universal dos Direitos Humanos traz a
primeira diretriz politica sobre o tema, indicando o direito universal & educac¢do?. No entanto,
no Brasil, na década de 1950, o senso comum recomendava que essas criangas nao poderiam
estar nas escolas regulares, do que decorre a criagdo da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE, na qual o ensino especial surge como uma opcao para a escola regular.
A criacdo da associacdo foi motivada pela chegada no Brasil de Beatrice Bems, membro do
corpo diplomatico norte-americano e mée de uma crianga com Sindrome de Down. A escola
iniciou-se na cidade do Rio de Janeiro, em uma sede provisoria cedida pela Sociedade de
Pestalozzi do Brasil, com duas classes especiais. Entre o periodo 1954 a 1962 surgiram outras
APAEs, com nimero significativo de escolas no estado de Sdo Paulo. No final de 1962 foi
criada a Federacdo Nacional das APAEs (Fenapaes), que congrega as federacOes estaduais das
APAES e outras entidades congéneres, tendo sede e forum em Brasilia — DF. Em 2015 eram
mais de 2000 APAEs espalhadas por todo o Brasil. As APAEs sdo constituidas de escola
especial para alunos adolescentes com deficiéncia mental e motora leve, que necessitam de
atividades criativas e profissionalizantes. Também oferece atendimento de fisioterapia,
musicoterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional e psicologia. (FEDERACAO NACIONAL
DAS APAES,1997).

Na década de 1970, o processo de institucionaliza¢do da educacao especial se amplia,
com a criacdo, pelo Decreto 72.425 de 1973, do Centro Nacional de Educacdo Especial
(Cenesp), vinculado ao Ministério da Educacdo (MIRANDA, 2003). Segundo o Decreto, a
atuacdo do Cenesp deveria

proporcionar oportunidades de educacdo, propondo e implementando estratégias
decorrentes dos principios doutrinarios e politicos, que orientam a Educacdo
Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo,
para os deficientes da visao, audi¢do, mentais, fisicos, educandos com problemas de
conduta, para os que possuam deficiéncias multiplas e os superdotados, visando sua
participagdo progressiva na comunidade” (BRASIL, Decreto n° 72.425, art. 2°).

2 Artigo 26. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares
e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatoria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos,
bem como a instrucao superior, esta baseada no mérito. (Declaragdo dos Direitos Humanos, 1948).
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Mesmo com a criagdo do Cenesp, ainda se mantinham os mesmos tipos de iniciativas
que, desde o Império até o final da década de 1970, fizeram parte de uma historia na qual se
tinha a visdo de que as pessoas com deficiéncia ndo tinham autonomia para decidir o que fazer
da propria vida. (LANNA JUNIOR, 2010). Com o passar do tempo, percebeu-se que as pessoas
com deficiéncia poderiam estar em ambientes escolares e ndo precisariam estar circunscritas no
ambiente familiar, ou em institui¢des especializadas.

Conforme assinala Figueira (2008)

“Se até aqui a pessoa com deficiéncia caminhou em siléncio, excluida ou segregada
em entidades, a partir de 1981 — Ano Internacional da Pessoa Deficiente -, tomando
consciéncia de si, passou a se organizar politicamente. E, como consequéncia, a ser
notada na sociedade, atingindo significativas conquistas em pouco mais de 25 anos de
militdncia”. (FIGUEIRA, 2008, p. 115).

Esse processo levou a um reconhecimento mutuo e coletivo da situacdo em que se
encontravam muitos portadores de deficiéncia.

No decorrer da década de 1990 surge a proposta de um novo modelo de atendimento
escolar para a pessoa deficiente que avancava além da integracdo e propunha um novo
paradigma que seria a inclusdo. Esta inclusdo passa a ser definida como a necessidade de nao
sO o individuo deficiente mudar e se adaptar a sociedade (integracdo), mas de a sociedade
também mudar e promover ajustes para o processo do desenvolvimento do sujeito e de reajuste
da realidade social para a vida deste na sociedade (inclusdo). (FERNANDES et al, 2011).

Em 1990, tem inicio o ciclo de Conferéncias do Milénio proposto pelas Nacdes Unidas.
O objetivo maior desse processo é a preparacdo do mundo para a préxima etapa da historia que
se inicia com o terceiro milénio. Além das grandes conferéncias sobre temas abrangentes,
outros encontros foram propostos e contribuiram para o debate geral que aconteceu nos 10 anos
gue antecederam a chegada do ano 2000. Dentre as conferéncias vale destacar a Conferéncia
Mundial sobre a Educacéo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, em margo de 1990.
Em sua declaracdo final (Anexo 4) os participantes indicaram que, apesar da Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos de 1948 afirmar que “todas as pessoas tém direito a educacao”,
havia milhes de pessoas - criancas, jovens e adultos - sem o acesso a educacgéo. E para aqueles
com acesso a escola, a qualidade do ensino deixava muito a desejar. Assim, para tentar reduzir
as desigualdades e ampliar o acesso a educacdo de qualidade, o Plano de A¢do Aprovado na

Conferéncia indicava a importancia da igualdade do acesso a educacéo para a pessoa deficiente

“As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a



60

igualdade de acesso a educacédo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia,
como parte integrante do sistema educativo”(UNESCO, 1994, item 5, artigo 3°).

A Assembleia Geral das Nagdes Unidas adotou, em 1993, a resolucéo n® 48/96, que trata
das “Normas para a equiparagdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia”. Nesse
documento o artigo 6°, que trata da educacdo, tem como preambulo o reconhecimento do
principio de igualdade de oportunidade a educacdo, em todos os niveis, da pessoa deficiente.
Indica ainda que esse processo deve ser parte das politicas educacionais dos paises, e estas
dever&o estar integradas ao sistema educacional.

Além da movimentacdo na esfera governamental, varias organizacfes internacionais
criadas para a defesa dos direitos da pessoa deficiente realizaram encontros que tiveram por
objetivo apresentar subsidios para as discussGes que se sucederiam na década de 1990. Nesse
aspecto, vale destacar a proposta aprovada na Assembleia Governativa da Rehabilitation
International®, conhecida como a “Carta do Terceiro Milénio” (Anexo 5), na qual foram
estabelecidas medidas para proteger os direitos das pessoas com deficiéncia mediante sua plena
inclusdo em todos os aspectos da vida. Sua finalidade é garantir uma sociedade mais justa, com
direitos e deveres iguais para toda a populacdo. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1999).

No Terceiro Milénio, a meta de todas as nagOes precisa ser a de evoluirem para
sociedades que protejam os direitos das pessoas com deficiéncia mediante o apoio ao
pleno empoderamento e inclusdo delas em todos os aspectos da vida. Por estas
razbes, a CARTA PARA O TERCEIRO MILENIO é proclamada para que toda a
humanidade entre em acdo, na convic¢ao de que a implementacéo destes objetivos
constitui uma responsabilidade primordial de cada governo e de todas as
organizagbes ndo-governamentais e internacionais relevantes. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 1999).

Tais objetivos foram ratificados no Encontro Mundial das ONGs sobre deficiéncia,
realizado em Pequim, em margco de 2000, cuja declaracdo final foi apresentada pelo
representante da China ao Secretario Geral das Nac¢Ges Unidas, por ocasido da 54* Assembleia
Geral da ONU. No entanto, deve-se considerar que a trajetoria do deficiente no Brasil e no
mundo ndo esta desvinculada de sua trajetoria educacional. Na verdade, elas se entrelagam no
decorrer dos anos e no decorrer da historia.

Um grande passo no sentido do reconhecimento dos direitos das criangas e adolescentes

foi a sancéo, em 1990, da Lei do Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 13 de Julho de 1990

3 Rehabilitation International (Rl Global) é uma ONG criada em 1922 nos EUA e que congrega pessoas
deficientes, pesquisadores, agéncias de governo e pessoas interessadas em defender a melhoria da qualidade de
vida da pessoa deficiente.
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(ECA, Lein°8069/90 - Anexo 6). O Estatuto € uma referéncia mundial com legislacdo destinada
a proteger a crianca e o adolescente e estabelece aos pais ou responsaveis a obrigatoriedade da
matricula dos filhos na rede regular de ensino publica ou privada. Em relacdo a crianca
deficiente, o capitulo 4° - Art. 54 estabelece que: “E dever do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente: (...) 1l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.” (ECA,1990).

Posteriormente, no plano internacional, em 1994, a Declaracdo de Salamanca (Anexo
2) define politicas, principios e praticas da Educacéo Especial e influi nas politicas publicas da
educacdo. Desde entdo, tem sido construida a politica de inclusdo dos alunos com necessidades
educativas especiais no ensino regular, pelo Ministério da Educagdo — MEC. (KASSAR,1999).

A Politica Nacional de Educacao Especial, aprovada em 1994 (Anexo 12) € o marco
orientador do processo de “integragdo instrucional” e condiciona 0 acesso ao ensino regular
aqueles que possuem necessidades educativas especiais. A politica define o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os estudantes
ditos normais” (p.19). Esse documento tem como norteadores a Constituicdo Federal (1988), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (Lei n°4.024/61), o Plano Decenal de Educacdo para
Todos (1993) e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990).

J& a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9.394/96 — anexo 1) estabelece o
direito de todos a educacdo, sendo o dever do Estado e da familia promové-la, conforme

enfatiza o art. 2° sobre os principios da educacédo nacional

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (LDB,1961).

O compromisso do governo, com a criacdo de politicas publicas que beneficiam as
pessoas com deficiéncia, é garantir a efetivagdo da inclusdo social por meio de recursos e de
atendimento de qualidade no cenario educacional. E destaque na construcio dessas politicas,
0 decreto n° 3298/99 (anexo 12), que regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989,
que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Esta,
por sua vez, compreende o conjunto de orientagcdes normativas que objetivam assegurar o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia, inclusive dos

direitos a educacéo, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a previdéncia social,
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a assisténcia social, ao transporte, a edificagdo publica, & habitacdo, a cultura, ao amparo a
infancia e a maternidade, e de outros direitos que, decorrentes da Constituicdo e das leis,
propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico.

Ainda em 1999, realizou-se a Convencdo Interamericana para a Eliminacéo de Todas
as Formas de Discriminagéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, cujo texto final foi
aprovado pelo Congresso Nacional e internalizado no Brasil, em 2001, por meio do Decreto n°
3.956/2001 (anexo 13). O documento indica que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos
direitos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminacéo, toda
diferenciacdo ou exclusdo, com base na deficiéncia, que possa impedir ou anular o exercicio
desses direitos Esse decreto tem importante repercussdo na educagdo, exigindo uma
reinterpretacao da educacdo especial, compreendida no contexto da diferenciacéo, adotado para
promover a eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizagéo.

O inicio do século XXI esta marcado por importantes iniciativas para a promocao e pela
defesa dos Direitos Humanos no Brasil e, de maneira especial, dos direitos das pessoas com
deficiéncia. A realizacdo das Conferéncias Nacionais dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia?,
organizadas pelo Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE) e pela
Coordenadoria Nacional para integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), e a
ratificacdo da Convencdo das NagOes Unidas sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada em 2007, e internalizada por meio do Decreto n°6.949, de 2009, colocaram o tema
em um novo patamar no pais. A Convencdo prevé o monitoramento periddico e avanca na
consolidacdo dos direitos humanos, ao exigir que o Brasil relate a sua situacdo e, com coragem,
reconheca que, apesar do muito que ja se fez, ainda ha muito o que se fazer.

Em 2001, a Resolugdo CNE/CEB2 (anexo 12) institui as Diretrizes Nacionais para a
educacdo de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais na educacgdo basica,
em todas as suas etapas e modalidades, e criminaliza a recusa em matricular criangas com
deficiéncia.

O Ministério da Educacao (MEC), em 2003, cria o “Programa Educagdo Inclusiva:
direito a diversidade”, que forma professores para atuar na disseminacao da educagao inclusiva.
O objetivo desse programa é disseminar a politica de construcdo de sistemas educacionais
inclusivos e apoiar o processo de implementacdo e consolidacdo do Programa Educagéo

Inclusiva: Direito a Diversidade nos municipios brasileiros; sensibilizar e envolver a sociedade

4 19 Conferéncia, em 2006; 22 Conferéncia, em 2008; 32 Conferéncia, em 2012; 42 Conferéncia, em 2016.
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e a comunidade escolar, em particular, na efetivacdo da politica de educacéo inclusiva; formar
gestores e educadores para atuar na transformacé@o dos sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos.

No plano regional, o ano de 2004 foi declarado o Ano Ibero-americano das Pessoas com
Deficiéncia pelos paises participantes da X111 Clpula Ibero-americana, realizada na Cidade de
Santa Cruz de La Sierra, na Bolivia, nos dias 14 e 15 de novembro de 2003. O Brasil foi
signatario do acordo firmado nesse ano, tornando-se um dos paises responsaveis pela
divulgacdo e implementacdo de acdes que promovam a igualdade de oportunidades para as
pessoas com deficiéncia, tanto no &mbito do Governo Federal como no raio de agdo dos Estados
e Municipios. Outros pontos foram acordados, como o reconhecimento da diversidade cultural
como um valor fundamental da comunidade ibero-americana, a necessidade de fomentar
politicas publicas que incrementem a producdo de bens e servicos culturais e a defesa dos
direitos e da identidade propria das culturas originarias da América. (LANNA JUNIOR, 2011).

Em junho de 2006, a Assembleia Geral da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA),
reunida em S8o Domingo, na Republica Dominicana, aprovou a Declaracdo do Decénio das
Américas das Pessoas com Deficiéncia (2006-2016) e criou um grupo de trabalho para elaborar
um Programa de Acdo. A partir disso, a OEA estabeleceu o periodo de 2006 a 2016 como a
Década das Américas das Pessoas com Deficiéncia — pelos Direitos e Dignidade das Pessoas
com Deficiéncia. Desde entdo, a organizacdo vem estimulando os paises que a integram a
prepararem seus programas de acao destinados a promocao da cidadania e qualidade de vida
desse segmento. Os Estados acordaram que, até o ano de 2016, deveriam apresentar avancos
significativos na construcdo de uma sociedade inclusiva, solidaria e baseada no reconhecimento
do exercicio pleno e igualitario dos Direitos Humanos e liberdades fundamentais, e que as
pessoas com deficiéncia fossem reconhecidas e valorizadas por suas efetivas colabora¢fes em
melhorias em sua comunidade, seja urbana ou rural. (LANNA JUNIO, 2010).

Apesar de inimeros instrumentos legais que asseguram os direitos das criangas com
deficiéncia, muito se tem que avangar, pois varias instituicdes ndo fazem valer esses direitos.
Assim como varios sdo os debates no Congresso, em nivel federal; nas assembleias, em nivel
estadual e municipal, para estabelecer as diretrizes em relagdo a pessoa deficiente. Porém, é
necessario efetivar os direitos das pessoas com deficiéncia em relagdo as questfes sociais,
educacionais, econdmicas e politicas para sustentar a capacidade de intervir e promover a

cidadania dessa populacdo expressiva no ambito educacional.
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2.2 A legislacdo brasileira e o deficiente: educacéo e acessibilidade

Neste capitulo serdo abordadas as principais leis relacionadas a inclusdo da crianca

deficiente no contexto escolar.

2.2.1 Educacdo

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao
dos direitos humanos. Dessa forma, assume o foco central no debate acerca do papel da
sociedade e da escola na superacdo da exclusdo e tem como objetivo garantir os direitos sociais
de cada crianca previstos na Constituicdo de 1988, aumentando, assim, os desafios e as
responsabilidades do sistema educacional (ROCHA, M., p.93, 2009). A partir de entdo, outros
instrumentos legais foram estabelecidos, regulamentando dispositivos constitucionais relativos
a essa subpopulacéo.

Com relacdo a inclusdo das pessoas portadoras de deficiéncia, existe uma legislacao
extensa no ambito nacional e internacional para defender e garantir a sua efetivacdo. Nos textos
legais, em qualquer pais do mundo, ha garantido as criancas o direito a educacéo basica (Cury,
2002). Concordando com a colocacdo de Cury (2002), o ensino primario € um direito
imprescindivel do cidaddo e € um dever do estado torna-lo acessivel a todos, as criangas sem
deficiéncia e a crianca deficiente.

Na Educagdo Inclusiva destacam-se criangas com deficiéncias sensoriais (auditiva e
visual) e mentais, com transtornos severos de comportamento ou condutas tipicas (incluindo
quadros de autismo e psicoses), além daquelas com deficiéncias maltiplas (paralisia cerebral,
surdez, cegueira e outras condi¢des), que, de acordo com as leis vigentes, devem ser incluidas
na rede regular de ensino.

A inclusdo ndo significa apenas transferir o aluno da escola ou classe especial para a
classe comum, mas sim incluir todas as pessoas, independentemente de seu fisico, nivel
socioecondmico ou cultural em salas de aula, e, assim, atendendo-se as necessidades de todas
elas.

Na mesma linha de pensamento, Sassaki (1997, p.41) define incluséo:
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Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas
sociais gerais pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se
preparam para assumir seus papéis na sociedade. (...) Incluir é trocar, entender,
respeitar, valorizar, lutar contra exclusdo, transpor barreiras que a sociedade criou
para as pessoas. E oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da
colaboracdo de pensamentos e formulacdo de juizo de valor, de modo a poder
decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida. (SASSAKI,
1997).

As leis de inclusdo tém como objetivo a efetivacdo de uma politica nacional de educacao
inclusiva embasada na ideia de uma sociedade que valoriza a diversidade. No texto a seguir
estdo relacionadas as principais leis ligadas a inclusdo no contexto escolar.

Em 1961 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases, a qual garante a crianga com
deficiéncia o direito a educacdo, preferencialmente na escola regular, ou seja, a educacdo de
excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de
integré-los na comunidade. (LDB 4024, 1961, art. 88).

A Lein® 4.169, de 4 de dezembro de 1962, oficializa as convencdes de braille para uso
na escrita e leitura dos cegos e o codigo de contracOes e abreviaturas braille. Nos dez anos
seguintes, particularmente em 1971, ha um retrocesso juridico, pois a Lei de Diretrizes e Bases
de n° 5692/71 determina “tratamento especial” para criangas com deficiéncia fisica ou mentais
e aos superdotados. Surgem articulacdes que objetivam propor uma educacdo critica de cunho
social e politico, que teria por objetivo contribuir na superacdo das desigualdades sociais
presentes na sociedade brasileira. (FLACH,2011).

Em 1973, é criado o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), vinculado
administrativamente ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Ele foi o primeiro 6rgao
publico, no ambito federal, responsavel pela regulamentacdo da politica nacional relativa a
educagdo dos considerados “excepcionais”. Sua finalidade era planejar, coordenar e promover
o desenvolvimento da educacéo especial, do ensino pre-escolar ao superior, inclusive do ensino
supletivo, para os diferentes tipos de deficiéncia, para alunos com problemas de conduta e para
0s superdotados. (LIMA, 1998, p. 42).

A emenda constitucional n° 12 de 17 de outubro de 1978, garantiu aos deficientes a
igualdade, a acessibilidade, além da integracdo social. Além disso, suprimiu barreiras
arquitetonicas e determinou a eliminaco do preconceito. (ARAUJO, Luiz, 2001). Dentro do
processo de redemocratizacdo do pais, a discussao da nova Carta Magna, de 1988 contribuiu
para avancos na inclusdo de pessoas deficientes. No texto aprovado, o art. 205 estabelece que

“A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
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a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificag¢do para o trabalho”.

O Capitulo 3°— Da Educacao, Cultura e Desporto — da Magna Carta (art. 208) subscreve:
“O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”.

De 1823 a 1988, a incluséo nas cartas magnas do direito a educacéo foi sendo ampliada,
partindo da gratuidade do ensino primario, na Constituicdo Imperial de 1824 (FAVERO, 2001),
até uma abrangéncia maior na atual Constituicdo com todas as Emendas Constitucionais
(BRASIL, 2002).

Na realidade, a Constituicdo € ampla, incluindo temas que, anteriormente, ou estavam
ausentes ou eram tratados de forma timida pela legislacdo ordinaria. Socialmente, todos tém
direito a educacdo a ser prestada pelo Estado que, para tanto, deve organizar 0s servigos
educativos, oferecendo-os de acordo com o estabelecido pelos principios e normas da
Constituicdo. (BOAVENTURA, 1997).

No ano seguinte, é sancionada a Lei n°® 7.853/89 (Anexo 22), que tem por objetivo
garantir as pessoas com deficiéncia a sua integracdo social: “Dispde sobre 0 apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Corde, institui a tutela jurisdicional de
interesses coletivos ou difusos dessas pessoas”. Esse documento tem como norma geral
assegurar aos deficientes direito a educacao, a salde, ao trabalho, ao lazer e a previdéncia social.
No item “educacdo” se prevé a oferta obrigatéria e gratuita da educacdo especial em
estabelecimentos publicos de ensino, prevendo reclusdo de 1 a 4 anos de prisdo e multa a
dirigentes de ensino publico ou particular que se recusarem e suspenderem, sem justa causa, a
matricula do aluno.

Outros pontos de avango na legislacdo podem ser destacados, como a Instrucéo n° 1, de
24 de janeiro de 1992 (MEC), que tinha por objetivo orientar sobre o atendimento a alunos
portadores de deficiéncia ou de necessidades educacionais especiais. Agregue-se ao conjunto
de normas juridicas o Decreto n°® 914, de 6 de setembro de 1993, que lanca a Politica Nacional
para a Integracéo da pessoa Portadora de Deficiéncia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB n° 9.394/96 — Anexo 1), também
conhecida como Lei Darcy Ribeiro, ¢ a mais importante lei do sistema educacional, pois traz

as diretrizes gerais da educacao brasileira, seja ela publica ou privada, e estabelece o direito de
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todos a educacdo, sendo dever do Estado e da familia promové-la, conforme enfatiza o art. 2°
sobre os principios da educagdo nacional:

Art. 2°: A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (LDB, 1996).

Em 2001 o Ministério da Educacéo elaborou as Diretrizes Nacionais para a Educacéao
Especial na Educacdo Basica, (BRASIL, MEC, 02/2001), que tém como objetivo orientar 0s
sistemas educacionais em relacdo a educacdo do aluno deficiente na sala comum das escolas da

rede regular e oferecer atendimento ao estudante com deficiéncia (Art.2°/MEC/SEESP 2001).

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para 0 atendimento aos estudantes com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cBes necessdrias para uma
educacdo de qualidade para todos. (CNE/CEB, 2001).

A Lei n° 10.845 de 2004 (Anexo 18) instituiu o Programa de Complementacdo ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Quanto aos
avancos relacionados a pessoa com deficiéncia, o Decreto n° 7.037, de 21 de dezembro de 2009
(Anexo 16), aprova o Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH, a partir do qual se
consolidam os alicerces da primazia dos Direitos Humanos nas politicas internas e nas relacées
internacionais. O objetivo do programa desenvolvido pelo governo federal é dar continuidade
a integracdo e ao aprimoramento dos mecanismos de participacdo existentes e criar novos meios
de construcdo e monitoramento das politicas publicas sobre Direitos Humanos no Brasil. O
PNDH institui a efetivacdo de modelo de desenvolvimento sustentavel, com incluséo social e
econbmica, ambientalmente equilibrado e tecnologicamente responsavel, cultural e
regionalmente diverso, participativo e ndo discriminatério; além de ter concretizado a
promogcé&o dos direitos de criangas e adolescentes para o seu desenvolvimento integral, de forma
ndo discriminatoria, assegurando seu direito a opinido e participacdo, bem como a garantia da
igualdade na diversidade; dentre outras providéncias. A estratégia relativa ao tema
Desenvolvimento e Direitos Humanos é centrada na inclusdo social e em garantir o exercicio
amplo da cidadania, garantindo espagos consistentes as estratégias de desenvolvimento local e
territorial.

Seguindo a diretriz de inclusdo e acessibilidade, o Decreto n° 7.612, de 17 de novembro
de 2011 (Anexo 17), institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — “Plano
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Viver sem Limite”, no qual se garante um sistema educacional inclusivo, bem como
equipamentos publicos acessiveis para pessoas com deficiéncia.

A (ltima legislacdo aprovada no Congresso Nacional sobre o tema foi a Lei n® 13.146,
de 6 de Julho de 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢Ges de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclus&o social e cidadania.

Cabe aqui o registro da acdo do Ministério Publico Federal, que, em 2004, preparou o
documento: “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular”. Esse texto apresenta de forma acessivel a legislacdo em vigor na época e tem com
objetivo principal divulgar os conceitos mais atuais e adequados as diretrizes mundiais de
inclusdo da pessoa com deficiéncia na area educacional, ou seja, sem preconceitos de qualquer
natureza e sem perpetuar as praticas tradicionais de exclusao, que vao desde as discriminacdes
negativas, até uma bem intencionada reprovacdo de uma série para outra. (MINISTERIO
PUBLICO FEDERAL, 2004).

Nesse mesmo ano (2004) é langada pelo MEC a “cartilha” com o titulo “O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, com o objetivo
de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo da crianca deficiente na area
educacional. Esse documento da referéncias para a construcdo dos sistemas educacionais
inclusivos, organizados para atender ao conjunto de necessidades e caracteristicas de todos 0s
cidaddos com deficiéncia. A cartilha aborda aspectos juridicos principalmente em relacdo aos
direitos das pessoas com deficiéncia, bem como as leis relacionadas a educacdo, orientaces
pedagdgicas: mudancas na organizacdo das escolas, praticas de ensino, tipos de atividades e
processos pedagdgicos.

Na mesma direcdo adotada no plano federal, no Estado de Minas Gerais, foi estabelecido
um conjunto de normas para a inser¢do educacional do deficiente. Vale destacar a Resolucéo
SEE/MG n° 24, de 10 de fevereiro de 1999, que estabelece normas para o atendimento aos
educandos com necessidades especiais, mediante cooperacdo mutua entre a Secretaria de
Estado de Educacdo e as institui¢des especializadas sem fins lucrativos.

Posteriormente, a Resolucdo da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais —
SEE n° 151, de 18 de dezembro de 2001, dispde sobre a organizacdo do ensino nas escolas
estaduais de Minas e da outras providéncias em relacéo ao ensino, as criangas sem deficiéncia

e as criangas com deficiéncias; o seu art. 30 diz que


http://www.prgo.mpf.gov.br/cartilha_acesso_deficientes.pdf
http://www.prgo.mpf.gov.br/cartilha_acesso_deficientes.pdf
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“A educagdo especial destina-se a alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, nos diferentes niveis, etapas e modalidades da educacao e é oferecida em
escolas regulares, em instituicdes especializadas e por meio de servicos de apoio,
complementares e suplementares. As escolas devem prever no Regimento Escolar
estratégias de desenvolvimento curricular diferenciadas para atender as necessidades
especiais dos alunos.” (RESOLUCAO SEE/MG, n° 521, art.30).

Em 1999, a criacdo do cadastro escolar para todos os alunos, deficientes ou ndo, por
meio da resolugdo n°® 96 da SEE, veio facilitar a identificacdo daqueles com necessidades
especiais. Tal procedimento foi ampliado para a rede municipal de Belo Horizonte, por meio
de resolucdo conjunta entre estado e municipio (Resolucdo Conjunta n® 9, 31 de julho de 1999
- SEE/MG — SME/BH), que estabelece normas para a realizacdo do cadastro escolar da rede
publica de ensino de Minas Gerais para todos os alunos, deficientes ou ndo, nos diferentes niveis
de ensino na rede publica de Belo Horizonte e d& outras providéncias.

No ambito do municipio de Belo Horizonte, em 19 de janeiro de 2005, foi instituida a
Lei n? 9.078 (Anexo 20), que estabelece a politica da pessoa com deficiéncia e garante o
exercicio da sua cidadania, bem como os direitos individuais e coletivos; assim, assegura o
acesso da pessoa com deficiéncia a servicos publicos fundamentais, como educacdo, salde,
esporte e lazer e o atendimento de suas necessidades especiais; além da acessibilidade de pessoa

com deficiéncia no meio urbano; e outras providéncias.

2.2.2 Acessibilidade

Alem da ponderacéo sobre os avangos da inclusdo das criangas deficientes nas escolas,
¢ importante considerar também a acessibilidade, que constitui um aspecto importante na
qualidade de aprendizagem do aluno deficiente. Sendo assim, esse texto abordara as principais
questdes da acessibilidade no contexto escolar. A acessibilidade constitui um fator muito
importante para o exercicio da cidadania, contribuindo para a interacdo e para a inclusdo no
espaco escolar. Cada crianca € Unica e precisa conviver com toda a sociedade, principalmente
com outras criangas na escola. Ter acesso a escolas sem restricdo € um direito de todas as
criancgas, sejam elas cegas, surdas, com deficiéncia motora ou mdultipla. (BRASIL, Secretaria
Especial dos Direitos Humanos, 2008). A maioria das edifica¢des das escolas publicas sdo
antigas e sem estrutura de acessibilidade, principalmente para os cadeirantes e para as criangas
com mobilidade reduzida. Portanto, sdo necessarias reformas de adequacéo para acessibilidade
como colocagéo de rampas, corriméaos, barras de apoio, dentre outras providéncias para melhor

acolhimento dessas criancas.
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Um dos maiores problemas de acessibilidade nas escolas s&o as edificages,
considerando-se a infraestrutura e a utilizacdo dos mobiliarios escolares. As barreiras
arquitetdnicas sdo os maiores empecilhos para as criancas com deficiéncia, pois ndo apenas
dificultam, mas, muitas vezes, impedem sua insercdo no contexto escolar.

Segundo Manzini (2008), desde 1998 o termo “acessibilidade” ¢ utilizado na legislagdo
brasileira, primeiramente no Projeto de Lei n°® 4.767/98 (Anexo 21), em que € definido como
“possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e autonomia, dos espacos,
mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacbes, dos transportes e dos sistemas e meios de
comunicagdo por pessoa portadora de deficiéncia ou mobilidade reduzida.” (BRASIL,
PROJETO DE LEI n° 4.767, 1998).

A Lei n° 10.098, de 19 de dezembro 2000 (anexo 23), estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocdo de acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos
publicos, na mobilidade urbana, na construcdo e reforma dos edificios. (BRASIL, Lei n° 10.
098, 2008).

Em 2004, o Decreto n° 5.296, regulamentando as leis n° 10.048 e n° 10.098, ambas de
2000, cria no &mbito do Ministério das Cidades o “Programa Brasil Acessivel”, que tem como
objetivo estimular e apoiar governos municipais e estaduais a desenvolver aces que garantam
a acessibilidade para pessoas com restricdo de mobilidade aos sistemas de transportes,
equipamentos urbanos e a circulacdo em areas publicas. (MANZINI, 2004). No ambito das
escolas, busca-se possibilitar o acesso de pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade
reduzida, toda a escola deve eliminar suas barreiras arquitetonicas e de comunicagéo, tendo ou
ndo alunos com deficiéncia matriculados no momento.

No dmbito do municipio, é de grande importancia fazer uma analise da acessibilidade
nas escolas municipais, pois é no dia a dia das escolas que os problemas aparecem e, na maioria
dos casos, 0s improvisos acontecem para resolver momentaneamente o problema de
acessibilidade; logo, a incluséo se da com sucesso somente se a escola tiver uma infraestrutura
acessivel. No capitulo a seguir, pretende-se expor o direito a cidade e o direito a educagéo,

visando subsidios que permitam entender como se processou a evolucao desse direito.

2.3 Deficiente: direito a cidade, direito a educacéo

Este item aborda a historia da educacdo em Belo Horizonte, seguindo a evolugéo dos
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marcos mais importantes em relacdo a educacao sob a Gtica da incluséo e o direito & cidade e a
educacdo. Alguns temas sobre a inclusdo foram abordados no capitulo de legislacdo, onde se

mostra que no decorrer do tempo a inclusdo vem vencendo desafios perante a sociedade.

As cidades, como os sonhos, sdo construidas por desejos e medos, ainda que o fio
condutor de seu discurso seja secreto, que as suas regras sejam absurdas, as suas
perspectivas enganosas, e que todas as coisas escondam uma outra coisa. (...) As
cidades também acreditam ser obra da mente ou do acaso, mas nem um nem outro
bastam para sustentar as suas muralhas. De uma cidade, ndo aproveitamos as suas
sete ou setenta e sete maravilhas, mas a resposta que da as nossas perguntas. Ou as
perguntas que nos colocamos para nos obrigar a responder, como Tebas na boca da
Esfinge. (CALVINO, ltalo, As cidades invisiveis, p. 44).

O “Direito a cidade”, de acordo com Henri Lefebvre (1968), é “um direito de ndo
exclusdo da sociedade urbana das qualidades e beneficios da vida urbana”, ou seja, € o resultado
das relagcdes dos seres humanos, tornando um espaco dindmico onde ha grande integracao
material e vida humana. Dessa forma, a cidade passa a existir e a corresponder as necessidades
das pessoas que convivem nela; assim, o espaco da cidade se materializa e recebe vida através
das relagdes humanas. A cidade é um espaco onde os habitantes reanem valores, criam vinculos,
formam redes urbanas, tornando dindmicos os espaco, ou seja, a relacdo fisica da cidade se
efetiva pela acdo do homem e transforma-se em espaco de producdo de relagdes sociais, fixada
em cada lugar, em cada construgdo. (VEIGA, C.,1994).

Ainda de acordo com Henri Lefebvre, “a cidade ¢ projecao sobre o espago de uma
sociedade, com sua cultura, suas instituicdes suas éticas, seus valores, suas bases econdémicas e
suas relac@es sociais”. (PASSOS, 2011).

Ao se retomar a construcdo da cidade de Belo Horizonte, em 1894, verifica-se a
transformacéo do antigo arraial em cidade-capital, onde se dissemina a producdo de um novo
tempo, ou seja, a construgdo de novas relagdes de propriedades, novas culturas, novas fungdes,
novas experiéncias sociais e urbanas, producgdo do sujeito educado e civilizado, deixando para
trés problemas vivenciados no final do século XIX, os marginalizados, pobres, loucos e “os
deficientes”.

A nova capital de Minas Gerais, Cidade de Minas, foi arquitetada e construida como
ruptura com o passado. Ouro Preto, segundo coronistas da época, era um simbolo, ou seja,
representava um povo “doentio; magros, amarelos, defeituosos, aleijados e raquiticos, de

“reputagdo duvidosa” e “habitos suspeitos”. (VAGO, 2000). Nessa “cidade modelar” nio

caberia “0 deficiente, nem o tortuoso, nem o estreito, nem o baixo, nem o deselegante”. (VAGO,
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2000). Alguns anos ap6s a sua inauguracdo, Belo Horizonte® sofreu as consequéncias das
instabilidades politicas e econémicas do jovem regime republicado iniciado em 1889, no qual
os militares desejavam a formacdo de um governo com um poder executivo forte, que
comandasse 0s demais poderes e os cafeicultores, em sua maioria paulistas, desejavam uma
republica federativa que preservasse a autonomia dos estados. Essas contradi¢coes se refletiram
na crenca de intelectuais e politicos republicanos mineiros de que a construcdo de uma Nacéao
e de um Estado prdsperos dependia, em boa medida, de se lancar méo da escola como recurso
mais civilizado.

Diante desse cenério, tornou-se propicia a legitimagdo de uma pedagogia moderna, a
comecar pelas criangas. A intolerancia da populacgéo local em relacéo a instabilidade politica e
econdmica exigia um novo modelo escolar, que comecgou a se materializar com a reforma do
ensino primario promovida em 1906, durante o governo de Jodo Pinheiro (1906-1910), por
meio da a Lei n®439, de 28/09/1906, que dispunha sobre a reforma do ensino primario, normal
e superior. Instituia também as categorias de classe dos funcionrios (diretor, inspetor e
professor) com seus respectivos papéis dentro do contexto da escola pablica mineira.
(OLIVEIRA, 2013).

A grande novidade consistiu na instituicdo dos grupos escolares, ndo apenas para ensinar
a ler, escrever e contar, mas para intervir o quanto mais profundo na educacao das criancas,
especialmente daquelas provenientes de populagdes pobres: civiliza-las, arrancéa-las do estado
de indigéncia. Mais que instruir, era preciso educar, imbuir novos habitos culturais as criancas
e, a0 mesmo tempo, prepara-las para a sua insercdo nas praticas do trabalho. A escola constituiu
“uma das faces educadoras e civilizadoras das populagdes pobres”. (VAGO, 2000).

Belo Horizonte, como nova capital de Minas Gerais, revelou a producdo de um novo
tempo, construgdo de novas relacbes, novas referéncias de culturas, novas relagdes com as
propriedades. Houve reordenamentos impostos pela inten¢cdo modernizadora e racionalizadora
em coeréncia com a visdo capitalista da época. Havia um assentamento de classes elitizadas,
de classes trabalhadoras e daqueles que ndo se enquadravam em nenhuma classe, como 0s
pobres, loucos, deficientes e mendigos, que eram excluidos dos espacos predeterminados e
causavam um incdmodo para as novas relacdes de producdo. (VEIGA, 1994).

A excluséo social em Belo Horizonte foi conseqiiéncia do planejamento que deu origem

a cidade, que imp6s um padréo de ocupacdo do espaco, negando um lugar para morar a parcela

5 Em 1906, o entdo governador Jodo Pinheiro atendeu a solicitacéo dos habitantes da capital e mudou oficialmente
o nome da “Cidade de Minas” para “Belo Horizonte”.
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significativa de seus habitantes. (LIBERATO, 2009). A segregacdo sécio-espacial decorre da
divisdo do espaco urbano entre integrados (incluidos) e ndo integrados (excluidos), sendo
percebida com maior clareza nas grandes cidades, pois concentram o0 maior nimero de
individuos. Nesse sentido, a segregacao socio-espacial existente nas cidades € indicativa de que
os locais, dentro da arquitetura urbana, sdo previamente estabelecidos e desigualmente
apropriados. (LIBERATO, 2009).

De acordo com Dupas (2000), a excluséo social € multidimensional e possui categorias
complexas e hetereogéneas. Deve-se ter claro que o que denomina varias exclusdes sao as
causas estruturais e/ou contextuais, seja politica, social, psicoldgica, cultural, pedagdgica, etc.

Nas grandes cidades, como Belo Horizonte, a exclusdo se materializa, pois o espaco,
enguanto alicerce, como os demais alicerces sociais (SANTOS,1979), guarda semelhanca com
0 sistema politico, econdmico, educacional, social e cultural prevalecente. Desse modo, 0
espaco e a espacialidade possibilita identificar e analisar as relagfe sociais vivenciadas.

A partir da perspectiva da construcdo de uma nova cidade, que também incluia a
“producéo” de um novo cidadao civilizado e educado, € importante nos reportarmos ao conceito

do que é “cidadania”, que, de acordo com Marshall (1967),

“se refere a um status que permite ao individuo a participagdo integral na comunidade
politica e na heranca social, processo cuja efetivacdo depende em larga medida da
construcdo de um sentimento de pertencimento, capaz de conectar os individuos a
comunidade mais ampla, esta circunscrita nos limites do Estado-nacdo”.
(MARSHALL, 1967).

A partir desse conhecimento, a cidadania e a educagéo se articulam e se apropriam da
cidade. Esse novo marco gera entendimentos como também conflitos. De um lado o projeto de
uma sociedade ideal e de outro as relagdes socias de um mundo real. Historicamente, sabe-se
que o estreitamento entre cidade e cidaddo encontra dificuldades que sdo maiores para aqueles
portadores de alguma deficiéncia. Estes se deparam com situagdes de pouca insercédo e profunda
exclusdo em relagdo, dentre outros, a participacdo politica, mercado de trabalho, educacéo,
lazer...

Belo Horizonte, mesmo antes de se abrir para as expansdes que irdo acontecer de forma
desordenada, ja segregava as camadas pobres que nao se viam contempladas no projeto original
com um espaco especifico. Elas existiam de fato, mas ndo tinham seu direito a cidade
reconhecido. Isso se via refletido nos espagos escolares em que no seu novo molde de educacéo
introjetavam criancas julgadas superiores, com modos civilizados, excluindo os alunos

“doentes, afetados por molestias contagiosas incuraveis” e “os loucos”. (VAGO, 2000). Esses
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individuos eram renegados a instituicGes especializadas ou simplesmente ndo tinham acesso a
instrucdo formal.

Ja se detectava, desde a construcdo de Belo Horizonte, de acordo com Faria Filho
(1998), que a cidade ndo refletia apenas um projeto politico e econémico, mas também um
projeto pedagogico. No entanto, 0 movimento de afirmagdo social da escola ndo ocorreu de
forma harmonica e consensual, houve necessidade de civilizar as populacGes pobres e suplantar
a resisténcia familiar, pois a participacdo das criangcas em pequenos afazeres domésticos era
importante ou porgue eles estavam nas ruas vadiando, e, nesse caso, seria uma questao social e
ndo familiar. Entdo, ndo caberia civilizar a familia, mas, sim, civilizar uma cultura. Assim se
configuravam grandes problemas a baixa frequéncia, bem como a ndo aceitagdo imediata da
legimatizacdo da escola. (VAGO, 2000).

Segundo Faria Filho (1998), grupos escolares significaram a estruturacao de um espaco
adaptado a uma funcéo especifica. A construgdo desses grupos era realizada de uma maneira
que se impusessem, por conta da sua arquitetura, aos demais edificios. Havia uma relacdo da
educacdo escolar com a cidade, com 0s espacos urbanos, com os prédios e a com a populacao.

A instalacdo dos grupos escolares veio afirmar essa nova cultura escolar do novo projeto
republicano, ou seja, a regido central, considerada limpa, planejada, recebeu imediatamente
(1907), dois grupos escolares, apenas dois meses apos a reforma do ensino. Foi por essa regido
que se iniciou a construgcdo dos suntuosos prédios para abrigar os grupos escolares. Na regido
periférica de Belo Horizonte — onde moravam as populacfes pobres, 0 primeiro grupo escolar
demorou cinco anos para ser construido. Durante esse tempo continuou-se contando com
“escolas isoladas”, que eram classificadas como “pardieiros”. (VAGO,2000).

Belo Horizonte trazia ares de legitimidade ao proprio projeto educativo que se
implantava. Na area central, habitantes da cidade, onde os cidadaos tinham escolas suntuosas;
mas também existiam as areas periféricas, habitantes da ndo-cidade — portanto, ndo-cidaddos —
, grande parte das criancas pobres ficou excluida da nova reforma escolar que surgia.

Com essa reforma, depositou-se a esperanca de realizar uma “transformacédo de
costumes" nas criangas, especialmente nas filhas de populac6es pobres, procurando, a0 mesmo
tempo, destruir seus habitos de origem e implantar-lhes maneiras consideradas civilizadas.
Houve uma revolucdo na formas de se organizar e ocupar 0s espacos; na distribuicdo dos

tempos escolares; nas diferentes disciplinas dos programas de ensino. (VAGO, 2000).
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2.3.1 Cidade e Escola

De acordo com RAMA (1985), a capital mineira segue uma tradicdo secular, a chamada
“Cidade das letras”, projetada, desenhada, representada simbolicamente; antes mesmo de sua
construcdo, a cidade ird representar toda uma tradicdo na forma de lidar ndo apenas com a
natureza e com o mundo fisico, mas também com os seres humanos, com sua cultura e com 0s
conflitos inerentes as sociedades desiguais.

Belo Horizonte foi uma cidade pedagogicamente planejada e construida. A cidade, sua
aparéncia, sua forma de distribuir e controlar a populagéo — tudo isso deveria servir de elemento
educativo, principalmente para as populagdes pobres e trabalhadoras. (RAMA, 1985). A nova
cultura escolar ndo tinha lugar para o saber produzido pelas populagdes pobres, e sim para 0s
habitantes da cidade moderna, de um Estado e de uma Nacgéo que aspiravam ao progresso. O
programa prescrito legalmente para o ensino primario incluia as disciplinas de “Leitura,
Escripta, Lingua Patria, Arithmetica, Geographia, Historia do Brasil, Instruccdo Moral e Civica,
Geometria e Desenho, Historia Natural, Physica e Hygiene, Trabalhos Manuaes e Exercicios
Physicos”. (VAGO, 2000).

A educacdo escolar primaria era defendida pelos republicanos como um dos principais
meios de produzir os cidaddos e trabalhadores. A escola priméria republicana instaurou ritos,
corporificou os simbolos, os valores e a pedagogia moral e civica que lhe era prépria. (SOUZA,
1998, p. 241).

“A popularizacdo do ensino, a formacdo do cidaddo, a educacdo moral fundada na
perspectiva politica e social, bem como a estatizacdo da escola e a renovacao pedagogica sao
faces de um mesmo processo politico e cultural [...].” (SOUZA, 1998, p. 284).

A Reforma Jodo Pinheiro de 1906, numa perspectiva de historicidade e enquanto pretencéo
de estabelecer uma diretriz para a escola publica mineira no inicio do século XX, assumiu a
memoria educacional construida e expressa em analises, explicagdes e interpretacdes sobre a
escolarizagéo.

A institucionalizacdo juridica do grupo escolar ocorreu com a Lei n° 439, de 28 de
setembro de 1906, na qual o Art. 1° prescreveu o seguinte: “Fica o Governo de Minas Geraes
auctorizado a reformar o ensino priméario e normal do Estado, de modo que a escola seja um
instituto de educagao intellectual, moral e physica”; e o Art. 3° previa que 0 “ ensino primario,
gratuito e obrigatorio, serd ministrado em: | — Escolas isoladas, Il — Grupos escolares, 1l —
Escolas-modelo annexas as escolas normaes”. (MINAS GERAIS, 1906, p. 20 -21).

O Regulamento da Instruccdo Primaria e Normal do Estado de Minas, de 16/12/1906,
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esclarece as diretrizes para a instalacdo da educacao escolar para todo o Estado de Minas Gerais:
“Para a disseminag@o de escolas isoladas e de grupos escolares serdo de preferéncia atendidas
as localidades que corresponderem aos intuitos do governo, oferecendo ao Estado prédio onde
0 ensino se possa exercer de modo conveniente e eficaz.” (MINAS GERAIS, Regulamento da
Instrucgé@o Primaria e Normal do Estado de Minas, 1906, p. 7).

Os Grupos Escolares na Capital foram instalados na regido central — considerada a
“cidade” — no inicio do ano letivo de 1907, apenas dois meses apds a publicacdo do
Regulamento. O primeiro Grupo Escolar da capital, o Grupo Bardo do Rio Branco, comecgou a
funcionar em 01 de fevereiro de 1907 e ocupou o prédio da Secretaria do Interior. A primeira
turma era composta por 230 alunos e, no ano seguinte, eram 738 criangas, com idades entre 07
e 10 anos, que ali estavam matriculadas. O segundo grupo, criado no mesmo ano, foi instalado
em um quartel da policia desativado. A primeira instituicdo pré-escolar de Minas Gerais, foi
estabelecida pelo governo estadual por meio do Decreto n° 2.287, publicado no jornal oficial
de Minas Geraes, no dia 4 de novembro de 1908. Tal decreto criou a Escola Infantil Delfim
Moreira, destinada as criancas de ambos 0s sexos, com idade entre 4 e 6 anos, com 0 objetivo
de desenvolvé-las intelectualmente e prepara-las para a educacao.

Os critérios para a constituicdo da populacéo escolar também indicam o limite do projeto
republicano de levar a educacéo a todos os cidadaos. O regulamento do ensino de 1911, por
exemplo, excluiu do conceito de alunos “os doentes, afetados por molestias contagiosas
incuraveis e os loucos”. Esses individuos deveriam estar em instituicdes especializadas, ou
simplesmente ser excluidos.

A construcdo da escola estéd intimamente ligada a construcdo fisica e simbolica da cidade
e da reformulacéo possivel da Republica. E impossivel, pois, pensar o processo de escolariza¢io
de saberes ou de conhecimentos na escola publica belorizontina daquele momento se néo se
levar em conta a inserc¢do da escola no mundo urbano. (FARIA FILHO, 1998).

De acordo com Souza (1998), os grupos escolares eram construidos como verdadeiros
templos do saber e compunham, simultaneamente, todo um conjunto de saberes, de projetos
politico-educativos. Os grupos escolares alteraram ndo s6 os aspectos fisico-espaciais, mas a
prépria estrutura espacial e provocou a formagdo de novos modos de condugdo da educagédo
publica.

A expansdo do sistema municipal de educacao, via construcdo de novas unidades, teve
inicio nos anos 1950. Até o ano de 1969 apenas 21 escolas constituiam a rede municipal. A
partir de 1970, acompanhando o processo de crescimento urbano pelo qual passou o Brasil, 160

escolas foram construidas em Belo Horizonte (AMORIM, 2010), o que pode ser verificado na
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Tabela 1 a seguir.

Tabela 1 - Numero de escolas da Rede Municipal de Belo Horizonte por década de
construcao 1940-2000

DECADA ESCOLAS NA REDE MUNICIPAL
1940 01
1950 15
1960 05
1970 58
1980 42
1990 52
2000 09

Fonte: SMED, 2008.

A partir da década de 1970, com a promulgacéo da Lei n® 5.692/71, os grupos escolares
chegam ao fim, sendo incorporados as escolas de 1° Grau. A nova forma escolar constitui uma
estratégia do governo para ampliar o tempo de escolaridade obrigatoria no pais, com um
minimo de gastos. O novo formato esta fundamentado na reorganizacdo dos tempos e espacos,
fazendo a ligagéo entre a infancia e os tempos de escolarizacao.
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O objeto “geografico” desse trabalho situa-se na confluéncia e interacdo permanente
dessas estruturas, pois “(...) as relagbes sociais e espaciais séo dialeticamente inter-reativas,
interdependentes, (...) as relagdes sociais de producédo séo formadoras do espaco e contingentes
ao espaco (ao menos na medida em que antes de qualquer coisa mantenhamos uma visao do
espaco organizado como sendo socialmente construido)”. (SOJA, 1993, p. 103).

Concordando com Gomes (1997, p. 38), a afirmagdo de que “o objeto da geografia ¢
(...) [o] espaco, que simultaneamente é disposi¢do fisica das coisas e praticas sociais que ali
ocorrem”, ¢ que foi efetivada a analise sobre o espago como objeto da Geografia, que, desde
suas origens mais remotas, sempre foi pluralista, tanto em sua tematica quanto em sua
abordagem (AMORIM, 2005). A abordagem utilizada nesta investigacdo sera a Geografia
Urbana, que estuda espaco urbano da cidade de Belo Horizonte.

Com base em Hato (2010), é necessario analisar as relacfes da educacdo com o espacgo
geogréfico, ou espaco social, ambiental, com suas politicas e praticas de sustentabilidade
ambientais adequadas para cada local.

A proposta deste trabalho é investigar uma parcela do universo das deficiéncias,
concentrando as analises nas regionais de Belo Horizonte. Em relacdo a populacédo estudada, o
esforco foi dirigido para as criangas, de 5 a 14 anos, com deficiéncia motora. Buscar-se-a
identificar as escolas com maior nimero de criancas deficientes matriculadas, verificando as
condigdes de acessibilidade.

A educacdo atualmente é uma prioridade na sociedade brasileira, e conseguir dados da
populacdo em idade escolar, principalmente sobre a crianca deficiente, € imprescindivel para a
adequacdo das politicas publicas em relacdo ao ensino.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), o
desenvolvimento de indicadores que colaborem para o conhecimento da realidade educacional
do pais, da regido, do municipio é uma necessidade permanente. A partir dessa necessidade, o
INEP publicou, em 2000, o documento “Geografia da Educa¢do Brasileira”, reunindo 0s
principais indicadores educacionais do pais por regides geograficas e estados, voltados para a
divulgacdo de estatisticas sobre a realidade do ensino.

Esses indicadores contribuem para o conhecimento da realidade educacional do pais e
para a melhoria da qualidade da educacdo. “Os levantamentos estatisticos produzidos tém
mostrado a situacdo do sistema educacional no Brasil, para que 0s gestores possam planejar e
desenvolver politicas mais eficazes para melhorar as condi¢des de ensino”. (INEP, 2000). O
texto aborda o contexto “sociodemografico”, no qual aspectos sociais, econdmicos e

demogréaficos interagem com as variaveis educacionais.
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Outro tema abordado sdo as “Condigdes de Oferta”, que mostra a infraestrutura fisica
das escolas, situacdo salarial dos professores e qualificacdo dos recursos humanos disponiveis.
De acordo com as estatisticas do INEP, em 2008, 31% das escolas tinham alunos com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento ou com altas habilidades incluidos em
classes comuns, em 2016 essa proporcao foi ampliada para 57,6%. Pode ter contribuido para
essa ampliacdo, dentre outros motivos, a busca por um novo padrdo de igualdade na oferta do
ensino fundamental obrigatdrio, mediante garantia da universalizacao do acesso e promogéo de
acOes para corrigir desigualdades sociais, econdmicas e regionais. Em relacdo a infraestrutura,
de acordo com o Educacenso, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida estava disponivel em 48% das escolas. Em relacdo a adequacdo das vias e
dependéncias para 0 mesmo publico, o percentual é de 38,7%.

Em 2016 havia 48,8 milhdes de matriculas nas 186,1 mil escolas de educacao basica
no Brasil. A rede municipal detém 46,8% das matriculas na educagdo béasica, sendo que Minas
Gerais tem 0 menor percentual de participacdo da Rede Municipal. (INEP, 2016). Mesmo com
0s avangos, muitos desafios educacionais devem ser enfrentados pelo governo; dentre eles,
garantir a universalizacdo do acesso ao ensino obrigatério e melhorar as condigdes fisicas das
escolas. (INEP, 2000).

O INEP fornece informagdes sobre o nimero de alunos por tamanho de escola, nimero
médio de alunos por turma, analfabetismo, qualificacdo dos docentes e até o salario por
federacdo; porém, ndo aborda situacOes especificas, como crianca deficiente na escola,
acessibilidade versus infraestrutura.

Os dados apresentados no levantamento do INEP, em 2008, indicavam que 54% dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
(superdotacdo) estavam matriculados em escolas e classes comuns do ensino regular, e o
restante 46% formava o alunado da educacdo especial em instituicbes de educacdo especial e
classes especiais. Esse dado revela a transformacgéo que esta ocorrendo na gestdo das escolas
brasileiras e que os sistemas educacionais tém buscado a efetivacdo da garantia do direito a
educacéo, enquanto um direito humano e constitucional. Esse processo, que implica a luta pelo
direito a diferenga, marca um contexto de avancos que pode ser observado na movimentagdo
das matriculas.

A partir desses indices sobre a deficiéncia no Brasil, remete-se a Belo Horizonte,

promovendo um aprofundamento sobre informagcbes mais recentes sobre as pessoas com
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deficiéncia. O Gréfico 1 a seguir apresenta as prevaléncias® de acordo com as deficiéncias no

periodo em que foi realizada essa investigacdo, com intervalo de confianga (Apéndice C).

Gréfico 1 - Prevaléncia de alunos deficientes nas regionais (2010 a 2013)

Prevaléncia
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3,5%

3,0%

2,5%

2,0%
1,5%
1,0%
0,5%
0,0%

Regional

Fonte: INPEP, 2013.

Avaliando o gréfico, pode-se afirmar que houve, no periodo considerado, um

crescimento da prevaléncia de alunos deficientes por ano nas escolas municipais de Belo

Horizonte, principalmente na regional Noroeste, seguida pela regional Oeste e Venda Nova.

Tomando como base esse crescimento das matriculas das criancas deficientes na cidade de Belo

Horizonte, pode-se observar, na Tabela 2 a seguir, os alunos matriculados no ano de 2014.

Tabela 2 - Numero de alunos deficientes no municipio de Belo Horizonte matriculados
por dependéncia, segundo nivel educacional 2014

Numero de alunos matriculados em 2014

Municipio

Dependéncia

Educacéo Especial (Alunos de Escolas Especiais, Classes

Especiais e Incluidos)

Pré- ANos ANos
Creche . o Meédio
Escola Iniciais Finais
Estadual 16 3 1253 704 366
Federal 0 0 2 2 4
Belo Horizonte Municipal 303 378 1807 1135 1
Privada 70 101 847 305 102
Total 389 482 3909 2146 473

Fonte: INEP — Junho de 2016.

Pode-se verificar que no “anos iniciais” ha um maior nimero de alunos matriculados,

® Prevaléncia é o nimero de alunos com deficiéncia dividido pelo niimero de alunos sem deficiéncia.
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sendo que nos “anos finais” ha um decréscimo nas matriculas efetuadas. Esse aumento de
numero de matriculas nas escolas municipais pode ser devido a escolha da familia, uma vez
que essas instituicdes municipais possuem profissionais (auxiliares educacionais), que
acompanham as criancas dia a dia nas sua atividades pedagodgicas dentro da escola. A seguir

sera abordada a evolucdo do espaco urbano de Belo Horizonte.

2.3.2 Espago Urbano de Belo Horizonte

A abordagem utilizada nesta investigacdo sera a Geografia Urbana, um estudo do espaco
urbano da cidade de Belo Horizonte, fundada sob a evidéncia do conservadorismo e da excluséo
de trabalhadores e dos pobres, desenvolvendo, assim, novas formas de lutas sociais. Belo
Horizonte foi criada a partir de um projeto, fixado em sua planta original, de distribuicéo
racional do espacos, segundo destinacfes preconcebidas. Essa ideia foi logo ultrapassada pela
ocupacdo desordenada de areas exteriores a Avenida do Contorno e, progressivamente, pelas
alteracbes da area planejada anteriormente, determinada pelo crescimento da populacdo e
mercado imobiliario. (DULCI, 1996).

“Belo Horizonte surge como cidade planejada e construida para ser a capital de Minas
Gerais em 1897. A partir dai comeca a construir sua prépria histdria. O projeto dividia a cidade
em trés principais zonas: a area central, a area suburbana e a area rural”. (LIBERATO,. 2009,
p.117). A érea central tinha um tracado geométrico e regular, com ruas retas, formando uma
espécie de quadriculado. As avenidas eram largas, dispostas em diagonal e receberiam toda a
estrutura urbana de transportes, educacao, saneamento, assisténcia médica, comércio e edificios
publicos. Seu limite era a Avenida do Contorno.

Uma vez que se realiza um estudo sobre a cidade, ndo se pode deixar de definir os termos
“cidade” e “espaco urbano” relacionado a cidade. De acordo com Santos (1992), “cidade” ¢ o
concreto, conjunto de redes, e 0 espacgo urbano é o que da sentido a cidade. Na mesma linha de
pensamento, Correa (1995) define o espago urbano como um conjunto de “usos” justapostos
entre si. A partir dos usos véo se definir as areas: central, periferia, concentracdo de servicos,
educacdo, atividades comerciais, industrias, etc.

O espaco urbano de Belo Horizonte, como dito acima, pode ser analisado como um
desenho geométrico, limitado inicialmente por uma avenida, como demonstra a Figura 1 a
seguir. Com o crescimento demogréafico e o aparecimento das camadas sociais ha um aumento

da ocupagdo dos espagos com habitacdo, comércio, escolas, industrias, etc.
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Figura 1 — Planta inicial de Belo Horizonte
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Fonte: Planta geral da cidade de Belo Horizonte (1895).
Arquivo Publico da Cidade de Belo Horizonte. Portal PBH.

A area suburbana era formada por ruas irregulares e estava pendente de receber
infraestrutura urbana. Por sua vez, a area rural era formada por cinco colénias agricolas com
varias chécaras e basteceria a cidade com produtos agricolas. Mesmo com todo o planejamento
dos técnicos e engenheiros, a cidade enfrentou problemas desde o inicio, com o crescimento
demogréfico, o vai e vem do trabalho, o0 movimento das escolas, o comércio, enfim, com a
infraestrutura urbana.

Houve uma segregacédo espacial estabelecida na cidade pela divisao territorial do espacgo
urbano entre as classes sociais e os diversos grupos. Segundo Rolnik (1988), podemos
identificar que o espaco urbano de Belo Horizonte deixou de se restringir a um conjunto de
edificacbes e passou a significar periferias, subdrbios, distritos, industrias, escolas em um
movimento ininterrupto de urbanizacao.

Belo Horizonte, como outras cidades planejadas, dava diretriz para um futuro planejado,
onde a ocupacdo do espaco previa a vida social e a organizagdo politica (DULCI, 1996). A
distribuicdo funcional dos bairros, sua hierarquiza¢do segundo as categorias da diviséo social
de trabalho, os espacos de convivéncia, traduzia um projeto de organizacao racional da vida
urbana, segundo os padrdes da época. O crescimento populacional e o desenvolvimento
econémico, devido aos novos tempos, revelaram logo seus imprevistos e problemas ndo sé
urbanos como também politicos.

Quando da transferéncia da capital da cidade de Ouro Preto, o cenario politico de Belo
Horizonte era bastante peculiar em comparacdo aos outros municipios, pois dependia
estritamente do governo estadual, sujeito ao controle dos chefes de politica mineira, onde se
procurava legitimar uma nova ordem politica nacional, por meio de modernizagdo e do
progresso. O marco dessa nova ordem estava na preservacgao das estruturas sociais, econdmicas,
valores culturais. No entanto, o comando da administracdo municipal (ainda que por ordem

superior) possibilitou alguns politicos construirem estratégias politicas proprias, mesmo em
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uma fase em que a cidade crescia rapidamente e vivia problemas de amadurecimento urbano.

A criagdo da Prefeitura da antiga cidade de Minas ocorreu em 29 de Dezembro de 1897,
atraves do Decreto n° 1088 do Governo Estadual. Nesse decreto determina que ““ O controle da
cidade é funcao do estado”. De 1914 a 1930, ja se manifestavam sérios problemas da cidade de
Belo Horizonte escampando do planejamento original. A primeira problematica foi a moradia,
que tornou-se espaco privilegiado do interesse privado na ocupacéo do solo.

Belo Horizonte sempre vivenciou forcas opostas entre a cidade formal, planejada,
idealizada e a realidade que ultrapassa os contornos e as decises dos governos. O direito de
morar e conviver englobava também interesses de pessoas que aumentavam seus lucros na
expansdo da cidade de uma forma “ilegal”. (DULCI, 1996). Na década de 30, na periferia,
surgiram novos bairros, como Lourdes, Barreiro, Nova Suica, Gameleira, Renascenca, Sagrada
Familia e Parque Riachuelo. A expansao da cidade ocorreu sem planejamento nem controle,
com auséncia de servicos basicos como luz, agua e esgoto. Muitas favelas comegaram a se
formar. (Portal PBH, 2013).

Nos anos 40, Belo Horizonte ganhou ar de metropole, com a criacdo do Parque Industrial

e o fortalecimento do comércio, a expansao da cidade é mostrada na Figura 2.

Figura 2 — Belo Horizonte nos a
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Na década de 50, Belo Horizonte caminha para metropolizacdo devido ao crescimento
urbano principalmente voltado para a construgdo de edificios na area comercial. O fluxo
migratério para Belo Horizonte contribuiu para esse crescimento em todas as direcGes,

principalmente norte e oeste, devido ao seu relevo mais plano.
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No relatério da SAGMACS’ em 1959, destacou-se a grave situacdo referente aos niveis
de vida da populagdo belo-horizontina em relacéo a equipamentos basicos urbanos (sistema de
agua, esgoto, condicBes de habitacdo), equipamentos de assisténcia médica, socorro de
urgéncia, hospitalizacdo, assisténcia a maternidade, equipamento escolar, entre outros.

Novos protagonistas surgiram na politica municipal: representantes de areas
vulneraveis, estudantes, setores médicos, integrantes da igreja voltados para questdes sociais.
Nesse processo, a classe média ndo conseguiu viabilizar seu projeto e cedeu espago a um
populismo primitivo baseado em clientela e troca de favores.

Nas décadas subsequentes houve um crescimento urbano consideravel, tanto no que se
refere a infraestrutura como em volume da populacdo. Na Tabela 3 a seguir, podemos observar
o0 crescimento populacional da regido metropolitana de Belo Horizonte no periodo de 1940 a
2000.

Tabela 3 — Evolucdo da Populacdo da Regido Metropolitana de Belo Horizonte por
década (1940 — 2000)

ANos Belo Taxa de RMBH? Taxa de RMBH Taxa de
Horizonte Crescimento® Crescimento crescimento
(%) (%) (%)

1940 211.377 157.407 368.784

1950 352.724 5,3 170.195 0,8 522.919 3,6

1960 693.328 7,0 237.955 34 931.283 5,9

1970 1.235.030 5,9 484.460 7.4 1.719.490 6,3

1980 1.780.855 3,7 895.537 6,3 2.676.392 4,5

1991 2.020.161 1,2 1.494.840 4.8 3.515.001 2,5

2000 2.238.526 1,1 2.108.158 3,9 4.346.684 2,4

2010 2.375.151 0,6 2.902.993 3,3 5.278.144 2,0

Fonte: IBGE - Censos Demogréficos 1940 a 2000.

Observe que a taxa de crescimento varia entre as areas, sendo a de Belo Horizonte a
maior entre 1940 e 1950 e a menor entre 1991 e 2000. No periodo de 1960 a 1970 houve uma

7 Sociedade de Analises Gréficas e Mecanograficas Aplicadas aos Complexos Sociais
8 Taxa percentual média geométrica de crescimento anual.
® Municipios Metropolitanos menos Belo Horizonte (SOUZA, Fausto, 2005).
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elevacdo do ritmo de crescimento da populacéo da cidade de Belo Horizonte a uma taxa anual
de 7,0%. Na década seguinte, 1970, o maior crescimento acontece no conjunto dos outros
municipios da regido metropolitana. Essa expansao pode ser explicada devido ao crescimento
industrial e comercial na periferia e nos municipios do entorno. Uma das caracteristicas da
expansdo urbana da regido metropolitana é o processo de inversdo espacial populacional,
revelado no Censo de 1970. (ANDRADE; MENDONCA; DINIZ, 2015).

Na década de 1970, houve uma expansdo de Belo Horizonte e novas zonas industriais
foram se instalando nos limites dos municipios vizinhos. Foi criada, entdo, em 1973, a Regido
Metropolitana de Belo Horizonte. A integracdo entre a politica urbana da capital e a adotada
pelos 33 municipios da regido metropolitana busca o desenvolvimento regional.

Em 1983 foram criadas as Unidades Administrativas organizadas por regionais. As
regionais tiveram suas areas definidas por lei em 1985, quando a jurisdicdo das unidades
administrativas regionais levaram em conta a posi¢do geografica e a histdria de ocupacdo. As
Administracfes regionais tém como objetivo a desconcentragdo e descentralizacdo
administrativa no ambito de suas respectivas jurisdi¢des, para atendimento ao publico e outras
atividades. Atualmente sdo nove regionais: Centro-Sul, Leste, Norte, Noroeste, Nordeste,

Venda Nova, Pampulha, Barreiro e Oeste, conforme o Mapa 1 a seguir.

Mapa 1 - Regionais de Belo Horizonte
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Fonte: Elaborado pela autora, 2015.
A cidade de Belo Horizonte, no século XXI, apresenta-se como um espaco social
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central, e sua extensdo sobre a periferia em transformacdo leva consigo a necessidade de
centralidades que se articulam na rede socioespacial, onde os fluxos (de pessoas, escolas,

comeércios, industrias) tém cada vez mais um papel preponderante.






89

3 DESENHO DA PESQUISA

Nesta secdo apresenta-se o caminho percorrido para a construcao do objeto de pesquisa,
bem como o campo de investigacdo, os procedimentos de coleta e analise dos dados, as escolas
e 0s sujeitos que participaram da investigacao.

O presente estudo identifica-se com a pesquisa descritiva (VERGARA, 2005), uma vez
que se tem a intencdo de expor um fendmeno ou uma determinada populacéo, esclarecendo e
justificando os fatores que interferem em seu resultado. Em relacdo aos meios de investigacao,
pode ser classificado como uma pesquisa bibliografica, exploratéria combinada com pesquisa
de campo. A abordagem se baseia na juncdo dos métodos quantitativos e qualitativos.

O método qualitativo, de acordo com Richardson (1989 apud Dalfovo. (2008), nao
emprega um instrumental estatistico como base na anélise de um problema e ndo pretende medir
ou numerar categorias. A pesquisa qualitativa é aquela que trabalha com dados qualitativos,
isto ¢, a informacao coletada pelo pesquisador ndo é expressa em nimeros, ou entdo 0s NUMeros
e as conclus@es neles baseadas representam um papel menor na analise.

O método quantitativo caracteriza-se pelo emprego da quantificacdo, tanto nas
modalidades de coleta de informagdes quanto no tratamento destas por meio de técnicas
estatisticas, desde as mais simples até as mais complexas. Segundo Valle (2013), Bourdieu da
importancia as metodologias comparativas nos procedimentos investigativos, seja para
evidenciar as similaridades ou as diferencas no interior de uma mesma sociedade ou de
sociedades diversas seja para desvelar as praticas e os deslocamentos nas distintas posices
sociais.

Estudar uma sociedade, e, neste caso, a brasileira, mais especificamente criancas
deficientes ou com mobilidade reduzida no Brasil, torna-se um grande desafio a medida que ela
possui direitos e valores culturais que se expressam no modo pelo qual ela se organiza. Uma
das principais caracteristicas dos direitos € a de poderem ser expressos na forma de adjetivos.
Sendo assim, o termo "deficiente” é um adjetivo que, como tal, adquire valor cultural de acordo
com as regras, padrdes e normas estabelecidas nas relagdes sociais, constituindo uma categoria
capaz de agrupar, numa identidade comum, diferentes tipos de pessoas. (BAPTISTA,
RIGOTTI, 2013).

De acordo com a Organizagdo das Nacbes Unidas, deficiéncia é toda perda ou
anormalidade de uma estrutura ou fungdo psicoldgica, fisiologica ou anatdbmica que gere

incapacidade para desempenho de atividade, dentro do padrédo considerado normal para o ser
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humano (MONTANARI, 2002). Nessa visao a deficiéncia passa a ser um fenémeno social, cuja
manifestacdo requer a interacdo entre as condi¢Oes pessoais e as barreiras ambientais que
impecam ou limitem a interacao social.

O conceito de deficiéncia é abrangente, relacionado as restri¢cdes sociais, educacionais
impostas as pessoas que possuem variedade nas habilidades corporais (CIF, 2003). Mas, de
acordo com Decreto n° 3298/99 - Lei 7853/89, a deficiéncia é toda perda ou anormalidade de
uma estrutura ou funcgéo psicologica, fisioldgica ou anatdmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padréo considerado normal para o ser humano. Entretanto,
ao se referir a uma pessoa com mobilidade reduzida, entende-se que seja aquela que, néo se
enquadrando no conceito de pessoa portadora de deficiéncia, tenha, por qualquer motivo,
dificuldade de movimentar-se, permanente ou temporariamente, gerando reducdo efetiva da
mobilidade, flexibilidade, coordenacdo motora e percepcdo. (Decreto n° 5296/04, Leis n°
10.048 e n° 10.098/2000).

No presente estudo seré considerada exclusivamente a deficiéncia motora que ¢ definida
como: alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando
o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que
ndo produzam dificuldades para o desempenho de funcgdes; (Decreto n° 5296/04).

As informac0es relativas a deficiéncia na escola podem ser recuperadas em registros
administrativos e em pesquisas domiciliares, como o censo demogréafico. Nesse trabalho optou-
se por utilizar os dados coletados pelas secretarias de educacdo, pelo Educacenso, realizado
pelo Ministério da Educacdo, em relacdo as criancas com deficiéncia motora de 6 a 14 anos,
matriculadas no Ensino Fundamental | da Educacéo Bésica da Rede Municipal de Ensino, no
periodo de 2010 a 2013.

No momento de se iniciar o levantamento havia 176 escolas Municipais de Ensino
Basico em Belo Horizonte, assim distribuidas em 9 regionais: 27 escolas na regional Barreiro,
13 escolas na Regional Centro-Sul, 17 escolas na regional Leste, 27 escolas na regional
Nordeste, 22 escolas na regional Noroeste, 19 escolas na regional Norte, 14 escolas na regional
Pampulha e 28 escolas municipais na regional de Venda Nova. As informac@es sobre nimero
de matriculas e tipos de deficiéncia foram repassadas pela Secretaria de Informacgdes de
Educacéo Especial do Estado de Minas Gerais, localizada na Cidade administrativa de Belo

Horizonte, atraves de uma planilha enviada por e-mail. Essa secretaria tem os dados tanto das



91

escolas municipais quanto das estaduais. Os dois arquivos foram disponibilizados e foi
selecionado apenas o referente as escolas municipais. Essa base de dados foi utilizada para obter
informacdo do nimero de matriculas de criancas de acordo com cada deficiéncia, porém
somente as criancas com deficiéncia motora foram selecionadas. A partir da base de dados,
foram analisados os anos 2010/2011/2012/2013, ou seja, um periodo de 5 anos de matricula das
criangas com deficiéncia motora nas escolas municipais de Belo Horizonte.

Para a escolha do nimero de escolas a serem visitadas, buscou-se retirar uma amostra
estratificada, onde, através de sorteio aleatorio, as escolas foram selecionadas. A partir da
selecdo foram realizadas as visitas de campo no periodo de um ano (2014/2015), sendo
realizadas observagdes na estruturas das escolas em relacao a acessibilidade (rampas, banheiros,
corrimdos). A partir dos dados coletados, através de observacéao, preenchimento do formulario
e fotografias foram realizadas as analises das escolas.

Esse formulario foi construido em relacdo a crianca com deficiéncia motora e foram
verificadas as infraestruturas para inclusdo dessa crianga no contexto escolar, como adaptagéo
nos banheiros e parte interna da escola. O formulario contempla ainda como é realizado o
deslocamento da crianca até a escola e 0s tipos de acesso para a escola e no seu interior.

A seguir serdo expostas as fontes de dados utilizadas nessa investigacéo e a localizagao
das escolas.

3.1 Fonte de dados

3.1.1 Informagdes das secretarias de educacao

O primeiro contato presencial foi na Secretaria Municipal de Educacdo de Belo
Horizonte, localizada na antiga Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFMG
(FAFICH), na qual uma funcionaria colocou varios empecilhos para o acesso aos dados. Houve
uma espera de quatro meses sem obter resposta por meio digital, conforme informagdes da
propria secretaria. Foram realizadas outras visitas e apresentada formalmente a solicitagdo ao
coordenador responsavel pelo setor de estatistica para acesso aos dados. A resposta foi
negativa e nos seguintes termos: “Somente os funcionarios da secretaria ¢ os dirctores das
escolas tém direito ao acesso”. Caberia uma pergunta: “Para que servem os dados se ndo sdo

publicos?”.
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Sendo assim, foi encaminhada mensagem & Secretaria de InformacGes de Educacdo
Especial do Estado de Minas Gerais, localizada na Cidade Administrativa, que prontamente
enviou os dados. Essa secretaria guarda os dados tanto das escolas municipais quanto das
estaduais. Os arquivos foram disponibilizados e selecionados para fim deste estudo somente
aqueles das escolas municipais.

Nos arquivos estavam disponiveis informagdes sobre o nimero de matriculas e os tipos
de deficiéncia das criancas em escolas municipais de Belo Horizonte, dados levantados por
meio do Educacenso, no qual os diretores de cada escola informam quantas criancas deficientes
existem na instituicdo, o tipo de deficiéncia que possuem, suas idades e em que nivel escolar
estdo. Essa base de dados foi utilizada para obter informacéo do nimero de matriculas e criancas
de acordo com cada deficiéncia. Foram obtidas as informacdes para os anos de 2010 a 2013.
No periodo de 2010 a 2012 a classificacdo das deficiéncias € a mesma, incluindo no subitem
“deficiéncia mental”, as patologias como Sindrome de Down, Autismo e Sindrome de
Asperger. J& na listagem de 2013 ha a separacdo desses itens. As patologias: Sindrome de
Down e Sindrome de Asperger vieram separadas em subcategorias. O periodo analisado foi de
2010 a 2013. Nos apéndices D e E sdo apresentados graficos, indicando o numero total de

alunos com deficiéncia por regional da cidade de Belo Horizonte.

3.1.2 Educacenso

O Censo Escolar da Educacdo Baésica coleta, por meio do Sistema Educacenso,
informacdes que sdo fundamentais para o planejamento, implementacdo, monitoramento e
avaliagdo de politicas puablicas educacionais. Esse levantamento de dados estatistico-
educacionais de ambito nacional é realizado todos os anos e coordenado pelo INEP. Ele é feito
com a colaboracdo das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo e com a participacao
de todas as escolas publicas e privadas do pais, sendo, portanto, o principal instrumento de
coleta de informacGes da educacdo basica que abrange suas diferentes etapas e modalidades:
ensino regular (Educagdo Infantil, Ensinos Fundamental e Médio, Educagdo Especial e
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA). (portal.inep.gov.br).

Dessa forma, todo ano, o censo é realizado em todas as escolas de educacéao bésica, o
que possibilita 0 acompanhamento dos indicadores da educacao especial: acesso a educacao
basica, matricula na rede, publica, ingresso nas classes comuns, oferta de atendimento

educacional especializado, acessibilidade aos prédios escolares, municipios com matricula de
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alunos com necessidades educacionais especiais, escolas com acesso ao ensino regular e
formacdo docente para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos. Em
resumo, cada escola deve preencher cerca de 50 informacdes cadastrais, 10 informagdes para
cada turma da escola, e cerca de 30 para cada aluno e profissional escolar em sala de aula.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010)

As informacdes referentes a infraestrutura em relacéo a acessibilidade sdo utilizadas
para analisar a situacdo das escolas e definir aguelas que serdo contempladas em suas acdes de
politicas publicas (apéndice A). A data de referéncia para as escolas informarem seus dados ao
Censo Escolar constitui o Dia Nacional do Censo Escolar, que, de acordo com a Portaria n°
264, de 26 de marco de 2007, é a Ultima quarta-feira do més de maio. No final de maio, o
sistema educacional brasileiro encontra-se mais estabilizado e os dados verificados nessa data
sdo considerados validos e referenciais para cada ano. A definicdo de uma data de referéncia
para a declaracdo de dados no Censo Escolar é importante também por permitir a
comparabilidade estatistica entre eles. (Censo Escolar, 2016).

A informacdo de deficiéncia é utilizada pelo Ministério da Educacdo para promover
melhorias no acesso e permanéncia dos alunos na escola. Portanto, atualiza-la permite a
identificacéo e assisténcia a escolas que mais necessitem de investimentos no sentido de prover
o atendimento educacional especializado (AEE) e as condicGes de acessibilidade necesséarias a
educacao inclusiva, estendendo a esse grupo o direito a educacgdo, contemplando a diversidade
existente nas escolas brasileiras. (MINISTERIO DA EDUCACAO).

Outra informagdo importante é a “zona de residéncia”, onde é possivel identificar a
origem da residéncia dos alunos, permitindo tragar um perfil de estudantes oriundos da zona
rural e aqueles da zona urbana, sendo esse dado utilizada para o repasse de recursos financeiros
de apoio ao transporte de estudantes, especialmente para aqueles residentes em zona rural.

Retornando a pauta sobre deficiéncia na classificacdo para dados estatisticos do Censo
escolar deve ser levada em consideracdo que a deficiéncia multipla associa uma ou mais
deficiéncias, ou seja, fisica e auditiva, intelectual e fisica, deficiente visual, auditivo e fisico.
De acordo com a estatistica do INEP, realmente a deficiéncia fisica sobrepée em nimeros a
deficiéncia multipla, mas questiona-se como sdo realizadas essas selecGes? Ha pessoas
capacitadas para essa avaliacdo dentro das escolas publicas? As criancas vém com diagnostico
e relatorios médicos, mas, as vezes, estes ndo condizem com a realidade motora, intelectual, ou
associag0es de deficiéncias.

Eu, como profissional da fisioterapia, ja me deparei com discussdes entre gestores e

professores de criangas com deficiéncia fisica inseridas em escolas regulares, que, uma vez
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matriculadas e em salas de aula, apresentaram dificuldades multiplas, desde mobiliério
inadequado para a postura da crianca até acessibilidade.

O numero de matriculas de criancas deficientes nas escolas publicas municipais tem
aumentado anualmente em Belo Horizonte com a implantacdo de uma politica de educacéo
inclusiva fomentada pelo Governo Federal. De acordo com a anélise da prevaléncia de alunos
deficientes ao longo do tempo (2009 a 2013), observou-se um aumento significativo no nimero
de criancas deficientes em relacdo as criangas sem deficiéncia nas escolas, considerando cada

regional separadamente, o que podemos observar na Tabela 4, a seguir.

Tabela 4 - Prevaléncia de alunos deficientes por regional no periodo de 2010 a 2013

Regional N e Geral Anual

Escolas 2010 2011 2012 2013
1,30% % 1,23% 1,41% 1,86%
Barreiro 104 ,30% 0,69% ,23% ,41% ,86%
1,28% 0,86% 1,34% 1,25% 1,66%

Centro-Sul 52
Leste 56 1,45% 0,72% 1,37% 1,70% 2,02%
1,40% 0,63% 1,35% 1,50% 2,14%
Nordeste 104 0 0 0 0 °
1,85% 1,26% 1,83% 1,84% 2,47%

Noroeste 68
1,50% 0,81% 1,43% 1,70% 2,07%

Norte 76
1,74% 0,92% 1,67% 1,99% 2,39%

Oeste 52
1,47% 0,72% 1,63% 1,62% 1,91%

Pampulha 56
1,62% 0,89% 1,59% 1,86% 2,16%

Venda Nova 108
1,50% 0,82% 1,48% 1,65% 2,08%

Total geral 676

Fonte: Sousa, 2014

Esse aumento pode ter acontecido por conta de uma maior consciéncia por parte dos
pais da importancia e direito de seus filhos deficientes entrarem nas escolas regulares e as
escolas estarem mais preparadas para acolherem essas criangas. Portanto, é fundamental que o
responsavel pelo preenchimento do Censo Escolar compreenda a importancia de conferir e
atualizar, quando necessario, as informacdes cadastrais ja declaradas em censos anteriores,

contribuindo para que os dados correspondam a realidade dos sistemas de ensino.
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3.1.3 Censo demografico

No Brasil, informag6es sobre pessoas deficientes comecaram a ser levantadas no censo
de 1872; no entanto, s6 eram identificados como deficientes os portadores de surdez e cegueira.
Os censos de 1890 e 1900 mantiveram as mesmas categorias, sendo que, neste ultimo censo, 0s
defeitos fisicos, que eram identificados como “cegueira” ¢ a “surdo-mudez”, passaram a ser
classificados como “cegueira”; “surdo-mudez”; “idiotismo”; “cretinismo”; e/ou “alienagdo
mental”. No censo de 1920 foi introduzida a categoria de deficiente fisico. Tal iniciativa seguia
indicacdes do Congresso Internacional de Estatistica de Sdo Petersburgo, realizado em 1872,
Todas essas categorias foram mantidas nos censos seguintes até 1940. Apds esse censo, um
periodo de 41 anos transcorreu-se até que o tema “deficiéncia” voltasse a ocupar espago nos
grandes levantamentos domiciliares brasileiros. (BAPTISTA; RIGOTTI, 2013). Em 1981, a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) trouxe, em seu questionario de saude,
um bloco denominado “deficientes”, cujo objetivo era identificar pessoas com lesdes corporais
graves e permanentes.

Entretanto, a populacdo de deficientes s6 comecou efetivamente a ser considerada
como parte integrante da sociedade brasileira a partir da promulgacéo da Lei n° 7.853, de 24 de
outubro de 1989, que trouxe, entre outras garantias legais, a obrigatoriedade de se incluirem
nos censos nacionais questdes especificas sobre as pessoas portadoras com deficiéncia, Assim,
no Censo de 1991, aproximadamente 2,2 milhdes de pessoas com algum tipo de deficiéncia
foram consideradas, o que equivalia a época a 1,2% da populacdo brasileira. As deficiéncias
mais reportadas pelos entrevistados foram: cegueira (8,7%); surdez (10,6%); deficiéncia mental
(39,5%); falta de membro(s) ou parte dele (8,6%); paralisia total (2,9%); paralisia de um dos
lados do corpo (12,2%); e paralisia nas pernas (12,1%) . (NERI e SOARES, 2004).

Os resultados do Censo Demografico de 2000 apontaram a existéncia de 24,5 milhdes
de brasileiros com algum tipo de deficiéncia, ou seja, 14,5% da populacéo do pais naquele'®ano.
Ja no Censo de 2010 foram registradas 45,6 milhdes de pessoas (23,9%) que declararam ter
alguma das formas de deficiéncia pesquisada. (BAPTISTA; RIGOTTI, 2013).1t

O Censo Demografico de 2000 adotou um conceito de deficiéncia, ampliado em 2010,

“um conceito ampliado de deficiéncias, que manifesta a percepcao que as pessoas pesquisadas
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tém em relacdo as alteracGes provocadas pela deficiéncia na sua capacidade de realizagdo,
comportamento e participacdo social”. (BRASIL, 2004).

O titulo de pessoa deficiente foi atribuido ndo somente as pessoas consideradas
incapazes, mas também aquelas que possuem grande ou alguma dificuldade permanente de
enxergar, ouvir e caminhar e subir escadas, fato ndo observado nos inquéritos domiciliares
passados. O conceito adotado a partir do censo de 2000 &, portanto, similar ao utilizado pela
OMS e recomendado pelas Nac¢des Unidas. (BAPTISTA; RIGOTTI, 2013).

De acordo com RIGOTTI (2013), nova composic¢do do questionario do censo dedica
cinco e quatro questdes ao tema da deficiéncia em 2000 e 2010, respectivamente, e ndo apenas
uma insuficiente pergunta como em 1991, seguindo preceitos adequados para preservar a
liberdade de expressao dos sujeitos entrevistados sobre sua situacdo e a do meio em que esta

inserido. O comparativo entre esses inquéritos do censo pode ser observado no Quadro 1 a

sequir.
Quadro 1 — Perguntas aplicadas pelo IBGE em 2000 e 2010
(continua
Deficiéncia 2000 2010
Capacidade de enxeraar Tem dificuldade permanente de enxergar?
Visual P g (se utiliza oculos ou lentes de contato, faca sua
1. Incapaz avaliagdo quando os estiver utilizando)
2. Grande dificuldade permanente 1 Sim. nio conseaue de modo alqum
3. Alguma dificuldade permanente o .fg | 9
4. Nenhuma dificuldade 2. Sim, grande dificuldade
9' lanorado 3. Sim, alguma dificuldade
19 4. Néo, nenhuma dificuldade
Canacidade de ouvir Tem dificuldade permanente de ouvir? (se
Auditiva P utiliza aparelho auditivo, faca sua avaliagdo
quando o estiver usando)
1. Incapaz : x
2. Grande dificuldade permanente ; g:m n?;ﬂgznjﬁ?gjlgz J:Odo g
3. Alguma dificuldade permanente oo gl dificuldad
4. Nenhuma dificuldade < S|~m, alguma diticuidade
9' Ignorado 4. N&o, nenhuma dificuldade
(conclui)
Deficiéncia 2000 2010
Motora | Capacidade de caminhar/subir escadas Tem dificuldade permanente de caminhar ou
subir degraus? (se utiliza prétese, bengala ou
1. Incapaz aparelho auxiliar, faca sua avaliacdo quando o
2. Grande dificuldade permanente estiver utilizando)
3. Alguma dificuldade permanente
4. Nenhuma dificuldade 1. Sim, ndo consegue de modo algum
9. Ignorado 2. Sim, grande dificuldade
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3. Sim, alguma dificuldade
4. Néo, nenhuma dificuldade

Mental/ | Problema mental permanente

Tem alguma deficiéncia mental/intelectual que
Intelectual

limite suas atividades habituais como trabalhar,

L S|~m ir a escola, brincar, etc.?
2. Nao
9. Ignorado 1 sim

2. Néo

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Elaboracéo: Giordane Tamires Ferreira

Os dados coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE —, no
censo demografico de 2010, descreveram a prevaléncia dos diferentes tipos de deficiéncia e as
caracteristicas das pessoas que compdem esse segmento da populacdo. A deficiéncia foi
classificada pelo seu grau de severidade, de acordo com a percep¢do das proprias pessoas
entrevistadas sobre suas funcionalidades. As perguntas feitas aos entrevistados buscaram
identificar as deficiéncias pelos seguintes graus de dificuldade: (I) tem alguma dificuldade em
realizar; (1) tem grande dificuldade e, (I11) ndo consegue realizar de modo algum; (IBGE,
2012). De acordo com Baptista e Rigotti (2013), em Belo Horizonte, foram registradas 277.507
pessoas com algum tipo de deficiéncia no Censo de 2000 e, em 2010, esse nimero subiu para
550.997; um aumento de 98,6% no periodo, por conta das altera¢des introduzidas nas defini¢oes
das deficiéncia no altimo levantamento.

Diante dos dados constantes das Tabelas 5 e 6 a seguir, no entanto, em relacdo ao Censo
2000 e 2010, tomando como base de corte as idades de 5 a 14 anos, pode-se observar que, no
ano de 2000, havia 2.445 criangas com dificuldades permanentes em caminhar e em subir
degraus, e, no censo de 2010, o nimero foi inferior, ou seja, 2.192 criancas. Nesse Ultimo
ocorreu uma pequena alteracdo na forma de se questionar o tipo da deficiéncia e os graus de
severidade, de modo que parcela dessa mudanca culminou em influenciar a comparabilidade
nos dois levantamentos. O Censo de 2000 seguiu as diretrizes OMS, que, em Seu questionario
amostral, utiliza um critério baseado em dois esquemas distintos: 1) modelo centrado nas
caracteristicas corporais, como no Censo de 1991 e pesquisas anteriores; 2) escala de gradacado
de dificuldades na realizacdo de tarefas pelo individuo. J& no Censo de 2010, o questionario
amostral utiliza critérios baseados na incapacidades, ou seja, as perguntas levaram em conta a
Classificacdo Internacional de Funcionalidade (CIF), Deficiéncia e Saude da OMS, com um
foco em atividade. (VITAL, F., 2007).
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Tabela 5 - Distribuicéo etaria - Pessoas com deficiéncias mentais/intelectuais e com
dificuldades visuais, auditivas e de locomocao permanentes em 2000 — Belo Horizonte

Pessoas com Pessoas com Pessoas com Pessoas com

deficiéncias deficiéncias dificuldades dificuldades
Anos | mentais/intelectuais visuais auditivas permanentes em

permanentes permanentes permanentes caminhar e

subir degraus

Oa4 1203 972 499 2706
5a9 1601 2936 1244 934
10a14 2346 5391 1989 1511
15a19 2643 7010 1698 1552
20a24 2771 8348 2498 2340
25a29 2427 7865 2735 2760
30a34 2977 8447 3364 3614
35a39 3107 10035 3924 5158
40 a44 3284 15598 4663 6764
45a 49 2462 17829 4932 8007
50 a54 2342 15416 5227 9263
55a59 1899 13103 5708 9084
60 a 64 1779 11782 6027 9695
65 e mais 6033 36424 27626 39742
Total 36874 161156 72134 103130

Fonte: Censo Demogréfico 2000 — IBGE
Elaborado: Giordane Tamires Ferreira

Tabela 6 - Distribuicdo etaria - Pessoas com deficiéncias mentais/intelectuais e com
dificuldades visuais, auditivas e de locomocao permanentes em 2010 — Belo Horizonte

Pessoas com Pessoas com Pessoas com Pessoas com

deficiéncias deficiéncias dificuldades dificuldades
Anos mentais/intelectuais visuais auditivas permanentes em

permanentes permanentes permanentes caminhar e

subir degraus
574 1754 800 864
0a4 1309 6835 1678 1146
5a9 1695 14163 2359 1046
10a14 1845 17123 2250 1394
15a19 1554 22911 3176 1887
20a24 2146 25615 3828 2893
25a29 2516 23277 4762 3661
30a34 2646 21431 4446 5124
35a39 2389 31758 5981 7728
40a44 2789 48674 6156 9970
45a49 2486 51985 9819 15031
50 a 54 2451 42446 9304 15990
55a59 1767 32938 9366 15847
60 a 64 6824 89419 47677 70207
65 e mais 32991 430329 111602 152788
Total

Fonte: Censo Demogréfico 2010 — IBGE

Pode-se observar nas tabelas anteriores, que, apesar de haver a mesma nomenclatura em
relacdo a deficiéncia motora, as questdes sao de diferentes abordagens. Ao se comparar as
idades de 5 a 9 anos e 10 a 14 anos objetos desta investigacao, pode-se concluir que no Censo
de 2010 uma diminuigdo de deficientes fisicos na idade de 10 a 14 anos.
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3.2 Identificacdo e localizacdo das escolas

As escolas municipais foram identificadas tendo em conta as nove regionais de Belo
Horizonte, com um total de 176 escolas de Ensino Fundamental | e Il, com alunos de 6 a 14
anos. No Mapa 2 a seguir estéo a localiza¢ao das Escolas Municipais por regionais. (Apéndices:
F,G,H, 1,J, L M,N).

Mapa 2 - Distribuicdo das Escolas Municipais de Belo Horizonte
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Fonte: IBGE, 2010

Sistema de Projecdo: SAD 69
Elaborag#io: SOUSA, J. M. M
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Fonte: IBGE, 2010

Pode-se observar no Mapa 2 anterior que a regional Venda Nova apresenta um nimero
maior de criancas com deficiéncia fisica em relacdo as outras regionais. Apesar de as Regionais
Noroeste e Venda Nova, que sdo as mais populosas, terem o0 mesmo numero de escolas (29
escolas) no ano de 2013, a ultima supera em numero de alunos com deficiéncia motora por

escola. Também se conclui pelo mapa, a regional Centro-Sul apresenta 0 menor numero de
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alunos, uma vez que ela tem 9 Escolas Municipais.

Ao se considerar as informac6es do censo escolar relativas a prevaléncia de alunos com
deficiéncia nas escolas de Belo Horizonte, no periodo de 2010 a 2013, no Grafico 1 (p.65), €
possivel observar que houve uma ampliacdo da participacdo de alunos com deficiéncia nas
diversas regionais consideradas, principalmente na regional Noroeste e Oeste, seguidaz pela
Regional Venda Nova. A regional com menor crescimento nesse periodo foi a regional Centro-
Sul seguida pela regional Barreiro.

Ao se considerar o tipo de deficiéncia prevalente entre os alunos de 6 a 14 anos
matriculados nas escolas publicas municipais da cidade de Belo Horizonte, na Tabela 7 a seguir,
observa-se que houve uma aumento da prevaléncia no periodo de 2010 a 2012, principalmente
na regional Oeste, seguida pela regional Venda nova. J& no periodo de 2013, a prevaléncia

maior foi na regional Noroeste e a menor na Regional Centro-Sul.

Tabela 7 - Prevaléncia dos tipos de deficiéncias observadas em cada ano nas
Escolas Municipais de Belo Horizonte

Deficiéncia 2010 2011 2012 2013 Geral
Deficiéncia Intelectual 288,47 560,13 736,05 643,43 552,84
Deficiéncia fisica 312,25 407,37 508,01 461,72 420,53
Baixa visdo 62,14 88,32 121,73 104,90 93,74
Deficiéncia maltipla 52,17 78,77 103,87 98,29 82,75
Surdez 60,61 74,00 81,15 75,99 72,75
Deficiéncia auditiva 39,13 60,47 92,51 68,56 64,76
Autismo Infantil 29,92 49,33 76,28 89,21 60,56
L&Zﬁg”" desintegrativo da g 3342 4058 37,17 30,58
Sindrome de Asperger 5,37 10,34 13,80 9,91 9,79
Cegueira 2,30 3,98 7,30 6,61 5,00
Sindrome de Rett 0,00 0,00 0,00 0,83 0,20
Surdo-cegueira 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00

Fonte: Educacenso, 2014.

Também pode-se observar, no Gréfico 2 a seguir, os diversos tipos de deficiéncia e sua

prevaléncia.

Grafico 2 - Prevaléncia das deficiéncias em cada ano
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Fonte: Elaborado pela autora, 2014.

Considerando o periodo avaliado e a influéncia de cada ano, foram encontradas
evidéncias de que a prevaléncia de alunos deficientes foi significativamente maior na regional
Noroeste, quando comparada com as regionais Barreiro e Centro-Sul, sendo que a regional
Noroeste apresentou, em média, prevaléncia de alunos deficientes 34,9% maior que a regido do
Barreiro e 44,8% maior que a regido Centro-Sul. (Gréfico 3).

A E.M. Salgado Filho foi a escola com menor prevaléncia de alunos deficientes da
regido Oeste, porém, ao se analisar o periodo de 2010 a 2013, houve um crescimento
significante. (Apéndice O) .

Ao se considerar o conjunto dos dados no periodo indicado (2010 a 2013), pode-se
observar (Grafico 3) que a deficiéncia fisica, apods a deficiéncia intelectual, tem a maior
prevaléncia. Avaliando todo o periodo do estudo, apos as deficiéncias intelectual e fisica, as
mais frequentes foram Baixa Visdo, Deficiéncia Multipla, Surdez, Deficiéncia Auditiva e
Autismo Infantil, com prevaléncias variando de 60 a 95 casos a cada 100.000 alunos. As
deficiéncias com menor prevaléncia foram Transtorno Desintegrativo da Infancia, Sindrome de
Asperger, Cegueira e Sindrome de Rett, com respectivamente 30, 10, 5 e 0,2 casos a cada

100.000 alunos respectivamente.
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Grafico 3 — Prevaléncia das deficiéncas de 2010 a 2013

M Prevaléncia de deficiéncias

Deficiéncia Intelectual 52,8

|

Deficiéncia fisica 420,5

Baixa visdo - 93,7
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—
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|

Deficiéncia auditiva 64,8
60,6

Transtorno desintegrativo da infancia - 30,6
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Sindrome de Asperger || 9,8

Cegueira 5,0
Sindrome de Rett | 0,2
Surdocegueira | 0,0

o
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Fonte:Tabela elaborada por Sousa, J., 2014

Pode-se afirmar que houve um crescimento médio de 34,4% de alunos deficientes por
ano nas escolas municipais de Belo Horizonte, de acordo com a prevaléncia e que, em 95%
delas, esse crescimento variou entre 12,5% e 60,7%, 0 que evidencia um crescimento
significativo da prevaléncia no periodo do estudo. Ndo foram encontradas evidéncias de que

esse crescimento seja significativamente diferente entre as regionais.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Se a legislacéo internacional e nacional nos direcionam para uma educacéo inclusiva com
direitos universais desde os conteudos pedagdgicos até a infraestrutura relacionados a
acessibilidade, quanto temos ainda de caminhar?

Incialmente, varias correntes tedricas defendiam a adequacéo do deficiente a sociedade
para permitir sua “integracao”. O significado de “integragdo escolar” ¢ aquele em que o aluno
é que tem de se adaptar as exigéncias da escola. A integracao tinha como objetivo que todos 0s
alunos ficassem juntos na mesma escola, em contato com colegas da mesma faixa etaria, para
que se favorecesse o aluno com necessidades educacionais especiais, para que houvesse um
melhor desenvolvimento dele e sua socializacdo mais completa com os demais alunos. No
entanto, o aluno simplesmente era colocado na sala de aula e os educadores ndo tinham
nenhuma preocupagdo em inclui-los nas atividades pedagogicas. Ja “inclusdo escolar” tem um
significado mais amplo, ou seja, as escolas é que tém que se adaptar aos alunos com deficiéncia,
ser capaz de educar a todos sem discriminacdo, respeitando suas diferencas. (FERRAZ,
2006/2007).

O percurso histérico das pessoas com deficiéncia no Brasil, assim como ocorreu em
outras culturas e paises, foi marcado por uma fase inicial de eliminacdo e exclusdo, passando-
se por um periodo de integracdo parcial através do atendimento especializado. (FIGUEIRA,
2008).

Esse novo paradigma, apesar de estar amparado na legislacdo nacional, tem encontrado
alguns obstaculos por parte dos gestores, professores e funcionarios das escolas. A
administracdo de varias escolas acredita que simplesmente fazer algumas adaptacbes como
rampas na entrada da escola, barras de seguranca no banheiro, piso para deficientes visuais
tornam as instituicOes aptas a receber as criancas deficientes. Mas as adaptacdes para o
acolhimento dessas criangas vdo muito além disso. O pressuposto de acessibilidade para os
deficientes é gerar 0 acesso a todas as areas da escola, é participagdo nas atividades propostas
por todas as criangas, € se poder caminhar livre por todos os espacos. A mobilidade de ir e vir
é um direito de todos.

De acordo com Fiegenbaun (2009), um dos maiores problemas das escolas sdo as
edificacOes e a utilizacdo de equipamentos escolares. Em 1997, o Ministério da Educagéo
lancou uma cartilha com diretrizes para a adequacdo das escolas a legislagdo sobre

acessibilidade e utilizacdo de espacos escolares.
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No transcorrer dessa investigacdo, verificou-se que as escolas estdo pouco preparadas em
nivel de acessibilidade, tanto na entrada das escolas como no seu interior e que, de acordo com
as observacdes de diario de campo, muitas escolas ndo tém uma infraestrutura adequada para
receber, de uma maneira digna e inclusiva, criancas com deficiéncia motora. Dentre as escolas
visitadas, Somente a E.M. George Ricardo Salum, E.M. Mestre Paranhos e E.M. Professora
Modesta Cravo apresentaram 100% de acessibilidade, como infraestrutura, acessos e vagas para
deficientes. Entretanto, na segunda e terceira escola mencionadas, para se ter acesso ao
banheiro, tem-se que pedir as chaves para a funcionaria de servicos gerais. Nos quadros a seguir

(Quadros2, 3 e 4), podemos verificar os itens analisados.

Quadro 2 — Especificacdes da Escola Municipal George Ricardo Salum — Regional

Leste
RUA Ligeiramente ingreme 30° rua
movimentada

VAGA DEFICIENTE Possui e para transporte escolar
BANHEIRO ADAPTADO Possui
ACESSIBILIDADE Rampas desde a entrada da escola e

interior para as salas e outros
espacos de lazer

ELEVADOR N&o possui
DESLOCAMENTO PARA A | 60% a pé, 40% escolar e carro
ESCOLA

NUMERO TOTAL DE ALUNOS 642
CRIANCAS COM DEFICIENCIA

MOTORA MATRICULADA 2
CRIANCAS COM DEFICIENCIA

MOTORA MATRICULADA 5

Fonte: Elaborado pela autora, 2014.

Quadro 3 — Especificagdes da Escolas Professora Maria Modesta Cravo — Regional

Nordeste
(continua)
RUA Plana, movimentada

VAGA DEFICIENTE Possui

BANHEIRO ADAPTADO Possui, fica trancado, tem que pedir
a chave.

ACESSIBILIDADE Rampas desde a entrada , interior da
escola para as salas no andar térreo e
quadras. Para o segundo andar
somente através de escadas.
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(conclui)

ELEVADOR Né&o possui

30% a pé, 70% escolar e carro

DESLOCAMENTO PARA | particular
ESCOLA
N° TOTAL DE ALUNOS
879
CRIANCAS COM DEFICIENCIA
MOTORA MATRICULADA 4

Fonte: Elaborado pela autora, 2014.

Quadro 4 — Especificacdes da Escola Municipal Mestre Paranhos — Regional Centro-

Sul
RUA Aclive 30°, tranquila, proximo
ao aglomerado
VAGA DEFICIENTE Possui
BANHEIRO ADAPTADO Possui, trancado
ACESSIBILIDADE Possui rampas desde a entrada
até o interior da escola para as
salas
ELEVADOR Possui, nunca foi utilizado
DESLOCAMENTO PARA A 90% a pé
ESCOLA
NUMERO TOTAL DE 585
ALUNOS
CRIANCAS COM 2

DEFICIENCIA MOTORA
MATRICULADA
Fonte: Elaborado pela autora, 2014.

Apesar da acessibilidade, pode-se verificar que sdo poucas criangas com deficiéncia
motora matriculadas nas escolas. Nas escolas Mestre Paranhos e Modesta Cravo, os banheiros
ficam trancados, dificultando, assim, 0 acesso rapido das criangas. Os quadros analiticos das
demais escolas visitadas estdo disponiveis no Anexo 25.

Considerando as informacg6es levantadas no trabalho de campo, serd apresentada a

seguir uma andlise geral de cada regional.

4.1 Regional Barreiro

A Regional Barreiro conta com 27 escolas municipais, 25 escolas estaduais, diversas
escolas particulares de ensino fundamental e médio e 1 universidade particular (PUC —

Barreiro). No Mapa 4 a seguir estdo localizadas todas as escolas municipais e, no Mapa 5, as
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escolas visitadas durante a coleta de dados de acordo com amostra extratificada.

Mapa 2 - Distribuicéo escolas municipais Regional Barreiro
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Fonte: Elaborado por MUNT, Cora, 2015.

Mapa 3 - Localizacdo das Escolas Selecionadas da Regional Barreiro

Escolas Municipais na Regional Barreiro
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Fonte: Elaborado por MUNT, Cora, 2015.

Nessa regional foram visitadas 7 escolas, em nenhuma foram encontrados elementos
que atendessem as normas da ABNT de edificacdo, de acordo com acessibilidade plena. A
escola Municipal Conego Sequeira estava em obras para estar apta a receber seus alunos com
deficiéncia motora, como rampas de acesso, banhero adaptado e corriméo para as criangas com

mobilidade reduzida.
A seguir, de acordo com o diario de campo e o formulario (ANEXO N), estdo descritas

as infraestuturas observadas na Regional Barreiro
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4.1.1 Escola Municipal Antdnio Mourdo Guimaraes

A escola esta localizada a rua Intersindical, n° 270, no bairro Cardoso. A rua possui
uma inclinacdo de 45°, com grande movimento. Nao possui vaga para deficiente, van ou 6nibus
escolar. A escola ndo possui banheiro adaptado. De acordo com dados da secretaria ha crianca
com outros tipos de deficiéncia (autismo, retardo mental). O acesso das criancas para dentro da
escola e no interior da mesma € através de rampas.

No ano de 2013, segundo as informagdes do Censo Escolar, existiam 604 criancas
matriculadas no total (normais + deficiente) e 5 cinco criancas com deficiéncia motora. A escola
apresenta piso adaptado para deficiénica visual, somente em frente ao portdo de entrada, porém

possui rampa dentro de toda escola. No dia da visita a escola nao foi permitido tirar fotos.

4.1.2 Escola Municipal Aurélio Buarque de Holanda

O endereco da escola consta como rua Rafael Tobias, n° 40, porém a entrada desse
endereco € para o estacionamento dos professores. A entrada dos alunos se da pela rua Hamilton
que é plana e sem saida para carros, em um dos lados, e, no outro, podem trafegar veiculos. A
rua é tranquila por esse motivo. A escola possui 2 cadeirantes, porém essas criangas nao contam
com banheiro adaptado. A escola é plana, sem piso adaptado e possui rampas.

De acordo com o Censo Escolar, no ano de 2013, existiam 852 criancas matriculadas

no total (normais + deficientes) e 1 crianca com deficiéncia motora.

Figura3 - Entrada da Escola Municipal Aurélio Buarque de Holanda
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Fonte: Foto tirada péla autora.
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Figura 4 - Patio da Escola Municipal Aurélio Buarque de Holanda
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Fonte: Foto tirada pela autora.

4.1.3 Escola Municipal Conego Sequeira

A escola fica localizada a rua Flor Chuva de Prata, n° 40, no bairro Independéncia. A
entrada principal é bem movimentada, plana e com escadas de acesso para a escola. As criangas
entram pela entrada lateral. A rua € aclive de mais ou menos 30°; tranquila, porém a entrada
estd em reforma. O local onde passa as cadeiras € bastante estreito, com uma vala ao lado. No
interior da escola ha rampas de acesso, banheiro néo é adaptado, nem ha corriméos. De frente
a escola hd uma passarela para outro lado da rua, onde hé outra unidade da instituicdo. Nessa
outra unidade acontece a “escola integrada”.

A escola possui 1.174 criancas matriculadas, de acordo com o Educacenso de 2013, e 5

criangas com deficiéncia motora.

Figura5 - Passarela entre as unidades da Escola Municipal Cénego Sequeira

Fonte: Foto tirada pela autora.



109

Figura 6 - Passagem dos cadeirantes
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Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 7 - Entrada lateral E.M. Cdnego Sequeira (em reforma: entrada dos
cadeirantes

4.1.4 Escola Municipal Dinorah Magalhaes Fabri

A escola fica localizada a rua Pavao s/n, no bairro Vila Cemig. O acesso de carro se da
pela BR 040, mas ha outro acesso de 6nibus via Hospital Julia Kubscheck; a escola fica ao final
da rua Pavdo, sem saida, plana, com acessibilidade desde a entrada, interior e banheiro. A
populacéo ¢é do entorno e todos vém a pé. Ha um adolescente cadeirante que vem do bairro ao
lado (bairro Bonsucesso). A mde vem empurrando a cadeira de rodas. A escola tem dois
pavimentos e as criancas com mobilidade reduzida sdo alocadas no andar de baixo. O bairro é
de populacéo carente. A visita ocorreu na hora da saida da aula e, nesse dia, muitos estudantes
foram embora a pé. N&o havia sequer veiculo de transporte escolar a porta. No ano de 2013, de
acordo com com o Educacenso, havia 958 criancas matriculadas e nenhuma crianca deficiente

motora matriculada.
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Figura 8 - Entrada das criancas da E.M. Dinorah Magalhédes Fabri

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura9 - Acesso rampa - secretaria E.M. Dinorah Magalhaes Fabri

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.1.5 Escola Municipal Eloy Heraldo Lima

A escola fica localizada a rua Engracia Costa e Silva, n° 56, no bairro Jatoba. No
momento possui 4 cadeirantes, e as outras criangas tém outras deficiéncias. A rua é ingreme,
em declive (30°), muito movimentada. Em frente ao portdo onde as criangcas saem ha uma
grade de protecdo e piso adaptado para deficiente visual, somente nessa area.

Possui rampa de acesso a escola e no interior da mesma. N&o possui banheiro adaptado,
apenas um local para troca de fraldas. O deslocamento das criancas para a escola é realizado
50% a pé, 40% em transporte escolar e 10% em carro particular.

De acordo com Educacenso havia 863 crianca matriculadas e 3 criancas com deficiéncia

motora.
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Figura 10 - Patio da escola Eloy Heraldo Lima

Fonte: Foto tirada pela autora. |
4.1.6 Escola Municipal Helena Antipoff

A Escola Municipal Helena Antipoff fica localizada a rua Antdnio Eustaquio Piazza, n°
4.020, porém a entrada dos alunos é realizada pela rua lateral, que tem menos movimento. Essa
rua tem uma inclinacéo de mais ou menos 30°, ¢ mao dupla. Ndo ha rampa da rua para o passeio,
que ndo tem adaptacdo para crianca com deficiéncia visual. Logo ap6s o portdo principal ha
um pétio plano e ao lado uma rampa que da acesso para um outro local que tem mesas de
cimento. Nao h& banheiro adaptado. A maioria das criancas vem a pé (70%), ou em 6nibus da
prefeitura (30%).

De acordo com o Educacenso, em 2013, havia 860 criancas matriculadas em toda a
escola e 2 delas com deficiéncia motora.
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Fnt: Foto tirada pela autora.

4.1.7 Escola Municipal Luiz Gatti

A Escola Municipal Luiz Gatti fica localizada a rua O Garimpeiro, n° 45, bairro
Conjunto Ademar Maldonato. Rua plana, tranquila, sem movimento de carros. Nao possui vaga
para deficiente, onibus escolar ou ponto de 6nibus. N&o possui rampa do passeio para dentro da
escola, mas ha rampas com corrimao para o patio e salas. Escola toda plana, porém nédo tem
piso adaptado para deficiente visual. Ndo possui banheiro adaptado.

O deslocamento das criangas para a escola é realizado 60% a pé, 30% em transporte
escolar e 10% em carro particular.

Em 2013, de acordo com Educacenso, havia 1.088 crian¢as matriculadas e 3 criangas

com deficiéncia motora.

Figura 13 - Entradz;} da Escola Municipal Luiz Gatti
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Fonte: Foto tirada pela autora.
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Figura 14 - Rua plana com rampa E.M. Luiz Gatti

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 16 - Rampa de acesso paraentro da E.M. Luiz Gatti

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.2 Regional Centro-Sul

A regional Centro-Sul possui 34 escolas estaduais e 13 escolas municipais de ensino
fundamental e médio e 24 creches conveniadas com a Prefeitura de Belo Horizonte, atendendo
aproximadamente 2.221 criangas. (bairrosdebelohorizonte.webnode.com.br).

A regional Centro-Sul possui 13 escolas, mas de acordo com a amostra estratificada,
foram selecionadas 5 escolas na Regional Centro-Sul. Das escolas visitadas somente a Escola
Municipal Mestre Paranhos é totalmente adaptada, desde a entrada até os banheiros, que tém
piso adaptado, rampas e corriméo para apoio.
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Mapa 4 - Distribuicdo Escolas Municipais Regiona Centro-Sul

Distribuicdo das Escolas Municipais na Regional Centro Sul - BH
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Fonte: Elaborado pela autora, 2014,

Mapa 5 — Localizacdo das Escolas selecionadas da Regional Centro-Sul

Escolas Municipais na Regional Centro-Sul

1 Eacols Mencpal Warcoms
9 Uacol Wercpal st Puraston

19 Eacots Wemicpul macs

11 Excots Wancpal Pasio Mesdes Campes
12 Escola Wencipn Uara Gos Reves

Fonte: Elaborado por MUNT, Cora, 2015.

A seguir, as infraestruturas observadas no diario de campo da Regional Centro-Sul.

4.2.1 Escola Municipal Marconi

A Escola Municipal Marconi estd localizada a Avenida do Contorno, n° 8.476, na

regional Centro-Sul. A escola ocupa um quarteirdo (rua Paracatu, rua Rodrigues Caldas,
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avenida do Contorno e rua Ouro Preto). A entrada dos alunos se faz pela rua Paracatu, uma vez
que o acesso pela Avenida do Contorno tem 2 lances de escada, além de ser uma avenida muito
movimentada. Na rua Paracatu ndo ha vagas de deficientes ou para o 0nibus escolar. A rua é
plana, pacata, larga. A entrada ndo tem rampa no portdo pequeno, somente no portao largo. As
criangas entram direto pelo pétio, as salas ficam no andar de cima e sdo acessadas pela escada.
N&o existe elevador, nem corriméo.

A escola funciona em um prédio antigo, que é tombado pelo Patriménio Historico. Os
banheiros e o elevador ndo sdo adaptados. A escola possui 1.075 alunos e 18 criangas
deficientes, sendo que 3 possuem deficiéncia motora. De acordo com a funcionaria da
secretaria, “as criangas sofrem aqui”, pois ndo ha nenhuma adaptacdo ou “auxiliar de apoio”

para acompanhé-las.

Figura 17 — Entrada principal Colégio Marconi
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4.2.2 Escola Municipal IMACO

A escola fica localizada a rua Gongalves Dias, n° 1.188, bairro de Lourdes. A rua é em
aclive, ingreme, com bastante movimento. N&o possui vaga para deficiente, nem
estacionamento para vans e dnibus escolar. Quando o carro para, ao deixar as criangas, tem-se
que ligar o pisca alerta. As informacdes foram dadas pelo porteiro, que relatou que, pela manha,
dispunham-se as séries de 6° ao 9° ano, e, na parte da tarde, as criangas menores. Em relacdo a
crianca deficiente motora, relata que as salas sdo na parte de cima, mas ha elevador. Ha somente
1 aluna com mobilidade reduzida na parte da manhd e uma cadeirante a tarde. A direcdo nao
permitiu fotos no interior da escola. As fotos a seguir sdo somente da parte externa da escola e
da rua.

No ano de 2013 havia 811 criancas matriculadas, mas ndo havia crianca deficiente

matriculada.

Figura 20 - Entrada da Escola Municipal IMACO
|
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* Fonte: Foto tirada pela autora.

4.2.3 Escola Municipal Mestre Paranhos

A escola fica localizada a rua Alcides Torres, n° 20, Conjunto Santa Maria, Luxemburgo.
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De acordo com a secretaria, a escola possui 643 alunos, que sao moradores do entorno. N&o ha
alunos com deficiéncia motora, mas a escola é toda adaptada, inclusive com elevador, que
nunca foi utilizado até 0 momento, pois nunca houve crianca deficiente que dele necessitasse.
O banheiro, ainda de acordo com a secretaria, € adaptado, porém fica trancado, sem nunca ser
utilizado. A escola possui rampa desde a portaria até as salas, biblioteca, cantina. A quadra fica
de frente a escola, do outro lado da pracinha, onde s&o realizadas atividades da escola integrada.
As criancgas que participam da escola integrada chegam as 8 horas, participam das atividades
extra-classe, lancham, almogam e depois assistem as aulas, saindo somente as 17 horas. A frente
da escola h&4 uma pracinha com ponto de 6nibus. As criancas vdo a pé para a escola, ndo ha
atendimento por énibus escolar. Do outro lado da pracinha hd uma quadra de terra, onde séo

realizadas atividades com as crian¢as, como aulas de Educacdo Fisica e atividades ludicas.

Quando se chega a escola tem-se outra impressdo do que se vai encontrar por detras do
muro. A escola é muito bem cuidada, com corriméos nos corredores, na entrada e rampas. As
criancas bem conduzidas pelos disciplinadores, professoras e administradores. A escola fica
perto do Hospital Luxemburgo e de alguns comércios locais.

Em 2013, 585 criangas estavam matriculadas e 3 delas com deficiéncia motora.

Figura 22 - Entrada da Escola Municipal Mestre Paranhos

Fonte: Foto tirada pela autora.

o

Figura 23 - Ponto final do 6nibus do bairro Luxemburgo

Fonte: Foto tirada pela autora.
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Figura 24 - Quadra de terra
S ——

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.3 Regional Leste

A regido Leste conta com 74 escolas, sendo 27 particulares, 30 estaduais e 17 municipais e
145 creches, das quais 21 sdo conveniadas com a Prefeitura de Belo Horizonte. No trabalho de
campo foram visitadas 5 escolas, sendo que a Escola Municipal Israel Pinheiro apresentava
todas as adaptacGes sugeridas pela ABNT e esté totalmente liberada para utilizacao.

Mapa 6 - Distribuicéo das Escolas Regionais da Regional Leste

Distribuicao das Escolas Municipais na Regional Leste - BH |
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Fonte: Elaborado pela autora, 2014.
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Mapa 7 - Escolas da Regional Leste selecionadas

Escolas Municipais na Regional Leste

13 - Escola Muaicipal George Ricardo Salum
34 - Escola Municipal Professora Alckda Torres
15 - Escola Municipal S4o Rafael

Fonte: Elabofado por MUNT, Cora, 2015.

A sequir, as infraestruturas observadas no diario de campo da Regional Leste.

4.3.1 Escola Municipal Israel Pinheiro

A escola fica na rua Desembargador Braulio, n°® 1.147, no bairro Alto Vera Cruz, em
um aclive de mais ou menos 20°. De acordo com funcionarios, os alunos véo para a aula através
de transporte publico (50%) ou escolar (30%), 20% vai a pé. A escola é toda plana, com 2°
andar e possui rampas de acesso no seu interior e no passeio para a entrada dos alunos. Ha piso
e banheiro adaptados para deficiente visual. Dentro do banheiro feminino ha uma cama baixa
feita de alvenaria, com colchéo para troca de roupa e fraldas das criancas deficientes, barras de
apoios, porém havia bastantes caixas em cima do vaso sanitario e chuveiro, demonstrando que
ndo sdo utilizados. O banheiro masculino estad adequado, liberado para uso, porém ndo tem
cama para troca de roupa. De acordo com Educacenso, em 2013, havia 869 criangas

matriculadas e 2 delas com deficiéncia motora.

Figura 25 - Entrada da E.M. Israel Pinheiro
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Fonte: Foto tirada pela autora.
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Figura 26 - Patio interno da E.M. Israel Pinheiro

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 27 - Banheiro feminino adaptado E.M. Israel Pinheiro

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 28 - E.M. Israel Pinheiro - Banheiro masculino adaptado
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Fonte: Foto tirada pela autora.
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Figura 29 - Banheiro misto

Fonte: Foto tirada pela autora.

A frente da escola ha faixas para pedestre, com boa sinalizacdo, mas ndo ha vaga de

deficiente, nem para transporte escolar.

Figura 30 - Faixa de pedestre em frente a E. M. Israel Pinheiro

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 31 - Rampa para o segundo andar da E.'_M'. Israel Pinheiro

4

Fonte: Foto tirada pela autora.
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Fonte: Foto tirada pela autora.

O ensino vai desde o infantil até o 9° ano. As escolas mais proximas sdo: Escola
Estadual Necesio Tavares e Escola Municipal Jorge Ricardo Salum, sendo que a primeira

citada é a mais distante para se ir a pe.

4.3.2 Escola Municipal George Ricardo Salum

A escola fica na Regido Leste, na rua Desembargador Braulio, n°® 2.250, bairro
Taquaril. A rua é em declive, com facil acesso: rampa no passeio da rua para 0 passeio,
rampa para dentro da escola, piso adaptado para deficientes visuais. Apresenta uma vaga

para deficiente e vaga para transporte escolar.

Figura 33 — Entrada da E.M. George Ricardo Salum

Fonte: Foto tirada pela autora.
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Figura 34 — Patio da E.M. GEQrge Ricardo Salum
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Fonte: Foto tirada pela autora.

N&o ha banheiros adaptados e nem rampa para a parte superior da escola. A troca de
roupa € realizada no banheiro, que fica na parte superior (ha escadas) e tem somente uma
bancada. A escola, em 2013, apresentava 642 criangas matriculadas no total e 2 delas com

deficiéncia motora.

4.3.3 Escola Municipal Professor Domiciano Vieira

A escola fica localizada no bairro Horto, na rua Sao Bento, n® 1.591. A escola situa-se
numa esquina e a entrada se faz na rua em declive. Nao existe vaga para deficiente, nem para o
transporte escolar. A escola mais proxima é a Escola Municipal Professor Lourenco Oliveira
(EMPLO), que fica na rua Anhanguera (a 3 km). A escola tem turnos pela manha e pela tarde,
possui rampa de acesso, inclusive da rua para o passeio. Possui 2 elevadores, rampas para acesso
as quadras e corrimdos ao longo da escola. Ha outra entrada pela rua lateral, que s6 € utilizada
através de escadas. De acordo com o porteiro, a maioria das crian¢as chega a escola a pé (60%),
20% vem em transporte escolar, 10% em carro e 10% por transporte publico. O passeio a frente

da escola apresenta piso para deficiente visual.

Fonte: Foto tirada pela autora.
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Figura 36 - Rua m’geclive E.M. Domiciano Vieira

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.3.4 Escola Municipal Lourenco de Oliveira

A Escola Municipal Lourenco de Oliveira fica no bairro Santa Tereza, esta localizada a
rua Anhanguera, n® 47, movimentada, em declive. Existe vaga de deficiente do outro lado da
rua, em frente a um prédio, onde vive uma pessoa deficiente. A frente da escola ha uma rampa
de acesso que vai desde a rua, alcanca o passeio até o portdo principal. Quando se entra na
instituicdo, depara-se com duas quadras conectadas lateralmente por uma rampa. Logo atras
das quadras esta o prédio da escola (2 andares, sem elevador), ndo ha corriméo nos corredores
ou banheiro adaptado. As criancas chegam a escola a pé (40%), em escolar (20%) e em carro
particular (40%). A escola mais proxima é a escola municipal Domiciano Vieira, que fica na
rua S&o Bento, n°1.591 (a 3 km de distancia). A escola ndo tem placa, 0 muro esta pichado e

bastante sujo. A dire¢do ndo permitiu foto no interior da escola.

Figura 37 — E.M. Domiciano Vieira dg Oliveira - Vaga para deficiente

Fonte: Foto tirada pela autora.



Figura 38 - Entrada da E.M. Lourencgo
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Fonte: Foto tirada pela autora.

4.3.5 Escola Municipal Professora Alcida Torres
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A escola fica na rua Alvaro Fernandes, n° 144, Taquaril, ligeiramente ingreme (aclive),

com rampa do asfalto para o passeio e deste para dentro da escola. Ha rampas por toda a escola,

principalmente do patio para o ginasio e salas. N&o h& vaga para deficiente ou para o escolar.

As criancas sdo moradores do entorno e véao a pé ou em 6nibus escolar. Em frente ao prédio ha

0 Unico piso adaptado para deficiente visual e um ponto de énibus. De acordo com a funcionéria,

a escola possui banheiro adaptado. A escola, em 2013, tinha 885 alunos matriculados no total

e 2 criangas com deficiéncia motora.

Figura 39 - Pétic? da E.M. Alcida Torres
i ‘ ,_-‘

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 40 - Entrada da E.M. Alcida Torres
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Fonte: Foto tirada pela autora.
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4.4 Regional Nordeste

A Regional Nordeste conta com 27 escolas municipais, 27 estaduais, 2 universidades e
diversas escolas particulares do ensino fundamental e médio, além de 24 creches conveniadas
com a Prefeitura de Belo Horizonte. Foram selecionadas 7 escolas para a visita de campo, elas

apresentavam rampas para o interior da mesma, mas 0s banheiros nao tinham qualquer tipo de

adaptacdo, apesar de haver criangas com deficiéncia motora.

Mapa 8 - Distribuicéo das Escolas Municipais da Regional Nordeste

Distribuigao das Escolas Municipais na Regional Nordeste - BH
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Fonte: Elaborado pela autora, 2014.

Mapa 9 - Escolas da Regional Nordeste selecionadas para o estudo

Escolas Municipais na Regional Nordeste

Fonte: Elaborado por MUNT, Cora, 2015.
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A seguir serdo descritas as infraestruturas das escolas selecionadas da Regional

Nordeste.

4.4.1 Escola Municipal Américo René Giannetti

A escola fica localizada a rua Jundiai, n° 557, Concordia, proxima & Escola Municipal
Renascenca e Honorina de Barros, no bairro Sdo Cristdévao. A rua tem uma inclinacdo de 45°
(aclive). A frente da escola ndo ha vagas para deficiente ou para transporte escolar. O acesso a
escola e no interior dela é realizado através de rampas. N&o ha elevador. O banheiro é adaptado,
mas fica trancado; para ser utilizado é preciso pedir a chave a auxiliar de servigo da escola. O
deslocamento das criancas para a escola é realizado 40% a pé, 20% em transporte escolar, 40%
em outro tipo de transporte publico ou particular.

De acordo com Educacenso, havia 242 criangas matriculadas e nenhuma com

deficiéncia motora.

Figura 41 - E.M. Américo Renné Giannetti: rampa na entrada

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.4.2 Escola Municipal Anisio Teixeira

A escola se localiza a rua Bolivar, n° 10, bairro Unido. A rua apresenta-se em um pequeno
aclive. A escola é toda murada e a entrada se apresenta com rampa no passeio para dentro da
escola. Na entrada ha um portdo com grade, proximo ao porteiro, que controla a entrada e saida
das criancas. N&o ha vaga para deficiente, nem para o transporte escolar. As criangas vao para
escola a pé (60%), em transporte escolar (10%), em carro (10%) ou em 6nibus (20%). As

criancas sdo do entorno. De acordo com a funcionaria, ndo ha banheiro adaptado e os corredores
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possuem corrimdos. O passeio de frente para escola ndo tem piso adaptado para deficiente
visual.
Em 2013, de acordo com o Educacenso, havia 874 criangas matriculadas no total e 2

delas com deficiéncia motora.

Figura 42- Entrada da E.M. Anisio Teixeira com quebra-molas

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 43 - Rua a frente da escola E.M. Anisio Teixeira

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.4.3 Escola Municipal Francisco Bressane de Azevedo

A escola fica localizada na rua Angola, bairro Sdo Paulo. A entrada da escola fica na
rua de tras, em uma rua sem saida. As criancas sdo do entorno e a maioria vai a pé para a escola
(70%). O restante vai em carro (10%), escolar (20%). A rua é muito tranquila, pois ndo tem
acesso para carro. Ndo ha vaga para estacionamento de deficiente ou para escolar. No passeio
em frente & escola ndo h& piso para deficiente visual, somente no interior dela, no corredor
principal. A escola é plana, ndo tem segundo andar. O banheiro estd em reforma para que sejam
feitas as adaptacdes para as criancgas deficientes. Ndo ha corrimao no interior da escola.

A escola apresentava, em 2013, 403 criangas matriculadas e 3 delas com deficiéncia

motora.
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Figura 43 - Entrada desativada da E.M. Frani__spo Bressane de Azevedo (rua Angola)

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 44 - Rua da entrada de alunos da E.M. Fragcisco_Bressane de Azevedo
| R “,‘

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.4.4 Escola Municipal Maria da Assumpg¢éao de Marco

A E.M. Maria da Assun¢do de Marco fica localizada a rua Ana Horta, n° 98, bairro
Goiania. Rua plana, tranquila; foi fundada em 1994 e iniciou suas atividades no atual prédio da
Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte (SMED-BH), situado a rua Carangola,
288, no bairro Santo Antdnio. Em 1997, a escola foi para a sua sede, onde funciona até hoje,
ofertando o Ensino Fundamental de 1° ao 3° ciclo nos turnos diurnos e a Educagéo de Jovens e
Adultos no noturno. Além dos alunos do bairro Goiania, a EMMAM atende alunos de varios
bairros vizinhos da regido, inclusive de vilas e conjuntos habitacionais populares novos, onde
ndo ha escolas proximas, especialmente escolas com oferta do 3° ciclo. Muitos alunos chegam
a escola de 6nibus fornecidos pela Prefeitura (60%), 40% a pé.

A Escola atende cerca de 644 alunos (2013) nos turnos diurnos e 2 deles com deficiéncia
motora, possui rampas de acesso a escola e no seu interior. N&o possui elevador ou banheiro

adaptado.
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Fdnfe: Foto tirada pela autora.

4.4.5 Escola Municipal Monteiro Lobato

A escola fica localizada a rua Santa Apolénia, n° 120, bairro S&o Marcos; possui
escola infantil e fundamental, é pequena e em 2013 contava com 129 alunos matriculados e
nenhum deles deficiente.

A rua é em aclive (20%), méo dupla, mas com pouco movimento. Nao ha vaga para
deficiente ou transporte escolar, mas estacionamento é facil. A construcdo da escola é abaixo
do nivel da rua e o acesso das criancas € atraves de rampas. Ndo ha elevador, uma vez que a
escola é construida em um Unico plano. Possui banheiro adaptado. O deslocamento das criangas
para a escola é realizado 70% em transporte escolar e 30% a pé. A direcdo ndo permitiu a
realizacdo de fotos no interior da escola. Como a escola é abaixo do nivel da rua e o portdo com

grades, dava para observar no seu interior a rampa e o patio.

4.4.6 Escola Municipal Professora Maria Modesta Cravo

A escola esté localizada a rua Dr. Jalio Otaviano Ferreira, n° 1.085, Cidade Nova,
esquina com Avenida José Candido da Silveira. A entrada dos alunos se da pela rua Dr. Julio
Otaviano Ferreira, pois la ha rampa e o terreno € plano. Os veiculos escolares estacionam em
frente a porta de entrada. Na portaria ha grade de protecdo para as criangas.

A entrada pela Avenida José Candido da Silveira possui escadas e rampa, que da acesso
para a secretaria e ao patio. A escola possui banheiro adaptado para as criancas deficientes, mas
fica trancado com um banco a frente da porta. Para usar o banheiro tem-se que pedir as chaves
na secretaria. O prédio possui 2 andares e 0 acesso para 0 andar superior se faz somente pelas

as escadas. As criangas deficientes motoras ou com mobilidade reduzida s&o alocadas nas salas
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de baixo. Ha vaga para deficiente e para veiculo escolar e faixa de pedestre em frente a saida
dos alunos. As criancas chegam através de veiculo escolar (60%), a pé (30%) ou por carro
particular (10%).

A escola tem 879 criancas matriculadas, de acordo com o Educacenso, e 4 criangas com

Figura 46 - Patio 1 E.M. Modesta Cravo
3 l— lé l

deficiéncia motora.
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Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 47 - Patio 2 E.M. Maria Modesta Cravo

Fonte: Foto tirada pela autora.

Yo

Figura 48 - Entrada principal da E.M. Maria Modesta Cravo

Fonte: Foto tirada pela autora.
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4.4.7 Escola Municipal Maria Mazarello

A Escola fica localizada a rua Benedito Neves, n° 45, bairro Nazaré, quase na divisa de
Sabara. A rua é plana, tranquila, o acesso do passeio até a entrada e no interior da escola se faz
atraves de rampa. Nao ha elevador ou banheiro adaptado. N&o ha vaga para deficiente ou para
transporte escolar. O deslocamento das criangas para a escola é realizado 50% a pé, 30% em
transporte escolar e 20% em carro particular.

De acordo com Educacenso de 2013, a escola apresenta 820 alunos e 2 com deficiéncia

motora.

Figura 49 - Patio interno da E.M. Maria Mazarello

4.5 Regional Noroeste

A regional Noroeste, possui 22 escolas municipais, 41 escolas estaduais e 28 creches
conveniadas com a Prefeitura. Possui também 3 universidades particulares e 1 estadual. Foram
selecionadas para visita de campo 5 escolas, e somente a Escola Municipal Honorina de Barros

apresentou acessibilidade plena, desde a entrada até os banheiros adaptados.



Mapa 10 - Distribuicdo das Escolas Municipais na Regional Noroeste
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Fonte: Elaborado por MUNT, Cora, 2015.

Mapa 11 - Escolas Municipais selecionadas na Regional Noroeste
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A seqguir estéo descritas as infraestruturas observadas na Regional Noroeste:

4.5.1 Escola Municipal Carlos Gois

A escola esta localizada a rua Mendes de Oliveira, n° 446, bairro Santo André, plana e
de facil acesso. N&o apresenta vaga para deficiente ou para escolar. O passeio em frente a escola
possui piso adaptado para deficiéncia visual e ha rampa para o interior da escola e dentro dela.
Em frente ao portdo de entrada ha uma grade de protecdo para as criancas. Nao ha banheiro
adaptado, o deslocamento das criancas para a escola é realizado 60% em transporte escolar e
40% a pé.

A escola apresentava, em 2013, 285 alunos matriculados e 1 aluno deficiente motor.

Figura 51 - Frente da E.M. Carlos Gois

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 52 - Pa\lsseio a frente da escola

Fonte: Foto tirada pela autora.
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Figura 53 - Quadra coberta E.M. Carlos G/()is

V | A

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 54 - Interior da E.M. Carlos Gois

Figura 55 - Rampa na entrada da E.M. Carlos Gois

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.5.2 Escola Municipal Honorina de Barros

A escola se localiza na Praca Professor Correa Neto, Sdo Cristévdo, Conjunto IAPI,
Belo Horizonte — MG, CEP: 31210-740. A escola ocupa uma quadra e 0 acesso é pela lateral,
onde existe uma pequena rampa para criangas cadeirantes. O passeio do lado de fora da escola
estad adaptado para criancas com deficiéncia visual. As dependéncias da escola e vias sdo
adequadas para alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Na escola existem 9 salas de
aula e sdo destinadas a ensino fundamental e EJA (Educagéo de Jovens e Adultos), onde sdo
atendidos alunos do aglomerado da Pedreira Padre Lopes e entorno. A maioria das criangas vai

a pé para a escola.
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A escola apresentava em 2013, 336 alunos e 3 com deficiéncia motora.

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 57 - Entrada da E.M. Honorina de Barros

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.5.3 Escola Municipal Maria de Rezende Costa

A Escola Municipal Maria da Gléria Lommez, localizada a rua Pedro Lessa, n° 506,
Santo André, apesar de haver informac@es no site da Prefeitura de ser uma Escola Municipal
com Ensino Fundamental, ela ¢ uma UMEI (Unidade Municipal de Ensino Infantil), ou seja,
atende criancas de 0 a 5 anos. Em face dessa situacdo, a escola foi substituida na amostra pela
Escola Municipal Maria de Rezende Costa.

A Escola Municipal Maria de Rezende Costa fica localizada & Avenida Abilio Machado,
n° 1.009, no bairro Padre Eustaquio. Segundo a secretaria é a ultima escola da regional noroeste
que faz divisa com a Regional Pampulha. A avenida é bastante movimentada, possui 2 faixas
de pedestre em uma distancia de 50 metros para a travessia das criancas. A avenida é plana,
ndo possui vaga para deficiente, nem para escolar. Ha ponto de 6nibus somente do outro lado
da rua. A escola ndo é adaptada para atender criancas com mobilidade reduzida. A secretaria
informou que ha somente uma sala na parte de baixo da escola para atender esse tipo de crianca,
mas informou ndo haver vagas disponiveis. A entrada para a secretaria tem escada e 0s alunos
entram por um portdo ao lado, onde os professores colocam os carros.

A escola, de acordo com Educacenso, possui 702 alunos no total e 4 alunos com

deficiéncia motora.
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Figura 58 - Entrada da E.M. Maria de Rezende Costa
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Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 59 - Estacionamento + entrada dos alunos da E.M. Maria de Rezende Costa

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 60 - Fachada da secretaria da E.M. Maria de Rezende Costa + sala

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.5.4 Escola Municipal Padre Edeimar Massote

A escola esté localizada a rua Eneida, n° 1.485, bairro Coqueiros, Belo Horizonte — MG,
CEP: 30881-520, rua tranquila, onde trafegam poucos carros, plana, com rampa para dentro da
escola. A escola tem rampa em seu interiior e esta totalmente preparada para receber criangas
deficientes de todos os tipos. Depois do portdo, ha bastantes plantas e arvores. A escola foi
escolhida para o projeto inclusdo digital, por isso ha um 6nibus adaptado, estacionado a sua
porta, preparado para permitir 0 acesso das criangas a computadores; a cada horério se recebe

uma turma para aprender a manusear e interagir com os computadores. A escola fica em uma
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area muito grande, com 2 quadras, cantina, area livre. Ao lado esta a UMEI*? Coqueiros. Na
parte de baixo existem rampas para acessos as salas, biblioteca, secretaria. Ha elevador para as
criancas cadeirantes e de mobilidade reduzida. Os banheiros sdo adaptados. H& vagas para
oOnibus escolar.

A escola apresentava, em 2013, 950 alunos e 3 deles com deficiéncia motora.

Figura 61 - Frm}e da E.M. Edeimar Massote

£

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 62 - Faixa de pedestre E.M. Edeimar Massote
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Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 63 -

Fonte: Foto tirada pela autora.
Figura 64 - Elevador E.M. Edeimar Massote

2 UMEI: Unidades Municipais de Educacéo Infantil, ensino infantil pré-alfabetizacéo.
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Fonte: Foto tirada pela autora.
4.5.5 Escola Municipal Professor Claudio Brandao

A escola fica localizada a rua Cantagalo, plana ligeiramente com aclive de 45°, no bairro
Parque Riachuelo. O local é muito pequeno para o numero de alunos matriculados, apresenta
vaga para deficiente e para dnibus escolar, possui rampas da rua para o0 passeio, bem como no
interior da escola. Nao ha rampa da portaria para dentro da escola ou banheiro adaptado.

A escola apresentava, em 2013, de acordo com o Educacenso, 213 alunos matriculados

e 2 alunos com deficiéncia motora.

Figura 65- Entrada da E.M. Professor Claudio Brandéo

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 66 - Rampas interior da EM Prof. Claudio Brandao

Fonte: Foto tirada pela autora.
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4.6 - Regional Norte

A Regional Norte, na area de educacéo, conta com 19 escolas municipais e 18 estaduais, que
atendem alunos matriculados na educacéo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e
na educacdo de jovens e adultos. A partir da amostra estratificada, foram selecionadas 5 escolas
na Regional Norte, especializadas. Nenhuma dessas escolas apresentam-se nas normas da

ABNT, somente possuem rampas para o interior delas e ndo possuem banheiros adaptados.

Mapa 12 - Distribuicdo das escolas da Regional Norte
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Fonte: Elaborado por MUNT, Cora, 2015.

Mapa 13 - Escolas selecionadas da Regional Norte
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Fonte: Elaborado por MUNT, Cora, 2015.

A seguir estdo relacionadas as informacdes coletadas no diario de campo.

4.6.1 Escola Municipal Académico Vivaldi Moreira

A escola esta localizada a rua Agenor de Paula Estrela, n° 380, bairro Jaqueline, Belo
Horizonte — MG, CEP: 31748-190. A rua € muito movimentada, pois é a principal do bairro,
da acesso ao interior do bairro e para o centro de Belo Horizonte. Na frente da escola ndo ha
vaga de deficiente ou vaga para transporte escolar. A infraestrutura tem acessibilidade para o
interior da escola através de rampas, assim como no interior da escola, porém ndo existe
elevador para acesso ao segundo andar e o banheiro ndo é adaptado.

O deslocamento das criangas para a escola € realizado 40% a pé, 40% em escolar, 10%
em transporte publico e 10% em carro particular. N&o ha outra escola proxima a ela.

A escola apresentava, em 2013, 870 alunos matriculados e 5 deles com deficiéncia

motora.

Figura 67 - Entrada da E.M. Académico Vivaldi Moreira

Figura 68 - Estacionamento da E.M. Académico Vivaldi Moreira
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Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 69 - Corredor sem adaptacdo E.M. Académico Vivaldi Moreira

Fonte: Foto tirada pela autora.
Figura 70 - Rampas de acesso a salas de aula da E.M. Académico Vivaldi Moreira
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Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 71 - Quadra E.M. Académico Vivaldi Moreira

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.6.2 Escola Municipal Florestan Fernandes

O prédio da escola esta localizada na rua Pau-ferro, n° 360, bairro Solimdes, Belo
Horizonte — MG, CEP: 31770-720 e foi criado em 15 de Julho de 1993; atende criancas do 1°
ao 8° ano do Ensino Fundamental e sua estrutura foi inaugurada em fevereiro de 2000. A escola
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fica em uma rua ingreme, com acesso em curva para a entrada do prédio. A frente da escola ha
rampa de acesso, bem como no seu interior; ndo ha banheiro adaptado. As criancas se deslocam

para a escola atraves de transporte escolar (80%) e 20% a pé.

Figura 72 - Entrada para a portaria da E.M. Florestan Fernandes

X

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 73 - Rampa E.M. Florestan Fernandes

* Fonte - Foto tirada pela autora.

Figura 74 - Rampa E.M. Florestan Fernandes
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Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 75 - Rua muito ingreme E.

M. Florestan Fernandes
i s _,

A escola tem boa estrutura de acessibilidade no exterior das salas de aula. Os banheiros
ndo sdo acessiveis. Nao existe outra escola proxima.
A escola, de acordo Educacenso, apresentava, em 2013, 516 alunos matriculados no

total e 3 alunos com deficiéncia motora.

4.6.3 Escola Municipal Minervina Augusta

A escola fica localizada a rua Davi Canabaro, n° 18, bairro Campo Alegre, Belo
Horizonte — MG, 31730-200. A rua apresenta declive de 40° e a entrada dos alunos se faz pela
rua lateral. Ndo ha vaga para deficiente ou para transporte escolar, ndo existe rampa no interior
da escola, porém ha rampa na entrada da instituic&o.
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A escola, em 2013, apresentava 269 alunos matriculados no total e 2 alunos com
deficiéncia motora. Porém essas criangas tém apenas mobilidade reduzida e se houvesse um

cadeirante, 0 mesmo teria que ser alocado no andar de baixo. Nao ha banheiro adaptado.

Figura 76 - Entrada da E.M. Minervina Augusta
- o ~ :
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Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 77 - Bebedouros inclusivos E.M. Minervina Augusta

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 79 - Quadra poliesportiva, rampa de acesso
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A
Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 80 - Acesso a E.M. Minervina Augusta

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.6.4 Escola Municipal Sebastiana Novais

A escola esta localizada a rua Anita Malfatti, n° 60, bairro Tupi, Belo Horizonte — MG,
CEP: 31844-000. A rua é plana, com ligeiro aclive de 5°, de facil acesso, ndo apresenta vaga
para deficiente ou para o OGnibus escolar. O passeio ndo possui piso adaptado para crianga
deficiente visual. Em frente a portaria hd uma grade para protecdo dos alunos. N&o hé elevador,
nem banheiro adaptado. A escola apresentava, em 2013, de acordo com Educacenso, 640 alunos
matriculados no total e 3 alunos com deficiéncia motora.

Figura 81 - Entrada da E.M. Sebastiana Novais

1/

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 82 - Rampa de acesso a E.M. Sebastiana Novais
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Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 83 - Rampa para dentro da E.M. Sebastiana Novais

Fonte: Foto tirada pela autora.

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.6.5 Escola Municipal Secretario Humberto de Almeida

A Escola Municipal Secretario Humberto de Almeida foi construida em 1983, em uma
comunidade carente de BH e atende criancas de 9 a 14 anos, esta localizada a rua Areia Branca,
n° 3 — Bairro Ribeiro de Abreu, Belo Horizonte — MG, 31872-400, a beira da rodovia, porém
sua entrada fica na parte de tréas.



148

A escola estd bastante malconservada, apresentando pisos com degraus e buracos,
possui rampa na entrada e para dentro da escola, bem como no interior da mesma. Ha elevador,
0 banheiro estd sendo adaptado, bem como o prédio estd em reforma para adequacdo da
infraestrutura, de acordo com informacdes da secretaria. O deslocamento para a escola se faz
em 80% com transporte escolar e 20% a pé. A escola mais proxima é a Escola Municipal
Loureto.

A escola apresentava, em 2013, 732 alunos matriculados no total e 1 aluno deficiente,

que vem empurrado pela mée.

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 86 - Passarela de acesso a E.M. Sec. Humberto de Almeida
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)

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 87 - E.M. Sec. Humberto de Almeida: elevador em reforma
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Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 88 - Patio da E.M. Sec. Humberto de Almeida

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.7 Regional Oeste

Na regional Oeste ha 13 escolas municipais, 25 escolas estaduais, 1 escola federal
(CEFET/MG) e 52 escolas particulares de Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior. A partir da amostra estratificada foram selecionadas 4 escolas especializadas a seguir.

Na Escola Municipal Magalhdes Drumond, no Bairro Alto Barroca, os deficientes
motores tém que estudar nas salas do primeiro andar e, como a secretaria fica no segundo andar,
por conta das escadas, ndo podem ter acesso a ela. O restante das escolas visitadas apresentam
somente rampas na entrada e no seu interior.

Mapa 14 - Distribuicdo das Escolas Municipais da Regional Oeste
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Fonte: Elaborado por MUNT, Cora, 2015.

Mapa 15 - Escolas Municipais selecionadas na Regional Oeste

Fonte: Elaborado por MUNT, Cora, 2015.

A seguir estdo relacionadas as informacdes das infraestruturas observadas no diario de

campo.
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4.7.1 Escola Municipal Milton Salles

A escola esté localizada na rua Tedfilo Filho, n° 222, Jardim América, Belo Horizonte,
MG — Brasil — CEP 30494-005, e 0 acesso a ela é feito por uma rua ligeiramente em declive,
movimentada, ocupa uma grande parte do quarteirdo. O passeio ndo é adaptado para deficiente
visual. Ao chegar ao portdo varios carros impediam o acesso a secretaria. De acordo com a
secretaria, o banheiro é adaptado. Nao ha vaga para deficiente ou para transporte escolar. H4
rampas para entrar no interior do prédio, do passeio para a portaria € no seu interior e também
elevador. O deslocamento dos alunos para a aula se faz através de transporte escolar (40%) e a
pé (60%). A instituicio mais préxima é a Escola Municipal Efigénia Vidigal. A escola
apresentava, em 2013, de acordo com Educacenso, 723 alunos matriculados no total e 4 criangas

com deficiéncia motora.

Figura 89 - Entrada da E.M. Milton Salles

0

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 90 - Rua plana da E.M. Milton Salles

e ™

Fonte: Foto tirada pela autora.
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Figura 91 - Escada para acesso ao segundo andar

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figur 92 - Grade de frente a E.M. Milton Salles

e

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.7.2 Escola Municipal Magalh&es Drumond

A escola fica localizada na rua Contendas, n° 63, bairro Alto Barroca; rua plana, préxima

a avenida Silva Lobo e avenida Amazonas. Ndo ha rampa da rua para o passeio, para a entrada

da escola ou no seu interior.

O acesso para o segundo andar, onde fica a secretaria, € através da escada. Ndo ha

elevador. As salas dos deficientes ficam no primeiro andar, o banheiro ndo é adaptado, o

deslocamento das criancas para a escola é realizado 50% a pé, 30% em carro particular e 20%

de transporte escolar. Ha outras escolas estaduais e particulares nas proximidades.

A escola, em 2013, tinha 380 alunos matriculados no total e 4 deles com deficiéncia

motora.
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Figura 93 - Escada impede acesso de deficientes para o segundo andar

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.7.3 Escola Municipal Padre Henrique Brandéo

A escola se localiza na rua Crispim Jaques, n° 987, bairro Vista Alegre, local de acesso
aos bairros vizinhos, em pequeno aclive (30°), de mao dupla, com faixa de pedestre um pouco
abaixo da entrada das criancas, esquina com rua Aguanil, apresenta um volume moderado de
carro no entorno. A maioria das criancas chegam a pé (60%), 20% de transporte escolar e 20%
de carro particular. Logo a frente do portdo ha uma faixa no chdo para deficiente visual, mas
dentro da escola o piso ndo é adaptado e ha corredores largos. Logo ap6s o portdo de entrada,
existe uma escada e uma rampa ao lado para os deficientes de mobilidade reduzida. Ndo ha
vaga de deficiente, banheiro adaptado ou elevador, mas ha rampa para o interior da escola e no
interior da mesma.

Em 2013, de acordo com Educacenso, havia 1.297 alunos matriculados e 4 criangas com

deficiéncia motora.

Figura 94 - Rampa no interior da E.M. Padre Henrique Brandao

Fonte: Foto tirada pela autora.
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enrique Brandao

Figura 95 - Entrada dos alunos E.M. Padre H

" Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 96 - Entrada por escada ou rampa E.M. Padre Henrique Brandéo

sy 4 J —

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.7.4 Escola Municipal Efigénia Vidigal

Fundada em 8 de fevereiro de 1981, a Escola Municipal Professora Efigénia Vidigal
esta localizada no Bairro Palmeiras, na rua José Gualberto, n° 295. advinda de uma
reivindicagdo da comunidade pelo ensino de 1° a 4° séries. A rua é tranquila, em aclive e a
escola mais proxima € a Escola Municipal Maria Sales. A escola tem acessibilidade para o seu
interior, na cantina, na biblioteca e na sala de jogos. Existe um patio enorme no meio da escola,
onde as criangas ensaiavam quadrilha. H& vaga para o transporte escolar, porém ndo ha vaga
para deficiente, nem de embarque e desembarque. Ha rampas da rua para o passeio, deste para
o interior da escola e dentro dela, inclusive ha banheiro adaptado, mas ndo ha elevador e
corrimao presente somente nas rampas. O deslocamento das criancas para a escola se faz através
de transporte escolar (60%) e a pé (40%).

A escola, em 2013, de acordo com Educacenso, apresentava 765 alunos matriculados

no total e 5 alunos com deficiéncia motora.



Figura 97 - Patio E“,Iyl Efigénia Vidigal

.

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 98 - Entrada E.M. Efigéncia Vidigal

T

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 99 - Acesso at

)\ o

ravés da rampa E.M. Efigéncia Vidigal

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 100 - Acesso a secretaria E.M. Efigéncia Vidigal

-

Fonte: Foto tirada pela autora.
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4.8 Regional Pampulha

Na regional Pampulha ha 14 escolas municipais, 9 Unidades Municipais de Educacgéo
Infantil, 13 escolas estaduais e 12 centros de saude, além de servicos e centros comerciais. De
acordo com a amostra estratificada, foram selecionadas 3 escolas dessa regido. Nenhuma escola
estava dentro do padrdo de acessibilidade previsto pela ABNT, apresentando adaptacGes

eventuais.

Mapa 16 - Distribuicdo das Escolas Municipais da Regional Pampulha
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Fonte: Elaborado por MUNT, Cora. 2015.

Mapa 17 - Escolas selecionadas da Regional Pampulha.

Escolas i na Reg

-~

32 Escola Municipal Anes Frank
33 - E3cols Municipal Professors Aice Mook
34 - Escols Musicipat Sants Terenns

Fonte: Elaborado por MUNT, Cora, 2015.

A seguir estdo descritas as infraestruturas das escolas da Regional Pampulha.
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4.8.1 Escola Municipal Anne Frank

A escola esta localizada a rua K, n° 445, bairro Confisco e foi fundada em 1991. Fica
na regido limitrofe com a cidade de Contagem, em uma rua em declive de mais ou menos 30°,
tranquila. A entrada das criancas é realizada pela rua K. A escola tem 2 pavimentos, ndo possuli
elevador, mas possui rampa para seu interior e dentro dela. O banheiro é adaptado. O
deslocamento das criancgas para a escola se faz 50% a pé, 40% em transporte escolar e 10% em
carro particular. As criancas vém do entorno e bairro vizinhos.

A diregdo nédo permitiu tirar fotos. As ilustracGes abaixo foram retiradas da internet.

A escola, em 2013 (Educacenso), possuia 720 matriculados no total e 3 alunos com

deficiéncia motora.

Figura 101 - Entrada da E.M. Anne Frank
s N

Fonte: Dados da web.

4.8.2 Escola Municipal Prof. Alice Nacif

A escola esta localizada a Av. Expedicionario Paulo de Souza, n° 721, bairro Itatiaia. A
rua é plana, de facil acesso, muito movimentada. N&o ha vaga para deficiente, porém um pouco
a frente da portaria ha vaga para escolar, para embarque e desembarque. Ao lado da escola
existe a UMEI do bairro Confisco. Apresenta rampas para dentro da escola. De acordo com o
vice-diretor, ha tempo que se pedem reformas para melhor acolhimento das criangas com
mobilidade reduzida. A escola ndo possui banheiro ou piso adaptados e ndo ha corriméo em
seu interior.

A escola, em 2013 (Educacenso), possuia 879 alunos matriculados no total e 2 alunos

com deficiéncia motora.
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Figura 102 - entrada da E.M.

Alice Nacif
S

A

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.8.3 Escola Municipal Santa Terezinha

A escola localiza-se a rua Conceicdo da Aparecida, n° 400, bairro Santa Terezinha. A
rua é plana, tranquila, apresenta vaga para deficiente e para transporte escolar. O acesso da rua
para o passeio, para dentro da escola e no interior é com rampas. Possui também elevador para
0 acesso ao segundo andar. Nao possui banheiro adaptado.

O deslocamento das criancas para a escola é 60% a pé, 20% em transporte escolar, 20%
em carro particular.

A escola, em 2013, possuia 929 alunos matriculados no total e 9 alunos com deficiéncia

motora.

4.9 Regional Venda Nova

A regional Venda Nova possui 28 escolas municipais, incluindo a Escola Municipal de
Ensino Especial, 22 escolas estaduais e varias particulares. De acordo com a amostra
estratificada, foram selecionadas 7 escolas na Regional Venda Nova. Das escolas visitadas
nenhuma tinha acessibilidade prevista na legislacdo da ABNT, muitas delas ficam em ruas

ingremes e de dificil acesso até em carro particular.
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Mapa 18 - Distribuicédo das Escolas Municipais da Regional Venda Nova
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Fonte: Elaborado por MUNT, Cora, 2015.

Mapa 19 - Escolas selecionadas da Regional Venda Nova

Escolas Municipais na Regional Venda Nova

ot

35 - Encols Municpal Adauto Licso Cardsso
% . Escols Municpal Gomes Horta
37 . Escols Municoal Mirio Mourko Fihe
3 - Escola Monicpal Renats

Fdnte: Elaborado por MUNT, Cora, 2015.

Muitas escolas visitadas estavam em reformas, principalmente em relagcdo ao acesso
principal e banheiros. Das escolas visitadas, 90% néo possui banheiros adaptados, elevador,

vaga para deficiente, porém apresentam rampas da entrada para o interior da escola. A maioria
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das escolas apresentam escadas (80%) e se adaptaram para receber os alunos com deficiéncia
motora e/ou mobilidade reduzida.

A seguir estdo descritas as informacdes das infraestruturas de cada escola selecionada:

4.9.1 Escola Municipal Adauto Lucio Cardoso

A escola localiza-se a rua Ernesto Gazzolli, n°® 146, bairro Céu Azul. A rua é tranquila,
com ligeiro declive. A escola ndo possui vaga para deficiente tdo pouco para transporte escolar,
possui rampas desde a entrada até o seu interior, mas nao possui elevador. O deslocamento das
criangas para a escola é 70% a pé e 30% em transporte escolar ou carro particular. A escola

apresentava, em 2013, 946 alunos matriculados no total e 3 criancas com deficiéncia motora.

Figura 104 - Entrada E.M. Adauto LUcio Cardoso

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.9.2 Escola Municipal Antdnio Gomes Horta

A escola esta localizada a rua Antonio José de Oliveira, n° 161, bairro Parque Sao Pedro.
A rua tem uma inclinagdo de mais ou menos 45° (declive), dificil até para se estacionar e ha
pouco estacionamento disponivel. Nao ha vaga para deficiente, ou para transporte escolar. Para
dificultar, a rua é em mao dupla. O acesso a escola se faz através de rampa, porém ndo ha
rampas dentro da escola, somente até a secretaria. Nao ha elevador, somente escadas. Na escola
h& um cadeirante, o qual é levado pelo auxiliar de incluséo até o segundo andar com a ajuda de
outras pessoas. O banheiro ndo ¢é adaptado. O deslocamento das criancas para a escola € 80% a

pé e 20% em transporte escolar.
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Figura 105 - Patio E.M. Antdnio Gomes Horta
S 'a. ;M S o >

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 106 - Entrada da E.M. Antonio Gomes Horta

..\J.,.d

Fonte: Foto tirada péla autora.

A escola foi fundada em 1971, em um momento de grande expansdo de comércio e

edificacoes.

4.9.3 Escola Municipal Mario Mouréo Filho

A escola localiza-se a Avenida Maria Gertrudes dos Santos, n°® 1.029, bairro Céu Azul;
fica na avenida principal do bairro, plana, muito movimentada. Ha uma faixa de pedestre logo
a frente da entrada da escola. Porém, ndo ha vaga para deficiente, para van ou 6nibus escolar.
A maioria das criangas vai a pé, pois pertence ao entorno. No interior da escola ha varias rampas
de acesso a varios locais.

A escola apresentava, em 2013, de acordo com Educacenso, 647 alunos matriculados e
6 criancas deficientes motoras.
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M. Mario Mourao Filho

g% G A T

Figura 108 - Entrada E.

e

Fonte: Foto tirada p-éla autora.

Figura 109 - Faixa de pedestre E.M. Mario Mourao Filho

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 110 - Rampas de acesso

Fonte: Foto tirada pela autora.

Figura 111 - Patio E.M. Mario Mouréo Filho
a

e

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.9.4 Escola Municipal José Maria Alkmin



163

A escola localiza-se a rua Benigno Fagundes da Silva, bairro Serra Verde. Rua tranquila,
em frente a uma praca da cidade com vérios aparelhos, em declive (20°). O acesso a escola é
feito através de rampa muito danificada, com buracos. Ha rampas no interior da escola sem
corrimdos. O banheiro néo é adaptado, somente ha um local para troca de fraldas. Ndo ha vagas
para deficiente e t&o pouco para transporte escolar, que aguarda em outra rua até o final da aula.

O deslocamento das criangas para a escola é realizado 60% a pé, 30% com transporte
escolar,10% em carro particular. Nao ha escolas proximas.

A escola apresentava, em 2013, de acordo com Educacenso, 1.006 alunos matriculados

no total e 4 criancas deficientes motoras.
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Fonte: Foto tirada pela autora.

E.M. José Maria Alkmin

Figura 113 - Pracaem f

rente a
9

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.9.5 Escola Municipal Presidente Tancredo Neves

A escola localiza-se a rua Radialista Joaquim da Fonseca, n° 45, bairro Céu Azul. fica
proxima a Escola Municipal Adauto Lucio Cardoso, possui rampas para dentro do edificio, mas
ndo ha rampas no interior do mesmo. Ndo ha vaga para deficiente ou transporte escolar,
elevador ou banheiro adaptado. O deslocamento das criangas para escola é realizado 60% a pe,

40% em transporte escolar ou em carro particular.
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A escola, em 2013, de acordo com o Educacenso, possuia 699 alunos matriculados,

sendo que n&o havia deficiente motor.

Figura 114 - Entrada da E.M. Presidente Tancredo Neves

Figura 115 - Péatio da E:'\f:, Presidente Tancredo Neves
i ‘ :; l 3 4 4

i

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.9.6 Escola Municipal Vicente Guimaraes

A Escola Municipal Vicente Guimaraes esta localizada a rua lzaura Pereira Almeida, n°
110, bairro Leticia; inaugurada em 31/10/1986, na gestdo do entdo prefeito de Belo Horizonte,
Sr. Sérgio Ferrara. Este foi um marco para o bairro, na regido de Venda Nova, que passou a
contar com uma escola publica de qualidade. A escola fica em uma rua tranquila com aclive de
50°.

O local ndo possui vaga para deficiente, ou transporte escolar, apresenta rampa na
entrada da escola e no seu interior, mas ndo conta com banheiro adaptado. A dire¢cdo nao
permitiu fotografar. As fotos abaixo no interior da escola foram retiradas da internet. A escola
mais proxima € a Escola Municipal Ensino Especial Venda Nova. A escola possuia 925 de

criangas matriculadas em 2013 e 3 alunos com deficiéncia motora.
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Figura 116 - Patio 1 da E.M. Vicente Guimaraes

Fonte: Site da escola.

%
7]

Figura 117- Entrada adaptada da E.M. Vicente Guimaraes

Fonte: Foto tirada pela autora.

4.9.7 Escola Municipal Deputado Renato Azeredo

total e 9 deles com deficiéncia motora ou mobilidade reduzida.

Figura 118 - Patio interno dé E.M. Dep. Renato Azeredo

Fonte: Foto tirada pela autora.
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A escola fica localizada a rua Sdo Bernardo, n° 240, bairro Maria Helena, fica em uma
rua sem saida, bem no final da via, tranquila. O local € bem arborizado e de facil acesso. Nao
ha vaga para deficiente e para transporte escolar, mas é facil o estacionamento. A escola € plana,
apresenta rampa da rua para o passeio, e deste para o interior da escola, hd rampa no interior da

escola, ndo ha elevador ou banheiro adaptado. A escola, em 2013, contava com 661 alunos no
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Observando-se as informagdes adquiridas durante as visitas nas escolas, pode-se  refletir
sobre o fato de que muitas edificacdes em relagdo a acessibilidade estdo inadequadas e que se
pode distinguir entre estruturas ja existentes e edificacbes novas. Sobre estruturas ja existentes
Fiegenbaun (2009) diz:

“No caso das edificacBes existentes ha que investir em obras, para as adaptacdes
fisicas necessarias ao acesso dos alunos, dos professores e da comunidade, incluindo
instalagbes complementares, tais como sinais sonoros e de transito, rampas,
elevador, mdveis e salas de recurso. Sobretudo, no caso de grandes redes fisicas
escolares, para que esses novos investimentos sejam economicamente viaveis, em
prazos aceitaveis, a diretriz mais sensata sera o aproveitamento sistematico e gradual
das oportunidades que vao surgindo para as intervencdes de manutencéo corretiva,
ou seja, para as obras de recuperacéo e reforma”. (EDIFICACOES, 1997,
p.8, cit. Fiegenbaun, 2009).

E sobre as estruturas novas verifica-se que “No caso de projetos e de construcdo de
novas edificagcbes escolares, problemas de acessibilidade, atuais ou futuros, podem ser
facilmente planejados e resolvidos se algumas precaucdes forem adotadas”. (EDIFICACOES,
1997, p.9).

Ao analisar essas duas citacdes de Fiegenbaun (2009) e os resultados encontrados na
pesquisa de campo, muitas coisas ja deveriam ter sido alteradas nas Escolas Municipais
investigadas. Quantas escolas foram construidas? Quantas reformas e ampliacGes foram feitas?
E quantas escolas hoje podem ser chamadas de acessiveis?

Poucas mudancas nesse sentido foram realizadas. Escolas Publicas, em sua maioria, ndo
possuem verbas para reformar seus prédios e adequa-los a Legislacdo vigente (Fiegenbaun,
2009).

A transformacéo da escola implica em mudancgas de varios aspectos, como edificagéo,
mobiliario, acessos nos parametros da ABNT, para todos os tipos de deficiéncias; porém, muitas
escolas ndo apresentam as adaptagdes corretas por falta de verba. Foi o que aconteceu na Escola
Municipal Anne Frank. Na conversa com o diretor da instituicdo, foi indicado que foi
apresentado, havia seis meses, um pleito de verba para a reforma dos banheiros para deficientes,
que, até 0 momento da entrevista, ndo havia sido atendido. As escolas mais antigas precisam
de reformas, como adequacdo de rampas, banheiros adaptados, elevadores. As escolas mais
recentes ja ttm uma estrutura mais robusta e adequada, sendo construidas nos parametros
inclusivos.

Nas duas escolas com maior numero de deficientes motores matriculados ha duas
realidades diferentes: a Escola Municipal Santa Terezinha (Regional Pampulha) apresenta-se

mais adaptada em relacdo a escola e no seu interior, com presenca de elevador, rampas e vagas
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para deficiente, porém ndo h& banheiro adaptado. Na Escola Municipal Deputado Renato
Azeredo ndo ha qualquer tipo de adaptacdo: ndo existe banheiro adaptado, elevador, rampas,
vaga para deficiente, mas, ha vaga para 6nibus escolares.

Outras escolas até constroem rampas de acesso para 0 segundo andar, para que as
criancas deficientes tenham acesso para a sala de aula, mas ele fica impedido de utilizar os
demais ambientes da escola. A crianca deficiente limita-se somente a deslocamentos onde ha
rampas, elevadores ou caminhos improvisados pela escola. Questionando a administracdo sobre
a matricula de cadeirante ou crianga com mobilidade na escola, onde ha escadas, a resposta foi
que ha salas no andar térreo, ou seja, ja existe uma sala pré-determinada. Nao se pensa em
inclusdo escolar de um maior nimero de criancas cadeirantes ou com dificuldade de locomocé&o.

Ter acessibilidade a escola é garantido na legislacdo brasileira. A Escola é para Todos,

entdo ela deve se preparar para atender a todos, mas se encontram essas barreiras

As barreiras arquitetdnicas sdo os maiores empecilhos para as pessoas com
deficiéncia fisica, que fazem uso de cadeira de rodas, bengalas ou muletas se
locomoverem. N&o apenas dificultam, mas, muitas vezes, impedem completamente
sua inser¢cdo na sociedade. Tais barreiras sdo frutos do imenso descaso e da néo
obediéncia as leis vigentes. (BRASIL,2006,P.26).

A maioria dos alunos fazem os deslocamentos de residéncia para escola e vice-versa, a
pé ou através de transporte escolar. Muitas das escolas sdo atendidas por dnibus escolares da
Prefeitura de Belo Horizonte, ou os alunos vém de van contratada pelos pais. Ha pontos de
Onibus na maioria das vezes proximo a entrada da escola.

Nas Escolas Municipais Dinorah Magalhdes Fabri, Mestre Paranhos e Honorina de
Barros, 95% dos estudantes véo a escola a pé. A Escola Municipal Dinorah Magalh&es Fabri
esta localizada no Bairro Vila Cemig, Regional Barreiro, e atende o aglomerado homénimo. A
Escola Municipal Mestre Paranhos esté localizada no bairro Conjunto Santa Maria, Regional
Centro-Sul, atende o Aglomerado Santa Lucia e a Escola Municipal Honorina de Barros,
localizada no bairro S&o Cristovdo, Regional Noroeste, atende o Aglomerado Pedreira padre
Lopes. A maioria das criangas vem dos aglomerados caminhando. Foi de extrema importancia
verificar a realidade de nossas escolas municipais in loco, pois, apesar de se ter em mé&os 0s
dados do INEP, muitas informagdes ndo conferem. Os 6rgdos superiores deveriam realizar
inspecdes anuais para verificacdo das situacGes de todas as escolas e suas necessidades de
adequacdes para acessibilidade.

Considerando um dos itens observados durante o trabalho de campo, a existéncia de

banheiro adaptado, pode-se comparar o resultado do levantamento com as informagoes
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disponiveis no censo escolar de 2013, quarenta e cinco (45)| escolas indicaram possuir banheiro
adaptado, fato que n&o foi comprovado localmente, pois somente 14 escolas (quatorze), 31,1%
delas, apresentavam o equipamento em condi¢des de uso, em alguns casos em estado precario.
Tal fato poderia indicar uma menor atencdo dos responsaveis das escolas ao responder ao

questionario do Censo Escolar.

Tabela 8 - Existéncia ou ndo de banheiro adaptado, de acordo com o Diario de Campo
(DC) e com o INEP

(continua)
BARREIRO
Antdnio Mourdo Guimardes 0 1
Aurélio Buarque de Holanda 0 1
Cdnego Sequeira 0 1
Dinorah Magalhes Fabri 1 1
Eloy Heraldo Lima 0 1
Helena Antipoff 0 1
Luiz Gatti 0 1
CENTRO -SUL
Marconi 0 1
Mestre Paranhos 1 1
Imaco 0 1
LESTE
George Ricardo Salum 1 1
Maria das Neves 0 1
Paulo Mendes Campos 0 1
Professora AlcidaTorres 1 1
Sao Rafael 1 1
NORDESTE
Américo René Giannetti 1 1
Anisio Teixeira 0 1
Francisco Bressane de Azevedo 0 1
Maria da Assuncéo de Marco 0 1
Monteiro Lobato 1 1
Professora Maria Modesta Cravo 1 1
Maria Mazarello 0 1
NOROESTE
Carlos Gois 0 1
Honorina de Barros 0 1
Maria de Rezende Costa 0 1
Padre Edeimar Massote 0 1
Professor Claudio Brand&o 0 1
OESTE
Deputado Milton Salles 1 1
EfiGénia Vidigal 1 1
Padre Henrique Brandao 0 1
Magalhdes Dumont 0 1

(conclui)
Escolas por regional Banheiro DC INEP

adaptado

PAMPULHA
Anne Frank ’ 1 \ 1
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Prof? Alice Nacif 0 1
Santa Terezinha 0 1
VENDA NOVA

Adauto Licio Cardoso 0 1
Antdnio Gomes Horta 0 1
Mario Mouréo Filho 0 1
Deputado Renato Azeredo 0 1
José Maria Alkmim 1 1
Presidente Tancredo Neves 0 1
Vicente Guimarées 0 1
REGIONAL NORTE

Académico Vivaldi Moreira 0 0
Florestan Fernandes 0 1
Minervina Augusta 0 0
Sebastiana Novais 0 1
Secretario Humberto Almeida 1 1

Fonte: Elaborada pela autora, 2015.

Legenda: Banheiro adaptado
Banheiro adaptado

0 NP ndo possui

1 P Possui

As informac0es levantadas por este estudo revelaram ainda que um fato que permeia

toda a discussdo acerca dos deficientes em Belo Horizonte é a questdo da localizacdo das
escolas. No panorama histérico do deficiente no Brasil foi mencionado que a Educacéao Especial
demorou a se desenvolver. As escolas regulares eram para poucos, ou seja, para 0s ricos, depois
foram absorvendo as classes populares, mas sé se dirigiam para |4 aqueles capazes de aprender.
Os incapazes, ou seja, aqueles que apresentavam algum tipo de deficiéncia, eram encaminhados
a outros lugares, como as Escolas Especiais. A escola foi por muito tempo um local das pessoas
que nédo apresentavam nenhum problema. (Fiegenbaun, 2009). A escola era um lugar para quem
pudesse aprender sem dificuldades.
Essa é a estrutura de escola que existe ainda em Belo Horizonte. escolas que foram construidas
para criancas que pudessem aprender sem dificuldades, sem nenhum tipo de deficiéncia, ou
seja, com escadas, muros, rampas ingremes, e com o tempo foi acolhendo criangas com cadeiras
de rodas e com mobilidade reduzida.

S&o essas barreiras que precisam ser rompidas, atraves de adequacdes para receber esses
tipos de criancas, seja com deficiéncias motoras, intelectual, visual ou auditiva. As adequacdes
mais visiveis, quando se referem ao deficiente fisico, sdo construcfes de rampas, medida mais
frequentemente vista nas escolas; adequacOes de banheiros para cadeirantes e cadeiras
adequadas em salas de aula. Muitas vezes nos banheiros, quando reformados, faltam algum

elemento basico ou estdo fora das normas da ABNT.
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As construcOes de novas escolas buscam acessibilidade ampla, nos padrées das legislagfes
e ABNT, porém ainda ha muito de ser visto como ideais. No entanto, a concretizagdo desse
processo tem esbarrado em uma série de dificuldades, como a existéncia de diversas culturas e
contextos. As barreiras para a inclusdo escolar podem estar relacionadas as pessoas (professores
e pais) direta ou indiretamente envolvidas, a auséncia de recursos financeiros e materiais, a falta
de conhecimento e informacGes, bem como a infraestrutura inadequada das escolas municipais.
Este estudo procurou contribuir, especialmente no que tange a cidade de Belo Horizonte,
para que entidades publicas, privadas e sociedade de um modo geral possam ter informacgoes
confidveis sobre esta populacdo de criancas deficientes motores, orientando, assim, acdes
direcionadas para esse tipo de deficiéncia. Espera-se que o poder publico crie condi¢bes que
possibilitem a inclusdo social das criancas
com deficiéncia motora por meio de politicas publicas, viabilizando acessibilidade e vistoriando

as escolas periodicamente para verificacdo das infraestruturas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados dos dados coletados no didrio de campo produziram importantes
informacdes a respeito das caracteristicas de acessibilidade e adaptacGes de infraestrutura das
escolas visitadas. Pode-se verificar no “Apéndice A” que as infraestruturas das escolas
Municipais estdo longe de serem adequadas para receberem as criancas com deficiéncia motora,
cadeirante ou com mobilidade reduzida, pois ndo apresentam edificacdes com adaptacdes como
rampas, corriméo, elevadores, banheiro adaptado.

Além disso, ao abordar esta tematica, tomou-se o cuidado de buscar fontes que se
complementassem, baseando-se este estudo, principalmente, nos dados dos levantamentos
censitarios realizados pelo IBGE, nos anos de 2000 e 2010; Educacenso, de 2010 a 2013, para
que houvesse uma real visdo sobre os deficientes no contexto dos censos, tanto demogréficos
como Educacenso, e compara-los aos dados coletados nas escolas.

De acordo com a maioria das informacdes coletadas, os funcionarios das instituicfes sdo
guem ajudam as médes ou responsaveis pelas crian¢as na hora da entrada e saida da escola, ou
seja, a falta de acessibilidade € driblada com criatividade e esforco. Muitas vezes o acesso é
restrito a algumas dependéncias da escola, e isso também é um problema. Durante o periodo de
aula os alunos com deficiéncia motora sdo acompanhados pelo Monitor de Apoio a Pessoa com
Deficiéncia (MAPD)*que os ajuda em sala de aula e nos deslocamentos dentro da escola para
ir ao banheiro, patio, cantina e quadras de esportes.

Atualmente, o Brasil conta com conjunto de leis no &mbito federal, estadual e municipal
que visam a garantir as criangas com deficiéncia direito de acesso a saude, reabilitagéo,
educacéo, esporte, cultura, moradia, transporte, lazer, dentre outros. Dentre as principais leis,
podemos destacar as Leis federais n°® 10.048/00 e n°® 10.098/00, ambas regulamentadas pelo
Decreto n° 5.296/04, que determinam a garantia de acessibilidade as edificacGes, vias publicas,
mobiliarios urbanos, sistemas de comunicagdo, transportes de uso coletivo e prestacdo de
servicos publicos ndo s6 as pessoas com deficiéncia, mas também aquelas com mobilidade
reduzida — idosos, obesos, gestantes, entre outros. No entanto, a falta de recursos financeiros

ou mesmo a limitacdo estrutural dos prédios escolares tém barrado as melhorias na

13 Monitor de apoio a pessoa com deficiéncia (MAPD) é o profissional que atua em sala de aula com alunos em
situacdo de inclusdo escolar, que sdo contratados pela prefeitura municipal de Belo Horizonte em consonancia com
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacio Basica. Brasilia, 2001.
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acessibilidade das escolas. Falta também a fiscaliza¢do dos drgéos superiores, como a Secretaria
Municipal de Educacdo, para a verificacdo da situacdo das escolas em relacéo a acessibilidade.

Apesar da existéncia das leis em diferentes niveis de governo, ainda se esperam muitas
melhorias. Percebe-se que pouco se tem avangado e que mudancas simples ndo sdo realizadas.
Mesmo com a falta de acessibilidade e infraestrutura adequadas, hd um aumento da prevaléncia
das deficiéncias a cada ano. A deficiéncia motora so perde para a deficiéncia intelectual no
ranking das deficiéncias no contexto escolar. A partir dos dados fornecidos pela Secretaria de
Informacdes de Educacdo Especial do Estado de Minas Gerais, verificou-se que a frequéncia
do ndmero de deficientes motores por escola era baixa, por exemplo, um ou dois alunos
matriculados. Algumas escolas, apesar do nimero elevado de alunos deficientes matriculados,
tinham namero baixo de deficientes motores. Por exemplo, a Escola Municipal Adauto Lucio
Cardoso, com 946 alunos totais matriculados, 13 deles deficientes e somente 3 com deficiéncia
motora.

O debate sobre a inclusdo das criangas com deficiéncia em escolas regulares ja dura
décadas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de 1996, afirma que o atendimento
educacional especializado gratuito as criancas deficientes deve se dar, preferencialmente, na
rede regular de ensino. Porém, segundo alguns especialistas em Educacdo Especial, apesar do
namero crescente de matriculas de criancas deficientes na rede regular de ensino, ainda séo
muitos os desafios para se atingir a inclusdo. Acredito que as mées ou outros responsaveis pelas
criancas com deficiéncias motoras estdo cada vez mais conscientes dos direitos de suas crian¢as
de estudarem na escola regular juntamente com as outras criancgas, tentando fazer valer a
“inclusao”.

Outro ponto a ser considerado € a incoeréncia entre as informagdes levantadas no
trabalho de campo e as que sdo divulgadas pelo INEP. Apesar de ndo se aprofundar na analise
da disponibilidade de todos os equipamentos, foi possivel observar no item “disponibilidade de
banheiro adaptado” que ha uma grande discrepancia entre o que é informado ao INEP e o que
foi observado nas escolas. Isso indica a necessidade de uma maior conscientizagdo dos
responsaveis pelas escolas da importancia do levantamento proposto pelo INEP e do bom
preenchimento dos instrumentos de coleta.

Embora a “Escola Inclusiva” seja uma exigéncia imposta a todos os municipios
brasileiros, depara-se, na maioria das vezes, com o descumprimento das leis, sejam de inclusao
pedagogica ou de acessibilidade. Na maioria das vezes, a boa vontade, a improvisacgao, a paixao
pela educacdo, o interesse pessoal e outras agOes paliativas substituem a exigéncia legal. Pode-
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se dar o exemplo da Escola Municipal Deputado Renato Azeredo, que com 9 criangas com
deficiéncia motora ndo tem qualquer tipo da adaptacao.

A inclusdo é uma perspectiva da educacdo aberta a diversidade de todos os alunos.
Porém verificou-se, durante essa investigacdo, que temos muito a avangar para que se possa
chegar a uma escola acessivel e de qualidade para as criangas com deficiéncia motora.

Refletindo sobre esse fatos, constata-se que as criangas com deficiéncia motora
enfrentam muitos empecilhos que dificultam sua aprendizagem e que o avanco dependera de
um esforgo coletivo, tanto dos gestores, professores, diretores de escolas e familiares.

O livro “Geografia da Educagdo Brasileira” langcado pelo INEP em 2000, como
instrumento efetivo das informacdes para ampliar a visdo sobre o sistema educacional brasileiro
em nenhum momento analisou o ensino de forma estratificada: Pré-escola, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Superior, e principalmente em relacdo as pessoas com qualquer
tipo de deficiéncia. Portanto e a guisa de concluséo, se fazem necessarios mais estudos e dados
estatisticos mais atualizados em relacdo a Geografia da Educacdo Brasileira para se mostrar a

realidade do Brasil em relacdo a educacao.
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Atualmente, as politicas mudaram em prol das comunidades e da incluséo educacional,
e as solugdes em relacéo a essa populagdo de deficientes buscam abordagens mais interativas,
que reconhecem que as pessoas se tornam incapacitadas devido a fatores ambientais e também
por causa de sua deficiéncia. Iniciativas nacionais e internacionais, tais como as “Regras-
Padrdes” sobre Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, das Nagdes
Unidas, tém incorporado os direitos humanos das pessoas com deficiéncia, culminando em
2006 com a adocdo da Convencdo das Nacdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD)

E possivel visualizar uma tendéncia de humanizacdo desse grupo populacional. E
verdade que, até nos dias de hoje, existem exemplos de discrimina¢do e/ou maus-tratos, mas o
amadurecimento das civilizacdes e 0 avango dos temas ligados a cidadania e aos direitos
humanos provocaram, sem davida, um novo olhar em relagédo as pessoas com deficiéncia.

A histéria de Belo Horizonte vem sendo construida ha mais de 100 anos, e hoje estamos
iniciando um processo para diagnosticar e resgatar tudo que ha de inadequado no espaco
urbano, para elaborar um plano para todos.

Belo Horizonte quer se tornar uma cidade inclusiva, de oportunidades, pontuou a
Secretaria Municipal Adjunta de Direitos de Cidadania, Maria Glaucia Costa Branddo, também
na abertura do Seminario Internacional de Acessibilidade na Mobilidade Urbana de Belo
Horizonte, realizado em 28 de Julho de 2015:

“Ha que compreender a acessibilidade como direito constitucional, democratico, aos
espacos urbanos. N6s estamos no momento da construgéo dessa politica. E 0 momento
de integrar essa politica no plano diretor de mobilidade a ser revisado. Quando o
deficiente participa da discussdo sobre acessibilidade, ndo aponta s erros; aponta a
solucao”.
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APENDICE A

APENDICES

Especificacbes Estruturais das Escolas Municipais

A.1)REGIONAL BARREIRO

Especificacbes | Rua Ban. Acessibili | Elevador Deslocamento Total | Crianca com
escolas Adaptado | dade Escola aluno | def. motora
matriculada
Escola M. Aclive | Nao Rampas Né&o possui
Antdnio 45° possui Frente e Apé,ede 604 5
Mourdo Dentro da escolar
Guimaraes escola
Escola M.
Aurélio Plana | Néo Rampasp | N&o possui | Apéedeescolar | 852 1
Buarque de possui dentro da
Holanda escola e
no interior
E. M. Conego | Ingre | Néo Rampas
Sequeira me possuli no interior | N&o possui 50% a pé,50% 1154 5
rua da escola escolar
lateral
E.M. Dinorah Plana,
Magalhaes em possui Rampa em | Né&o possui 100% a pé 958 1
Fabri saida toda
escola
E. M. Eloy ingre Rampa
Heraldo Lima me Né&o dentroda | N&o possui 50% a pé 863 4
possuli escola
E.M. Helena ingre Né&o Rampa
Antipoff me possui somente Né&o possui 40% a pé 860 2
30° no interior
E. M. Luiz Rampa
Gatti plana | Néo somente Né&o possui 40% a pé, 60% 1088 3
possuli no interior escolar
A.2) REGIONAL CENTRO-SUL
EspecificacOes estruturais das Escolas Municipais
Especificagbes | Rua Banheiro | acessibilidade | Elevador | Deslocamento | Total de CRIANCA COM
Escolas adaptado alunos DEF.MOTORA
MATRICULADA
E. Municipal Plana Né&o Rampas e
Marconi possuli escadas no Néo 40% a pé, 1075 6
interior possui 60% escolar
Escola
Municipal Aclive , Possui, Rampas para | Possui, 90% a pé 585
Mestre 30° trancado | dentro da nunca foi 2
Paranhos escolae utilizado
interior
Entrada da
Escola Aclive Né&o escola: Possui 40% a pé , 811 0
Municipal 45° Possui escadas; 60% escolar
Imaco algumas
rampas no
interior da
escola




A.3)REGIONAL LESTE

Especificac¢bes Estruturais das escolas Municipais
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Especificages Rua Banheiro | Acessibili | Elevado | deslocamento Total Crianga Com
das Adaptado | dade r alunos | Def. Motora
Escolas Matriculada
Escola Municipal | ingreme | Possui Rampas Nao 60% a pé , 40%
George Ricardo 30° em toda possui escolar e carro 642 2
Salum escola
Escola Municipal | Ingreme | Possui Rampas no
Paulo Mendes 45° interior da | Possui 30% a pé , 70% 556 0
Campos escola escolar e carro
Escola Municipal | Ingreme | Possui Rampas Néo 70% a pé, 30%
Professora Alcida | 30° em toda possuli carro e escolar 885 5

escola
Escola Municipal
Séo Rafael plana Possui Rampas Néo 60% a pé, 40% 336 2

em toda possui carro e escolar

escola

A.4)RGIONAL NORDESTE
Especificacbes das escolas Municipais Regional Nordeste
Especificacdes | Rua Banheiro Acessibilidade | Elevador Deslocamento | Total de Crianca
Das Escolas adaptado alunos Com Def.
Motora
Matriculada
Escola
Municipal Aclive 30° | possui Rampas em N&o possui | 20% a pé, 242 0
Ameérico toda escola 80% carro ou
Renné escolar
Giannetti
Escola
Municipal Aclive 30° | N&o possui | Rampaem N&o possui | 60% a 874 2
Anisio toda escola pé,40%
Teixeira escolar e
carro

Escola ingreme
Municipal 45°, Néo possui Rampa em N&o possui | 70% a pé , 403 3
Francisco decline rua toda escola 10% carro,
Bressane De de tras 20% escolar
Azevedo
Escola Rampa em 40% a pé,
Municipal plana Né&o toda escola N&o possui | 60% escolar e 644 2
Maria De possui carro
Assuncédo De
Marco
Escola ingreme Né&o possui | Rampa em N&o possui | 30% a pé, 129 0
Municipal 30° toda escola 70% escolar e
Monteiro carro
Lobato
Escola plana Possui, fica | Rampa em Néo possui | 30% a pé,
Municipal trancado toda escola 70% escolar e 879 4
Professora carro
Maria particular
Modesta
Cravo
Escola plana N&o possui | Rampa em N3o possui | 20% a pé , 820 0
Municipal toda escola 80% escolar e
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Maria
Mazarello

carro
particular

A.5) REGIONAL NOROESTE

EspecificacBes das escolas Municipais Regional Nordeste

Especificagdes | Rua Banheiro Acessibilidade. | Elevador deslocamento | Total de Crianga

Das Escolas adaptado alunos Com Def.
Motora
Matriculada

Escola plana Né&o possui | Rampa em Né&o possui | 50% a pé,

Municipal toda escola, 50% escolar 285 1

Carlos Géis Porém ingreme e carro

particular

Escola Plana, N&o possui | Rampa em N&o possui | 80% a pé,

Municipal dentro toda escola 20% escolar 336 3

Honorina De conj.l1API

Barros

Escola Plana N&o possui | N&o possui N&o possui | 50% a pé 702 4

Municipal rampa

Maria De

Rezende

Costa

Escola plana N&o possui | Rampa em possui 60% a pe,

Municipal toda escola 40% escolar | 950 3

Padre Edeimar e carro

Massote

Escola Aclive 45° | N&o possui | Rampa N&o possui | 60% a pé,

Municipal somente 40% escolar 213 0

Professor interior da e de carro

Claudio escola

Brandéo

A.6) REGIONAL NORTE

Especificacdes | Rua Banheiro Acessibilidade | Elevador deslocamento | Total Crianca

Das Escolas adaptado alunos Com Def.
Motora
Matriculada

Escola plana Né&o possui | Rampaem Né&o possui | 40% a pé,

Municipal toda escola 60% escolar 870 5

Académico e carro

Vivaldi

Moreira

Escola ingreme N&o Possui | Rampa Em N&o Possui | 60% A Pé,

Municipal 50° Em Toda Escola 40% Escolar 516 3

Florestan Curva E Carro

Fernandes

Escola Declive N&o possui | Rampa N&o possui | 70% a pé,

Municipal 30° somente na 30% escolar 262 2

Minervina entrada ou carro

Augusta

Escola plana N&o possui | Rampa em Né&o possui | 60% a pé,

Municipal toda escola 40% escolar 640 3

Sebastiana ou carro

Novais

Escola plana N&o possui | Rampaem N&o possui | 20% a pé,

Municipal toda escola, 80% escolar 732 1

Secretario mal do municipio

Humberto conservagao

Almeida




A.7) REGIONAL OESTE
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Especificagdes | Rua Banheiro | acessibilidade | elevador deslocamento | Total de Crianga
Das Escolas .adaptado alunos Com Def.
Motora
Matriculada
Escola Declive Possui Rampa em N&o possui | 60% a pé, 723 4
Municipal 20° toda escola 40% escolar
Deputado ou carro
Milton Sales
Escola Declive Né&o possui | Rampaem Né&o possui | 40% a pé, 765 5
Municipal 30° toda escola 60% escolar
Efigénia ou carro
Vidigal
Escola Aclive 10° | N&o possui | Rampaem N&o possui | 60% a pé 1297 4
Municipal toda escola 40% escolar
Padre ou carro
Henrique
Escola plana N&o possui | Sem N&o possui | 50% a pé 380 4
Municipal acessibilidade
Magalhées
Dumont
8) REGIONAL PAMPULHA
Especificagdes | Rua Banheiro. acessibilidade | elevador deslocamento | Total Crianga
Das Escolas adaptado Alunos Com Def.
Motora
Matriculada
Escola Declive Possui Rampa em N&o possui | 50% a pé 720 &
Municipal 20° toda escola
Anne Frank
Escola plana Néo Rampa em Néo 40% a pé, 879 2
Municipal possui toda escola | possui 60% escolar
Pr(_)fessora_ ou carro
Alice Nacif
plana N&o possui | Rampa em possui 60% a pé, 929 9
Escola toda escola 40% escolar
Municipal e carro
Santa
Terezinha
A.9) REGIONAL VENDA NOVA (continua)
Especificagcdes | Rua Banheiro Acessibilidade | elevador deslocamento | Total de Crianga
Das Escolas .adaptado alunos Com Def.
Motora
Matriculada
Escola declive Né&o possui Rampa em Néo 70% a pé , 946 3
Municipal toda escola possui 30% escolar
Adauto Licio ou carro
Escola Declive N&o possui Rampa s6 na Né&o 80% a pé 428 5
Municipal 50° porta da possui
Antbnio escola
Gomes Horta
Escola plana N&o possui Rampa em Né&o 60% a pé, 661 0
Municipal toda escola possui 40% escolar
Mario Mourdo ou carro
Filho particular
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Especificacdes | Rua Banheiro Acessibilidade | elevador Deslocamento | Total de Crianca

Das Escolas .adaptado alunos Com Def.
Motora
Matriculada

Escola Plana N&o possui Rampa em N&o 70% a pé, 678 9

Municipal toda escola possui 30% escolar

Deputado ou carro

Renato

Azeredo

Escola plana N&o possui Rampa em N&o 70% apé, 981 4

Municipal toda escola possui 30% escolar

José Maria ou carro

Alkimin

Escola declive N&o possui Rampa s6 na Né&o 60% a pé, 699 0

Municipal porta da possui 40% escolar

Presidente escola ou carro

Tancredo

Neves

Escola Aclive 50° | possui Rampa em Né&o 70% a pé, 886 3

Municipal toda escola possui 30% escolar

Vicente ou carro

Guimardes

APENDICE B:

Gréfico 1 — Prevaléncia de alunos deficientes por regional no periodo de 2010 a 2013.
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m Prevaléncia de Deficientes no Periodo de 2010a 2013

Fonte: Elaborado pelo autora com base em dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de
Educacéo Especial

APENDICE C:

Graéfico 2 — Prevaléncia de alunos deficientes nas regionais em cada ano do periodo de
2010 a 2013.
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Prevaléncia
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Fonte:

Elaborado pelo autora com base em dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de
Educacao Especial.

APENDICE D:

Gréfico 3 — Prevaléncia das deficiéncias em cada ano
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Elaborado pela autora com base em dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de
Educacdo Especial




198

APENDICE E:
Regional Barreiro

Distribuicdo das Escolas M pais na Regi: | Barreiro - BH

»
- Escola Municial

Aruamento

(=] Regonsi Bansio

wrw “rw ariew

M Prevaléncia de Alunos Deficientes no Periodo de 2010 a 2013

78%

N

E. M. Padre Flavio Giammetta

R
ik

7%

E. M. Anténio Aleixo NI 2,02%

E. M. Sebastido Guilherme de...

AN
[ .
=g

X

[
~

E. M. Jonas Barcellos Corréa

E. M. Dulce Maria Homem

E. M. Pedro Nava

=
i
(9]
o
=)

E. M. Unido Comunitaria

==
o
w
X

=
il
~
X

E. M. Helena Antipoff

1,11%

E. M. Aires da Mata Machado

=
o
s
X

E. M. Pedro Aleixo

Escolas da Regional 1 - Barreiro

(=]
©
=

(=]

E. M. Edith Pimenta da Veiga

(9]
S2o
3
X

E. M. Eloy Heraldo Lima

I©

(=]
S
~
)
&)

E. M. Dinorah Magalhaes Fabri

=)
>
o
X

0,0% 0,5% 1,0% 1,5% 2,0% 2,5% 3,0%

Prevaléncia

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de
Educacéo Especial



APENDICE F:

Regional Centro-Sul

Escolas da Regional 2 - Centro Sul

E. M. Benjamim Jacob

E. M. Maria das Neves

E. M. Presidente Jodo Pessoa
E. M. Vila Fazendinha

E. M. Imaco

E. M. Mestre Paranhos

E. M. Paulo Mendes Campos
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Prevaléncia

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de

APENDICE G:
Regional Leste

Educacéo Especial.

Distribuigdo das Escolas Municipais na Regional Leste - BH l
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M Prevaléncia de Alunos Deficientes no Periodo de 2010 a 2013
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APENDICE H:
Regional Nordeste
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M Prevaléncia de Alunos Deficientes no Periodo de 2010 a 2013
E. M. Arthur Guimarses [N 4,71%
E. M. Monsenhor Artur de Oliveira _ 3,72%
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Prevaléncia

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de
Educacao Especial

APENDICE J:
Regional Norte
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M Prevaléncia de Alunos Deficientes no Periodo de 2010 a 2013

Prevaléncia
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de
Educacéo Especial
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de
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M Prevaléncia de Alunos Deficientes no Periodo de 2010 a 2013
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APENDICE M:
Regional Venda Nova
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W Prevaléncia de Alunos Deficientes no Periodo de 2010 a 2013
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de
Educacao Especial

APENDICE N:
QUESTIONARIO SOBRE INFRAESTRUTURA

Este levantamento é parte integrante de uma proposta de trabalho que estuda a situacéo
das criancas incluidas nas Escolas Municipais de Belo Horizonte. Esta pesquisa avalia a
acessibilidade das criancas desde o entorno da escola, considerando sua entrada nela, os
deslocamentos dentro do ambiente escolar, incluindo banheiros, salas e corredores. Avalia

também como sdo os deslocamentos das criancas de sua casa até a escola e vice-versa.
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FORMULARIO SOBRE INFRAESTRUTURA DE ACESSIBILIDADE E ADAPTACOES
NAS ESCOLAS:
4 Vaga para deficiente em frente a escola:

SIM( ) NAO ( ) NAO SE APLICA ( )
2) Rampa na estrada da escola:
SIM( ) NAO ( ) NAO SE APLICA ( )

3) Rampa dentro da escola (portaria):

SIM( ) NAO ( ) NAO SE APLICA ( )
4) Rampa da rua para o passeio da escola:

SIM( ) NAO () NAO SE APLICA ( )
5) Rampas no interior da escola (corredores e acessos diversos):

SIM( ) NAO ( ) NAO SE APLICA ()

6) Elevador: 5 B

SIM () NAO ( ) NAO SE APLICA ( )

7) Banheiro adaptado:

SIM( ) NAO ( ) NAO SE APLICA( )

8) Corrimao nos corredores: _
SIM( ) NAO ( ) NAO SE APLICA ( )

5  Piso adaptado para deficiente visual:

SIM( ) NAO ( ) NAO SE APLICA ( )

6 ,Acesso da comunidade a escola: )
APE( ) ESCOLAR ( ) TRANSPORTE PUBLICO ( )

CARRO ( )

11) Rua onde se localiza a escola :

COMACLIVE ( ) COM DECLIVE ( ) PLANA
()
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12)  Regionais de Belo Horizonte onde se localiza a escola :

Centro-Sul ( ) Sudeste () Leste ( )

Noroeste () Nordeste () Pampulha ()

Venda Nova () Norte () Barreiro ()

13) Ha outras escolas nas imediacdes da escola analisada?

SIM( ) NAO ()
APENDICE O
Prevaléncia de alunos deficientes nas escolas municipais da Regional 7 — Oeste
2010 2011 2012 2013

31003425 - Escola Municipal Tenente Manoel Magalhaes Penido  3,49%  250%  3,60%  4,62%  3,82%
31003212 - Escola Municipal Professora Efigénia Vidigal 268% 131% 2,82% 320% @ 3,40%
31002968 - Escola Municipal Jodo do Patrocinio 258% 1,16% 2,60% 3,22%  3,77%
31003107 - Escola Municipal Magalhdes Drumond 2,28%  0,69% 243% 3,05%  3,16%
31002704 - Escola Municipal Francisca de Paula 193% 091% 165% 2,30% 3,01%
31003298 - Escola Municipal Deputado Milton Salles 1,88% 2,13% 221% 144% 1,66%
31002771 - Escola Municipal Oswaldo Cruz 155% 0,71% 1,49% 166% 2,07%
31003182 - Escola Municipal Professor Mario Werneck 1,46% 0,96% 127% 167% 2,10%
31002887 - Escola Municipal Hugo Werneck 1,16% 0,15% 1,28% 121% 237%
31003018 - Escola Municipal Prefeito Aminthas de Barros 0,95% 0,60% 1,16% 1,15%  0,89%
31002895 - Escola Municipal Padre Henrique Brandéo 093% 0,61% 089% 1,06%  1,16%
31003204 - Escola Municipal Mestre Ataide 0,71% 0,14% 0,15% 0,73% 1,73%
31002712 - Escola Municipal Salgado Filho 0,67% 0,11% 0,11%  0,51% 1,85%

Fonte: Educacenso, 2013.
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ANEXOS

ANEXO 1 )
LEI N° 9394/96 — LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO

NACIONAL — 1996
CAPITULO V
DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58 . Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.

81° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

82° O atendimento educacional seré feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre
que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de
zero a seis anos, durante a educagéo infantil.

Art. 59 . Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender
as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir
em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragcéo na vida em sociedade,
inclusive condic¢des adequadas para 0s que nao revelarem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o

respectivo nivel do ensino regular.
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Art. 60 . Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de caracterizagdo
das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em
educacdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder

publico.

Pardgrafo Unico. O poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na prépria rede publica regular de

ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.

ANEXO 2

LEI 7543/98 | LEI N° 7543 de 30 DE JUNHO DE 1998

O Povo do Municipio de Belo Horizonte, por seus representantes, decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 1° - Fica instituido o Sistema Municipal de Ensino de Belo Horizonte, composto por:

1 — institui¢des de ensino infantil, fundamental e médio mantidas pelo Executivo;

11 — instituicdes de educacéo infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada;

111 — 6rgdos municipais de educacao.

Art. 2° - Fica criado o Conselho Municipal de Educacédo de Belo Horizonte — CME, 6rgdo de
carater deliberativo, normativo e consultivo sobre os temas de sua competéncia.

Art. 3° - O CME terd como abjetivo assegurar aos grupos representativos da comunidade o
direito de participar da 210requénci das diretrizes da educacdo no ambito do Municipio,
concorrendo para elevar a qualidade dos servicos educacionais.

Art. 4° - O CME serd composto de 24 (vinte e quatro) membros, assim discriminados:

1 —4 (quatro) representantes dos érgdos governamentais do Municipio, indicados pelo Prefeito,
sendo pelo menos 1 (um) da Secretaria Municipal de Educacéo;

11 — 2 (dois) representantes das institui¢gdes de ensino publico superior;

11 — 1 (um) representante das institui¢des privadas de educacéo infantil;

IV — 1 (um) representante das institui¢cbes filantropicas, comunitarias ou confessionais de
ensino infantil;

V — 3 (trés) representantes dos estudantes das escolas municipais;

VI — 3 (trés) representantes dos pais de alunos das escolas municipais;

V_ 1 (um) representante do Conselho Municipal da Crianca e do Adolescente;

VI — 1 (um) representante da Camara Municipal indicado por sua Mesa Diretora;
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1X —4 (quatro) representantes dos trabalhadores em Educacao das escolas publicas municipais;
X — 2 (dois) representantes dos professores de escolas particulares;

|X

I — 1 (um) representante do Férum Mineiro de Defesa da Educacéo;

X

Il — 1 (um) representante dos trabalhadores das institui¢ces filantropicas, comunitarias ou

confessionais de ensino infantil.

§ 1° - Os conselheiros referidos nos incisos V, VI, IX, X e XII, bem como os seus suplentes,
serdo eleitos por seus pares em plenarias dos respectivos segmentos, durante as conferéncias
municipais de Educacdo a que se refere o art. 17 desta Lei.

§ 2°- Os conselheiros referidos nos incisos 11, 111, IV, V11 e X1, bem como seus suplentes, seréo
indicados pelas respectivas instituicoes e entidades.

§ 3° - O suplente substituira 0 membro titular do Conselho em eu impedimento, afastamento ou
auséncia.

Art. 5° - Os conselheiros titulares e os suplentes terdo seus nomes homologados por ato do
Executivo.

Paragrafo Unico — A funcdo de membro do CME ndo serd remunerada, sendo seu exercicio

considerado relevante servicgo prestado a populacéo.

Art. 6° - No caso de vacéncia da fungio de conselheiro do CME, adotar-se-do dos seguintes
critérios para escolha do novo membro que ird cumprir o prazo restante do mandato:

1 —na hipotese de o conselheiro ter sido definido na forma do § 1° do art. 4°, 0 CME organizara
eleicdo para escolha do novo representante, salvo se faltar menos de 180 (cento e oitenta) dias
a realizacdo da Conferéncia Municipal de Educacéo.

11 — nos demais casos, cabera a entidade ou 6rgdo correspondente indicar novo conselheiro.
Art. 7° - O mandato do conselheiro sera de 2 (dois) anos, permitida a reconducdo por uma Gnica
vez.

Art. 8° - Sera exonerado o conselheiro que, sem motivo justificado, deixar de comparecer a 3
(trés) reunides consecutivas ou a 6 (seis) intercaladas, no periodo de 1 (um) ano.

Art. 9° - Compete ao Executivo indicar e nomear um dos conselheiros para Presidente do CME.
§ 1° - O mandato do Presidente seré de 2 (dois) anos, permitida a reconducao.

§ 2° - Cabe ao Presidente, entre outras atribui¢des dispostas no regimento interno:

1 — deliberar sobre questées administrativas do CME;

11 — indicar os servidores municipais que irdo compor a estrutura de apoio do Conselho, nos
termos do paragrafo Gnico do art. 15 desta Lei;

11 — instituir comissdes especiais para a realizagdo de tarefas afetas ao 6rgdos, conforme

dispuser o regimento interno.
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Art. 10 — A forma de escolha e as atribui¢fes dos demais membros da diretoria do conselho
serdo definidas em seu regimento interno.

Art. 11 — Ao CME compete:

1 — participar da elaboracdo de politica de acdo do poder publico para a Educacao;

11 —avaliar e manifestar-se sobre o plano plurianual, as diretrizes orgamentarias e o orgamento
anual relativamente a Educacao;

111 — fiscalizar a aplicacdo de recursos publicos destinados aos setores publico e privado,
incluindo verbas de fundos federais e estaduais;

1V — emitir parecer, quando solicitado, sobre propostas de convénios educacionais, suas
renovacoes entre 0 Municipio e entidades pablicas ou privadas;

V — emitir parecer, quando solicitado, sobre o interesse e a necessidade de eventual assisténcia
do Municipio as instituicdes particulares, filantropicas, comunitarias e confessionais, no que se
refere a Educacéo;

VI — normatizar as seguintes matérias:

a) autorizacdo de funcionamento, credenciamento e inspecao de estabelecimentos que integrem
o Sistema Municipal de Ensino;

b) parte diversificada do curriculo escolar;

¢) recursos em face de critérios avaliatorios escolares;

d) autonomia e gestdo democratica das escolas publicas municipais;

e) classificacdo e progressao do estudante nas etapas da educacao basica;

f) outras matérias mediante solicitacdo da Secretaria Municipal de Educacéo;

VI — assegurar a publicidade de informagdes sobre o Sistema Municipal de Ensino, tais como
0 numero de profissionais e de alunos, bem como as receitas e despesas do setor;

VI — responder a consulta e emitir parecer em matéira de ensino e educacdo no &mbito do
Sistema Municipal de Ensino;

1X — estabelecer critérios que orientem a elaboracdo da proposta pedagodgica das instituicdes
que compbem o Sistema Municipal de Ensino;

X —autorizar mudancas na organizag&o e no curriculo da educacéo regulada por este Conselho,
observada a legislacéo federal,

X1 — elaborar seu regimento interno;

XI1 — funcionar como instancia recursal no ambito de suas atribuicoes;

X1l — diagnosticar evasdo, repeténcia e problema na qualidade do ensino nas escolas,
apontando alternativas de solugéo;

X1V — propor a¢des educacionais compativeis com programas de outras secretarias, como a de
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Saude, a de Desenvolvimento Social, a de Cultura, a de Esportes e a de Meio Ambiente, bem
como manter intercambio com instituices de ensino e pesquisa;

XV — divulgar, atraves de publicacdes, as atividades nos veiculos de comunicacdo do
Municipio;

XVI — aprovar o regimento, a organizagdo, a convocagdo e normas de funcionamento das
conferéncias municipais de Educacao, bem como as das plenarias municipais de Educacéo;
Art. 12 — Compete ao Secretario Municipal de Educacdo homologar as decises do conselho
referentes aos incisos VI, VIII, IX e X do artigo anterior desta Lei, no prazo de 30 (trinta) dias.
§ 1° - O Secretario solicitara ao Conselho, no prazo previsto no caput deste artigo, reexame do
ato levado & homologacé&o.

8 2° - O Secretario, quando se negar a homologar a decisdo do Conselho, devolverd a matéria
ao CME, com as razdes de sua recusa.

§ 3° - Na hipoétese de o Secretéario ndo se manifestar no prazo previsto no caput deste artigo,
considerar-se-a homologado, tacitamente, o ato decisério.

Art. 13 — A organizacéo e o funcionamento do CME serdo disciplinados em regimento interno
elaborado e aprovado por, no minimo, 2/3 (dois tercos) do Conselho.

Art. 14 — O CME reunir-se-a ordinariamente, uma vez por més, nos casos previstos no
regimento interno.

§ 1° - A sessdo plenaria do CME instalar-se-a com a presenca da maioria dos seus membros, e
suas deliberacGes serdo tomadas pela maioria dos votos dos presentes.

§ 2° - Na falta de 213requé para instalacdo do plenario, serd automaticamente convocada nova
sessdo, que acontecera no prazo de 72 (setenta e duas) horas, com qualquer nimero de
conselheiros presentes.

§ 3° - Cada membro tera direito a um voto e, ocorrendo o empate, caberd ao presidente do
Conselho, além do voto ordinério, o voto de qualidade.

Art. 15— O Executivo, por intermédio da Secretaria Municipal de Educacdo, garantira estrutura
de apoio de recursos humanos e materiais para permitir o funcionamento do Conselho.

Paragrafo_unico- O numero de servidores que atuardo na estrutura de apoio ndo podera

ultrapassar 1/3 (um tergco) dos membros do Conselho.

Art. 16 — O CME podera convidar entidades, cientistas e técnicos nacionais ou estrangeiros
para colaborarem em estudos ou participarem de comisses instituidas no &mbito do CME, sob
a coordenacgédo de um de seus membros.

Art. 17 — Serd realizada uma conferéncia municipal de Educacdo a cada dois anos, ou a

qualquer tempo, extraordinariamente.
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8§ 1°- O prazo estabelecido no caput podera ser prorrogado para quatro anos, por deciséo de 2/3
(dois tercos) do plenario de conselheiros do CME.

§ 2° - A conferéncia sera convocada pelo Executivo ou pelo CME, caso aquele nédo o faca dentro
do prazo determinado no caput deste artigo.

§ 3° - A conferéncia sera organizada pelo CME e composta por representacdes dos Varios
segmentos sociais para socializacdo de experiéncias, avaliacdo da situagdo da Educagéo no
Municipio e proposicao de diretrizes da politica municipal.

Art. 18 — O Executivo convocara e organizara a primeira Conferéncia Municipal de Educacao.

Parégrafo unico — O regimento e as normas de funcionamento da primeira Conferéncia serdo

elaborados pelo Executivo, consultadas as entidadesdos demais segmentos representados no
Conselho, ad referendum da plenéaria de abertura da Conferéncia .

Art. 19 — O Executivo regulamentara esta Lei no prazo de 90 (noventa) dias, a partir da data de
sua promulgacao.

Art. 20 — Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo, revogando as disposi¢cGes em
contrario

Belo Horizonte, 30 de junho de 1998

Célio de Castro

Prefeito de Belo Horizonte

ANEXO 3

DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS (CONFERENCIA
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DE JOMTIEN - 1990)

PLANO DE ACAO PARA SATISFAZER AS NECESSIDADES BASICAS DE
APRENDIZAGEM

Aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacgéo para Todos
Jomtien, Tailandia—5 a 9 de marco de 1990.

Satisfagdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem

INTRODUCAO

1. Este Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Bésicas de Aprendizagem deriva da
Declaragdo Mundial sobre Educacgéo para Todos, adotada pela Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, da qual participaram representantes de governos, organismos
internacionais e bilaterais de desenvolvimento, e organizagdes ndo-governamentais.
Fundamentado no conhecimento coletivo e no compromisso dos participantes, o Plano de
Acdo foi concebido como uma referéncia e um guia para governos, 0rganismos
internacionais, instituicbes de cooperacdo bilateral, organizacGes nao-governamentais
(ONGs), e todos aqueles comprometidos com a meta da educacdo para todos. Este plano

compreende trés grandes niveis de acdo conjunta:
(i) acdo direta em cada pais;
(i) cooperagao entre grupos de paises que compartilhem certas caracteristicas e interesses; e

(iii) cooperagao multilateral e bilateral na comunidade mundial.

2. Paises, individualmente ou em grupos, assim como organiza¢es internacionais,
continentais, e nacionais, poderdo recorrer ao Plano de Ag&o para elaborar 0s seus proprios
planos de acdo e programas, em conformidade com 0s seus objetivos especificos, sua
determinacéo e o interesse de seus representados. Assim tem funcionado, por dez anos, 0
Projeto Principal da UNESCO sobre Educagdo para a América Latina e o Caribe. Outros
exemplos deste tipo de iniciativa sdo o Plano de Ac¢do da UNESCO para a Erradicacdo do
Analfabetismo no Ano 2000, adotado pela Conferéncia Geral da UNESCO em sua vigesima-

quinta reunido (1989); o Programa Especial da ISESCO (1990-2000); a revisdo em curso, pelo
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Banco Mundial, de sua politica para a educagdo fundamental; e o Programa da USAID para
o Fomento da Educacdo Baésica e Alfabetizacdo. Na medida em que esses planos de acéo,
politicas e programas sejam coerentes com este Plano, os esforcos internacionais para

satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem convergirdo, facilitando a cooperacao.

3. Ainda que os paises tenham muitos interesses comuns, no que tange a satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem de suas populagdes, é evidente que o carater e a
intensidade dessas preocupacdes variam de acordo com a real situacdo da educacdo basica e
do contexto cultural e socioeconomicoico de cada pais. Caso se mantenham os indices atuais
de matricula, por volta do ano 2000 mais de 160 milhdes de criancas no mundo inteiro ndo
terdo acesso ao ensino fundamental, pura e simplesmente em funcdo do crescimento
populacional. Em grande parte da Africa ao Sul do Saara e em muitos outros paises de baixa
renda, proporcionar educacdo fundamental a um sempre crescente contingente de criancas
permanece um desafio a longo prazo. Apesar dos progressos na alfabetizagéo de adultos, a
maioria desses paises ainda apresenta elevados indices de analfabetismo, o nimero de
analfabetos funcionais adultos é crescente, e constitui-se, de fato, um grave problema social
na maior parte da Asia e dos Estados Arabes, assim como na Europa e na América do Norte.
Muitas pessoas se veem privadas da igualdade de acesso a educacao por razdes de raca, Sexo,
lingua, deficiéncia, origem étnica ou convicgbes politicas. Além disso, elevadas
percentagens de evasdo escolar e resultados de aprendizagem mediocres sdo problemas
detectados igualmente em todo o mundo. Estas consideracBes bem gerais ilustram a
necessidade de uma acgédo decisiva em grande escala, com objetivos e metas claramente

definidos.

OBJETIVOS E METAS

4. O objetivo ultimo da Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos € satisfazer as
necessidades basicas da aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos. O esforgo de
longo prazo para a consecucao deste objetivo pode ser sustentado de forma mais eficaz, uma
vez estabelecidos objetivos intermediarios e medidos 0s progressos realizados. Autoridades
competentes, aos niveis nacional e estadual, podem tomar a seu cargo o estabelecimento

desses objetivos intermediarios, levando em consideragdo tanto os objetivos da Declaragdo
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quanto as metas e prioridades gerais do desenvolvimento nacional.

5. Objetivos intermediarios podem ser formulados como metas especificas dentro dos planos

nacionais e estaduais de desenvolvimento da educacdo. De modo geral, essas metas:

(i) indicam, em relacdo aos critérios de avaliacdo, ganhos e resultados esperados em um

determinado lapso de tempo;
(ii) definem as categorias prioritarias (por exemplo, os pobres, os portadores de deficiéncias); e

(iii) s&o formuladas de modo a permitir comprovacdo e medida dos avangos registrados.
Essas metas representam um “piso” — ndo um “teto” — para o desenvolvimento continuo dos

servigos e dos programas de educacdo.

Objetivos de curto prazo suscitam um sentimento de urgéncia e servem como parametro de
referéncia para a comparacio de indices de execugdo e realizacdo. A medida que as
condicdes da sociedade mudam, os planos e objetivos podem ser revistos e atualizados. Onde
os esforcos pela educacdo basica tenham que focalizar a satisfacdo das necessidades
especificas de determinados grupos sociais ou camadas da populacéo, o estabelecimento de
metas direcionadas a esses grupos prioritarios de educandos pode ajudar planejadores,
profissionais e avaliadores a ndo se desviarem do seu objetivo. Metas observaveis e

mensuraveis contribuem para a avaliacdo objetiva dos progressos.

7. As metas ndo precisam ser fundamentadas exclusivamente em tendéncias e recursos
atuais. Objetivos preliminares podem refletir uma apreciacdo realista das possibilidades
oferecidas pela Declara¢do, no que concerne a mobilizacdo das capacidades humanas,
organizativas e financeiras adicionais, em torno de um compromisso de cooperagéo para o
desenvolvimento humano. Paises que apresentem baixos indices de alfabetizacdo e
escolarizacdo, além de recursos nacionais muito limitados, serdo confrontados com escolhas

dificeis ao longo do processo de estabelecimento de metas nacionais a prazos realistas.

8. Cada pais podera estabelecer suas proprias metas para a década de 1990, em consonancia

as dimensdes propostas a seguir:
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Expanséo dos cuidados bésicos e atividades de desenvolvimento infantil, incluidas ai as
intervencgdes da familia e da comunidade, direcionadas especialmente as criangas pobres, que

nao sdo assistidas e com deficiéncias;

0S meios para assegurar o intercambio de informacéo entre programas de educacao formal e

outros programas de educacéo basica; e
a estratégia de implementacdo e o cronograma.
1.2 DESENVOLVER UM CONTEXTO POLITICO FAVORAVEL

Acesso universal e conclusao da educacdo fundamental (ou qualquer nivel mais elevado de

educacdo considerado “basico’) até o ano 2000;

Melhoria dos resultados de aprendizagem, de modo que a percentagem convencionada de
uma amostra de idade determinada (por exemplo, 80% da faixa etaria de 14 anos), alcance

ou ultrapasse o padrdo desejavel de aquisi¢do de conhecimentos previamente definido;

Reducdo da taxa de analfabetismo adulto a metade, digamos, do nivel registrado em 1990,
ja no ano 2000 (a faixa etaria adequada deve ser determinada em cada pais). Enfase especial
deve ser conferida a alfabetizacdo da mulher, de modo a reduzir significativamente a

desigualdade existente entre os indices de alfabetizacdo dos homens e mulheres;

Ampliacdo dos servicos de educacdo basica e capacitacdo em outras habilidades essenciais
necessarias aos jovens e adultos, avaliando a eficacia dos programas em funcdo de mudancas

de comportamento e impactos na satde, emprego e produtividade;

Aumento da aquisicdo, por parte dos individuos e familias, dos conhecimentos, habilidades
e valores necessarios a uma vida melhor e um desenvolvimento racional e constante, por
meio de todos os canais da educacéo — inclusive dos meios de comunicagé@o de massa, outras
formas de comunicacdo tradicionais e modernas, e ac¢do social —, sendo a eficacia destas

intervencdes avaliadas em funcdo das mudancgas de comportamento observadas.

9. Sempre que possivel, deve-se estabelecer niveis de desempenho para 0s aspectos
anteriormente indicados. Tais niveis devem ser coerentes com a aten¢do prioritaria dada pela
educacdo basica a universalizacdo do acesso e a aquisi¢do da aprendizagem, consideradas
aspiracdes conjuntas e inseparaveis. Em todos os casos, as metas de desempenho devem
incluir a igualdade entre os sexos. No entanto, a determinacdo dos niveis de desempenho e
da proporc¢éo de participantes que deverdo atingir esses niveis em programas especificos de
educacdo basica, deve ser deixada a cargo de cada pais.



PRINCIPIOS DE ACAO

10. O primeiro passo consiste em identificar, de preferéncia mediante um processo de
participacdo ativa, envolvendo grupos e a comunidade, os sistemas tradicionais de
aprendizagem que existem na sociedade e a demanda real por servigos de educagao bésica,
seja em termos de escolaridade formal, seja em programas de educacéo ndo-formal. Consiste
em abordar, por todos 0s meios, as necessidades de aprendizagem basica: cuidados basicos
e oportunidades de desenvolvimento e educacédo infantis; ensino fundamental relevante, de
qualidade, ou uma educagdo extraescolar equivalente para as criangas; e alfabetizacéo,
conhecimentos bésicos e capacitacdo de jovens e adultos em habilidades para a vida
cotidiana. Significa também capitalizar o uso dos meios tradicionais e modernos de
informacdo e de tecnologias para educar o publico em questdes de interesse social e apoiar
as atividades de educacdo basica. Esses elementos complementares da educacdo basica
devem ser concebidos de maneira a garantir o acesso , a participagdo continua e a aquisicdo
efetiva da aprendizagem. A satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem também
envolve acdes de adequacdo dos ambientes familiar e comunitario a aprendizagem, e a
correlagio da educacio bésica a um contexto socioecondmico mais amplo. E preciso ainda
reconhecer o carater de complementaridade e os efeitos multiplicadores dos investimentos

de recursos humanos em matéria de populacéao, satde e nutricao.

11. Por serem as necessidades basicas de aprendizagem complexas e diversas, sua satisfacao
requer acOes e estratégias multissetoriais que sejam parte integrante dos esforcos de
desenvolvimento global. Se, mais uma vez, a educacdo basica for considerada como
responsabilidade de toda a sociedade, muitos parceiros deverdo unir-se as autoridades
educacionais, aos educadores e a outros trabalhadores da area educacional, para 0 seu
desenvolvimento. Isso implica que uma ampla gama de colaboradores — familias,
professores, comunidades, empresas privadas (inclusive as da area de informacdo e
comunicagédo), organizagdes governamentais e ndo-governamentais, instituicoes, etc. —
participe ativamente na planificacdo, gestao e avaliacdo das inimeras formas assumidas pela

educacéo basica.

12. As praticas correntes e os dispositivos institucionais de provimento de educacao bésica
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e 0s mecanismos de cooperacao nesta esfera devem ser cuidadosamente avaliados, antes da
criagdo de novos mecanismos ou instituigdes. Construir sobre os esquemas de aprendizagem
existentes, reabilitando as escolas deterioradas, aperfeicoando a capacidade e as condic¢des
de trabalho do pessoal docente e dos agentes de alfabetizacdo, parece ser mais rentavel e

produzir resultados mais imediatos que 0s projetos iniciados a partir de zero.

13. A realizacdo de acdes conjuntas com organizacdes ndo-governarnentais, em todos 0s
niveis, oferece grandes possibilidades. Essas entidades autbnomas, ao mesmo tempo que
defendem pontos de vista publicos, independentes e criticos, podem desempenhar funcdes
de acompanhamento, pesquisa, formacao e producédo de material, em proveito dos processos

da educacdo nao-formal e da educacdo permanente.

14. O proposito primeiro da cooperacdo bilateral e multilateral deve nascer do verdadeiro
espirito de parceria: ndo se trata de transplantar modelos rotineiros, mas de fomentar o
desenvolvimento da capacidade enddgena das autoridades de cada pais e de seus
colaboradores nacionais, para a satisfacdo eficaz das necessidades basicas de aprendizagem.
As acdes e 0s recursos devem ser empregados para fortalecer as caracteristicas essenciais
dos servicos de educagdo basica, concentrando-se na capacidade de gestdo e de analise, que
podem estimular novos avangos. A cooperacdo e o financiamento internacionais podem ser
particularmente valiosos no apoio a reformas importantes ou ajustes setoriais, € no fomento
e teste de abordagens inovadoras no ensino e na administracdo, quando seja necessaria a
experimentacdo de novas opg¢des e/ou quando envolvam investimentos maiores que 0
previsto e, finalmente, quando o conhecimento de experiéncias relevantes produzidas alhures

for de alguma utilidade.

15. Cooperagéo internacional deve ser oferecida, prioritariamente, aos paises atualmente
menos capazes de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de suas populagdes.
Deve intentar, também, ajudar paises a corrigir suas desigualdades internas quanto as
oportunidades de educagdo. Tendo em vista que dois ter¢os dos adultos analfabetos e das
criancas que ndo vao a escola sdo mulheres, sera necessario dar prioridade a melhoria do
acesso de meninas e mulheres a educacéo e a supressao de quantos obstaculos impecam a

sua participacéo ativa, onde quer que existam essas injusticas.



ACAO PRIORITARIA EM NIVEL NACIONAL

16. O progresso na satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos
dependera, em ultima instancia, das acdes adotadas em cada pais, individualmente. Ainda
que cooperacdo e ajuda financeira continentais e intercontinentais possam apoiar e facilitar
essas acOes, as autoridades publicas, as comunidades e as diversas contrapartes nacionais séo
0s agentes-chave de todo progresso. Os governos nacionais sao 0s principais responsaveis
pela coordenacdo do uso dos recursos internos e externos. Dada a diversidade de situacoes,
capacidades, planos e metas de desenvolvimento dos paises, este Plano de A¢éo pode apenas
sugerir certas areas como merecedoras de atencdo prioritaria. Cada pais determinara
soberanamente quais acOes concretas e especificas, além daquelas ja em curso, fazem-se

necessarias em cada uma das seguintes areas.

AVALIAR NECESSIDADES E PLANEJAR ACOES

17. Para alcancar o conjunto de suas metas, cada pais sera encorajado a elaborar ou atualizar
planos de acdo mais amplos e a longo prazo, aos niveis local e nacional, para a satisfacao das
necessidades de aprendizagem consideradas basicas. No contexto dos planos e estratégias
gerais de desenvolvimento ou especificos para a educacdo, ja existentes, um plano de a¢édo
de educacdo basica para todos serd necessariamente multissetorial, de forma a orientar as
atividades dos setores envolvidos (por exemplo, educacdo, informacgdo, meios de
comunicacdo, trabalho, agricultura, satde). Modelos de planejamento estratégico variam por
definicdo. No entanto, a maioria deles envolve ajustes constantes entre os objetivos, recursos,
acoes e limitagdes. Em nivel nacional, os objetivos sd0 comumente expressos em termos
gerais, ocorrendo 0 mesmo com respeito aos recursos do governo central, enquanto que as
acOes sdo executadas em nivel local. Assim, planos locais divergirdo naturalmente, quando
num mesmo contexto, ndo apenas quanto ao seu alcance, mas também quanto ao conteudo.
Planos de acdo nacional, estadual e local devem prever variacbes de condices e

circunstancias. Podem, portanto, especificar:

o0s estudos para a avaliacao dos sistemas existentes (analises dos problemas, falhas e éxitos);
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as necessidades basicas de aprendizagem a ser satisfeitas, incluindo também capacidades

cognitivas, valores e atitudes, tanto quanto conhecimentos sobre matérias determinadas;
as linguas a serem utilizadas na educagdo;

0s meios para estimular a demanda e a participacdo em grande escala na educacéo basica;
as formas de mobilizacdo da familia e obtencdo do apoio da comunidade local;

as metas e objetivos especificos;

o capital necessario e 0s recursos ordinarios, devidamente avaliados, assim como as possiveis
medidas para garantir seu efetivo retorno; os indicadores e procedimentos a serem usados

para medir os progressos obtidos na consecucdo das metas;

as prioridades no uso dos recursos e no desenvolvimento dos servicos e dos programas ao longo do tempo;
0S grupos prioritarios que requerem medidas especiais;

os tipos de competéncia requeridos para implementar o plano;

os dispositivos institucionais e administrativos necessarios;

18. Um plano de acdo multissetorial implica ajustes das politicas setoriais de forma a
favorecer a interagdo mutuamente proveitosa entre 0s setores, em consonancia aos objetivos
de desenvolvimento global do pais. As a¢des orientadas para a satisfacdo das necessidades
béasicas de educacdo devem ser parte integrante das estratégias de desenvolvimento nacional
e regional, e estas, por sua vez, devem refletir a prioridade conferida ao desenvolvimento
humano. Podem ser necessarias medidas legislativas ou de outro tipo para promover e
facilitar a cooperacdo entre os diversos parceiros envolvidos. Promover o compromisso com
a educacdo basica, bem como informar o publico sobre o tema, sdo passos importantes no

sentido de criar um contexto politico favoravel, aos niveis nacional, regional e local.

19. Quatro passos concretos merecem atengao:
(i) o inicio de atividades, aos niveis nacional e regional, para renovar o compromisso amplo e puablico com o objet
(ii) a reducéo da ineficicia do setor publico e das préaticas abusivas no setor privado;

(iii) a melhor capacitagdo dos administradores publicos e o estabelecimento de incentivos

para reter mulheres e homens qualificados no servico pablico; e

(iv) a adocdo de medidas para fomentar a participacdo mais ampla na concepcdo e na



execucao dos programas de educacédo basica.

1.3. DEFINIR POLITICAS PARA A MELHORIA DA EDUCACAO BASICA

20. As pré-condicdes para a qualidade, frequéncia e eficacia da educacéo séo construidas na
primeira infancia, sendo os cuidados basicos e as atividades de desenvolvimento e educagéo
infantis condicdes essenciais para a consecucao dos objetivos da educacédo basica. Esta deve
corresponder as necessidades, interesses e problemas reais dos participantes do processo de
aprendizagem. A relevancia dos curriculos pode ser incrementada vinculando-se
alfabetizacdo, habilidades matematicas e conceitos cientificos aos interesses e primeiras
experiéncias do educando, como, por exemplo, aquelas relativas a nutricdo, sade e trabalho.
Enquanto muitas necessidades variam consideravelmente entre os paises e dentro deles e,
portanto, a maior parte de um curriculo deva ser sensivel as condicfes locais, ha também
muitas necessidades universais e interesses comuns que devem ser levados em conta nos
programas educacionais e no discurso pedagogico. Questbes como a protecdo do meio
ambiente, uma relacdo equilibrada populacéo/recursos, a reducédo da propagacdo da aids e a

prevencdo do consumo de drogas sao problemas de todos, igualmente.

21. As estratégias especificas, orientadas concretamente para melhorar as condicdes de
escolaridade, podem ter como foco: os educandos e seu processo de aprendizagem; o pessoal
(educadores, administradores e outros); o curriculo e a avaliacdo da aprendizagem; materiais
didaticos e instalacOes. Estas estratégias devem ser aplicadas de maneira integrada; sua
elaboracdo, gestdo e avaliagdo devem levar em conta a aquisicdo de conhecimentos e
capacidades para resolver problemas, assim como as dimensdes sociais, culturais e éticas do
desenvolvimento humano. A formacdo dos educadores deve estar em consonancia aos
resultados pretendidos, permitindo que eles se beneficiem simultaneamente dos programas
de capacitacdo em servigco e outros incentivos relacionados a obtencdo desses resultados;
curriculo e avaliagdes devem refletir uma variedade de critérios, enquanto que os materiais,
inclusive a rede fisica e as instalacfes, devem seguir a mesma orientacdo. Em alguns paises,
a estratégia deve incluir mecanismos para aperfeicoar as condi¢cbes de ensino e
aprendizagem, de modo a reduzir o absenteismo e ampliar o tempo de aprendizagem. Para

satisfazer as necessidades educacionais de grupos que néo participam da escolaridade formal,
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fazem-se necessarias estratégias apropriadas a educacdo ndo-formal. Estas incluem e
transcendem o0s aspectos jd& mencionados, e podem ainda conceder especial atengdo a
necessidade de coordenacdo com outras formas de educacdo, o apoio de todos 0s parceiros
envolvidos, os recursos financeiros permanentes e a plena participacdo da sociedade.
Encontramos um exemplo deste enfoque aplicado a alfabetiza¢do no “Plano de A¢ao para a

Erradicagao do Analfabetismo antes do Ano 2000”, da UNESCO.

Outras estratégias podem ainda recorrer aos meios de comunicacdo para satisfazer as
necessidades educacionais mais amplas de toda a comunidade devendo, todavia, vincular-se
a educacao formal, a educacdo ndo-formal, ou a uma combinacdo de ambas. A utilizacdo dos
meios de comunicagdo traz em si um tremendo potencial no que diz respeito a educar o
publico e compartilhar um volume consideravel de informacdes entre aqueles que necessitam

do conhecimento.

22. Ampliar o acesso a educacdo basica de qualidade satisfatoria € um meio eficaz de
fomentar a frequéncia. A permanéncia do envolvimento de meninas e mulheres em
atividades de educacdo béasica até a consecucdo do nivel padrdo de aprendizagem pode ser
garantida se lhes forem oferecidos incentivos, via medidas especialmente elaboradas para
esse fim e, sempre que possivel, com a participagdo delas. Enfoques similares sdo necessarios

para incrementar as possibilidades de aprendizagem de outros grupos nédo assistidos.

23. Promover urna educacao basica eficaz ndo significa oferecer educagcdo a mais baixos
custos, porém utilizar, com maior eficacia, todos os recursos (humanos, organizativos e
financeiros), para obter os niveis pretendidos de acesso e desempenho escolar. As
consideracdes anteriores relativas a relevancia, a qualidade e & 224requénc ndo se constituem
alternativas a eficécia, representam, antes, as condicdes especificas em que esta deve ser
obtida. De fato, em alguns programas, a eficacia ira exigir um aumento, e ndo uma redugéo
dos recursos. No entanto, se 0s recursos existentes podem ser utilizados por um ndmero
maior de educandos ou se 0s mesmos objetivos de aprendizagem podem ser alcangados a um
menor custo por aluno, entdo sera facilitada a educacédo basica a consecugdo das metas de

acesso e desempenho para 0s grupos atualmente nédo assistidos.
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1.4 APERFEICOAR CAPACIDADES GERENCIAIS, ANALITICAS E TECNOLOGICAS

24. Serdo necessarias inumeras habilidades e especialidades para por em pratica essas
iniciativas. Tanto o pessoal de supervisao e administracdo quanto os planejadores, arquitetos
de escolas, os formadores de educadores, especialistas em curriculo, pesquisadores,
analistas, etc., sdo igualmente importantes para qualquer estratégia de melhoria da educacéo
basica. Ndo obstante, sdo muitos os paises que nao lhes proporcionam capacitacao
especializada, para o exercicio de suas funcles; isto é especialmente correto quanto a
alfabetizacdo e outras atividades de educacgdo basica que se desenvolvem fora da escola. Uma
concepgdo mais ampla da educacdo bésica sera pré-requisito crucial para a efetiva
coordenacdo de esforcos entre esses muitos participantes. E, em muitos paises, o
fortalecimento e o desenvolvimento da capacidade de planejamento e gestdo, aos niveis
estadual e local, com uma maior distribuicdo de responsabilidades, serdo necessarios.
Programas de formagdo e de capacitagdo em servico para o pessoal-chave devem ser
iniciados ou reforcados onde ja existirem. Tais programas podem ser particularmente Uteis a
introducdo de reformas administrativas e técnicas inovadoras no campo da administracdo e

da supervisao.

25. Os servigos técnicos e 0s mecanismos para coletar, processar e analisar os dados
referentes a educacdo basica podem ser melhorados em todos os paises. Essa é uma tarefa
urgente em muitas nacgdes, onde faltam informacdes e/ou pesquisas confiaveis sobre as
necessidades basicas de aprendizagem da populacdo, e sobre as atividades de educacao
bésica existentes. Uma base de informacGes e conhecimentos sobre um determinado pais é
vital para a preparagéo e execucdo de seu plano de agdo. Uma implicacéo capital do enfoque
na aquisicdo de aprendizagem é a necessidade de se elaborarem e aperfeicoarem sistemas
eficazes para a avaliagdo do rendimento individual dos educandos e do sistema de ensino.
Os dados derivados da avaliacdo dos processos e dos resultados devem servir de base a um

sistema de informacg&do administrativa para a educacgéo bésica.

26. A qualidade e a oferta da educacéo basica podem ser melhoradas mediante a utilizagédo
cuidadosa das tecnologias educativas. Onde tais tecnologias ndo forem amplamente

utilizadas, sua introducéo exigira a sele¢do e/ou desenvolvimento de tecnologias adequadas,
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aquisicdo de equipamento necessario e sistemas operativos, a selecdo e treinamento de
professores e demais profissionais de educacdo aptos a trabalhar com eles. A defini¢do de
tecnologia adequada varia conforme as caracteristicas de cada sociedade e podera mudar
rapidamente, na medida em que as novas tecnologias (radio e televisdo educativos,
computadores e diversos auxiliares audiovisuais para a instru¢do) se tornem mais baratas e
adaptaveis aos diversos contextos. O uso da tecnologia moderna também permite melhorar
a gestdo da educacdo basica. Cada pais devera reavaliar periodicamente sua capacidade
tecnoldgica presente e potencial, em relacdo aos seus recursos e necessidades basicas

educacionais.

1.5. MOBILIZAR CANAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO

27. As novas possibilidades que surgem a todo momento exercem poderosa influéncia na
satisfacdo das necessidades bésicas de aprendizagem, e é evidente que esse potencial
educativo mal comeca a ser aproveitado. Essas novas possibilidades sdo, em grande parte,
resultado da convergéncia de duas forcas, ambas subprodutos recentes do processo de
desenvolvimento geral. Em primeiro lugar, a quantidade de informacéo disponivel no mundo
— uma boa parcela da qual importante para a sobrevivéncia e o bem-estar basico dos povos
— € imensamente maior do que a existente ha poucos anos, € 0 seu ritmo de crescimento
continua se acelerando. Por outro lado, quando uma informacéo importante esta associada a
outro grande avango moderno — a nova capacidade de intercomunicacdo no mundo de hoje
— produz-se um energético efeito multiplicador. E existe, de fato, a possibilidade de dominar
essa forca e utiliza-la positiva, consciente e intencionalmente, para a satisfacdo das

necessidades de aprendizagem ja definidas.

1.6. ESTRUTURAR ALIANCAS E MOBILIZAR RECURSOS

28. Na definicdo do plano de acdo e na criacdo de um contexto de politicas de apoio a
promocdo da educacdo béasica, seria necessario pensar em aproveitar a0 maximo as
oportunidades de ampliar a colaboracdo existente e incorporar novos parceiros como, por
exemplo, a familia e as organizacGes ndo-governamentais e associacdes de voluntarios,

sindicatos de professores, outros grupos profissionais, empregadores, meios de



comunicagdo, partidos politicos, cooperativas, universidades, instituicdes de pesquisa e
organismos religiosos, bem como autoridades educacionais e demais servicos e 0rgdos
governamentais (trabalho, agricultura, saude, informacédo, comércio, industria, defesa, etc.).
Os recursos humanos e organizativos representados por estes colaboradores nacionais
deveréo ser eficazmente mobilizados para desempenhar seu papel na execucdo do plano de
acdo. A parceria deve ser estimulada aos niveis comunitario, local, estadual, regional e
nacional, ja que pode contribuir para harmonizar atividades, utilizar os recursos com maior

eficacia e mobilizar recursos financeiros e humanos adicionais, quando necessario.

29. Os governos e seus parceiros podem analisar a alocagdo e uso corrente dos recursos
financeiros e outros para a educacdo e capacitacdo nos diferentes setores, a fim de determinar

se apoio adicional a educacdo basica pode ser obtido mediante:

(i) o incremento da eficacia;
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(if) a mobilizacdo de fontes adicionais de financiamento, dentro e fora do orcamento publico; e

(iii) a redistribuicdo dos fundos dos or¢camentos de educacdo e capacitacdo atuais, levando

em conta os critérios de eficacia.

Nos paises onde a contribuicdo or¢camentéria total para a educacao € escassa, Serd necessario
estudar a possibilidade de realocar, para a educacdo basica, certos fundos publicos,

anteriormente destinados a outros fins.

30. Avaliar os recursos ja destinados ou potencialmente disponiveis para a educagéo bésica,
comparando-0s com o orgamento previsto para a execucdo do plano de acéo, permite detectar
possiveis inadequacbes que, a longo prazo, podem afetar o calendario das atividades
planejadas ou solicitar alternativas diversas de solugédo. Os paises que necessitam de ajuda
externa para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de suas populagdes podem
utilizar a estimativa de recursos e 0 plano de agdo como base para a discussdao com seus

aliados internacionais, e tambeém para coordenar financiamentos externos.

31. Os educandos constituem, em si mesmos, um recurso humano vital a ser mobilizado. A
demanda pela educacéo e a participacdo nas atividades educativas ndo podem ser meramente

pressupostas, antes, devem ser estimuladas ativamente. Os educandos potenciais precisam
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ver que os beneficios da educagdo sdo maiores do que os custos a ser enfrentados, seja por
deixarem de receber ganhos, seja pela reducdo do tempo disponivel para atividades
comunitarias, domeésticas, ou lazer. Meninas e mulheres, em particular, podem ser
convencidas a abrir mdo das vantagens da educacdo basica por razbes inerentes a
determinadas culturas. Essas barreiras a participacdo podem ser superadas pelo emprego de
incentivos e programas adaptados ao contexto local, fazendo com que sejam encaradas, pelos
educandos, suas familias e comunidades, como “atividades produtivas”. Além disso, os
educandos tendem a obter maior proveito da educacdo quando sdo parte integrante do
processo educativo, em vez de serem considerados como simples “insumos” ou
“beneficiarios”. A ateng@o as questoes da demanda e da participagdo ajudara a garantir a

mobilizacdo das capacidades pessoais dos educandos para a educacao.

32. Os recursos da familia, principalmente em tempo e apoio reciprocos, sao vitais para o
éxito das atividades de educacdo basica. Podem ser oferecidos as familias incentivos e
assisténcia que Ihes assegurem que 0s seus recursos serdo investidos de modo a permitir que
todos 0s seus membros possam se beneficiar, 0 mais plena e 228requéncia228a228228e

possivel, das oportunidades de educacdo basica.

33. O proeminente papel do professor e demais profissionais da educacdo no provimento de
educacdo basica de qualidade devera ser reconhecido e desenvolvido, de forma a otimizar
sua contribuicdo. Isso ira implicar a ado¢do de medidas para garantir o respeito aos seus
direitos sindicais e liberdades profissionais, e melhorar suas condigdes e status de trabalho,
principalmente em relacdo a sua contratacdo, formac&o inicial, capacitacdo em servico,
remuneracdo e possibilidades de desenvolvimento na carreira docente, bem como para
permitir ao pessoal docente a plena satisfacdo de suas aspiracfes e 0 cumprimento

satisfatorio de suas obrigacOes sociais e responsabilidades éticas.

34. Em parceria com o pessoal escolar e agentes comunitarios, as bibliotecas devem
constituir-se elo essencial no processo de provisdo de recursos educativos a todos 0s
educandos — da infancia & idade adulta — tanto nos meios escolares quanto néo escolares. E

preciso, portanto, reconhecer as bibliotecas como inestiméaveis fontes de informacao.



35. Associagfes comunitérias, cooperativas, instituicbes religiosas e outras organizagdes
ndo-governamentais também desempenham papéis importantes no apoio e provisao de
educacdo basica. Sua experiéncia, competéncia, dinamismo e relacdes diretas com 0s
diversos setores que representam constituem-se valiosos recursos na identificacdo e
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem. Deve-se promover sua participacdo
ativa em aliancas para a educacgdo basica, mediante politicas e mecanismos que fortalecam

suas capacidades e reconhecam sua autonomia.

2. ACAO PRIORITARIA AO NIVEL REGIONAL (CONTINENTAL,
SUBCONTINENTAL E INTERCONTINENTAL)

36. As necessidades basicas de aprendizagem devem ser satisfeitas mediante acGes
integradas dentro das fronteiras de cada pais. Porém, existem muitas formas de cooperagdo
entre paises com condicBes e interesses similares, que poderiam contribuir e, de fato,
contribuem para esse esforco. Algumas regides ja elaboraram planos, como o Plano de Ag¢édo
de Jacarta para o Desenvolvimento dos Recursos Humanos, aprovado pela ESCAP, 1988.
Mediante o intercambio de informacdes e experiéncias, a colaboracdo entre especialistas, 0
uso comum de instalacdes e os projetos de atividades conjuntas, varios paises, trabalhando
integradamente, podem incrementar sua base de recursos e diminui; seus custos, em
beneficio matuo. Frequentemente, esses convénios se estabelecem entre nacdes vizinhas
(nivel subcontinental), de uma mesma grande regido geocultural (continental ou
subcontinental), ou entre as que compartilham o mesmo idioma ou mantém entre si relagdes
culturais e comerciais (inter) ou subcontinental). Organizacgdes continentais e internacionais
desempenham, muitas vezes, um papel importante num tal contexto, facilitando este tipo de
cooperacao entre paises. Na exposicao a seguir, todas essas atividades estardo englobadas no
termo “regional”. De modo geral, os convénios “regionais” ja existentes deveriam ser
fortalecidos e providos dos recursos necessarios ao seu funcionamento eficaz, ajudando os

paises a satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem de sua populagéo.

2.1 INTERCAMBIAR INFORMACOES, EXPERIENCIAS E COMPETENCIAS

37. Diversos mecanismos regionais, tanto de carater intergovernamental quanto nao-
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governamental, promovem a cooperacdo em matéria de educacdo e capacitacdo, salde,
desenvolvimento agricola, pesquisa e informagdo, comunica¢do, e em outros campos
relativos a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem. Esses mecanismos podem
ser ainda mais ampliados para fazer face as necessidades (em constante mudanca) das partes.
Entre outros possiveis exemplos, cabe indicar os quatro programas regionais estabelecidos
sob a égide da UNESCO, na década de 80, para apoiar os esforcos nacionais para a

universalizacdo da educacdo fundamental e eliminar o analfabetismo adulto:

Projeto Principal de Educacéo para América Latina e o Caribe;

Programa Regional para a Erradicacdo do Analfabetismo na Africa; — Programa de Educacéo
para Todos na Asia e no Pacifico (APPEAL);

Programa Regional para a Universalizacdo e Renovacdo da Educacdo Primaria e a
Erradicacio do Analfabetismo nos Estados Arabes no Ano 2000 (ARABUPEAL).

38. Além das consultas técnicas e politicas organizadas em interacdo com esses programas,
podem ser empregados outros mecanismos de consulta relativos a politicas de educacéo
basica. Seria possivel recorrer, sempre que necessario, as conferéncias de ministros de
educacdo, auspiciadas pela UNESCO e por varias organizacdes regionais, ordinarias das
comissdes regionais das Nacdes Unidas e a algumas reunides transregionais, organizadas
pela Secretaria da Comunidade Britanica das Nacdes, a CONFEMEN (Conferéncia
Permanente dé Ministros de Educacdo dos Paises Francéfonos), a Organizacdo de
Cooperacao e Desenvolvimento Econémicos (OECD), e a Organizacdo Islamica para a
Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (ISESCO). Além disso, numerosas conferéncias e encontros
organizados por organismos nao-governamentais oferecem aos profissionais oportunidades
de troca de informagdes e pontos de vista sobre questdes técnicas e politicas. Os promotores
dessas conferéncias e reunides poderiam analisar meios de ampliar a participagdo, para
incluir, quando conveniente, representantes de outros setores engajados na luta pela

satisfagdo das necessidades basicas de aprendizagem.

39. As oportunidades de utilizagdo conjunta das mensagens e programas dos meios de
comunicacdo deveriam ser aproveitadas plenamente pelos paises que possam
230requéncia230a230-las ou elabora-las em parceria — especialmente onde os vinculos

230requéncia230a e culturais ultrapassem fronteiras politicas.



2.2 EMPREENDER ATIVIDADES CONJUNTAS

40. H& muitas atividades que podem ser realizadas conjuntamente pelos paises, em apoio aos
esforcos nacionais de implementacéo dos planos de educacéo basica. As atividades conjuntas
deveriam ser concebidas com vistas ao aproveitamento das economias de escala e as
vantagens comparativas dos paises participantes. Seis areas parecem-nos particularmente
apropriadas a essa forma de colaboragéo regional:

(i) capacitacdo de pessoal-chave, como planejadores, administradores, formadores de
educadores, pesquisadores, etc.;

(ii) esforcos para melhorar a coleta e anélise da informagéo;

(iii) pesquisa;

(iv) producdo de material didatico;
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(v) utilizacdo dos meios de comunicacdo para satisfazer as necessidades basicas de

aprendizagem; e

(vi) gestdo e uso dos servigos de educacéo a distancia.

Também, nesse aspecto, existem muitos mecanismos que poderiam ser utilizados para
fomentar tais atividades. Entre eles, o Instituto Internacional de Planejamento da Educacéo,
da UNESCO, e suas redes de capacitacdo e pesquisa, bem como a rede de informacéo do
IBE e o Instituto de Educacdo da UNESCO; as cinco redes para a inovacao educacional,
operando sob os auspicios da UNESCO; os grupos consultivos de pesquisa e estudo
(RRGAS), associados ao Centro Internacional de Pesquisa Para o Desenvolvimento (IDRC);
o “Commonwealth of Learning”; o Centro Cultural Asiatico para a UNESCO; a rede
participante estabelecida pelo Conselho Internacional para a Educacdo de Adultos; e a
Associacdo Internacional para a Avaliagdo do Desempenho Escolar, que congrega as
principais instituicGes nacionais de pesquisa de, aproximadamente, 35 paises. Certas
agéncias de desenvolvimento bilateral e multilateral, que acumularam experiéncia valiosa
em uma ou mais dessas areas, devem interessar-se em participar nas atividades conjuntas.
As cinco comissdes regionais das Nagdes Unidas podem prestar apoio adicional a essa
colaboracédo regional, particularmente pela mobilizacdo de dirigentes para a tomada das

medidas adequadas.
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3. ACAO PRIORITARIA EM NIVEL MUNDIAL

41. A comunidade mundial tem uma solida histéria de cooperacdo em educacdo
desenvolvimento. Entretanto, financiamentos internacionais para a Educacao registraram
uma certa estagnacdo em principios dos anos 80; a0 mesmo tempo, muitos paises sofreram
desvantagens resultantes do crescimento de sua divida e das relagdes econdmicas
canalizadores de recursos financeiros e humanos para paises mais ricos. Paises
industrializados ou em desenvolvimento compartilham um interesse comum pela educacéo
béasica; por isso mesmo, a cooperacao internacional podera aportar valioso apoio aos esforcos
e acOes nacionais e regionais, no sentido de implementar um enfoque mais amplo da
Educacdo para Todos. Tempo, energia e fundos destinados a educacao basica constituem-se,
talvez, o mais importante investimento que se pode fazer no povo e no futuro de um pais; ha
uma clara necessidade e um forte argumento moral e econdmico apelando a solidariedade
internacional para que se proporcione cooperacao técnica e financeira aos paises que carecem
dos recursos necessarios ao atendimento das necessidades basicas de aprendizagem de suas

populacoes.

3.1 COOPERAR NO CONTEXTO INTERNACIONAL

42. Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem constitui-se responsabilidade comum
e universal a todos os povos. As perspectivas de satisfacdo dessas necessidades s&o
determinadas, em parte, pela dindmica das relagdes e do comércio internacional. Gragas ao
relaxamento das tensdes e ao decréscimo do nimero de conflitos armados, apresenta-se agora
uma possibilidade real de reducdo do tremendo desperdicio representado pelos gastos
militares que poderdo, entdo, ser canalizados para setores socialmente Uteis, entre 0s quais a
educacdo basica. A urgente tarefa de satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem
pode vir a requerer uma tal realocacao de recursos entre os diversos setores. A comunidade
mundial e os governos nacionais deverdo proceder ao planejamento dessa conversdo de
recursos a fins pacificos, munidos de coragem, e discernimento, agindo de forma cuidadosa
e refletida. Serdo igualmente necessarias medidas internacionais para reducao ou eliminagdo

dos desequilibrios ora registrados nas relagcdes comerciais, e também para reduzir o fardo da



divida, de forma a possibilitar aos paises de baixa renda reconstituir suas economias, otimizar
e manter os recursos humanos e financeiros necessarios ao desenvolvimento e ao provimento
de educacdo bésica as suas populacGes. Politicas de ajuste estrutural devem assegurar 0s

niveis adequados de recursos a serem alocados para a educacao.

3.2 FORTALECER AS CAPACIDADES NACIONAIS

43. Apoio internacional deve ser proporcionado, quando solicitado, aos paises desejosos de
desenvolver as capacidades nacionais necessarias ao planejamento e administracdo dos
programas e servicos de educacdo bésica ( ver secdo 1.4). Cabe a cada nagdo, em particular,
a responsabilidade capital pela elaboracdo e administracdo dos programas de provisdo das
necessidades de aprendizagem de toda a populacdo. A cooperacdo internacional pode
traduzir-se também em capacitacdo e desenvolvimento institucional para a coleta, analise e
pesquisa de dados, inovacBes tecnoldgicas e metodolégicas educacionais. Sistemas
informéaticos e outros métodos modernos de gerenciamento poderiam também ser
introduzidos, com énfase nos niveis inferior e médio de administracdo. Essas capacidades
serdo ainda mais necessarias com o apoio a melhoria da qualidade da educac¢do fundamental
e a introducdo de programas extraescolares inovadores. Além do apoio direto a paises e
instituicOes, a cooperagdo internacional pode também ser proveitosamente canalizada para
atividades conjuntas — intercdmbio de programas de pesquisa, capacitacdo e informacédo —
conduzidas por entidades internacionais, regionais e bilaterais. De fato, atividades de
capacitacdo e informacdo devem ser baseadas e apoiadas, aperfeicoadas e fortalecidas,
quando for o caso, por instituicdes e programas ja existentes, em detrimento da criacdo de
novas estruturas. Um tal tipo de apoio sera particularmente valioso no &mbito da cooperacéao
técnica entre paises em desenvolvimento, nos quais tanto as circunstancias quanto 0s

recursos disponiveis para lidar com elas sdo, muitas vezes, similares.

3.3 PRESTAR APOIO CONTINUO E DE LONGO PRAZO AS ACOES NACIO NAIS E
REGIONAIS (CONTINENTAIS, SUBCONTINENTAIS E INTERCONTINENTAIS)

44, Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de todas as pessoas em todos 0s

paises, €, obviamente, um empreendimento a longo prazo. Este Plano de Acdo prové
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diretrizes para a formulacdo de planos de acdo nacional e estadual para o desenvolvimento
da educacéo basica, mediante 0 compromisso duradouro dos governos e seus colaboradores
nacionais, com a a¢do conjunta para a consecucdo das metas e objetivos que eles mesmos se
propuseram. Instituicdes e agéncias internacionais, entre as quais pontuam inumeros
patrocinadores, co-patrocinadores e patrocinadores associados da Conferéncia Mundial
sobre Educagdo para Todos, devem empenhar-se ativamente no planejamento conjunto e
sustentacdo do seu apoio de longo prazo as agdes nacionais e regionais tipificadas nas se¢des
anteriores. Os principais patrocinadores da iniciativa de Educacdo para Todos (PNUD,
UNESCO, UNICEF, Banco Mundial), cada um no ambito de seu mandato e
responsabilidades especiais, e de acordo com a decisdo de suas instancias diretoras, devem
ratificar seu compromisso de apoio as areas prioritarias de acdo internacional listadas abaixo,
e a adocdo de medidas adequadas para a consecuc¢édo dos objetivos da Educacdo para Todos.
Sendo a UNESCO a agéncia das Nag¢des Unidas particularmente responsavel pela educacéo,
devera conceder prioridade a implementacdo do Plano de Ac¢do e fomento a provisdao dos

servicos necessarios ao fortalecimento da cooperacédo e coordenacao internacionais.

45. Uma maior assisténcia financeira se faz necessaria para que 0S paises menos
desenvolvidos possam implementar seus planos autbnomos de agdo, em consonancia ao
enfoque mais amplo da Educacéo para Todos. Uma auténtica parceria, caracterizada pela
cooperacdo e compromissos conjuntos de longo prazo, permitird a obtencdo de melhores
resultados e o estabelecimento das bases para um aumento substancial do financiamento
global para este importante subsetor da educagdo. A pedido dos governos, as agéncias
multilaterais e bilaterais deverdo concentrar seu apoio em acdes prioritarias, especialmente

em nivel nacional (ver se¢do 1), em &reas, como as que se seguem:

a. Desenho ou atualizacdo de planos de agdo multissetoriais nacionais ou estaduais (ver item
1.1), o que deve acontecer no inicio dos anos 90. Muitos paises em desenvolvimento carecem
de assisténcia técnica e financeira para a coleta e analise de dados, em particular, e também

para a organizagédo de consultarias nacionais.

b. Esfor¢os nacionais e coopera¢do entre paises para atingir um nivel satisfatorio de
qualidade e relevancia na educacdo fundamental (com forme os itens 1.3 e 2 acima).
Experiéncias que envolvam a participacdo das familias, comunidades locais e organizagdes
ndo-governamentais no incremento da relevancia da educacao e melhoria de sua qualidade

podem ser proveitosamente compartilhadas por diferentes paises.



c. Universalizacdo da educagdo fundamental nos paises economicamente mais pobres. As
agéncias internacionais de financiamento deveriam considerar negociagdes caso a caso para
a provisao de apoio a longo prazo, de modo a ajudar cada pais em Seu progresso rumo a

universalizacdo da educacdo fundamental, dentro do calendario estabelecido por cada pais.

As agéncias externas devem reavaliar as praticas ordinarias de assisténcia, e encontrar
maneiras de prestar ajuda efetiva aos programas de educacdo basica que exigem ndo uma
contribuicdo intensiva de capital e tecnologia, porém, apoio orcamentario a longo prazo.
Nesse sentido, € preciso atentar para o0s critérios relativos & cooperagdo para o
desenvolvimento da educacdo, levando em conta mais que consideracfes meramente

econdmicas.

d. Programas desenhados para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de grupos
ndo assistidos, jovens fora da escola e adultos com pouco ou nenhum acesso a educagao
basica. Todos os parceiros poderdo compartilhar suas experiéncias e competéncias na
concepgdo e execucdo de medidas e atividades inovadoras, bem como concentrar seus
financiamentos para a educacdo basica em categorias e grupos especificos (por exemplo:
mulheres, camponeses pobres, portadores de deficiéncias), e assim melhorar

significativamente as oportunidades e condi¢Bes de aprendizagem que lhes séo acessiveis.

e. Programas de educacdo para mulheres e meninas. Tais programas devem objetivar a
eliminacdo das barreiras sociais e culturais que tém desencorajado, e mesmo excluido,
mulheres e meninas dos beneficios dos programas regulares de educacdo, bem como

promover a igualdade de oportunidades para elas em todos o0s aspectos de suas vidas.

f. Programas de educacéo para refugiados. Os programas a cargo de organiza¢fes como 0
Alto Comité das NacGes Unidas para os Refugiados (ACNUR) e a Agéncias das Nacdes
Unidas de Obras e Socorro aos Refugiados Palestinos no Oriente Proximo (UNRWA),
exigem um apoio financeiro a longo prazo, mais substancial e seguro, para 0 cumprimento
dessa reconhecida responsabilidade internacional. Nos casos em que os paises que acolhem
refugiados necessitem de assisténcia técnica e financeira internacional para fazer face as
necessidades basicas dos refugiados — as de aprendizagem, inclusive — a comunidade
internacional poderd aliviar este fardo mediante o incremento da cooperacdo. Esta se
estendera também ao esforgo para assegurar as pessoas que vivem em territérios ocupados,
que foram deslocadas pela guerra ou por outras calamidades, o acesso a programas de

educacdo basica que preservem sua identidade cultural.

g. Programas de educacao bésica de todo tipo em paises com altas taxas de analfabetismo
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(como na Africa ao Sul do Saara) e com grandes contingentes populacionais iletrados (como
no sul da Asia). Sera necessaria uma consideravel assisténcia para reduzir significativamente

o elevado niimero de adultos analfabetos no mundo.

h. Formagé&o de capacidades para pesquisa. Planejamento e a experimentacdo de inovac6es
em pequena escala. O éxito das atividades de Educacdo para Todos dependera
fundamentalmente da capacidade de cada pais conceber e executar programas que reflitam
as condicOes nacionais. Para isso, serd indispensavel uma sélida base de conhecimentos,
alimentada pelos resultados da pesquisa, licdes aprendidas com experiéncias e inovagoes,

tanto quanto pela disponibilidade de competentes planejadores educacionais.

46. A coordenacdo dos financiamentos externos para educacdo é uma area de co-
responsabilidade em nivel nacional, que deve ser assumida igualmente pelos diversos
parceiros, e onde os governos beneficiarios devem tomar a si a iniciativa, de forma a
garantir o uso eficaz dos recursos, de acordo com as suas prioridades. As agéncias de,
financiamento do desenvolvimento devem explorar formas inovadoras e mais flexiveis de
cooperacdo, em consulta com os governos e as instituicdbes com os quais trabalham e
cooperam em iniciativas regionais, como € o caso do Grupo de Trabalho de Doadores para
a Educaco na Africa. Além disso, devem ser criados outros foruns, onde as agéncias de
financiamento e os paises em desenvolvimento possam colaborar na elaboracao de projetos

entre paises e discutir assuntos gerais relativos a ajuda financeira.

3.4 CONSULTAS ACERCA DE QUESTOES DE POLITICA

47. Os atuais canais de comunicacao e foruns de consulta entre as muitas partes engajadas
na satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem deveréo ser plenamente utilizados
durante a década de 90, com o intuito de manter e ampliar o Consenso internacional em que
se baseia este Plano de Ag¢do. Alguns canais e foruns, como a Conferéncia Internacional de
Educacdo, que acontece a cada dois anos, atuam globalmente, enquanto outros se
concentram em regides especificas, grupos de paises ou categorias de parceiros. Na medida
do possivel, as organiza¢cdes devem procurar coordenar estas consultas e compartilhar os

resultados.
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48. Além disso, e com a finalidade de manter e desenvolver a iniciativa da Educacdo para
Todos, a comunidade internacional precisara tomar as medidas apropriadas para assegurar a
cooperacdo entre os organismos interessados, utilizando, se possivel, 0s mecanismos

existentes, de forma a:

(i) continuar propugnando a Educacdo Basica para Todos, aproveitando-se o0 impulso gerado

pela Conferéncia Mundial;

(ii) facilitar o intercdmbio de informacao sobre os processos realizados na consecucao das
metas da educacdo basica estabelecidas por cada pais, individualmente, e também sobre as

estruturas e 0s recursos organizativos necessarios para o éxito destas iniciativas;

(iii) encorajar novos parceiros a somarem-se a este esforco mundial; e

ANEXO 4

CARTA PARA O TERCEIRO MILENIO

Esta Carta foi aprovada no dia 9 de setembro de 1999, em Londres, Gré-Bretanha, pela
Assembleia Governativa da REHABILITATION INTERNATIONAL, estando Arthur O’Reilly
na Presidéncia e David Henderson na Secretaria Geral.

A traducéo foi feita do original em inglés pelo consultor de inclusdo Romeu Kazumi

Sassaki.

NOs entramos no Terceiro Milénio determinados a que os direitos humanos de cada
pessoa, em qualquer sociedade devam ser reconhecidos e protegidos. Esta Carta é proclamada

para transformar esta visdo em realidade.

Os direitos humanos basicos sdo ainda rotineiramente negados a segmentos inteiros da

populagdo mundial, nos quais se encontram muitos dos 600 milhdes de criangas, mulheres e
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homens que tém deficiéncia. N6s buscamos um mundo onde as oportunidades iguais para pessoas
com deficiéncia se tornem uma consequéncia natural de politicas e leis sabias que apoiem o

acesso a, e a plena inclusdo, em todos os aspectos da sociedade.

O progresso cientifico e social no século 20 aumentou a compreensao sobre o valor Gnico
e inviolavel de cada vida. Contudo, a ignorancia, o preconceito, a supersticdo e o medo ainda
dominam grande parte das respostas da sociedade a deficiéncia. No Terceiro Milénio, nds
precisamos aceitar a deficiéncia como uma parte comum da variada condi¢cdo humana.
Estatisticamente, pelo menos 10% de qualquer sociedade nascem com ou adquirem uma

deficiéncia; e aproximadamente uma em cada quatro familias possui uma pessoa com deficiéncia.

Nos paises desenvolvidos e em desenvolvimento, nos hemisférios norte e sul do planeta,
a segregacdo e a marginalizacdo tém colocado pessoas com deficiéncia no nivel mais baixo da
escala socio-econémica. No século 21, nds precisamos insistir nos mesmos direitos humanos e

civis tanto para pessoas com deficiéncia como para quaisquer outras pessoas.

O século 20 demonstrou que, com inventividade e engenhosidade, é possivel estender o
acesso a todos os recursos da comunidade ambientes fisicos, sociais e culturais, transporte,
informacdo, tecnologia, meios de comunicacdo, educacdo, justica, servico publico, emprego,
esporte e recreacdo, votacdo e oracdo. No século 21, nds precisamos estender este acesso que
poucos tém para muitos, eliminando todas as barreiras ambientais, eletronicas e atitudinais que
se anteponham a plena inclusdo deles na vida comunitaria. Com este acesso poderdo advir o
estimulo a participacédo e a lideranca, o calor da amizade, as glérias da afeicdo compartilhada e

as belezas da Terra e do Universo.

A cada minuto, diariamente, mais e mais criangas e adultos estdo sendo acrescentados ao
numero de pessoas cujas deficiéncias resultam do fracasso na prevencdo das doencas evitaveis e
do fracasso no tratamento das condigdes trataveis. A imunizacdo global e as outras estratégias de
prevencdo ndo mais sdo aspiracoes; elas sdo possibilidades praticas e economicamente viaveis.
O que é necessario é a vontade politica, principalmente de governos, para acabarmos com esta
afronta a humanidade. Os avancos tecnoldgicos estdo teoricamente colocando, sob o controle
humano, a manipulacdo dos componentes genéticos da vida. Isto apresenta novas dimensdes
éticas ao didlogo internacional sobre a prevengdo de deficiéncias. No Terceiro Milénio, nos
precisamos criar politicas sensiveis que respeitem tanto a dignidade de todas as pessoas como 0s

inerentes beneficios e harmonia, derivados da ampla diversidade existente entre elas.
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Programas internacionais de assisténcia ao desenvolvimento econdmico e social devem
exigir padrées minimos de acessibilidade em todos os projetos de infra-estrutura, inclusive de
tecnologia e comunicagdes, a fim de assegurarem que as pessoas com deficiéncia sejam

plenamente incluidas na vida de suas comunidades.

Todas as nacbes devem ter programas continuos e de ambito nacional para reduzir ou
prevenir qualquer risco que possa causar impedimento, deficiéncia ou incapacidade, bem como

programas de intervencdo precoce para criangas e adultos que se tornarem deficientes.

Todas as pessoas com deficiéncia devem ter acesso ao tratamento, a informacéo sobre

técnicas de autoajuda e, se necessario, a provisdo de tecnologias assistivas e apropriadas.

Cada pessoa com deficiéncia e cada familia que tenha uma pessoa deficiente devem
receber 0s servicos de reabilitacdo necessarios a otimizacdo do seu bem-estar mental, fisico e
funcional, assim assegurando a capacidade dessas pessoas para administrarem sua vida com

independéncia, como o fazem quaisquer outros cidad&os.

Pessoas com deficiéncia devem ter um papel central no planejamento de programas de
apoio a sua reabilitacdo; e as organizacfes de pessoas com deficiéncia devem ser empoderadas
COM 0S recursos necessarios para compartilhar a responsabilidade no planejamento nacional

voltado a reabilitacdo e a vida independente.

A reabilitacdo baseada na comunidade deve ser amplamente promovida nos niveis
nacional e internacional como uma forma viavel e sustentavel de prover servigos. Cada nacdo
precisa desenvolver, com a participacdo de organizacgdes de e para pessoas com deficiéncia, um
plano abrangente que tenha metas e cronogramas claramente definidos para fins de

implementacdo dos objetivos expressos nesta Carta.

Esta Carta apela aos Paises-Membros para que apoiem a promulgacdo de uma Convencao
das Nacdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia como uma estratégia-chave

para o atingimento destes objetivos.

No Terceiro Milénio, a meta de todas as nagdes precisa ser a de evoluirem para sociedades
que protejam os direitos das pessoas com deficiéncia mediante o apoio ao pleno empoderamento
e inclusdo delas em todos os aspectos da vida. Por estas razées, a CARTA PARA O TERCEIRO

MILENIO é proclamada para que toda a humanidade entre em ag&o, na conviccdo de que a
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implementacdo desses objetivos constitui uma responsabilidade primordial de cada governo e de

todas as organizagdes ndo governamentais e internacionais relevantes.

ANEXO 5

RESOLUCAO CEB 02/2001

O Presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo, de
conformidade com o disposto no Art. 9°, § 1°, alinea “c”, da Lei 4.024, de 20 de dezembro de
1961, com a redacdo dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, nos Capitulos I, 11 e HI
do Titulo V e nos Artigos 58 a 60 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e com fundamento
no Parecer CNE/CEB 17/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagdo em
15 de agosto de 2001,

RESOLVE:

Art. 1° A presente Resolucéo institui as Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, na Educacédo Basica, em todas as suas etapas
e modalidades.

Paragrafo nico. O atendimento escolar desses alunos teré inicio na educagdo infantil, nas

creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servi¢os de educacdo especial sempre que se
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evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de

atendimento educacional especializado.

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-
se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicBes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criacdo de sistemas de informacéo
e o estabelecimento de interface com os 6rgdos governamentais responsaveis pelo Censo
Escolar e pelo Censo Demografico, para atender a todas as variaveis implicitas a qualidade do

processo formativo desses alunos.

Art. 3° Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servicos educacionais comuns, de modo a garantir
a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacao
bésica.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel
pela educacgéo especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e

déem sustentacdo ao processo de construcdo da educacéo inclusiva.

Art. 4° Como modalidade da Educacdo Basica, a educacdo especial considerara as situacdes
singulares, os perfis dos estudantes, as caracteristicas bio-psicossociais dos alunos e suas faixas

etarias e se pautara em principios éticos, politicos e estéticos de modo a assegurar:

| — a dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de realizar seus projetos de
estudo, de trabalho e de inser¢do na vida social;

Il —a busca da identidade propria de cada educando, o reconhecimento e a valorizacao das suas
diferengas e potencialidades, bem como de suas necessidades educacionais especiais no
processo de ensino e aprendizagem, como base para a constituicdo e ampliacdo de valores,

atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias;
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Il — o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de participacdo social,
politica e econdmica e sua ampliacdo, mediante o cumprimento de seus deveres e o0 usufruto de

seus direitos.

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que, durante o

processo educacional, apresentarem:

| — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagcdes no processo de desenvolvimento

que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

10 aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitagcdes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando

a utilizacdo de linguagens e cddigos aplicaveis;

Il — altas habilidades/superdotacédo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar

rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Art. 6° Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e a tomada de
decisdes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com assessoramento técnico,

avaliacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem, contando, para tal, com:

| — a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores, orientadores e

supervisores educacionais;

Il — o setor responsavel pela educacéo especial do respectivo sistema;
Il — a colaboracdo da familia e a cooperacdo dos servicos de Saude, Assisténcia Social,

Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Publico, quando necessario.
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Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser realizado
em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacéo Bésica.

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagdo de suas

classes comuns:

| — professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e especializados,

respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos;

Il — distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias classes do
ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes comuns se beneficiem das
diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de
educar para a diversidade;

Il — flexibilizacbes e adaptacBes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetdos bésicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados
e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola;

IV — servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes comuns, mediante:

a) atuacéo colaborativa de professor especializado em educacao especial,
b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e cddigos aplicaveis;
c) atuacéo de professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomogao e a comunicagéo.

V — servigos de apoio pedagogico especializado em salas de recursos, nas quais o professor
especializado em educacgéo especial realize a complementagdo ou suplementacdo curricular,

utilizando procedimentos, equipamentos e materiais especificos;

VI — condicGes para reflexdo e elaboracdo tedrica da educagdo inclusiva, com protagonismo
dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com as necessidades/possibilidades

surgidas na relacdo pedagogica, inclusive por meio de colaboracdo com instituicdes de ensino
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superior e de pesquisa;

VIl — sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em sala de
aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio, com a participacdo da

familia no processo educativo, bem como de outros agentes e recursos da comunidade;

V111 —-temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades educacionais especiais
de alunos com deficiéncia mental ou com graves deficiéncias multiplas, de forma que possam
concluir em tempo maior o curriculo previsto para a série/etapa escolar, principalmente nos
anos finais do ensino fundamental, conforme estabelecido por

normas dos sistemas de ensino, procurando-se evitar grande defasagem idade/série;

IX — atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas habilidades/ superdotacdo, o
aprofundamento e enriquecimento de aspectos curriculares, mediante desafios suplementares
nas classes comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos sistemas de
ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos termos do
Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96.

Art. 9° As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja organizagdo
fundamente-se no Capitulo Il da LDBEN, nas diretrizes curriculares nacionais para a Educacgéo
Basica, bem como nos referenciais e parametros curriculares nacionais, para atendimento, em
carater transitorio, a alunos que apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
condicdes de comunicacéo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas
e apoios intensos e continuos.

8§ 1° Nas classes especiais, o professor deve desenvolver o curriculo, mediante adaptacoes, e,
quando necessario, atividades da vida autbnoma e social no turno inverso.

8 2° A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno e das condi¢Ges para o atendimento
inclusivo, a equipe pedagdgica da escola e a familia devem decidir conjuntamente, com base

em avaliacdo pedagogica, quanto ao seu retorno a classe comum.

Art. 10. Os alunos que apresentem necessidades educacionais especiais e requeiram atencéo
individualizada nas atividades da vida autbnoma e social, recursos, ajudas e apoios intensos e
continuos, bem como adaptacfes curriculares tdo significativas que a escola comum néo

consiga prover, podem ser atendidos, em carater extraordinario, em escolas especiais, publicas
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ou privadas, atendimento esse complementado, sempre que necessario e de maneira articulada,
por servigos das areas de Saude, Trabalho e Assisténcia Social.

8 1° As escolas especiais, publicas e privadas, devem cumprir as exigéncias legais similares as
de qualquer escola quanto ao seu processo de credenciamento e autorizacdo de funcionamento
de cursos e posterior reconhecimento.

8 2° Nas escolas especiais, 0s curriculos devem ajustar-se as condi¢des do educando e ao
disposto no Capitulo Il da LDBEN.

8 3° A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno, a equipe pedagogica da escola
especial e a familia devem decidir conjuntamente quanto a transferéncia do aluno para escola
da rede regular de ensino, com base em avaliacdo pedagdgica e na indicacdo, por parte do setor
responsavel pela educacéo especial do sistema de ensino, de escolas regulares em condicédo de

realizar seu atendimento educacional.

Art. 11. Recomenda-se as escolas e aos sistemas de ensino a constituicdo de parcerias com
instituicGes de ensino superior para a realizacdo de pesquisas e estudos de caso relativos ao
processo de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais, visando

ao aperfeicoamento desse processo educativo.

Art. 12. Os sistemas de ensino, nos termos da Lei 10.098/2000 e da Lei 10.172/2001, devem
assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
mediante a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas urbanisticas, na edificacdo — incluindo
instalacOes, equipamentos e mobilidrio — e nos transportes escolares, bem como de barreiras
nas comunicagdes, provendo as escolas dos recursos humanos e materiais necessarios.

8§ 1° Para atender aos padrdes minimos estabelecidos com respeito a acessibilidade, deve ser
realizada a adaptacdo das escolas existentes e condicionada a autoriza¢do de construcdo e
funcionamento de novas escolas ao preenchimento dos requisitos de infra-estrutura definidos.
8 2° Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam dificuldades de
comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais educandos, a acessibilidade aos contedidos
curriculares, mediante a utilizacao de linguagens e cddigos aplicaveis, como o sistema Braille
e a lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa, facultando-lhes e as
suas familias a opgdo pela abordagem pedagdgica que julgarem adequada, ouvidos 0s

profissionais especializados em cada caso.

Art. 13. Os sistemas de ensino, mediante acdo integrada com os sistemas de saude, devem
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organizar o atendimento educacional especializado a alunos impossibilitados de 246requéncia
as aulas em razdo de tratamento de salde que implique internagdo hospitalar, atendimento
ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio.

8§ 1° As classes hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar devem dar continuidade
ao processo de desenvolvimento e ao processo de aprendizagem de alunos matriculados em
escolas da Educacdo Bésica, contribuindo para seu retorno e reintegracdo ao grupo escolar, e
desenvolver curriculo flexibilizado com criancas, jovens e adultos ndo matriculados no sistema
educacional local, facilitando seu posterior acesso a escola regular.

8§ 2° Nos casos de que trata este Artigo, a certificacdo deve ser realizada com base no relatorio
elaborado pelo professor especializado que atende o aluno.

Art. 14. Os sistemas publicos de ensino serdo responsaveis pela identificacdo, analise, avaliacdo
da qualidade e da idoneidade, bem como pelo credenciamento de escolas ou servicos, publicos
ou privados, com 0s quais estabelecerdo convénios ou parcerias para garantir o atendimento as
necessidades educacionais especiais de seus alunos, observados os principios da educacédo

inclusiva.

Art. 15. A organizacdo e a operacionalizacdo dos curriculos escolares sdo de competéncia e
responsabilidade dos estabelecimentos de ensino, devendo constar de seus projetos pedagdgicos
as disposicdes necessarias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos,
respeitadas, além das diretrizes curriculares nacionais de todas as etapas e modalidades da

Educacdo Basica, as normas dos respectivos sistemas de ensino.

Art. 16. E facultado as instituicdes de ensino, esgotadas as possibilidades pontuadas nos Artigos
24 e 26 da LDBEN, viabilizar ao aluno com grave deficiéncia mental ou multipla, que nédo
apresentar resultados de escolariza¢do previstos no Inciso | do Artigo 32 da mesma Lei,
terminalidade especifica do ensino fundamental, por meio da certificagdo de concluséo de
escolaridade, com historico escolar que apresente, de forma descritiva, as competéncias
desenvolvidas pelo educando, bem como o encaminhamento devido para a educagao de jovens

e adultos e para a educacao profissional.

Art. 17. Em consonéncia com os principios da educacéo inclusiva, as escolas das redes regulares
de educacdo profissional, publicas e privadas, devem atender alunos que apresentem

necessidades educacionais especiais, mediante a promocéo das condic¢des de acessibilidade, a
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capacitacao de recursos humanos, a flexibilizacdo e adaptacdo do curriculo e 0 encaminhamento
para o trabalho, contando, para tal, com a colaboracdo do setor responsével pela educagéo
especial do respectivo sistema de ensino.

8 1° As escolas de educagédo profissional podem realizar parcerias com escolas especiais,
publicas ou privadas, tanto para construir competéncias necessarias a inclusdo de alunos em
Seus cursos quanto para prestar assisténcia técnica e convalidar cursos profissionalizantes
realizados por essas escolas especiais.

8 2° As escolas das redes de educacdo profissional podem avaliar e certificar competéncias
laborais de pessoas com necessidades especiais ndo matriculadas em seus cursos,

encaminhando-as, a partir desses procedimentos, para 0 mundo do trabalho.

Art. 18. Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento de suas escolas,
a fim de que essas tenham as suficientes condigdes para elaborar seu projeto pedagdgico e
possam contar com professores capacitados e especializados, conforme previsto no Artigo 59
da LDBEN e com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Docentes da
Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade
Normal, e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagéo
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura de graduacdo plena.

8 1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua
formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos sobre educacdo especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacéo inclusiva;
Il — flexibilizar a agdo pedagogica nas diferentes areas de conhecimento de modo adequado as
necessidades especiais de aprendizagem;

I11 —avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de necessidades
educacionais especiais;

IV — atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagao especial.

8 2° S&o considerados professores especializados em educacdo especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais para
definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizacéo,
adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e préticas alternativas, adequados
ao atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe

comum nas praticas que sao necessarias para promover a inclusao dos alunos com necessidades
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educacionais especiais.

8 3° Os professores especializados em educacao especial deverdo comprovar:

| — formacdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educacao infantil ou
para 0s anos iniciais do ensino fundamental,

Il — complementacdo de estudos ou pds-graduacdo em areas especificas da educacéao especial,
posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuacdo nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio;

§ 4° Aos professores que j& estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas oportunidades
de formacdo continuada, inclusive em nivel de especializacéo, pelas instancias educacionais da

Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Art. 19. As diretrizes curriculares nacionais de todas as etapas e modalidades da Educacgéo
Baésica estendem-se para a educagdo especial, assim como estas Diretrizes Nacionais para a

Educacdo Especial estendem-se para todas as etapas e modalidades da Educacéo Basica.

Art. 20. No processo de implantacdo destas Diretrizes pelos sistemas de ensino, cabera as
instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, em regime
de colaboracdo, o estabelecimento de referenciais, normas complementares e politicas

educacionais.

Art. 21. A implementacdo das presentes Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Basica sera obrigatoria a partir de 2002, sendo facultativa no periodo de transicéo

compreendido entre a publicagédo desta Resolugéo e o dia 31 de dezembro de 2001.

Art. 22. Esta Resolucéo entra em vigor na data de sua publicacdo e revoga as disposi¢des em

contrario.

FRANCISCO APARECIDO CORDAO

Presidente da Camara de Educacédo Basica
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ANEXO 6

PORTARIA N° 5.718, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2004
Dispde sobre a regulamentacdo do Decreto 45.415, de 18/10/04, que estabelece diretrizes para
a Politica de Atendimento a Criancas, Adolescentes, Jovens e Adultos com Necessidades

Educacionais Especiais no Sistema Municipal de Ensino, e da outras providéncias.

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes legais, e,
CONSIDERANDO:

- anecessidade de organizar os Servicos de Educacao Especial do Sistema Municipal de Ensino,
em consonancia com as diretrizes desta Secretaria: a Democratizagdo do Acesso e Permanéncia,
a Qualidade Social da Educacéo e a Democratizagdo da Gestao;

- 0 Projeto Politico Pedagdgico como construgdo em processo, elaborado com a participacédo de
toda a Comunidade Educativa, expressando suas reais necessidades, interesses e integrando 0s
segmentos que compdem ativamente o cotidiano das Unidades Educacionais;

- a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988;

- a Lei Federal n° 8.069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente;

- a Lei Federal n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional;

- a Lei Federal n® 10.172/01 — aprova o Plano Nacional de Educacéo;

- a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11/09/01 — Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Especial na
Educacdo Bésica;

RESOLVE:

Art. 1° - Os servicos de Educacdo Especial, inspirados na Politica de Atendimento a Criancas,

Adolescentes, Jovens e Adultos com Necessidades Educacionais Especiais, instituida pelo
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Decreto n° 45.415, de 18/10/04, seréo oferecidos na Rede Municipal de Ensino de acordo com
as normas e critérios estabelecidos nesta Portaria, e através:

1 — do Centro de Formacéao e Acompanhamento a Inclusdo — CEFAI

2 — da atuacdo dos Professores de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo — PAAI

3 — das Salas de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo — SAAI

4 — das Escolas Municipais de Educagéo Especial - EMEE

11 - das Entidades Conveniadas

Art. 2° - Os servicos de Educacédo Especial de que trata o artigo anterior deverao ser organizados
e desenvolvidos considerando a visdo de curriculo como construcdo socio-cultural e historica e
instrumento privilegiado da constituicdo de identidades e subjetividades que pressupfem a
participacdo intensa da Comunidade Educativa na discussdo sobre a cultura da escola, gestdo e
organizacdo de praticas que reconhecam, considerem, respeitem e valorizem a diversidade
humana, as diferentes maneiras e tempos para aprender.

Art. 3° - O Centro de Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo — CEFAI, serd composto por
profissionais da Diretoria de Orientacdo Técnico-Pedagogica e Supervisores Escolares das
Coordenadorias de Educacdo e, 04 (quatro) Professores Titulares com especializacdo e/ou
habilitacdo em Educacdo Especial, em nivel médio ou superior, em cursos de graduagdo ou pos-
graduacdo, preferencialmente um de cada area e designados Professores de Apoio e
Acompanhamento a Inclusdo — PAAI por ato oficial do Secretario Municipal de Educacdo, e
convocados para cumprimento de Jornada Especial de 40 (quarenta) horas de trabalho semanais
—J 40.

§ 1° - O CEFAI sera parte integrante de cada Coordenadoria de Educacdo das Subprefeituras e
sera coordenado por um Profissional da Diretoria de Orientagdo Técnico-Pedagogica ou um
Supervisor Escolar da respectiva Coordenadoria de Educacao.

§ 2° - A equipe do CEFAI podera contar, em sistema de cooperacgdo e de maneira articulada
com as demais Coordenadorias da Subprefeitura e Secretarias Municipais, com profissionais da
Saude, Acgéo Social, Esportes, Lazer e Recreacdo e outros, desde que justificada sua necessidade
e com anuéncia dos respectivos Coordenadores.

8 3°- Excepcionalmente, desde que justificada a necessidade, o Coordenador da Coordenadoria
de Educacéo da Subprefeitura, podera solicitar a autorizacéo para a designacédo de outros PAAL,
além do mddulo minimo, previsto no caput deste artigo, com a anuéncia do Secretario
Municipal de Educacéo.

Art. 4° - O CEFAI podera funcionar em espago adequado, em salas da Coordenadoria de

Educacéo ou da Subprefeitura, que aloje :
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a) formagdes

b) producéo de materiais

c) acervo de materiais e equipamentos especificos

d) acervo bibliogréafico

e) desenvolvimento de projetos.

Art. 5° - A Coordenadoria de Educacdo, por meio da Diretoria de Orientacdo Técnico-
Pedagogica e da Supervisdao Escolar, devera elaborar o Projeto de Trabalho do CEFAI,
efetuando sua revisdoanual para as necessarias adequacdes, em consonancia com as diretrizes
da politica educacional da Secretaria Municipal de Educacédo — SME.

Art. 6° - A autorizacdo de funcionamento do CEFAI sera publicada em Diario Oficial do
Municipio — DOM apds andlise e aprovacdo do Plano de Trabalho pela Diretoria de Orientacéo
Técnica da Secretaria Municipal de Educacdo — DOT/SME.

Art. 7° - O CEFAI tera as seguintes atribuicdes :

| — manter estrutura adequada e disponibilizar recursos materiais as Unidades Educacionais que
assegurem o desenvolvimento de acdes voltadas ao servico de apoio e acompanhamento
pedagdgico itinerante e o suporte do processo inclusivo no &mbito das Unidades Educacionais
da Rede Municipal de Ensino;

I1 — organizar, coordenar, acompanhar e avaliar as agdes formativas nas Unidades Educacionais
da Rede Municipal de Ensino;

I1l — acompanhar e avaliar o trabalho desenvolvido nas instituicbes de Educacdo Especial
conveniadas a Secretaria Municipal de Educacéo;

IV — promover o levantamento das necessidades da regido por meio de mapeamento da
populacdo que necessita de apoio especializado, otimizando o uso dos servigos publicos
municipais existentes, visando ampliar e fortalecer a Rede de Protecdo Social no &mbito de cada
Subprefeitura;

V — implementar as diretrizes relativas as politicas de incluséo, articular as a¢des intersetoriais
e intersecretariais e estabelecer acOes integradas em parceria com Universidades, ONG,
Conselho Municipal da Pessoa Deficiente — CMPD e outras institui¢oes;

VI — desenvolver estudos, pesquisas e tecnologias em Educacdo Especial e divulgar producdes
académicas e projetos relevantes desenvolvidos pelos educadores da Rede Municipal de
Ensino;

VIl — desenvolver Projetos Educacionais vinculados ao atendimento das necessidades
educacionais especiais de criangas, adolescentes, jovens e adultos e suas familias a partir de

estudos relativos a demanda;
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VIl — dinamizar as a¢des do Projeto Politico Pedagogico das Unidades Educacionais relativas
a Educacdo Especial, objetivando a construgdo de uma educacao inclusiva;

IX — promover acOes de sensibilizacdo e orientagdo a comunidade, viabilizando a organizacao
coletiva dos pais na conquista de parceiros;

X —discutir e organizar as a¢des de assessorias e/ou parcerias de forma a garantir os principios
e diretrizes da politica educacional da SME;

XI — realizar a¢6es de formacdo permanente aos profissionais das Unidades Educacionais por
meio de oficinas, reunifes, palestras, cursos e outros;

XI1I — sistematizar, documentar as praticas e contribuir na elaboragéo de politicas de inclusdo;
X111l — elaborar, ao final de cada ano, relatério circunstanciado de suas agdes, divulgando-o e
mantendo 0s registros e arquivos atualizados.

Art. 8° - O Professor de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo — PAAI realizara o servigo
itinerante de apoio e acompanhamento pedagdgico a Comunidade Educativa, desempenhando
as seguintes atribuicdes :

| — promover continuamente a articulacdo de suas atividades com o Projeto de Trabalho do
CEFAL, visando ao pleno atendimento dos objetivos nele estabelecidos;

Il — efetuar atendimento :

a) individual ou em pequenos grupos de educandos e educandas, conforme a necessidade, em
horario diverso do da classe regular em carater suplementar ou complementar;

b) no contexto da sala de aula, dentro do turno de aula do educando e educanda, por meio de
trabalho articulado com os demais profissionais que com ele atuam;

Il — colaborar com o professor regente da classe comum no desenvolvimento de mediacdes
pedagdgicas que atendam as necessidades de todos os educandos e educandas da classe, visando
evitar qualquer forma de segregacéo e discriminacao;

IV — sensibilizar e discutir as praticas educacionais desenvolvidas, problematizando-as com 0s
profissionais da Unidade Educacional em reunides pedagogicas, horarios coletivos e outros;

V — propor, acompanhar e avaliar, juntamente com a equipe escolar, acdes que visem a inclusdo
de criancas, adolescentes, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais;

VI — orientar as familias dos alunos com necessidades educacionais especiais;

V11 — participar, com o Coordenador Pedagdgico, Professor regente da classe comum, a familia
e demais profissionais envolvidos, na construcdo de a¢cdes que garantam a incluséo educacional
e social dos educandos e educandas;

VIII — manter atualizados os registros das agOes desenvolvidas, objetivando 0 seu

redimensionamento.
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Art. 9° — AsSalas de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo — SAAI, instaladas nas Unidades
Educacionais da Rede Municipal de Ensino, serdo destinadas ao apoio pedagdgico
especializado de carater complementar, suplementar ou exclusivo de criancas, adolescentes,
jovens e adultos com deficiéncia mental, visual, auditiva (surdez maultipla), surdocegueira,
transtornos globais do desenvolvimento e superdotagdo (altas habilidades), desde que
identificada e justificada a necessidade deste servigo, por meio da realizacdo de avaliagédo
educacional do processo ensino e aprendizagem.

Paragrafo Unico — O servigo de Educagio Especial de que trata o “caput” deste artigo podera
estender-se a educandos e educandas de Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino
onde inexista tal atendimento.

Art. 10 — A avaliacdo educacional do processo ensino e aprendizagem mencionada no artigo
anterior sera o instrumento orientador da utilizacdo do servico de apoio pedagdgico
especializado, permeando e direcionando todos os encaminhamentos e determinara o periodo
de permanéncia e desligamento da SAAI.

Paragrafo Unico — A avaliacdo sera realizada pelos educadores da Unidade Educacional de
origem do educando e educanda, com a participacdo da familia, do Professor regente da SAAI,
do Supervisor Escolar e do CEFAI e, se preciso for, dos profissionais da salude e de outras
instituicoes.

Art. 11 — Os encaminhamentos para utilizacdo do servico de apoio pedagogico especializado
realizado na SAAI deverdo considerar os seguintes procedimentos levados a efeito na classe
regular comum:

I — os recursos pedagdgicos registrados no Projeto Politico Pedagdgico da Unidade
Educacional, numa perspectiva de ‘educar para a diversidade’ e considerada a visdo de curriculo
discriminada no artigo 2° desta Portaria;

Il — o projeto de trabalho proposto pela Unidade Educacional e pelo regente da classe comum
para assegurar a aprendizagem de todos, o trabalho com a diversidade, as estratégias de ensino
inclusivas;

Il —a problematizagdo, durante os horérios coletivos e outros sob coordenacdo do Coordenador
Pedagogico, das praticas pedagdgicas desenvolvidas e o apontamento das justificativas que
limitam o atendimento das necessidades educacionais especiais no &mbito da classe comum, ou
por meio de outros servigos de apoio, e que definem o encaminhamento para o servico de apoio
especializado realizado pela SAAI;

IV — os procedimentos arrolados nos incisos | a 111, bem como a avaliacdo do processo ensino

e aprendizagem, serdo registradas em relatdrio, a ser mantido em arquivo préprio da SAAI, na
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Secretaria da Escola, com copia no prontuario do educando e educanda.

Art. 12 — O desligamento dos educandos e educandas que 254requéncia a SAAI poderé ocorrer
a qualquer época do ano, ap0ds avaliacdo do processo ensino e aprendizagem, objetivando a
reorientacdo doprocesso de apoio, a indicacdo de outros encaminhamentos que se facam
necessarios e a decisdo quanto ao desligamento.

Art. 13 — O funcionamento da SAAI ocorrera :

| — se realizado em carater complementar ou suplementar :

- em horario diverso daquele em que o educando e educanda 254requéncia a classe comum;

- em pequenos grupos de, no maximo, 10 (dez) educandos e/ou educandas ou individualmente;
- duragdo : no minimo 4 h/a e no maximo 8 h/a distribuidas na semana, de acordo com o0s
projetos a serem desenvolvidos.

Il — se realizado com atendimento exclusivo :

- em grupos de, no maximo, 10 (dez) educandos e/ou educandas considerando a demanda a ser
atendida e os projetos a serem desenvolvidos.

Paragrafo Unico — Os diferentes agrupamentos serdo organizados conforme as necessidades
educacionais especiais e de acordo com a especializacdo e/ou habilitacdo do Professor.

Art. 14 — A SAAI sera instalada por ato oficial do Secretario Municipal de Educacdo, mediante
expediente instruido na seguinte conformidade :

| — oficio do diretor da Unidade Educacional solicitando a instalacdo da SAAI, contendo
informacao quanto a demanda e existéncia de espaco fisico adequado;

Il — avaliacdo do processo ensino e aprendizagem de cada educando e educanda a ser
beneficiado (a) pela SAAI, com parecer do Coordenador Pedagogico;

I11 —ata do Conselho de Escola com parecer favoravel;

IV — andlise e manifestacdo do CEFALI;

V — parecer do Supervisor Escolar responsavel pela Unidade Educacional;

VI — parecer conclusivo da Diretoria de Orientacdo Técnica da Secretaria Municipal de
Educacdo — DOT/SME.

Art. 15 — A extincdo da SAAI dar-se-a por ato do Secretario Municipal de Educacdo, mediante
expediente instruido com :

| — oficio da Unidade Educacional ou da Coordenadoria de Educacéo, justificando a extingao;
Il — copia da ata da reunido do Conselho de Escola;

Il — parecer do Supervisor Escolar e do CEFALI,

IV — parecer conclusivo da Diretoria de Orientacdo Técnica da Secretaria Municipal de
Educacdo — DOT/SME.
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Art. 16 — Os Professores regentes das Salas de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo- SAAI
serdo designados pelo Secretario Municipal de Educacdo dentre Professores da Carreira do
Magistério Municipal, optantes pela Jornada Bésica — JB, Jornada Especial Ampliada — JEA e
Jornada Especial Integral — JEI e que comprovem especializacdo ou habilitacdo em Educacéo
Especial ou em uma de suas areas, em nivel médio ou superior, em complementacdo de estudos,
em cursos de graduacéo ou p6s-graduacao.

8 1°- Excepcionalmente, os Professores que se encontram em regéncia nas SAAI, anteriormente
Sala de Atendimento aos Portadores de Necessidades Especiais -SAPNE, que comprovarem
apenas a capacitagdo nos termos da Resolucdo CNE/CEB n° 02/01, poderdo atuar na regéncia
das mesmas desde que, no periodo de 04 (quatro) anos a contar do inicio do ano 2005,
apresentem a especializacdo mencionada no “caput” deste artigo.

8§ 2° - Caberé a SME oferecer ao Professores oportunidades de formacé&o continuada, inclusive
em nivel de especializagdo, priorizando aqueles que se encontram na situacdo descrita no
parégrafo anterior.

Art. 17 — Os Professores regentes de SAAI, quando optantes por Jornada Basica —JB ou Jornada
Especial Ampliada — JEA, poderdo cumprir, se necessario e respeitados os limites da legislacéo
em vigor:

I — horas-aula a titulo de Jornada Especial de Hora-Aula Excedente- JEX, destinadas a
ampliacdo do atendimento aos educandos e educandas;

Il — horas-aula a titulo de Jornada Especial de Trabalho Excedente — TEX — destinadas ao
cumprimento de horéario coletivo e planejamento da acao educativa.

Art. 18 — A designacédo do Professor regente da SAAI ficard condicionada ao processo eletivo
em nivel de Rede Municipal de Ensino, divulgado em D.O.M. e a elei¢do pelo Conselho de
Escola, mediante aprovacdo do Projeto de Trabalho, analise do curriculo dos interessados e a
especificidade da demanda a ser atendida.

8 1° - Eleito o Professor, constituir-se-a expediente a ser encaminhado para fins de designacao,
composto por :

1 — documentos do interessado :

- cOpia do demonstrativo de pagamento;

- certificacdo da graduacéo;

- certificacao da habilitacdo ou especializacdo em Educacédo Especial;

- documentos pessoais;

2 — Projeto de Trabalho

3 — Cdpia da Ata da reunido do Conselho de Escola
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4 — Declaragdo de que h& Professor Substituto para a classe/aulas do eleito

12 — Anélise e emissdo de parecer por DOT/SME

§ 2° - Designado o Professor regente da SAAI, devera ele realizar estagio de 25 (vinte e
cinco)horas-aula em até 2 (duas) semanas em outra (s) SAAI, orientado e supervisionado pela
equipe do CEFAL.

Art. 19 — S&o atribuicGes do Professor regente da SAAI :

| — atuar em conjunto com o Coordenador Pedagogico e demais profissionais da Unidade
Educacional na reflexdo, planejamento, desenvolvimento e avaliacéo de projetos, bem como na
formacdo e acompanhamento da acdo educativa, objetivando a igualdade de direitos aos
educandos e educandas e de acesso ao curriculo.

Il —realizar o apoio pedagogico especializado e 0 acompanhamento de criancgas, adolescentes,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais, através de atuacao colaborativa com
0 professor regente da classe comum e do trabalho articulado com os demais profissionais da
Unidade Educacional e com suas familias, conforme a necessidade, em carater suplementar ou
complementar ao atendimento educacional realizado em classes comuns, ou atendimento
exclusivo;

I11 — elaborar registros do processo de apoio e acompanhamento realizado junto aos educandos
e educandas com necessidades educacionais especiais, a fim de subsidiar a avaliagdo do seu
trabalho e outros encaminhamentos que se facam necessarios;

IV — discutir e analisar sistematicamente com os Professores regentes das classes comuns, bem
como com a Equipe Técnica da Unidade Educacional e do CEFAI o desenvolvimento do
processo de apoio e acompanhamento, objetivando avaliar a necessidade ou nédo da
continuidade do trabalho;

V — assegurar, quando se tratar de educando e educanda de outra Unidade Educacional, a
articulacdo do trabalho desenvolvido na SAAI juntamente com a Equipe Técnica de ambas as
Unidades, o PAAI e o0 CEFAI,

VI — difundir o servigo realizado pela SAAI, organizando acdes que envolvam toda a
Comunidade Educativa, colaborando na eliminagéo de barreiras na comunicagdo, preconceitos
e discriminag0es e favorecendo a participacdo na vida social;

VII — manter atualizada a Ficha de Registro da SAAI (modelo Anexo Unico, integrante desta
Portaria) e o controle de 256requéncia dos educandos e educandas na SAAI,

VI — participar das a¢des de Formacdo Continuada oferecidas pelo CEFAI e pela DOT/SME.
Art. 20 — Em caso de impedimento legal do Professor regente de SAAI por periodos iguais ou

superiores a 30 (trinta) dias, outro profissional podera ser designado para substitui-lo,
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observados os dispositivos constantes dos artigos 16 e 18 desta Portaria.

Paragrafo Unico — A Unidade Educacional devera envidar esforcos a fim de se evitar a
interrupcdo do atendimento exclusivo.

Art. 21 — Ao final de cada ano letivo, o Conselho de Escola deliberard quanto a continuidade
ou néo do Professor na regéncia da SAAI, mediante avaliagdo dos trabalhos desenvolvidos e
dos registros pertinentes disponibilizados para esse fim.

Art. 22 — A cessacdo da designacao do Professor regente de SAAI ocorrera:

| —a pedido do interessado;

Il — por deliberagéo do Conselho de Escola.

Art. 23 — Os servigos de Educacgédo Especial nas Escolas Municipais de Educacdo Especial —
EMEE, destinam-se as criancas, adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia auditiva/surdez,
surdocego ou com outras deficiéncias, limitacGes, condi¢bes ou disfuncbes associadas a
deficiéncia auditiva/surdez, cujos pais ou o proprio aluno optarem por esse servico, nos casos
em que se demonstre que a educacao nas classes comuns ndo pode satisfazer as necessidades
educacionais especiais e sociais desses educandos e educandas na Educacao Infantil, no Ensino
Fundamental regular e Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.

Art. 24 — A formacgdo dos agrupamentos/classes nas EMEE deverd observar os seguintes
critérios :

| — na Educacao Infantil — em média, 8 (oito) educandos e/ou educandas;

Il — no Ensino Fundamental regular e EJA — em média, 10 (dez) educandos e/ou educandas.
Art. 25 — Nas EMEE, a flexibilizacdo temporal de ciclo para atender as necessidades
educacionais especiais aos educandos e educandas, devera ser analisada em atuacdo conjunta
do Professor regente da classe, equipe técnica da Unidade Educacional, Supervisor Escolar e
CEFAL.

8 1° - A indicacdo da necessidade de flexibilizagdo considerara os seguintes principios :

| — evitar grande defasagem idade/agrupamento/ciclo;

Il — identificar, por meio da avaliacdo educacional do processo ensino e aprendizagem,
envolvendo os mdltiplos fatores que o permeiam : projeto politico pedagdgico da escola, as
praticas de ensino e as estratégias de ensino inclusivas, as condi¢des do educando e educanda,
assegurando-se a continuidade temporal do trabalho.

8 2° - O registro do processo de avaliacdo educacional e da indicagdo da necessidade de
flexibilizacdo, referidos no paragrafo anterior, serdo assinados por todos os envolvidos e
arquivados no prontuério do educando e educanda.

Art. 26 — Os Profissionais de Educacdo que atuardo nas EMEE, deverdo comprovar
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especializacdo e/ou habilitacdo em Educacdo Especial, ou em uma de suas areas, em nivel

médio ou superior, em cursos de graduacdo ou pos-graduacdo, ressalvados os dispositivos

contidos na Lei 11.229/92.

Art. 27 — As EMEE poderao desenvolver Projetos de Atendimento Educacional Especializado

que objetivem a formacéo integral dos educandos e educandas e a sua incluséo educacional e

social, em consonancia com o projeto politico pedagdgico da Unidade Educacional e as

diretrizes da SME, por meio da utilizacéo de recursos e técnicas especificos.

Art. 28 — Os Projetos de Atendimento Educacional Especializado serdo aprovados pelo

Coordenador da Coordenadoria de Educagéo, adotando-se 0s seguintes procedimentos :

| — Com relagdo a EMEE :

13 oficio do Diretor da Unidade Educacional requerendo a aprovacdo do Projeto contendo
informacdes sobre :

1 —ademanda a ser beneficiada;

2 — os critérios de atendimento e recursos necessarios;

3 — a existéncia de espaco fisico adequado.

b) copia do Projeto de Atendimento Educacional Especializado.

c) Ata da reunido do Conselho de Escola com parecer favoravel.

Il — Com relagdo a Coordenadoria de Educacdo :

a) analise e manifestacdo do CEFALI;

b) parecer do Supervisor Escolar responsavel pela EMEE;

c) parecer decisorio do Coordenador da Coordenadoria de Educacao.

Art. 29 — Para regéncia nos Projetos referidos no artigo anterior, serd designado Professor com

habilitagido especifica por ato oficial do Secretario Municipal de Educagéo, condicionado a

andlise e aprovacdo da proposta de trabalho e curriculo pelo Conselho de Escola.

Paragrafo Unico — O Professor , se optante por Jornada Basica — JB ou Jornada Especial

Ampliada — JEA, podera cumprir, caso haja necessidade, e respeitados os limites da legislacédo

em vigor:

| — horas-aula a titulo de Jornada Especial de Hora-Aula Excedente- JEX, destinadas a

ampliacdo do atendimento no Projeto;

Il — horas-aula a titulo de Jornada Especial de Trabalho Excedente — TEX — destinadas ao

cumprimento de horéario coletivo e planejamento da acéo educativa.

Art. 30 — Eleito o Professor, constituir-se-a expediente a ser encaminhado para fins de

designacéo, e composto por :

1 — documentos do interessado :
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- cOpia do demonstrativo de pagamento;

- certificacdo da graduacéo;

- certificacdo da habilitacdo ou especializacdo em Educacdo Especial;

- documentos pessoais.

2 — Proposta de Trabalho

3 — copia da ata da reunido do Conselho de escola

4 — declaracdo de que ha Professor Substituto para a classe/aulas do eleito

14 —analise e emissdo de parecer por DOT/SME.

Art. 31 — Ao final de cada ano letivo, com base na apresentacdo dos trabalhos desenvolvidos e
nos dados do acompanhamento efetuado pelo CEFAI, realizar-se-4 a avaliacdo do Projeto de
Atendimento Educacional Especializado e da atuacdo do Professor designado e o Conselho de
Escola deliberara pela manutencdo ou ndo do Projeto e a continuidade ou ndo do Professor na
regéncia.

Art. 32 — O encerramento do Projeto de Atendimento Educacional Especializado poderé ocorrer
mediante :

- oficio de solicitacdo da EMEE com a justificativa do encerramento;

- cOpia da ata da reunido do Conselho de Escolg;

- parecer do Supervisor Escolar e do CEFAI;

- parecer conclusivo do Coordenador da Coordenadoria de Educacao.

Art. 33 — A cessacdo da designacdo do Professor responsavel pelo Projeto de Atendimento
Educacional Especializado ocorrera :

| — a pedido do interessado;

I1 — por deliberagéo do Conselho de Escola.

Art. 34 — Os Professores em exercicio no Programa de Estimulacdo da Fala, Audigédo e
Linguagem — EFAL, regulamentado pela Portaria SME 1.203, de 15.01.99, poderao optar pela
continuidade, desde que atendidos os critérios estabelecidos nesta Portaria e efetuadas as
necessarias adequacoes.

Art. 35 — A Equipe Técnica da EMEE, em conjunto com os educadores da Unidade Educacional
e com o CEFAI, deverd organizar uma sistematica de avaliacdo continua do processo ensino e
aprendizagem e de acompanhamento dos resultados alcancados, visando a transferéncia dos
educandos e educandas para a classe comum.

Art. 36 — Sera realizada a Formacgdo Continuada especifica :

| — dos Professores regentes da SAAI e profissionais da EMEE — pelo CEFAI e DOT/SME;

I1 — dos profissionais do CEFAI — pela DOT/SME.
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Art. 37 — As instituicbes conveniadas de Educagdo Especial poderdo atender criancas,
adolescentes, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais, cujos pais ou o proprio
aluno optarem por esse servico, apdés avaliacdo do processo ensino e aprendizagem e se
comprovada a impossibilidade de se beneficiarem dos servicos publicos municipais de
Educacdo Especial.

Paragrafo Unico — O atendimento prestado pelas instituicdes conveniadas devera estar em
consonancia com as diretrizes e principios da politica educacional da SME.

Art. 38 — Os servicos de Educacdo Especial discriminados nos artigos 8°, 9° e 23 desta Portaria
serdo oferecidos em carater transitorio, a fim de garantir a permanéncia/retorno a classe
comum.Art. 39 — Os casos excepcionais e/ou omissos nesta Portaria serdo resolvidos pela
Coordenadoria de Educacédo da Subprefeitura, ouvida, se necessario, a Diretoria de Orientacdo
Técnica da Secretaria Municipal de Educacdo — DOT/SME.

Aurt. 40 — Esta Portaria entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposi¢es em
contrario, e, em especial, as Portarias SME 6.159, de 09/12/94 e 1.203, de 15/01/99



261

ANEXO 7

CONSTITUICAO FEDERAL DA REPUBLICA FEDERATIVA DO

BRASIL

Secdo que pactua a educagdo como direito de todos.

CAPITULO Il DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

Secdo | DA EDUCACAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condicgdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

I11 - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas
e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacéo dos profissionais da educacao escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacédo escolar publica, nos
termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados profissionais
da educacéo basica e sobre a fixacdo de prazo para a elaboracdo ou adequacéo de seus planos
de carreira, no &mbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (Incluido
pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensao.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas estrangeiros, na
forma da lei. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 11, de 1996)

2 Constituicdo Federal

8 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicbes de pesquisa cientifica e tecnoldgica.
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(Incluido pela Emenda Constitucional n° 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educacao serd efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para
todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 14, de 1996)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade; (Redacgéo
dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VI - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude.

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo.

§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente.

8§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino

fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola.

Art. 209. O ensino € livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condicdes:

| - cumprimento das normas gerais da educacao nacional;

Il - autorizacdo e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Seréo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacéo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

8§ 1° - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental.

8 2° - O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de

colaboracéo seus sistemas de ensino. 3
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Constituicdo Federal

8 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios,

financiarda as instituicfes de ensino publicas federais e exercera, em matéria educacional, fungéo
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados,
ao Distrito Federal e aos Municipios; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 14, de
1996)

8 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educagdo infantil.
(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e médio.
(Incluido pela Emenda Constitucional n°® 14, de 1996)

8 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, os Estados e os Municipios

definirdo formas de colaboragdo, de modo a assegurar a universalizacdo do ensino obrigatorio.
(Incluido pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

8 5° A educagdo basica publica atendera prioritariamente ao ensino regular. (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencao e desenvolvimento do ensino.

8 1° - A parcela da arrecadacdo de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para
efeito do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

8 2° - Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” deste artigo, serdo considerados 0s
sistemas de ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.
8 3° - A distribuicdo dos recursos publicos assegurard prioridade ao atendimento das
necessidades do ensino obrigatorio, nos termos do plano nacional de educacéo.

8 4° - Os programas suplementares de alimentacdo e assisténcia a saude previstos no art. 208,
VII, serdo financiados com recursos provenientes de contribuigdes sociais e outros recursos
orcamentarios.

8 5% A educacéo basica publica terd como fonte adicional de financiamento a contribui¢éo social
do salario-educacao, recolhida pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

8 6° As cotas estaduais e municipais da arrecadacdo da contribuigdo social do salario-educacéao

serdo distribuidas proporcionalmente ao nimero de 4



264

Constituicdo Federal alunos matriculados na educacdo bésica nas respectivas redes publicas de
ensino. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a
escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em educacao;
Il - assegurem a destinacdo de seu patrimbnio a outra escola comunitaria, filantropica ou
confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades.

§ 1° - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser destinados a bolsas de estudo para o
ensino fundamental e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de
recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica na localidade da
residéncia do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir prioritariamente na
expansdo de sua rede na localidade.

§ 2° - As atividades universitarias de pesquisa e extensdo poderdo receber apoio financeiro do
Poder Publico.

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duracdo plurianual, visando a
articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracdo das acoes
do Poder Publico que conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

I11 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promocgédo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais,

ANEXO 8

DECLARA(;AO DE SALAMANCA

Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas
EspeciaisReconvocando as varias declaracbes das Nagfes Unidas que culminaram no
documento das Nacbes Unidas "Regras Padrdes sobre Equalizacdo de Oportunidades para
Pessoas com Deficiéncias”, o qual demanda que os Estados assegurem que a educacdo de
pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional. Notando com satisfacéo
um incremento no envolvimento de governos, grupos de advocacia, comunidades e pais, € em
particular de organizacdes de pessoas com deficiéncias, na busca pela melhoria do acesso a

educacdo para a maioria daqueles cujas necessidades especiais ainda se encontram desprovidas;
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e reconhecendo como evidéncia para tal envolvimento a participacéo ativa do alto nivel de
representantes e de Vvarios governos, agéncias especializadas, e organizagfes inter-
governamentais naquela Conferéncia Mundial.

1. Nés, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, representando 88 governos
e 25 organizagdes internacionais em assembleia aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de
junho de 1994, reafirmamos 0 nosso compromisso para com a Educacdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educacdo para as criancas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino
e re-endossamos a Estrutura de Acdo em Educacdo Especial, em que, pelo espirito de cujas
provisdes e recomendagdes governo e organizagdes sejam guiados.

2. Acreditamos e Proclamamos que:

* toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e
manter o nivel adequado de aprendizagem,

* toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem
que sao unicas,

« sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam ser
implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientag¢@o inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangando educagdo para todos; além disso, tais escolas provém uma
educacao efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Gltima instéancia, o custo
da eficacia de todo o sistema educacional.

3. N6s congregamos todos 0s governos e demandamos que eles:

+ atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus

sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.

* adotem o principio de educacao inclusiva em forma de lei ou de politica,

matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para
agir de outra forma.

* desenvolvam projetos de demonstracdo e encorajem intercdmbios em paises que possuam
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experiéncias de escolarizagéo inclusiva.

* estabelegam mecanismos participatorios e descentralizados para planejamento, revisao e
avaliacdo de provisdo educacional para criancas e adultos com necessidades educacionais
especiais.

» encorajem e facilitem a participacdo de pais, comunidades e organizacdes de pessoas
portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e tomada de decisdo concernentes a
provisdo de servigos para necessidades educacionais especiais.

« invistam maiores esforgos em estratégias de identificagdo e intervengao precoces, bem como
nos aspectos vocacionais da educagao inclusiva.

» garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica, programas de treinament0o de
professores, tanto em servico como durante a formacdo, incluam a provisdo de educacao
especial dentro das escolas inclusivas.

4. No6s também congregamos a comunidade internacional; em particular, nés congregamos: -
governos com programas de cooperagdo internacional, agéncias financiadoras internacionais,
especialmente as responsaveis pela Conferéncia Mundial em Educacao para Todos, UNESCO,
UNICEF, UNDP e 0 Banco Mundial:

* a endossar a perspectiva de escolarizagdo inclusiva e apoiar o desenvolvimento da educacao
especial como parte integrante de todos os programas educacionais;

» As Nacgdes Unidas e suas agéncias especializadas, em particular a ILO, WHO, UNESCO e
UNICEF:

« a reforgar seus estimulos de cooperagdo técnica, bem como reforgar suas cooperacoes e redes
de trabalho para um apoio mais eficaz a ja expandida e integrada provisdo em educacao
especial;

* organizagdes ndo-governamentais envolvidas na programacao e entrega de servico nos paises;
« a reforgar sua colaboragdo com as entidades oficiais nacionais e intensificar o envolvimento
crescente delas no planejamento, implementacéo e avaliacdo de provisdo em educacéo especial
que seja inclusiva;

* UNESCO, enquanto a agéncia educacional das Nagdes Unidas;

* a assegurar que educacdo especial faca parte de toda discussdo que lide com educacdo para
todos em varios foros;

* a mobilizar o apoio de organiza¢des dos profissionais de ensino em questdes relativas ao
aprimoramento do treinamento de professores no que diz respeito a necessidade educacionais
especiais.

* a estimular a comunidade académica no sentido de fortalecer pesquisa, redes de trabalho e o
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estabelecimento de centros regionais de informacédo e documentacéo e da mesma forma, a servir
de exemplo em tais atividades e na disseminacdo dos resultados especificos e dos progressos
alcancados em cada pais no sentido de realizar o que almeja a presente Declaracao.

» amobilizar FUNDOS através da criagdo (dentro de seu proximo Planejamento a Médio Prazo.
1996-2000) de um programa extensivo de escolas inclusivas e programas de apoio comunitario,
que permitiriam o lancamento de projetos-piloto que demonstrassem novas formas de
disseminacéo e o desenvolvimento de indicadores de necessidade e de provisdo de educacao
especial.

5. Por dltimo, expressamos nosso caloroso reconhecimento ao governo da Espanha e a
UNESCO pela organizacgdo da Conferéncia e demandamo-lhes realizarem todos os esforgos no
sentido de trazer esta Declaracdo e sua relativa Estrutura de Acdo da comunidade mundial,
especialmente em eventos importantes tais como o Tratado Mundial de Desenvolvimento
Social ( em Kopenhagen, em 1995) e a Conferéncia Mundial sobre a Mulher (em Beijing, e,
1995). Adotada por aclamacdo na cidade de Salamanca, Espanha, neste décimo dia de junho de
1994,

ESTRUTURA DE ACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Introducéo

* 1. Esta Estrutura de A¢ao em Educagdo Especial foi adotada pela conferencia Mundial em
Educacdo Especial organizada pelo governo da Espanha em cooperacdo com a UNESCO,
realizada em Salamanca entre 7 e 10 de junho de 1994. Seu objetivo é informar sobre politicas
e guias ac¢Oes governamentais, de organizacdes internacionais ou agéncias nacionais de auxilio,
organizagOes ndo governamentais e outras instituicdes na implementacdo da Declaragdo de
Salamanca sobre principios, Politica e pratica em Educacdo Especial. A Estrutura de Acao
baseia-se fortemente na experiéncia dos paises participantes e também nas resolucdes,
recomendacdes e publicacOes do sistema das Nacdes Unidas e outras organizacOes inter-
governamentais, especialmente o documento "Procedimentos-Padrdes na Equalizacdo de
Oportunidades para pessoas Portadoras de Deficiéncia . Tal Estrutura de Ac¢ao também leva em
consideracao as propostas, dire¢oes e recomendac6es originadas dos cinco seminarios regionais
preparatorios da Conferéncia Mundial.

* 2.0 direito de cada crianga a educagdo é proclamado na Declaragao Universal de Direitos
Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos.
Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com relagdo
a sua educacdo, tanto quanto estes possam ser realizados. Pais possuem o direito inerente de

serem consultados sobre a forma de educacao mais apropriadas as necessidades, circunstancias



268

e aspiracOes de suas criancgas.

* 3.0 principio que orienta esta Estrutura ¢ o de que escolas deveriam acomodar todas as
criancas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas, criancas
de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo ndomade, criangas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢Ges geram uma variedade de diferentes desafios
aos sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais
especiais" refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas
criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e portanto possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizacdo. Escolas devem buscar
formas de educar tais criangas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas. Existe um consenso emergente de que criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para
a maioria das criancas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio que confronta a
escola inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianga
e capaz de bem sucedidamente educar todas as criancas, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severa. O mérito de tais escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam
capazes de prover uma educacdo de alta qualidade a todas as criancas: o estabelecimento de tais
escolas € um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatorias, de criar
comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva.

* 4. Educagdo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma forte
pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume que as diferencas
humanas sdo normais e que, em consonancia com a aprendizagem de ser adaptada as
necessidades da crianca, ao invés de se adaptar a crianca as assungdes pré-concebidas a respeito
do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianca €
beneficial a todos os estudantes e, consequentemente, a sociedade como um todo. A experiéncia
tem demonstrado que tal pedagogia pode consideravelmente reduzir a taxa de desisténcia e
repeténcia escolar (que sdo tdo caracteristicas de tantos sistemas educacionais) e a0 mesmo
tempo garantir indices médios mais altos de rendimento escolar. Uma pedagogia centrada na
crianga pode impedir o desperdicio de recursos e o enfraquecimento de esperancgas, tdo
frequentemente consequéncias de uma instrucdo de baixa qualidade e de uma mentalidade

educacional baseada na idéia de que "um tamanho serve a todos". Escolas centradas na crianca
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sdo além do mais a base de treino para uma sociedade baseada no povo, que respeita tanto as
diferencas quanto a dignidade de todos os seres humanos. Uma mudanca de perspectiva social
é imperativa. Por um tempo demasiadamente longo os problemas das pessoas portadoras de
deficiéncias tém sido compostos por uma sociedade que inabilita, que tem prestado mais
atencdo aos impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas.

« 5. Esta Estrutura de Agdo compde-se das seguintes secdes:

I. Novo pensar em educacao especial

I1. Orientacdes para a acdo em nivel nacional:

A. Politica e Organizacédo

B. Fatores Relativos a Escola

C. Recrutamento e Treinamento de Educadores

D. Servicos Externos de Apoio

E. Areas Prioritarias

F. Perspectivas Comunitarias

G. Requerimentos Relativos a Recursos

I11. OrientacBes para acfes em niveis regionais e internacionais

* 6. A tendéncia em politica social durante as duas ultimas décadas tem sido a de promover
integracdo e participacdo e de combater a exclusdo. Inclusdo e participacdo sdo essenciais a
dignidade humana e ao desfrute e exercicio dos direitos humanos. Dentro do campo da
educacdo, isto se reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram promover a genuina
equalizacdo de oportunidades. Experiéncias em varios paises demonstram que a integracao de
criancas e jovens com necessidades educacionais especiais € melhor alcangcada dentro de
escolas inclusivas, que servem a todas as criancas dentro da comunidade. E dentro deste
contexto que aqueles com necessidades educacionais especiais podem atingir 0 maximo
progresso educacional e integracdo social. Ao mesmo tempo em que escolas inclusivas provém
um ambiente favoravel a aquisicdo de igualdade de oportunidades e participacéo total, o sucesso
delas requer um esforco claro, ndo somente por parte dos professores e dos profissionais na
escola, mas também por parte dos colegas, pais, familias e voluntarios. A reforma das
instituicdes sociais ndo constitui somente um tarefa técnica, ela depende, acima de tudo, de
convicgdes, compromisso e disposicao dos individuos que compdem a sociedade.

* 7. Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas devem

aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferengas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as

necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem
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e assegurando uma educacéo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. Na
verdade, deveria existir uma continuidade de servicos e apoio proporcional ao continuo de
necessidades especiais encontradas dentro da escola.

« 8. Dentro das escolas inclusivas, criangas com necessidades educacionais especiais deveriam
receber qualquer suporte extra requerido para assegurar uma educacdo efetiva. Educacédo
inclusiva ¢ o modo mais eficaz para construcdo de solidariedade entre criangas com
necessidades educacionais especiais e seus colegas. O encaminhamento de criancas a escolas
especiais ou a classes especiais ou a sessdes especiais dentro da escola em carater permanente
deveriam constituir excegdes, a ser recomendado somente naqueles casos infrequentes onde
fique claramente demonstrado que a educacdo na classe regular seja incapaz de atender as
necessidades educacionais ou sociais da crian¢a ou quando sejam requisitados em nome do
bem-estar da crianga ou de outras criangas.

* 9. A situagdo com respeito a educagao especial varia enormemente de um pais a outro. Existem
por exemplo, paises que possuem sistemas de escolas especiais fortemente estabelecidos para
aqueles que possuam impedimentos especificos. Tais escolas especais podem representar um
valioso recurso para o desenvolvimento de escolas inclusivas. Os profissionais destas
instituicOes especiais possuem nivel de conhecimento necessério a identificacdo precoce de
criancas portadoras de deficiéncias. Escolas especiais podem servir como centro de treinamento
e de recurso para os profissionais das escolas regulares. Finalmente, escolas especiais ou
unidades dentro das escolas inclusivas podem continuar a prover a educacdo mais adequada a
um namero relativamente pequeno de criangas portadoras de deficiéncias que ndo possam ser
adequadamente atendidas em classes ou escolas regulares. Investimentos em escolas especiais
existentes deveriam ser canalizados a este novo e amplificado papel de prover apoio
profissional as escolas regulares no sentido de atender as necessidades educacionais especiais.
Uma importante contribuicdo as escolas regulares que os profissionais das escolas especiais
podem fazer refere-se a provisdo de métodos e contetdos curriculares as necessidades
individuais dos alunos.

* 10. Paises que possuam poucas ou nenhuma escolas especial seriam em geral, fortemente
aconselhados a concentrar seus esfor¢os no desenvolvimento de escolas inclusivas e servicos
especializados - em especial, provisao de treinamento de professores em educacédo especial e
estabelecimento de recursos adequadamente equipados e assessorados, para 0s quais as escolas
pudessem se voltar quando precisassem de apoio - deveriam tornar as escolas aptas a servir a

vasta maioria de criancas e jovens. A experiéncia, principalmente em paises em
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desenvolvimento, indica que o alto custo de escolas especiais significa na pratica, que apenas
uma pequena minoria de alunos, em geral uma elite urbana, se beneficia delas. A vasta maioria
de alunos com necessidades especiais, especialmente nas areas rurais, € consequentemente,
desprovida de servicos. De fato, em muitos paises em desenvolvimento, estima-se que menos
de um por cento das criangas com necessidades educacionais especiais sdo incluidas na provisao
existente. Além disso, a experiéncia sugere que escolas inclusivas, servindo a todas as criangas
numa comunidade sdo mais bem sucedidas em atrair apoio da comunidade e em achar modos
imaginativos e inovadores de uso dos limitados recursos que sejam disponiveis. Planejamento
educacional da parte dos governos, portanto, deveria ser concentrado em educacdo para todas
as pessoas, em todas as regides do pais e em todas as condi¢cdes econdémicas, através de escolas
publicas e privadas.

* 11. Existem milhdes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer aos rudimentos de uma
educacao basica, principalmente nas regides em desenvolvimento no mundo, justamente porque
no passado uma quantidade relativamente pequena de criangas com deficiéncias obteve acesso
a educacdo. Portanto, um esforco concentrado é requerido no sentido de se promover a
alfabetizacdo e o aprendizado da matematica e de habilidades basicas as pessoas portadoras de
deficiéncias através de programas de educacdo de adultos. Também é importante que se
reconheca que mulheres tém frequentemente sido duplamente desavantajadas, com
preconceitos sexuais compondo as dificuldades causadas pelas suas deficiéncias. Mulheres e
homens deveriam possuir a mesma influéncia no delineamento de programas educacionais € as
mesmas oportunidades de se beneficiarem de tais. Esfor¢os especiais deveriam ser feitos no
sentido de se encorajar a participacdo de meninas e mulheres com deficiéncias em programas
educacionais.

* 12. Esta estrutura pretende ser um guia geral ao planejamento de agdo em educacdo especial.
Tal estrutura, evidentemente, ndo tem meios de dar conta da enorme variedade de situacGes
encontradas nas diferentes regides e paises do mundo e deve desta maneira, ser adaptada no
sentido ao requerimento e circunstancias locais. Para que seja efetiva, ela deve ser
complementada por agdes nacionais, regionais e locais inspirados pelo desejo politico e popular
de alcancar educagéo para todos.

Il. LINHAS DE ACAO EM NIVEL NACIONAL A. POLITICA E ORGANIZACAO

* 13. Educacdo integrada e reabilitacdo comunitaria representam abordagens complementares
aqueles com necessidades especiais. Ambas se baseiam nos principios de inclusdo, integracdo
e participacdo e representam abordagens bem- testadas e financeiramente efetivas para

promocdo de igualdade de acesso para aqueles com necessidades educacionais especiais como
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parte de uma estratégia nacional que objetive o alcance de educacdo para todos. Paises séo
convidados a considerar as seguintes acdes concernentes a politica e organizacdo de seus
sistemas educacionais.

* 14. Legislac¢do deveria reconhecer o principio de igualdade de oportunidade para criancas,
jovens e adultos com deficiéncias na educacdo primaria, secundaria e terciaria, sempre que
possivel em ambientes integrados.

* 15. Medidas Legislativas paralelas e complementares deveriam ser adotadas nos campos da
saude, bem-estar social, treinamento vocacional e trabalho no sentido de promover apoio e gerar
total eficacia a legislacdo educacional.

* 16. Politicas educacionais em todos os niveis, do nacional ao local, deveriam estipular que a
crianca portadora de deficiéncia deveria frequentar a escola de sua vizinhanga: ou seja, a escola
que seria frequentada caso a crianga ndo portasse nenhuma deficiéncia. Excecdes a esta regra
deveriam ser consideradas individualmente, caso-por-caso, em casos em que a educagdo em
instituicdo especial seja requerida.

* 17. A pratica de desmarginaliza¢do de criangas portadoras de deficiéncia deveria ser parte
integrante de planos nacionais que objetivem atingir educacdo para todos. Mesmo naqueles
casos excepcionais em que criangas sejam colocadas em escolas especiais, a educagéo dela néo
precisa ser inteiramente segregada. Frequéncia em regime ndo-integral nas escolas regulares
deveria ser encorajada. Provisdes necessarias deveriam também ser feitas no sentido de
assegurar inclusdo de jovens e adultos com necessidade especiais em educacdo secundaria e
superior bem como em programa de treinamento. Atencao especial deveria ser dada a garantia
da igualdade de acesso e oportunidade para meninas e mulheres portadoras de deficiéncias.

» 18. Atencdo especial deveria ser prestada as necessidades das criangas e jovens COmM
deficiéncias maltiplas ou severas. Eles possuem os mesmos direitos que outros na comunidade,
a obtencdo de maxima independéncia na vida adulta e deveriam ser educados neste sentido, ao
maximo de seus potenciais.

* 19. Politicas educacionais deveriam levar em total consideragdo as diferengas e situacoes
individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de comunicacao entre os surdos,
por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que
todas as pessoas surdas tenham acesso a educagdo em sua lingua nacional de signos. Devido as
necessidades particulares de comunicacao dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacéao
deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e
unidades em escolas regulares.

* 20. Reabilitagdo comunitaria deveria ser desenvolvida como parte de uma estratégia global de
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apoio a uma educacgéo financeiramente efetiva e treinamento para pessoas com necessidade
educacionais especiais. Reabilitacgdo comunitaria deveria ser vista como uma abordagem
especifica dentro do desenvolvimento da comunidade objetivando a reabilitacdo, equalizacdo
de oportunidades e integracédo social de todas as pessoas portadoras de deficiéncias; deveria ser
implementada atraves de esforcos combinados entre as pessoas portadoras de deficiéncias, suas
familias e comunidades e os servigos apropriados de educacgdo, saude, bem estar e vocacional.
* 21. Ambos os arranjos politicos e de financiamento deveriam encorajar e facilitar o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Barreiras que impecam o fluxo de movimento da escola
especial para a regular deveriam ser removidas e uma estrutura administrativa comum deveria
ser organizada. Progresso em dire¢do a inclusao deveria ser cuidadosamente monitorado através
do agrupamento de estatisticas capazes de revelar o nimero de estudantes portadores de
deficiéncias que se beneficiam dos recursos, know-how e equipamentos direcionados a
educacao especial bem como o nimero de estudantes com necessidades educacionais especiais
matriculados nas escolas regulares.

* 22. Coordenagdo entre autoridades educacionais e as responsaveis pela saude, trabalho e
assisténcia social deveria ser fortalecida em todos os niveis no sentido de promover
convergéncia e complementariedade, Planejamento e coordenacao também deveriam levar em
conta o papel real e o potencial que agéncias semipublicas e organizagdes ndo-governamentais
podem ter. Um esforco especial necessita ser feito no sentido de se atrair apoio comunitario a
provisdo de servigos educacionais especiais.

* 23. Autoridades nacionais tém a responsabilidade de monitorar financiamento externo a
educacéo especial e trabalhando em cooperacdo com seus parceiros internacionais, assegurar
que tal financiamento corresponda as prioridades nacionais e politicas que objetivem atingir
educacdo para todos. Agéncias bilaterais e multilaterais de auxilio , por sua parte, deveriam
considerar cuidadosamente as politicas nacionais com respeito a educacdo especial no
planejamento e implementagédo de programas em educacéo e areas relacionadas.

B. FATORES RELATIVOS A ESCOLA

* 24. 0 desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servigos a uma grande variedade
de alunos em ambas as &reas rurais e urbanas requer a articulacdo de uma politica clara e forte
de inclusdo junto com provisao financeira adequada - um esforgo eficaz de informacéo publica
para combater o preconceito e criar atitudes informadas e positivas - um programa extensivo de
orientacdo e treinamento profissional - e a provisao de servigos de apoio necessarios. Mudangas
em todos o0s seguintes aspectos da escolarizac¢do, assim como em muitos outros, sdo necessarias

para a contribuicdo de escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo, prédios, organizacéo
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escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal, filosofia da escola e atividades extracurriculares.

* 25. Muitas das mudangas requeridas ndo se relacionam exclusivamente & incluséo de criangas
com necessidades educacionais especiais. Elas fazem parte de um reforma mais ampla da
educacdo, necessaria para o aprimoramento da qualidade e relevancia da educacéo, e para a
promocdo de niveis de rendimento escolar superiores por parte de todos os estudantes. A
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos enfatizou a necessidade de uma abordagem
centrada na crianca objetivando a garantia de uma escolarizagdo bem-sucedida para todas as
criancas. A adocdo de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de mais largamente levar
em consideracdo as diferentes necessidades das criangas ira contribuir tanto para o sucesso
educacional quanto para a inclusdo. As seguintes orientagdes enfocam pontos a ser
considerados na integracdo de criancas com necessidades educacionais especiais em escolas
inclusivas. Flexibilidade Curricular.

* 26. O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criangas, € ndo vice-versa.

Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam apropriadas a crianga
com habilidades e interesses diferentes.

» 27. Criangas com necessidades especiais deveriam receber apoio instrucional adicional no
contexto do curriculo regular, e ndo de um curriculo diferente. O principio regulador deveria
ser o de providenciar a mesma educacdo a todas as criancas, e também prover assisténcia
adicional e apoio as criangas que assim o requeiram.

* 28. A aquisi¢do de conhecimento ndo é somente uma questdo de instrugdo formal e tedrica. O
conteudo da educacdo deveria ser voltado a padrdes superiores e as necessidades dos individuos
com o objetivo de torna-los aptos a participar totalmente no desenvolvimento. O ensino deveria
ser relacionado as experiéncias dos alunos e a preocupagdes praticas no sentido de melhor
motiva-los.

* 29. Para que o progresso da crianga seja acompanhado, formas de avaliagdo deveriam ser
revistas. Avaliacdo formativa deveria ser incorporada no processo educacional regular no
sentido de manter alunos e professores informados do controle da aprendizagem adquirida, bem
como no sentido de identificar dificuldades e auxiliar os alunos a supera-las.

* 30. Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede continua de apoio deveria
ser providenciada, com variacdo desde a ajuda minima na classe regular até programas
adicionais de apoio a aprendizagem dentro da escola e expandindo, conforme necessario, a
provisao de assisténcia dada por professores especializados e pessoal de apoio externo.

* 31. Tecnologia apropriada e viavel deveria ser usada quando necessario para aprimorar a taxa

de sucesso no curriculo da escola e para ajudar na comunicacdo, mobilidade e aprendizagem.



275

Auxilios técnicos podem ser oferecidos de modo mais econdmico e efetivo se eles forem
providos a partir de uma associagdo central em cada localidade, aonde haja know-how que
possibilite a conjugacéo de necessidades individuais e assegure a manutencao.

* 32. Capacitagdo deveria ser originada e pesquisa deveria ser levada a cabo em niveis nacional
e regional no sentido de desenvolver sistemas tecnologicos de apoio apropriados a educagao
especial. Estados que tenham ratificado o Acordo de Florenga deveriam ser encorajados a usar
tal instrumento no sentido de facilitar a livre circulacdo de materiais e equipamentos as
necessidades das pessoas com deficiéncias. Da mesma forma, Estados que ainda ndo tenham
aderido ao Acordo ficam convidados a assim fazé-lo para que se facilite a livre circulacéo de
servigos e bens de natureza educacional e cultural.

Administracdo da Escola

* 33. Administradores locais e diretores de escolas podem ter um papel significativo quanto a
fazer com que as escolas respondam mais as criangas com necessidades educacionais especiais
desde de que a eles sejam fornecidos a devida autonomia e adequado treinamento para que 0
possam fazé-lo. Eles (administradores e diretores) deveriam ser convidados a desenvolver uma
administracdo com procedimentos mais flexiveis, a reaplicar recursos instrucionais, a
diversificar op¢des de aprendizagem, a mobilizar auxilio individual, a oferecer apoio aos alunos
experimentando dificuldades e a desenvolver relagdes com pais e comunidades, Uma
administracao escolar bem sucedida depende de um envolvimento ativo e reativo de professores
e do pessoal e do desenvolvimento de cooperacdo efetiva e de trabalho em grupo no sentido
deatender as necessidades dos estudantes.

* 34. Diretores de escola tém a responsabilidade especial de promover atitudes positivas através
da comunidade escolar e via arranjando uma cooperacgéo efetiva entre professores de classe e
pessoal de apoio. Arranjos apropriados para 0 apoio e o0 exato papel a ser assumido pelos varios
parceiros no processo educacional deveria ser decidido através de consultoria e negociagéo.

* 35. Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responsavel pelo sucesso ou
fracasso de cada estudante. O grupo de educadores, ao invés de professores individualmente,
deveria dividir a responsabilidade pela educacéo de criangas com necessidades especiais. Pais
e voluntarios deveriam ser convidados assumir participacdo ativa no trabalho da escola.
Professores, no entanto, possuem um papel fundamental enquanto administradores do processo
educacional, apoiando as criangas atraves do uso de recursos disponiveis, tanto dentro como
fora da sala de aula.

Informac&o e Pesquisa

* 36. A disseminagdo de exemplos de boa pratica ajudaria o aprimoramento do ensino e
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aprendizagem. Informacéo sobre resultados de estudos que sejam relevantes também seria
valiosa. A demonstracdo de experiéncia e o0 desenvolvimento de centros de informagéo
deveriam receber apoio a nivel nacional, e o acesso a fontes de informacdo deveria ser
ampliado.

* 37. A educagdo especial deveria ser integrada dentro de programas de institui¢des de pesquisa
e desenvolvimento e de centros de desenvolvimento curricular. Atengéo especial deveria ser
prestada nesta area, a pesquisa-acdo locando em estratégias inovadoras de ensino-
aprendizagem. professores deveriam participar ativamente tanto na acdo quanto na reflexao
envolvidas em tais investigacOes. Estudos-piloto e estudos de profundidade deveriam ser
lancados para auxiliar tomadas de decisdes e para prover orientacdo futura. Tais experimentos
e estudos deveriam ser levados a cabo numa base de cooperacdo entre varios paises.

C. RECRUTAMENTO E TREINAMENTO DE EDUCADORES

* 38. Preparagao apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave napromocao de
progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas. As seguintes agdes poderiam
ser tomadas. Além disso, a importancia do recrutamento de professores que possam servir como
modelo para criancgas portadoras de deficiéncias torna-se cada vez mais reconhecida.

* 39. Treinamento pré-profissional deveria fornecer a todos os estudantes de pedagogia de
ensino primario ou secundario, orientacdo positiva frente a deficiéncia, desta forma
desenvolvendo um entendimento daquilo que pode ser alcancado nas escolas através dos
servigos de apoio disponiveis na localidade. O conhecimento e habilidades requeridas dizem
respeito principalmente a boa préatica de ensino e incluem a avaliagcdo de necessidades especiais,
adaptacdo do contetdo curricular, utilizacdo de tecnologia de assisténcia, individualizacdo de
procedimentos de ensino no sentido de abarcar uma variedade maior de habilidades, etc. Nas
escolas praticas de treinamento de professores, atencdo especial deveria ser dada & preparacéo
de todos os professores para que exercitem sua autonomia e apliquem suas habilidades na
adaptacdo do curriculo e da instrucdo no sentido de atender as necessidades especiais dos
alunos, bem como no sentido de colaborar com os especialistas e cooperar com 0s pais.

* 40. Um problema recorrente em sistemas educacionais, mesmo naqueles que proveem
excelentes servicos para estudantes portadores de deficiéncias refere-se a falta de modelos para
tais estudantes. alunos de educacao especial requerem oportunidades de interagir com adultos
portadores de deficiéncias que tenham obtido sucesso de forma que eles possam ter um padrao
para seus proprios estilos de vida e aspiragdes com base em expectativas realistas. Além disso,
alunos portadores de deficiéncias deveriam ser treinados e providos de exemplos de atribuigéo

de poderes e lideranca a deficiéncia de forma que eles possam auxiliar no modelamento de
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politicas que irdo afeta-los futuramente. Sistemas educacionais deveriam, portanto, basear o
recrutamento de professores e outros educadores que podem e deveriam buscar, para a educacao
de criancas especiais, 0 envolvimento de individuos portadores de deficiéncias que sejam bem
sucedidos e que provenham da mesma regido.

* 41. As habilidades requeridas para responder as necessidades educacionais especiais deveriam
ser levadas em consideracdo durante a avaliacdo dos estudos e da graduacgéo de professores.

» 42. Como formar prioritaria, materiais escritos deveriam ser preparados e seminarios
organizados para administradores locais, supervisores, diretores e professores, no sentido de
desenvolver suas capacidades de prover lideranca nesta area e de aposta e treinar pessoal menos
experiente.

* 43. O menor desafio reside na provisdo de treinamento em servi¢o a todos os professores,
levando-se em consideracdo as variadas e frequentemente dificeis condicBes sob as quais eles
trabalham. Treinamento em servico deveria sempre que possivel, ser desenvolvido ao nivel da
escola e por meio de interacdo com treinadores e apoiado por técnicas de educacdo a distancia

e outras técnicas auto didaticas.

* 44. Treinamento especializado em educagdo especial que leve as qualificagdes profissionais
deveria normalmente ser integrado com ou precedido de treinamento e experiéncia como uma
forma regular de educacéo de professores para que a complementariedade e a mobilidade sejam
asseguradas.

* 45. O Treinamento de professores especiais necessita ser reconsiderado com a intencéo de se
Ihes habilitar a trabalhar em ambientes diferentes e de assumir um papel-chave em programas
de educacéo especial. Uma abordagem néo categorizante

gue embarque todos os tipos de deficiéncias deveria ser desenvolvida como nucleo comum e
anterior a especializagdo em uma ou mais areas especificas de deficiéncia.

* 46. Universidades possuem um papel majoritario no sentido de aconselhamento no processo
de desenvolvimento da educacdo especial, especialmente no que diz respeito a pesquisa,
avaliacdo, preparacdo de formadores de professores e desenvolvimento de programas e
materiais de treinamento. Redes de trabalho entre universidades e instituicdes de aprendizagem
superior em paises desenvolvidos e em desenvolvimento deveriam ser promovidas. A ligacédo
entre pesquisa e treinamento neste sentido é de grande significado. Também é muito importante
0 envolvimento ativo de pessoas portadoras de deficiéncia em pesquisa e em treinamento pata
que Se assegure que suas perspectivas sejam completamente levadas em consideracéo.

D. SERVICOS EXTERNOS DE APOIO
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* 47. A provisdo de servigos de apoio ¢ de fundamental importancia para o sucesso de politicas
educacionais inclusivas. Para que se assegure que, em todos 0s niveis, servigos externos sejam
colocados a disposicdo de criancas com necessidades especiais, autoridades educacionais
deveriam considerar o seguinte:

» 48. Apoio as escolas regulares deveria ser providenciado tanto pelas instituigdes de
treinamento de professores quanto pelo trabalho de campo dos profissionais das escolas
especiais. Os ultimos deveriam ser utilizados cada vez mais como centros de recursos para as
escolas regulares, oferecendo apoio direto aquelas criangas com necessidades educacionais
especiais. Tanto as instituicdes de treinamento como as escolas especiais podem prover o acesso
a materiais e equipamentos, bem como o treinamento em estratégias de instrugdo que ndo sejam
oferecidas nas escolas regulares.

* 49. O apoio externo do pessoal de recurso de varias agéncias, departamentos e instituicdes,
tais como professor-consultor, psicologos escolares, fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais,
etc.., deveria ser coordenado em nivel local. O agrupamento de escolas tem comprovadamente
se constituido numa estratégia util na mobilizacdo de recursos educacionais bem como no
envolvimento da comunidade. Grupos de escolas poderiam ser coletivamente responsaveis pela
provisao de servigos a alunos com necessidades educacionais especiais em suas areas e (a tais
grupos de escolas) poderia ser dado o espago necessario para alocarem os recursos conforme o
requerido. Tais arranjos também deveriam envolver servicos ndo educacionais. De fato, a
experiéncia sugere que servicos educacionais se beneficiariam significativamente caso maiores
esforcos fossem feitos para assegurar o Otimo uso de todo o conhecimento e recursos
disponiveis.

E. AREAS PRIORITARIAS

* 50. A integracdo de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais Seria mais
efetiva e bem-sucedida se consideragdo especial fosse dada a planos de desenvolvimento
educacional nas seguintes areas: educacdo infantil, para garantir a educabilidade de todas as
criancas: transicdo da educacao para a vida adulta do trabalho e educacdo de meninas.
Educacéo Infantil

* 51. O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificagdo precoce, avaliacdo e
estimulacdo de criangas pré- escolares com necessidades educacionais especiais. Assisténcia
infantil e programas educacionais para criancas até a idade de 6 anos deveriam ser
desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de promover o desenvolvimento fisico, intelectual
e social e a prontiddo para a escolarizagcdo. Tais programas possuem um grande valor

econémico para o individuo, a familia e a sociedade na prevencao do agravamento de condicdes



279

que inabilitam a crianca. Programas neste nivel deveriam reconhecer o principio da incluséo e
ser desenvolvidos de uma maneira abrangente, através da combinacdo de atividades pré-
escolares e saude infantil.

* 52. Varios paises tém adotado politicas em favor da educacao infantil, tanto através do apoio
no desenvolvimento de jardins de infancia e pré-escolas, como pela organizacéo de informacgéo
as familias e de atividades de conscientizacdo em colaboracdo com servigos comunitarios
(saude, cuidados maternos e infantis) com escolas e com associa¢des locais de familias ou de
mulheres.

Preparagdo para a Vida Adulta

* 53. Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no sentido de
realizarem uma transicdo efetiva da escola para o trabalho. Escolas deveriam auxilia-los a se
tornarem economicamente ativos e prové-los com as habilidades necessarias ao cotidiano da
vida, oferecendo treinamento em habilidades que correspondam as demandas sociais e de
comunicacdo e as expectativas da vida adulta. Isto implica em tecnologias adequadas de
treinamento, incluindo experiéncias diretas em situacdes da vida real, fora da escola. O
curriculo para estudantes mais maduros e com necessidades educacionais especiais deveria
incluir programas especificos de transicdo, apoio de entrada para a educacgao superior sempre
que possivel e consequente treinamento vocacional que os prepare a funcionar
independentemente enquanto membros contribuintes em suas comunidades e ap6s o término da
escolarizacdo. Tais atividades deveria ser levadas a cabo com o envolvimento ativo de
aconselhadores vocacionais, oficinas de trabalho, associacdes de profissionais, autoridades
locais e seus respectivos servicos e agéncias.

Educacdo de Meninas

* 54. Meninas portadoras de deficiéncias encontram-se em dupla desvantagem. Um esforco
especial se requer no sentido de se prover treinamento e educagdo para meninas com
necessidades educacionais especiais. Além de ganhar acesso a escola, meninas portadoras de
deficiéncias deveriam ter acesso a informacéo, orientacdo e modelos que as auxiliem a fazer
escolhas realistas e as preparem para desempenharem seus futuros papéis enquanto mulheres
adultas.

Educacdo de Adultos e Estudos Posteriores

* 55. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber atencdo especial quanto

ao desenvolvimento e implementacdo de programas de educacdo de adultos e de estudos
posteriores. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber prioridade de acesso a tais

programas. Cursos especiais também poderiam ser desenvolvidos no sentido de atenderem as
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necessidades e condi¢Oes de diferentes grupos de adultos portadores de deficiéncia.

F. PERSPECTIVAS COMUNITARIAS

* 56. A realizagdo do objetivo de uma educagdo bem- sucedida de criangas com

necessidades educacionais especiais nao constitui tarefa somente dos Ministérios de Educacao
e das escolas. Ela requer a cooperacdo das familias e a mobilizacdo das comunidades e de
organizac@es voluntarias, assim como o apoio do publico em geral. A experiéncia provida por
paises ou areas que tém testemunhado progresso na equalizacao de oportunidades educacionais
para criancas portadoras de deficiéncia sugere uma série de licdes Uteis.

Parceria com os Pais

* 57. A educagdo de criangas com necessidades educacionais especiais ¢ uma tarefa a ser
dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos

pais favorece a integracdo escolar e social. Pais necessitam de apoio para que possam assumir
seus papeis de pais de uma crianga com necessidades especiais. O papel das familias e dos pais
deveria ser aprimorado através da provisdo de informagdo necessaria em linguagem clara e
simples; ou enfoque na urgéncia de informacdo e de treinamento em habilidades paternas
constitui uma tarefa importante em culturas aonde a tradi¢do de escolarizacdo seja pouca.

* 58. Pais constituem parceiros privilegiados no que concerne as necessidades especiais de suas
criangas, e desta maneira eles deveriam, 0 maximo possivel, ter a chance de poder escolher o
tipo de provisédo educacional que eles desejam para suas criangas.

* 59. Uma parceria cooperativa ¢ de apoio entre administradores escolares, professores e pais
deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados enquanto parceiros ativos nos
processos de tomada de decis@o. Pais deveriam ser encorajados a participar em atividades
educacionais em casa e na escola (aonde eles poderiam observar técnicas efetivas e aprender
como organizar atividades extracurriculares), bem como na supervisao e apoio a aprendizagem
de suas criangas.

* 60. Governos deveriam tomar a lideranca na promocao de parceria com 0s pais,

atraves tanto de declaracGes politicas quanto legais no que concerne aos direitos

paternos. O desenvolvimento de associagOes de pais deveria ser promovida e

seus representante envolvidos no delineamento e implementagéo de programas

que visem o aprimoramento da educacdo de seus filhos. OrganizacOes de

pessoas portadoras de deficiéncias também deveriam ser consultadas no que diz

respeito ao delineamento e implementagdo de programas.

Envolvimento da Comunidade

* 61. A descentralizagdo e o planejamento local favorecem um maior envolvimento de
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comunidades na educacdo e treinamento de pessoas com necessidades educacionais especiais.
Administradores locais deveriam encorajar a participacdo da comunidade através da garantia
de apoio as associagdes representativas e convidando-as a tomarem parte no processo de tomada
de decisGes. Com este objetivo em vista, mobilizando e monitorando mecanismos formados
pela administracdo civil local, pelas autoridades de desenvolvimento educacional e de saude,
lideres comunitérios e organizagfes voluntarias deveriam estar estabelecidos em &reas
geograficas suficientemente pequenas para assegurar uma participagdo comunitaria
significativa.

* 62. O envolvimento comunitario deveria ser buscado no sentido de suplementar atividades na
escola, de prover auxilio na concretizacdo de deveres de casa e de compensar a falta de apoio
familiar. Neste sentido, o papel das associacdes de bairro deveria ser mencionado no sentido de
que tais fornecam espacos disponiveis, como também o papel das associaces de familias, de
clubes e movimentos de jovens, e o papel potencial das pessoas idosas e outros voluntérios
incluindo pessoas portadoras de deficiéncias em programas tanto dentro como fora da escola.
* 63. Sempre que agdo de reabilitagdo comunitaria seja provida por iniciativa

externa, cabe a comunidade decidir se o programa se tornard parte das atividades de
desenvolvimento da comunidade. Aos varios parceiros na comunidade, incluindo organizac@es
de pessoas portadoras de deficiéncia e outras organizagbes ndo-governamentais deveria ser
dada a devida autonomia para se tornarem responsaveis pelo programa. Sempre que apropriado,
agéncias governamentais em niveis nacional e local também deveriam prestar apoio.

O Papel das Organizag6es Voluntéarias

* 64. Uma vez que organizagdes voluntarias ¢ ndo-governamentais possuem maior liberdade
para agir e podem responder mais prontamente as necessidades expressas, elas deveriam ser
apoiadas no desenvolvimento de novas idéeias e no trabalho pioneiro de inovacdo de métodos
de entrega de servigos. Tais organizacGes podem desempenhar o papel fundamental de
inovadores e catalizadores e expandir a variedade de programas disponiveis a comunidade.

* 65. OrganizacOes de pessoas portadoras de deficiéncias - ou seja, aquelas que possuam
influéncia decisiva deveriam ser convidadas a tomar parte ativa na identificacdo de
necessidades, expressando sua opinido a respeito de prioridades, administrando servicos,
avaliando desempenho e defendendo mudancgas.

Conscientizagédo Publica

* 66. Politicos em todos os niveis, incluindo o nivel da escola, deveriam regularmente reafirmar
seu compromisso para com a inclusdo e promover atitudes positivas entre as criangas,

professores e publico em geral, no que diz respeito aos que possuem necessidades educacionais
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especiais.

* 67. A midia possui um papel fundamental na promog¢ao de atitudes positivas frente a
integracdo de pessoas portadoras de deficiéncia na sociedade. Superando preconceitos e méa
informacao, e difundindo um maior otimismo e imaginacgéo sobre as capacidades das pessoas
portadoras de deficiéncia. A midia também pode promover atitudes positivas em empregadores
com relagdo ao emprego de pessoas portadoras de deficiéncia. A midia deveria acostumar-se a
informar o publico a respeito de novas abordagens em educacdo, particularmente no que diz
respeito a provisao em educacdo especial nas escolas regulares, atraves da popularizacdo de
exemplos de boa prética e experiéncias bem-sucedidas.

G. REQUERIMENTOS RELATIVOS A RECURSOS

* 68. O desenvolvimento de escolas inclusivas como o modo mais efetivo de atingir a educacéo
para todos deve ser reconhecido como uma politica governamental chave e dado o devido
privilégio na pauta de desenvolvimento da nagfo. E somente desta maneira que 0S recursos
adequados podem ser obtidos. Mudancas nas politicas e prioridades podem acabar sendo
inefetivas a menos que um minimo de recursos requeridos seja providenciado. O compromisso
politico € necessario, tanto a nivel nacional como comunitario. Para que se obtenha recursos
adicionais e para que se reempregue 0S recursos ja existentes. Ao mesmo tempo em que as
comunidades devem desempenhar o papel- chave de desenvolver escolas inclusivas, apoio e
encorajamento aos governos também séo essenciais ao desenvolvimento efetivo de solucdes
viaveis.

* 69.A distribuigdo de recursos as escolas deveria realisticamente levar em consideracao as
diferencas em gastos no sentido de se prover educacao apropriada para todas as criangas que
possuem habilidades diferentes. Um comeco realista poderia ser o de apoiar aquelas escolas
que desejam promover uma educacao inclusiva e o langamento de projetos-piloto em algumas
areas com vistas a adquirir o conhecimento necessario para a expansdo e generalizacao
progressivas. No processo de generalizacdo da educacdo inclusiva, o nivel de suporte e de
especializacdo devera corresponder a natureza da demanda.

* 70. Recursos também devem ser alocados no sentido de apoiar servigos de treinamento de
professores regulares de provisao de centros de recursos, de

professores especiais ou professores-recursos. Ajuda técnica apropriada para assegurar a
operacdo bem-sucedida de um sistema educacional integrador,

também deve ser providenciada. Abordagens integradoras deveriam, portanto, estar ligadas ao
desenvolvimento de servigos de apoio em niveis nacional e local.

* 71. Um modo efetivo de maximizar o impacto refere-se a unido de recursos humanos
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institucionais, logisticos, materiais e financeiros dos varios

departamentos ministeriais (Educacdo, Saude, Bem-Estar-Social, Trabalho, Juventude, etc.),
das autoridades locais e territoriais e de outras instituicbes

especializadas. A combinacdo de uma abordagem tanto social quanto educacional no que se
refere a educacdo especial requererd estruturas de gerenciamento efetivas que capacitem os
varios servicos a cooperar tanto em nivel local quanto

em nivel nacional e que permitam que autoridades publicas e corporagdes juntem esforgos.

I1l. ORIENTACOES PARA ACOES EM NIVEIS REGIONAIS E INTERNACIONAIS

» 72. Cooperagdo internacional entre organizacdes governamentais € nao governamentais,
regionais e inter-regionais, podem ter um papel muito importante

no apoio ao movimento frente a escolas inclusivas. Com base em experiéncias anteriores nesta
area, organizacdes internacionais, inter-governamentais e ndo governamentais,

bem como agéncias doadoras bilaterais, poderiam considerar a unido de seus esforgos na
implementacdo das seguintes abordagens estratégicas.

* 73. Assisténcia técnica deveria ser direcionada a areas estratégicas de

intervencdo com um efeito multiplicador, especialmente em paises em desenvolvimento. Uma
tarefa importante para a cooperacgéo internacional reside

no apoio no lancamento de projetos-piloto que objetivem testar abordagens e originar
capacitacao.

* 74. A organizagdo de parcerias regionais ou de parcerias entre paises com abordagens
semelhantes no tocante a educacdo especial poderia resultar no planejamento de atividades
conjuntas sob os auspicios de mecanismos de cooperacdo regional ou sub-regional. Tais
atividades deveriam ser delineadas com vistas a levar vantagens sobre as economias da escala,
a basear-se na experiéncia de paises participantes, e a aprimorar o desenvolvimento das
capacidades nacionais.

* 75. Uma missdo prioritaria das organizagdes internacionais ¢ facilitagdo do intercambio de
dados e a informacéo e resultados de programas-piloto em educacgéo especial entre paises e
regides. O colecionamento de indicadores de progresso que sejam comparaveis a respeito de
educacéo inclusiva e de emprego deveria se tornar parte de um banco mundial de dados sobre
educacéo. Pontos de

enfoque podem ser estabelecidos em centros sub-regionais para que se facilite o intercdmbio de
informagdes. As estruturas existentes em nivel regional e

internacional deveriam ser fortalecidas e suas atividades estendidas a campos tais como politica,

programacéo, treinamento de pessoal e avaliagéo.
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* 76. Uma alta percentagem de deficiéncia constitui resultado direto da falta de

informac&o, pobreza e baixos padrdes de satide. A medida que o prevalecimento de deficiéncias
em termos do mundo em geral aumenta em nimero,

particularmente nos paises em desenvolvimento, deveria haver uma acao conjunta internacional
em estreita colaboracdo com esforgos nacionais, no sentido de se prevenir as causas de
deficiéncias através da educacdo a qual, por, sua vez, reduziria a incidéncia e o prevalecimento
de deficiéncias, portanto, reduzindo ainda mais as demandas sobre os limitados recursos
humanos e financeiros de dados paises.

* 77. Assisténcias técnica e internacional a educagdo especial derivam-se de variadas fontes.
Portanto, torna-se essencial que se garanta coeréncia e

complementaridade entre organizacGes do sistema das Nacdes Unidas e outras agéncias que
prestam assisténcia nesta area.

« 78. Cooperacgao internacional deveria fornecer apoio a seminarios de treinamento

avancado para administradores e outros especialistas em nivel regional e reforcar a cooperagao
entre universidades e instituicdes de treinamento em paises

diferentes para a conducdo de estudos comparativos bem como para a publicacéo de referéncias
documentérias e de materiais instrutivos.

* 79. A Cooperacao internacional deveria auxiliar no desenvolvimento de

associagdes regionais e internacionais de profissionais envolvidos com oaperfeicoamento da
educacdo especial e deveria apoiar a criacdo e disseminacédo

de folhetins e publicacbes, bem como a organizacao de conferéncias e encontros regionais.

« 80. Encontros regionais e internacionais englobando questdes relativas a educacao deveriam
garantir que necessidades educacionais especiais fossem

incluidas como parte integrante do debate, e ndo somente como uma questdo em separado.
Como modo de exemplo concreto, a questdo da educagéo especial

deveria fazer parte da pauta de conferéncia ministeriais regionais organizadas pela UNESCO e
por outras agéncias intergovernamentais.

* 81. Cooperagdo internacional técnica e agéncias de financiamento envolvidas em iniciativas
de apoio e desenvolvimento da Educacao para Todos deveriam

assegurar que a educacdo especial seja uma parte integrante de todos 0s projetos em
desenvolvimento.

» 82. Coordenacao internacional deveria existir no sentido de apoiar especificacdes de
acessibilidade universal da tecnologia da comunicacdo subjacente & estrutura emergente da

informacao.
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* 83. Esta Estrutura de Agédo foi aprovada por aclamagio apos discussdo e emenda na sessao
Plenaria da Conferéncia de 10 de junho de 1994. Ela tem o objetivo de guiar os Estados
Membros e organiza¢des governamentais e ndo-governamentais

na implementacdo da Declaracdo de Salamanca sobre Principios , Politica e Pratica em
Educagéo Especial.

Procedimentos-Padrdes das Nagdes Unidas para a Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas
Portadoras de Deficiéncias, A/RES/48/96, Resolucdo das Nacdes Unidas adotada em

Assembleia Geral.

ANEXO 9
POLITICA NACIONAL PARA A INTEGRACAO DA PESSOA PORTADORA DE

DEFICIENCIA - DECRETO LEI N. ©3.298, REGULALAMENTA A LEI N.°7.853, DE
DEZEMBRO DE 1989, DISPOE SOBRE A POLITICA CONSOLIDA AS NORMAS DE
PROTECAO E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

Cabe aos Orgdos e as Entidades do Poder Pablico assegurar & Pessoa Portadora de Deficiéncia
(PPD), o pleno exercicio de seus direitos basicos, e de outros que, decorrentes da Constituicao
e das Leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econdmico.

E considerada Pessoa Portadora de Deficiéncia, a que se enquadra como deficiente fisica,
auditiva, visual, mental ou com multiplas deficiéncias.

Considera-se Deficiéncia, toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo psicoldgica,

fisioldgica ou anatdmica que gere incapacidade para o
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desempenho de atividade, dentro do padréo considerado normal para o ser humano.
Considera-se Incapacidade, uma reducdo efetiva e acentuada da capacidade de integracao
social, com necessidade de equipamentos, adaptacGes, meios ou recursos especiais para que a
pessoa portadora de deficiéncia possa perceber ou transmitir informacGes necessarias ao seu
bem-estar pessoal e ao desempenho de funcédo ou atividade a ser exercida.

Saude - as pessoas portadoras de deficiéncia receberdo dos Orgdos e das Entidades da
Administracdo Publica Federal, direta e indireta, responsaveis pela satde, tratamento prioritario
e adequado, além de outras medidas definidas em lei.

- a pessoa portadora de deficiéncia, além da assisténcia integral a salude e a reabilitacdo,
receberd gratuitamente Orteses, proteses, bolsas coletoras e materiais auxiliares, que
complementem o atendimento e aumentem as possibilidades de independéncia e incluséo.
Educacdo - serdo dispensados tratamento prioritario e adequado as pessoas portadoras de
deficiéncia, através dos Orgaos e Entidades da Administragdo Publica Federal direta e indireta,
responsaveis pela Educacéo.

Habilitacdo e Reabilitacdo - sdo 0s processos orientados a possibilitar que a pessoa portadora
de deficiéncia, a partir da identificacdo de suas potencialidades laborativas, adquira o nivel
suficiente de desenvolvimento profissional para ingresso e reingresso no mercado de trabalho,
e a participar da vida comunitéria,

- Os servigos de habilitacdo e reabilitacdo profissional deverdo estar dotados dos recursos
necessarios para atender toda pessoa portadora de deficiéncia, independentemente da origem
de sua deficiéncia desde que possa

ser preparada para o trabalho que lhe seja adequado e tenha perspectivas de obter, conservar e
nele progredir.

Trabalho - € finalidade primordial da Politica de Emprego, a inser¢édo da pessoa

portadora de deficiéncia no mercado de trabalho ou sua incorporacdo ao sistema produtivo
mediante regime especial de trabalho protegido.

- Na contratacdo de pessoa portadora de deficiéncia, transitdria ou permanente, serdo utilizados
procedimentos especiais, jornada variavel, horario

flexivel, proporcionalidade de salario, ambiente de trabalho adequado as especificidades das
PPD.

- Empresas com 100 (cem) ou mais empregados estdo obrigadas a preencher de dois a cinco
por cento de seus cargos com beneficiarios da

Previdéncia Social reabilitados ou com pessoa portadora de deficiéncia habilitada — com cursos

de educacéo profissional de nivel basico, técnico ou tecnolégico, ou
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curso superior, com certificagdo ou diploma legalmente reconhecido pelo Ministério da

Educacéo.

- E direito promover o seu acesso a cultura, ao lazer, ao turismo e ao desporto; os 6rgos e as
entidades da
administracdo publica federal direta e indireta sdo responsaveis pelo cumprimento dessa
determinagdo, no &mbito de suas competéncias.

Acessibilidade - para garantir a acessibilidade e a utilizacdo dos bens e servigos, mediante a
eliminacdo de barreiras arquiteténicas e obstaculos, os 6rgdos e as entidades da administracédo
pablica federal direta e indireta adotardo da PPD inscrever-se em concurso publico, em
igualdade de

condic¢des com os demais candidatos, desde que as atribui¢fes para o cargo sejam compativeis
com a deficiéncia de que é portadora.

Cultura, Desporto, Turismo e Lazer - serd dispensado tratamento prioritario e adequado as
pessoas portadoras de deficiéncia para viabilizar e
as devidas providéncias.

- Considera-se acessibilidade a possibilidade e condicdo de alcance da PPD, para a utilizacdo
com seguranca e autonomia, dos espacgos, mobiliarios e equipamentos urbanos e esportivos, das
edificacOes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacao.

- Considera-se barreira, qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impega 0 acesso, a

liberdade de movimento e a circulagcdo com seguranca de pessoa portadora de deficiéncia.

ANEXO 10

DECRETO N°3.956, D E 8 D E OUTUBRO DE 2001.

Promulga a Convencao Interamericana para a Eliminacéo de Todas as Formas de Discriminacéo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicio que Ihe confere o art. 84, inciso VIII,
da Constituicdo. Considerando que o Congresso Nacional aprovou o texto da Convencao
Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia por meio do Decreto Legislativo no 198, de 13 de junho de 200l;
Considerando que a Convencao entrou em vigor, para o Brasil, em 14 de setembro de 2001, nos
termos do paragrafo 3, de seu artigo VIII; DECRETA:

Art. 10 A Convencéo Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas de Discriminagéo
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contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, apensa por copia ao presente Decreto, serd
executada e cumprida tdo inteiramente como nela se contém.

Art. 20 S&o sujeitos a aprovacdo do Congresso Nacional quaisquer atos que possam resultar em
revisao da referida Convencéo, assim como quaisquer ajustes complementares

que, nos termos do art. 49, inciso I, da Constituicdo, acarretem encargos ou cCOmpromissos
gravosos ao patrimoénio nacional.

Art. 30 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 8 de outubro de 2001; 1800 da Independéncia e 1130 da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Celso Lafer

ANEXO 11

CONVENCAO SOBRE 0OS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Preambulo

Os Estados Partes da presente Convencao,

a) Relembrando os principios consagrados na Carta das Nacdes Unidas, que reconhecem a
dignidade e o valor inerentes e os direitos iguais e inalienaveis de todos 0s membros da familia
humana como o fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo,

b) Reconhecendo que as Nagdes Unidas, na Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos e nos
Pactos Internacionais sobre Direitos Humanos, proclamaram e concordaram que toda pessoa
faz jus a todos os direitos e liberdades ali estabelecidos, sem distingdo de qualquer espécie,

c) Reafirmando a universalidade, a indivisibilidade, a interdependéncia e a inter-relacdo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, bem como a necessidade de garantir que
todas as pessoas com deficiéncia os exercam plenamente, sem discriminacéo,

d) Relembrando o Pacto Internacional dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, o Pacto
Internacional dos Direitos Civis e Politicos, a Convencdo Internacional sobre a Eliminacéo de
Todas as Formas de Discriminacdo Racial, a Convencdo sobre a Eliminacéo de todas as Formas
de Discriminagédo contra a Mulher, a Convencdo contra a Tortura e Outros Tratamentos ou
Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes, a Convencdo sobre os Direitos da Crianca e a

Convencao Internacional sobre a Protecdo dos Direitos de Todos os Trabalhadores Migrantes
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e Membros de suas Familias,

e) Reconhecendo que a deficiéncia é um conceito em evolucdo e que a deficiéncia resulta da
interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que
impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas,

f) Reconhecendo a importancia dos principios e das diretrizes de politica, contidos no Programa
de Acdo Mundial para as Pessoas Deficientes e nas Normas sobre a Equiparacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, para influenciar a promocdo, a formulacgéo e a
avaliacdo de politicas, planos, programas e a¢fes em niveis nacional, regional e internacional
para possibilitar maior igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia,

g) Ressaltando a importancia de trazer questBes relativas a deficiéncia ao centro das
preocupacbes da sociedade como parte integrante das estratégias relevantes de
desenvolvimento sustentavel,

h) Reconhecendo também que a discriminagdo contra qualquer pessoa, por motivo de
deficiéncia, configura violacdo da dignidade e do valor inerentes ao ser humano,

i) Reconhecendo ainda a diversidade das pessoas com deficiéncia,

J) Reconhecendo a necessidade de promover e proteger os direitos humanos de todas as pessoas
com deficiéncia, inclusive daquelas que requerem maior apoio,

k) Preocupados com o fato de que, ndo obstante esses diversos instrumentos e Compromissos,
as pessoas com deficiéncia continuam a enfrentar barreiras contra sua participacdo como
membros iguais da sociedade e violagbes de seus direitos humanos em todas as partes do
mundo,

I) Reconhecendo a importéancia da cooperacgéo internacional para melhorar as condi¢6es de vida
das pessoas com deficiéncia em todos os paises, particularmente naqueles em desenvolvimento,
m) Reconhecendo as valiosas contribui¢des existentes e potenciais das pessoas com deficiéncia
ao bem-estar comum e a diversidade de suas comunidades, e que a promogdo do pleno
exercicio, pelas pessoas com deficiéncia, de seus direitos humanos e liberdades fundamentais
e de sua plena participagdo na sociedade resultard no fortalecimento de seu senso de
pertencimento a sociedade e no significativo avango do desenvolvimento humano, social e
econdmico da sociedade, bem como na erradicacdo da pobreza,

n) Reconhecendo a importancia, para as pessoas com deficiéncia, de sua autonomia e
independéncia individuais, inclusive da liberdade para fazer as proprias escolhas,

0) Considerando que as pessoas com deficiéncia devem ter a oportunidade de participar

ativamente das decisOes relativas a programas e politicas, inclusive aos que Ihes dizem respeito
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diretamente,

p) Preocupados com as dificeis situacbes enfrentadas por pessoas com deficiéncia que estdo
sujeitas a formas multiplas ou agravadas de discriminacdo por causa de raca, cor, sexo, idioma,
religido, opinides politicas ou de outra natureza, origem nacional, étnica, nativa ou social,
propriedade, nascimento, idade ou outra condicao,

q) Reconhecendo que mulheres e meninas com deficiéncia estdo freqiientemente expostas a
maiores riscos, tanto no lar como fora dele, de sofrer violéncia, lesdes ou abuso, descaso ou
tratamento negligente, maus-tratos ou exploracéo,

r) Reconhecendo que as criangas com deficiéncia devem gozar plenamente de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais em igualdade de oportunidades com as outras criangas e
relembrando as obrigacdes assumidas com esse fim pelos Estados Partes na Convencao sobre
os Direitos da Crianga,

s) Ressaltando a necessidade de incorporar a perspectiva de género aos esforgos para promover
0 pleno exercicio dos direitos humanos e liberdades fundamentais por parte das pessoas com
deficiéncia,

t) Salientando o fato de que a maioria das pessoas com deficiéncia vive em condicdes de
pobreza e, nesse sentido, reconhecendo a necessidade critica de lidar com o impacto negativo
da pobreza sobre pessoas com deficiéncia,

u) Tendo em mente que as condi¢bes de paz e seguranca baseadas no pleno respeito aos
propdsitos e principios consagrados na Carta das NacbGes Unidas e a observancia dos
instrumentos de direitos humanos sdo indispensaveis para a total protecdo das pessoas com
deficiéncia, particularmente durante conflitos armados e ocupacao estrangeira,

V) Reconhecendo a importéncia da acessibilidade aos meios fisico, social, econémico e cultural,
a salde, a educacdo e a informacao e comunicacao, para possibilitar as pessoas com deficiéncia
0 pleno gozo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais,

w) Conscientes de que a pessoa tem deveres para com outras pessoas e para com a comunidade
a que pertence e que, portanto, tem a responsabilidade de esforcar-se para a promocdo e a
observancia dos direitos reconhecidos na Carta Internacional dos Direitos Humanos,

x) Convencidos de que a familia é o ndcleo natural e fundamental da sociedade e tem o direito
de receber a protecdo da sociedade e do Estado e de que as pessoas com deficiéncia e seus
familiares devem receber a protecéo e a assisténcia necessarias para tornar as familias capazes
de contribuir para o exercicio pleno e eqitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia,

y) Convencidos de que uma convencao internacional geral e integral para promover e proteger

os direitos e a dignidade das pessoas com deficiéncia prestara significativa contribui¢do para
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corrigir as profundas desvantagens sociais das pessoas com deficiéncia e para promover sua
participacdo na vida econdmica, social e cultural, em igualdade de oportunidades, tanto nos

paises em desenvolvimento como nos desenvolvidos,

ANEXO 12

DECRETO N°7.037, DE 21 DE DEZEMBRO DE 2009.

Aprova o Programa Nacional de Direitos Humanos - PNDH-3 e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que Ihe confere o art. 84, inciso VI,
alinea “a”, da Constituicao,

DECRETA:
Art. 1o Fica aprovado o Programa Nacional de Direitos Humanos - PNDH-3, em
consonancia com as diretrizes, objetivos estratégicos e acdes programaticas estabelecidos, na

forma do Anexo deste Decreto.

Art. 20 O PNDH-3 sera implementado de acordo com 0s seguintes eixos orientadores e suas
respectivas diretrizes:

| - Eixo Orientador I: Interacdo democratica entre Estado e sociedade civil:

a) Diretriz 1: Interacdo democratica entre Estado e sociedade civil como instrumento de
fortalecimento da democracia participativa,;

b) Diretriz 2: Fortalecimento dos Direitos Humanos como instrumento transversal das
politicas publicas e de interagdo democratica; e

c) Diretriz 3: Integracdo e ampliacdo dos sistemas de informacgdes em Direitos Humanos e
construcdo de mecanismos de avaliacdo e monitoramento de sua efetivagéo;

Il - Eixo Orientador I1: Desenvolvimento e Direitos Humanos:
a) Diretriz 4: Efetivacdo de modelo de desenvolvimento sustentavel, com incluséo social e
econbmica, ambientalmente equilibrado e tecnologicamente responsavel, cultural e

regionalmente diverso, participativo e ndo discriminatorio;

b) Diretriz 5: Valorizac¢do da pessoa humana como sujeito central do processo de
desenvolvimento; e

c) Diretriz 6: Promover e proteger os direitos ambientais como Direitos Humanos, incluindo
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as gerac0es futuras como sujeitos de direitos;
I11 - Eixo Orientador I11: Universalizar direitos em um contexto de desigualdades:

a) Diretriz 7: Garantia dos Direitos Humanos de forma universal, indivisivel e
interdependente, assegurando a cidadania plena;

b) Diretriz 8: Promocéo dos direitos de criancas e adolescentes para o seu desenvolvimento
integral, de forma néo discriminatdria, assegurando seu direito de opinido e participacao;

c) Diretriz 9: Combate as desigualdades estruturais; e

d) Diretriz 10: Garantia da igualdade na diversidade;

IV - Eixo Orientador IV: Seguranca Publica, Acesso a Justica e Combate a Violéncia:
a) Diretriz 11: Democratizacdo e modernizacdo do sistema de seguranca publica;

b) Diretriz 12: Transparéncia e participacdo popular no sistema de seguranca publica e justica
criminal;

c) Diretriz 13: Prevencdo da violéncia e da criminalidade e profissionalizacdo da investigacao
de atos criminosos;

d) Diretriz 14: Combate a violéncia institucional, com énfase na erradicacdo da tortura e na
reducdo da letalidade policial e carceraria;

e) Diretriz 15: Garantia dos direitos das vitimas de crimes e de protecao das pessoas
ameacadas;

f) Diretriz 16: Modernizacéao da politica de execucédo penal, priorizando a aplicacdo de penas e
medidas alternativas a privacdo de liberdade e melhoria do sistema penitenciéario; e

g) Diretriz 17: Promog&o de sistema de justica mais acessivel, agil e efetivo, para o
conhecimento, a garantia e a defesa de direitos;

V - Eixo Orientador V: Educagéo e Cultura em Direitos Humanos:

a) Diretriz 18: Efetivacao das diretrizes e dos principios da politica nacional de educacéo em
Direitos Humanos para fortalecer uma cultura de direitos;

b) Diretriz 19: Fortalecimento dos principios da democracia e dos Direitos Humanos nos
sistemas de educacdo basica, nas instituices de ensino superior e nas institui¢des formadoras;

c) Diretriz 20: Reconhecimento da educacao ndo formal como espaco de defesa e promocao
dos Direitos Humanos;

d) Diretriz 21: Promocéo da Educacdo em Direitos Humanos no servico publico; e

e) Diretriz 22: Garantia do direito a comunicacgdo democratica e ao acesso a informagéo para
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consolidacdo de uma cultura em Direitos Humanos; e
VI - Eixo Orientador VI: Direito a Memoria e a Verdade:

a) Diretriz 23: Reconhecimento da memdria e da verdade como Direito Humano da cidadania
e dever do Estado;

b) Diretriz 24: Preservacdo da memoria histérica e construcao publica da verdade; e

c) Diretriz 25: Modernizacéo da legislacao relacionada com promocéo do direito a memoria e
a verdade, fortalecendo a democracia.

Paragrafo unico. A implementacdo do PNDH-3, além dos responsaveis nele indicados,
envolve parcerias com outros 6rgéos federais relacionados com os temas tratados nos eixos
orientadores e suas diretrizes.

Art. 30 As metas, prazos e recursos necessarios para a implementacdo do PNDH-3 serdo
definidos e aprovados em Planos de Agéo de Direitos Humanos bianuais.

Art. 40 Fica instituido o Comité de Acompanhamento e Monitoramento do PNDH-3, com a
finalidade de:

| - promover a articulagdo entre os 6rgaos e entidades envolvidos na implementacao das suas
acOes programaticas;

Il - elaborar os Planos de Acdo dos Direitos Humanos;

I11 - estabelecer indicadores para 0 acompanhamento, monitoramento e avaliacdo dos Planos
de Acéo dos Direitos Humanos;

IV - acompanhar a implementacao das a¢Oes e recomendacdes; e

V - elaborar e aprovar seu regimento interno.

8 1o O Comité de Acompanhamento e Monitoramento do PNDH-3 serd integrado por um
representante e respectivo suplente de cada 6rgdo a seguir descrito, indicados pelos
respectivos titulares:

| - Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, que o coordenara;
Il - Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da Republica;

Il - Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial da Presidéncia da
Republica;

IV - Secretaria Geral da Presidéncia da Republica;

V - Ministério da Cultura;

VI - Ministério da Educacéo;

VII - Ministério da Justica;

VIII - Ministério da Pesca e Aquicultura;

IX - Ministério da Previdéncia Social;

X - Ministério da Saude;

X1 - Ministério das Cidades;

XII - Ministério das Comunicagdes;

XIII - Ministério das Relagdes Exteriores;

XIV - Ministério do Desenvolvimento Agrario;

XV - Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome;

XVI - Ministério do Esporte;
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XVII - Ministério do Meio Ambiente;
XVIII - Ministério do Trabalho e Emprego;
XIX - Ministério do Turismo;

XX - Ministério da Ciéncia e Tecnologia; e

XXI - Ministério de Minas e Energia.

§ 20 O Secretéario Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica designara os
representantes do Comité de Acompanhamento e Monitoramento do PNDH-3.

8 30 O Comité de Acompanhamento e Monitoramento do PNDH-3 podera constituir
subcomités tematicos para a execucdo de suas atividades, que poderdo contar com a
participacdo de representantes de outros 6rgdos do Governo Federal.

8 40 O Comité convidara representantes dos demais Poderes, da sociedade civil e dos entes
federados para participarem de suas reunides e atividades.

Art. 50 Os Estados, o Distrito Federal, os Municipios e os 6rgaos do Poder Legislativo, do
Poder Judiciario e do Ministério Publico, serdo convidados a aderir ao PNDH-3.

Art. 60 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.
Art. 70 Fica revogado o Decreto no 4.229, de 13 de maio de 2002.

Brasilia, 21 de dezembro de 2009; 1880 da Independéncia e 1210 da Republica.

ANEXO 13

DECRETO N°7.612, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011.

Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso da atribuicio que lhe confere o art. 84, inciso VI,
alinea “a”, da Constituicao,

DECRETA:

Art. 1o Fica instituido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano
Viver sem Limite, com a finalidade de promover, por meio da integracdo e articulagéo de
politicas, programas e agdes, o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, nos termos da Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, aprovados por meio do Decreto Legislativo no 186,
de 9 de julho de 2008, com status de emenda constitucional, e promulgados pelo Decreto no
6.949, de 25 de agosto de 20009.
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Paragrafo unico. O Plano Viver sem Limite sera executado pela Unido em colaboragdo com
Estados, Distrito Federal, Municipios, e com a sociedade.

Art. 20 Séo consideradas pessoas com deficiéncia aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condi¢des com as demais pessoas.

Art. 30 Sdo diretrizes do Plano Viver sem Limite:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo;

Il - garantia de que os equipamentos publicos de educacao sejam acessiveis para as pessoas
com deficiéncia, inclusive por meio de transporte adequado;

I11 - ampliacio da participacéo das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, mediante
sua capacitacao e qualificacdo profissional,

IV - ampliacdo do acesso das pessoas com deficiéncia as politicas de assisténcia social e de
combate a extrema pobreza;

V - prevencdo das causas de deficiéncia;

VI - ampliacéo e qualificacdo da rede de atencéo a salde da pessoa com deficiéncia, em
especial os servi¢os de habilitacdo e reabilitacdo;

VII - ampliacdo do acesso das pessoas com deficiéncia a habitacdo adaptavel e com recursos
de acessibilidade; e

VIII - promocéo do acesso, do desenvolvimento e da inovacéo em tecnologia assistiva.
Art. 40 Sdo eixos de atuacdo do Plano Viver sem Limite:

| - acesso a educacéo;

Il - atencdo a salde;

I11 - inclus&o social; e

IV - acessibilidade.

Paragrafo Gnico. As politicas, programas e ac¢des integrantes do Plano Viver sem Limite e
suas respectivas metas serdo definidos pelo Comité Gestor de que trata o art. 50.

Art. 50 Ficam instituidas as seguintes instancias de gestdo do Plano Viver sem Limite:
| - Comité Gestor; e

Il - Grupo Interministerial de Articulacdo e Monitoramento.
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8 1o O apoio administrativo necessario ao funcionamento das instancias de gestao sera
prestado pela Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica.

§ 20 Poderao ser constituidos, no &mbito da gestdo do Plano Viver sem Limite, grupos de
trabalho tematicos destinados ao estudo e a elaboragédo de propostas sobre temas especificos.

8 30 A participagdo nas instancias de gestdo ou nos grupos de trabalho sera considerada
prestacdo de servigo publico relevante, ndo remunerada.

Art. 60 Compete ao Comité Gestor do Plano Viver sem Limite definir as politicas, programas
e acOes, fixar metas e orientar a formulacao, a implementacéo, 0 monitoramento e a avaliacao
do Plano.

Paragrafo Gnico. O Comité Gestor serd composto pelos titulares dos seguintes érgaos:

| - Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, que o coordenard;

Il - Casa Civil da Presidéncia da Republica;

Il - Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica;

IV - Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo;

V - Ministério da Fazenda; e

VI - Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome.

Art. 70 Compete ao Grupo Interministerial de Articulacdo e Monitoramento do Plano Viver
sem Limite promover a articulacdo dos 6rgaos e entidades envolvidos na implementacéo do
Plano, com vistas a assegurar a execu¢do, monitoramento e avaliacdo das suas politicas,

programas e acdes.

§ 10 O Grupo Interministerial de Articulacdo e Monitoramento sera composto por
representantes, titular e suplente, dos seguintes érgaos:

| - Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, que o coordenarg;
Il - Casa Civil da Presidéncia da Republica;

Il — Secretaria Geral da Presidéncia da Republica;

IV - Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo;

V - Ministério da Fazenda;

VI - Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome;

VII - Ministério da Saude;

VIII - Ministério da Educacdo;
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IX - Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagao;
X - Ministério da Previdéncia Social;

X1 - Ministério das Cidades;

XII - Ministério do Esporte;

XII - Ministério do Trabalho e Emprego;

XIV - Ministério das Comunicacdes; e

XV - Ministério da Cultura.

8 20 Os membros do Grupo Interministerial de Articulacdo e Monitoramento serdo indicados
pelos titulares dos respectivos 6rgaos e designados em ato do Ministro de Estado Chefe da
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica.

8 30 Poderao ser convidados para as reunides do Grupo Interministerial de Articulacéo e
Monitoramento representantes de entidades e 6rgdos publicos e privados, dos Poderes
Legislativo e Judiciario e do Ministério Publico, bem como especialistas, para emitir
pareceres e fornecer informacoes.

8 40 O Grupo Interministerial de Articulacdo e Monitoramento apresentara periodicamente
informagdes sobre a implementacéo do Plano ao Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia.

Art. 80 Os 6rgaos envolvidos na implementacdo do Plano deverdo assegurar a
disponibilizacdo, em sistema especifico, de informacGes sobre as politicas, programas e acoes
a serem implementados, suas respectivas dota¢cdes orcamentarias e os resultados da execucao
no ambito de suas areas de atuacao.

Art. 90 A vinculagdo do Municipio, Estado ou Distrito Federal ao Plano Viver sem Limite
ocorrera por meio de termo de adeséo voluntaria, com objeto conforme as diretrizes
estabelecidas neste Decreto.

8 10 A adesdo voluntéria do ente federado ao Plano Viver sem Limite implica a
responsabilidade de priorizar medidas visando a promocéo do exercicio pleno dos direitos das
pessoas com deficiéncia, a partir dos eixos de atuacdo previstos neste Decreto.

8 20 Poderdo ser instituidas instancias locais de acompanhamento da execugdo do Plano nos
ambitos estadual e municipal.

Art. 10. Para a execucdo do Plano Viver sem Limite poderdo ser firmados convénios, acordos
de cooperacgéo, ajustes ou instrumentos congéneres, com 6rgdos e entidades da administracdo
publica federal, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, com consaércios publicos
ou com entidades privadas.

Art. 11. O Plano Viver sem Limite sera custeado por:
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| - dotacGes or¢camentérias da Unido consignadas anualmente nos orcamentos dos 6rgaos e
entidades envolvidos na implementacao do Plano, observados os limites de movimentacéo, de
empenho e de pagamento fixados anualmente;

Il - recursos oriundos dos 6rgédos participantes do Plano Viver sem Limite que ndo estejam
consignados nos Orcamentos Fiscal e da Seguridade Social da Unido; e

I11 - outras fontes de recursos destinadas por Estados, Distrito Federal, Municipios, ou outras
entidades publicas e privadas.

Art. 12. Fica instituido o Comité Interministerial de Tecnologia Assistiva, com a finalidade
de formular, articular e implementar politicas, programas e a¢6es para o fomento ao acesso,
desenvolvimento e inovagdo em tecnologia assistiva.

§ 10 O Comité Interministerial de Tecnologia Assistiva serd composto por representantes,
titular e suplente, dos seguintes 6rgdos:

| - Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao, que o coordenara;

Il - Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica;

I11 - Ministério da Fazenda;

IV - Ministério do Planejamento, Or¢camento e Gestdo;

V - Ministério do Desenvolvimento, Industria e Comércio Exterior;

VI - Ministério da Educacdo; e

VII - Ministério da Saude.

§ 20 Ato do Ministro de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo estabelecera regras
complementares necessarias ao funcionamento do Comité Interministerial de Tecnologia

Assistiva.

8 30 Poderdo ser convidados para as reunides do Comité Interministerial de Tecnologia
Assistiva representantes de outros 6rgaos e entidades da administragdo publica federal.

Art. 13. Os termos de adesdo ao Compromisso pela Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia
firmados sob a vigéncia do Decreto no 6.215, de 26 de setembro de 2007, permaneceréo
validos e poderéo ser aditados para adequagdo as diretrizes e eixos de atuagdo do Plano Viver
sem Limite.

Art. 14. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 15. Fica revogado o Decreto no 6.215, de 26 de setembro de 2007.

Brasilia, 17 de novembro de 2011; 1900 da Independéncia e 1230 da Republica.
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DILMA ROUSSEFF

ANEXO 14

LEI N°10.845, DE 5 DE MARCO DE 2004

Institui o Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o0 Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica instituido, no ambito do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao -
FNDE, Programa de Complementa¢do ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia - PAED, em cumprimento do disposto no inciso 111 do art. 208 da
Constituicdo, com 0s seguintes objetivos:

| - garantir a universalizacdo do atendimento especializado de educandos portadores de
deficiéncia cuja situacdo ndo permita a integracdo em classes comuns de ensino regular;

Il - garantir, progressivamente, a insercdo dos educandos portadores de deficiéncia nas classes
comuns de ensino regular.

Art. 2° Para os fins do disposto no art. 1° desta Lei, a Unido repassara, diretamente a unidade
executora constituida na forma de entidade privada sem fins lucrativos que preste servigos
gratuitos na modalidade de educagdo especial, assisténcia financeira proporcional ao numero
de educandos portadores de deficiéncia, conforme apurado no censo escolar realizado pelo
Ministério da Educacgdo no exercicio anterior, observado o disposto nesta Lei.

8 1° O Conselho Deliberativo do FNDE expedira as normas relativas aos critérios de alocacéo
dos recursos, valores per capita, unidades executoras e caracterizagdo de entidades, bem como
as orientacdes e instrucdes necessarias a execucdo do PAED.

8 2° A transferéncia de recursos financeiros, objetivando a execugdo do PAED, seré efetivada
automaticamente pelo FNDE, sem necessidade de convénio, ajuste, acordo ou contrato,
mediante dep6sito em conta-corrente especifica.

8 3° (Revogado a partir de 1/1/2007 pela Lei n® 11.494, de 20/6/2007)

8 4° Os recursos recebidos a conta do PAED deverdo ser aplicados pela entidade executora
em despesas consideradas como de manutencéo e desenvolvimento do ensino, de acordo com
os arts. 70 e 71 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Art. 3° Para os fins do disposto no art. 1° desta Lei e no art. 60 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, é facultado aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios prestar apoio
técnico e financeiro as entidades privadas sem fins lucrativos que oferecem educacdo especial,
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na forma de:

| - cessdo de professores e profissionais especializados da rede publica de ensino, bem como
de material didatico e pedagdgico apropriado;

Il - repasse de recursos para construcdes, reformas, ampliacOes e aquisi¢do de equipamentos;
I11 - oferta de transporte escolar aos educandos portadores de deficiéncia matriculados nessas
entidades.

Paragrafo Unico. Os profissionais do magistério cedidos nos termos do caput deste artigo, no
desempenho de suas atividades, serdo considerados como em efetivo exercicio no ensino
fundamental pablico, para os fins do disposto no art. 7° da Lei n® 9.424, de 24 de dezembro de
1996, que instituiu o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério - FUNDEF.

Art. 4° O PAED seréa custeado por:

| - recursos consignados ao FNDE, observados os limites de movimentacao e empenho e de
pagamento da programacao orcamentaria e financeira;

Il - doagdes realizadas por entidades nacionais ou internacionais, publicas ou privadas;

I11 - outras fontes de recursos que Ihe forem especificamente destinadas.

Paragrafo Unico. Os recursos de que trata o inciso | deste artigo ndo excederdo, por educando
portador de deficiéncia, ao valor de que trata o0 8 1° do art. 6° da Lei n® 9.424, de 24 de
dezembro de 1996.

Art. 5° No exercicio de 2003, os valores per capita de que trata 0 § 1° do art. 2° serdo fixados
em 2/12 (dois duodécimos) do calculado para o ano.

Art. 6° A prestacdo de contas dos recursos recebidos a conta do PAED, constituida dos
documentos definidos pelo Conselho Deliberativo do FNDE, sera apresentada pela entidade
executora ao Conselho que houver aprovado o respectivo programa de aplicacao, até 28 de
fevereiro do ano subsequente ao de recebimento dos recursos.

§ 1° O Conselho que houver aprovado o programa de aplicacdo consolidara as prestacdes de
contas, emitindo parecer conclusivo sobre cada uma, e encaminhara relatério circunstanciado
ao FNDE até 30 de abril do ano subsequente ao de recebimento dos recursos.

8§ 2° Fica 0 FNDE autorizado a suspender o repasse dos recursos do PAED & unidade
executora que:

| - descumprir o disposto no caput deste artigo;

Il - tiver sua prestacdo de contas rejeitada; ou

Il - utilizar os recursos em desacordo com os critérios estabelecidos para a execugéo do
PAED, conforme constatado por analise documental ou auditoria.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Brasilia, 5 de marco de 2004; 183° da Independéncia e 116° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Tarso Genro

Guido Mantega
José Dirceu de Oliveira e Silva

ANEXO 15
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LEI N°13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015.
Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCACAO

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo nico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discriminacéo.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢bes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;

Il - projeto pedagdgico gue institucionalize o atendimento educacional especializado, assim
como os demais servicos e adaptacGes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicdes de igualdade,
promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educagéo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da
lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participacéo e a aprendizagem em instituicdes de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagogicas, de
materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva;

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de atendimento educacional
especializado, de organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e de disponibilizacao e
usabilidade pedagogica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias de
atuacdo da comunidade escolar;
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IX - adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos,
culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade, as
habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

X - adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formac&o inicial e continuada
de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento educacional especializado;

XI - formacdo e disponibilizacéo de professores para o atendimento educacional especializado,
de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio;

XI1 - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva,
de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e
participacao;

X1l - acesso a educacdo superior e a educacdo profissional e tecnolégica em igualdade de
oportunidades e condi¢des com as demais pessoas;

XIV - inclusdo em conteddos curriculares, em cursos de nivel superior e de educacao
profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos
respectivos campos de conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicdes, a jogos e a atividades
recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educagédo e demais integrantes
da comunidade escolar as edificacfes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as
modalidades, etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;
XVIII - articulacdo intersetorial na implementacédo de politicas publicas.

§ 1o As instituicbes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino, aplica-se
obrigatoriamente o disposto nos incisos I, I1, 111, V, VII, VIII, IX, X, X1, XII, X1, XIV, XV,
XVI, XVII e XVIII do caput deste artigo, sendo vedada a cobranca de valores adicionais de
qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento dessas
determinagdes.

8 20 Na disponibilizacdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere o inciso XI do
caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e interpretes da Libras atuantes na educacgéo basica devem, no minimo, possuir
ensino médio completo e certificado de proficiéncia na Libras; (Vigéncia)

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de interpretar nas salas
de aula dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo, devem possuir nivel superior, com
habilitacéo, prioritariamente, em Traducéo e Interpretacdo em Libras. (Vigéncia)

Art. 29. (VETADO).
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Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos pelas
instituicGes de ensino superior e de educacdo profissional e tecnoldgica, publicas e privadas,
devem ser adotadas as seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das Institui¢fes de
Ensino Superior (IES) e nos servicos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com campos especificos para que o
candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
necessarios para sua participacao;

Il - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as necessidades
especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados,
previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia, tanto na
realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia solicitacdo
e comprovacdo da necessidade;

VI - adocdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de redacdo que
considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade
escrita da lingua portuguesa;

VII - traducdo completa do edital e de suas retificacdes em Libras.

ANEXO 16

LEI N°9.078, DE 19 DE JANEIRO DE 2005

Estabelece a Politica da Pessoa com Deficiéncia para o

Municipio de Belo Horizonte e d& outras providéncias. O Povo do Municipio de Belo
Horizonte, por seus representantes, decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° - Esta Lei estabelece a Politica Municipal da Pessoa com Deficiéncia, consolidando as
normas que asseguram seus direitos individuais e coletivos.

Art. 2° - Considera-se deficiéncia toda perda ou anormalidade de estruturas ou funcdes
fisioldgicas, psicologicas, neurolégicas ou anatbmicas que gerem incapacidade para o
desempenho das

atividades da vida diéria, agravada pelas condi¢des de exclusdo e vulnerabilidades sociais a que
as pessoas nesta situacéo estdo submetidas.

Art. 3° - Para os fins desta Lei, considera-se:

| - deficiéncia fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento das fungdes fisicas, exceto as deformidades estéticas e as que
ndo produzem dificuldades para o desempenho dessas fungoes;

Il - deficiéncia auditiva: perda parcial ou total da acuidade auditiva, variando de graus e niveis
na forma seguinte:

a) de 25 a 40 decibéis - surdez leve;
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b) de 41 a 55 decibéis - surdez moderada;

c) de 56 a 70 decibéis - surdez acentuada;

d) de 71 a 90 decibéis - surdez severa;

e) acima de 91 decibéis - surdez profunda;

f) anacusia;

Il - deficiéncia visual: acuidade visual igual ou menor que 20/200 no melhor olho, apés a
melhor correcdo, ou campo visual inferior a 20° (tabela de Snellen), ou ocorréncia simultanea
de ambas as situagoes;

IV - deficiéncia mental: funcionamento intelectual inferior a média, com limitagdes associadas
a duas ou mais areas das habilidades adaptativas como:

a) comunicacao;

b) cuidado pessoal,

c) habilidades sociais;

d) utilizacdo dos bens e equipamentos comunitarios;

e) salde e seguranca;

f) habilidades académicas;

g) lazer,

h) trabalho;

V - deficiéncia multipla: associacdo de duas ou mais deficiéncias.

Paragrafo unico - Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que apresenta quaisquer das
condicdes descritas neste artigo, desde que ndo seja possivel reverter, com sucesso, o quadro
de vulnerabilidade apresentado, por meio das medidas recuperativas disponiveis, inclusive
quando lhe faltar acesso a essas medidas.

Secdo |

Dos Obijetivos e Diretrizes

Art. 4° - S3o objetivos da Politica Municipal da Pessoa com Deficiéncia:

| - assegurar o pleno exercicio da cidadania, garantindo direitos individuais e coletivos;

Il - combater o preconceito e a marginalizacdo por meio do acesso a informacao e da realizacao
de atividade que favoreca a convivéncia e a inclusao social;

Il - assegurar 0 acesso da pessoa com deficiéncia a servi¢os publicos fundamentais como
educacdo, salde, esporte e lazer e 0 atendimento de suas necessidades especiais;

IV - criar oportunidade de habilitacéo, reabilitacdo, formacéo profissional e acesso ao mundo
do trabalho;

V - estabelecer programa de prevencéo de deficiéncia e de eliminacéo de suas causas;

VI - assegurar a acessibilidade de pessoa com deficiéncia no meio urbano;

VII - criar mecanismos que favorecam o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia;

VIII - adotar estratégia de articulagcdo com 6rgédos publicos e entidades privadas, bem como
com organismos internacionais para a implementacéo desta Politica;

IX - incluir as pessoas com deficiéncia, respeitadas suas peculiaridades, em iniciativas
governamentais relacionadas a educacdo, saude, trabalho, edificagdo publica, transporte,
habitacéo, cultura, esporte e lazer;

X - viabilizar a participacdo de pessoas com deficiéncia nas fases de implementacdo desta
Politica, por intermédio de suas entidades representativas;

X1 - ampliar as alternativas de absor¢do econdmica de pessoas com deficiéncia;

XI1 - garantir o efetivo atendimento a pessoas com deficiéncia, sem cunho de protecionismo;
X1l - promover medidas que visem a criacdo de empregos, que privilegiem atividades
econdmicas de absorcdo de médo-de-obra de pessoas com deficiéncia;

X1V - proporcionar as pessoas com deficiéncia qualificacdo profissional e inser¢do no mundo
do trabalho.

Secdo 11 Dos Instrumentos
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Art. 5° - Sdo instrumentos da Politica Municipal da Pessoa com Deficiéncia:

| - integracgéo entre as instituicbes governamentais e ndo governamentais, inclusive as entidades
representativas, visando garantir acdes de prevencao e atendimento, bem como qualidade de
servigos oferecidos;

Il - investimento na formacdo e aprimoramento dos recursos humanos, no avango e
aperfeicoamento técnico-cientifico e na aplicacdo das normas de acessibilidade;

I11 - fiscalizacdo do cumprimento de legislacédo pertinente as pessoas com deficiéncia.

Art. 6° - Fica instituido o Dia Municipal de Luta das Pessoas com Deficiéncia, a ser celebrado
no dia 21 de setembro.

Paragrafo unico - Compete ao Executivo, na referida data, promover e apoiar atividades que
contribuam para conscientizacdo da coletividade acerca das necessidades das pessoas com
deficiéncia e de sua incluséo na sociedade.

Secdo Il Da Acessibilidade

Subsecdo | Da Urbanizagéo

Art. 7° - Passa a integrar o Codigo de Obras e Edificacdes do Municipio, sob o titulo de "Normas
de Adequacdo das EdificagBes a Pessoa Deficiente”, a Norma da Associa¢do Brasileira de
Normas Técnicas - ABNT - que trata sobre acessibilidade, ou qualquer 6rgao que a substituir.

Paragrafo Unico - As rampas, quando utilizadas, deverdo apresentar declividade maxima de
8,33°.

Art. 8° - O planejamento, a urbanizacdo e a manutencao das vias, dos parques e dos demais
espacos

de uso publico deverdo ser concebidos, executados e adaptados, visando promover a
acessibilidade das pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida.

Art. 9° - Os banheiros de uso publico existentes ou a construir em parques, pracas, jardins e
demais espacos publicos deverdo ser acessiveis e dispor, pelo menos, de um sanitario e um
lavatorio que atendam as especificacfes da Norma da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas - ABNT - que trata sobre acessibilidade, ou qualquer érgdo que a substituir.

Art. 10 - As vagas em vias publicas para estacionamento e parada de veiculos que transportam
pessoas com mobilidade reduzida devem ser reservadas, estabelecidas e sinalizadas conforme
critérios do 6rgdo ou entidade de transito com jurisdicdo sobre a via e de acordo com 0s
parametros em vigor estabelecido pelas normas técnicas da ABNT ou qualquer outro 6rgdo que
a substituir,

ouvido o Conselho Municipal da Pessoa Portadora de Deficiéncia de Belo Horizonte -
CMPPD/BH.

Paragrafo Unico - As vagas referidas no caput deste artigo deveréo ser, no minimo, de 1% (um
por cento) do total existente, garantida, pelo menos, uma vaga quando ndo se possa, pelo
percentual apresentado, obter-se nimero inteiro.

Paragrafo Unico A - Ficam garantidos ao portador de deficiéncia visual, mental ou multipla o
estacionamento e a parada de veiculo, pelo condutor, em vaga a que se refere o caput deste
artigo.

Paragrafo anico A acrescentado pela Lei n®9.299, de 26/12/2006 (Art. 1°)

Subsecdo Il Do Desenho e da Localizacdo do Mobiliario Urbano

Art. 11 - Os locais de maior afluéncia de pessoa com deficiéncia e mobilidade reduzida deveréo
ter sinalizacdo de adverténcia.

Art. 12 - Os sinais de trafego, seméaforos, postes de iluminacdo ou quaisquer outros elementos
verticais de sinalizacdo, que devam ser instalados em itinerario ou espaco de acesso para
pedestres, deverdo ser dispostos de forma a ndo dificultar ou impedir a circulacdo e de modo a
que possam ser utilizados com a méxima comodidade e seguranca.

Art. 13 - O 6rgdo ou a entidade gerenciadora de transito no Municipio devera estudar, pesquisar
e implementar tecnologias disponiveis, que permitam uma melhor utilizacdo dos seméaforos de
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pedestres, assim como promover campanhas educativas, garantindo a seguranca, nas travessias,
as pessoas com deficiéncia visual.

Art. 14 - Os elementos do mobiliario urbano deveréo ser adaptados para utilizacéo pelas pessoas
com deficiéncia e mobilidade reduzida, tendo como referéncia a Norma da Associagdo
Brasileira de Normas Técnicas - ABNT - que trata sobre acessibilidade, ou qualquer 6rgéo que
a substituir.

Subsecdo 111 Da Acessibilidade nos Edificios Publicos ou de Uso Coletivo

Art. 15 - (VETADO)

Art. 16 - A construcdo, ampliacdo ou reforma de edificios do Poder Publico e privado
destinados ao servigo de uso coletivo deverdo ser executadas de modo a que sejam ou tornem-
se acessiveis as pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida.

Paragrafo Unico - Para fins do disposto no caput, na construcdo, ampliacdo ou reforma de
edificios do Poder Publico e privado destinados ao servico de uso coletivo deverdo ser
observados, pelo menos, os seguintes requisitos de acessibilidade:

Paragrafo Unico retificado em 26/07/2006

| - reserva de vagas de estacionamento de veiculos para uso de pessoas com deficiéncia e
mobilidade reduzida, proximas ao acesso a edificacdo com largura minima de 3,50m (trés
metros e cinquienta centimetros), na seguinte propor¢do em relagdo ao nimero minimo de vagas
exigido:

a) até 100 (cem) vagas, 01 (uma) por 25 (vinte e cinco) ou fracao;

b) de 101 (cento e uma) a 300 (trezentas) vagas, 04 (quatro) pelas 100 (cem) primeiras,
acrescidas de 01 (uma) para cada 50 (cinquenta) excedentes;

c) acima de 300 (trezentas) vagas, 08 (oito) pelas 300 (trezentas) primeiras, acrescidas de 01
(uma) para cada 100 (cem) excedentes;

Il - pelo menos um dos acessos ao interior da edificacdo devera estar livre de barreiras
arquitetbnicas e de obstaculos que impecam ou dificultem a acessibilidade da pessoa com
deficiéncia e mobilidade reduzida;

Il - pelo menos um dos itinerarios que comunique horizontal e verticalmente todas as
dependéncias e servicos do edificio, entre si e com o exterior, deverd cumprir 0s requisitos de
acessibilidade de que trata esta Lei;

IV - os edificios deverdo dispor de, pelo menos, 1 (um) banheiro acessivel por pavimento,
distribuindo-se seus equipamentos e acessorios de maneira a que possam ser utilizados por
pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida;

V - as informagGes disponiveis nas portas de acesso e demais dependéncias, devem ter legenda
em braille;

VI - os elevadores terdo suas portas de entrada e botdes internos e externos marcados em braille,
com o0s numeros dos respectivos andares e com informagdes sonoras em "viva voz".

Art. 17 - Ficam assegurados as pessoas cegas e com baixa visdo acompanhadas de cdes-guia, 0
ingresso e a permanéncia em qualquer local publico, em ambientes de lazer e cultura, meios de
transportes, ou em qualquer estabelecimento comercial ou industrial, de servigos de promogéo,
protecdo e cooperacao de saude ou qualquer local que necessitem.

8§ 1°- Todo cdo-guia portard identificagcdo e a pessoa cega ou com baixa visdo devera apresentar,
quando solicitado, o original ou a copia de comprovante de habilitacdo e de sanidade do animal,
expedido por 6rgdo ou instituicdo credenciados.

8 2° - Nos locais elencados no caput deste artigo, devera ser assegurado 0 acesso sem
discriminacdo quanto ao uso de entrada, elevador principal ou de servico.

8§ 3° - Sera considerada violagéo dos direitos humanos qualquer tentativa de impedimento ou
restricdo

a0 acesso de pessoas cegas ou com baixa visao, aos locais aos quais outras pessoas tém direito
ou permissdo de acesso. Tal violagdo implicara sua notificacao e interdicdo do estabelecimento,
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até que cesse a discriminacéo.

Art. 18 - Seréd admitida a posse, guarda ou abrigo de cdes-guia utilizados por pessoas cegas ou
com baixa visdo, em zona urbana e em residéncias ou condominios, sejam eles moradores ou
visitantes, observando-se o registro de habilitacdo e o comprovante de sanidade do animal.
Art. 19 - (VETADO)

Art. 20 - O Poder Publico deveré respeitar as normas e regras de acessibilidade para criagdo e
manutencdo de sites que possibilitem a navegacao, utilizacédo de servicos, acesso as informacgoes
e as interfaces graficas na internet, tendo em vista os usuarios cegos ou com outras deficiéncias
que

demandem recursos especiais. Subsegédo IV

Da Acessibilidade nos Edificios de Uso Privado Art. 21 - Os edificios de uso privado, exceto
as habitacdes unifamiliares, deverdo ter, pelo menos, um pavimento acessivel as pessoas com
deficiéncia e mobilidade reduzida, considerando-se, inclusive, o percurso que liga a edificacdo
a via publica.

Paragrafo Unico - O percurso acessivel as pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida devera
estar livre de barreiras arquitetdnicas e obstaculos.

Art. 22 - Os edificios de uso privado em que seja obrigatdria a instalacdo de elevadores deverdo
ser construidos atendendo aos seguintes requisitos minimos de acessibilidade:

| - percurso acessivel que ligue as unidades privativas com o exterior e com as dependéncias de
uso comum;

I - cabine de elevador e respectiva porta de entrada acessiveis as pessoas com deficiéncia e
mobilidade reduzida;

I11 - os elevadores terdo suas portas de entrada e botGes internos e externos marcados em braille
com o0s nimeros dos respectivos andares e com informacdes sonoras em "viva voz".

Art. 23 - Os edificios privados com mais de um pavimento, em que ndo seja obrigatdria a
instalagdo de elevadores, destinados ao uso multifamiliar vertical com mais de 8 unidades
residenciais, deverdo apresentar unidades acessiveis as pessoas com deficiéncia e mobilidade
reduzida, correspondentes a, pelo menos, 10% (dez por cento) do total das unidades residenciais
de todo o empreendimento.

Paragrafo unico - Para valores fracionarios de nimero de unidades, adota-se a seguinte regra:

| - os valores entre 0,01 e 0,50 inclusive, sdo arredondados para 0 nimero inteiro imediatamente
inferior;

Il - os valores entre 0,50 e 1,00 inclusive, sdo arredondados para 0 ndmero inteiro
imediatamente superior.

Art. 24 - Os edificios a serem construidos com mais de um pavimento além do pavimento de
acesso, a excecdo das habitacdes unifamiliares e que ndo estejam obrigadas a instalagdo de
elevador, deverdo dispor de especificacdes tecnicas e de projeto que facilitem a instalagéo de
um elevador adaptado, devendo os demais elementos de uso comum destes edificios atender
aos requisitos de acessibilidade.

Subsecéo VI

Da Acessibilidade nos Sistemas de Comunicacéo e Sinalizacéo

Art. 29 - O Poder Publico promovera a eliminacdo de barreiras na comunicagéo e estabelecera
mecanismos e alternativas que tornem acessiveis os sistemas de comunicacgéo e sinalizacéo as
pessoas com deficiéncia sensorial e dificuldade de comunicacéo, para garanti-lhes o direito de
acesso a informacdo, a comunicacgdo, ao trabalho, a educacéo, ao transporte, a cultura, ao
esporte e ao lazer.

Art. 30 - Fica reconhecida a Lingua Brasileira de Sinais como nativa da comunidade surda.
Secéo VI

Da Educacao

Art. 50 - Fica assegurada, no Sistema Municipal de Ensino, a incluséo escolar de criangas,
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jovens e adultos em todos os niveis e modalidades de ensino, garantindo-lhes o acesso, a
permanéncia e uma educacéo de qualidade.

Paragrafo unico - A matricula desses educandos sera efetivada de acordo com a regido de
moradia, observando-se os pardmetros e critérios do cadastro geral do Estado e do Municipio.
Art. 51 - O atendimento educacional especializado dar-se-a, prioritariamente, no ambito da rede
publica e de forma complementar por meio de convénios de cooperacao ou contratos, conforme
legislacdo pertinente e de acordo com as disposi¢des da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional - LDB.

Art. 52 - Compete ao Poder Pablico assegurar o cumprimento das normas de acessibilidade
previspela Associagdo Brasileira de Normas Técnicas - ABNT - ou outra que a substituir, para
a construcéo e reforma de prédios escolares.

Art. 53 - Ficam assegurados o conhecimento e a difusdo da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS -, do Sistema Braille, bem como a provisdao de recursos tecnologicos e de
equipamentos que favorecam o atendimento as necessidades educacionais especificas de alunos
com deficiéncias sensoriais,

motoras ou multiplas na Rede Municipal de Educacéo.

Art. 54 - Fica assegurada a consecucdo de medidas e acbes que possibilitem a formacéo
continuada em servigo dos educadores da rede publica municipal, tendo em vista o atendimento
das

ANEXO 17

LEI N.° 7.853 DE 24 DE OUTUBRO DE 1989

Dispbe sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia— CORDE, institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do
Ministério Pablico, define crimes, e da outras providéncias.

Art. 2°. Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o
pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educacgéo, a salde, ao trabalho,
ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes
da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico.

Paragrafo Unico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os 6rgdo e entidades da
administracdo direta e indireta devem dispensar, no &mbito de sua competéncia e

finalidade, aos assuntos objetos desta Lei, tratamento prioritario e adequado, tendente a
viabilizar, sem prejuizo de outras, as seguintes medidas:

| — na area da educacdo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade educativa que
abranja a educacdo precoce, a pre-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a

habilitacdo e reabilitagdo profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacéo
proprios;

b) o oferecimento obrigatério de programas de Educacdo Especial em estabelecimentos
publicos de ensino;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimentos publicos de
ensino;

d) o oferecimento obrigatorio de programas de Educacdo Especial em nivel pré-escolar e
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escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual
ou superior a um (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais educandos,
inclusive material escolar, merenda escolar e bolsa de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de
pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem ao sistema regular de ensino.

ANEXO 18

Lei n° 10.098, DE 19 DE DEZEMBRO DE 2000.

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d& outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA aco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte

Lei: CAPITULO I DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a supresséo de
barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos, no mobiliario urbano, na construcéo e
reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicagao.

Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes definicdes:

I — acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos transportes
e dos sistemas e meios de comunicacao, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida;

Il — barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso, a liberdade de
movimento e a circulacdo com seguranca das pessoas, classificadas em:

a) barreiras arquitetdnicas urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espacos de uso
publico;

b) barreiras arquitetbnicas na edificacdo: as existentes no interior dos edificios publicos e
privados;

C) barreiras arquitetdnicas nos transportes: as existentes nos meios de transportes;

d) barreiras nas comunicacgdes: qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou

impossibilite a expressao ou o recebimento de mensagens por intermédio dos meios ou sistemas
de comunicagéo, sejam ou ndo de massa;

FI. 2 da Lei n° 10.098, de 19.12.2000.

I1l — pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida: a que temporaria ou
permanentemente tem limitada sua capacidade de relacionar-se com o meio e de utiliza-lo;

IV — elemento da urbanizacdo: qualquer componente das obras de urbanizacdo, tais como 0s
referentes a pavimentacdo, saneamento, encanamentos para esgotos, distribuicdo de energia
elétrica, iluminagdo publica, abastecimento e distribuicdo de agua, paisagismo e 0s que
materializam as indicag¢Ges do planejamento urbanistico;

V —mobiliério urbano: o conjunto de objetos existentes nas vias e espacos publicos, superpostos
ou adicionados aos elementos da urbanizagéo ou da edificacdo, de forma que sua modificacdo
ou traslado ndo provoque alteragdes substanciais nestes elementos, tais como semaforos, postes
de sinalizacdo e similares, cabines telefonicas, fontes publicas, lixeiras, toldos, marquises,
quiosques e quaisquer outros de natureza analoga;

VI — ajuda tecnica: qualquer elemento que facilite a autonomia pessoal ou possibilite 0 acesso
e 0 uso de meio fisico.

CAPITULO Il DOS ELEMENTOS DA URBANIZACAO

Art. 3° O planejamento e a urbanizacao das vias publicas, dos parques e dos demais espagos de
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uso publico deverdo ser concebidos e executados de forma a torna-los acessiveis para as pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Art. 4° As vias publicas, os parques e os demais espacos de uso publico existentes,

assim como as respectivas instalacdes de servicos e mobiliarios urbanos deverdo ser adaptados,
obedecendo-se ordem de prioridade que vise a maior eficiéncia das modificacbes, no sentido
de promover mais ampla acessibilidade as pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Art. 5° O projeto e o tracado dos elementos de urbanizacéo publicos e privados de

uso comunitario, nestes compreendidos os itinerarios e as passagens de pedestres, 0s percursos
de entrada e de saida de veiculos, as escadas e rampas, deverdo observar os parametros
estabelecidos pelas normas técnicas de acessibilidade da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas — ABNT.

Art. 6° Os banheiros de uso publico existentes ou a construir em parques, pragas, jardins e
espacos livres publicos deverdo ser acessiveis e dispor, pelo menos, de um sanitario e um
lavatdrio que atendam as especificagfes das normas técnicas da ABNT.

Art. 7° Em todas as areas de estacionamento de veiculos, localizadas em vias ou em

espacos publicos, deverdo ser reservadas vagas proximas dos acessos de circulacdo de
pedestres, devidamente sinalizadas, para veiculos que transportem pessoas portadoras de
deficiéncia com dificuldade de locomocao.

Pardgrafo Unico. As vagas a que se refere o caput deste artigo deverdo ser em nimero
equivalente a dois por cento do total, garantida, no minimo, uma vaga, devidamente
sinalizada e com as especificacdes técnicas de desenho e tracado de acordo com as normas
técnicas

vigentes.

FI. 3 da Lei n° 10.098, de 19.12.2000.

ANEXO 19

Escolas da Regional Barreiro

Escolas da Regional 1 — Barreiro

31002658 — Escola Municipal Padre Flavio Giammetta
31002950 — Escola Municipal Anténio Mourdo Guimaraes
31003301 - Escola Municipal Anténio Aleixo

31003263 — Escola Municipal Professora Isaura Santos
31003409 - Escola Municipal Sebastido Guilherme de Oliveira
31002917 — Escola Municipal Ana Alves Teixeira

31003000 — Escola Municipal Jonas Barcellos Corréa
31294659 — Escola Municipal Professor Hilton Rocha
31212776 — Escola Municipal Dulce Maria Homem

31244473 — Escola Municipal CIAC Lucas Monteiro Machado

31231975 — Escola Municipal Pedro Nava

31217786 — Escola Municipal Aurélio Buarque de Holanda
31273252 — Escola Municipal Unido Comunitaria
31003379 — Escola Municipal Professor Mello Cangado
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31002801 - Escola Municipal Helena Antipoff
31003255 — Escola Municipal Conego Sequeira
31002836 — Escola Municipal Aires da Mata Machado
31002992 — Escola Municipal Antonio Salles Barbosa
31002933 — Escola Municipal Pedro Aleixo

31217859 — Escola Municipal da Vila Pinho

31217867 — Escola Municipal Edith Pimenta da Veiga
31217832 — Escola Municipal Luiz Gonzaga Junior
31217824 — Escola Municipal Eloy Heraldo Lima
31217841 — Escola Municipal Vinicius de Moraes
31003174 — Escola Municipal Dinorah Magalhaes Fabri
31003085 — Escola Municipal Luiz Gatti

Fonte: Educacenso: codigo da instituicdo e nome da Escola, 2014.

Escolas da Regional Centro-Sul
Escolas da Regional 2 — Centro Sul

31003158 — Escola Municipal Benjamim Jacob
31002852 — Escola Municipal Padre Guilherme Peters

31003140 — Escola Municipal Maria das Neves
31003417 — Escola Municipal Senador Levindo Coelho
31232017 — Escola Municipal Presidente Jodo Pessoa
31212784 — Escola Municipal Professor Edson Pisani
31330868 — Escola Municipal Vila Fazendinha
31231983 — Escola Municipal Ulysses Guimaraes
31003441 — Escola Municipal Imaco

31002674 — Escola Municipal Marconi

31003221 - Escola Municipal Mestre Paranhos
31312606 — Escola Municipal Theomar de Castro Espindola
31223689 — Escola Municipal Paulo Mendes Campos

Fonte: Educacenso: cddigo da instituicdo e nome da Escola, 2014.

Escolas da Regional Leste
Escolas da Regional 3 — Leste

31346853 — Escola Municipal Doutor Jalio Soares

31003042 — Escola Municipal Levindo Lopes

31003344 — Escola Municipal Professor Domiciano Vieira
31002691 — Escola Municipal Monsenhor Jodo Rodrigues de Oliveira
31002763 — Escola Municipal George Ricardo Salum

31003387 — Escola Municipal Santos Dumont

31003093 - Escola Municipal Professora Alcida Torres

31002615 — Escola Municipal Emidio Berutto

31218618 — Escola Municipal Padre Francisco Carvalho Moreira
31003395 — Escola Municipal Sdo Rafael

31002925 — Escola Municipal Israel Pinheiro

31217875 — Escola Municipal Fernando Dias Costa

31005291 - Escola Municipal Professor Lourenco de Oliveira
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| 31003433 — Escola Municipal Wladimir de Paula Gomes
Fonte: Educacenso: codigo da instituicdo e nome da Escola, 2014.

Escolas da Regional Nordeste

Escolas da Regional 4 — Nordeste

31305499 — Escola Municipal José de Calasanz

31305481 — Escola Municipal Professor Paulo Freire
31002879 — Escola Municipal Américo René Giannetti
31002976 — Escola Municipal Pérsio Pereira Pinto

31002909 - Escola Municipal Monteiro Lobato

31002747 — Escola Municipal Francisco Bressane de Azevedo
31212768 — Escola Municipal Henriqueta Lisboa

31002861 — Escola Municipal Hugo Pinheiro Soares
31002844 — Escola Municipal Honorina Rabello

31219223 — Escola Municipal Oswaldo Franga Junior
31003247 — Escola Municipal Professora Eleonora Pieruccetti
31003719 — Escola Municipal Professora Helena Abdalla
31003051 - Escola Municipal Prefeito Souza Lima

31231991 — Escola Municipal Maria da Assunc¢édo de Marco
31224111 - Escola Municipal Governador Ozanam Coelho
31002798 — Escola Municipal Agenor Alves de Carvalho
31003701 — Escola Municipal Professora Consuelita Candida
31003697 — Escola Municipal Professora Acidalia Lott
31002780 — Escola Municipal Governador Carlos Lacerda
31003280 — Escola Municipal Professora Maria Modesta Cravo
31250651 — Escola Municipal Anisio Teixeira

31217883 — Escola Municipal Murilo Rubiao

31003735 — Escola Municipal Professor Milton Lage
31283002 — Escola Municipal Professor Edgar da Matta Machado
31219550 — Escola Municipal Sobral Pinto

31219193 — Escola Municipal Professora Maria Mazarello

Fonte: Educacenso: codigo da instituicdo e nome da Escola, 2014.

Escolas da Regional Noroeste

Escolas da Regional 5 — Noroeste

31003034 — Escola Municipal Arthur Guimarées

31002631 — Escola Municipal Monsenhor Artur de Oliveira
31002593 — Escola Municipal Belo Horizonte

31003069 — Escola Municipal Luigi Toniolo

31002739 — Escola Municipal Nossa Senhora do Amparo
31003310 - Escola Municipal Dom Jaime de Barros Camara
31002828 — Escola Municipal Honorina de Barros

31331589 — Escola Municipal Dom Bosco

31003352 — Escola Municipal Dr. José Diogo de Almeida Magalhdes
31003166 — Escola Municipal Maria de Rezende Costa
31002810 — Escola Municipal Padre Edeimar Massote
31003328 — Escola Municipal Professor Claudio Brand&o
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31003077 — Escola Municipal Augusta Medeiros

31002941 — Escola Municipal Professor Jodo Camilo de Oliveira Torres
31003191 - Escola Municipal Carlos Gois

31002984 — Escola Municipal Jodo Pinheiro

31219398 — Escola Municipal Prefeito Oswaldo Pieruccetti

Fonte: Educacenso: cddigo da institui¢do e nome da Escola, 2014.

Escolas da Regional Norte

Escolas da Regional 6 — Norte

31223654 — Escola Municipal José Maria dos Mares Guia
31312614 — Escola Municipal Académico Vivaldi Moreira
31312622 — Escola Municipal Herbert José de Souza
31217891 — Escola Municipal Francisco Magalhdes Gomes
31003808 — Escola Municipal Tristdo da Cunha

31247308 — Escola Municipal Hélio Pellegrino

31003522 — Escola Municipal Josefina Souza Lima
31003573 — Escola Municipal Desembargador Loreto Ribeiro de Abreu
31233366 — Escola Municipal Rui da Costa Val

31003778 — Escola Municipal Sebastiana Novais

31003531 — Escola Municipal Coénsul Anténio Cadar
31212792 — Escola Municipal Jardim Felicidade

31003484 — Escola Municipal Hilda Rabello Matta
31003603 — Escola Municipal Maria Silveira

31003662 — Escola Municipal Minervina Augusta

31283011 - Escola Municipal Florestan Fernandes
31003638 — Escola Municipal Francisco Campos

31003786 — Escola Municipal Secretario Humberto Almeida
31294632 — Escola Municipal Professor Daniel Alvarenga

Fonte: Educacenso: cddigo da instituicdo e nome da Escola, 2014.

Escolas da Regional Oeste

Escolas da Regional 7 — Oeste

31003425 — Escola Municipal Tenente Manoel Magalh&es Penido
31003212 — Escola Municipal Professora Efigénia Vidigal
31002968 — Escola Municipal Jodo do Patrocinio
31003107 — Escola Municipal Magalh&es Drumond
31002704 — Escola Municipal Francisca de Paula
31003298 — Escola Municipal Deputado Milton Salles
31002771 — Escola Municipal Oswaldo Cruz
31003182 — Escola Municipal Professor Mario Werneck
31002887 — Escola Municipal Hugo Werneck
31003018 — Escola Municipal Prefeito Aminthas de Barros
31002895 — Escola Municipal Padre Henrique Brand&o
31003204 — Escola Municipal Mestre Ataide
31002712 — Escola Municipal Salgado Filho

Fonte: Educacenso: cddigo da instituicdo e nome da Escola, 2014.




Escolas da Regional Pampulha

Escolas da Regional 8 — Pampulha

31003115 — Escola Municipal Aurélio Pires

31003239 — Escola Municipal Carmelita Carvalho Garcia
31219231 - Escola Municipal Santa Terezinha

31205699 — Escola Municipal Ignéacio de Andrade Melo
31003123 - Escola Municipal Maria de Magalhées Pinto
31003549 — Escola Municipal José Madureira Horta
31003336 — Escola Municipal Dom Orione

31219568 — Escola Municipal Professor Amilcar Martins
31003581 — Escola Municipal Lidia Angélica

31003026 — Escola Municipal Jalia Paraiso

31217794 — Escola Municipal Marlene Pereira Rancante
31003131 — Escola Municipal Professora Alice Nacif
31002682 — Escola Municipal Francisca Alves

31219185 — Escola Municipal Anne Frank

Fonte: Educacenso: codigo da instituicdo e nome da Escola, 2014.

Escolas da Regional Venda Nova

Escolas da Regional 9 — VVenda Nova

31003794 — Escola Municipal Tancredo Phideas Guimaraes
31003590 — Escola Municipal Dora Tomich Laender
31003492 — Escola Municipal Antdnio Gomes Horta
31003760 — Escola Municipal Deputado Renato Azeredo
31003620 — Escola Municipal Mario Mourao Filho
31003476 — Escola Municipal Antbnia Ferreira
31003611 — Escola Municipal Elisa Buzelin

31003816 — Escola Municipal Vicente Guimarées
31232009 - Escola Municipal Armando Ziller

31247294 — Escola Municipal Carlos Drummond de Andrade
31003514 — Escola Municipal Conego Raimundo Trindade
31003646 — Escola Municipal Milton Campos

31330850 — Escola Municipal Dr José Xavier Nogueira
31003506 — Escola Municipal Joaquim dos Santos
31003557 — Escola Municipal Cora Coralina

31003468 — Escola Municipal Gracy Vianna Lage
31003565 — Escola Municipal José Maria Alkmim
31003450 — Escola Municipal Adauto Lucio Cardoso
31346900 — Escola Municipal Zilda Arns

31003727 — Escola Municipal Professora Ondina Nobre
31003743 — Escola Municipal Professor Moacyr Andrade
31003689 — Escola Municipal Presidente Tancredo Neves
31003671 — Escola Municipal Moysés Kalil

31206521 — Escola Municipal Professor Tabajara Pedroso
31294641 — Escola Municipal Padre Marzano Matias
31003751 — Escola Municipal Professor Pedro Guerra
31003824 — Escola Municipal Geraldo Teixeira da Costa

Fonte: Educacenso: cédigo da instituicdo e nome da Escola, 2014.






