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Uma parteira ndo é responsavel pelo nascimento dos bebés. Ela apenas
esta ali para ajudar o transcurso do parto. Assim Sécrates via sua tarefa de
ajudar os homens a “parir’ o raciocinio correto. Pois o verdadeiro
conhecimento nasce do intimo do individuo. Nao pode ser imposto por
outros. Somente o conhecimento interior é a auténtica compreenséo.
(GAARDER, 2012, 80).



Resumo

As plantas toxicas sempre estiveram presentes na vida cotidiana do ser humano,
mas sao raramente abordadas no Ensino Basico. O conhecimento sobre plantas
toxicas da populagdo em geral se baseia, geralmente, em saberes populares
carregados de crengas, na maioria, ndo comprovada cientificamente. Assim, esta
dissertagao objetiva elaborar, aplicar, testar, otimizar e publicar oficinas pedagogicas
sobre plantas toxicas, relacionando-as com a ciéncia e a tecnologia. Os habitos
culturais levam parte dos seres humanos a ignorarem esses organismos. Estudiosos
em ensino de botanica tém tentado sanar esse problema propondo estratégias que
sensibilizem o estudante para estudo dos vegetais, contextualizando a Boténica na
sua vivéncia social. Uma proposta € por meio da abordagem CTS/CTSA, que debate
a interacdo entre os setores ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, por buscar
questionar a dominagao tecnoldgica e cientifica em detrimento de uma sociedade
igualitaria e justa. As plantas téxicas apresentam possibilidades nessa discussao por
possuirem o papel de produtores de diversas substancias, medicamentos, celulose e
de atuarem como fontes de energia. O estudo foi realizado com turmas de 1° ano do
Ensino Médio Regular e EJA na Escola Estadual Jodo Rodrigues da Silva, localizada
no municipio Prudente de Morais, MG. Foram testadas oficinas pedagogicas que
trabalharam sete plantas téxicas: aroeira-brava, avelds, cinamomo, comigo-ninguém-
pode, mamona, mandioca-brava e tinhordo. As oficinas abordaram: relatos de
conhecimentos populares; expressoes culturais, em forma de obras de arte, como
manifestagdes da arte popular; ciéncia e tecnologia, com atividades tratando sobre
substancias quimicas toxicas, sintomas de intoxicacdo e adventos medicinais e
tecnologicos; e o jogo das plantas toxicas, que culmina todos os temas abordados
nas oficinas. Os estudantes mostraram satisfacdo com as atividades dinamicas, que
envolveram simulagdes e criagdes, apresentando desenvolvimento na comunicacao
e na obtencdo de conhecimentos. Foi elaborado um site contendo as oficinas
selecionadas e o jogo, que esta disponivel gratuitamente para ser utilizado ou servir
como modelo de atividades para professores de Biologia.

Palavras chave: Plantas toxicas. CTS/CTSA. Oficina. Ensino de botanica.



Abstract

Toxic plants have always been present in the daily life of human beings, but are
rarely addressed in Basic Education. The knowledge about toxic plants of the general
population is generally based upon popular knowledge full of beliefs, most of which
are not proven scientifically. Thus, this dissertation aims to elaborate, apply, test,
optimize and publish pedagogical workshops on toxic plants, relating them with
science and technology. Cultural habits lead part of human beings to ignore these
organisms. Botany teaching scholars have tried to remedy this problem by proposing
strategies that sensitize the student to the study of plants, contextualizing Botany in
their social experience. One proposal is through the CTS/CTSA approach, which
debates the interaction between science, technology, society and the environment,
as it seeks to question technological and scientific domination at the expense of an
equal and just society. Toxic plants show possibilities in this discussion for having the
role of producers of several substances, medicines, cellulose and acting as energy
sources. Our study was carried out with classes of the 1st year of Regular High
School and EJA in the Jodo Rodrigues da Silva State School, located in the town of
Prudente de Morais, MG. Pedagogical workshops were tested using seven toxic
plants: aroeira-brava, avelds, cinamomo, comigo-ninguém-pode, mamona (castor),
mandioca-brava (wild cassava) and tinhordo. The workshops covered: reports of
popular knowledge; cultural expressions, in the form of works of art, as
manifestations of popular art; science and technology, with activities dealing with
toxic chemicals, intoxication symptoms and medicinal and technological adventures;
and a game of toxic plants, which culminates all topics covered in the workshops.
The students showed satisfaction with the dynamic activities, which involved
simulations and creations, showing development in communication and in knowledge
obtention. A website was created ¢ ontaining the selected workshops and the game
developed, which is available for free to be used or to serve as a model of activities
for Biology teachers.

Keywords: Toxic plants. CTS / CTSA. Workshop. Botany teaching.
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1 INTRODUGAO

As plantas toxicas estao cotidianamente presentes na vida de pessoas que
possuem ou hao conhecimento cientifico. Em qualquer quintal, praga, escola, jardim,
lote vago, hortas € comum encontrar vasos com comigo-ninguém-pode, canteiros de
coroa-de-cristo, pessoas descansando a sombra de cinamomos, arranjos enfeitados
com copos-de-leite, plantagdes de mandioca...

A antiga convivéncia com a natureza ensinou os homens a lidarem com essas
plantas, a utilizarem-nas como alimento, medicamento ou para embelezar suas
casas.

Esse conhecimento foi crescendo e tendo melhora, de geragao para geragao,
de cultura para cultura, ajudando a criar a identidade de povos e tempos. Tais
saberes ficam registrados na historia nas artes, nas lendas... O povo ndo esquece,
mas conta e reconta.

Ja ha algum tempo, além da necessidade que os homens tém de ter as
plantas, mesmo tdxicas, por perto, de cultiva-las e usar seus beneficios, como lhes
ensinaram seus antepassados, ha também a necessidade de imortaliza-las em suas
expressdes através das artes. Sdo inUmeras as plantas utilizadas para mostrar a
histéria, as dores, os amores, as alegrias, as conquistas de um povo nas cangdes,
na literatura, nas artes visuais e nas artes populares, como lendas e contos.

A presenca das plantas tdoxicas ndo acaba aqui. Por serem tdxicas, vém
ensinando o homem do campo a lidar com os seus males. Mas a ciéncia e a
tecnologia também s&o obras humanas magnificas, e elas podem ser o caminho
pelo qual um problema, como a intoxicagao por essas plantas, por exemplo, pode as
vezes ser decifrado, explicado e solucionado da forma mais justa e democratica
possivel.

Muito ja se sabe, cientificamente, sobre os danos causados por muitas
plantas téxicas. Cientistas e médicos conseguem relatar com facilidade sintomas de
intoxicagdes causadas por plantas e pelas substancias toxicas nelas presentes. A
tecnologia também tem procurado cada vez mais elaborar materiais e solucionar
problemas relacionados a saude, ao meio-ambiente e ao bem-estar da sociedade de
uma forma geral, utilizando substancias presentes nessas plantas. Muitos dos
estudos cientifico-tecnoldgicos sdo assuntos correntes nas midias e debatidos por

especialistas e populares. Como exemplo, existem os componentes oriundos da
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Canabis sativa, popularmente conhecida como maconha, que tém sido usados para
auxiliar no tratamento de canceres, e ainda como potenciais terapéuticos nos
tratamentos de ansiedade, epilepsia, convulsdes, disturbio do sono e anti-
inflamatorias (PERNONCINI; OLIVEIRA, 2014).

Mas resta saber se esses debates sdo preenchidos de conhecimentos
auténticos, baseados no pensamento critico ou se sao induzidos por uma
dominacéo cultural conduzida pela midia ou outro condutor dominante vigente,
principalmente quando realizado pela populagdo em geral.

Na busca de cidaddos que procuram conhecimentos mais criticos e
autdbnomos, € necessario que, ao se realizar a educagao, o professor atue no
sentido de auxiliar seus alunos a compreenderem seu papel na sociedade, como um
cidadao que possui direitos garantidos pelas legislagdes correntes locais, além dos
deveres. E preciso garantir que o estudante entenda que o seu conhecimento e sua
histéria de vida ndo devem ser ignorados em detrimento dos mais bem favorecidos,
que sua voz deve ser ouvida e sua cultura deve ser respeitada. Indo além, o
professor deve estimular no discente a curiosidade e o pensamento critico para que
esse futuro cidadao seja capaz de repensar sua realidade e a de sua comunidade,
de debater, propor e modificar, para obter melhor qualidade de vida ou futuro mais
promissor para si € aqueles que estao a sua volta.

A dissertagédo descreve um conjunto de oficinas pedagdgicas a ser trabalhado
no ensino de boténica, junto com os alunos do Ensino Médio regular e Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA). Também pode ser realizado como projeto de extensdo em
instituicbes universitarias, trabalho ja realizado pela autora da dissertagédo, em
conformidade com a articulacdo ensino-pesquisa-extensao realizada pelas
universidades brasileiras.

Para tanto, esta dissertagdo tem como objetivo geral elaborar, aplicar, testar,
otimizar e publicar oficinas pedagdgicas, cujo tema principal é planta todxica,
relacionando-a com a ciéncia e a tecnologia.

Os objetivos especificos séo:

a) buscar subsidios tedricos para elaborar as oficinas que trabalham o

resgate da identidade autbnoma e cultural;

b) estimular a curiosidade cientifico-tecnolégica dos estudantes;

C) elaborar oficinas que se adequem tanto ao publico do Ensino Médio

regular quanto ao EJA;
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testar as oficinas em turmas de Ensino Médio regular e EJA;

elaborar e disponibilizar um produto educacional gratuito, o site
“‘Oficinas sobre Plantas Tdxicas no ensino de Botéanica: cultura,
sociedade, ciéncia e tecnologia”, disponivel no enderego
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, para auxiliar

professores em atividades extraclasse.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A botanica: histéria e presenc¢a no dia a dia

A historia da humanidade registra inumeros momentos em que a curiosidade
sobre as plantas, a necessidade dos humanos de revelar os segredos do Reino
Vegetal, possuia status na busca pelo conhecimento. Em seu trabalho, Ursi et al.

(2018) lembra cientistas e obras que representam a grandeza da botanica:

[...] autores classicos, como Aristételes e Theophrastus, discorreram
sobre boténica e zoologia como temas importantes para o conhecimento.
No Renascimento, um dos primeiros livros de biologia ilustrada é atribuido
ao boténico Fuchs (1542). Hooke observou células na cortica em 1665. [...]
A classificagdo binomial foi inaugurada por Lineu, em 1735. Os naturalistas
mostram-se protagonistas no século XIX, em que milhares de novas
espécies foram descobertas e descritas. Em 1859, Charles Darwin [...]
publicou A origem das espécies, um dos textos impactantes da historia da
humanidade. Mendel, monge e botanico, € considerado o pai da genética,
pelo seu trabalho com ervilhas, publicado em 1866 (URSI et al. 2018, p. 7).

No Brasil Imperial até o inicio do século XX, conhecer e cultivar as plantas
demonstrava gosto refinado, digno dos nossos antigos imperadores. Esta inclinagéao
para a Botanica era tamanha que uma das espécies sul americanas nativas, a
Chrysophyllum imperiale, Sapotaceae, popularmente conhecida como guapeba,
apresenta em seu nome a predilecdo pela monarquia governante da época
(SALATINO; BUCKERIDGE, 2016).

Atualmente, em alguns estados brasileiros, foi percebido que esta relagéo
entre a populagao e os vegetais ainda existe devido ao habito de cultivar plantas em
quintais. A maior concentragdo desses cultivos, principalmente em jardins e hortas,
ocorre em residéncias interioranas, mas também estdo presentes em casas das
grandes capitais brasileiras (BOTELHO et al., 2014; SIVIERO et al., 2014).

A preferéncia pelo cultivo de plantas em casa, presente na populagéo
brasileira, pode ser devida as caracteristicas ornamentais, alimentares, medicinais e
propriedades 'magicas’ atribuidas a muitas espécies. Botelho et al. (2014)
verificaram a presenca de plantas medicinais e ornamentais em varias regides,
sendo essas ultimas as preferidas nas grandes cidades. Siviero et al. (2014), em seu
trabalho sobre quintais urbanos realizado na cidade de Rio Branco, no estado do

Acre, registraram a presenga de espécies nativas. Os quintais visitados pelos
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autores possuiam a aparéncia de um ambiente florestal, porém, a maior ocorréncia
foi a de plantas exdticas de efeito decorativo. Esses autores também afirmam a
preocupagao com o cultivo de plantas com propriedades consideradas 'magicas', por
serem capazes se afastar 'mau olhado' ou 'atrair dinheiro', situagcdo comum nas
crengas populares (SIVIERO et al., 2014).

Botelho et al. (2014) e Siviero et al. (2014) destacam a importancia social do
cultivo das plantas. Os primeiros autores atentam para o papel da transmissao de
conhecimentos acerca das plantas, passado de geragéo para geragao; os segundos
relatam que a presenga de plantas exoéticas evidencia os lagos sociais formados
entre migrantes e nativos, em diferentes regides brasileiras.

Os vegetais compdéem a base da produtividade de grande parte dos
ecossistemas terrestres por realizarem fotossintese. Muitos nutrientes somente sao
conseguidos pelos animais, incluindo o homem, por meio do consumo dos vegetais
(EVERT; EICHHORN, 2014). No intuito de entender a composi¢cao vegetal na
alimentacao dos humanos, Mayer (2018) avaliou a presencga de alimentos vegetais
em oito sistemas agroflorestais na regido sudeste do Mato Grosso do Sul e levantou
48 espécies vegetais utilizadas como alimentagdo pelo homem, no local. Dentre as
espécies, oito delas, incluindo manga, café e laranja, foram encontradas em todos
os sistemas. Neste trabalho também foi constada a importédncia desses alimentos
vegetais ndo somente na mesa, mas como fonte de renda.

O ser humano pode também criar uma relagdo com os alimentos vegetais que
se da pela escolha de uma dieta parcialmente ou exclusivamente vegetariana.
Abonizio (2016) afirma que a opgao pela alimentagdo vegetariana é antiga e pode
ser determinada pela pratica religiosa ou por motivos morais e sociais. Neste caso,
sugere que a escolha pela dieta vegetariana seja resultado da autocritica alimentar.
Essa escolha parece acontecer no inicio da vida adulta, devido a questbes éticas,
em relagcdo aos tratos aos animais abatidos e preocupag¢des com a propria saude.

Na industria farmacéutica, os vegetais tém sido estudados como solugbes
terapéuticas para diversas doengas. Costa-Latufo et al. (2010) tém prospectado
farmacos na biodiversidade vegetal brasileira para tratamento de diferentes tipos de
canceres e encontrou moléculas promissoras presentes em algumas espécies de
Piper (pimentas) e na Capraria biflora L. (cha-bravo), para tratar a doenga. Segundo
os autores, muito se aprendeu sobre produtos vegetais terapéuticos ao longo do

século XX, inclusive para a oncologia.
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Zago (2018) confirma essa informag&o ao realizar um levantamento sobre a
producado cientifica, no qual analisou 893 artigos sobre plantas medicinais e suas
aplicagdes. Nesses estudos vale destacar os que procuram solugdes terapéuticas
com atividade antiparasitaria, antioxidante e anti-inflamatéria. A autora constatou
que a espécie toéxica Lippia sidoides, popularmente conhecida como alecrim-
pimenta, foi a mais estudada no periodo, por ser mutagénica.

Na industria téxtil, as fibras vegetais extraidas dos 6rgaos das plantas ao lado
das fibras de origem animal, artificiais e sintéticas sdo a matéria-prima utilizada na
confeccdo de “roupas, roupas de cama, mesa e banho, uniformes, e podem ser
utilizados em carros, 6nibus, avides, coletes salva vidas e até mesmo em coletes a
prova de balas” (GOMES et al., 2016, p. 288).

A fibra do algodao é a que possui maior destaque dentre as fibras vegetais
utilizadas na industria téxtil. E a preferida pelo publico jovem e pode estar presente
nas malhas de camisetas e no brim das calgas jeans, compondo até 100% do
material utilizado no preparo desses tecidos (GOMES et al., 2016).

Na construgao civil, os vegetais podem contribuir na preservagao ambiental.
Santana et al. (2018) obtiveram uma proporg¢ao 6tima nos agregados de argamassa,
utilizando as fibras da piagcava como reforgco nas “propriedades de resisténcia a
tracdo e no modulo de deformacdo” (SANTANA et al.,, 2018) necessarias ao
material. Silva et al. (2018) descrevem a producéo de tijolos fabricados com fibras de
coco, diminuindo o uso da areia e da brita na composi¢cdo desse material. Motta et
al. (2016) propdem que € possivel a fabricacdo de painéis para forro utilizando fios
de rami e bucha vegetal, obedecendo as normas especificas.

Além do citado acima, as plantas estdo presentes em praticamente todas as
atividades realizadas no dia a dia do homem moderno. Além da alimentacao,
medicamentos, vestuario e construgao civil, as plantas também estdo presentes nos
produtos de higiene pessoal, nas mobilias, nos materiais escolares e nos
combustiveis automotivos (FURLAN et al., 2004).

Contudo, as atividades humanas geram residuos e algumas plantas sao
usadas para despoluir o ambiente devido ao seu potencial fitorremediador.
Pesquisas mostram sucesso da acao fitorremediadora de macrdéfitas em ambientes
contaminados com metais pesados, efluentes industriais e aguas residuais. As

plantas podem ter alto potencial de fitorremediacdo devido as caracteristicas
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fisiolégicas de cada espécie, 0 que torna necessaria a descoberta de novas
estratégias de fitorremediagdo ambiental. (RODRIGUES; ORLANDELLI, 2018).
Apesar de todos esses beneficios citados e dessa intensa presenca das
plantas na vida do homem atual, Salatino e Buckeridge (2016) afirmam existir um
descaso com as plantas por parte das pessoas, 0 que acreditam ser, em parte,
devido aos habitos culturais que, por exemplo, disponibilizam nossos alimentos de
origem vegetal em supermercados, limitando ou impedindo a vivéncia do homem
com esses alimentos no ambiente natural; ou até mesmo a atuagao zoocentrista da
midia e da educagdo em detrimento da biologia dos vegetais, o que resulta num
ciclo, tanto cultural como educacional, de negligéncia ao estudo desses organismos.
Além dos fatores culturais, sdo expostos outros motivos que podem levar os
homens a ignorar o ambiente vegetal, como a capacidade cognitiva cerebral e a
atencao que os humanos dao aos fatos e aos objetos, sujeitos a variagdo no tempo,
na cultura e nas diferengas individuais inerentes da formagdo do sujeito. Essas
caracteristicas que fazem com que os homens desconsiderem as plantas no
ambiente recebeu o nome de “cegueira botanica”, termo criado pelos educadores e
botanicos Wandersse e Schussler, em 2001, (MACHADO; AMARAL, 2015)
Conforme Salatino e Buckeridge (2016), ainda sobre a cegueira botanica,

As consequéncias para uma sociedade em n&o conhecer as suas
plantas sédo drasticas. Dois exemplos: 1) o desconhecimento sobre a
importancia das arvores nas florestas e nas cidades (Buckeridge, 2015)
pode levar a populacéo a deixar de se importar com o meio ambiente, o que
nos colocaria no rumo de destruicao dos biomas, levando os animais € a
noés mesmos a extingado, pois sé vivemos neste planeta porque as florestas
estabilizam a biosfera, sequestrando carbono e produzindo o oxigénio que
respiramos; 2) n&o reconhecer a importdncia e nao conhecer o
funcionamento das plantas nos leva a uma situagao critica para manter o
que hoje praticamente sustenta a economia brasileira, o agrobusiness
(SALATINO; BUCKERIDGE, 2016, p. 180)

2.2 Ensino de Botanica

Estudiosos do ensino de botanica tém tentado compreender como esse tema
no Ensino Basico brasileiro é conduzido. Dedicam-se a procurar estratégias para
suprir as barreiras encontradas pelos docentes de Ciéncias e Biologia no ensino da
Botanica, muitas vezes inerentes ao ensino tradicional e a memorizacéo, e buscam
criar condi¢gdes para que os estudantes utilizem os conhecimentos adquiridos em

prol da sociedade da qual fazem parte. Algumas possibilidades pedagdgicas que
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apresentam novos conhecimentos sobre o tema tém sido divulgadas em produgdes
académicas (SOUZA; GARCIA, 2018), e alguns exemplos sdo descritos a seguir.

Ribeiro e Carvalho (2017) realizaram um trabalho com alunos do Ensino
Médio, utilizando modelos didatico-pedagdgicos no ensino de Boténica. As autoras
detectaram maior aprendizado dos estudantes em diferentes areas da Botanica apos
as atividades realizadas com os modelos, o que foi percebido pela comparacao pré-
teste e pds-teste. No pré-teste, os estudantes atingiram uma média de 70% de
acertos, enquanto 97,7% foi o valor obtido no pds-teste. As autoras afirmam que os
modelos didaticos podem substituir os microscopios, equipamentos de alto custo,
pois facilitam a visualizagdo de estruturas vegetais ndo vistas a olho nu, e
consideram essas ferramentas inovadoras por estimularem o interesse dos alunos.

Num trabalho que considerou a realidade cotidiana dos estudantes, Silva e
Lambach (2017) aplicaram uma sequéncia didatica para uma turma do 7° ano, na
disciplina de Ciéncias, cujo tema foi “plantas medicinais”. A escolha pelo tema foi
devida a vivéncia cotidiana e cultural que os educandos e seus familiares poderiam
possuir com as plantas medicinais, ja que fazem parte de uma comunidade rural. O
fato foi confirmado nos resultados, pois 100% das familias dos estudantes que
participaram das atividades conheciam, cultivavam plantas medicinais e as
utilizavam como chas, pomadas e emplastros. Os educandos e seus familiares
mostraram conhecer as propriedades medicinais das plantas, mas nao
reconheceram as caracteristicas téxicas desses organismos. As autoras entendem
que a pesquisa trouxe beneficios aos estudantes e seus familiares, pois “relacionar a
vivéncia dos educandos e os saberes aprendidos na escola torna-se um elemento
fundamental para aprendizagem de modo que o educando se sinta sujeito ativo e
transformador desse processo” (SILVA; LAMBACH, 2017, p. 7).

Ferreira et al (2017) utilizaram a etnobotanica na sala de aula e acreditam que
essa abordagem pode ter um papel modificador no Ensino Basico, ao mesmo tempo
em que contribui "com a manutengdo dos conhecimentos tradicionais" (FERREIRA
et al., 2017, p. 95). Num trabalho que buscou a contextualizagdo utilizando a
etnobotéanica, com alunos do Ensino Fundamental, os autores detectaram que "uma
mesma planta apresentou diversas fungcbes e maneiras diferentes de uso. O que
reforca o pensamento quanto a relagdo estabelecida entre o ser humano e as
plantas" (FERREIRA et al., 2017, p. 95).
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Em contrapartida ao que ja foi escrito, no levantamento bibliografico realizado
por Souza e Garcia (2018), foi verificado que a producgao cientifica sobre o Ensino de
Botanica é escassa, a maioria das publicagdes esta focada no Ensino Médio em
detrimento de outras modalidades, como Ensino Fundamental, Superior, EJA e
formacéo de professores. Os autores perceberam que a maioria dos trabalhos que
procuram a contextualizacdo da botanica no cotidiano dos estudantes utilizaram as
plantas medicinais como gatilho. Foram realizados por meio de recursos
pedagogicos como jogos, videos e animagoes, livros didaticos, sequéncias didaticas,
oficinas, praticas e criacdo de hortas, tanto no espaco formal como nao-formal de
educacdo. Trabalhos que abordam a relagdo ciéncia, tecnologia e saude (CTS),
assim como o que tratam da Alfabetizacdo Cientifica sdo mais escassos (SOUZA;
GARCIA, 2018).

Os autores perceberam uma preocupacao dos pesquisadores em
contextualizar o ensino de botanica, fazendo uso de atividades e recursos
pedagogicos variados e alternativos, mas isso ndo demonstra uma modificagao
expressiva necessaria a melhoria do Ensino de Botanica, especialmente na

Educacéo Basica. Ao discutir a situacéo, Souza e Garcia (2018) afirmam

Na verdade, o que se vé [...] € que o desenvolvimento de atividades e
recursos pedagodgicos diferenciados tem sido entendido como a melhor
forma de se obter mais dinamismo durante as aulas, favorecendo, assim, a
compreensao dos conteudos botanicos pelos estudantes. Para Silva,
Cavallet e Alquini (2006), professores estdo preocupados em aprimorar as
metodologias de &rea de ensino, neste caso, da Boténica e recursos
didaticos, e ndo nas reais condi¢gdes do ensino que influenciam na formagao
emancipatéria do estudante. De fato, parece promissor o professor
desenvolver tais propostas, pois ele tende a se desvencilhar de uma
percepgao tradicional de ensino (condicionada a reprodugédo de conteudo),
colaborando nao s6 para que o estudante consiga sensibilizar-se com as
plantas, como também para que o educando se interesse pelo estudo dos
vegetais e por sua preservacdo no ambiente. Nao significa, porém, que
esteja verdadeiramente contextualizando criticamente a Botanica na prética
social, ou seja, oferecendo ao estudante a oportunidade de exercer sua
cidadania de forma funcional, participativa e responsavel. (SOUZA,
GARCIA, 2018, p. 64).

2.3 Abordagem CTS/CTSA

E inerente ao ser humano a criacdo de uma estrutura social formada pela
interacao entre os individuos, estabelecendo fungdes sociais que vao desde as mais

simples as mais complexas, com elaboradas estruturas e interagdes, originadas de
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respostas culturais a diferentes condi¢coes e necessidades. As sociedades humanas
vao além das interagbes basicas para sobrevivéncia, interferem no ambiente e o
modificam, formam aliancas, realizam politica, criam leis e normas sociais e
elaboram técnicas (PALACIOS et al., 2003).

Parece estar presente na esséncia do ser humano criar produtos e artefatos

que facilitam a sua sobrevivéncia, independente do momento histérico ou pre-
historico, do ambiente e do clima. Com a técnica, a humanidade foi capaz de
modificar o ambiente e a sua estrutura social. Ao lado da ciéncia, a técnica cria a
tecnologia, agente que tem modificado a estrutura e as relagdes sociais vigentes
(PALACIOS et al., 2003).
Palacios et al. (2003) entendem a tecnologia como um sistema organizado néo
autébnomo, submetido a razao tedrica e de controle pratico, que inclui instrumentos e
conhecimentos cientificos, desenvolvido a partir de uma rede de comunicagao e
intercambio das operacdes técnicas, bem como a relagdo entre produtos e
consumidores. O homem desenvolveu proximidade com a tecnologia e sua evolugao
se mistura com a descoberta e utilizacdo de técnicas que influenciam seu modo de
vida, ocupacgao dos espacos e a transformagao do ambiente.

Ja a ciéncia, palavra de origem latina, "scientia", que significa "saber",
conforme o empirismo classico, € um procedimento controlado que nao sofre
influéncia externa, tem como base a autonomia, a racionalidade, a neutralidade e a
objetividade, regulada pelo "método cientifico", sendo este, estruturado pela légica e
pela experiéncia do observador com o objetivo de descobrir e/ou explicar leis e
fendmenos e desenvolver a ciéncia (PALACIOS et al., 2003).

Com o passar das décadas, a ciéncia sofreu algumas modificagdes. Durante
o século vinte, passou a ter uma funcéo considerada mais ativa na sociedade, a da
"ciéncia reguladora". O conhecimento cientifico foi além da condigdo de produtor de
tecnologias, agora € um dos critérios utilizados pela sociedade para avaliar os
efeitos positivos ou negativos dessas tecnologias, suas aplicagbes nas politicas
publicas, no meio ambiente, etc. (PALACIOS et al., 2003).

A ciéncia, entdo, ultrapassou sua fungédo de desvendar os fenébmenos e agora
expde questdes que a transcendem, que ndao podem ser respondidas precisamente
pelos cientistas (WEINBERG, 1972). Palacios et al. (2003) explicam que,



34

No ambito da ciéncia, somente os cientistas podem participar na gestao
interna da ciéncia. Agora, quando nos movemos em um contexto em que a
ciéncia se mistura com as decisdes politicas em torno de questdes que
afetam diretamente a sociedade, estas questdbes ndo podem ser
estabelecidas somente por cientistas. O publico, seja mediante a
participagdo direta ou através de representantes, deve envolver-se no
debate porque se trata de questdes que afetam a todos, e ndo somente aos
cientistas. (PALACIOS et al., 2003, p. 28-29).

Segundo Palacios (2013), as intencdes pelo desenvolvimento da tecnologia e
da ciéncia podem nao buscar atender as necessidades de igualdade e melhoria de
qualidade de vida para a humanidade. Esse desenvolvimento tem intensificado as
diferengas sociais e entre nagdes ricas e pobres, interferindo negativamente no meio
ambiente, piorando a qualidade de vida, as relacbes pessoais e ainda tem sido
dedicado as lucrativas industrias armamentistas.

Ao analisar o livro Rebeldes contra o futuro, de Kilpatrick Sale, de 1996,
Palacios et al. (2003) relataram que qualquer tecnologia ndo € neutra e sim
carregada de valores e busca atender as necessidades econdmicas daqueles que a
criaram, em detrimento da sociedade e da cultura, valorizando a producgado, a
velocidade, o lucro e a manipulagdo, ignorando e substituindo a cultura tradicional.

Em vista ao carater seletivo no uso da ciéncia e da tecnologia, € necessario
democratizar o conhecimento cientifico, disponibiliza-lo a populagao, criar condicoes
para questionamentos e debates na sociedade, disponibilizar seus conhecimentos e
beneficios para toda humanidade (PALACIOS et al., 2003).

Incluir as diferentes camadas da sociedade nessa discussao pode ser

possivel por meio da educacao cientifica.

Entendemos que pensar em uma educacgédo cientifica critica significa fazer
uma abordagem com a perspectiva de questionar os modelos e valores de
desenvolvimento cientifico e tecnoldégico em nossa sociedade. Isso significa
nao aceitar a tecnologia como conhecimento superior, cujas decisées sao
restritas aos tecnocratas. Ao contrario, o que se espera é que o cidadao
letrado possa participar das decisbes democraticas sobre ciéncia e
tecnologia, que questione a ideologia dominante do desenvolvimento
tecnoldgico. (SANTOS, 2008, p. 114).

A forma tecnicista ndo contextualizada socialmente pela qual se tem ensinado
Ciéncias é resultado da dominacdao econdmica e produtiva sobre as esferas da
sociedade. Aos poucos, o sistema dominante se instaura, abafando as tradi¢cdes e o

modo de vida tradicional, substituindo-os por um saber cientifico tecnicamente “util”.
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As tradicbes passam a ser criticadas pelos seus atores e as tecnologias e
conhecimentos instituidos pela ciéncia se tornam regras (PEREZ, 2012).

As décadas de 1960 e 1970 contaram com a intensa participacao da ciéncia e
da tecnologia nas decisdes e nas politicas, a0 mesmo tempo em que ocorreram as
maiores tragédias causadas ou relacionadas a tecnologia e ao avango cientifico,
como: ma formacdo em fetos pela talidomida e derramamentos de petrdleo, que
trouxeram danos a vida humana e ao ambiente (PALACIOS et al., 2003).

Alguns setores sociais refletiram o papel da ciéncia e da tecnologia e seus
efeitos na saude humana e ambiental em fungdo do mercado e da economia. Essas
reflexdes vao contra os pressupostos da ciéncia tradicional e do método cientifico,
vertente que acredita que somente se pratica ciéncia se fatores nao-epistémico
forem desconsiderados (PALACIOS et al., 2003).

Filosofos passam a destacar a importancia da dimensao social, da historia da
ciéncia e buscam romper com as limitagdes existentes entre as especialidades
académicas. Defendem uma visdo da ciéncia e da tecnologia socialmente
contextualizadas, e acreditam que fazer ciéncia € uma atividade social, visto que
sofre interferéncia das pressdes econdmicas, politicas e sociais. (PALACIOS et al.,

2003). Assim, Bourscheid e Farias (2014) acreditam ser importante

divulgar a ciéncia e a tecnologia como atividade humana de relevancia
social, com interfaces que permeiam a cultura e estdo presentes no
cotidiano. Tal atividade denota conhecimento, pois sé assim teremos o
cidaddo e a cidadd que compreende como a tecnologia influencia o
comportamento humano, trabalhando valores e desenvolvendo atitudes
positivas na busca da sustentabilidade (BOURSCHEID; FARIAS, 2014, p.
34).

Nas décadas de 1950 a 1960, surgem intengdes voltadas para interagir os
temas ciéncia, tecnologia e sociedade. E criado o movimento CTS, e, em sintonia a
reagao critica aos cenarios social e ambiental vigentes na época, o movimento
passa a ser abordado na educagdo (PEREZ, 2012). A abordagem CTS objetiva
colocar “significado para aquilo que é estudado, de modo que os conteudos e o
ensino de conceitos aparecem como via para dar sentido aquilo que é questionado,
centrando-se em temas de relevancia social” (BOURSCHEID; FARIAS, 2014, p. 31).

Esse momento gerou discussdes nos meios académicos sobre os efeitos que
a ciéncia teve sobre a sociedade e sobre o meio ambiente até entdo. Foi repensada

a neutralidade cientifica e a necessidade de se desenvolver um curriculo
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humanistico e critico de Ciéncias e novos objetivos para esta disciplina (PEREZ,
2012).

A medida que as preocupacdes com as questdes ambientais foram se
tornando cada vez mais presentes nos cotidianos cientifico, politico, social e
educacional, adicionou-se a letra “A” a sigla CTS, passando a CTSA, fazendo
referéncia ao termo ambiental, porém as duas siglas ainda s&o comumente
utilizadas. (AGUIAR-SANTOS; VILCHES; BRITO, 2016).

Na América Latina, as ideias que levaram ao movimento CTS/CTSA se
iniciaram no fim da década de 1960, idealizando a autonomia da ciéncia e da
tecnologia para as sociedades dos paises da regido e ndo a introdugéo acritica dos
moldes cientifico-tecnoldgicos dos paises centrais (VACCAREZZA, 1998). A partir
da década de 1990, a abordagem passou a ser trabalhada no territorio latino de
forma mais intensa nos ambientes académicos, alcangando o ambito cognitivo e
educacional (VACCAREZZA, 1998; PEREZ, 2012). Estes esforcos também foram
necessarios pela realidade sociopolitica latino-americana, caracterizada pela
desigualdade social, miséria e exclusdo dos povos mais humildes aos beneficios e
ao conhecimento da ciéncia e da tecnologia (SUTZ, 1998).

A abordagem CTS/CTSA permite a vivéncia de situagdes que tratam a ciéncia
e a tecnologia no contexto social vigente, oferecendo conhecimentos necessarios
para que a populacdo, e ndao somente a elite econdmica, politica e cientifica,
compreendam opg¢odes, opinides, impactos possiveis e defendam seu ponto de vista
sobre um possivel empreendimento cientifico-tecnoldgico, a ser instalado ou que
venha a funcionar no entorno da sua regiao (PALACIOS et al., 2003).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) relatam a importancia
de se compreender a tecnologia, entendé-la como uma atividade que esta presente
nos contextos pratico e social, na busca de solucionar seus possiveis problemas,
discutindo-a no Ensino Médio, nas areas das Ciéncias da Natureza.

O ambiente escolar €& propicio para discutir e analisar as tecnologias
criticamente. Nesse espaco é possivel dialogar com diferentes atores sociais,
avaliando e identificando problemas sociais, culturais, ambientais e politicos trazidos
pela implantagdo de uma nova tecnologia na comunidade. Essa discussao em sala
de aula estimula a participagdo popular, que pode resultar numa aprendizagem

sobre o funcionamento da sociedade e dos fatores que a compdem, auxiliando na
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educacdo de um sujeito critico sobre os efeitos positivos e negativos da ciéncia e da
tecnologia na sua comunidade (PALACIOS et al., 2003).

A conquista de estudantes socialmente criticos e ativos necessita de
professores que também realizam a criticidade no seu cotidiano. Pérez (2010) relata
a importancia do professor como agente intelectual e transformador, cuja pratica é
apoiada por seus posicionamentos politicos e ideoldgicos, fazendo com que sua
acgao docente politica "trate os estudantes como agentes ativos que problematizam o
mundo e agem de acordo com raciocinios criticos. (...) deem voz ativa aos
estudantes, de tal forma que consideram seus alunos em suas conotagdes
subjetivas, coletivas e histéricas" (PEREZ, 2012).

Para alcancar os objetivos da abordagem CTS/CTSA no ensino das Ciéncias,
Pérez (2012) recomendam trabalhar temas diretamente relacionados a interagao

ciéncia/tecnologia/sociedade/ambiente. Segundo o autor

A medida que sejam trabalhados aspectos sociais e ambientais da ciéncia
e tecnologia, emerge a necessidade de articular conhecimento das
Ciéncias Sociais com os das Ciéncias da natureza. Assim, é possivel
construir um espago pedagoégico enriquecedor e motivador para que
estudantes e professores compreendam os conceitos da ciéncia, bem
como suas implicagdes socioambientais em contextos globais e locais.
(PEREZ, 2012, p. 160)

Silva e Stuchi (2017), afirmam que os professores ainda tém sido preparados
para lecionar no modelo tradicional, aprendendo a transferir conhecimentos e néo a
criar condicdes para reflexdes e questionamentos. Os autores também percebem
que sao poucos os professores dispostos a adotarem o CTS/CTSA, pois essa
modificagdo exige “metodologias diversificadas e nova orientagdo de conteudos e,
(...), mais trabalho, mais tempo dedicado para pesquisas, selegdo de atividades e
metodologia adequada para abordar o assunto” (SILVA; STUCHI, 2017, p. 8).

Os autores ainda recomendam que

os professores reflitam sobre o papel social da sua profissdao e sobre o
produto do seu trabalho a fim de que o ensino de Ciéncias possa colaborar
na formagao de cidaddaos comprometidos com a ética, com um mundo mais
solidario, mais justo e sobretudo, mais humano. Para isso é necessario
inserir as questdes relacionadas com a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
nos curriculos dos cursos de formagdo docente para que os futuros
professores possam adquirir uma visdo mais critica do Ensino de Ciéncias
(SILVA; STUCHI, 2017, p. 8).
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Das diferentes maneiras de abordar o CTS/CTSA, a problematica pode ser a
mais eficiente para compreender a fungédo social da ciéncia, criando possibilidades
de repensar e discutir as questdes sociais, ambientais e politicas no mundo em
funcdo das tecnologias e da ciéncia. Nesse sentido, Santos (2008) propde a
concepcgao de Paulo Freire pela educacao libertadora, em que o estudante deve ser
confrontado com sua realidade e o professor deve promover a “problematizacdo das
questdes existenciais do educando” (SANTOS, 2008, p. 120).

Os pressupostos CTS/CTSA vao ao encontro da concepc¢éo freiriana. Ambos
questionam a dominagédo tecnoldgica e cientifica em detrimento de uma sociedade
igualitaria e justa (RODRIGUES et al.,, 2016; SANTOS, 2008). Seguindo a visao
freiriana, Santos (2008) acredita que a educacao seja libertadora, que tenha o papel
de conscientizar o aluno sobre a sua existéncia e a da sociedade que o cerca, € nao
um modo de expandir a dominagdo da tecnologia que faz dos homens meros
consumidores. O esperado € que os cidaddos devam fazer uso das ferramentas
adquiridas na escola para modificar a realidade social do seu entorno na tentativa se
conseguir uma sociedade igualitaria.

Santos (2008) entende que as abordagens CTS/CTSA tém seguido caminhos
reducionistas e, na tentativa de sanar esse problema, propde abordar uma visédo

humanistica mais radical, sob a luz do legado de Paulo Freire.

O argumento central defendido é o de que a justificativa sociologica para a
inclusao das abordagens das inter-relagdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
no ensino de ciéncias deve avangar do foco restrito sobre as discussdes de
suas implicagdes sociais para uma abordagem mais radical. Essa engloba
na perspectiva freireana uma educacgao politica que busca a transformacgao
do modelo racional de ciéncia e tecnologia excludente para um modelo
voltado para a justica e igualdade social. Resgatar essas discussées no
ensino de ciéncias possibilita uma recontextualizagdo do movimento CTS
(SANTOS, 2008, p. 111).

Considerando a concepgéo freiriana, Santos (2008, p. 119-120) afirma que “a
conscientizagdo do individuo ocorre por meio do didlogo mediado pelas suas
condigdes de existéncia. Isso seria feito por meio de ‘temas geradores’, os quais

organizam o conteudo programatico”.

2.4 Plantas toxicas
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As plantas possuem a capacidade de produzir, a partir do seu metabolismo,
substéancias conhecidas como metabdlitos secundarios, que possuem fungdes no
desenvolvimento, defesa, etc., e podem estar presentes em todas as estruturas ou
apenas em uma delas, o que varia entre as espécies. Algumas dessas substancias
sdo toxicas ao homem e animais, fazendo com que essas plantas sejam conhecidas
como “plantas toxicas” (CAMPIOTO; POLLETO, 2012; CAMPOS et al, 2016).

Plantas tdéxicas sao vegetais que contém substéncias nocivas para o
organismo humano ou para outros seres vivos, capazes de alterar o funcionamento
desses, ou casos mais graves, podem levar a morte (CASSAS et al.,, 2016). As
possiveis substancias toxicas presentes em uma planta podem ser alcaloides, oleos
volateis, cristais de oxalato de calcio, dentre outros (CAMPOS et al, 2016).

Muitas comunidades tradicionais dominaram as plantas toxicas a ponto de
conseguirem utiliza-las para diversas finalidades. Com o desenvolvimento do

conhecimento local, por exemplo,

Os indios utilizam até hoje o veneno de algumas plantas nas pontas
das flechas para cagar, de algumas plantas toxicas s&o retiradas
substancias ativas para o desenvolvimento de farmacos, apesar de muitos
temerem as plantas toxicas, alguns grupos de plantas quando utilizadas
adequadamente podem ser Uteis para a manutengao da saude por meio da
medicina alopatica e da homeopatica (CAMPIOTO; POLLETO, 2012, s. p.).

Muitas vezes, as plantas toxicas sdo também consideradas, popularmente,
como plantas medicinais (DAVILA et al., 2016). Na verdade, a diferenca entre uma
planta toxica e uma planta medicinal pode ser bem sutil, geralmente delimitada pela
dose a ser utilizada (CASSAS et al., 2016).

O Relatério Mundial sobre Prevencéo de Lesbes Infantis (OYEGBITE, 2008)
inclui as plantas toxicas como um dos agentes causadores de intoxicagdes em todo
mundo. Apesar de afirmar que intoxicagdes pelas plantas séo raras, tragédias sao
relatadas. O Relatorio exemplifica a morte de 65 criangas no Haiti, no ano de 2001,
por ingestdo da fruta ackee ndo madura. Esta fruta é originaria da Africa, mas é a
mais popular na Jamaica, onde é utilizada em pratos tipicos (FRUTA..., 2015), o que
mostra a sua importancia na alimentagao para os paises da regiao.

Segundo registros no Sistema Nacional de Informagbes Toxico-
Farmacologicas (SINITOX, 2019), durante o ano de 2017, 821 pessoas foram

intoxicadas por plantas téxicas no Brasil, sendo que 58% desses casos ocorreram
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na Regido Sul. As demais regides registraram 35%, 3,5%, 2,2% e 1,2%, para
Sudeste, Centro-Oeste, Nordeste e Norte, respectivamente. No Sudeste ocorreu um
Obito. Dentre os casos registrados, 71,51% ocorreram em area urbana.

Muitas espécies de plantas toxicas atraem pessoas pela sua bela aparéncia.
Seus o6rgados, com belas folhas, flores ou frutos, podem conter perigosas toxinas
que, “se forem ingeridas por criangas e animais, podem causar graves lesdes e até
intoxicagdes, e em contato com a pele e olhos, provocam certos tipos de irritacdes
cutaneas como coceiras, vermelhidao” (CAMPIOTO; POLLETO, 2012, s. p.).

As relagbes de proximidade entre as populagbes e os vegetais expdem o
homem e outros animais as plantas téxicas e podem gerar um conhecimento popular
sobre elas. O conhecimento popular € um tipo de conhecimento que se adquire por
meio da relagdo direta entre o ser humano e as coisas, sendo que é carregado de
valores pertencentes ao sujeito que o define, é organizado a partir das experiéncias
proprias e limitado ao que se refere a vida diaria, na interacdo com o cotidiano, ndo
possibilitando hipdteses e inerente as percepgdes objetivas (MARCONI &
LAKATOS, 2003).

Num estudo realizado para avaliar o conhecimento sobre plantas téxicas da
populagdo do municipio de Francisco dos Santos, no Piaui, Silva et al. (2014)
constataram um baixo conhecimento sobre o assunto por parte dos moradores. A
populagao local reconhece e cultiva grande parte das plantas téxicas apresentadas
pelos autores, porém nao as identificam como perigosas para a saude. O
conhecimento que existe na regido sobre toxicidade de plantas €, na grande maioria,
oriundo da comunidade e de experiéncias pessoais € ndo possui embasamento
cientifico. Apesar do baixo conhecimento, os casos de acidentes ocorridos relatados
pela populacédo foram tratados em casa; s6 foram levados para atendimento médico
0S casos mais graves, que n&o puderam ser resolvidos com medidas caseiras.

Num levantamento que mediu a ocorréncia de plantas tdéxicas em quarenta
escolas de Campina Grande, na Paraiba, realizado por Fook et al. (2019), foi
detectado que 85% continham plantas toxicas em suas dependéncias. O estudo
mostra que existe grande proximidade entre plantas toxicas e criangas e
adolescentes, o que deve servir de alerta para os profissionais da educacao, pais e
profissionais da saude.

Campioto e Poletto (2012), em seu estudo com alunos do Ensino

Fundamental em uma escola publica de Cornélio Procépio, no Parana, também
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perceberam que a grande maioria dos estudantes ndo conhecia plantas toxicas
presentes no seu cotidiano. Nesse trabalho, a planta toxica mais conhecida pelos
alunos € a espécie Dieffenbachia picta Schott, popularmente conhecida como
comigo-ninguém-pode.

Alves et al. (2016), Campioto e Poletto (2012) e Davila et al. (2016) acreditam
gue é necessario educar para informar os estudantes sobre os perigos das plantas
toxicas, medidas preventivas e criacdo de ambientes saudaveis a partir da educacao
no ambiente escolar, ja que ndo possuem informacdes corretas sobre o tema.

Davila et al. (2016) notaram que nenhum estudante participante do estudo
havia estudado sobre as plantas toxicas em algum momento de sua vida, e que os
poucos conhecimentos que apresentaram vieram da carga cultural, tradicional ou
familiar.

Campioto e Poletto (2012) realizaram atividades dentro e fora da escola, nas
quais os alunos pesquisaram e foram apresentados a diferentes espécies de plantas
toxicas. Os autores relatam o sentimento de admiragdo dos participantes com a
grande variedade deste grupo de vegetais. Os estudantes levados para ambientes
nao escolares, puderam esclarecer duvidas de pedestres e vizinhos da escola sobre
quais plantas s&o toxicas e como proceder em casos de acidentes.

Os alunos ficaram admirados com a quantidade de plantas tdxicas
encontradas num percurso que consideraram pequeno. A situagdo que
também chamou a atengcdo dos mesmos foi que a maioria dos moradores
citaram apenas o comigo-ninguém-pode como planta téxica, as demais
disseram que n&o tinham conhecimento do perigo e que haviam escolhido
por sua beleza. Os alunos enfatizaram a esses moradores que néao
deveriam tirar as plantas do seu jardim, apenas terem certos cuidados, pois
sabendo dos perigos, evitariam acidentes (CAMPIOTO; POLLETO, 2012).

Davila et al. (2016) afirma que a melhor forma de trabalhar esse assunto em
sala de aula é a partir do levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, pois
acreditam que com essa abordagem “podera orientar para a pratica pedagdgica
mais adequada a ser utilizada com seus estudantes, tendo maiores chances de
promover uma aprendizagem significativa” (DAVILA et al., 2016, p. 365-366).

Davila et al. (2016) concluem seu estudo afirmando

(...) a importancia de serem abordados na sala de aula temas provenientes
do saber popular, pois assim, o docente estara promovendo um ensino
multicultural, onde o estudante podera confrontar os diferentes saberes
populares com os cientificos, podendo refletir e reconstruir seu
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conhecimento, e desta forma, estar mais ciente dos riscos e beneficios das
plantas medicinais e toxicas, levando-o a ter mais cuidado e tomar decisGes
mais racionais com este grupo de vegetais. (DAVILA et al., 2016, p. 366).

As Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2006) recomendam o ensino da Botanica e lembram o quanto
essa area da Biologia é deixada de lado na rotina escolar. Sugerem, ainda, que as
plantas sejam utilizadas no ensino de ciéncias para auxiliar os estudantes a
compreender: 1) a historia evolutiva e cultural do ser humano, mostrando a relagéo
existente entre o homem e a natureza e as consequentes modificacbes no ambiente
natural e nas espécies dos demais seres vivos; 2) o papel dos vegetais como
produtores de diversas substancias, como nutrientes, medicamentos, celulose,
alcaloides, as quais podem incluir substéncias toxicas; e 3) as possibilidades dos
vegetais atuarem como fontes de energia; dentre outras questdes.
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3 METODOLOGIA

Nessa pesquisa foram realizadas oficinas pedagégicas em uma turma de
Ensino Médio regular — que neste trabalho foi chamada de EMR, e em uma turma de
Ensino Médio de Jovens e Adultos — que aqui esta referenciada como EJA. O tema
principal das oficinas foi “Plantas Toxicas”, no intuito de desenvolver um produto

pedagdgico contendo as oficinas testadas.

3.1 Area de estudo

O local escolhido para realizar o estudo foi a Escola Estadual Jodo Rodrigues
da Silva, localizada no municipio Prudente de Morais, a 62 km de Belo Horizonte. A
cidade alcancou a populacdo estimada de 10.733 pessoas em 2019 e 97,7% de
suas criangas e adolescentes, entre 6 e 14 anos em processo de escolarizagdo no
ano de 2010, segundo dados do Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2019).

A Escola Estadual Jodo Rodrigues da Silva atende desde estudantes do 1°
ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio, inclusive EJA e
Educacao Especial. No ano de 2018, a escola recebeu 103 matriculas para o 1° ano
do Ensino Médio, incluindo alunos do EJA (QEDU, 2019).

A escola tem construido nos ultimos anos uma tradicdo em participacdo em
feiras nacionais e internacionais, apresentando projetos inovadores que envolvem
estudantes sob orientacdo de seus professores, muitas vezes ganhando prémios

(ESCOLA..., 2018), e tem sido destaque em jornais locais e estaduais.

3.3 Selecao das plantas téxicas a serem trabalhadas

Para escolher as plantas téxicas que foram trabalhadas, foram buscadas
espécies que estdo presentes em obras de arte literarias e plasticas, em lendas, em
cangdes, na gastronomia brasileira, na medicina, nos quintais, nas pesquisas
cientifico-tecnolégicas e em questdes socioambientais.

Para tanto, foram usadas bases de pesquisas e publicacbes académicas

sobre plantas toxicas, além de outros materiais, disponiveis no site do SINITOX.
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Os artigos cientificos consultados listaram 37 espécies de plantas tdxicas,
)sendo que quatro delas foram selecionadas utilizando os critérios descritos. As
plantas escolhidas foram: Lithraea molleoides (Vell.) Engl. (Aroeira-Brava),
Euphorbia tirucalli L. (Avelds), Manihot esculenta Crantz (Mandioca-Brava) e Ricinus
communis L. (Mamona).

A escolha pela aroeira-brava se deu pela existéncia da crenca popular de que
a arvore precisa ser saudada para nao causar feridas em quem passa por baixo
dela. Ela também se encontra presente em cangdes, nas quais as feridas que causa
foram usadas como metafora para sofrimentos pelos quais passam o homem
comum. Substancias presentes em diferentes espécies de aroeira tém sido
estudadas e resultados tém mostrado eficiéncia no tratamento de doencas
ginecoldgicas e digestivas (BRASIL, 2014).

A avelds tem sido usada como remédio para tratar o cancer. Na internet séo
encontrados diversos relatos da populagdo cientificamente leiga, contando o
sucesso no uso desta planta no tratamento da doenca, como aqueles disponiveis na
“Oficina Conhecimentos Populares”, acessando a planta avelés, no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>. Ha pesquisas sobre as substancias
contidas na planta, porém ainda sem conclusdes. Contudo, ela pode levar a morte
caso usada em doses n&o controladas.

A mandioca estd no projeto pela sua participacdo na cultura alimentar e
popular brasileira. Sua presenca esta ndo somente nos pratos preparados com a
mandioca-mansa, mas também no preparo do tucupi e da farinha de mandioca a
partir da mandioca-brava. A planta serviu de inspiracdo para uma peca teatral
mineira e esta presente em lendas indigenas. A mandioca tem sido usada pela
ciéncia e pela tecnologia para construir materiais descartaveis.

A mamona foi escolhida pela sua abundéancia, presenca nos terrenos e
proximidade com as pessoas. Seu 0leo € historicamente utilizado para diversos fins,
como iluminacao, laxante, tratamento de cabelo, dentre outros. Suas substancias
tém sido utilizadas como lubrificantes e para produzir proteses. A planta possui uma
proteina muito toxica, a ricina, que pode levar o individuo intoxicado ao obito.

No site do SINITOX vale destacar a cartilha “Plantas toxicas mais frequentes
em escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro”, que caracteriza nove plantas

toxicas, trés dessas foram trabalhadas nesta dissertagdo, sendo que duas espécies
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foram adicionadas, também considerando os critérios estabelecidos: Caladium
bicolor Vent. (Tinhorao) e Dieffenbachia picta Schott (Comigo-Ninguém-Pode).

O tinhorao foi selecionado por ser uma planta ornamental muito exuberante e
bela, escolhida pela populacdo para compor jardins devido a sua aparéncia. E uma
planta téxica presente em lendas indigenas e poemas, que a relacionam com a forga
da tribo, o amor e a sexualidade feminina.

A comigo-ninguém-pode é uma planta muito comum nas casas brasileiras.
Carrega a crenga de afastar espiritos ruins. Esta presente nas artes na forma de
cancgdes e poemas, mostrando sua influéncia mistica sobre as pessoas. Serviu como
inspiracdo para artistas criarem obras que contam a brasilidade, a resisténcia e
persisténcia do povo brasileiro. Possui cristais de oxalato de calcio que causam
intoxicagdo em quem ingere qualquer parte da planta.

A espécie Melia azedarach L. (Cinamomo), também foi incluida nas oficinas,
porque as substancias presentes tém sido estudadas como potenciais larvicidas no
controle do Aedes aegyti, 0 mosquito da dengue (BUSATO, 2015). E uma arvore
que pode atingir vinte metros de altura, pode ser encontrada nas beiras de estradas
e clareiras florestais e produz pequenos frutos amarelos (LORENZI, 2003), muito
chamativos, que atraem criangas, que acabam ingerindo-os e se intoxicando. A
arvore esta presente em cangdes e poemas, principalmente trazendo a lembrancga

de momentos passados pelos autores, em sua juventude.

3.4 Testando as oficinas

Primeiro teste: EMR

O primeiro teste foi feito com a turma EMR, de quarenta alunos. Para esta
turma foram elaboradas cinco oficinas e selecionadas sete plantas. Desta forma, a
turma foi dividida em cinco grupos com oito integrantes cada. Cada grupo trabalhou
com uma planta téxica. Sendo assim, em cada oficina foram trabalhadas cinco
plantas por vez.

A primeira oficina recebeu o nome de “Oficina Plantas Toéxicas -
Conhecimentos Populares”. Foi montada usando imagens, videos e textos n&o
académicos, disponiveis no site <https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, na aba

“Oficina Conhecimentos Populares”, que demonstram conhecimentos adquiridos
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pela vivéncia dos autores e/ou entrevistados sobre as plantas toxicas trabalhadas. A

oficina esta sumariamente representada no Quadro 1.

QUADRO 1 - Sequéncia didatica da Oficina Plantas Toxicas — Conhecimentos

Populares
Sequéncia didatica da Oficina Plantas Téxicas — Conhecimentos Populares
Conteudo Conhecimento popular sobre a planta téxica estudada pelo grupo
Objetivo Apresentar aos estudantes plantas téxicas por meio da visao popular,

confrontando com os proprios conhecimentos.

Distribui¢ao do 5 min.: Conversa inicial sobre conhecimento popular, o que €, como se identifica
tempo € Como se expressa.

10 min.: Cada grupo recebe a imagem de uma planta cujo nome néo é
indicado e expbe seus conhecimentos acerca desta planta, seguindo um roteiro
de questdes.

15 min.: Os grupos recebem materiais em video e/ou textos que identificam a
planta e relatam conhecimentos populares. Os alunos analisam esse material
seguindo um roteiro de questdes e elaboram um relatério com as analises.

20 min.: Apresentacao dos relatérios para toda a turma e professor.
Problematizagao | Como a planta téxica estudada pelo grupo interfere na vida do homem comum,
considerando os conhecimentos populares?

Dinamica Cada grupo analisou uma imagem nao identificada, videos e/ou textos sobre a
planta que esta trabalhando e elaborou um relatério.

Avaliagao Comparacgao entre o pré-teste e o relatério. Também foi considerada a
participagcéo de cada aluno.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

A segunda oficina foi “Oficina Plantas Toxicas — Expressdes Culturais”. Para a
realizagao foram utilizados: cancdes populares, poemas, lendas, literatura brasileira,
teatro e artes plasticas, disponiveis no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, na aba “Oficina Expressdes Culturais”,
que tem como foco as plantas toxicas estudadas, desde as suas interpretacdes e
exposicdes, até as analises sociais e politicas. A oficina esta sumariamente
representada no Quadro 2.

A terceira oficina foi “Oficina Plantas Toxicas — Substancias e Sintomas”, e
preparada com ajuda de cartilhas informativas produzidas por centros de prevencgéao
contra intoxicagao e textos cientificos, disponiveis no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, na aba “Oficina Ciéncia e Tecnologia”.
Nessa oficina, os grupos gravaram videos de entrevistas realizadas entre os
integrantes dos grupos sobre as plantas analisadas. A oficina esta sumariamente

representada no Quadro 3.



47

QUADRO 2 - Sequéncia didatica da Oficina Plantas Toxicas — Expressoes

Culturais
Sequéncia didatica da Oficina Plantas Téxicas — Expressodes Culturais

Conteudo Cangdes, causos, lendas, poemas, contos, relagdes histéricas sobre a planta
téxica estudada pelo grupo.

Objetivo Apresentar aos estudantes diferentes formas artisticas; como e por que as
plantas toxicas estdo presentes nas musicas, poemas, teatro, artes plasticas e
folclore.

Distribuicao do 5 min.: Conversa inicial sobre expressdes culturais, o que é, como se

tempo identificam e como se apresentam.

25 min.: Cada grupo recebe materiais contendo obras artisticas em diferentes
formatos, desde obras de artes plasticas, cangdes, poemas, literatura, até suas
formas mais populares e tradicionais como lendas e cangbes de folclore.

20 min.: Apresentacao dos relatérios para toda a turma e professor.

Problematizagao | Como a planta tdxica estudada se relaciona com a cultura popular e tradicional
e como pode ser representada e usada nas expressoes culturais e artisticas?

Dinadmica Cada grupo analisou obras de arte em forma de cangéo, literatura, artes
plasticas, poemas, ou arte popular e elaborou um relatério.
Avaliacao Comparagao entre o pré-teste e o relatério. Também foi considerada a

participagado de cada aluno.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

QUADRO 3 - Sequéncia didatica da Oficina Plantas Téxicas — Substancias e
Sintomas
Sequéncia didatica da Oficina Plantas Toxicas — Substancias e Sintomas

Conteudo Substancias téxicas da planta estudada pelo grupo, bem como os sintomas
causados por elas.
Objetivo Criar um video contendo uma entrevista entre os integrantes do grupo, que trate

0 conhecimento j& obtido sobre a planta téxica estudada e as substancias
toxicas e os sintomas de intoxicagdo que podem aparecer no homem ou em
outros animais.

Distribuicdo do | 5 min.: Conversa inicial sobre substancias toxicas e sintomas de intoxicagées.
tempo 20 min.: Cada grupo recebe e analisa as cartilhas e textos relativos a planta
toxica.

25 min.: Gravagao das entrevistas.

Problematizagcao | Quais substancias toxicas podem estar presentes na planta téxica estudada e
quais sintomas essas substancias causam no organismo humano e animal?

Dinamica Os grupos criaram um video contendo uma entrevista seguindo seus
conhecimentos e dicas dadas pelo professor, utilizando o material fornecido.

Avaliacao Estrutura, organizagdo e informagdes corretas na entrevista. Também foi
considerada a participagao de cada aluno.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

A quarta oficina foi “Oficina Plantas Toxicas — Uso Medicinal”, e foi preparada
com ajuda de cartilhas informativas produzidas por centros de prevencédo contra
intoxicacao e textos cientificos, disponiveis no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, na aba “Oficina Ciéncia e Tecnologia”.

Nessa oficina, os grupos montaram mapas conceituais sobre as plantas toxicas com
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as quais trabalharam. Para tanto, receberam, além do material acima mencionado,
papel craft, papel-cartdo de diversas cores que obedeciam a hierarquia do mapa
conceitual com diferentes nomes e expressdes impressos, relacionados a planta
trabalhada, cola, tesoura sem ponta e canetas hidrocor. A oficina esta sumariamente

representada no Quadro 4.

QUADRO 4 - Sequéncia didatica da Oficina Plantas Toxicas — Uso Medicinal

Sequéncia didatica da Oficina Plantas Téxicas — Uso Medicinal
Conteudo Uso medicinal da planta toxica estudada pelo grupo, bem como os sintomas
causados por ela.

Objetivo Montar um mapa conceitual que relacione o conhecimento ja obtido sobre a
planta toxica estudada com o uso medicinal adotado pela ciéncia.

Distribuicao do | 5 minutos: Conversa inicial sobre uso de plantas medicinais na medicina.

tempo 25 minutos: Cada grupo recebeu as cartilhas e textos relativos a planta tdxica
com a qual trabalhou, além de materiais para montar o mapa conceitual (papel
craft, papéis cartdo de diversas cores (que obedeciam a hierarquia do mapa
conceitual) com diferentes nomes e expressdées impressos relacionados a
planta trabalhada, cola, tesoura sem ponta e canetas hidrocor).

20 minutos: Apresentacdo dos mapas conceituais.

Problematizagdo | Como a medicina tem feito uso da planta téxica estudada para auxiliar no
tratamento de doengas?

Dinamica Os grupos montaram um mapa conceitual, seguindo seus conhecimentos e
dicas dadas pelo professor, utilizando o material fornecido.
Avaliagao Estrutura, organizagéo e informagdes corretas no mapa conceitual. Também foi

considerada a participagao de cada aluno.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

A quinta e ultima oficina foi a “Oficina Plantas Téxicas — Jogo das Plantas
Toxicas”. Essa oficina foi criada para finalizar a sequéncia e discutir as inovacdes
cientifico-tecnologicas. Entdo, foram criadas situagdes-problema que os estudantes
tiveram que resolver, utilizando os conhecimentos obtidos nas oficinas anteriores,
disponivel no site <https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, na aba “Jogo das
Plantas Toxicas”. A oficina esta sumariamente representada no Quadro 5.

Segundo teste: EJA

O segundo teste foi feito com uma turma EJA, de quarenta alunos. Foram
elaboradas trés oficinas e selecionadas sete plantas toxicas para serem trabalhadas
com essa turma. A divisao da turma e a distribuicdo dos materiais conforme a planta
toxica se deu como na turma EMR.

A primeira oficina recebeu o nome de “Oficina Plantas Toéxicas -

Conhecimentos Populares”, e foi a mesma trabalhada com o EMR (Quadro 1).
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A segunda oficina, a “Oficina Plantas Toxicas — Expressdes Culturais”, foi
aplicada seguindo a mesma sequéncia didatica demonstrada no Quadro 2, com
excecdo para alguns aspectos na distribuicdo de tempo e na dindmica, como

detalhado no Quadro 6.

QUADRO 5 - Sequéncia didatica da Oficina Plantas Toxicas — Jogo das Plantas

Toéxicas
Sequéncia didatica da Oficina Plantas Téxicas — Jogo das Plantas Téxicas
Conteudo Conhecimentos populares, expressdes culturais, substancias téxicas, sintomas
de intoxicagdes, inovagdes cientifico-tecnoldgicas acerca das plantas tdxicas
estudadas.
Objetivo Relacionar o conhecimento obtido, relacionando-o com inovagdes cientifico-

tecnolégicas, ao mesmo tempo em que foi permitida a discussdo sobre os
efeitos dessas inovagdes na sociedade.

Distribui¢do do | 5 minutos: Conversa inicial sobre inovagdes cientifico-tecnoldgicas
tempo 35 minutos: Jogo das Plantas Téxicas

5 minutos: Pés-teste

5 minutos: Finalizagao

Problematizagcdo | Como as inovagdes cientifico-tecnoldgicas interferem na sociedade e na vida do
homem comum?

Dinadmica A professora langava as situagdes e os grupos respondiam. Marcava ponto o
grupo que apresentava a solugéao.

Avaliacao Pré-teste, pos-teste e participagao de cada aluno.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

QUADRO 6 - Sequéncia didatica da Oficina Plantas Toxicas — Expressoes
Culturais

Sequéncia didatica da Oficina Plantas Téxicas — Expressodes Culturais

Distribuicdo  do | 20 minutos: Cada grupo recebe materiais contendo obras artisticas

tempo 25 minutos: Apresentacao e exposigdo das obras, seguido de debate.

Dinadmica Os grupos montaram uma mostra cultural, elaborada através do material que
receberam.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

A terceira e ultima oficina foi “Oficina Plantas Téxicas — Ciéncia e Tecnologia”,
e foram utilizadas cartilhas informativas de centros de prevencao contra intoxicagao
e textos cientificos retirados de revistas cientificas, disponiveis no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, na aba “Oficina Ciéncia e Tecnologia”,
contendo inovagdes cientificas e tecnoldgicas sobre as plantas toxicas trabalhadas
ou substancias contidas nestas plantas. Essa oficina foi criada para finalizar a
sequéncia e discutir as inovagdes cientifico-tecnolégicas. Os grupos montaram

folders sobre as plantas toxicas que trabalharam. Para tanto, receberam, além do
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material acima mencionado, papéis cartdo de diversas cores, cola, tesoura sem

ponta e canetas hidrocor. A oficina esta sumariamente representada no Quadro 7.

QUADRO 7 - Sequéncia didatica da Oficina Plantas Toxicas — Ciéncia e

Tecnologia
Sequéncia didatica da Oficina Plantas Toxicas — Ciéncia e Tecnologia
Conteudo Conhecimentos populares, expressdes culturais, substancias téxicas, sintomas
de intoxicagbes, inovagdes cientifico-tecnoldgicas acerca das plantas toxicas
estudadas.
Objetivo Relacionar o conhecimento obtido, relacionando-o com substancias toxicas,

sintomas de intoxicagdes e inovagdes cientifico-tecnoldgicas.

Distribuicdao do | 5 minutos: Conversa inicial sobre inovagdes cientifico-tecnoldgicas.

tempo 35 minutos: Montagem dos folders

5 minutos: Pds-teste

5 minutos: Finalizagéo

Problematizagao | Como as inovagdes cientifico-tecnoldgicas interferem na sociedade e na vida do
homem comum?

Dinamica Os alunos receberam material para montar os folders e utilizaram de seus
conhecimentos e criatividade. A pesquisadora auxiliou quando necessario.
Avaliagao Pré-teste, pos-tese e participagéo de cada aluno.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

3.5 Adaptacgao das oficinas e finalizagao do produto

A medida que as oficinas aconteceram, foram sendo avaliadas e adaptadas
para o produto final. Para tanto, foram considerados: a participagao e envolvimento
dos alunos, as atividades terem sido realizadas em sua totalidade ou ndo, o tempo
gasto para realizar as atividades, a disponibilidade dos alunos em realizar as
atividades propostas, o nivel de compreensao das atividades propostas, os pré e
pos-testes e os depoimentos dos estudantes.

Uma vez conhecidas as dificuldades e facilidades envolvidas nas oficinas e
suas influéncias nos objetivos do projeto, o produto educacional foi montado,
fazendo uso do desenvolvedor gratuito de sites WIX. Dessa forma, o produto foi
disponibilizado na internet, de forma gratuita, no endereco
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, para uso como referéncia de
metodologia didatica alternativa, para professores utilizarem em atividades

curriculares ou extracurriculares.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto foi realizado nas turmas de 1° ano do EMR, turno manha e de 1°
ano do EJA, do turno noturno, contando com 32 participantes em cada turma.

A atividade foi realizada como um projeto de extensdo da Universidade
Federal de S&o Jodo del Rei. Algumas aulas foram cedidas para as oficinas, tanto
no fim do primeiro semestre quanto no inicio do segundo semestre em 2019. Em
todas as aulas que aconteceram no EMR, a professora responsavel pelo horario
esteve presente durante os encontros. Nos encontros do EJA, a presenca do
professor do horario somente aconteceu nos dois primeiros encontros.

Foram realizados dois testes nas oficinas pedagdgicas sobre plantas toxicas
distribuidas da seguinte maneira: 1) O primeiro teste aconteceu com a turma do
EMR, cuja aplicagao das oficinas ocorreu entre os meses de maio e julho de 2019.
2) O segundo teste foi com a turma do EJA, e as oficinas aconteceram entre os
meses de setembro e novembro de 2019.

A seguir, estdo os resultados e discussdes de cada etapa trabalhada nas
turmas.

As respostas e depoimentos literais dos estudantes, utilizados nessa
dissertacao estdo escritos em italico mantendo a grafia original.

4.1 As Oficinas

As oficinas trabalhadas com a turma EMR aconteceram durante o 4° horario,
apos o recreio e as aulas foram de 50 minutos, cada.
As oficinas trabalhadas com a turma EJA aconteceram no 2° horario, sendo

que o 3° encontro ocorreu no 1° horario. As aulas do EJA foram de 40 minutos.

4.1.1 Oficina Plantas Toxicas — Conhecimentos Populares — EMR e EJA

Na primeira oficina foram trabalhados conhecimentos populares sobre as
plantas toxicas aroeira-brava, avelds, comigo-ninguém-pode, mamona e mandioca-
brava, e buscou-se resgatar conhecimentos tradicionais e prévios dos estudantes.

Foram aplicadas as mesmas atividades na turma EMR e na turma EJA.
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Na turma EMR, a medida que os alunos entravam na sala de aula, retornando
do recreio, recebiam e respondiam o pré-teste, que esta discutido na proxima etapa.
Uma vez finalizados e entregues todos os pré-testes, o tema foi apresentado para a
turma, explicando o que é conhecimento popular e como a populacdo os adquire, ao
longo das geragdes. Essa explicagao ocorreu nos primeiros cinco minutos.

A turma foi, ent&o, dividida em cinco grupos: EMR1, EMR2, EMR3, EMR4 e
EMRS. Os estudantes tiveram a liberdade de se agrupar conforme suas afinidades.
Cada grupo recebeu um roteiro de atividades sobre uma planta téxica.

Na turma EJA, os alunos ja estavam acomodados em seus lugares, o
procedimento foi o mesmo do EMR e foram formados os grupos EJA1, EJA2, EJAS,
EJA4 e EJAS.

Para realizar a oficina, cada grupo realizou um roteiro de atividades elaborado

para obedecer a distribuicdo de tempo exposta no quadro 8.

QUADRO 8 - Roteiro de atividades Oficina Plantas Toxicas — Conhecimentos
Populares

Roteiro de atividades Oficina Plantas Téxicas — Conhecimentos Populares
25 min: O grupo realizou a atividade “I”, e respondeu as perguntas propostas.
25 min: O grupo analisou os videos e/ou os textos da atividade ”II”, e respondeu as perguntas
propostas.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Os materiais e as atividades utilizados nos roteiros trabalhados, “Oficina
Plantas Toxicas — Conhecimentos Populares”, estdo disponiveis no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, acessando o menu  “Oficina
Conhecimento Popular’. Para acessar os materiais e as atividades de cada planta
trabalhada, basta clicar no nome da planta desejada.

Na primeira parte da oficina, apenas um grupo, o grupo EJA1, ndo entregou o
relatério com as respostas da primeira parte desta oficina.

Abaixo, segue a discussdo sobre as respostas dadas pelos alunos as
perguntas.

Perguntas 1.a e 1.b:

1.a - Alguém conhece essa planta? Qual o nome dela?

1.b - Quantos integrantes do grupo conhecem ou ja viram?

Todos os grupos que entregaram os relatdrios reconheceram as plantas

presentes nas imagens. No grupo EMR1 (aroeira brava) apenas um integrante
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reconheceu a planta na imagem, nos demais grupos a maioria ou todos os
integrantes reconheceram as plantas analisadas.

A aroeira-brava € uma arvore bem conhecida no Brasil, ocorrendo em campos
nao cultivados e em areas florestadas, proximas a riachos e pode ocorrer em areas
urbanas. O sufixo “brava” carrega consigo a condi¢do do perigo toxico que a espécie
apresenta (ALE et al., 1997), acompanhando o nome popular “aroeira”, este que é
dado a varias outras arvores pertencentes a familia Anacardiaceae, nao
necessariamente toxicas.

Ao reconhecer a planta na imagem, o estudante identificou-a apenas como
“aroeira”, o que pode ser considerado correto, mesmo existindo outras espécies que
recebem esse nome no pais, diferenciadas pelo sufixo. Os nomes populares das
plantas modificam de uma regido para outra e variagdes sdo permitidas.

O mesmo foi feito pelo grupo EMRS ao analisar a imagem com a foto da
mandioca-brava. O grupo EJA5, que também analisou esta imagem, ndo respondeu
0 nome da planta nessa questao, mas os componentes afirmaram que ja a tinham
visto em algum momento da vida.

A mandioca é uma planta nativa no pais, formou a base da alimentagdo em
todo territorio brasileiro dos povos nativos, misturou-se com pratos vindos de outras
regides do mundo trazidos por imigrantes, africanos e europeus (LODY, 2004),
estando hoje presente na alimentagado de qualquer brasileiro, facilmente reconhecida
por esse povo, assim sendo reconhecida pelos estudantes do grupo EMRS.

Apesar da grande importancia na alimentac&o, a planta apresenta toxicidade
em todos os seus orgaos devido a presencga do glicossidio cianogénico linamarina
que, por decomposicao hidrolitica forma acido cianidrico (HCN), tanto na variedade
conhecida como “brava” como na conhecida como “doce” ou “mansa”. A toxina é
termolabil e é eliminada com o cozimento adequado para cada tipo de mandioca
(MANDIOCA, 2019). Uma pessoa intoxicada pode apresentar nauseas, vomitos,
colicas abdominais, diarreia, acidose metabdlica, sonoléncia, torpor, convulsoes,
coma, dentre outros sintomas (PARANA, 2019).

Avelds, mesmo ndo sendo uma especie brasileira, foi bem reconhecida pelos
dois grupos que a analisaram — EMR2 e EJA2. Os estudantes do grupo EJA2, ao
citarem o nome da planta, acrescentaram que ela possui propriedades medicinais. E
uma planta disseminada pelo Brasil, seu latex téxico “causa lesdao na pele e

mucosas, edema de labios, boca e lingua, dor e queimacgao; o contato com os olhos
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provoca irritagdo, lacrimejamento, edema das palpebras; a ingestdo pode causar
nauseas, vomitos e diarreia.” (ESPIRITO SANTO, 2019).

Ao analisarem as imagens que continham fotos das plantas comigo-ninguém-
pode e mamona, os grupos restantes — EMR3, EJA3, EMR4 e EJA4 — procederam
de forma semelhante ao responder a primeira pergunta, somente citando os nomes
populares das plantas, corretamente.

Comigo-ninguém-pode é uma planta ornamental (SILVA et al., 2015),
cultivada por parte da populacdo brasileira ndo somente pela sua beleza, mas
também pela crenga popular de que afasta mau-olhado (ALCANTARA; JOAQUIM;
SAMPAIO, 2015). Contudo, possui toxicidade em todos os seus 6rgéos devido a
presencga de cristais de oxalato de calcio do tipo rafides, que parecem agulhas, que
expdem a mucosa a goticulas lipidicas de efeito toxico (LAINETTI; PEREIRA;
NEVES, 1995). O contato com as rafides pode causar dor em queimacéo, eritema e
edema na boca e faringe, asfixia, colicas abdominais, nauseas, vomitos, diarreia,
além de outros sintomas (PARANA, 2019).

Ja era de se esperar que os grupos EMR3 e EJA3, que examinaram a
imagem da foto de comigo-ninguém-pode, reconhecessem a planta, considerando
seus tempos vida de idade minima de 15 anos até mais de 40 anos para os
estudantes da EJA, suas relagdes pessoais, a vida em uma cidade pequena e
proxima da natureza provavelmente, morarem em casas com quintais.

Os grupos que analisaram a imagem de mamona, EMR4 e EJA4, foram
certeiros na sua resposta e mostraram empolgagdo, no primeiro momento, ao
perceber que trabalhariam com uma planta que ja conheciam.

Mamona é um arbusto pouco lenhoso, perene, que ocupa areas rurais. E de
origem africana, mas s&o invasoras em todas as regides tropicais do mundo
(MAMONA, 2019). Apresenta sementes toxicas por conter a toxalbumina ricina. O
quadro de intoxicagdo pode desenvolver agao irritativa do trato gastrointestinal, dor
abdominal, nauseas, vomitos, cdlicas intensas, diarreia as vezes sanguinolenta,
hipotensao, dispneia, arritmia, parada cardiaca, desidratagdao, choque, disturbios
hidroeletroliticos, torpor, hiporreflexia, coma, insuficiéncia renal (PARANA, 2019).

A mamona esta presente na vida do brasileiro desde a sua infancia, e faz
parte das brincadeiras chamadas guerrinha ou estilingue, na qual o fruto faz o papel
do projétil (MACHADO, 2020). Seus frutos tém um formato redondo com espinhos
macios, sao distribuidos em cachos e acessiveis a pouca altura, o que permite que
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as criangas consigam alcanga-los facilmente e fazer dessa estrutura, um brinquedo,
criando relagdes e conhecimentos sobre a planta.

Pergunta 1.c: Alguém tem essa planta em casa? Ela recebe algum cuidado
especial? Qual (is)?

Ao responder a pergunta, somente os grupos que trabalharam com as plantas
comigo-ninguém-pode e mandioca-brava, EMR3, EJA3 e EMRS, relataram os
cuidados necessarios para manter as plantas vivas, ou seja, manutengdo como
regar planta e colocar ao sol. Nao foram citados cuidados relacionados ao
misticismo ou a toxicidade.

Pergunta 1.d: Vocé sabe se essa planta tem alguma propriedade magica ou
medicinal? Qual (is)? Quais os efeitos?

O grupo EMR1 entrou em contradicdo com a resposta dada na primeira
pergunta, ja que agora afirmaram que ndo conheciam a planta aroeira-brava.

O grupo EMR2 afirmou que a planta possa ter propriedades magicas ou
medicinais, mas nao disse quais, somente utilizou o exemplo das descobertas
terapéuticas feitas com a maconha para enfatizar que pesquisas feitas com a avelos
podem descobrir algum medicamento novo.

Ao afirmar isso, o grupo EMR2 pode ter utilizado informag¢des que sao
cotidianamente divulgadas na midia sobre os beneficios medicinais e a legalizagcédo
da maconha, constante em telejornais, revistas, internet, programas de
entretenimento e de radio, além de muitos meios de comunicacdo (FAMILIA...,
2017).

O grupo EJA2 citou para quais doengas a avelos é usada como remédio.
Estudos sobre a utilizacdo dessa espécie pela medicina popular mostram que tem
sido usada como cicatrizante, para eliminar verrugas (MOSCA; LOIOLA, 2009) e na
cura do cancer (SANTOS; LIMA, 2006). A espécie ¢é utilizada como planta medicinal
em todos os estados brasileiros (TRINDADE; LAMEIRA, 2014), o que vai
parcialmente de acordo com as respostas dadas pelos estudantes do grupo EJAZ2.
Os estudos apresentados nao mostram trabalhos feitos com asma, o que foi citado
pelos estudantes.

O grupo EMRS3, mais uma vez mostrou a carga mistica que o comigo-
ninguém-pode tem sobre a cultura popular. O EJA3, por sua vez nao fez nenhuma

observacao em relacédo a esse aspecto.
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O grupo EMR4, ao responder a questdo, afirmou que o 6leo da mamona é
utilizado para espantar pernilongos, e o grupo EJA4 citou o uso desse 6leo na
fabricacdo de lubrificantes, respostas que podem estar parcialmente apoiadas pela
literatura cientifica.

Pirovani et al. (2015) apresentam técnicas que utilizam o 6leo e a calda de
mamona, este a base da folha da mamona com outras substancias adicionadas, que
formam misturas utilizadas em manejo de pragas, em culturas de morango. Nesse
caso, as pragas manejadas sédo Cerosipha forbesi Weed (Hemiptera: Aphididae), os
pulgbes, lagartas de Spodoptera eridania (Cramer) (Lepidoptera: Noctuidae),
popularmente conhecido como Brocao, Frankliniella occidentalis Pergande
(Thysanoptera/Thripidae), ou tripes das flores, além do Arachnida carrapato.

A resposta dada pelo grupo EMR4 faz referéncia ao pernilongo, um inseto da
ordem Diptera. Alguns dos animais citados no paragrafo anterior também s&o
insetos, porém nenhum pertence a ordem Diptera, que inclui, além dos pernilongos,
moscas, mosquitos e murigocas (RUPPERT; FOX; BARNES, 2005).

Os integrantes do grupo EMR4 devem ter se baseado em conhecimentos
populares utilizados por pessoas proximas, para responder a questdo, o que nao
sugere que possam estar errados em sua afirmacgdo. Substéncias presentes na
planta estdo sendo usadas para afastar pragas de plantagées de morango e talvez
possam servir de repelentes para pernilongos, diante da observacéo popular. Essa
condicdo somente recebera embasamento cientifico apds estudos adequados, mas
possui apoio por parte da populacao, representada por esses alunos.

Em concordéncia com a resposta do grupo EJA4, a partir da semente da
mamona € possivel extrair o dleo do qual se produz lubrificante, porém, faltou os
estudantes especificarem que o lubrificante age em motores. O d6leo produzido
também é utilizado na fabricagdo de tinta, plastico, sabdo, perfumaria, dentre outros
produtos (SOUZA et al., 2009).

Os grupos que estudaram a mandioca-brava apontaram as seguintes
indicagdes medicinais: trata dor no corpo (EMR5) e tem efeitos antisséptico,
cicatrizante e diurético (EJAS).

O uso da mandioca como planta medicinal parece estar limitado ao
conhecimento popular. Ao buscar referéncias dos ultimos vinte anos para essa
discusséo, foi encontrado um artigo que cita a opinido de uma parte da populagao do

municipio de Crato, no Ceara, que a folha da mandioca é citada por populares como
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medicamento para curar feridas (ARAUJO, et al., 2015). Além disso, os subprodutos
da mandioca-brava sao utilizados pela medicina e industria farmacéutica
substituindo derivados do petréleo, na producao de produtos de higiene pessoal e
medicamentos com diferentes principios ativos (DAVI et al., 2014), mas nao
sugerem efeitos terapéuticos a partir de substancias pertencentes a planta.

Pergunta 1.e: Vocé sabe contar alguma histéria que envolve essa planta?
Conte para o grupo. Vocé presenciou ou ouviu alguém contar?

O EJAS contou um caso de intoxicagdo com comigo-ninguém-pode, de uma
crianga conhecida que ingeriu a planta, apresentou salivagdo excessiva e foi
necessario leva-la ao atendimento médico de urgéncia. O caso se aproxima dos
sintomas causados pela toxicidade da planta, nesse caso apresentando sialorreia
(PARANA, 2019) e de estudos que levantaram o nimero de intoxicacdes por plantas
toxicas, em que a comigo-ninguém-pode foi a planta com maior numero de
intoxicagoes registradas (MARTINS; GERON, 2014; FOOK et al., 2019, CAMPIOTO;
POLETTO, 2012).

A resposta dada pelo grupo EMR4 esta em concordancia com as referéncias
bibliograficas sobre a mamona. O grupo contou um fato em que a planta invadiu o
terreno de uma casa e foi necessario um grupo de pessoas capinarem a area
afetada para controlar o crescimento do individuo. Essa &€ uma planta toxica e
invasora, que ocupa facilmente terrenos férteis ndo inundaveis, sendo necessaria
capina, para eliminar o vegetal do local (MAMONA, 2019).

O grupo EJA4 lembrou a utilizagdo dos frutos da mamona, por eles
considerados como sementes, para brincar de “guerrinha”. Machado (2020) relatou
da presenga desses frutos na infancia de muitas criangas simulando projéteis de
estilingues.

Esse grupo relatou também o caso de intoxicagdo que gerou “dor de barriga”
em toda uma familia, que cozinhou frutos de mamona junto com o feijdo. Um dos
sintomas de intoxicacdo pela toxalbumina ricina é a diarreia que pode vir
acompanhada de sangue (PARANA, 2019). Em um dos textos fornecidos na
segunda etapa da oficina, na qual foram abordados os diferentes usos do dleo da

mamona em tempos passados, esse assunto foi tratado da seguinte maneira

Este 6leo de mamona, conhecido também com o6leo de ricino, além
de usado na iluminagao das casas, tinha diversas serventias. As mogas, por
exemplo, costumavam usa-lo nos compridos cabelos. Outras pessoas o
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usavam como purgante, em cortes, em queimaduras, em chiqueiradas de
porcos, a fim de abrir o apetite de animais enfastiados e em pessoas que
tinham excesso de apetite.

Naquela época, era comum a existéncia de pessoas que nao tinham
0 menor controle no ato de comer. Algumas comiam latas e mais latas de
frutas de palma, de uma sé sentada. Outras comiam pinha e umbu,
engolindo os carogos. Estas pessoas comumente ficavam "arroiadas" ou
"entupidas". Ai entrava em cena o famoso 6leo de mamona, que tomado na
dosagem certa, acabava provocando uma imensa alegria nos "arroiados" ou
"entopidos": a alegria de poder cagar! (RUBEM, 2001, p. 63).

O grupo EMRS5 voltou a mencionar a propriedade medicinal da mandioca-
brava para tratar a dor no corpo e relatou o caso ja discutido anteriormente.

O grupo EJAS apresentou como resposta a expressao "vocé comeu mandioca
brava" como se essa fosse um ditado popular. Ao pesquisar sobre o ditado
apresentado, ndo foi encontrado nada similar. Durante a aula, o termo “mandioca-
brava” foi utilizado com sentido figurativo sexual, e com muitas brincadeiras, ao
longo do encontro, que giraram em torno de repetir a expressao. Talvez essa seja a
referéncia que o grupo registrou.

Com relagdo a essa pergunta, ndo houve relatos para as plantas aroeira-
brava e avelos.

No segundo encontro, os estudantes realizaram a segunda etapa da “Oficina
Plantas Toéxicas — Conhecimentos Populares”. Foi distribuido o material a ser
analisado, disponivel no site <https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, e foi
solicitado que os participantes respondessem as perguntas nas folhas de relatério
que foram entregues no fim do encontro anterior.

Os grupos EJA1 e EJA4 ndo entregaram os seus relatérios desta etapa.

Pergunta 2.a: As informagbes presentes no material coincidem com os
conhecimentos do grupo registrados na etapa anterior? Quais? Se nao, alguém se
lembrou de algo a respeito da planta, apds ler os textos? Relate a lembranga

O grupo EMR1 nao respondeu essa questéo.

Os grupos EMR2, EJA2, EMR3 e EJAS foram coerentes com as respostas
dadas na etapa anterior, reafirmando os conhecimentos prévios que tinham sobre as
plantas do encontro passado.

Ja os grupos EJA3, EMR4 e EMRS5 responderam “Sim”, porém relataram
novidades que nao tinham sido declaradas por eles no encontro passado. O EJA3
chegou a relatar que um dos integrantes do grupo possuia comigo-ninguém-pode

para afastar “negatividade”. A lembrancga desse fato pode ter ocorrido apds a analise



59

do novo material fornecido para a oficina, disponivel no @ site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, que relataram o poder que muitos
populares acreditam que a planta tem de “tirar mau olhado” e de “afastar energias
negativas” (ALCANTARA; JOAQUIM; SAMPAIO, 2015).

EMR4 e EMRS5, apesar de afirmarem ja terem conhecimento das toxicidades
das plantas mamona e mandioca-brava, respectivamente, ndo mostraram em suas
falas vivéncias que comprovassem seus depoimentos, por outro lado, simplesmente,
pareceram repetr o que o material fornecido, disponivel no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, ensinou para os estudantes.

EMR4, na primeira parte da oficina, relatou sua experiéncia com mamona, ao
utiliza-la para espantar pernilongo e tendo a planta como invasora em um terreno, e,
agora, na segunda parte, apés ler o novo material, respondeu que a planta € muito
prejudicial, que pode ser letal.

EMRS5 procedeu da mesma forma. Na primeira parte da oficina, limitou-se a
afirmar que mandioca-brava cura dores no corpo, mas, apods ler o material da
segunda parte, respondeu que a planta é toxica e que pode levar ao 6bito.

Tanto EMR4 quanto EMRS ndo mostraram experiéncia ou fato novo. Para
Santos (2008) o cidad&o deve ser agente ativo que transpde o ato de ler e escrever
para interpretar sua realidade. Nao foram percebidas essas atitudes nos grupos. Os
estudantes agiram da forma aprendida no ensino tradicional, em que se repete o
conhecimento adquirido sem contextualiza-lo em sua vivéncia.

Pergunta 2.b: Vocés acreditam nos relatos dos textos? O grupo possui
alguma evidéncia que prova a resposta? Qual e por qué?

O grupo EMR1 respondeu nao acreditar no material analisado, afirmando que
se tratam apenas de lendas. Dessa forma, o grupo pareceu acreditar que as alergias
citadas nos materiais também nao passam de lendas.

A maioria dos integrantes do grupo EMR2 e o grupo EJA2 acreditaram nos
relatos apresentados no video e nos textos e que os materiais tém embasamento
cientifico. O fato de todos os materiais terem em seu conteudo a palavra “pesquisa”
parece ter trazido seriedade a matéria e convenceu a maioria dos integrantes dos
grupos sobre a veracidade e eficiéncia do uso da planta para a cura do cancer.

Os grupos EJA3, EMR4, EMR5 e EJA5 responderam acreditar no material

estudado, mas nao apresentaram evidéncias, enquanto o EMR3 afirmou que a
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comigo-ninguém-pode fica amarela apos um elogio, sem mais detalhes sobre o
caso.

Pergunta 2.c: Na opinido do grupo, as informagdes presentes no material
analisado sao sustentadas pela ciéncia? Por qué?

EMR1 respondeu que as informagdes sobre a aroeira-brava sado mitos
passados de geragao para geracao.

Os grupos EMR2 e EJA2 acreditaram no material sobre a aveldés porque ha
relatos de pesquisas cientificas, o que parece trazer confianga ao material analisado
para os estudantes.

O EJA3 acreditou nas informagdes apresentadas pelo material sobre a
comigo-ninguém-pode fornecido devido ao video 2, disponivel no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, em que relata o caso de uma crianca
intoxicada pela planta comigo-ninguém-pode. Enquanto o video 2 trata de uma
reportagem que conta um caso veridico de intoxicagdo, os outros materiais tratam
da crenga mistica que gira em torno da planta. Dessa forma, o grupo usa um
material para responder esta questao e ndo todos os materiais, como solicitado na
pergunta.

O EMRS afirmou acreditar em todo material sobre a mandioca-brava porque
os videos e o texto passam a informacdo de forma clara, explicando bem o
acontecimento. Ao que parece, para o grupo, se o material esta bem escrito e bem
preparado é o suficiente para constatar a veracidade do que esta sendo divulgado.

O EJAS, respondeu ndo acreditar nos materiais sobre a mandioca-brava, pois,
segundo o grupo “(...) a ciéncias ndo acredita em plantas medicinal’. Essa afirmacgéao
contradiz a resposta dada pelo grupo na questdo 2.a. Apesar de terem parecido
acreditar nos efeitos medicinais da planta citados, os integrantes afirmaram né&o
acreditar que a ciéncia possa estudar os vegetais para aproveitar os seus efeitos
terapéuticos em novos medicamentos. O grupo nao foi claro em mostrar o motivo
pelo qual a ciéncia nao faria esses estudos.

Nessa pergunta, foi possivel observar que os estudantes retiveram algumas
informacdes em detrimento de outras e que a presenca da palavra “pesquisa” e de
relatos no material analisado foi o suficiente para convencer os grupos da
veracidade do assunto que estava sendo tratado.

Tanto o conhecimento cientifico quanto o tecnolégico ndo sao acessiveis a

populagcdo em geral. Atendem a um publico mais sofisticado e que possui o dominio
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capital, ao mesmo tempo em que sao vislumbrados pela camada mais humilde da
sociedade (PALACIOS et al., 2003), que faz parte da mao de obra na producgéo dos
seus adventos, mas nao da discussdo sobre essa produgdo. Por isso se faz
necessaria a educacao cientifica, incluindo qualquer cidadao letrado na discussao
democratica sobre os rumos da ciéncia e da tecnologia (SANTOS, 2008).

Pergunta 2.d: A ciéncia pode fazer uso dessas informagdes? Como? Dé
exemplos com outras plantas, explicando como a ciéncia fez uso dos conhecimentos
populares sobre as plantas.

Para o EMR1, esses conhecimentos s&o lendas e mitos e a ciéncia n&o os
utiliza.

O grupo EMR?2 utilizou novamente a maconha como exemplo de sucesso na
pesquisa cientifica e, coincidentemente, o EJA2 também utilizou dos conhecimentos
terapéuticos sobre a maconha para responder a questao.

A maconha foi utilizada por mais de um grupo, em diferentes turmas, turnos e
modalidades de curso como exemplo de sucesso da ciéncia na busca de
alternativas terapéuticas para diferentes doencas. A primeira vez foi usada por um
grupo do EMR, durante o primeiro semestre de 2019, e depois, por um grupo do
EJA, durante o segundo semestre de 2019.

Os estudantes ndo estao equivocados em suas informacgdes. Estudos sobre a
espécie maconha demonstraram que terapias utilizando substancias extraidas dessa
planta tém auxiliado no tratamento ou aliviado os sintomas de doengas como cancer,
epilepsia, AIDS, dentre outras. (SILVA, et al. 2018).

As respostas mostraram as relagbes que os componentes de cada grupo
estabelecem em seu cotidiano e o aprendizado que adquirem por meio das midias
disponiveis ou com pessoas do seu convivio, esses dois elementos podem ser
utilizados pela educagéo da abordagem CTS/CTSA, conforme Bourscheid e Farias
(2014) descreveram,

[..] a CTS é uma proposta pedagdgica que desvincula a ideia de
ciéncia neutra, aproxima a realidade ao aluno, trazendo significado para
aquilo que é estudado, de modo que os conteudos e o ensino de conceitos
aparecem como via para dar sentido aquilo que é questionado, centrando-
se em temas de relevancia social. (BOURSCHEID; FARIAS, 2014, p. 26).

O EJA3 cita o boldo, tanto na forma de cha caseiro como na forma de

medicamento, como exemplo de planta que passou por experimentos e, por isso, 0s
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conhecimentos sobre as possibilidades terapéuticas sobre a erva estao disponiveis
para a populacéo.

Em concordancia com os estudantes, o boldo é utilizado popularmente na
forma de cha para tratar problemas digestivos, ressaca, dores na cabega, no figado,
no estdmago e enjoos (PANTOJA, 2013).

Ainda em concordancia, a literatura cientifica tem mostrado diversos
resultados promissores para a utilizagdo do boldo como medicamento. Santos et al.
(2014) detectou que Plectranthus ornatos, o boldo chinés, inibe crescimento das
bactérias Bacillus cereus, Streptococcus pyogenes e Enterococcus faecali,
responsaveis por diferentes doengas que acometem o organismo humano. O extrato
de Vernonia condensata, conhecido como boldo baiano, resultou na prote¢do da
mucosa gastrica contra anti-inflamatérios que causam ulceras (COSTA, 2017). O
autor também relatou o efeito diurético e antioxidante de Peumus boldus, espécie
conhecida como boldo do Chile.

O grupo EMR5 afirmou que a ciéncia utiliza os conhecimentos populares
sobre comigo-ninguém-pode em pesquisas, mas nao explica como esse uso é feito
e nem o motivo. Também ndo foram encontradas solugdes medicinais com essa
planta na literatura académica.

Pergunta 2.e: Segundo a opinido do grupo, em quais fatores a cultura popular
se baseou para formar os conhecimentos populares vistos para esta planta?

EMR1 respondeu serem os conhecimentos da populacéao.

Para o EMR2, os fatores que levaram populagao a formar os conhecimentos
populares mostrados nos textos sobre a avel6s dizem respeito ao compartilhamento
de informacdes de pessoas que foram curadas para os novos doentes de cancer.

O EJA2 acredita que é conhecimento passado de geragdo para geragao.
Essas respostas mostram que os estudantes compreendem que a comunicagao
acontece na sociedade, seja no ambito familiar e entre amigos ou nos ambientes
escolares ou de trabalho, gera conhecimentos que atravessam anos.

EMR5 foi bem assertivo ao afirmar que os conhecimentos populares
adquiridos sobre mandioca-brava foram criados a partir das experiéncias dos indios
com planta.

Essa afirmacgéo do grupo pode ser resultado da analise do material fornecido
na segunda etapa da oficina. O grupo teve acesso ao texto 3 “Gastronomia de

viagem: mandioca-brava e tucupi”’, que conta sobre o tucupi, feito a partir da
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mandioca-brava, e sua origem indigena, disponivel no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>.

Todas as respostas foram em conformidade com o conceito de conhecimento
popular, ja que este é adquirido na relagao direta entre o ser humano e as coisas
que o cercam, definido pela experiéncia de vida, os valores e as percepgdes
objetivas desse ser humano (MARCONI & LAKATOS, 2003).

Pergunta 2.f: Os trés materiais se contradizem? Explique.

Somente o grupo EMR2 encontrou uma contradicdo entre os materiais
analisados, disponiveis no site <https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, o grupo
percebeu que em um material foi afirmado que a planta aveldés cura o cancer,
enquanto outro material assegurou que a planta auxilia no tratamento da doenca.

Pergunta 2.g: Vocés sugerem alguma adigdo ou alteracdo nas informacgdes
nos textos? Relate.

O grupo EMR4 foi o unico a sugerir alguma adicdo aos materiais que
analisou. Sua experiéncia em espantar pernilongos com mamona parece tao
presente e valida que o grupo achou coerente que esse assunto fosse tratado nos
meios de comunicacgéo e sugeriu a sua adicao no material estudado.

Nessa segunda etapa da oficina, foi acrescentada uma pergunta para a
atividade da planta avelés. Os grupos que trabalharam com avelés, EMR2 e EJAZ2,
tiveram que explicar se o uso dessa planta no tratamento do cancer é positivo ou
negativo, segundo o entendimento deles. Os dois grupos responderam que O uso
pode ser positivo. Destacou-se resposta do grupo EJA2: “O usso pode ser milagroso
pois muitas pessoas sofren com o cancer e pode ser negativo s6 na opinibes
financeiras.” (sic) Quando o grupo diz que o uso da planta pode ser negativo em
questodes financeiras, ndo esclareceu como esse problema podera ocorrer.

Ao analisar as respostas acima, foi percebido que o grupo EMR1 n&o
considerou a alergia causada pela planta como fato, mas sim como uma lenda ou
mito. Entretanto, alergia € um problema real, e 0 seu entendimento é necessario,
bem como compreender as medidas a serem tomadas nos casos de intoxicagao.
Segundo Alé (1997), aroeira-brava pode causar dermatite “caracterizada por
eritema, papulas, vesiculas e bolhas (...). Inchago grave no rosto e nas palpebras
(...). (ALE et al., 1997, p. 144), além de febre e problemas na visdo (CAMPOS et al.,
2016).
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Além das questdes relacionadas aos sintomas causados pela alergia, ha
também importantes trabalhos que procuram curas para varias doencgas utilizando
substancias presentes em espécies de aroeiras. Brasil (2014) registrou varios usos
na medicina popular para a planta Schinus terebinthifolius, popularmente conhecida
como aroeira-mansa, dentre outros nomes, com ac¢ao anti-inflamatoria e cicatrizante.

Com relacédo a necessidade de cumprimentar ou de pedir autorizacdo para a
arvore ao passar por ela, € uma crenga popular antiga que perdura até os dias
atuais. O médico Ernesto Mendes publicou uma coluna na Folha de Sao Paulo em
1960, em que dedica sua atengcdo a aroeira-brava e as moléstias que causa no
homem do campo que nega a sauda-la. Mendes relata

Nos dias que correm, essas lendas e supersticbes ainda persistem,
convindo recordar uma supersticdo bastante difundida entre os
camponeses, ndo s6 do Brasil como de paises vizinhos, e que consiste em
personificar a “aroeira”, de cuja agdo maléfica acreditam ficar livres se, ao
sauda-la, o fagam ao contrario: se € de manha dirao “Boa tarde, senhora
aroeira”, e se é de tarde “Bom dia, senhora aroeira”. Esse pitoresco
costume nao ocorre somente no Brasil, pois Silva Valdes refere-se ao
camponés uruguaio que “sin timidez alguna, sin importartesele un comino el
assomro la sonrisa ironica de algun. Hace el clasico saludo ai revés, como
si se tratase de un juego de ninos“. (MENDES, 1960)

Apesar de o autor afirmar, ja naquela época, que a alergia é adquirida apos
um ou varios contatos com as substancias produzidas pela planta, o que ja foi feito
experimentalmente em cobaias (MENDES, 1960), ainda se percebe nos dias atuais
a necessidade e saudar a aroeira-brava para evitar a alergia, nos materiais
analisados pelos estudantes, durante a oficina, disponiveis no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>.

As respostas dadas pelos grupos em geral mostraram que a abordagem
CTS/CTSA nao tem sido trabalhada em sala de aula e que os alunos ndo podem
imaginar as possibilidades cientificas e medicinais presentes na biodiversidade
vegetal. Para Nascibem e Ribeiro (2015), € necessario explorar a riqueza dos
saberes populares no ensino das Ciéncias, incluindo os conhecimentos e a cultura
da regido no conhecimento académico. Segundo os autores, ainda domina o
conteudismo e a descontextualizagao em detrimento aos saberes locais.

Andrade e Vasconcelos (2014) afirmam que “concretizar a ideia de que a

incorporagao de praticas que relacionem tematicas do cotidiano dos estudantes
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facilita o processo de construgdo do conhecimento”. (ANDRADE; VASCONCELOS,
2014, p. 8).

Trabalhar os conhecimentos locais, contextualiza-los na vivéncia do
estudante, estimular a curiosidade por meio da abordagem CTS/CTSA, pode auxiliar
o estudante a criar possibilidades, até entdo inimaginaveis, com os materiais vivos e
nao vivos que o cercam. Isso fara desse estudante um ser humano mais ativo,
participativo e modificador de sua realidade.

Com relagao as respostas de todos os grupos, foi percebido o uso de termos
e frases vagas, pouco objetivas, pouco precisas e ambiguas, sem evidéncias que
comprovassem a posicdo dos estudantes em suas afirmag¢des, com linguagem
simples e conhecimento recheado pelo senso comum. Exemplos sdo as respostas
as perguntas:

EJA2 — Resposta a pergunta 1.c: “Nenhum dos entregantes tem essa planta mas foi
vista por augus.” (sic)

EMR3 — Resposta a pergunta 1.d: “Sim. Dizem que afasta coisa ruim, protege a
casa.”

EJAS — Resposta a pergunta 2.c: “Ndo. Porque a ciéncias ndo acredita em plantas
medicinal.”

EMR4 — Resposta a pergunta 2.: “Ela pode fazer, mas ndo sabemos o por que.”

Percebe-se em algumas respostas a experiéncia de vida acumulada de
pessoas que vivem proximas dos estudantes, como familiares e amigos.

Doro (2017) explica que

Senso comum € o nome que se da ao conjunto de conhecimentos
tedricos que sdo mantidos pelas pessoas e pelos povos sem a exigéncia de
uma justificagdo clara. Fazem parte do senso comum as aprendizagens
oriundas da experiéncia pessoal e as nogdes herdadas da tradigao
(repassadas por familiares, amigos e midias sociais), tais como prescri¢cdes
alimentares, orientagbes de convivéncia, explicagbes de fendémenos
naturais, valores éticos e estéticos etc.

Como decorréncia de seu processo espontdneo  de
producéo/aquisicdo, o senso comum € marcadamente superficial, ou seja,
produz representagdes muito simplorias e pouco precisas da realidade.
(DORO, 2017, p. 4).

O segundo encontro, em parte, foi utilizado para a segunda atividade da

oficina e em parte para iniciar a “Oficina Plantas Toxicas — Expressdes Culturais”.

4.1.2 Oficina Plantas Toxicas — Expressées Culturais - EMR
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Para realizar a oficina, os materiais contendo obras artisticas e folcloricas
foram distribuidos a cada um dos grupos. As respostas das perguntas propostas nas
atividades foram entregues, como relatério final da oficina. Cada grupo recebeu
obras sobre uma planta diferente. As plantas trabalhadas na oficina foram aroeira-
brava, cinamomo, comigo-ninguém-pode, tinhordo e mandioca-brava e buscou
incentivar os estudantes a se expressarem.

Os materiais e as atividades utilizados nos roteiros trabalhados, “Oficina
Plantas Toxicas — Expressbdes Culturais”, estdo disponiveis no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, acessando o menu “Oficina Expressdes
Culturais”. Para acessar os materiais e as atividades de cada planta trabalhada,

basta clicar no nome da planta desejada.

QUADRO 9 - Sequéncia de atividades — Expressées Culturais
Atividade — Grupo EMR1 - Planta Téxica: Aroeira-Brava

20 min: O grupo analisa as cangdes e o texto “Vandré, o cipé de aroeira na opressao”, disponiveis
na atividade “I” e realiza um debate, respondendo as seguintes questdes:
a) A cancgao "Aroeira" de Luiz Gonzaga fala de um amor que lhe causa "coceiras". Explique como o
autor relaciona seu amor com a arvore aroeira e por qué?
b) Explique o uso do termo "cip6 de aroeira" na cang¢ao "Aroeira" de Geraldo Vandré:
c) Leia a seguinte analise sobre a letra de "Aroeira" de Geraldo Vandré, "Vandré, o cipd de aroeira
na opressao". Em seguida, identifique na analise os trechos da cancéo e seus significados,
considerando o momento histérico brasileiro em que a cangao foi escrita.
d) Quais referéncias culturais os dois compositores utilizaram para escrever essas cangoes?
Explique:
25 min: O grupo Ié e analisa o trecho do texto "Albininho e a sorte”. Em seguida, responde as
perguntas abaixo:
a) Qual a fungéo dos ramos da aroeira nesse conto? Explique também porque o Pai de Santo usou
outras plantas.
b) Segundo a opinido do grupo, quais conhecimentos populares levaram o Pai de Santo a usar a
aroeira para o descarrego?
c¢) O grupo acredita que descarregos como esse funcionam? Por qué?
d) Relacione este texto com as cangdes de Luiz Gonzaga e Geraldo Azevedo, utilizando
similaridades e diferengas. (Fun¢éo da planta, regionalidade, cultura popular...)
e) Com as informacgdes registradas pelo escriba, prepare uma apresentagao oral para relatar a
experiéncia do grupo com esta oficina.
Atividade — Grupo EMR2 - Planta Téxica: Cinamomo
20 min: O grupo analisa as obras artisticas disponiveis nas atividades “I” e “II” e realiza um debate,
respondendo as seguintes questbes:
a) O grupo ou algum integrante conhece a arvore cinamomo? Possuem em casa ou onde ja a
viram? Em caso positivo, consideram-na como planta téxica? Explique:
b) Agora, somente com base no material fornecido e ndo nos conhecimentos que possuem sobre a
planta, ela pode ser considerada téxica? Os materiais trazem alguma informacgao ou dica que
conduzem a ideia de esta planta é toxica? Explique:
c) Diferencie os trés textos, explicando as fungdes que o cinamomo recebe em cada um.
d) Quais referéncias culturais estes autores utilizaram para criarem suas obras? Explique:
25 min: Apos ler o texto “Cinamomo - a perigosa arvore de Santa Barbara”, localizado abaixo, o
grupo deve responder:
a) Esta é uma planta téxica?
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b) Podemos nos basear nos bons momentos vividos numa paisagem natural e na beleza das
plantas para julgar ser ela uma planta néo téxica? Explique:

c) Neste texto, os frutos desta planta parecem atrair pela sua aparéncia. Comente essa aparéncia e
relate os problemas téxicos que atingem varios tipos de animais, inclusive os humanos.

Cinamomo - a perigosa arvore de Santa Barbara

Uma arvore originaria do sul da Asia e Australia e que tem na mesma familia membros bastante
famosos como o cedro, 0 mogno e o0 neem. Também é conhecida pelos nomes de arvore-santa,
jasmim-de-cachorro, jasmim-de-caiena, lirio-da-india, loureiro-grego, santa-barbara e outros. Foi
disseminada através do globo para fins paisagisticos mas apesar de muito ornamental, acabou se
tornando extremamente indesejavel nas Américas e outros continentes...

Também descobri mais essa semente aqui em Resende, por pura curiosidade e bisbilhotagao.
Aqueles cachos exodticos de frutinhas amarelas ndo passam despercebidos, tanto que acabei me
achegando pra beira do rio e apanhando algumas delas. Depois de esmaga-las fiquei bastante
surpreso com o formato raro de suas sementes, lembrando a forma de um baldo. Este exemplar que
descobri na beira do rio Paraiba do Sul ndo ultrapassa os 10 metros mas essa espécie atinge até 20
metros de altura e proporciona uma étima sombra. Depois descobri que também existe o cinamomo
gigante, de até 40 metros e o cinamomo sombrinha, 0 menor deles, tendo entre 7 e 12 metros de
altura.

Os problemas com esta espécie estdo ligados a alta toxidade de toda a planta e ao fato de se
reproduzir facilmente, tendo se tornado uma invasora exdtica e uma grande concorrente com as
espécies nativas, especialmente em ambiente de mata ciliar. Suas folhas e seus frutos apresentam
alcaloides neurotéxicos e saponinas que quando ingeridos provocam salivagdo, nauseas, vomitos,
colicas abdominais, diarreia intensa e até a depressao do sistema nervoso central. Esses sintomas
atingem a maioria dos mamiferos mas as aves parecem imunes a eles e até se alimentam desses
frutos. Grande parte dos acidentes ocorrem com criancas, que se véem facilmente tentadas a comer
as belas frutinhas, razéo pela qual nao deve ser cultivada proxima a parques infantis e playgrounds.

(...)

(O USO de sementes em acessorios e utilitarios/coleta na zona urbana de Resende - Rio de Janeiro,

Brasil: Cinamomo, a perigosa arvore de Santa Barbara. /n: TRINDADE, A. GeoAtelier SementeS.

Rio de Janeiro, Jul. 2015. Disponivel em: http://geoatelier.blogspot.com/2015/07/cinamomo-ou-
semente-de-santa-barbara.html. Acesso em: 21 mai. 2019.

Atividade — Grupo EMR3 - Planta Téxica: Comigo-Ninguém-Pode

45 min: O grupo analisa as obras artisticas disponiveis nas atividades “I” e “II” e realiza um debate,

respondendo as seguintes questdes:

a) Explique como cada uma das obras utiliza a planta comigo-ninguém-pode:

b) O grupo ja conhecia esse uso para a planta comigo-ninguém-pode?

c) As obras se contradizem ao dar uma fungao a planta comigo-ninguém-pode?

d) Explique: Quais referéncias culturais estes artistas utilizaram para criarem suas obras? Explique:
Atividade — Grupo EMR4 - Planta Téxica: Tinhorao

45 min: O grupo analisa as obras artisticas disponiveis na atividade “I” e realiza um debate,

respondendo as seguintes questdes:

a) O grupo ou algum integrante conhece a planta tinhordo? Possuem em casa ou onde ja a viram?

Existem alguns cuidados ao manusear essa planta? Explique:

b) O que o grupo pensa sobre a lenda do tinhorao, considerando sua importancia, significado e

representatividade para os povos indigenas?

¢) Agora, somente com base no material fornecido e ndo nos conhecimentos que possuem sobre a

planta, ela pode ser considerada téxica? Os materiais trazem alguma informagéo ou dica que

conduzem a ideia de esta planta é téxica? Explique:

d) Podemos nos basear nas lendas indigenas sobre essa planta para julgar ser ela € ou ndo uma

planta toxica? Explique:

e) No poema "Lésbia" de Cruz e Souza, considerando os costumes da época em que foi escrito,

expliqgue como plantas como o tinhordo sdo comparados a figura feminina.

f) As obras se contradizem ao falar sobre a planta tinhordo? Explique as contradigdes.

g) Quais referéncias culturais estes artistas utilizaram para criarem suas obras? Explique:
Atividade — Grupos EMRS5 - Mandioca-Brava

45 min: O grupo analisa as obras artisticas disponiveis na atividade “I” e realiza um debate,
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respondendo as seguintes questbes:

a) O que o grupo pensa sobre a lenda da mandioca, considerando sua importancia, significado e
representatividade para o povo indigena?

b) O que Riobaldo procura explicar sobre a natureza humana ao comparar a mandioca-brava com a
mandioca-doce?

c) Explique como a pega de teatro "A Mandioca-Brava" se relaciona com a obra "A Mandragora" de
Maquiavel. Explique as intengdes dos criadores da pega ao readaptar a obra "A Mandragora". A
cangao "Cha de Mandioca-Brava" fala dos beneficios do cha desta planta. Quais conhecimentos o
grupo acredita que s&o necessarios no preparo deste cha?

d) O grupo ja conhecia os perigos que a mandioca-brava oferece?

e) As obras se contradizem ao falar sobre as fungdes e efeitos da mandioca-brava? Explique as
contradigoes.

f) Quais referéncias culturais estes artistas utilizaram para criarem suas obras? Explique:

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

O grupo EMRS3 nao entregou o relatério com as respostas das atividades da
oficina e o grupo EMR1 somente respondeu a primeira pergunta.

A seguir, esta a discussao dos resultados dessa oficina.

Planta Aroeira-Brava — Grupo EMR1

Pergunta 1.a: A canc¢do "Aroeira" de Luiz Gonzaga fala de um amor que lhe
causa "coceiras". Explique como o autor relaciona seu amor com a arvore aroeira e
por qué?

O grupo respondeu a primeira pergunta de forma parcialmente correta apos
receber explicagdes sobre o significado da letra da musica. O grupo afirmou que “Ele
faz uma comparagdo com o fato da aroeira causar coceiras como a menina que ele
diz lhe causar ‘coceiras”. Foi percebido que o0 grupo ndo teve interesse em
compreender a letra da musica. No primeiro momento, foi resistente a cancao,
chegando a debochar do estilo musical, o forr6. Apds receber explicagées sobre a
importancia do compositor na musica brasileira e que a cang¢ao conta um pouco
sobre a cultura da terra natal desse compositor com a ajuda da aroeira, 0s
estudantes tiveram mais interesse em tentar responder a pergunta.

Percebeu-se que o auxilio recebido pelo grupo, como defendido por Santos
(2008), foi uma abordagem que procura se centralizar no homem e nas suas
questdes contextualizadas com a vivéncia e a realidade. Os estudantes podem ter
identificado suas origens ou encontrado lagos com o compositor, fazendo-os mais
receptivos para responder a questao.

O grupo EMR2 analisou a planta Cinamomo e respondeu as perguntas que

estao expostas no quadro 10.
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QUADRO 10 - Perguntas sobre a planta toxica cinamomo para a Oficina
Plantas Téxicas — Expressoes Culturais — Grupo EMR2

Perguntas sobre a planta toxica cinamomo para a Oficina Plantas Toxicas — Expressoes
Culturais — Grupo EMR2

1.a: O grupo ou algum integrante conhece a arvore cinamomo? Possui em casa ou onde ja a viram?
Em caso positivo, a considera como planta toéxica? Explique.
1.b: Agora, somente com base no material fornecido e ndo nos conhecimentos que possuem sobre a
planta, ela pode ser considerada toxica? Os materiais trazem alguma informagdo ou dica que
conduzem a ideia de esta planta é téxica? Explique:
1.c: Diferencie os trés textos, explicando as fungdes que o cinamomo recebe em cada um.
1.d: Quais referéncias culturais estes autores utilizaram para criarem suas obras? Explique:
2.a: Esta é uma planta toxica?
2.b: Podemos nos basear nos bons momentos vividos numa paisagem natural e na beleza das plantas
para julgar ser ela uma planta n&o toxica? Explique:
2.c: Neste texto, os frutos desta planta parecem atrair pela sua aparéncia. Comente essa aparéncia e
relate os problemas téxicos que atingem varios tipos de animais, inclusive os humanos.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

O grupo EMR2, ao responder as perguntas da atividade, foi claro e objetivo.
Para as perguntas 1a, b, ¢ e d, responderam, respectivamente, que alguns
integrantes conheciam a arvore e a possuiam em casa; afirmaram ser possivel
perceber que a planta é toxica e que pode levar a morte; relataram que em um dos
textos a arvore traz lembrangas da infancia do autor e em outro conta sobre a
toxicidade da planta; e que “Musica e lenda” foram as referéncias culturais utilizadas
pelos artistas.

Para as perguntas 2a, b e c, responderam, respectivamente, “Sim”; que para
saber sobre a toxicidade de uma planta € necessario conhecer as pesquisas que
sao feitas com a espécie; e que “Ela tem cachos exdticos de frutinhas amarelas, se
reproduz facilmente, tem o formato raro de suas sementes, porém suas folhas e
seus frutos apresentan alcaloides neurotoxicos e sapominas que quando ingeridos
provocam salivacdo, nauseas, vomitos, colicas abdominais, diarreia intensa e até
depressdo do sistema nervoso central. Esses sintomas atingem a maioria dos
mamiferos, mas aves parecem imunes a eles.”

Foi percebida a dedicagao do grupo nessa atividade. Os estudantes ficaram
muito curiosos sobre a planta, solicitando ajuda, fazendo perguntas e pesquisando
autonomamente pela internet durante a aula. N&do conheciam os riscos, mas se
sentiam muito préximos a planta e precisavam aprender mais, por a terem em casa.

Mais uma vez a importancia da vivéncia se faz necessaria no aprendizado.
Foi percebida a reconstrugdo do conhecimento sobre a planta fazendo uso do

sentimento e da convivéncia diaria.
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A investigacdo realizada por Machado e Amaral (2015) com estudantes
universitarios de Ciéncias Biologicas possibilitou resgatar vivéncias com vegetais. As
autoras contaram que, com o intuito de aproxima-los da Botanica, os estudantes
foram provocados a lembrar de situacdes de suas vidas, nos diferentes contextos
sociais e eépocas, que envolveram vegetais. Elas relatam que os discentes
expuseram na forma de imagens e relatos algumas experiéncias vividas na infancia,
possibilitando notar que as plantas sdo integrantes nas histérias de vida desses
alunos, trazendo sentimentos e desabrochando sensibilidade. Para elas “Em meio a
fotos, desenhos, narrativas, memorias, emogdes e muitas plantas, uma nova
delicadeza brotou na formagdo desse grupo de futuros professores” (MACHADO,;
AMARAL, 2015, p. 10-14). As autoras observam que

As plantas apresentadas relacionavam-se com os alunos de
diferentes formas: o cuidado com os espinhos, experiéncias em plantios,
lembrangas de brincadeiras de infancia, a preferéncia pelas folhas, flores ou
copa das arvores. Algumas historias em comum: atividade de plantio de
feijdo no algodao e a lembranca de retirar frutas diretamente do pé
(MACHADO; AMARAL, 2015, p. 14).

Talvez seja esse o momento para o professor se dedicar a enculturagao
cientifica defendida por Pérez (2012), pois para isso é necessario que o professor
atinja o cotidiano do estudante, para refletir o senso comum e os fendbmenos
estudados pela ciéncia.

O grupo EMR4 analisou a planta Tinhordo e respondeu as perguntas que
estao expostas no quadro 11.

O grupo EMR4, ao responder as perguntas, agiu como o grupo EMRZ2,
respondeu de forma correta e objetiva. Focou sua atengcdo na oficina. Para a
pergunta 1.a responderam “Sim”. Para 1.b, alguns integrantes acreditaram na lenda
por respeitarem as crengas dos indigenas. Para 1.c, o grupo explicou que “o latex ou
seiva da planta é irritante quando entra em contato com a mucosa da boca e outras
partes mais sensiveis da pele”. A resposta para a pergunta 1.d, o grupo respondeu
“Sim, vai depender da pessoa, se ela acredita ou ndo nas lendas da planta”. Para
1.e, o grupo faz referéncia a forma vaginal e a cor avermelhada da planta. Para 1.f,
responderam “N&o, defendem o mesmo ponto de vista, comparando uma obra a
outra”. E para 1.g, o grupo afirmou que foi devido as observagbes sobre a planta,

COmMO nasceu e sua cor.
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QUADRO 11 - Perguntas sobre a planta toxica tinhorao para a Oficina Plantas
Toxicas — Expressoes Culturais — Grupo EMR4
Perguntas sobre a planta toxica tinhorao para a Oficina Plantas Téxicas — Expressoes Culturais

— Grupo EMR4

1.a: O grupo ou algum integrante conhece a planta tinhordo? Possuem em casa ou onde ja a viram?
Existem alguns cuidados ao manusear essa planta? Explique:
1.b: O que o grupo pensa sobre a lenda do tinhordo, considerando sua importancia, significado e
representatividade para os povos indigenas?
1.c: Agora, somente com base no material fornecido e ndo nos conhecimentos que possuem sobre a
planta, ela pode ser considerada tdxica? Os materiais trazem alguma informagdo ou dica que
conduzem a ideia de esta planta é téxica? Explique:
1.d: Podemos nos basear nas lendas indigenas sobre essa planta para julgar ser ela € ou ndo uma
planta toxica? Explique:
1.e: No poema "Léshia" de Cruz e Souza, considerando os costumes da época em que foi escrito,
expliqgue como plantas como o tinhordo sdo comparados a figura feminina.
1.f: As obras se contradizem ao falar sobre a planta tinhorao? Explique as contradi¢des.
1.g: Quais referéncias culturais estes artistas utilizaram para criarem suas obras? Explique:

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

O grupo EMRS analisou a planta Mandioca-Brava e respondeu as perguntas

que estdo expostas no quadro 12.

QUADRO 12 - Perguntas sobre a planta toxica mandioca-brava para a Oficina
Plantas Téxicas — Expressoes Culturais — Grupo EMR5
Perguntas sobre a planta toxica Mandioca-Brava para a Oficina Plantas Toxicas — Expressées

Culturais — Grupo EMR5

1.a: O que o grupo pensa sobre a lenda da mandioca, considerando sua importancia, significado e
representatividade para o povo indigena?

1.b: O que Riobaldo procura explicar sobre a natureza humana ao comparar a mandioca-brava com a
mandioca-doce?

1.c: Explique como a peca de teatro "A Mandioca-Brava" se relaciona com a obra "A Mandragora" de
Maquiavel. Explique as intengbes dos criadores da pega ao readaptar a obra "A Mandragora". A
cangdo "Cha de Mandioca-Brava" fala dos beneficios do cha desta planta. Quais conhecimentos o
grupo acredita que sao necessarios no preparo deste cha?

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

O grupo EMRS pareceu ter compreendido a fungdo da mandioca na cultura
brasileira. Isso pode ser percebido nas respostas dadas nas duas primeiras
perguntas. O grupo conseguiu explicar a representatividade da planta para o povo
indigena, afirmando que “para o povo indigena representa alimentagcdo se usa na
beleza, e outros meios”, bem como conseguiu explicar a utilizagdo dessa planta pelo
personagem Riobaldo na obra “Grande Sertdo: Veredas” de Guimarades Rosa, ao
responder “Que pode ser bom e pode ser ruim. E que a mandioca nasse boa mais
pode ficar amarga e ruim.”. Porém, na terceira pergunta, o grupo respondeu

copiando um trecho de um texto dado, e ndo respondeu as demais questoes.
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Tanto o grupo EMR4 quanto o grupo EMRS realizaram a atividade de forma
organizada, fazendo o que foi pedido, porém sem mostrar envolvimento com a
planta ou com as questdes, mesmo que o grupo EMR5 nao tenha conseguido
responder todas as perguntas. Mais uma vez foi notada a abordagem tradicional
conduzindo a atitude dos estudantes.

Uma vez que a maioria dos cursos de licenciatura ainda esta preparando os
futuros professores para trabalhar nos moldes da escola tradicional (SILVA,;
STUCHI, 2017), os estudantes tendem a repetir esse habito aprendido ao longo de
sua jornada escolar, e ndo é facil abandona-lo. Modificar essa condi¢do n&o
depende de tentar mudar o comportamento do estudante, € necessario

incentivar os professores em servigo a buscarem formagéo continuada que
aborde as questées CTS no sentido de que possam adquirir conhecimento
suficiente para relacionar os conteudos cientificos com as questdes sociais
relevantes; promover formacdo permanente oportunizando aos professores
0 aprimoramento de estratégias inovadoras de ensino e atualizagdo dos
conteudos cientificos a fim de melhorarem suas aulas e promoverem a tao
urgente e necessaria renovagdo do ensino de Ciéncias (SILVA; STUCHI,
2017, p. 8).

Essa oficina, ocorrida na turma EMR, assim como a anterior, foi realizada em
dois encontros. O primeiro encontro aconteceu na segunda parte do segundo

encontro com a turma e terminou no terceiro encontro.

4.1.3 Oficina Plantas Toxicas — Expressées Culturais - EJA

No EJA,, foi solicitado aos grupos que elaborassem uma mostra de arte. Os
grupos utilizaram as obras recebidas como inspiragdo para elaborar uma
apresentacao artistica sobre a planta que trabalharam.

O grupo EJA1 tocou a musica “Aroeira”, de Geraldo Vandré e explicou o
contexto histérico em que ela foi produzida usando o texto “Vandré, o cipés de
aroeira na opressado” de Edson Terto da Silva como referéncia. O grupo leu partes
do texto e precisou de ajuda para comenta-lo com outras palavras.

Os grupos EJA2 e EJA3, que trabalharam com as plantas cinamomo e
comigo-ninguém-pode, respectivamente, declamaram os poemas “Meu pé de

Cinamomo” de Tania Regina Voigt e “Comigo-Ninguém-Pode” de Elizandra Souza,
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para turma, e, também solicitou ajuda para comentar as relagcdes existentes entre a
vida real e aquelas retratadas nos poemas lidos.

O grupo EJA4, que analisou o tinhordo, leu o poema “Lésbia”’, de Cruz e
Sousa, e também precisou da ajuda para contextualizar o poema.

O grupo EJAS, que estudou a mandioca-brava, fez uma apresentagao
(Imagem 1) da cancgéo “Cha de Mandioca-Brava” interpretada pelo grupo Spetaculo,
de autoria de Leo Mendonza. Apds a apresentagédo, o grupo também precisou de

ajuda para relacionar a vida cotidiana com a peca teatral.

IMAGEM 1 - Grupo Mandioca-Brava — turma EJA apresentando a musica “Cha
da mandioca-brava”

Fonte: Capturado pela autora (2019)

O objetivo da oficina era que os estudantes elaborassem alguma obra arte
inspirados nas obras por eles analisadas. Os grupos nao chegaram a realizar o
esperado. Por outro lado, apesar da simplicidade que demonstraram nas suas
apresentacdes, demonstraram felicidade, empolgagdo e comunicagao.

Considerando Santos (2008),

Ao pensar em uma proposta de CTS na perspectiva humanistica
freireana, busca-se uma educacgdo que nao se restrinja ao uso e ndo uso de
aparatos tecnolégicos ou ao seu bom e mau uso. Além disso, propde-se
uma educacao capaz de pensar nas possibilidades humanas e nos seus
valores, em fim em uma educacgdo centrada na condi¢do existencial. Isso
significa levar em conta a situacdo de opressdo em que vivemos, a qual é
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marcada por um desenvolvimento em que valores da dominagao, do poder,
da exploracao estao acima das condi¢gdes humanas.

Nesse sentido, uma educagdo com enfoque CTS na perspectiva
freireana buscaria incorporar ao curriculo discussodes de valores e reflexdes
criticas que possibilitem desvelar a condigdo humana. Nao se trata de uma
educacéo contra o uso da tecnologia e nem uma educagao para 0 uso, mas
uma educagao em que os alunos possam refletir sobre a sua condi¢gdo no
mundo frente aos desafios postos pela ciéncia e tecnologia. (SANTOS,
2008, p. 122).

Os estudantes tiveram um momento que promoveu a socializacao entre eles,
incluindo os mais timidos nos grupos. Foi o primeiro momento em que os estudantes
demonstraram necessidade de se expressar, relatando alguns de seus
conhecimentos de forma menos timida, de forma que esta oficina os preparou para

as proximas.

4.1.4 Oficinas Plantas Téxicas — Substancias e Sintomas - EMR

A terceira oficina trabalhada no EMR apresentou as substancias toxicas das
plantas aroeira-brava, cinamomo, comigo-ninguém-pode, mamona e mandioca-
brava.

Foi proposto que elaborassem uma encenacdo de entrevistas entre os
integrantes de cada grupo, sobre a planta toxica estudada. A entrevista deveria
tratar os temas ja estudados, além de focar as substancias téxicas presentes na
planta e os sintomas causados em casos de intoxicagdo. Para tanto, a pesquisadora
forneceu textos académicos, disponiveis no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, acessando o menu “Oficina Ciéncia e
Tecnologia”, para os grupos estudarem e se organizarem para as entrevistas, que
deveriam ser gravadas em video.

O grupo EMR1 iniciou seu video apresentando a planta aroeira-brava ao
contar a lenda na qual conta que € necessario cumprimentar a planta, pedindo
permissao para passar por debaixo dela, para evitar as feridas, em seguida, foram
feitas as perguntas e dadas as respostas a respeito dos sintomas e das substancias
toxicas, como segue:

“Entrevistador: Quais sdo os sintomas que ela pode causar?

Entrevistado: Oh, os sintomas sdo queimaduras na pele, se vocé for alérgico
e tocar nela vocé tera queimadura e mucosas éééé dermatite de contato, que eu

acabei de dizer e sO isso, séo elas.
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Entrevistador: Vocé sabe quais substancias toxicas causam esses
(inaudivel)?

Entrevistado: De cor eu ndo sei, mas... através do trabalho, eu conheci
algumas, que s&o, por exemplo, sdo varios Oleos... éééé ‘celandreno’, cavacrol,
(inaudivel) e ‘catecoides’ s&o... é uma das... como pode dizer... é uma das
substancias.”

A entrevista realizada pelo grupo EMR3 foi uma leitura do trecho do quadro
“Intoxicagdes por plantas téxicas” sobre comigo-ninguém-pode, publicado pela
Secretaria de Salde do Estado do Parand (PARANA, 2019). Duas alunas
interpretaram a entrevistadora e a entrevistada, que no inicio se apresentaram, mas
a partir deste momento leram os tépicos e encerraram a entrevista quando finalizou
0 quadro.

A entrevista gravada pelo grupo EMR4 n&o difere da anterior. O grupo
também leu um dos materiais fornecidos para estudo, o texto “Mamona”, disponivel
no site da EMBRAPA Gado de corte (MAMONA, 2019). Aqui também, a
entrevistadora dita os topicos e a entrevistada |é as respostas referentes a mamona.

O grupo EMRS5 que realizou a entrevista sobre a mandioca-brava iniciou com
a entrevistada respondendo o seu nome e contando uma lenda indigena sobre a
planta mandioca-brava. Em seguida é questionada sobre as substancias e sintomas

“Entrevistadora: Quais s&o as substancias da mandioca-brava?

Entrevistada: Eterocideo e cologénicos

Entrevistadora: Quais sdo os sintomas?

Entrevistada: Os sintomas? S&o nauseas, voémitos, colicas abdominais,
diarreias, irritagdo das mucosa oral.” (sic)

A entrevistadora continuou perguntando o nome cientifico, o que foi
respondido, e se a entrevistada ja comeu e se ja viu a mandioca-brava alguma vez,
recebendo respostas negativas.

Dentre os cinco grupos, somente o ERM2 n&o gravou o video.

Os grupos demonstraram autonomia e empolgacdo na realizagdo da
atividade. Ao prepararem as entrevistas, precisaram estudar os temas, elaborar as
perguntas e as respostas, simular uma situagdo nao habitual: uma reportagem
gravada em video, sobre um tema que envolve conhecimentos cientificos,
tecnolégicos e culturais sobre uma planta téxica. Como abordado por Souza e

Garcia (2018), foi utilizada uma abordagem dinamica diferenciada que pode auxiliar
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na compreensdo do tema tratado, bem como estimulou-se a sensibilizacdo do
estudante em relagdo aos vegetais. Mas, ainda, como as autoras afirmam, é
necessario que essa abordagem traga consigo um discurso que ajude a elevar o
educando para o nivel de cidadao ativo e socialmente critico.

Os trabalhos autbnomos realizados, principalmente pelos grupos EMR1 e
EMR4, demonstraram que a atividade possui caracteristicas que estimula a
curiosidade e o envolvimento do estudante e que, em conjunto com as outras
oficinas, pode ajudar na formagédo desse cidaddo atuante e critico que um dia

podera agir em prol de sua comunidade e da sociedade.

4.1.5 Oficinas Plantas Toxicas — Ciéncia e Tecnologia — EMR

Esta oficina também foi trabalhada de diferentes formas nas turmas de EMR e
de EJA. Por meio dela, buscou-se analisar como as plantas toxicas aroeira-brava,
cinamomo, comigo-ninguém-pode, mamona e mandioca-brava tém sido estudadas
pela ciéncia e pela tecnologia, como suas toxicidades e substancias tém sido
pesquisadas, se possuem potenciais tecnoloégicos e quais séo eles.

Foram distribuidos para os grupos papel craft, pedagos de papel cartdo de
cores diferentes com nomes impressos, caneta hidrocor (Imagem 2), além dos textos
académicos, disponiveis no site <https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>,
acessando o menu “Oficina Ciéncia e Tecnologia”. Em seguida, foi solicitado que
cada grupo montasse um mapa conceitual mostrando o uso medicinal de para a
planta estudada. Cada cor do papel cartdo se referia a um nivel hierarquico do mapa
conceitual. Somente o grupo que trabalhou com a planta Mamona nao apresentou
seu mapa conceitual.

Segundo Correia (2016, p. 42), “mapas conceituais sao organizadores
graficos que representam o conhecimento, a partir de proposi¢gdes que contém trés
elementos: conceito inicial, termo de ligagcédo e conceito final.” Os mapas conceituais
obedecem a uma hierarquia de conceitos, partindo do mais geral e seguindo para

niveis mais especificos, sendo conduzido por setas e termos ou palavras de ligagao.
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IMAGEM 2 - Alunas montando mapa conceitual com o material fornecido

Os grupos EMR1, EMR2 (Imagem 3-A e 3-B) e EMR3 (Imagem 3-C), que
montaram o0 mapa conceitual sobre a aroeira-brava, o cinamomo e a comigo-
ninguém-pode, respectivamente, obedeceram a hierarquia exigida no mapa. Ja o
grupo EMR5 (Imagem 3-D), que trabalhou com a mandioca-brava, ndo conseguiu
montar um mapa conceitual seguindo os niveis hierarquicos dos conceitos. Para
finalizar o mapa conceitual, os grupos deveriam escrever os conceitos do ultimo
nivel do mapa conceitual, porém todos os grupos recortaram os textos e colaram
ultimo nivel do mapa.

O grupo EMR4 nao entregou o mapa conceitual sobre mamona.



IMAGEM 3 - Mapas conceituais apresentados pelos alunos

Fonte: fotografia da autora (2019). Legenda: A —-Mapa Conceitual sobre Aroeira-Brava, grupo EMR1; B — Mapa Conceitual sobre Cinamomo, grupo EMR2.
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Imagem 3 — Mapas conceituais apresentados pelos alunos

Fonte: fotografia da autora (2019). Legenda: C —Mapa Conceitual sobre Comigo-Ninguém-Pode, grupo EMR3; B — Mapa Conceitual sobre Mandioca-Brava,
grupo EMR5.
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4.1.6 Oficinas PlantasToxicas — Ciéncia e Tecnologia — EJA

Para o EJA, esta foi a terceira e ultima oficina e trabalhou todos os assuntos
tratados em todas as oficinas anteriores, relacionando-os a ciéncia e a tecnologia.

Foram distribuidos para os grupos papel cartdo, caneta hidrocor (Imagem 4),
além dos textos académicos, disponiveis no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, acessando o menu “Oficina Ciéncia e
Tecnologia”. Os grupos foram orientados a produzirem um folder sobre a planta
toxica que estudaram (Imagem 5). Somente o grupo EJA2, que trabalhou com a

planta cinamomo, nao apresentou folder.

IMAGEM 4 - Estudante montando folder

Fonte: Fotografado pela autora (2019)

Os grupos receberam o folder “Plantas toxicas mais frequentes em escolas

publicas do municipio do Rio de Janeiro”, disponivel no site
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<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, para servir de modelo para que os
grupos saibam o que € um folder, como as informagdes estao contidas nele e como
devem apresenta-lo.

O folder produzido pelo grupo EJA1 (Imagens 5, 6 e 7) possui um formato de
um caderno, com trés paginas, contendo informagdes basicas como identificagao,
substéncias téxicas, sintomas, ilustragbes com imagens da planta e de feridas na
pele de pessoas acometidas pela alergia. O grupo acrescentou e explicou o ditado
popular “Nao vem, que aqui € aroeira”, que mostra a forca do tronco da arvore
aroeira.

O grupo EJAS3 produziu um folder sobre comigo-ninguém-pode (Imagens 8 e
9). A estrutura seguiu a do folder dado como exemplo. A capa tem uma imagem da
planta, o nome da familia da planta e o principio ativo que causa alergia nos seres
humanos. No interior do folder, o grupo deu informagbes sobre nomes populares,
sintomas de intoxicac&o e pesquisas realizadas para tratar pessoas intoxicadas.

O grupo EJA4 montou um folder sobre a mamona (Imagens 10 e 11), como o
modelo fornecido. A capa é ilustrada com a imagem da planta e o interior apresenta
informacdées como nomes populares, parte da planta que contém a toxina, os
sintomas em caso de intoxicagdo e a preveng¢ao. O grupo utilizou pouco o espaco
disponivel, deixando duas abas do papel sem informacodes.

O grupo EJAS montou um folder sobre a mandioca-brava (Imagens 12 e 13).
A capa contém uma ilustracdo da planta e o interior também é ilustrado, informando
nomes populares, partes toxicas, sintomas da intoxicagdo, substancia tdxica,
prevencgao ao preparar alimento e nutrientes segundo pesquisas cientificas.

Apesar de os grupos terem a sua disposigcao canetas hidrocor de varias cores,
preferiram utilizar canetas esferograficas e lapis para escrever informagbes
adicionais nos seus folders. Com isso, houve muito pouco contraste entre o material
escrito e o papel colorido prejudicando a leitura dos textos.

Mais uma vez os grupos do EJA demonstraram empolgacéao e felicidade ao
realizar a atividade. Ainda apresentaram seus trabalhos de forma simples,
demonstrando pouca intimidade com os materiais disponiveis, porém, mostraram-se
orgulhosos de seus trabalhos, chegando a tirar fotos com seus folders, para guardar
de lembranca.

Nessa atividade, os grupos demonstraram mais autonomia e seguranca. Foi

notado que, em conformidade com Souza e Garcia (2018), a abordagem
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acrescentou conhecimento sobre o conteudo ao considerar os conhecimentos
prévios. Também elevou as atitudes autbnomas dos estudantes, que procuravam
discutir e compreender os novos conhecimentos, comparando-os com os adquiridos

nas oficinas anteriores e com os seus conhecimentos prévios.

IMAGEM 5 - Folder produzido pelo grupo aroeira-brava: capa

Plantas Téxicas com enfoque CTS
Ciéncia e Tecnologia

Fonte: Fotografado pela autora (2019)



IMAGEM 6 - Folder produzido pelo grupo aroeira-brava: pagina 1
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IMAGEM 7 - Folder produzido pelo grupo aroeira-brava: pagina 2
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Fonte: Fotografado pela autora (2019)

4.1.7 Oficina Plantas Toxicas — Jogo das Plantas Toxicas - EMR

A quinta e ultima oficina do EMR trabalhou todos os assuntos tratados em
todas as oficinas anteriores. Os grupos resolveram diferentes situagbes para
responder as perguntas langadas no jogo (Imagens 14 e 15) que envolvem as

plantas téxicas em todos os temas tratados. Conforme a regra do jogo, marcaram
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pontos os primeiros trés grupos que respondiam corretamente, e ganhou aquele que

resolveu mais situagdes.

IMAGEM 8 - Folder produzido pelo grupo comigo-ninguém-pode: capa

£OMIGO-
NINGUEM-PODE

Familia: Araceae
Principio Ativo: Oxalato de
Calcin

Fonte: Fotografado pela autora (2019)
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IMAGEM 9 - Folder produzido pelo grupo comigo-ninguém-pode: interior
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Fonte: Fotografado pela autora (2019)



IMAGEM 10 - Folder produzido pelo grupo mamona: capa

Fonte: Fotografado pela autora (2019)
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IMAGEM 11
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Fonte: Fotografado pela autora (2019)



IMAGEM 12 - Folder produzido pelo grupo mandioca-brava: capa

Fonte: Fotografado pela autora (2019)
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IMAGEM 13 - Folder produzido pelo grupo mandioca-brava: interior
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Fonte: Fotografado pela autora (2019)

As situacdes apresentadas estao disponiveis no site
<https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, na aba “Jogo das Plantas Toxicas”.
Os grupos comegaram o jogo animados. Na situagédo 1, o grupo EMR1 foi o

primeiro a responder, relatando que o garoto de 14 anos apresentava alergia a
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aroeira. Em seguida, alguns integrantes do grupo EMR2 afirmaram que o homem de
43 anos tomou uma garrada com latex de avelds. Apds, EMR3 disse que a crianga
se intoxicou com comigo-ninguém-pode. Os outros grupos também se manifestaram,

mas foi determinado que somente os trés primeiros a falar ganhariam a pontuacgao.

IMAGEM 14 - Capa do Jogo das Plantas Téxicas

Fonte: elaborado pela autora (2019)

IMAGEM 15 - Exemplo de situagao no Jogo das Plantas Téxicas

Fonte: elaborado pela autora (2019)
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Na situagao 2, o grupo EMR2 deu exemplos de cangdes e poemas que citam
o cinamomo. Em seguida, o grupo EMRS5 lembrou a pecga de teatro que fala sobre a
mandioca-brava.

Na situagdo 3, o grupo EMRS relembra uma lenda indigena sobre a
mandioca. O grupo EMR1 conta a lenda de saudagé&o a aroeira.

A situacao 4 foi ultima a ser discutida, ja que estava chegando o fim da aula.
O EMR4 explicou as proteses feitas a partir da mamona, como inovagéao tecnoldgica.

Os grupos EMR2 e EMR5 empataram o jogo por marcarem 2 pontos, cada.

O jogo estimulou a participagdo dos estudantes, levando-os a participarem
com empolgagao, espirito de equipe, consultas dos materiais analisados e
promovendo pequenos debates nos grupos. A atividade finalizou uma sequéncia de
oficinas com atividade diferenciadas entre si, de forma eficiente por promover debate
sobre todos os temas tratados, estimular a participagao ativa dos estudantes e exigir
que esses estudantes tomassem atitudes em solugdes de problemas.

Conforme Silva e Lambach (2017), a utilizagdo de varias estratégias, além de
permitir o uso de diferentes recursos didaticos, pode resultar em um melhor

aproveitamento do conteudo pelos alunos.

4.2 Pré-Teste e Pos-Teste

O pré-teste (APENDICE A) foi elaborado com 6 perguntas que os alunos
tiveram a opgéo de responder SIM ou NAO e explicar sua resposta. As perguntas
mostram a relacdo do estudante com as plantas téxicas, possibilitando-o expor sua
vivéncia e as medidas que acreditam serem as corretas em caso de intoxicagao.

Apos a finalizagao das oficinas, um pds-teste com as mesmas perguntas do
pré-teste foi aplicado nas duas turmas para avaliar a retencdo do que foi aplicado
nas oficinas. Uma pergunta foi adicionada no pds-teste, solicitando a avaliagdo dos
alunos sobre o projeto.

32 estudantes de cada turma realizaram os testes, totalizando 64 estudantes
participantes.

Seguem os resultados e as analises comparativas dos pré-testes e pos-
testes. Os graficos 1 a 6 mostram os numeros de estudantes que responderam: sim;

né&o sabe, indicado pela sigla NS; que apresentaram “respostas indefinidas”, que n&o



93

puderam ser compreendidas e analisadas, representadas pela sigla IND; e “ndo
respondeu”, indicado pela sigla NR.

No pré-teste, na questado 1 (Grafico 1), 25% dos estudantes do EMR e 31%
dos estudantes do EJA responderam nao conhecer plantas toxicas, enquanto 44%
de ambas as turmas afirmaram que as plantas toxicas podem causar algum dano ao
organismo humano, animal ou ambiental.

Abaixo estdo listados exemplos de respostas dadas por pessoas que
afirmaram conhecer plantas toxicas.

“Elas produzem um toxico que provoca problemas de saude em seres
humanos e em animais”

“Acredido que ndo possa ser comida” (sic)

Ja no pos-teste, 59% dos estudantes do EMR afirmaram conhecer plantas
téxicas, enquanto 9% responderam “ndo sabe”. Enquanto para os alunos do EJA,
31% afirmaram conhecer plantas toxicas e apenas 3% respondeu “nao sabe”.

Dentre respostas dadas, seguem os seguintes exemplos:

‘E uma planta que prejudica a saude e podem causar doengas ou seja, ela
possui veneno”

“sim porque estudei sobre umas delas”

Um estudante do EMR respondeu ndo conhecer plantas téxicas, mas deixou
a definicdo abaixo, diferentemente do que fizeram o restante dos que responderam
“NAO”, que preferiram ndo explicar suas respostas.

“‘E uma planta que se vocé encosta ou outra coisa vocé pode se entoxica”

Tal resposta demonstra que o estudante possui algum conhecimento, mesmo
que ele negue essa condigao.

Com relagdo a pergunta 2 (Grafico 2), no pré-teste, as plantas mais
conhecidas pelos estudantes nas duas turmas foram a comigo-ninguém-pode e a
mamona, contando com oito citagcdes, cada. Por outro lado, 64% dos alunos do EMR
e 47% dos alunos do EJA responderam “ndo sabem”. Os estudantes do EMR
apresentaram menor numero de plantas tdoxicas em suas respostas, contando
apenas com quatro espécies — a mamona, a aroeira, 0 cansangao e o comigo-
ninguém-pode. Nessa turma, 12% integrantes afirmaram conhecer plantas toxicas,
mas nao se lembraram do nome de nenhuma.

Ja na turma do EJA, foram citadas quinze diferentes plantas toxicas em suas

respostas, prevalecendo a comigo-ninguém-pode com 47% das referéncias. Nessa
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turma, destacaram respostas em que apareceu maior variedade plantas toxicas por
resposta, como os exemplos abaixo:

“comigo ninguém pode, espada de sdo Jorge, trombateira, bico de papagaio,
copo de leite, mamoma, coroa de cristo”

“zamiocucas, comigo-ninguém-pode, espirradeira, azaleia”

Grafico 1 - Questao 1

1. Vocé sabe o que é uma planta téxica?
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Fonte: resultado da pesquisa (2020)

No pés-teste, estudantes do EMR apresentaram maior quantidade de plantas
toxicas do que no preé-teste, todas trabalhadas nas oficinas. 53 % dos estudantes
afirmaram conhecer alguma planta toxica e 28% citaram nomes de mais de uma
planta téxica ao responder a questao.

Ja na turma EJA, 41% citaram plantas téxicas conhecidas, mas também se
limitaram as plantas trabalhadas nas oficinas, diferentemente do que aconteceu no
pré-teste, em que apresentaram grande variedade de plantas téxicas na resposta.

Exemplos de respostas dadas a questdo seguem abaixo:

“arueira, comigo ninguém pode, mamona, mandioca brava”

“Conhego, mas nao lembra o nome”

Na pergunta 3 (Grafico 3), do pré-teste, a maioria das respostas incluiu o

“leite” produzido pelas plantas como indicador de toxicidade, sendo esta a resposta
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de 6% dos estudantes do EMR e 18% dos estudantes do EJA. 31% da turma do
EMR e 19% dos estudantes do EJA afirmam nao saber responder a pergunta.
Exemplos respostas fornecidas pela turma do EMR sao:
“Um liquido que tem na planta parecida com leite”

“folha, raiz”

Grafico 2 — Questao 2

2: Vocé conhece alguma planta toxica?
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Fonte: resultado da pesquisa (2020)

No pos-teste, 21% estudantes do EMR citaram “leite”, dentre outras
estruturas, frutas amarelas, fazendo referéncia ao cinamomo, foi citada por 9% dos
estudantes, 9% citaram venenos, 15% lembraram-se de folhas e espinhos. 3%
responderam

“odor, aparéncia e as vezes a cor”’

Enquanto 6% respondeu

“apos comer a planta vocé passa mal ou morre”

Ja os estudantes do EJA apresentaram respostas mais curtas, citando 3%
cada uma delas. Exemplos dessas respostas, sao

“As folhas, os frutos, etc...”

“Depende ela pode ser normal como as outras”
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Sobre a quarta pergunta (Grafico 4), no pré-teste, 81% dos estudantes do
EMR e 56% dos estudantes do EJA responderam NAO. As respostas da turma do
EMR variaram entre os seguintes exemplos:

‘A pessoa passou e encostou na aruera, ai a pessoa ficou cogando e com
alergia”

“uma crianga que ao ter ingerido a folha da planta zamiocucas, comegou a

babar e chorar, foi quando diagnosticado envenenamento”

Grafico 3 — Questao 3

3: Quais estruturas presentes nas plantas

- podem indicar que sua toxicidade?
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Fonte: resultado da pesquisa (2020)

No pos-teste, a grande maioria dos estudantes do EMR, 59%, respondeu “nao
sabe”, mas dois novos casos surgiram, com maiores detalhes:

“Quando eu era crianga eu e uma amiga fomos brincar com uma planta que
n&o sei 0 nome e eu estava pegando o leite dela e colocando e nés ai que no outro
dia amanhecemos toda cheia de carog¢os.”

“Eu peguei um pedacgo e pus na boca mastiguei e engoli e depois meu pai me
deu 2 copos de leite”

Na turma do EJA, 25% relataram ndo saber, mas um novo caso apareceu:

“‘meu pai trabalhava tocando boi no posto passou de baixo de uma arvore ele

ficou todo empolado”
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A maioria das respostas para a pergunta 5 (Grafico 5), 44%, dos estudantes
do EMR, estiveram relacionadas a necessidade de se procurar ajuda médica ou
hospitalar e 16% citou tomar leite como medida para tratar a pessoa intoxicada. Ja
0s 41% das respostas dos estudantes do EJA recomendam buscar ajudar médica ou
hospitalar. 16% dos estudantes do EMR e 13% dos estudantes do EJA afirmam nao

saberem quais medidas devem ser tomadas.

Grafico 4 — Questao 4

4: Vocé ou alguém que vocé conhece ja foi
intoxicado por alguma planta? Relate o
&3 acontecimento:
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Fonte: resultado da pesquisa (2020)

Dentre as respostas dadas pelos estudantes do EMR, seguem os exemplos:

‘levar ele ao medico ou ao hospital para que posso tomar um remédio ante
intoxicagdo” (sic)

‘lavar e passar algum remédio!”

No pos-teste, a resposta dos estudantes do EMR que envolvem “tomar leite”
foi de 19%, e a procura por atendimento médico-hospitalar aumentou para 50%.

Abaixo, seguem exemplos de respostas dadas pelos alunos:

“temos que ir ao médico ou tomar leite para cortar o efeito do veneno”

“Hospital ou médico”

16% dos estudantes do EJA ja indicam procurar tratamento médico-
hospitalar, mas outras medidas foram indicadas com menor porcentagem, 3% cada:

“remédio tirado dela mesmo”
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‘levar ao médico com a planta que foi inalada”

“eu sei que dar leite”

Grafico 5 — Questao 5

5: Quais medidas sao necessarias para tratar
uma pessoa intoxicada por uma planta?
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Fonte: resultado da pesquisa (2020)

Na ultima pergunta, 6 (Grafico 6), a maioria das duas turmas respondeu NAO,
sendo, 88% dos estudantes do EMR e 78% do EJA. No caso do EJA, essa
porcentagem se refere ao numero de estudantes presentes no dia do teste, de forma
que a resposta foi negativa para 100% dos presentes no dia da atividade.

Como exemplos de respostas afirmativas, seguem as seguintes, dadas pela
turma do EMR:

“Quando sente dor ou quando senti ancid de vomito s6 ndo sei qual planta
toxica e”

“Minha vo6 faz canganséo pra comer e (ilegivel) bom!”

No poés-teste, 66% dos estudantes do EMR afirmaram n&o saber, mas 3%
respondeu:

“Usamos a mamona para espantar insetos em casa”

Na turma do EJA, enquanto 34% respondeu “n&o” a pergunta, 3% conta que:

“Conhego uma pessoa que usou mamona para curar umbigo”
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Na sétima pergunta do pds-teste, que solicita aos estudantes uma avaliagao
sobre o projeto, 96% dos alunos responderam gostar do projeto porque tiveram
oportunidade de aprender sobre plantas téxicas. 4% nao gostaram por considera-lo

cansativo ou porque envolveu botéanica, que é uma disciplina que n&o gostam.

Grafico 6 - Questao 6

6: Vocé ou alguém que vocé conhece ja usou
alguma planta téxica como medicamento?
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Fonte: resultado da pesquisa (2020)

Abaixo, estdo depoimentos dos alunos que gostaram do projeto:

“Sim, gostei, pois, me deu conhecimento e me alertou sobre as plantas que
eu ndo conhecia e as que eu ja conhecia”

“O projeto e bastante interessante, gostei bastante e eu tinha varias duvidas
que foram esclarecidas ao recorrer do projeto”

“Sobre essa aula maravilhosa, eu amei conhecer de plantas que eu nunca
tinha ouvido falar amei ok” (desenhou um coragdozinho e uma carinha feliz)

Abaixo, estdo depoimentos dos alunos que ndo gostaram do projeto:

“Néo cheguei a gostar, mas trouxe bastante conhecimento novo e esclareceu
algumas duvidas.”

“Professora vocé ¢é gente fina mais ndo gostei da sua aula.” (desenhou dois
coragbezinhos vermelhos)

“foi bom, porém inesperado eu ndo tinha muito conhecimento, mas ainda néo

me interesso por plantas. Entdo por isso ndo me chamou tanta ateng¢go.”
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O numero de estudantes do EJA ausentes no dia do pos-teste era de quase

60% da turma, o que pode ter sido o fator que abaixou os resultados no pés-teste.

4.3 Montagem do site

Para montar o site <https://deiseacac16.wixsite.com/botanica>, o produto final
deste trabalho que contém as oficinas e o Jogo das Plantas Téxicas, foi necessario
levar em consideragao alguns fatores acerca das atividades e o publico a que foi
destinada. Esses fatores deveriam responder as seguintes perguntas:

A) As atividades conquistaram o interesse dos estudantes?

B) As atividades estimularam a curiosidades dos estudantes?

C) As oficinas podem acontecer durante as atividades curriculares?

D) O tempo programado foi adequado para realizar as oficinas?

E) O tamanho dos grupos foi adequado para analisar as plantas?

F) A escola é o espago adequado para realizar as oficinas?

G) As oficinas sdo adequadas para os estudantes do Ensino Médio?

Ao responder as perguntas, o site foi montado considerando que:

As atividades da “Oficina Plantas Toxicas — Conhecimentos Populares”
mostraram ser eficientes para apresentar o tema e abordar os conhecimentos
prévios, além do que foram bem aceitas pelos estudantes.

A inclusao das oficinas “Oficina Plantas Toxicas — Expressdes Culturais”, com
a atividade “mostra cultural” e a “Oficina Plantas Téxicas — Ciéncia e Tecnologia”,
com as atividades “entrevista” e “montagem de folder” no site se deram pela
capacidade que elas apresentaram em estimular nos estudantes a autonomia, a
curiosidade e a interacao.

O “Jogo das Plantas Toxicas” também foi incluido por ter realizado um papel
fundamental para finalizar as oficinas, criando um momento de debate, pesquisa e
trabalho em equipe.

Acredita-se que as oficinas sejam adequadas para atividades
extracurriculares, dentro ou fora da escola, com grupos pequenos, de até trés
integrantes, com tempos adequados para cada atividade, e que deve ser trabalhada

com alunos de qualquer série e modalidade do Ensino Médio.
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5 CONCLUSAO

A primeira oficina, “Oficina Plantas Toéxicas — Conhecimentos Populares”,
trabalhada tanto no EMR quanto no EJA, foi muito bem recebida pelos estudantes
das duas turmas. Foi uma boa forma de comecgar o projeto, apresentar o tema e
iniciar o contato dos estudantes com as plantas que foram analisadas.

A “Oficina Plantas Toxicas — Expressdes Culturais” trabalhada no EJA
estimulou nos estudantes a curiosidade sobre as plantas e as obras populares, a
interagcdo e a comunicacdo entre os colegas, além do desejo de expressar
conhecimentos. Essa oficina pode apresentar um potencial positivo para abordar o
tema. Pensando nisso, a atividade teve seu tempo aumentado para cem minutos, no
site. Foi percebido que muito sentimento e conhecimento ficaram para serem ditos,
muita curiosidade ficou para ser sanada e a oficina merece maior dedicacao e
espago para bate-papos, nos quais todos tenham a chance de falar, ouvir,
repesarem e ressignificarem seu conhecimento, com prazer.

As trés oficinas que trataram assuntos referentes aos sintomas, as
substéncias toéxicas, a ciéncia e a tecnologia, trabalhadas nas duas turmas, foram
transformadas em duas oficinas com o mesmo nome: “Oficina Plantas Toxicas —
Ciéncia e Tecnologia”, uma que elabora entrevistas e outra que cria folders. Ambas
tratam as mesmas questdes e utilizam os mesmos materiais.

Na entrevista, os estudantes do EMR se sentiram empolgados, foi a unica
oficina em que terminaram as atividades no mesmo dia em que elas foram dadas.
Os estudantes apresentaram facilidade com os materiais, para fazer os videos,
chegando a propor edicbes e outras aulas, para fazerem videos mais bem
incrementados, o que nao foi possivel devido ao cronograma.

Quanto aos estudantes do EJA, ao montarem seus folders, apesar da
simplicidade com a qual produziram os trabalhos, ficaram muito orgulhosos,
chegando a solicitar que tirassem fotos do grupo com o folder pronto.

A oficina em que os estudantes montaram o mapa conceitual ndo atingiu o
objetivo. Foi percebida pouca autonomia dos estudantes, pouco entusiasmo e muito
cansago.

Ao realizar as atividades durante o periodo de aula, notou-se que as oficinas
sofreram interferéncias do cronograma da escola. Desta forma, acredita-se que as

oficinas sdo adequadas para atividades extracurriculares, como parte de feiras de
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ciéncias, seminarios, clubes de ciéncias, workshops, ou como projeto curricular que
permita um momento de reflexdo sobre as plantas toxicas.

A escola pode ser o espago adequado para realizar as oficinas, mas o espaco
nao-escolar também pode fornecer um ambiente agradavel para trabalhar o tema,
principalmente se houver plantas toxicas no entorno, o que nao foi o caso dessa
escola, por ndo possuir area verde. O importante é que as oficinas acontecam em
momentos dedicados a elas, como sugeridos anteriormente.

As oficinas sdo adequadas para turmas regulares e nao-regulares do Ensino
Médio. As duas turmas trabalhadas estavam cursando o 1° ano. A turma do EMR
agiu mais espontaneamente, sem receio de fazer perguntas e expondo seu ponto de
vista. Ja a turma do EJA foi mais timida, apesar de apresentar um conhecimento
maior sobre plantas toxicas, no pré-teste. No inicio, os estudantes tinham vergonha
de expor seus conhecimentos, medo de o projeto atrapalhar as atividades que
valiam ponto das outras matérias, mas, aos poucos, foram aprendendo a se
expressar e a se aproximar dos agentes envolvidos nas oficinas. S6 nao foi
percebida muita mudanca na qualidade dos trabalhos realizados, que se mostraram
muito simples, tanto no aspecto estético quanto na comunicagdo e verbalizacdo,

sendo esses e outros motivos pelos quais as oficinas devem ter maior tempo.
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APENDICE A - Pré-Teste e Pos-Teste

OFICINA SOBRE PLANTAS TOXICAS NO ENSINO DA BOTANICA: CULTURA,
SOCIEDADE E CIENCIA

Pré-teste

Nome: Série:
Data: [/

ATENCAO: Este pré-teste ndo é uma atividade avaliativa e tem a intengédo de

compreender os conhecimentos dos estudantes sobre plantas toxicas.

1) Voceé sabe o que é uma planta toxica? () SIM () NAO

Explique:

2) Vocé conhece alguma planta toxica? () SIM () NAO
Qual(is):

3) Quais estruturas presentes na planta podem indicar que ela é

toxica?

4) Vocé ou alguém que vocé conhece ja foi intoxicado por alguma planta? () SIM ()
NAO
Relate o acontecimento:
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5) Quais medidas s&o0 necessarias para tratar uma pessoa intoxicada por uma

planta?

6)Vocé ou alguém que vocé conhece ja usou alguma planta tdxica como
medicamento?( ) SIM () NAO
Relate o acontecimento:

OBRIGADA!



	Microsoft Word - DissertaÃ§Ã£o
	Microsoft Word - DissertaÃ§Ã£o
	FICHA CATALOGRÁFICA
	Microsoft Word - DissertaÃ§Ã£o
	Microsoft Word - DissertaÃ§Ã£o
	Microsoft Word - DissertaÃ§Ã£o
	Microsoft Word - DissertaÃ§Ã£o
	Microsoft Word - DissertaÃ§Ã£o
	Microsoft Word - DissertaÃ§Ã£o
	Microsoft Word - DissertaÃ§Ã£o
	Microsoft Word - DissertaÃ§Ã£o
	Microsoft Word - DissertaÃ§Ã£o
	Microsoft Word - DissertaÃ§Ã£o
	Microsoft Word - DissertaÃ§Ã£o



