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S0 é digno da liberdade, como da vida, aquele
gue se empenha em conquista-la.

Que os vossos esforcos desafiem as
impossibilidades, lembrai-vos de que as
grandes coisas do homem foram conquistadas
do que parecia impossivel.

A menos que modifiguemos a nossa maneira
de pensar, ndo seremos capazes de resolver
0s problemas causados pela forma como nos
acostumamos a ver o mundo.

(Albert Einstein)
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RESUMO

Este trabalho teve por objetivos aprofundar os estudos direcionados a identificacéo
das relacdes existentes entre o grafismo indigena e a Geometria Plana euclidiana a
partir do histérico de vida narrado por cinco indigenas pertencentes ao grupo
Tukano, por meio da verificacdo das possiveis préaticas de transposicdo didaticas do
conhecimento geométrico plano existentes nesse histdrico, buscando compreender
em quais momentos e de que forma se dava essa relacdo entre os saberes
indigenas e ndo indigenas. Ela foi delineada a partir da experiéncia vivida nas aulas
de Introdugdo & Geometria Plana em um curso de Licenciatura. Para tanto, utilizou-
se, como metodologia, a entrevista semiestruturada realizada com aqueles sujeitos
denominados de colaboradores, optando pelo trabalho com a historia oral por
privilegiar suas “vozes” como fontes de informacdo. A partir do que foi observado,
entendeu-se que a Geometria Indigena é composta por um conjunto de
conhecimentos adquiridos em varios ambientes na comunidade da qual fazem parte,
e existe a partir dos grafismos indigenas que permeiam toda a vida dos
colaboradores, desde a infancia. Como forma de melhor assimilagdo entre o
grafismo e a Geometria euclidiana, foi elaborada, como produto final, uma cartilha
bilingue Tukano-Portugués de introducdo a Geometria Plana, como instrumento
integrador e uma forma de aproximacdo dos conhecimentos geométricos indigenas
dos nao indigenas, servindo como material de apoio a professores e alunos,

permeando de sentidos algo antes sem muito significado para aqueles sujeitos.

Palavras-chave: Geometria Plana. Grafismo. Grupo Tukano. Transposicao didatica.



ABSTRACT

This study aimed to deepen the studies aimed at identifying the relationship between
the indigenous graphics and plane geometry Euclidean from the history of life
narrated by five indigenous belonging to Tukano group by checking the possible
didactic implementation of practical knowledge geometric existing plan that history,
trying to understand at what time and in what form was given the relationship
between indigenous and non-indigenous knowledge. It was designed from the
experience lived in the Introduction to plane geometry classes in a Bachelor's
Degree. For this purpose, it was used as a methodology, a semi-structured interview
conducted with these guys called employees, opting for work with oral history to
privilege their "voices" as sources of information. From what was observed, it was
understood that the indigenous geometry consists of a body of knowledge acquired
in various environments in the community to which they belong, and there from
indigenous graphics that permeate the entire life of employees, from childhood .
Thus, in order to better assimilation between graphics and Euclidean geometry, was
drafted as a final product, a bilingual booklet Tukano-Portuguese entry to the flat
geometry, as an integrating tool and a way of approaching indigenous geometric
knowledge of non-indigenous, serving as support material for teachers and students,

permeating sense of something before without much meaning for those subijects.

Keywords: Plane Geometry. Graphics. Tukano Group. Didactic Transposition.
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1 INTRODUCAO

A Geometria Plana € universal e esta, de alguma forma, contida nas a¢cfes da
sociedade, dentre elas os registros graficos do mundo que estamos inseridos,
captados pelos contatos que, muitas vezes, sdo guardados e estudados por meio de
obras e leituras que séo feitas.

No periodo em que eu cursava o Ensino Superior na Universidade do Estado
de Minas Gerais - UEMG, iniciava a leitura de algumas obras e textos que narravam
histérias voltadas aos povos indigenas. Sempre apreciei as abstracées, bem como
0S mitos, ritos e crencgas contidos nas histérias indigenas. Dentre as obras que pude
ler, apreciei os escritos de Gabriel Gentil, um Pajé tukano, cujas funcbes excedem o
sagrado, gerando influéncia politica nos respectivos grupos sociais, que recebeu, em
2005, da Fundacdo Oswaldo Cruz, o titulo de pesquisador emérito no campo do
conhecimento tradicional, ou seja, 0 reconhecimento como uma das principais
liderancas politicas dos povos indigenas do Amazonas. Este autor publicou dois
livros: “O resgate da mitologia Tukano” e “Povos Tukanos: cultura, historia e valores,
contexto das comunidades indigenas”. Dentre varios escritos, admirava a historia
contada sobre o surgimento do Povo tukano®, da Grande Cobra da transformacéo e
do verdadeiro significado da maloca para seu povo. Tudo nédo se limitava a somente
mitos e a desenhos, mas agregava tradi¢coes, cultura e artes, bem como o grafismo,
sendo todos elementos inspirados na natureza.

Pensar na historia narrada por Gentil sobre os desenhos rupestres feitos nas
pedras das cachoeiras pela tribo Gente Pedra (tribos EhtidMahsa existentes desde o
comeco do mundo e cujos descendentes povoam as regides de rios na Amazobnia e
na Ameérica Latina ), guardados por inUmeras geracdes, trouxe sentido a forma que
eu pensava a Matematica, sendo essa, a0 meu ver, representativa da real
dependéncia do homem pela natureza e proveniente da necessidade de se criar
elementos imprescindiveis para a sobrevivéncia do ser humano, crendo que, dela,
eram extraidos ndo somente elementos, mas ideias e registros da prépria histéria.

Apbs lecionar por 11 anos no estado do Espirito Santo, prestei concurso para
o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, no Campus de

Sao Gabriel da Cachoeira- IFAMSGC, assumindo o cargo de Professor em 20009.

! Nesse trabalho considera-se Tukano com letras iniciais maitisculas o que se refere ao grupo, sendo
o restante iniciado com letra minudscula.



19

Assim, iniciei meus estudos no campo da Matematica, tendo, como foco, ndo sé
trabalhar com a disciplina especificamente, mas conhecer os povos indigenas, seus
costumes e, principalmente a sua educacao.

Durante esse periodo, participei de diversas experiéncias em sala de aula,
dentre elas o trabalho com alunos do grupo Tukano no curso de Sustentabilidade
Indigena, na comunidade indigena de Tapira Ponta, localizada no Municipio de S&o
Gabriel da Cachoeira-AM - Baixo rio Uaupés. Em etnologia, Tukano designa os
grupos indigenas cujas linguas pertencem a familia linguistica tukano que habitam o
Noroeste do estado brasileiro do Amazonas, mais precisamente as Terras Indigenas
Alto, Médio Rio Negro e Balaio, bem como a Colémbia. No Brasil, 0 grupo Tukano
habita toda a bacia do rio Uaupés e o trecho do Rio Negro entre a foz daquele rio e
as imediacOes da cidade de Santa Isabel, incluindo ai a cidade de Sao Gabriel.

O curso em questdo propunha que o ensino da Matematica viabilizasse
condicbes aos alunos de realizar acbes voltadas a sustentabilidade, ou seja,
contribuir com a dinamizacgéo das praticas diarias dos alunos na comunidade. Dessa
forma, atentei-me para a necessidade de conhecer o dia a dia na comunidade, como
estava constituida e organizada, quais as formas de trabalharem e quais eram seus
costumes, pois 0s mesmos viviam da natureza e para a natureza. Nesse contexto,
havia uma forte relacdo entre os pais, liderancas e outros membros da comunidade,
gue promoviam a ligacao entre as tradicdes, 0 meio e 0 ensino escolar, voltando-se
a construcado de um saber.

Pude perceber, entdo, nesse primeiro contato com essa cultura, que 0s
alunos demonstravam conhecer a Matematica na pratica, buscando domina-la para
utiliza-las conforme suas necessidades. Para esses alunos, a continuidade da troca
de informacdes oferecida pelo curso e a possibilidade de agregar conhecimentos
tedrico-matematicos as suas praticas, proporcionaria uma mudanca por meio da
formacédo de novos professores indigenas, baseando nas necessidades de utilizar os
conhecimentos recebidos pelos seus pares, sem desprezar o nao indigena ensinado
na escola.

Vale ressaltar que parte dos alunos daquele grupo deu continuidade a vida
académica, participando do curso de Licenciatura Intercultural dos Povos Indigenas
do Alto Rio Negro, atualmente ministrado na sede do Municipio de Sao Gabriel da
Cachoeira. Esse curso tornou-se oportunidade de se habilitarem como professores

indigenas através da Licenciatura Plena em Fisica com enfoque intercultural,
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possibilitando-lhes lecionarem nas escolas indigenas, levando em conta a
consonancia com a realidade social e cultural especifica de cada povo e se
baseando na legislacdo nacional que trata da educacao escolar indigena.

Nessa Licenciatura Intercultural, participei como professor e pude ministrar,
dentre vérias disciplinas, o curso de Introducdo & Geometria Plana. Esse curso
contemplava as nocdes de ponto, reta, plano, angulos, triangulos e quadrilateros,
onde eram apresentadas suas definicdes, a identificacdo dos elementos geométricos
e as constituicdbes das figuras. Baseado no que condicionava 0 objetivo do
programa, a estrutura das aulas foi construida por meio do planejamento,
acontecendo em momentos especificos, sendo eles: a explanacgéo oral, discusséo
do assunto com a turma e aplicacéo das atividades.

No periodo compreendido entre o pensar e o iniciar o planejamento, buscou-
se atender as orientagbes instrutivas do curso que estavam baseadas no
flexibilizar, transitar e integrar os conhecimentos geométricos. No decorrer desta
estruturacdo, mesmo amparado por essas orientacbes, em minhas discussdes
internas, uma pergunta tomava corpo: “Como esses fatores poderiam ser
alcancados junto aos alunos indigenas no programa de Introducdo a Geometria
Plana?” De antemao, trouxe, para serem usados nas aulas, objetos encontrados na
regido, pensando que esses seriam 0s elementos que responderiam a necessidade
de familiarizar o conhecimento geométrico plano apresentado aos alunos como
possiveis instrumentos que proporiam a integracao.

Ja a flexibilizacdo foi pensada como a liberdade que o professor teria de
transformar os momentos que aconteceriam nas aulas, tendo a oportunidade de
incluir e alterar, tanto a sua ordem como a forma de se avaliar, mesmo estando
inicialmente pré-estabelecidas.

As atividades tinham, portanto, como intuito, serem um instrumento que
pudesse gerar reflexdes, visando garantir o cumprimento das aplicacées dos temas,
avaliando o grau de compreensdo dos mesmos e as possiveis mudancas nas aulas
subsequentes. Essas atividades se resumiriam na exposi¢cdo do entendimento que
os alunos tiveram em relacgdo ao conteddo ministrado, demonstrando,
particularmente, qual a relacdo dos temas trabalhados com os elementos que
conheciam, apresentando suas justificativas.

Mesmo com toda programagdo das aulas descrita em sua prévia

estruturagdo, o controle sobre o que seria aplicado e de que forma aconteceria
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poderia ser garantido, mas o que nao poderiam ser previstos eram 0s caminhos que
seguiriam as discussdes, como 0s alunos enxergariam as aulas, identificariam os
elementos geométricos euclidianos e apresentariam a relacdo entre o0s
conhecimentos geométricos. Porém, com o decorrer das aulas, estimuladas com a
apresentacdo do grafismo como um instrumento de ligagdo entre os conhecimentos
geométricos do grupo Tukano, agregando a familiarizacdo dos conteudos, a
integracdo dos conhecimentos e o transito entre as partes, tudo foi se
transformando, desde o acréscimo de momentos previstos para as aulas até a
mudanca na forma de avaliar.

Diversas caracteristicas foram apresentadas, em sala de aula, mas com mais
intensidade e variagOes por parte do grupo Tukano, caracterizado pelo siléncio, pela
observacéao, pelos registros, pelo diadlogo, pelo agrupamento em etnias, pelo didlogo
e discussdo na lingua, além do uso de desenhos como respostas nas avaliacoes,
dispensando a escrita pela maioria daqueles alunos. Nessas respostas, eram
encontrados elementos que ultrapassavam a simples relagcdo entre o0s
conhecimentos geométricos, demonstrando uma relacdo com as imagens vistas na
natureza e construidas pela memdria registrada dos conhecimentos recebidos dos
seus antepassados e de suas crencas. Isso foi identificado por meio da
representacéo feita por eles através de desenhos que apresentavam diversos
elementos e figuras Geométricas Planas.

Dessa forma, o grafismo indigena, como uma representacdo grafica
tradicional, tornou-se uma importante chave de investigagdo como um possivel
elemento de aproximacgdo entre conhecimentos indigenas e ndo indigenas. Com o
passar das aulas, ficou claro que os objetos encontrados na regido, levados por mim
as aulas para substituir ponto e reta, familiarizar o assunto a ser tratado, relacionar
0s conhecimentos e integra-los ndo eram suficientes, pois, naturalmente, os
grafismos fizeram melhor esse papel, partindo da visdo dos proprios alunos do
grupo, dando condicbes de compreenderem e manusearem a Matematica de forma
a alcancarem éxito em niveis maiores, através da observacédo, percepcao, relacao,
compreensao, aprendizado e integracao.

A partir dessa experiéncia em sala de aula, percebi que existiu uma grande
distancia entre o que eu e os alunos pensavamos. Além disso, identifiquei que essa
distancia se dava, ainda, pelo meu desconhecimento da histéria do aluno e do seu

povo, bem como de suas percepcdes geométricas.
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Depois de todos esses momentos, principalmente na apresentacdo do
grafismo e das justificativas dadas pelos alunos do grupo Tukano, tornou-se
necessario compor uma pesquisa. Seus objetivos eram: aprofundar os estudos
direcionados a identificacdo das relagBes existentes entre o grafismo indigena e a
Geometria Plana a partir do histérico de vida narrado pelos alunos do grupo Tukano,
a verificagcdo das possiveis praticas de transposi¢cdo didaticas do conhecimento
geométrico plano existentes nesse histérico e em quais momentos e de que forma
essa relacao entre os saberes indigenas e nado indigenas acontecia.

Tornou-se imprescindivel, para tanto, que o grupo Tukano fosse o
colaborador da pesquisa, ndo apenas por apresentar o grafismo como elemento de
integracdo, mas por terem uma gama de conhecimentos que viabilizaria o estudo
dessas relacoes.

A forma que permitiu entender, na esséncia, esses momentos, se deu por
meio dos colaboradores envolvidos nessa discussao e de suas historias de vida, que
possibilitou, de uma forma mais sucinta e apurada, alcancar elementos que
responderam aos questionamentos tratados nos objetivos. Sendo assim, escolheu-
se trabalhar com a historia oral como instrumento metodolégico, por tender a
privilegiar “vozes”, sendo essa uma maneira de criar um canal de comunicacao,
podendo escutar esses segmentos em suas reivindicacdes, angustias, sugestbes e
criticas, aprendendo a partir do ponto de vista deles. Essa foi uma metodologia de
pesquisa que consistia em realizar entrevistas gravadas com pessoas que puderam
testemunhar sobre acontecimentos, conjunturas, instituicbes, modos de vida ou
outros aspectos da histéria contemporanea e, por ser esse um metodo qualitativo,
expande a percepcdo do pesquisador em relacdo ao mundo, em uma concepcao
geral. Para tanto, nessa perspectiva, as entrevistas realizadas foram elaboradas em
didlogo com os entrevistados, que deixaram de ser “meros informantes” da pesquisa
para serem colaboradores participantes e vitais ao projeto.

As entrevistas, entdo, foram 0s momentos em que se buscaram as
singularidades das trajetérias individuais e da visdo de mundo de cada colaborador,
valorizando-as a partir de suas experiéncias de vida.

Na escolha dos colaboradores pertencentes ao grupo Tukano, da Licenciatura
Intercultural, inicialmente projetou-se convidar quatro alunos, um professor indigena,
um coordenador, e um lider e/ou ancido, visando, ndo somente compreender o

porqué do grafismo como instrumento utilizado pelos alunos para trabalhar as
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definicdes basicas da Geometria Plana, mas, também, para promover olhares em
diferentes posi¢cOes, de como acontece e qual a importancia da transposicao aos
seus alunos da comunidade.

Ao realizar o convite aos quatro alunos, descobri que eles, além de alunos, se
enquadravam em outras posicdes e caracteristicas, pois também eram professores,
coordenadores e/ou lideres. Entdo, para a posi¢cao de ancido, foi pensado em um
colaborador que tivesse como caracteristica conhecimento da vida na escola e nas
artes, além de estar ligado direta ou indiretamente a Licenciatura. Os proprios alunos
indicaram um pai ancido, o qual agregava, além das caracteristicas necessérias,
experiéncia como benzedor, lider e professor, completando, portanto, cinco
“sujeitos” dessa pesquisa.

Compreender o valor existente nesse estudo é entender a necessidade de
conhecer o grafismo na vida do grupo étnico, bem como sua importancia e os
valores que agregam as aulas de Geometria Plana e o conhecimento gerado pela
liberdade de se expressar em sua narrativa e de contar sua historia em sentido
amplo. Assim, marca-se, nesse momento, a oportunidade de localizar essas
relacdes e seus significados.

Nesse sentido, a dissertacao se dividiu em sete capitulos.

Nesse primeiro, introdutério, procurou-se descrever os caminhos que levaram
a pesquisa, localizando o pesquisador dentro do tema em questdo, enfatizando
alguns pormenores do trabalho.

O segundo capitulo traz a descricdo do municipio de S&o Gabriel da
Cachoeira, como fator importante para a identificacdo dessa regido, a partir de sua
localizacdo, composta de uma populacdo com 23 etnias e de dimensdes
continentais. A descricdo do grupo Tukano também se faz presente, identificando-o
desde sua organizacao social, corpo mitolégico, festas e ritos, até as representacdes
graficas e seus valores.

No terceiro capitulo, apresenta-se a organizacdo da educacdo indigena na
regido do Alto Rio Negro, perpassando, primeiramente, pela constituicdo da escola
indigena no Brasil e, posteriormente, a composi¢cdo das escolas do sistema
educacional em S&o Gabriel da Cachoeira, descrevendo as esferas e abrangéncias,
apresentadas pelas escolas constituidas, em sua maioria, por alunos indigenas e o

surgimento da Licenciatura Intercultural Indigena dos Povos do Alto Rio Negro.
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J& no quarto capitulo, é descrita a experiéncia vivida nas aulas de Introducéo
a Geometria Plana, identificando as reflexdes e acontecimentos, descrevendo todas
as aulas, identificando as caracteristicas comportamentais dos alunos, as evolucéo
das aulas e a transformacdo acontecida em cada momento vivido. Por fim,
demonstra o aparecimento do grafismo como instrumento integrador dos
conhecimentos geométricos planos indigenas aos néo indigenas.

O quinto capitulo descreve a metodologia de pesquisa, iniciando pelo corpus
metodoldgico, passando a apresentacdo dos colaboradores da pesquisa e, em
seguida, aos procedimentos metodoldgicos utilizados. Ao final, os primeiros
resultados das entrevistas realizadas com os sujeitos da pesquisa e abordando
sobre a presenca do grafismo indigena e a Geometria Plana desde a infancia até a
fase adulta.

No sexto capitulo € tratado da aprendizagem a partir da Geometria e da
proposta de um produto final voltado a construgcdo de uma cartilha bilingue
(tukano/portugués) de introducdo a Geometria Plana, baseada nas discussdes
contidas no historico de necessidades apresentadas nas narrativas dos
colaboradores contidas na dissertacdo, e na identificacdo de um método que
proporcionasse a aproximacao dos conhecimentos, servindo, na medida do possivel,
como material de apoio a professores e alunos.

Por fim, sdo apresentadas nas consideracfes finais, ultimo capitulo dessa
dissertacdo, as principais ideias destacadas na pesquisa, desde a origem dos
acontecimentos ao aprendizado final dos alunos indigenas, fazendo uma reflexao

dos pontos fundamentais expostos, vividos e narrados no decorrer do trabalho.
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2 O MUNICIPIO DE SAO GABRIEL DA CACHOEIRA

O municipio de S&o Gabriel da Cachoeira é conhecido como "Cabega do
Cachorro”, por seu territério ter esse formato. Sua area €, de aproximadamente,
109.185 quildmetros quadrados e, de acordo com estimativas do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE (2014), sua populacéo era de 42.342 habitantes,
fazendo deste o décimo terceiro municipio mais populoso do Estado do Amazonas.

2.1 Divis@es geograficas

O municipio esta localizado no interior, a noroeste do estado do Amazonas, a
uma distancia aproximada de 850 quildmetros da capital e esta as margens da Bacia
do Rio Negro, como indica a figura 1. O municipio faz fronteira com a Colémbia e a
Venezuela, sendo considerado, por isso, um ponto estratégico para o pais. “O seu
territorio é constituido pelo Parque Nacional do Pico da Neblina, Terras Indigenas do
Alto e Médio Rio Negro e Rio Tea, onde nove entre dez habitantes sao indigenas,
posicionando 0 municipio como o de maior predominancia de indigenas no Brasil”.
(IFAM, 2014, p.15).

Figura 1 - Imagem de satélite - Sao Gabriel da Cachoeira - AM

Ce—L L T e (eI e 1
o 9 Ciugad >
A¥Apartado S Bolivar s G
. o — Venezuela = "
J Medellin Bicaramanga _'\\, Ghorgetnen a ta
o - sorpeton
& @ Sogamoac 7 / / Satélite
Fersira Tunja -~ £
o Y | JGuyana
© Bogota s g p Guyane
Buenaventuran bagut  Bog p SS T \, Suriname ¢ ..., Guiana Fotos
Q  newa Colombia i — =
ot Z A \- e i \ L‘ /
) .
Popayan Fitaito - —
B oo™ =~ A ,
Tumace Pasts Florencia C refhi g~ Amapa
CameraomO  paag ) -
Rosalzarate O Quite s o Asls I Magaps
o &
s Vigia
P’-‘"g“':‘la ? \ . o O Castantial
! s aves
El Carmen Ecuador | \ Origns B Be?em
Vsl meras s © Guayaquil | Panintive  SELErEm o p ELLT
J Carmetsd scomin
Mischala @ Cuenca | Tefe L P & = Alagilia MR Raradomings K
Tumbes o | “ tqultcs et = ME"KBP""”OO ltacoatiara e Santa Luzia
2 sticia Haituba
s o I.J_JE e CCoar”  gareire & Burticpuo L
r Barra d )
Fatalo o © Chilicanas / Amazonas imperatriz  Corda o
Figra /I Para Msrsb\::‘.o. Limes i Pl
A Tarapoto o Vitoria @ Maranhio
Chiclayo o Parauapebas Witorig]
4 Truzeiro Araguaina
© A E] Balsas
Cajamarca =3 Vitdria = Pial
i Pucalpa ) )
R Truiitlo i oty Perto Leihe Brasil Redengad
itoria  Acre
oc““?‘;hm& : A Alta Flaresta Srazy =
anco, emes res
Huaraz @ Hudmico A Fio.Brdne, -~ - o Saatana do
7 CuajacsMiim Aoauais i ol
Huachop ~ Ferd b o Rondénia Tocantins
=) © Tarma \ Riberalta © Caceoal Sinop Gurupi
Huarall o, = Pueto [} @ # Sancias
N 0 Maksznada Alta Flaresta yinena
Lima Huancay =4 —\-\‘.P_u:s.lg Viihei Mato
5 o, ¥ Grosso Pocdngat, _ - g X
Chncha A0~ ayacucho & 6 \-—\ - " o g Bom Jesi]

1 ~
Fonte: SILVA, 2010, s.p..

O Rio Negro € o principal rio que corta 0 municipio e é afluente do Amazonas.
Nessa regido, ele recebe, pela margem direita, o Icana e o Uaupés. O Rio Uaupés
tem cerca de 1.375 Km de extenséo (FIGURA 2).
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Figura 2 - Principais rios e nacleos de povoamentos em S. G. da Cachoeira -
AM
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Fonte: Adaptado de ELOY; LASMAR, 2011, p.93.

Como pode ser notado, de sua foz do Rio Negro até a desembocadura do Rio
Papuri, o0 Uaupés esta situado em territorio brasileiro e, entre este ponto e a foz do
Querari, serve de fronteira entre o Brasil e a Colémbia. Depois do Rio Branco, o Rio
Uaupés € o maior tributario do Rio Negro que, em seu curso recebe as aguas de
outros grandes rios, como o Tiquié, o Papuri, 0 Querari e o Cuduiari, possuindo em
torno de 90 cachoeiras. Segundo o site do Instituto Socioambiental, doravante
denominado ISA* (2014a):

Os principais nucleos de povoamento do Rio Uaupés séo a cidade de Mitu,
capital do departamento colombiano do Vaupés, e laraueté, que é sede de
um distrito do municipio de Sao Gabriel. laraueté, além de ser um centro de
ocupacdo tradicional dos Tariana, abriga também uma grande missdo dos
salesianos e um pelotdo de fronteira do exército. Existem ainda outras duas
missbes salesianas na bacia do Uaupés, uma em Taracua na confluéncia
desse rio com o Tiquié e outra no Alto Tiquié, chamada Pari-Cachoeira.
Também ha um destacamento do Exército na confluéncia do Querari com o
Uaupés e outro em Pari-Cachoeira. (INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL,
2014a, s.p.).

’E uma organizacao da sociedade civil brasileira, sem fins lucrativos, fundada em 1994, para propor
solucbes de forma integrada a questdes sociais e ambientais com foco central na defesa de bens e
direitos sociais, coletivos e difusos relativos ao meio ambiente, ao patriménio cultural, aos direitos
humanos e dos povos.
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2.1.1 As linguas cooficiais

Através da aprovacédo da Lei Municipal 145, de 22 de novembro de 2002, Sao
Gabriel da Cachoeira (SAO GABRIEL DA CACHOEIRA, 2002) foi o primeiro
municipio brasileiro a reconhecer trés idiomas oficiais além do portugués, sendo eles

o Nheengatu, o Tukano e o Baniwa, as linguas mais faladas no municipio.

No Brasil, existem pelo menos 12 diferentes grupos étnicos cujas familias sao
classificadas como Tukano Oriental®, cuja principal lingua é o tukano, e seus falantes
habitam em toda a bacia do rio Uaupés e em seus afluentes Tiquié e Papuri
(FIGURA 3). Segundo Cabalzar e Ricardo (1998, p. 29), “o tukano passou a ser
empregado como lingua franca, permitindo a comunicagao entre povos com linguas

paternas bem diferenciadas”.

Figura 3- Agrupamentos de Familias Linguisticas em S. Gabriel da Cachoeira -
AM
ALTO E MEDIO RIO NEGRO: FAMILIAS LINGUISTICAS

FAMILIAS LINGUISTICAS
TUKANO ORIENTAL

ARUAK

MAKU

/ <
Fonte: INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL,1998, s.p..

*Familia linguistica falada por povos que habitam o noroeste do estado brasileiro do Amazonas e o
departamento colombiano do Vaupés.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Amazonas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Vaup%C3%A9s
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2.2 Familias Linguisticas do Alto Rio Negro

A regido do Alto Rio Negro é uma das regides com maior diversidade étnica e
linguistica da Amazoénia, representando mais de 20 grupos etno-linguisticos, falantes
de idiomas de trés grandes familias linguisticas distintas, como mostra o quadro 1.

Quadro 1 - Familias Linguisticas do Alto Rio Negro
FAMILIAS POVOS

Aruak Baré, Baniwa, Kuripako, Tariana e Werekena

TukanoOriental | Arapaso, Bara, Barasana, Desana, Karapand, Kotiria/Wanano,
Kubeo, Makuna, Miriti-tapuya, Siriano, Tukano,
Utapinopona/Tuyuka, Wa’ikhana/Piratapuya

Maku Yuhup, Hup, Daw e Nadob

Fonte: Elaborado pelo autor com dados extraidos do INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL, 2014b.

Os Barés ndo falam mais sua lingua original devido ao contato com
missionarios jesuitas e a colonizacdo, passando a adotar a Lingua Geral (0
Nheengatu), que é uma forma simplificada do Tupi antigo. Segundo Oliveira (2007),
a grande diversidade reconhecida torna Sao Gabriel da Cachoeira 0 municipio mais

multilingue do Brasil.

2.3 Grupos étnicos: agrupamentos, divisdes territoriais e organizacdes

A populacdo que ocupa 80% das terras de Sao Gabriel da Cachoeira é
constituida pelos grupos étnicos Arapaco, Baniwa, Barasana, Baré, Desana, Hupda,
Karapana, Kubeo, Kuripako, Makuna, Miriti-tapuya, Nadob, Pira-tapuya, Siriano,
Tariano, Tukano, Tuyuka, Wanana, Werekena e Yanomami. Assim, a regido
apresenta a maior concentracao de diferentes etnias indigenas do pais, ocupando a

mesma area cultural subdividida em quatro setores (QUADRO 2).
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Quadro 2 - Divisao regional referencial por rios e identificagc&do de etnias
indigenas no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira - AM

Etnias do Rio Uaupés

Arapaso, Bara,
Barasana,Desana,
Karapana, Kubeo, Makuna,
Miriti-tapuya, Pira-tapuya,
Siriano, Tariana, Tukano,
Tuyuka, Kotiria.

-Distribuem-se pela bacia desse
rio e outras bacias vizinhas ao sul.
-Em sua maioria, falam linguas da

familia Tukano Oriental.

Organizam-se em fratrias
e sibs patrilineares
exogamicos: grupos de
descendentes de um
ancestral comum que néo

casam entre Si.

Etnias Maku

Dow, Hupda, Naddb,
Yuhupde

Localizam-se predominantemente
nas regides interfluviais ao longo
da linha de direc&o noroeste-
sudeste, desde o Rio Guaviare, na
Colébmbia, ao Japura, no Brasil,

cortando a bacia do Uaupés.

Organizam-se em grupos
domeésticos de parentes
préoximos do marido e/ou
da esposa, ou regionais
aglomerado de aldeias
préximas que falam

dialetos da familia Maku.

Etnias do Rio Igcana

Baniwa e Coripaco

Habitantes do Icana e seus
afluentes Cuiari, Aiairi e Cubate.
Falantes de lingua da familia
Aruak.

Organizam-se em sibs e
fratrias patrilineares

exogamicos.

Etnias Rio Xié- Alto Rio Negro

Baré e Warekena

Habitam a regido em que as
fronteiras do Brasil, Venezuela e
Colbmbia se aproximam. A
maioria é falante da Lingua Geral,
0 nheengatu, introduzida pelos
primeiros missionarios, no século

XVIII.

7

A maioria é falante da

Lingua Geral, 0
nheengatu, introduzida
pelos primeiros
missionarios, no século

XVIII.

Fonte: Elaborado pelo autor com dados extraidos do INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL, 2014b.
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2.3.1 As comunidades indigenas

Segundo Calbazar & Ricardo (1998):

Os indios que ocupam as margens dos rios principais se organizam em
“‘comunidades”, nome dado ha décadas pelos missionarios catdlicos — e
adotado também pelos protestantes — aos povoados que vieram a substituir
as antigas malocas comunais, que eram grandes casas que serviam de
moradia para varias familias. (CABALZAR & RICARDO, 1998, p.33).

Assim, existem aproximadamente quatrocentas comunidades situadas em
terras indigenas, distribuidas no ndcleo urbano de lauareté e ao longo dos rios que
cortam o municipio, como o Uaupés, o Icana, o Xié, o Tiquié e o Negro, além da
sede municipal. Segundo o Instituto Socioambiental (2014a, s.p.), ho Rio Uaupés e
em seus afluentes, existem atualmente “mais de 200 povoados e sitios que podem

ser localizados etnicamente”, como mostra a figura 4.
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Figura 4 - Aldeias, distritos e Tl em Sdo Gabriel da Cachoeira - AM
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O maior dentre todos os grupos existentes no municipio de Sao Gabriel da
Cachoeira, localizado em sua maioria no Rio Uaupés e seus afluentes, é o grupo
Tukano, composto, aproximadamente, segundo dados da FOIRN* (2011), por
11.130 indigenas; dentre eles, 6.241 tukanos Yepa Mahsa, Dasea, grupo que sera
descrito a seguir.

2.4 O Grupo Tukano

7z

O grupo Tukano € um grupo indigena cujas linguas pertencem a familia
linguistica tukano, e que, em sua maioria, se localiza na bacia do rio Uaupés, regiao
de S&o Gabriel da Cachoeira, noroeste do Amazonas.

O grupo Tukano € patrilinear e exogamico, sendo seus individuos
pertencentes a etnia de seu pai e falante da lingua de sua mae, devendo se casar
com membros de outros grupos que sao falantes de outras linguas, resultando em
um multilinguismo, no qual em uma comunidade falam-se varias linguas indigenas,
além da lingua oficial e do espanhol. De acordo com informacdes do Ministério do
Desenvolvimento:

Algumas etnias deixaram de falar suas linguas de origem, adotando outros

idiomas indigenas. Tal é o caso dos Tariana do Uaupés, originalmente
falantes de uma lingua Aruak, mas que atualmente falam Tukano; ou dos

Tukano que foram para o Médio Rio Negro e adotaram o Nheengatu.
(BRASIL, 2009, p.40).

Figura 5 - Concentracao da familia falante de tukano na Regido do Uaupés

Fonte: Adaptado de FOIRN, 1998.

* E uma associacgdo civil sem fins lucrativos, fundada em 30 de abril de 1987 para defender os

direitos dos povos indigenas que habitam a Regido do Rio Negro no Estado do Amazonas — Brasil.
Compde-se de 05 coordenadorias que reane mais de 89 organizacdes de base representante das
comunidades distribuidas ao longo dos principais rios formadores da bacia do Rio Negro.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Fam%C3%ADlia_tucano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fam%C3%ADlia_tucano
http://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/linguas/linguas-gerais
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2.4.1 A organizagéo social do grupo

A organizacao social e politica do grupo Tukano é promovida pelas tradicbes
através de relacionamentos, trocas, matriménios e ritos, vivendo basicamente da
caca, pesca, agricultura no plantio principal de maniva® e na producéo de farinha e
outros derivados. Antigamente, viviam coletivamente em casas comunais ou
malocas, que, segundo ISA (2003a, s.p.), tinham, em sua arquitetura, “formas
retangulares com teto triangular coberto por palha de Carana® e portas retangulares

na frente e nos fundos”, como pode ser visto na figura 6.

Figura 6 - Maloca na regido do Rio Uaupés

= = -2 = . e

Fonte: Acervo Museu do indio, 1931, disbonl'vel em INSTITUTO SOCIOAMBIENfAL,‘ZOO3a.

De acordo com Gentil (2007, p.218), “na mitologia tukano, a Deusa Yepd’,
gue construiu a primeira Maloca na Casa de Terra, Yepawii, € a mais antiga da
Terra, sendo, desde o comeco do mundo, a morada da criadora, Emésewii, a Casa
do Céu”.

Ja4 as ornamentacdes corporais desse grupo Sdo equivalentes no grupo.
Segundo ISA (2003a, s.p.), “tais convencdes relativas ao modo de vida, organizacao

espacial, lingua, fala, adornos, musica e danca integram o sistema comum de

°0 nome dado ao caule do pé de mandioca, cortado em pedacos, que posteriormente é usado no
lantio.

O caranazeiro € uma palmeira nativa da Amazénia, muito encontrada nos igapds, margens de rios e
igarapés, locais caracteristicos por seus olhos d’agua e por servirem de refugio para a fauna silvestre.
As folhas do caranazeiro servem para cobertura de casas e fabricacdo de artesanatos.

’E a deusa Terra, ligada ao av6 do universo e ao surgimento do povo Tukano.
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comunicacdo verbal e nao-verbal dos povos do Uaupés expresso nos rituais
intercomunitarios”. (FIGURA 7).

Figura 7 - IndiosTukano dancando o Carico

Fonte: CATTONY, 2011.

2.4.2 Corpus mitolégico

Conforme descrito no site do ISA (2003a, s.p.), cada grupo tem as suas
préprias historias, mas compartilha um “corpus mitolégico comum” que, nesse caso,

€ a “Grande Cobra”: um mito de origem chave (FIGURA 8).

Figura 8 - Cobra grande - Canoa da transformacao

Fonte: GENTIL, 2007, p.235.
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Um dos colaboradores da pesquisa, nesse sentido, afirma que:

No principio a natureza era totalmente vazia, ou seja, no universo nao
existia criaturas humanas, nem seres vivos, tudo que existia era a natureza
vazia. Segundo a minha cultura Tukano, nos indigenas imergimos no Lago
de Leite que fica na baia da Guanabara, no sul do Brasil. Imergimos numa
canoa que aparentava uma cobra, conhecida como Canoa Transformadora
de Gente, que transportava varios povos e varias etnias, que através dela
subiram o litoral chegando a Belém, pelo Rio Amazonas chegou a Manaus,
pelo Rio Negro passou por Barcelos, Santa Izabel, S&o Gabriel, e
posteriormente chegou ao Rio Uaupés afluente do Rio Negro, subindo até a
Cachoeira de Ypanoré. Nessa cachoeira surgiu uma parte das etnias,
dentre eles os Tukanos, os Tuiucas, os Dessanos, os Piratapuias.
Continuando a subir o Rio Uaupés a Canoa chegou a cabeceira, onde
surgiu os Carapands e Yepa Mahsa. Nossos pais contavam que 0 proprio
Deus Yepa Mahsa fez sair da Canoa Transformadora de Gente, Yepa Uéke,
gue para nos era um Deus, que permitia a cada etnia o surgimento, que nos
justificou na Cachoeira Ypanoré. As etnias que ali sairam foi o Tukano e
végrias outras etnias, posteriormente o Branco e o Rupida. (COLABORADOR
1)°.

Segundo a crenca dos tukanos, apds a viagem dos seus ancestrais no ventre
da Cobra Grande, e ao imergir dela na Terra pelo buraco localizado na cachoeira
Ypanoré®, o Uaupés comecou a ser povoado através da separacdo dos ancestrais
pela regido.

Ao longo do trajeto percorrido pela cobra-canoa, foram feitas inUmeras
paradas nas casas subaquaticas da gente-peixe'®, que segundo relatos, eram quase
uma centena. Esses locais, ao obter novos instrumentos, faziam crescer seus
respectivos grupos. Sendo assim, de acordo com Andrello (2012, p.320), “[...] Os
instrumentos que permitem sua urgéncia e o crescimento da chamada gente de
transformacao sdo concebidos como mariékatisehewaio’ari, “nossos 0ssos de peixe
de vida, [...] instrumentos de vida e transformacéo.”

Vale ressaltar que o grupo Tukano cré na reencarnacdo, baseado na
composicdo da morte de um ancestral e no retorno da alma a origem, ou seja, a
"casa de transformacdo"'. Depois, a alma volta ao mundo dos vivos encarnada em
um recém-nascido que recebe o nome de um parente recentemente falecido do lado

paterno, o avd paterno para um menino ou a avo paterna para uma menina.

®Dados da entrevista.

°E uma cascata sagrada localizada no rio Uaupés, afluente do rio Negro, estado do Amazonas,
considerado segundo a mitologia tukano, o local onde emergiu a canoa de transforma¢@o com os
povos indigenas.

'°Seres que habitaram os locais sagrados na regio do Uaupés nos primeiros tempos.

'S&0 pontos especiais ao longo do trajeto da cobra-canoa, onde 0s primeiros ancestrais vivenciaram
certos acontecimentos e obtiveram uma série de conhecimentos, técnicas e artefatos fundamentais
para a sua transformacao em seres humanos verdadeiros e para a constituicdo dos diversos povos
do Uaupés.
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O grupo Tukano também reconhece as rela¢des entre os seres humanos, 0s
animais e a floresta. Misticamente, os animais sdo gente e habitam mundos
semelhantes ao dos seres humanos, vivendo em comunidades, bebendo Caxiris,
participando de festas tradicionais a caréater, tocando seus préprios instrumentos
sagrados e dancando. De acordo com o ISA (2003b):

Todas as criaturas que podem ver e ouvir, que se comunicam com 0s do
seu grupo e que agem intencionalmente sdo "gente" - mas gente de
espécies diferentes. Sdo diferentes porque tém corpos, costumes e
comportamentos diferentes e veem as coisas de perspectivas corporais
distintas. [...]. Os poderes de criagdo ancestral incutidos na paisagem se
estendem as plantas, peixes, animais e seres humanos que a habitam e

também aos objetos confeccionados a partir dos materiais que dela provém.
(INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL, 2003b, s.p.).

Ainda de acordo com o ISA (2003b, s.p.), “hos mitos, os objetos como
canoas, bancos, cestos e potes emergem como seres inanimados e autbnomos, ou
seja, do mesmo modo que 0s animais podem ser gente, as malocas podem ser 0s
corpos dos ancestrais ou daqueles que as construiram.”

Essas historias que perpassam entre os povos do Uaupés levam a
compreender esse universo no qual cada grupo tem a sua identidade e posi¢cdo
especifica no sistema que o compde. Ainda segundo ISA (2003b), o grupo é
semelhante quando tratado no todo, com suas diferencas e particularidades
internas, divididos “hierarquicamente em clas?".

Além de todos falarem o tukano, cada etnia especifica do grupo tem a sua
prépria lingua, nomes, cantos e genealogias com um ancestral originario da Grande
Cobra. Nesse sentido, no site do ISA (2003b, s.p.) é relatado que “a lingua, os
nomes proprios, os cantos, as histérias dentre outros, retratam a identidade, que
fomentam a posse de areas”, além de “privilégios rituais, manifestacdes dirigidas a
vida, alma e espirito do grupo.”. Assim, cada etnia produz certos elementos como
bancos, cestarias, canoas e outros mais, constituindo-se, assim, a identidade do
grupo, que, em alguns momentos, através de ceriménias como o Dabucuri*®, s&o

ofertados aos seus parentes. Essas cerimbnias sdo como uma festa caracteristica e

?Grupo de pessoas unidas por parentesco e linhagem e que é definido pela descendéncia de um
ancestral comum, os quais reconhecem um ancestral maior.

S50 cerimdnias com intuito de fortalecer os lacos, significa fazer oferta onde, simbolicamente,
agregam a comunidade aqueles que o0s visitam.
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especial, que reune as diferentes etnias para dancar, tomar bebidas tradicionais,

exibir suas pinturas e até efetuar trocas de suas producdes. (FIGURA 9)

Figura 9 -Dabucuri com Danc¢a do Mauaco

Fonte: FOIRN, 2012.

2.4.3 As festas e suas transformacdes

Com relacéo as festas, diz o ISA (2003b) que:

Junto com as festas e trocas cerimoniais, 0s rituais envolvendo o0s
Juruparis, instrumentos musicais - simbolos condensados da identidade,
espirito e poder grupal - formam o outro grande componente da vida ritual
dos Tukano e a troca enfatiza a equivaléncia e interdependéncia mutua
entre grupos diferentes realcando a identidade singular de cada um.
(INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL, 2003b, s.p.).

As festas, entdo, basicamente, sédo formadas por 3 representacdes:

a) Os Caxiris, bebidas fermentadas que, junto as dancas, sdo usadas na
confraternizagcdo com visitantes e vizinhos em agradecimento pela visita ou
na ajuda na preparacdo de uma roca, dentre outras, no fortalecimento dos
lacos sociais;

b) Os Dabucuris, que, como ja dito, sdo cerimdnias com intuito de fortalecer os

lacos, significa fazer oferta, onde, simbolicamente, agregam a comunidade
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aqueles que os visitam, que, nesse momento, oferecem a doagcao que pode
ser de frutas, carnes e outros.

c) Os Juruparis, instrumentos musicais sagrados feitos do tronco da paxiuba
gue, segundo a mitologia, sdo 0s 0ssos de seus ancestrais e que incorporam o seu
sopro e seu canto, como flautas e trompetes. Em rituais, de acordo com ISA (2014c,
s.p.), englobam “a ancestralidade, descendéncia e identidade grupal, sexo e
reproducéo, relagbes entre homens e mulheres, crescimento e amadurecimento,
morte, regeneracao e integracdo do ciclo de vida humano com o tempo césmico”.
Assim, os instrumentos, quando tocados juntos, trazem o ancestral de volta a vida,
por parte daqueles que tocam, assumindo suas identidades, entrando em contato
direto. Vale ressaltar que cada etnia é possuidora de um conjunto de instrumentos

de Jurupari.

2.4.4 Os rituais

Os rituais tukano sao constituidos por elementos sagrados, como a pintura, o
Ypadu (folha de coca), o fumo, as bebidas, a cuia, utilizados em cerimbnias, cantos,
nomes e desenhos. O universo, ha sua concepc¢ao, € composto pelas camadas
denominadas céu, terra e "mundo inferior". Os adultos controlam os espiritos da
criacdo e da destruicdo para sobreviverem e demonstrarem forca e seguranca,

promovendo condi¢des de estabilidade para sua familia.
Existem dois especialistas rituais:

a) O Yai, na sociedade Tukano, € o pajé, ou seja, “aquele que trata com as

pessoas, o0 mundo dos animais e da floresta” (ISA, 2014c, s.p.);

b) O Kumu é um curador que, de acordo com ISA (2014c, s.p.):

[..] seus poderes e autoridade sdo baseados no alto conhecimento
mitol6gico e nos procedimentos rituais, prevenindo ou tratando doencas e
outros incdmodos, sendo detentor da arte de soprar encantacbes, e
importante ente conhecedor dos ritos de passagem que acontecem no
nascimento, iniciacdo e morte, fomentando a socializa¢do do individuo e a
passagem das gera¢fes. Os Kumus supervisionam os rituais em que se
tocam os instrumentos de Jurupari, rituais esses que proporcionam contatos
diretos com o0s ancestrais que j& morreram,incorporando os poderes do Pai
do Universo. (INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL, 2014c, s.p.).
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2.4.5 Algumas representacdes gréaficas

As artes nas culturas dos povos indigenas fazem parte da vida, do dia-a-dia,
gue sao apresentadas nos rituais, passando pelas pinturas e artefatos. Os Yepa
mahsa sdo especialistas na construgcdo do kumurd (banco tukano), o qual recebe
registros graficos através da tintura utlizada para pintar o banco extraida da
natureza. Essa € uma cultura milenar, que passa de geracdo a geragdo, se
revelando ao mundo como uma arte étnica-identitaria, que retrata, a partir da

historia, a riqueza de suas simbologias dentro da cultura.

O desenho feito no assento do banco tem diversos significados, mas dentro
do contexto ritual, representa o corpo da Cobra Canoa de Transformacido “Pamuri
Pird”, cuja trajetoria € relembrada nas cerimonias e dancas realizadas na Maloca,

sendo assim, em tukano, o desenho é chamado de “Pamuri hori” (FIGURA 10).

Fonte: GAUDITANO, 2010.

O banco tukano (Kumur®) mais conhecido como o assento do criador (o avb
do mundo) € um elemento que compde o mito da origem do povo tukano. Nele,
estaria assentado o criador pensando como deveria criar 0 mundo. O Kumurd € um
dos instrumentos cerimoniais dessa etnia, oferecido como lugar de honra para o
benzedor da tribo.

Os Yepa mahsa participam da rede de trocas na regiao do Alto Rio Negro, um

sistema tradicional, que agrega os kumurd, os ralos de mandioca do Baniwa, as
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canoas dos Tuyuka e Bar4, a cestaria dos Dessana, os cestos de carga Maku e
outros, com suas particularidades geométricas e seus grafismos inspirados em
elementos da natureza, que sao sagrados.

Para Velthem (1994, p.88), “cada individuo traduz as informactes
transmitidas pelo olhar comum de modo diferente, sendo assim, cada grupo
indigena desenvolve o seu estilo préprio”. Podem ser citados como exemplo, o
indigena Bu’'l Kennedy™, que nomeia uma de suas obras como “Semé hori te’é
momori hori nin di'ah” — que representa em diferentes formas geométricas a
composicao dos grafismos do desenho da borboleta com desenho do couro de paca,

como indicado na figura 11.

Figura 11 - Composicao dos grafismos do desenho da borboleta com desenho
do couro de paca
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Fonte: MARCOS, 2012.

Segundo Kotisnki (2007, p.1), “As cestarias feitas com fibra de aruma'®
possuem um trancado preciso e grafismos geométricos, que remetem as carapacas
de besouros e até pegadas de onc¢a”, alguns inspirados nos petréglifos deixados nas
pedras pelos antepassados, formando um verdadeiro sistema grafico que
expressam informacdes taxondmicas'® sobre a fauna. Para Andrello, citado por Pinto
(2013, p. 5): “Pedras, igarapés, fendas, montanhas, lajes, ilhas, cachoeiras,

petroglifos inscritos na paisagem indicam na memoria ancestral destes povos 0s

“Bu’t Ye’pamasha “J. Kennedy L. Barreto”, € membro do Cla Uremirin Sararé — Fatria Patrilinear dos
Tukanos.

®Retirada de uma planta herbacea que ocorre em ambientes de florestas inundaveis e
é utilizada por artesaos na confecgdo de artigos artesanais, principalmente de tapetes.

®De organismos biolégicos, com base em caracteristicas comuns e d4 nomes a determinados
grupos.
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lugares que foram criados e ou serviram de cenario aos dramas vividos pelos heréis
civilizadores”.

Kotinsk (2007, p.2) relata que “o artesanato, [como arte] € um dos mais
importantes instrumentos de garantia dessa cultura” que, de acordo com o
antropologo do ISA, Beto Ricardo (INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL, 2014c), ndo é
ensinado nas escolas: é tradicdo passada de pai para filho. E antes deles, pelos
ancestrais desse povo. (Grifo nosso).

A maloca tukano é um exemplo disso, visto que trata-se de uma arquitetura
sagrada, cujo interior lembra a cobra-canoa (FIGURA 12) que conduziu a
humanidade aos seus lugares de origem, onde as mais antigas possuiam “os
esteios com seu simbolismo, e eram pintados como se fossem a representacao da
cobra com grafismos de até dois metros de altura, cujos padrées se harmonizavam
também com a pintura corporal feita de jenipapo”. (PINTO, 2013, p.1).

Figura 12 - Cobra Grande pintada sobre maloca no Alto Rio Negro

Foto: Beto Ricardo — ISA, 1996.

Assim, pode-se entender que o0s artesanatos produzidos pelos povos
indigenas do Alto Rio Negro sdo artefatos utilizados em afazeres cotidianos da
comunidade, que séo constituidos através dos conhecimentos ancestrais registrados
como parte da identidade do povo indigena, e que sao repassados para as novas

gerac0Oes atraves dos ensinamentos dados aos filhos.
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3. EDUCACAO INDIGENA NA REGIAO

Como visto, os indigenas possuem tradicbes culturais especificas, e
momentos historicos diferentes, sendo detentores de valiosas tradicdes para eles,
como crencas, ritos, cantos, dancas, costumes, histérias, mitos e organizacao fisica
e humana comum a cada povo, além de compartilharem ainda outras praticas que
os diferenciam do nao indigena. Assim, de acordo com as Diretrizes para a politica
educacional indigena'”:

[...] os povos indigenas tém formas proprias de ocupacao de suas terras e
de exploracdo dos recursos que nelas se encontram; tém formas proprias
de vida comunitaria; tém formas proprias de ensino e aprendizagem,

baseadas na transmissao oral do saber coletivo e dos saberes de cada
individuo. (BRASIL, 1994, p.176).

De acordo com Camargo e Albuquerque (2005, p.448), antigamente, o
sistema de educacédo das escolas, desde e posterior aos internatos salesianos, “era
baseado no Sistema Pedagdgico de D. Bosco'®, no trindmio Razao-Religido-

Amabilidade,” cumprindo com os desejos do governo para com os indios do Brasil.

3.1 A Escola Indigena

A partir da Constituicdo Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988a), as populacdes
indigenas conquistaram direitos que anteriormente ndo dispunham, pois, estas
populacdes eram tidas nas legislacbes brasileiras anteriores como incapazes de
decidirem sobre o futuro de seus descendentes. Sendo assim, a Constituicdo de
1998, no seu artigo 210, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
no. 9394/1996 (BRASIL, 1996), artigo 32, asseguram as comunidades indigenas a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem, € no
seu artigo 78, afirma o compromisso da Unido em desenvolver programas
integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e

intercultural aos povos indigenas.

Y"Estabelece como principios organizadores da pratica pedagdgica, em contexto de diversidade
cultural, a especificidade, a diferen¢ca, a interculturalidade, o uso das linguas maternas e a
globalidade do processo de aprendizagem.

¥Um método pedagdgico elaborado por D. Bosco em meados do século XIX, que se propagou pelo
mundo ocidental, com a visdo de tirar os meninos da rua e tornar possivel a sua insercdo da
sociedade


http://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/linguas/introducao
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A Constituicdo Brasileira reconhece aos indios o direito a diferenca, rompendo
com a postura com que sempre procurou incorporar os indios a "Comunidade
Nacional" categorizando-0s a grupo étnico e social transitorio, fadado a extingéo.
Com a mudancga constitucional, os indios tém reconhecidos sua organizagdo social,
costumes, linguas, crencas e tradicfes. Além disso, com caracteristicas proprias que
surgem do dialogo, do envolvimento e do compromisso dos grupos, torna a escola
indigena uma escola diferenciada, sendo o intercambio entre as culturas das
comunidades caracteristicas basicas da escola indigena.

Atualmente, a escola indigena tem como objetivo manter os costumes desses
povos e ensinar a sua lingua junto com outras matérias, visando a valorizacao das
culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencdo de sua diversidade
étnica. Para tanto, o curriculo é diferenciado e inclui disciplinas voltadas ao interesse
da comunidade, buscando melhoria na qualidade e no suprir da necessidade. De
acordo com as Diretrizes para a Politica Educacional de Educagéo Escolar Indigena:

A escola indigena tem como objetivo a conquista da autonomia socio-
econdmica-cultural de cada povo, contextualizada na recuperacdo de sua
memoria histérica, na reafirmacdo de sua identidade étnica, no estudo e
valorizacdo da prépria lingua e da prépria ciéncia — sintetizada em seus
etnoconhecimentos [...] a educacdo escolar indigena tem de ser

necessariamente especifica e diferenciada, intercultural e bilingue (BRASIL,
1994, p.178).

Vale ressaltar que as diretrizes para a Politica Nacional de Educacéo Escolar
Indigena se baseiam no principio de que as minorias étnicas do pais devem ser

contempladas de forma apropriada por uma politica publica.

3.1.1 O Sistema educacional em Sao Gabriel da Cachoeira

O Alto Rio Negro, de acordo com ISA (2002, s.p.), tratando-se de educacao
escolar, possui “um alto indice de escolaridade”, e parte de suas escolas néo
apresenta um “conceito diferenciado de educacéao indigena”. A Secretaria Municipal
de Educacdo possui “uma rede de ensino basico nas proprias comunidades,
incluindo as disponiveis nos centros missionarios e na sede do municipio”.

Em relacdo ao projeto politico educacional do municipio, 6rgdos nao
governamentais e representativos como a Federacdo das Organizacdes Indigenas
do Rio Negro - FOIRN e o ISA, se empenham para que as escolas tenham

autonomia para trabalharem de acordo com as realidades locais, onde cada etnia-
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comunidade tenha liberdade de formar seu cidadao, que seja compromissado com
seu povo e suas terras, “desde a autonomia politica & autogestdo do processo
educativo, procurando superar a discriminacao, fortalecendo a autoestima e a
sustentabilidade”. (ISA, 2002, s.p.).

No ano de 1999, teve inicio o “Projeto de Educacdo do Alto Rio Negro”,
protagonizado pela FOIRN em parceria com ISA, sendo fundadas a EIBC - Escola
Baniwa e Coripaco, no Rio Icana, e a Escola Utapinopona Tuyuka, no Rio Tiquié.
Estas escolas, apesar de terem experiéncias diversas, possuem alguns principios

comuns, como:

[...] a construgédo de projetos politicos pedagdgicos voltados para os projetos
de futuro das comunidades, a gestdo autbnoma da escola pelas
comunidades, a valorizacdo das linguas indigenas, o ensino do portugués
como segunda lingua, o curriculo interdisciplinar, a producdo de materiais
didaticos, a metodologia de ensino através da pesquisa. (INSTITUTO
FEDERAL DO AMAZONAS, 2010,p.7).

De acordo com o PCS-PROLIND-IFAM (2010), com o desenvolvimento
destas experiéncias, outras escolas indigenas foram surgindo como: a Escola
Tukano Yupuri, no Rio Tiqui€, as Escolas Yepa Mahsa e Kumuno Wuu no Uaupés,
além da Pamaali, em 2000. Dessa forma, com 8% das escolas indigenas do pais,

S&o Gabriel da Cachoeira, segundo o Censo IBGE™ (2014), possui:

a) na rede Municipal, 538 professores e 244 escolas indigenas que
oferecem desde a Educacado Infantii ao Ensino Fundamental onde
estudam 8 349 alunos;

b) na rede Estadual, 160 professores e 14 escolas que oferecem os
Ensinos Fundamental e Médio onde estudam 2 987 alunos;

c) na rede Federal, 33 professores e 1 instituicdo que oferecem os
Ensinos Médio, Técnico, Tecnolégico e uma Licenciatura intercultural

com habilitacdo em fisica onde estudam 45 alunos.

De acordo com a comunidade indigena e seus representantes, existem
problemas na Educacéo Indigena que se estendem desde a Educacdo Basica a

Educacao Superior, destacando-se:

E uma operacdo censitaria realizada a cada dez anos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Censo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
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a obrigacdo que pesa aos jovens de sairem de suas aldeias para que
possam dar continuidade a seus estudos, perdendo seus referenciais e
identidade, sendo muitas vezes discriminados por sua origem indigena nas
localidades a que se destinam;

a falta de meios e recursos especificos para a Pedagogia Indigena e
professores indigenas impossibilita a pesquisa de alternativas e
metodologias para o resgate, valorizacdo e perpetuacdo da cultura e do
conhecimento milenar indigena;

a dificuldade de acesso a livros (frete caro) e a internet (falta de energia),
bem como as distancias a serem percorridas entre as aldeias, somente
realizadas através de barcos e canoas, dificultando o acesso a informagéo e
escolarizagao;

a falta de materiais didaticos nas linguas indigenas, principalmente, nas
trés linguas oficializadas na regido, respeitando e valorizando sua
territorialidade e arranjos etno-educacionais e 0s projetos societarios de
cada povo. (IFAM/SGC, 2014, p.9).

3.2 O IFAM-SGC (Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas — Campus Séo Gabriel da Cachoeira)

O IFAM-SGC surgiu da reestruturacao da anterior Escola Agrotécnica Federal
de Sao Gabriel da Cachoeira (EAF-SGC), criada através da lei 8670, de 30 de junho
de 1993, e transformada em autarquia através da lei 8731 de 16 de novembro de
1993. Entre seus objetivos destaca-se o de desenvolver educacao profissionalizante
nos diversos niveis de formacdo. Sua primeira turma iniciou curso Técnico em
Agropecuaria em 1994. (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO AMAZONAS, 2014).

Em 2007, passou a oferecer o curso Técnico em Etnodesenvolvimento
realizado em terras indigenas, sendo a primeira experiéncia da Escola Agrotécnica.
Em marco de 2008, no “1° Seminario de Ensino Médio Integrado Indigena do Rio
Negro”, iniciou uma parceria com a associacao das escolas indigenas Tukano Yepa
Mahsa para a oferta de um curso Técnico Integrado ao Ensino Médio
especificamente para as comunidades indigenas do Baixo Rio Uaupés.

Atraves da lei 11892, de 29 de dezembro de 2008, a EAF-SGC se transforma
em IFAM-SGC, tendo a regido do Rio Negro como a principal area de abrangéncia
constituida pelos municipios de Sdo Gabriel da Cachoeira, Santa Isabel do Rio
Negro e Barcelos.

Em 2010, o IFAM-SGC, consolidou seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
com a participagcdo dos pais e alunos, do corpo institucional e do movimento

indigena representado pela FOIRN, levando em conta todos 0S compromissos
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firmados com os movimentos indigenas e as instituicbes parceiras. Sendo assim, o

IFAM-SGC se comprometeu com a missao de:

[...] Promover com exceléncia a educacdo, ciéncia e tecnologia para o
desenvolvimento da Amazdnia, visando consolidar o IFAM como referéncia
nacional [...] tendo seus valores pautados na ética, cidadania, humanizacéo,
qualidade e responsabilidade. (INSTITUTO FEDERAL DO AMAZONAS,
2010, p.31).

Ainda segundo o descrito no PPP do IFAM-SGC (2010), a instituicdo estaria
voltada a formacdo de cidaddos comprometidos com as causas sociais, com
capacidade para, através dos conhecimentos adquiridos, melhorarem o lugar onde
vivem, produzindo saberes, pensando no meio ambiente e nas geracdes futuras. A
instituicdo se delineava nos moldes participativos, no qual a comunidade escolar e a
sociedade atuassem em parceria, objetivando o sucesso do ensino-aprendizagem.

No marco operativo da instituicdo, o PPP também regulamenta que:

[..] o processo de planejamento deve ser participativo (funcionarios,
professores, alunos e participagcdo da comunidade). O curriculo deve ser
adaptado &s condicdes regionais, locais e a realidade do aluno, mantendo a
base do curriculo nacional, adaptando-o a realidade de onde a escola esta
inserida [...] A metodologia deve ser flexivel adaptada a cada situacéo,
contetdo adequado a realidade local, sendo prética e criativa de modo que
desenvolva o processo de aprendizagem do educando. Na relacdo
professor aluno, ambos devem ser comprometidos com o processo de
ensino-aprendizagem, a relacdo deve ser bidirecional, considerando a
realidade do aluno, respeitando as especialidades de cada grupo étnico
valorizando assim a cultura regional. [...] O professor deve ser
comprometido em proporcionar uma educacdo profissional de qualidade
que contemple os valores universais, possibilitando aos educandos o
desenvolvimento de atividades que envolvam projetos voltados para o
ensino, pesquisa e extensdo. (INSTITUTO FEDERAL DO AMAZONAS,
2010, p.55-56).

Por sua vez, a Missdo do IFAM-SGC, de acordo com seu Plano de
Desenvolvimento Institucional - PDI (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS, 2014) é formar profissionais das
comunidades do Rio Negro através do ensino, pesquisa e extensdo, com
interculturalidade e qualidade, visando ser a referéncia na formacao intercultural,
profissional e tecnoldgica na regidao do Rio Negro, constituindo valores como a ética,

a cidadania, a humanizacéo, a qualidade e a responsabilidade.
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Ainda segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional, o IFAM-SGC busca
criar alternativas sustentaveis,
[...] no didlogo entre os saberes tradicionais indigenas e os métodos
cientificos [...], visando a melhoria das condi¢cdes de vida das populacbes
[...] prioritariamente os povos indigenas. [...] viabilizando a¢bes para a
valorizagd@o do patrimdnio cultural e ambiental da regi&o do Alto Rio Negro.

(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
AMAZONAS, 2014, p.16).

Ressalta-se, portanto, diante do exposto, que o IFAM-SGC esta inserido na
territorialidade regional, sendo esta definida como principio e pilar da educacéo,
participando, consequentemente, na valorizagdo do contexto regional como ente
educacional.

Segundo a Portaria do Ministério da Educagédo - MEC N° 1.062, DE 30 de
outubro de 2013, que institui no art 2° o Programa Nacional dos Territorios

Etnoeducacionais, 0s territorios etnoeducacionais sdo espac¢os nos quais:

Os entes federados, as comunidades indigenas, as organizac6es indigenas
e indigenistas e as instituicbes de ensino superior pactuam as acbes de
promocdo da educacdo escolar indigena, efetivamente adequada as
realidades sociais, histéricas, culturais, ambientais e linguisticas dos grupos
e comunidades indigenas. (BRASIL, 2013, p.44).

O documento ainda descreve no paragrafo 1° que o0s territdrios
etnoeducacionais objetivam:
| - Ampliar e qualificar a oferta da educacéo basica e superior para 0s povos
indigenas;

Il - Fortalecer o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino,
promovendo a cultura do planejamento integrado e participativo e o
aprimoramento dos processos de gestdo pedagdgica, administrativa e
financeira da educacéo escolar indigena; e

Il - garantir a participagdo dos povos indigenas nos processos de
construgdo e implementagcdo da politica de educacdo escolar indigena,
observada a sua territorialidade e respeitando suas necessidades e
especificidades. (BRASIL, 2013, p.44).

Nestas condicbes, com a participagdo dos agentes sociais indigenas
demandantes, surgiu, entdo, a proposta do Curso de Licenciatura Intercultural
Indigena em Fisica, como atendimento ao que foi pactuado no “Plano de Acado para

o desenvolvimento e institucionalizacdo da Educacgéo Escolar Indigena no Territério
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Etnoeducacional do Rio Negro®®”

, em dezembro de 2008, visando a capacitacao de
professores indigenas da regido para atuacédo no Ensino Médio.

O IFAM-SGC passou a oferecer, entdo, uma educacdo superior
pluricurricular, no intuito de acordo com os artigos 6° e 7° da Lei 11 892, em apoiar a
atualizacdo pedagdgica aos docentes na rede publica de ensino e ofertar cursos de

licenciatura e programas especiais de formacéo pedagdgica.

3.2.1 A Licenciatura Intercultural dos Povos do Alto Rio Negro

A ideia da Licenciatura Intercultural Indigena surgiu da necessidade de um
CuUrso que capacitasse os professores devido ao aumento do namero de escolas
indigenas e da demanda de professores para trabalharem nessas escolas. Sendo
assim, surgiu o curso de Licenciatura Intercultural indigena dos povos do Alto Rio
Negro com habilitacdo em Fisica, constituido para contribuir com a formacdo de
professores a partir da conciliagdo entre o conhecimento tradicional e o
conhecimento ocidental.

O Objetivo Geral do Curso, segundo o PCS-PROLIND-IFAM (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS, 2010,
p.15) “é formar professores pesquisadores em curso de Licenciatura Intercultural
para Professores Indigenas, na regido do Alto Rio Negro”, para atuarem no “Ensino
Médio, considerando-se as especificidades linguisticas, etno-cientificas,
econdmicas, territoriais e culturais que promovam uma educacao verdadeiramente

indigena”.

O Curso tinha, ainda, como objetivos especificos, de acordo com o

documento:

a) formar docentes que assumam a identidade de professores
pesquisadores indigenas, capazes de traduzir e organizar conhecimentos
advindos dos saberes tradicionais articulando-os aos conhecimentos da
sociedade ocidental, priorizando a cultura indigena na préatica pedagogica
no ensino nas séries finais do Ensino Fundamental e no Nivel Médio;

b) viabilizar a formagé&o de professores pesquisadores indigenas dindmicos,
capazes de responder as demandas da comunidade e viabilizar a melhoria
da qualidade do ensino que atendam a realidade e as necessidades locais,
através da promoc¢éo do desenvolvimento sustentavel da regiéo;

% plano pactuado no | Conferéncia Regional de Educacédo Escolar Indigena do Rio Negro, em S&o
Gabriel da Cachoeira — AM.
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¢) ampliar a compreensao critica das relag6es interculturais e a capacidade
de atuacao nos projetos de fortalecimento dos povos indigenas;

d) contribuir com a formacgéo dos professores pesquisadores indigenas de
forma que estes possam ser administradores e gestores de seus processos
educativos e sociais;

e) propiciar as comunidades indigenas a criacdo de um dialogo formal entre
os conhecimentos cientificos e tecnolégicos e o0s conhecimentos
tradicionais;

f) incentivar a valorizacdo e o uso das linguas indigenas como objeto de
estudo, produzindo textos e materiais didaticos instrucionais de modo a
atender as demandas por material literario e audiovisual especificos para as
escolas indigenas. (Grifos nossos). (IFAM/SGC, 2010, p.18).

Dessa maneira, a estruturacdo metodoldgica passou a ser construida em

processo, tendo por finalidade:

a) atender as reais demandas das comunidades indigenas, tanto
quantitativas quanto qualitativas em termos de formacédo de profissionais
capacitados para atuar na educacao indigena;

b) legitimar o direito de autonomia na constru¢do da trajetéria curricular da
formag&o docente, democratizando e flexibilizando a criagdo de uma
proposta autenticamente indigena;

c) adequar a proposta curricular aos anseios, necessidades e perspectivas
futuras para as comunidades indigenas;

d) implementar uma proposta que seja fiel as propostas da comunidade,
articulando parcerias e incorporando experiéncias e iniciativas ja
consolidadas na area da educacédo escolar indigena, promovendo a criacdo
de uma trajetoria propria para o IFAM — Campus Séo Gabriel da Cachoeira.
(IFAM/SGC, 2010, p.19).

A Concepcéao Curricular, por sua vez, € estruturada com base na filosofia de
ensino especifica das escolas indigenas integradas, que tinham como prioridade, de
acordo com o IFAM (2010, p.20):

a) arecuperacdo e valorizacdo dos conhecimentos indigenas;

b) a auto-gestdo da territorialidade, criando alternativas de sustentabilidade
para a regido do Alto Rio Negro;

c) formacdo multilingue, considerando as trés linguas indigenas co-
oficializadas na regiao;

d) fortalecimento da identidade étnica intercultural;

e) promocao do ensino com pesquisa, através da pesquisa-agéo;

f) articulagdo entre saberes tradicionais e ocidentais, valorizando
interesses, experiéncias, potencialidades e necessidades locais, com foco
na ciéncia, trabalho e cultura;

g) estrutura colaborativa, com tempos e espacos diferenciados.

Diante dessa concepcdao, foi proposta, pelo documento, a estrutura curricular

do Curso de Licenciatura tendo, como principios norteadores:
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a) um curriculo coletivo, aberto e flexivel: O curriculo é organizado por
etapas cumpridas em regime de alternancia entre;

- Tempo-Escola: S&o periodos intensivos de formacao presencial no IFAM,
Campus Séo Gabriel da Cachoeira, quando serdo realizadas atividades
regulares de ensino através de disciplinas obrigatorias. (1900 h/s);

- Tempo-Comunidade: Sao periodos intensivos de formacdo autbnoma e
independente, que ocorrem ao longo do ano nas comunidades indigenas do
Alto Rio Negro, onde os académicos desenvolvem atividades de pesquisa-
acdo, direcionados as caracteristicas e necessidades especificas das
diversas comunidades indigenas. Nesta etapa, o calendario é flexivel e
relacionado ao cotidiano dos professores indigenas em formacao em nivel
de graduacéo. (1000 h/s);

b) intercultural e contextualizado: A tdnica do curso é a formagdo de
professores indigenas, para escolas indigenas, na realidade indigena, com
a valorizacéo dos conhecimentos produzidos pela comunidade e repassado
por seus ancestrais, valorizando o passado com perspectivas para o futuro,
integrando os conhecimentos do indio (étnicos) com saberes nédo-indios
(ocidentais), sendo registrados, sistematizados e reinterpretados no
processo intercultural;

c) multilinguistica: Na conducdo do curso sdo oportunizadas situaces
onde é possivel o desenvolvimento de materiais didaticos, como livros,
textos de apoio, que contemplem as diversas familias linguisticas
presentes no Alto Rio Negro, estimulando o uso e envolvimento da
comunidade com seus saberes, constituindo-os na esséncia do fazer
pedagoégico indigena, através de estratégias metodologicas adequadas ao
contexto sociocultural em que se insere a Educacdo Indigena. Durante o
decorrer do curso, deverdo ser oportunizados momentos para que 0S
préprios alunos possam fazer a traducdo da aula para sua lingua materna;
d) ensino com pesquisa e transformacédo social: Visa a formacédo de
professores pesquisadores indigenas, capazes de construir conhecimento
através da pesquisa-a¢cado na realidade indigena, com um olhar investigativo
em sua trajetéria formativa, desvendando ideologias, organizacdo, politicas
e metodologias proprias das comunidades indigenas e criando dispositivos
para transformar tudo isso em saberes proprios da docéncia indigena de
forma colaborativa, interdisciplinar, dialégica e transversal. (IFAM/SGC,
2010, p.22).

Portanto, entende-se que a matriz do Curso de Licenciatura Intercultural para
Professores Indigenas do Alto Rio Negro é concebida a partir de uma perspectiva
progressiva de construcdo, de forma dinamica e coletiva, tendo, como tema
transversal: “Pedagogia Indigena, Manejo e Uso de Recursos e Transformacao
Social com Etica e Identidade Intercultural”. (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS, 2010).

Nessa Licenciatura, os critérios e instrumentos de avaliacdo do rendimento
académico sao estabelecidos pelos professores e discutidos com os alunos,
destacando-se, prioritariamente, o desenvolvimento: do raciocinio; do senso critico;
do conceituar, além de analisar e tomar decisbes. A coeréncia desse sistema de
avaliacdo com a fundamentacdo tedrico-metodolégica do curso é buscada no

decorrer do curso onde serdo oportunizados momentos praticos e tedricos. Dentre
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as préticas, também figuram atividades de ensino didatico-comunitarias, elaboracao
de projetos de pesquisa e a construcdo de materiais didaticos, paradidaticos e
recursos audiovisuais para as escolas indigenas e de apoio aos professores
indigenas em atuacéo ou formacao na lingua materna.

Assim, através da criacdo e difusdo de meios e recursos para a educacao
indigena, garante-se a perpetuacdo da cultura e de suas linguas e costumes. A
formacdo docente promove a consolidacdo da Pedagogia Indigena e a inovacao e
criacao de propostas condizentes com a realidade das comunidades da floresta.

Além disso, segundo o documento, o perfil do egresso do curso de
Licenciatura Intercultural para Professores Indigenas do Alto Rio Negro deve possuir
as seguintes competéncias e habilidades basicas:

a) Identificar-se como professor indigena, promovendo com orgulho a
cultura de seu povo;

b) Acreditar na escola indigena como alternativa para a perpetuacao dos
conhecimentos indigenas em articulagdo com os saberes ocidentais;

c) Ser porta-voz de sua comunidade, sensibilizando-se e mobilizando-se
para a solucdo de problemas e melhoria da qualidade de vida, defendendo
seus interesses;

d) Promover o ensino com pesquisa de forma dialégica, democratica,
participativa e ética, respeitando a organizacdo social, as regras, valores e
principios de sua comunidade;

e) Valorizar a pluralidade linguistica dos povos do Alto Rio Negro,
realizando nas escolas indigenas integradas ensino multilinguistico, com
prioridade para as linguas indigenas oficializadas;

f) Ser pesquisador e divulgador da cultura indigena, produzindo meios e
recursos didaticos que viabilizem sua disseminacgéo e perpetuacéo;

o)) Compreender a trajetdria sociopolitica e histdrica de seu povo, suas
lutas, direitos, interesses e influéncias ideoldgicas, a fim de contribuir para a
mobilizacdo de sua comunidade para a busca de solucdo e superacéo de

problemas e dificuldades peculiares as comunidades indigenas.
(INSTITUTO FEDERAL DO AMAZONAS, 2010, p.37).

Em Janeiro de 2012, no Campus S&o Gabriel da Cachoeira, iniciou o curso de
Licenciatura Intercultural Indigena, habilitacdo em Fisica, sendo esse o primeiro
curso de graduacao ofertado fora de Manaus, que contemplava exclusivamente o0s

municipios e regifes do Médio e Alto Rio Negro.

O pesquisador foi o primeiro professor a ministrar aulas na Licenciatura,
inicialmente com as disciplinas de Fundamentos de Célculo e Préticas de Ensino e,

finalmente, Introducdo a Geometria Plana.

O grupo de alunos que compunha a Licenciatura Intercultural era formado por

guarenta e cinco alunos de 10 etnias, como mostra o quadro 3.
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Quadro 3 - Etnias participantes da Licenciatura Intercultural Indigena -

IFAMSGC
ETNIAS
Baniwa Baré Baressana Curipaco Dessana
Miriti-Tapuia |Tariana Tukano Tuyuca Yanomame

Fonte: Elaborado pelo autor com dados extraidos do PROLIND-IFAM, 2012.

Esses alunos eram falantes de 9 linguas distintas, além do portugués
(QUADRO 4), pertencentes a 3 grupos linguisticos, sendo eles, Aruak, Tukano e
Yanomami, que cumpriram o curso num total de 9 médulos realizados nos periodos
de Janeiro e Julho, periodos nos quais os alunos se deslocavam de suas
comunidades para a sede do municipio a fim de realizar as disciplinas do programa
referentes ao médulo, intercalados aos periodos cujas praticas eram realizadas na

escola situada nas comunidades ou nas media¢des onde habitavam.

Quadro 4 - Linguas presentes na Licenciatura Intercultural Indigena -IFAMSGC
LINGUAS

Arapaco Baniwa Curipaco Castelhano Nheengatu

Miriti-Tapuia Tukano Tuyuca Yanomami

Fonte: Elaborado pelo autor com dados extraidos do PROLIND-IFAM, 2012.

Pbdde-se perceber, inicialmente que a Licenciatura Intercultural funcionava,
nao somente como um curso formador de professores, mas como um marco de
transformacédo, agregado a responsabilidade de servir as futuras geracdes das
aldeias, aos alunos que se inspiram e la esperam por seus professores. Um dos
colaboradores da pesquisa afirmou, nesse sentido, que:

Eu estou cursando e gostando de ser professor [...] caminhamos juntos, e
com certeza sempre vai ter alguém comigo dizendo: “Vocé tem que lutar
para fazer diferenca na sua sociedade”. Meus parentes precisam de mim,

0s meus alunos com certeza, mesmo nao estando dentro de sala de aula,
eles me admiram muito. (Colaborador 2)*.

2 Dados da entrevista.
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Esse mesmo colaborador, enfatizando sobre o instrumento de valorizagcéo da

cultura por meio da Licenciatura disse ainda que:

Hoje em dia percebo que muitas coisas sumiram através de nossa geragao,
isso por ndo valorizarmos. Creio que através dos estudos, a posicdo que
ocupo no IFAM e com a nova ideia de querer levar para frente o resgate,
valorizara a cultura que ainda resiste. [...] se eu indigena ndo ligar para
minha cultura, com certeza vai sumir, ndo adianta outras vierem aqui
valorizar, pois corremos o risco de levarem e ndo darem retorno para a
propria comunidade. Eu valorizando como indigena, posso guardar o que é
mais valioso: nossa cultura. (Colaborador 2).7?

No proximo capitulo serdo descritas, com detalhes, as aulas de Geometria

Plana oferecidas nesse curso de Licenciatura, jA que foi a partir dele que se deu a

pesquisa e que teve, como consequéncia, a formulacdo da Cartilha bilingue como

produto de toda essa pesquisa realizada.

% Dados da entrevista.
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4. AS AULAS DE INTRODUCAO A GEOMETRIA PLANA: DAS REFLEXOES AS
CARACTERISTICAS

As aulas de Introducdo a Geometria Plana, designada como I.G.P. assim
como as demais, foram orientadas e pautadas com base no que instrui e descreve o
PROLIND - IFAM-SGC, e os Referenciais para Formacéo de Professores Indigenas
(BRASIL, 2002). Essas instrugfes partiam da premissa que enquanto professor, este
deveria levar o aluno a “transitar nas relacées entre as sociedades”, “flexibilizando” e
buscando a condicdo de “integrar” e propor o acesso a “compreensao de conceitos,
ideias e categorias”, ndo se limitando a uma Unica “formacéao cultural predominante”,
onde através de “discussdes e diagndésticos”, pudesse definir a forma de aplicar os
conteudos.

Baseado nesses principios, 0 pesquisador comecou a pensar, a partir do
planejamento, como delinearia as aulas e organizaria suas estruturas, desde o0s

temas propostos até as acdes e atividades a serem apresentadas.

4.1 O pensar e planejar as aulas de I.G.P.

Inicialmente, ao refletir sobre a necessidade de o curso propor a “integracao
entre as sociedades”, surgiram 0s primeiros questionamentos: Em que condi¢des
poderiam ser apresentados os temas nas aulas? Como seria proposta a inclusao
dos alunos ao mundo néo indigena do ensino da Geometria Plana? Apoiar-se-ia na

formacao tradicional®®

, padronizado nas experiéncias e nos conhecimentos de uma
das partes? Como poderia ser constituida essa integracéo?

Para fomentar ainda mais esses questionamentos, ao estar de posse do
plano curricular da Licenciatura Intercultural, identificou-se uma particularidade no
que diz respeito & grade, constando que em sua parte especifica®® existiam
semelhancgas com os cursos de licenciaturas aos moldes néo interculturais.

Portanto, naguele momento acreditou-se que a diferenca entre as aulas de
I.G.P. a serem ministradas na licenciatura intercultural e as aulas em cursos nao
diferenciados estaria na forma na qual o professor abordasse os temas

estabelecidos.

“Formacdo em que o curriculo é apresentado das partes para o todo, com énfase nas habilidades
béasicas, onde o seguimento rigoroso do curriculo pré-estabelecido é altamente valorizado.
% As disciplinas possuem caracteristicas exclusivas a formagcao do curso.
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Pensando inicialmente na “flexibilizac&o e integracdo” a serem alcancadas ao
longo do curso, optou-se por ensinar Geometria Plana mesclando, exclusivamente,
os instrumentos didaticos a serem utilizados, classificando-os em comuns e néo
comuns aos alunos indigenas. Portanto, como professor, entendia-se que utilizando
instrumentos da regido, como vara de Taboca, fios de Buriti e sementes de “acai”
(FIGURA 13), seria o suficiente para cumprir com a integracdo proposta pelo curso,
acreditando-se que esses materiais facilitariam o transito entre as partes, tornando-
se simples aos alunos a forma de constituir o conhecimento Geométrico Plano.
Particularmente, acreditava-se, portanto, que o0s agregando nas discussoes
juntamente com os livros didaticos, estaria cumprindo com o condicionado

inicialmente, de “flexibilizar e integrar, para transitar”.

Figura 13 — Objetos da regiao utilizados como Instrumentos nas aulas de I.G.P.
(Vara de Taboca, Fio de Buriti, Semente de Acai)
| B/ ) D

R 8

Fonte: Imagens do autor.

Ao pensar na flexibilidade, acreditava-se que ela estaria presente através da
organizacao (ordem) dos temas a serem ministrados, na forma de avaliar os alunos
e nos instrumentos didaticos a serem utilizados para aproximar a Geometria Plana
euclidiana aos conhecimentos indigenas. Portanto, entendeu-se, naquele momento,
gue nessa fase inicial todas essas acodes viabilizariam a integracdo proposta pelo
curso.

Ao organizar os temas a serem trabalhados, optou-se por fundamentar na
ideia intuitiva de ponto, onde, a partir dele, formar-se-iam as no¢des de retas, planos
e formas geométricas (os triangulos e os quadrilateros), sendo organizadas as aulas

de acordo com o que mostra o quadro 5:
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Quadro 5 — Organizacao das aulas planejadas para os encontros de .G.P.

AULAS TEMA ACOES/ATIVIDADES RECURSOS
12 -Ponto; -Explanacéo Oral; -Computador;
-Reta; -Debate em grupo; -Data show;
-Plano. -Avaliagdo por  analise |-Livro Didatico do Ensino
22 -Angulos. tematica. Médio (MEC);
-Vara de Taboca;
32 -Triangulos. _Fio de Buriti:
4a - Quadrilateros. -Sementes;
-Esquadros;
-Réguas;
-Transferidores
de madeira.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir dessa organizacao, a |.G.P. passou a ser estruturada sendo dividida
em quatro aulas, tendo cada aula a carga horaria diaria de seis horas, totalizando 24
horas trabalhadas. De acordo com o planejado, foi dividida cada aula diaria em trés
momentos, 0s quais eram aplicadas acdes e atividades voltadas ao tema, conforme

indicado no quadro 6.

Quadro 6 — Divisdo dos momentos de cada aula de I.G.P.

MOMENTOS DA AULA ACOES/ATIVIDADES
1° Explanacéo oral,
2° Discusséo do assunto com a turma;
3° Aplicacéo das atividades.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Essa estrutura tinha como objetivo nortear as aulas de acordo com o que foi
condicionado pelo curso, e por entender que esse formato de aula contemplaria a

integracdo exigida, assim sendo, portanto, consolidado. Tinha-se ciéncia, entdo, de
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gue em cada aula poderia se garantir o que seria ministrado e as discussdes que
poderiam ser propostas, mas 0 que ndo poderiam ser previstos eram 0os caminhos
gue seguiriam as discussdes e as observacdes, ou seja, como o0s alunos
enxergariam as aulas, como identificariam os elementos geométricos euclidianos
com base na cultura ndo indigena, ou como aplicariam os conteldos ao meio em
gue seu grupo se inseria.

Dessa forma, em relacdo as atividades propostas, elas foram constituidas
com o intuito de avaliar tanto os alunos e seus comportamentos quanto a aula a ser
ministrada, servindo, entdo, de ponto de anadlise e reflexdo da mesma. Segundo
Peres, citado por Civiero (2009), esse tipo de reflexdo é visto como “[...] um processo
em que o professor analisa sua pratica, copila dados, descreve situacdes, elabora
teorias, implementa e avalia projetos e partilha sua ideias com colegas e alunos,
estimulando discussdes em grupo”. (PERES citado por CIVIERO,2009, p.120).

Sendo assim, estabelecida a estrutura de 1.G.P. e de suas aulas, tornava-se

possivel iniciar a primeira aula
4.1.1 A primeira aula de I.G.P.

A primeira aula de Introducdo a Geometria Plana iniciou-se com a ceriménia
comum as aulas inaugurais, ou seja, com a identificacdo do professor aos alunos e
com a apresentacdo da disciplina e da estruturacdo das aulas a serem ministradas.
Além disso, houve a apresentacdo de cada um dos alunos, identificando sua origem,
divulgando o nome de registro e do tradicional indigena, seus significados, sua
comunidade de origem e a atividade que |4 exercia, acreditando-se que essa
atividade como pratica didatica poderia contribuir com a integracdo dos alunos a
disciplina, gerando expectativa com 0 que viria a ser estudado e o direito a
participacéo se julgasse necessario.

Apés essa apresentacéo, partiu-se para a apresentacao do tema por meio de
explanacdo oral, utilizando, além da verbalizacdo, a lousa e 0s instrumentos
didaticos levados para escrever as definicbes e representar geometricamente o0s
elementos em estudo. Buscando, entdo, oralmente, utilizar elementos que julgava
comum aos alunos, por meio de slides projetados na lousa, o trabalho foi iniciado

com a observacao das estrelas procurando relaciona-las ao ponto (FIGURA 14).
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Figura 14 — Slide utilizado no estudo de pontos: a composi¢cao do céu

TEMAS: PONTO — RETA - PLANO

“CONSTELAGCAO”

FONTE: NASA.,2010.

Fonte: Elaborado pelo autor com fotos da Nasa, 2010.

Posteriormente, a partir do desenho da formacgéo das estruturas das casas de
madeiras da regidao, como mostra a figura 15, procurou-se identificar os elementos

geomeétricos tratados na tematica.

Figura 15 — Slide utilizado no estudo de pontos, retas e plano: a estrutura da
casa de madeira

TEMAS: PONTO — RETA - PLANO

“ESTRUTURA DA CASA DE MADEIRA™

FONTE: S.HughJones e Carmichael, 1985

Fonte: Elaborado pelo autor com imagem de Jones e Carmichael, 1995.
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Além do uso dos slides, utilizou-se, como ferramenta, as formas da vara de
taboca, do fio de buriti e das sementes de acai, ja& mostrados, para identificar os
elementos e posteriormente defini-los. Agregar esses elementos tinha como intuito
construir condi¢cdes que possibilitassem demonstrar a formagcao das representagcdes
geométricas planas apresentadas e colaborar com o aprendizado do tema tratado na
aula (ponto, reta e plano).

No decorrer desse primeiro momento, ocorreu o predominio do siléncio por
parte dos alunos. Eles utilizavam somente a observagédo, e esporadicamente, o lapis
e o caderno para registrar particularmente o que estava sendo explanado sobre os
temas.

Esse siléncio gerava no professor um profundo incomodo, pois ndo entendia
se poderia defini-lo como sinénimo de atencéo, registros do que lhes era importante
ou, até, a ndo compreensao dos temas ali expostos.

De imediato, atentou-se que deveria se reverter aquele siléncio em
participacdo efetiva dos alunos na aula, de forma a incentiva-los a expor suas
experiéncias ou conhecimentos geométricos, passando, entdo, para a discussao,
pela turma, do tema tratado. Para isso, os alunos puderam se agrupar conforme
julgassem melhor. Essa atitude visava transformar a observacdo e os registros
particulares dos alunos em uma possivel discussdo entre os grupos, onde o
pesquisador se colocaria de prontiddo para tirar dividas caso os alunos julgassem
necessario.

Portanto, ao abrir espaco para a discussdo do tema, surgiu uma segunda
caracteristica voltada ao comportamento dos alunos na aula. Parte deles
agrupavam-se por etnias falantes da mesma lingua e demonstravam estarem a
vontade ao se comunicarem. Por estarem voltados ao dialogo somente entre seus
pares, julgou-se melhor n&o intervir, para ndo atrapalhar o dialogo, embora o
pesquisador ainda ndo entendesse o que falavam.

A cada momento da aula, o pesquisador encontrava comportamentos que nao
eram comuns as vivéncias em sala de aula e, apesar disso, procurava dar
continuidade a aula, aplicando a atividade que estava reservada ao terceiro
momento, acreditando que a mesma poderia traduzir as discussdes existentes entre
os alunos. No exercicio, era pedido que os alunos descrevessem “os elementos que
conheciam e que possivelmente tivessem relagcbes com os temas que foram

estudados”, em uma folha em branco.
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Prop6s-se, porém, como artificio pedagdgico, que os alunos cumprissem essa
atividade na area externa a sala de aula, por encontrar, ao redor do campus, uma
vasta vegetagdo. Nesse caso, acreditava-se que o ar livre poderia proporcionar a
liberdade para se expressarem e a possibilidade de encontrarem nesse espaco
condicdes similares as que viviam em suas comunidades.

Ao final da aula, ap6s a entrega das atividades propostas e a dispensa dos
alunos, de posse dos materiais, pode-se identificar inicialmente que os alunos, em
sua maioria, utilizavam de desenhos para se expressarem. Estes apresentavam uma
forte relagdo com a natureza, como o0 uso do ponto para representar uma

constelacdo, como a Aya, como indicado na figura 16.

Figura 16 - Constelacdo Aya “Jararaca” - Geometricamente apresenta pontos e
plano

e

Fonte: Dados da pesquisa.

Retas e pontos também foram identificados no desenho de utensilios
tradicionais, os quais foram utilizados desde os ancestrais como meio para garantir a
subsisténcia, como o Matapi, como mostra o desenho de um dos alunos do Grupo

Tukano, na figura 17.

Figura 17 - Desenho do Matapi - Geometricamente apresenta pontos e
segmentos de retas
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Ao final da aula, depois de observadas algumas caracteristicas, e levando em
conta o siléncio e a observagdo apresentada nesse primeiro dia, pensou-se em
buscar alguma acdo que provocasse o despertar dos alunos em relacdo ao tema
estudado, pois se julgava que as atitudes nessa aula poderiam corresponder a
passividade.

Ao me dirigir posteriormente ao departamento, encontrei, apés pesquisa na
internet, uma experiéncia apresentada por Klitzke (2009) que tratava do tema que
seria ministrado na proxima aula. Segundo o relato do autor, essa experiéncia foi
aplicada em sala, objetivando levar de uma forma simplista e eficiente o ensino da
nocao de angulos, utilizando videos e préaticas que envolviam a turma. Portanto, ao
reavaliar o dia trabalhado, ficou resolvido que seriam feitas novas divisdes das

aulas, passando elas a terem quatro momentos (QUADRO 7).

Quadro 7 - Reestruturacdo dos momentos nas aulas de Introducdo a Geometria

Plana (1.G.P.)
MOMENTOS ACOES/ATIVIDADES
1° Explanacéo oral,
2° Apresentacao de filmes educativos (em video);
3° Discusséo do assunto com a turma;
4° Aplicacéo das atividades.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como pode ser percebido, foram acrescentados aos momentos ja existentes
as apresentacoes de videos didaticos (QUADRO 8) que contavam histdrias sobre os

temas previstos na I.G.P.
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Quadro 8 - Titulos de videos apresentados nas aulas de IGP

TEMA DAS AULAS TITULOS DOS VIDEOS

Ponto, reta e plano; -O romance entre o ponto e a linha>;
-ABC da astronomia?®;

Nocao de angulos; -Construindo o conceito de angulos®’;
Triangulo; -Geometria no cotidiano®;
Quadrilateros. -O pais da Matematica®®.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Essa acdo tomada se justificava por se acreditar, naquele instante, que o
audio visual, através de videos didaticos voltados ao tema, poderia ser um
diferencial aos momentos que eram exclusivamente orais, entendendo que, a partir
dessa deciséo, os videos se somariam aos outros instrumentos como um recurso
nas proximas aulas.

Vale ressaltar, ainda, que outro fato que culminou nessa tentativa foi o de que
nao existia material didatico (cartilha e livro) nas linguas dos alunos e, muito menos,
voltado a sua realidade, mas tdo somente livros didaticos fornecidos pelo MEC a
todo pais, com redacbes oficiais, normas e orientacdes, que tinham como base o
ensino da Matematica, que condicionava o ensino padronizado, sem levar em conta
as especificidades daqueles alunos. Sendo assim, ap0s essa reestruturacao,

poderia ser iniciada a segunda aula.

4.1.2. A segunda aula de IGP

Inicialmente, acreditando-se em aprimorar o tema estudado na aula anterior

(ponto, reta e plano) e diminuir a ansiedade provocada por uma “aula ministrada em

% CHUCK, Jones. O romance entre o ponto e a linha. 1965. Disponivel em:
hitps://www.youtube.com/watch?v=dHItlp6uC90. Acesso em 13 mai. 2015.

* TV CULTURA. ABC da astronomia. 2009. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=V|gqlgZdQUUc&Ilist=PLY ZIvxqPs9Q3AVIIXyKF-r4j91nZ4mkwD.
Acesso em: 17 mai. 2015.

*’ NOVA ESCOLA. Construindo o conceito de angulo. 2009. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ToMtl4h9nHo. Acesso em: 11 mai. 2015.

“ CANAL EDUCAR BRASIL. Geometria no cotidiano. 2010. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=_7yXoZnSTBM. Acesso em: 28 mar. 2015.
* DISNEY PICTURES. Donald no pais da Matemagica. 1959. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=wbftu093Ygk. Acesso em: 13 mar. 2015.



https://www.youtube.com/watch?v=dHltlp6uC90
https://www.youtube.com/watch?v=VjqlqZdQUUc&list=PLYZIvxqPs9Q3AVflXyKF-r4j91nZ4mkwD
https://www.youtube.com/watch?v=ToMtI4h9nHo
https://www.youtube.com/watch?v=_7yXoZnSTBM
https://www.youtube.com/watch?v=wbftu093Yqk
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30 viabilizou-se a apresentacéo dos videos planejados para esse segundo

portugués
dia. Posteriormente, conservando os momentos estabelecidos no planejamento, foi
dada continuidade a aula com a explanac&o oral sobre o tema “Nogdes de Angulos”.
Através de slides, entdo, foram apresentadas algumas préticas infantis comuns a

todos que ali estavam, dentre elas o pido de madeira (FIGURA 18.

Figura 18 — Slide de apresentagao do Instrumento infantil- Pido - Tema —
“Nocdes de angulos”

TEMA: NOCAO DE ANGULO,,,
* INSTRUMENTC PARA BRINCAR"

Fonte: Roberto Faria: Brasil escola, 2010

Fonte: Elaborado pelo autor com foto de FARIA, 2010.

Entdo, a partir do movimento do pido, utilizou-se a rotagdo para que o tema
pudesse ser explorado. (FIGURA 19).

¥Lingua oficial comum aos alunos e professores, embora 0s alunos em sua maioria a tivesse como
22 lingua.
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Figura 19 — Slide — Demonstracao da rotacao, projecao e angulos formados
pelo pido - Tema — “Nogdes de angulos”

ROTACAO, PROJECAO E ANGULOS FORMADOS
Rotagao do piao Alguns angulos formados

90"

Fonte: Elaborado pelo autor com fotos de Mackay, 1957.

Ainda para a explanagéo oral, foram realizadas discussdes que envolviam a
utilizacédo da ideia de coordenadas com o uso de malhas quadriculares, juntamente
a identificacdo dos angulos fundamentais como de 90 e 180°. A ideia de se utilizar
esses recursos se dava por se continuar acreditando que, se 0s instrumentos e as
praticas didaticas estivessem ligados direta e indiretamente ao meio indigena, seria
o suficiente para que fossem tratados como meio de integracdo. Porém, acreditava-
se que s6 haveria éxito se 0 assunto fosse transmitido do professor ao aluno, por ser
a aula comum a todos na lingua portuguesa.

Durante todo esse primeiro momento, foi percebido que um grupo de alunos
apresentou atitudes diferentes em relacdo a aula do dia anterior, ja que parte do
grupo Tukano havia substituido o predominante siléncio do dia anterior por dialogos
entre seus pares na propria lingua. Mesmo sem compreender o que diziam esses
alunos, mas baseando nos gestos dirigidos a lousa e na fala em baixo tom,
acreditava-se que o0 assunto estava relacionado ao tema ministrado naquele
momento.

Logo em seguida, passando para o segundo momento, foi apresentado,
entdo, o video didatico direcionado ao tema (noc¢des de angulos) e, por repetidas
vezes, assim como ocorreu na explanagcdo oral. Os mesmos comportamentos

voltaram a ser apresentados.
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Passando ao 3° momento da aula, e iniciando-se as discussdes em grupo,
mesmo o pesquisador se colocando a disposi¢ao, os alunos continuaram mantendo
o didlogo limitando apenas aos seus pares.

Partindo, entdo, para o cumprimento das atividades externas (4° momento da
aula), percebeu-se que nas atividades ndo houve alteragcdo no comportamento dos
grupos em relagédo ao dia anterior, pois 0S mesmos se restringiram novamente a
desenhos relativos a natureza, apresentando, na sua constituicdo, desenhos
geométricos, como a “pegada da oncga”, representada por quadriculados, como

mostra a figura 20:

Figura 20 — Pegada da Onga - Geometricamente apresenta ponto, segmento de
reta, plano e angulos

o

Fonte: Dados da pesquisa.

Mesmo os desenhos tendo caracteristicas abstratas, por meio do nome,
conseguia-se visualizar o que estava ali representado e os elementos geométricos
utilizados na construcdo daqueles desenhos, conforme acontece também na figura
21:

Figura 21 — Desenho da pele da borboleta - Geometricamente apresenta os
angulos

Fonte: Dados da pesquisa.
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Ao final da aula, ao analisar o nivel alcancado de integracdo, cujos elementos
estudados instrumentos estavam definidos, julgou-se importante o surgimento do
didlogo, mesmo nao se apresentando mais intensamente, apesar de a aula estar
ainda bem proxima da rotina das aulas de Geometria Plana ministradas nas escolas
nao indigenas.

Nesse segundo dia, o que chamou a atencdo, foi os alunos se utilizarem
exclusivamente dos desenhos para descreverem o0s elementos e a relagdo com o
tema geométrico estudado, embora nessa aula, apresentarem caracteristicas
abstratas constituidas de muitas formas geomeétricas.

Partindo, entdo, dessa reflexdo, a atividade que foi aplicada ao final da aula
(4° momento) foi reavaliada, definindo-se que, além de os alunos terem que retornar
para a sala apos a atividade, deveriam apresentar oralmente suas respostas para
gue pudessem ser analisadas. Essa apresentacao teria como finalidade escutar dos
alunos suas justificativas sobre as respostas dadas para avaliar o grau de

entendimento do tema, o que foi feito na terceira aula ministrada.

4.1.3. A terceira aula de IGP

No terceiro dia de aula, por meio da explanacéo oral, foi iniciado o estudo de
algumas nocdes dos triangulos, sua definicdo e formacdo como figura plana de trés
lados. Com o auxilio dos instrumentos da regido, foi demonstrado o passo a passo
da construcdo da figura plana, utilizando, para isso, as sementes para representar
0S vértices e construir os segmentos que, posteriormente, foram substituidos pelas
varas de taboca. Sendo assim, fazendo a juncdo dos trés lados por meio de suas
extremidades, foram marcadas, com o fio de Buriti, as aberturas (angulos) tanto
internas quanto externas. Por fim, apds a construcéo das figuras e apresentacéo de
suas particularidades, elas foram classificadas de acordo com os lados e,
posteriormente, com os angulos.

Em seguida, utilizaram-se os slides para o estudo dos triangulos (FIGURA
22), apresentando, dentre varios espacos no campus, as estruturas das coberturas
gue estavam sobre as salas. O intuito dessa apresentacdo era identificar as varias
formas contidas na estrutura, além de utilizar o visual para mesclar com a aula

guase exclusivamente oral.
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Figura 22 - Slide utilizado no estudo dos triangulos - as estruturas de
coberturas das salas

TEMA: NODGAQC DE TRIANGULD
‘COBERTURA DE TELHADO™

2 : [ | -

Fonte: Elaborado pelo autor, com gravuras de Monteiro, 2009.

A pratica de visualizacdo e construcdo com o uso dos instrumentos tinha o
intuito de explorar as caracteristicas que o0s alunos apresentaram em aulas
anteriores, além de proporcionar, por meio da familiaridade, o entendimento sobre
as definicbes e a classificacdo dos triangulos. Porém, mesmo trazendo esses
instrumentos para a construcdo das figuras planas, durante os trés primeiros
momentos (explanacgéo oral, video didatico e discussdo do tema) a aula manteve os
comportamentos observados nas aulas anteriores, dentre eles a permanéncia do
didlogo limitado pelos grupos, quase que exclusivamente pelo grupo da etnia tukano.

Posteriormente, como planejado para o 4° momento, foi aplicada a atividade
final condicionada ao retorno dos alunos para a sala de aula, visando oportunizar as
justificativas para suas respostas. Dessa forma, ao receber as atividades, pode-se
constatar que o grupo Tukano apresentou como elemento comum o desenho de um
grafismo geométrico abstrato, composto por triangulos e outros elementos
geométricos planos. Mesmo possuindo abstragcdes como os desenhos anteriores,
naguele instante nao foi identificada junto a apresentacédo qualquer semelhanca com
0 que o pesquisador conhecia no meio que particularmente vivia. Tudo se tornou
claro quando, por meio da explicacdo dada pelos alunos, o elemento foi apresentado

como um ente da natureza. (FIGURA 23).
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Figura 23 - Desenho da Cobra da Transformacdo do Grupo Tukano -
Geometricamente apresenta Triangulos, segmentos de retas, angulos, pontos
e plano

. e ‘ o’
Fonte: Dados da pesquisa.

Tentando alcancar um entendimento mais apurado do que estava sendo
apresentado, foi pedido a um dos alunos do grupo Tukano que justificasse a
resposta. De pronto, ele descreveu que o desenho era composto de elementos
geomeétricos planos (ponto, reta, plano, angulos e triangulos), e na abstracdo se
descrevia o surgimento do seu povo e a chegada dos seus ancestrais por meio da
cobra-canoa da transformacdo. Dessa forma, os elementos e figuras geométricas
planas foram apresentados na atividade pelo desenho do couro da grande cobra, ou
seja, essa imagem descrevia naquele momento a ligacdo da representacdo
geomeétrica com a sua crenca.

Apbés a explicacdo do aluno, para o pesquisador, que nao pertencia ao grupo
indigena, a representacdo geométrica plana deixava de ser abstrata e tornava-se um
elemento concreto. Carvalho (2003, p.34) esclarece que o grafismo é uma arte
grafica bastante caracterizada por “seu alto grau de geometrizacdo”, que se
relaciona tanto com os “elementos da natureza quanto sobrenaturais”. Sendo assim,
nesse momento observava-se, pela primeira vez, a culminancia da aula, ou seja, o
desenho (grafismo) se caracterizava, de fato, como um elemento de integracéo
apresentado naturalmente e espontaneamente ligando os conhecimentos.

Ao final da aula, retornando ao departamento, buscou-se, como de praxe,
fazer a reflexdo e andlise do que se passou durante a aula, obtendo-se respostas de
alguns questionamentos levantados ainda no decorrer da primeira aula, além de

reflexdes sobre o que, de fato, seria um instrumento de integracao.
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Dentre varias observacdes feitas, po6de-se identificar a grande distancia
existente entre o pesquisador e os alunos, que aconteceu desde o planejamento,
pelo desconhecimento da cultura e da histéria de vida daqueles alunos. Foi entéo
percebido o desconhecimento acerca das origens da percepcdo geométrica plana
desse grupo, como foram ou sdo constituidas, e a dimenséo da sua importancia no
ensino promovido na escola indigena.

Mesmo que naturalmente as coisas clareassem um pouco mais, pois a
reflexdo feita tornou possivel ao pesquisador entender que ele se colocava a falar e
ndo a ouvir, usando os métodos de ensino da Geometria Plana das escolas ndo
indigenas com alunos indigenas. Assim, apés essa percepcéo, foi decidido manter o
planejamento para a quarta aula, e buscar algumas respostas nas discussdes (3°

momento) e na atividade final.

4.1.4. A quarta aulade IGP

O tema trabalhado na quarta aula foi a no¢cdo dos quadrilateros e nesse
primeiro momento, através da explanacdo oral, buscou-se definir as figuras,
agregando, por meio de discussbes, sua formacdo e caracteristicas, além de
identifica-las no ambiente fisico escolar onde estavam inseridos, nos mesmos
moldes da terceira aula. J& no segundo momento, foi apresentado o video didatico
como constava no planejamento.

Em seguida, passou-se, entdo, a discussao do tema (3° momento), mas,
dessa vez, diferentemente das aulas anteriores, o pesquisador procurou dialogar
com o grupo, estimulado pelas justificativas apresentadas na aula anterior e pela
reflexdo feita sobre o distanciamento e a falta de interlocucéo entre ele e os alunos,
aproximando-se do grupo Tukano e perguntando: “O que vocés conversavam desde
a segunda aula nos dois primeiros momentos?”

Um dos alunos do Grupo Tukano respondeu que eles identificavam em suas
memorias a semelhanca entre as figuras Geométricas Planas e as partes que as
compéem® com “os desenhos que conheciam na sua comunidade.” Assim
utilizavam dessas imagens, as quais pertenciam ao meio que viviam, para relacionar

com o tema ensinado, contribuindo em sua identificacdo. Péde-se entender que

¥ Entende-se aqui como partes que compdem as figuras planas, tratando como entes primitivos:
ponto, reta, etc.
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essa relagdo proporcionava a familiarizacdo das figuras planas e suas partes,
facilitando a compreensédo do que estava sendo definido, ou seja, passando a ser
tratado pelos alunos de elementos geométricos distintos em estudo a elementos
geomeétricos comuns e familiares ao grupo.

Por serem todos do grupo Tukano e trabalharem como professores, foi
perguntado a eles sobre o que buscavam nas aulas de Introducdo a Geometria
Plana na Licenciatura Intercultural. O mesmo aluno respondeu que eles buscavam
aperfeicoar os conhecimentos e, posteriormente, os apresentando aos seus alunos
na comunidade. Seguindo, descreveu que, ao utilizarem os livros didaticos enviados
pelo MEC, relacionavam as figuras contidas nas discussdes com o0s elementos
geométricos contidos em sua comunidade, para que, a partir dessa familiarizacéo,
compreendessem o que estava sendo estudado e definido.

A cada momento, as respostas dadas fomentavam mais questionamentos:
Seria essa relacdo uma forma de transposicado didatica que buscaria facilitar o
estudo da Geometria Plana? Como os alunos do grupo Tukano trabalhariam em
suas escolas essa relacao?

Ainda segundo esse mesmo aluno, desde que se iniciou a educacao escolar
indigena na regido, a Matematica (Geometria Plana) se apresentava como elemento
estranho ao corpo da comunidade, e a geracdo atual buscava resgata-la também
através da Licenciatura. Ele ainda afirmou que procuravam compreender a
Geometria Plana como Matematica, por entender que seria importante aos povos
indigenas, e mesmo estando proxima e sendo utilizada, ndo foi Ihes apresentada
pelo nome. Ao finalizar, complementou que a lingua e os livros didaticos sdo
distintos em relacdo as realidades vividas por eles e pelos organizadores dos livros.
Assim sendo, utilizavam de alguns artificios para compreenderem o que era falado.

Avaliando o que havia dito, surgiram outras questdes que demandavam
respostas: Como seria um livro didatico de Geometria Plana que integrasse os dois
conhecimentos? Qual o histérico da relacdo entre as representacbes geométricas
planas vista pelo grupo Tukano e a Geometria Euclidiana ensinada nessa
licenciatura? Qual leitura geométrica plana foi feita por eles em relacdo a esses
objetos contidos na comunidade? Como originou essa relacdo? Qual era o historico
dessa relacdo entre o grafismo no grupo Tukano e a Geometria Plana? Utilizavam o
grafismo como um instrumento integrador entre 0 conhecimento geomeétrico indigena

e o euclidiano?
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Naquele instante, ao ser descrita a experiéncia em sala de aula daquele
aluno, o desenho como representacdo gréafica (grafismo), tanto na memaoria quanto
registrada em papel, apresentava-se como possivel instrumento incorporador do
conhecimento mateméatico ao meio que estavam inseridos. Através dessa relacao,
aparentemente percebia-se que eles enxergavam a insercdo desse elemento ao
conteudo, potencializando a importancia de tudo que era falado durante as aulas.

ApGs os relatos e alguns questionamentos gerados nas discussdes sobre o
tema, foi passado ao quarto momento, se iniciando na sala e passando ao ar livre,
caracterizando-se como atividade que integrava elementos comuns aos indigenas e
gue possuia relacdo com o tema estudado na aula (quadrilatero).

Ao entregarem as atividades, foi percebido que novamente apresentaram o
grafismo geométrico e abstrato. Entre as que chamaram a atengédo, uma delas foi de

um aluno, cujo desenho representava a casa dos saberes, como mostra a figura 24.

Figura 24 - Desenho da Casa dos Saberes com o grafismo da Grande cobra da
transformacédo na fachada

Fonte: Dados da pesquisa.

O aluno do Grupo Tukano justificou que a figura, além de representar a
estrutura do corpo de sua criadora “Yepa Masha” e aportar através dos espiritos
todos seus conhecimentos ancestrais, representava fisicamente a maloca, um
espaco no qual o seu povo recebia os ensinamentos a partir de conversas, historias,
ritos, cerimonias, cantos e dancas, repassados pelos mais velhos e por lideres
tradicionais.

Apés essa justificativa, foi lhe perguntado qual a relagdo que esse desenho da

maloca tinha com os temas da Geometria Plana tratados nas aulas. Ele respondeu
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que as estruturas reproduziam elementos geométricos como ponto, reta, plano e
algumas figuras planas, como explicitado na figura 25, podendo-se notar que essas
figuras € que ajudavam a construir os desenhos (grafismos) pintados nas paredes e
nos esteios, nos quais eram registradas suas histérias, dentre elas a grande cobra
canoa da transformacdo que trouxe seus primeiros ancestrais. ApOs essa
justificativa, observou-se que o0s elementos estudados estavam contidos no

grafismo, os quais ligavam-se diretamente com as suas crengas.

Figura 25 - Casa dos Saberes com o grafismo da Grande cobra da
transformacao - Geometricamente ponto, tridngulos, quadrilateros, segmento
de reta e angulos
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Fonte: Dados da pesquisa.

Sendo assim, ao final da aula, partindo para a avaliacao e reflexdo da mesma,
percebeu-se, mais uma vez, que os desenhos (grafismos) se apresentavam dentro
do grupo Tukano como possiveis elementos de integracdo entre seus
conhecimentos, o que reafirmava a busca, na cultura e tradicdo dos seus povos, por
elementos que serviriam para essa relacdo, e la os encontraram como importantes
meios facilitadores na assimilacdo das figuras geométricas planas e as partes que

as compdem que estavam sendo estudadas.

4.2 Breve reflexdo do curso de I.G.P. — caracteristicas e alinhamento para a

pesquisa

Avaliando o histérico das aulas, foi percebido que os alunos apresentaram
diferentes caracteristicas, algumas que permaneceram constantes e outras, que
variavam. Dentre os grupos, destacou-se o grupo Tukano que, durante os registros,

apresentaram os grafismos como respostas e como possivel meio de ligacdo entre
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0s conhecimentos indigenas e a Geometria Plana, viabilizando aos alunos a melhor
forma de compreender as definicbes e constituicdo das figuras, pois, além de
transformar o que era visto na natureza em tragos geométricos, apresentava as
atividades de modo a simplificar as escritas e fomentar a oralidade, demonstrando
sua forte ligacdo com as crengas como instrumentos de expressao.

ApOs essa experiéncia, os questionamentos foram multiplicados e diversas
respostas tornaram-se importantes. Do universo contido nessas aulas, o grafismo se
destacou na aproximacdo do grupo ao ensino que estava sendo promovido.
Portanto, a partir das caracteristicas apresentadas por esse instrumento, tornou-se
necessario compor uma pesquisa visando aprofundar os estudos, tanto da sua
relacdo com a Geometria Plana dentro do contexto histérico do aluno tukano, quanto
nas possiveis praticas de transposicdo didaticas existentes nas escolas indigenas
gue trabalhavam.

A partir dessa reflexdo, visando entender melhor a relagdo entre os
conhecimentos, a valorizacdo do grafismo e a integracdo do ensino da Geometria
Plana ao meio indigena, prop6s-se, como objeto de pesquisa, 0 estudo das relacbes
entre a Geometria Plana e o grafismo indigena no contexto historico matematico do
grupo Tukano de alunos da Licenciatura intercultural dos povos indigenas do Alto
Rio Negro. Guardado o valor dessa pesquisa e das narrativas a serem
apresentadas, agora era iniciado o estudo, descrito metodologicamente no proximo

capitulo dessa dissertacéo.
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5 METODOLOGIA DE PESQUISA

Como j& visto, a oralidade, as memorias, 0s saberes ancestrais e a
apresentacdo do grafismo geométrico foram importantes manifestacées dos alunos
gue surgiram durante as aulas de I.G.P. A participagdo do grupo Tukano nesses
momentos deu uma grande contribuicdo as aulas, ao apresentar o grafismo como
elemento de integracdo dos conhecimentos geométricos planos.

Portanto, para a pesquisa, tornou-se imprescindivel que do grupo Tukano
fossem os colaboradores da pesquisa, hdo somente por apresentarem o grafismo,
mas por terem uma gama de conhecimentos que poderiam viabilizar o estudo e a
avaliacdo dessas relacbes, a partir do contexto histérico mateméatico do grupo.

Tinha-se, como objetivo geral dessa pesquisa:

Investigar as relacdes entre a geometria plana e o grafismo indigena no
contexto histérico matematico do grupo Tukano de alunos da Licenciatura
Intercultural dos Povos Indigenas do Alto Rio Negro.

E como objetivos especificos:

-identificar as relacdes existentes entre o grafismo indigena e a geometria
plana a partir do histérico de vida narrado pelos alunos do grupo Tukano;

-ldentificar as possiveis praticas de transposi¢cdo didaticas do conhecimento
geomeétrico plano existentes nesse historico;

- Compreender em quais momentos e de que forma essa relacdo entre 0s
saberes indigenas e ndo indigenas acontecia.

Pela importancia do relato historico pessoal dos colaboradores e diante da
possibilidade de conhecer através desse historico a relacdo existente entre a
Geometria Plana e o grafismo indigena, como direcionavam os objetivos apontados
acima, foi escolhida, como metodologia de pesquisa, a historia oral®’ de vida,
entendendo que essa escolha, a partir das narrativas, possibilitaria esclarecer como
funciona essa relacdo no contexto histérico do colaborador, inclusive das escolas

indigenas das quais participavam. Segundo o mateméatico Garnica (2003),

*E uma metodologia de pesquisa que consiste em realizar entrevistas gravadas com pessoas que
podem testemunhar sobre acontecimentos, conjunturas, instituicdes, modos de vida. E o retrato de
uma pessoa cuja trajetéria € significativa para a compreenséo de eventos, periodos e de praticas
culturais e histéricas, sendo essa registrada e analisada num esfor¢o para deslindar interagfes entre
percursos individuais e processos coletivos.
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[..] muitas vezes a historia oral (em sua modalidade) vem apoiar ndo um
levantamento historico em sentido estrito, mas compreensdes mais gerais:
elementos que formardo (ou auxiliardo percep¢do de) um panorama mais
amplo [...] composicao de cenario ou paisagem. (GARNICA, 2003, p.8).

Sendo assim, a escolha foi trabalhar como a histéria de vida dos alunos da
Licenciatura Intercultural Indigena, pertencentes ao Grupo Tukano, por ser o género
de historia oral que privilegia a experiéncia de vida dos alunos que narram suas
histérias. Conforme Meihy & Holanda (2007), na histéria de vida, o que a distingue é

exatamente,

[...] a independéncia dos suportes probatérios. As incertezas,
descartabilidade da referenciacdo exata, garantem as narrativas
decorrentes da memoéria um corpo original e diverso dos documentos
convencionais Uteis a Histéria. Em particular, a histéria oral de vida se
espraia nas constru¢cdes narrativas que apenas se inspiram em fatos, mas
vao além, admitindo fantasias, delirios, siléncios, omissdes e distorcoes.
(MEIHY & HOLANDA, 2007, p.34).

Além disso, Paulilo (1999) descreve que:

A histéria de vida pode ser desta forma, considerada instrumento
privilegiado para andlise e interpretacdo, na medida em que incorpora
experiéncias subjetivas mescladas a contextos sociais. Ela fornece,
portanto, base consistente para o entendimento do componente histérico
dos fenbmenos individuais, assim como para a compreensdo do
componente individual dos fendmenos histéricos. (PAULILO, 1999, p.142).

Dessa forma, entendia-se a necessidade de analisar as experiéncias
geométricas dos colaboradores, nos periodos compreendendo desde o surgimento
do grupo tukano até a constituicdo da comunidade, da infancia a maturidade, do
ensino tradicional ao escolar indigena, além da sua formacdo humana e a sua
trajetéria escolar e profissional justamente possibilitados por esse instrumento de
interpretacdo, nos dizeres de Paulilo (1999), tendo como foco o direcionamento e a
compreensao da relacdo existente entre a Geometria Plana e o grafismo no contexto
histérico dos alunos do grupo Tukano.

Esse capitulo, portanto, apresentara o historico da construcdo do estudo e da

metodologia com a identificacdo dos colaboradores, evoluindo para a descricdo das
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entrevistas®, aplicacdo dos métodos, as reflexdes, as caracteristicas dos estudos e

0S momentos geométricos identificados.

5.1 A histéria oral e o género de vida

A pesquisa e seus procedimentos metodoldgicos voltados a construcédo e ao
funcionamento da pesquisa tiveram como participantes, aqui denominados como
colaboradores, o Grupo Tukano de alunos estudantes da Licenciatura Intercultural
do IFAM, que trabalhavam e moravam nas comunidades indigenas do municipio de
Sao Gabriel da Cachoeira. Como ja sabido, essa escolha deu-se devido a
apresentacao do grafismo como instrumento geométrico plano, o qual se apresentou
com a funcédo de tradutor na identificacdo das figuras Geométricas Planas e as
partes que as compdem.

Por meio dessas acdes, o grafismo transformou as aulas em um ponto
comum as diferentes linguas, aproximando os conhecimentos geométricos
euclidianos e indigenas identificados inicialmente como totalmente distintos ou sem
relacéo.

Identificada essa possivel relacdo entre os conhecimentos geomeétricos
planos durantes as aulas de I.G.P., foram pensadas a tematica e a estruturacdo da
pesquisa, direcionando a escolha pela metodologia adequada e mais aproximada ao
gue seria estudado, no intuito de obter esclarecimentos sobre essa relacdo no
contexto histérico-matematico do grupo Tukano.

Ao ser avaliado o que seria pesquisado, levando-se em conta a participacéo
dos alunos a partir de suas experiéncias e a forma de viverem, entendeu-se que a
historia oral daria todo aporte metodolégico necessario a pesquisa.

Definir por histéria oral foi optar pela garantia do carater publico, que
possibilitaria aos entrevistados o registro de suas histérias de vida, ao narrarem 0s
fatos como aconteceram, o que seria decidir valorizar as vozes dos colaboradores e
seus significados, procurando compreender e interpretar o que viveram. Seria,
ainda, promover a possibilidade de o colaborador entender, através da pesquisa, a

importancia de se recuperar e rever a Geometria Plana no histérico do seu grupo,

¥ 0 roteiro da entrevista semiestruturada esta apresentado no apéndice A dessa dissertaco.
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além de valorizar a transposi¢do de conhecimentos geométricos, viabilizados pelos
professores aos seus alunos nas comunidades.

Avaliando toda essa incorporacéo de valores creditados pela experiéncia de
sala e pelas narrativas dos colaboradores, concluiu-se que a historia oral daria,
portanto, todo aporte metodoldgico necessario a pesquisa oferecendo, através da
historia de vida, elementos suficientes para entender essas relagcbes no contexto
histérico matematico daqueles que colaborariam com a narrativa de vida.

Por melhor atender as expectativas do estudo, preferiu-se trabalhar com a
histéria de vida dos alunos do grupo Tukano, por esta dar voz aos colaboradores,
que, segundo Freire (1991, p.16), “vai além do saber de pura experiéncia feito, que
leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe
transformar-se em sujeito de sua prépria histéria.” (FREIRE, 1991, p.16). Pensando
assim, entende-se que, através dos proprios relatos histéricos dos colaboradores
Ihes foi concedida a possibilidade de entenderem o porqué de ser necessario
passarem por certos momentos das suas vidas, além de poderem reviver as
experiéncias diarias adquiridas através dos momentos construidos com a

comunidade e com outros povos fora da sua aldeia, ja que, para Garnica (2004a),

Os relatos escritos e orais sdo documentos que se complementam na
elaboracdo histérica para compreender a pratica vivenciada pelos
professores porque, revelam ndo somente sua ideia educativa, mas suas
motivagdes (contornos ideoldgicos) que permitiram o surgimento e a
divulgacéo de tal ideia e 0 modo como ela se sustenta (GARNICA, 2004a,
p.79).

Dessa forma, a histéria de vida delineou-se como o caminho a ser seguido na
pesquisa, promovendo reflexdes entre as experiéncias individuais e coletivas, e
registrando, nas narrativas, a relacdo geométrica plana contida no meio em que o
grupo estava inserido socialmente, durante toda sua trajetoria de vida, pois, segundo
Garnica (2004b, p.153), “...] conhecer o passado ou as varias versdes que
constituem “0” passado, entretanto, € uma das condi¢gbes sine qua non para que
possamos construir possibilidades de analise quanto ao que se transforma e o que

permanece”.
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5.2 Abordagem qualitativa

A abordagem proposta para esse trabalho, que utiliza a histéria oral de vida
como metodologia, € uma abordagem qualitativa, por trabalhar com dados que nao
podem ser medidos, como, por exemplo, crencas, valores, atitudes e situacoes.
Segundo Garnica (2004a), trata-se de uma metodologia qualitativa as pesquisas que

reconhecem:

[...] a transitoriedade dos seus resultados, a impossibilidade de uma
hipotese a priori, a ndo neutralidade do pesquisador, a possibilidade de
reconfiguracdo dos pressupostos da pesquisa, impossibilidade de
estabelecer procedimentos sistematicos, prévios, estaticos e generalistas.
(GARNICA, 20044a,p.86).

Portanto, tendo como obijetivo identificar a posicdo da Geometria Plana e do
grafismo geométrico indigena no contexto histérico do Grupo Tukano e as relacbes
entre esses saberes indigenas e nao indigenas, foi necessario creditar a essa
pesquisa uma abordagem qualitativa, delineando-a pela trajetoria do histérico
matematico de vida dos alunos, por meio da qual se buscou encontrar possiveis
relacbes entre ela e os conhecimentos geométricos planos, reconhecidos e
representados na comunidade e ensinados na Licenciatura. Trabalhar com pesquisa
gualitativa € uma escolha feita baseada na possibilidade de compreender as acdes
dos colaboradores. Por se tratar de um grupo indigena, haveria a possibilidade de
essas acOes estarem voltadas as praticas ancestrais que agregam, tanto a formacao
do colaborador, quanto o exercicio de funcdes tradicionais ou profissionais em sala
de aula.

Assim, oportunizar aos colaboradores a liberdade de narrar suas vidas e suas
experiéncias, possivelmente possibilitaria encontrar, nos significados produzidos, as
relacdes entre os conhecimentos geométricos tratados na pesquisa e suas demais

caracteristicas.

5.3 Os Colaboradores da pesquisa

Os sujeitos colaboradores foram previamente escolhidos e sem aleatoriedade,
por serem eles os alunos que introduziram o grafismo geométrico nas aulas de

I.G.P., e por utilizarem-no como possivel instrumento de integracao.
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Ao definir o grupo Tukano como colaborador, tornou-se necessario identificar
No grupo o0s possiveis sujeitos participantes do estudo. Para isso, foi inicialmente
apresentada ao grupo a proposta da pesquisa, seus objetivos e a metodologia que
seria aplicada. Em seguida, julgou-se importante identificar quais eram as posi¢coes
gue os colaboradores ocupavam no seu cotidiano na comunidade em que atuavam.

Dentro dessa diversidade, buscava-se encontrar aqueles que tinham
experiéncias como professores, coordenadores de area, lideres ou ancifes. O
interesse pelas diferentes posi¢cdes era justificado pela importancia que as diversas
formas de enxergar as relacdes poderiam agregar valores a pesquisa por meio de
distintas experiéncias narradas.

Ao conversar inicialmente com quatro alunos do grupo, eles foram
guestionados sobre suas experiéncias tradicionais e profissionais e, a partir de suas
respostas, foram identificadas algumas particularidades comuns. Além de se
apresentarem como professores indigenas, em algum momento de suas vidas,
foram coordenadores de area e lideres em suas comunidades.

Ao avaliar todas as experiéncias que poderiam ser somadas no estudo,
identificou-se, porém, que faltava a posicdo que agregava for¢ca as narrativas
historicas do grupo, atingindo mais a fundo os conhecimentos ancestrais: o0 anciao.

Assim, fez-se mister explicar ao grupo sobre a necessidade da presenca de
um ancido na pesquisa, que tivesse relacdo com a Licenciatura Intercultural e que,
em algum momento, tivesse se apropriado de algumas das experiéncias que foram
identificadas nos alunos colaboradores.

Apontando essa momentanea indigéncia, os alunos indicaram o pai de um
dos colaboradores que, além das caracteristicas descritas, era benzedor, lider e
mestrando em antropologia. Ele, assim como ocorreu com os demais colaboradores,
aceitou, de imediato, participar da pesquisa proposta.

Desta forma, todos os colaboradores foram convidados para uma reunido,
onde foi apresentada a proposta do projeto, sua importancia na pesquisa, e o valor
gue agregaria ao estudo as relacbes entre a Geometria Plana ensinadas na
Licenciatura e na escola das aldeias e o grafismo indigena. Posteriormente,
formalizado o convite para que os colaboradores participassem do projeto, o aceite
foi devidamente protocolado sob a forma do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.
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5.3.1. Identificac&o dos Sujeitos Colaboradores

Os colaboradores, no inicio da pesquisa, identificaram-se, apresentando os
nomes de registros e 0os nomes tradicionais, nos quais seus significados culturais
estavam relacionados diretamente aos seus ancestrais, aos deuses e a natureza.
Além disso, identificaram a etnia pertencente ao grupo falante de tukano e as

demais linguas que dominavam, como apontando no quadro 9.

Quadro 9 - Identificagcédo dos sujeitos Colaboradores

IDENTIFICACAO NA PESQUISA

LINGUAS FALADAS

Colaborador 1
C1

Tukano, Tuiuca e Portugués

Colaborador 2
Cc2

Tukano e Portugués

Colaborador 3
C3

Tukano e Portugués

Coolaborador 4
C4

Tukano e Portugués

Colaborador 5
C5

Tukano, Tuiuca e Portugués

Fonte: Dados da pesquisa.

Por orientacdo do Conselho Nacional de Etica e Pesquisa — CONEP, visando
resguardar e proteger a imagem dos colaboradores, tornou-se necessario o uso de
letras e nameros para sua identificacdo, sendo utilizada a inicial C agregada dos
numeros que seguem o quantitativo dos sujeitos participantes da pesquisa (1, 2, 3,
4, 5).

Observou-se que os colaboradores, mesmo falando diferentes linguas, tém o
tukano como lingua comum. Além disso, ressalta-se que todos os colaboradores,
além de nascerem na regido do Uaupés e seus afluentes, possuem mitologicamente
a mesma origem “a Grande Cobra”, respeitando o surgimento de cada ancestral

étnico e as regides as quais ocupam, o que é mostrado no quadro 10:
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Quadro 10 - Identificacao dos sujeitos Colaboradores Il

IDENTIFICA(;AO IDADE | COMUNIDADE PROFISSAO COMUNIDADE
NA PESQUISA NASCIMENTO TRABALHO
Cc1 27 C.N.C*1 Professor c..c®1-2-3
C2 24 C.N.C2 Professor C.I.C1-2-3
Coordenador
C3 26 C.N.C3 Professor C.I.C 1-2-3
C4 26 C.N.C4 Professor ClC4
C5 59 C.N.C5 Professor — Lider— |C.I.C 5
Ancido

Fonte: Dados da pesquisa.

Pode-se notar, pela figura 26, que os colaboradores nasceram, em sua
maioria, na regidao do Uaupés e seus afluentes, com alguns trabalhando na mesma

comunidade e outros em comunidades distintas.

Figura 26 — Comunidades de origem e trabalho dos sujeitos
colaboradores
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Fonte: Dados da pesquisa.

**Comunidade de nascimento do Colaborador da pesquisa.
*Comunidade Indigena de trabalho do Colaborador da pesquisa.
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5.4 Descri¢cdes metodoldgicas: Procedimentos

Os procedimentos metodoldgicos trazem, em seu corpo, todos 0S passos
previstos que foram dados apds o projeto ter sido elaborado, escolhido o grupo de
colaboradores e confirmada a sua participacdo. Segundo Meihy e Holanda (2007), a

historia oral € organizada como um conjunto de procedimentos,

[...] que se inicia com a elaboracdo de um projeto e que continua com o
estabelecimento de um grupo de pessoas a serem entrevistadas. O projeto
prevé: planejamento de conduc¢do da s gravacdes com definicdes de locais,
tempo de duracdo e demais fatores ambientais; transcricdo e
estabelecimento de textos conferéncias do produto escrito; autoriza¢do para
0 uso; arquivamento e, sempre que possivel a publicacdo dos resultados
que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que gerou as entrevistas.
(MEIHY; HOLANDA, 2007, p.15).

Para tanto, foi necessario o apoio do conjunto de equipamentos de gravagao
(gravador, filmadora e maquina digital) e um roteiro®, para inicio dos trabalhos. Apés
a apresentacdo da proposta da pesquisa, dos seus objetivos, da metodologia a ser
aplicada e do aceite da participacao, iniciou-se, portanto, as preparacoes, discutindo
com os colaboradores o roteiro da entrevista, dando-lhes a oportunidade de
adicionar e substituir alguns pontos que faziam parte do que estava inicialmente
previsto. Esse direito se estendia, também, durante a narracdo, podendo, na
textualizacao final, retirar ou acrescentar narrativas que julgassem necessarias,
garantindo sua integridade.

Para organizar os momentos das entrevistas, foi necessaria uma adequacao
aos calendarios dos alunos colaboradores, o0s quais se deslocavam das
comunidades. E, de acordo com as datas, foi elaborado um cronograma para a
realizacdo das entrevistas. O ambiente para essa realizacdo foi escolhido pelos
mesmos, levando em conta a sua permanéncia durante o dia na instituicdo. Sendo
assim, informaram gque estariam mais a vontade no nucleo de exatas (Laboratério de
Fisica) e que este seria o local mais adequado.

Segundo Meihy e Holanda (2007), o local escolhido é fundamental a fim de

melhorar as condi¢cdes para as entrevistas onde se deve,

% O roteiro aqui especificado é utilizado como delineador das narrativas. Dada a liberdade do
narrador de falar sobre seu histérico de vida, os dados narrados s@o assinalados no roteiro e aquele
tema que ndo foi tratado vai sendo agregado ao historico, contemplando, desde a infancia até a
maturidade, descrevendo a formacgéo familiar e profissional, das séries iniciais até a Licenciatura
Intercultural.
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[...] sempre que possivel, deixar o colaborador decidir sobre onde gostaria
de gravar a entrevista. [...] geralmente a casa da pessoa, quando ndo ha
impedimento, passa a ser 0 espaco escolhido. [...] o ideal é sempre haver
condicbes adequadas para a pureza de som, evitando-se interrupcdes e
outros impedimentos que distraiam a concentra¢do. (MEIHY; HOLANDA,
2007, p.56-57).

Logo apdés a discussdo e escolha do ambiente onde seria realizada a
entrevista, o aluno C2 declarou que “todos que estavam ali participariam do projeto,
por acreditar que, talvez, amanha, existisse a possibilidade de levar para a
comunidade mais do que imaginavam”, ou seja, mais do que o “conhecimento” que
provavelmente iriam adquirir nas aulas de Introducdo a Geometria Plana.

Essa fala do colaborador infere que, para ele, naquele momento, por meio da
pesquisa, haveria a oportunidade de agregar ao ensino da Geometria Plana os seus
conhecimentos indigenas, oportunizando o resgate por parte dos jovens daquilo que
estava em esquecimento, ou seja, teriam a oportunidade de preparar seus jovens
para se fortalecerem diante do mundo dos brancos, trazendo retornos aos que estao
nas aldeias.

Antes das gravacOes, foram programadas, em média, duas horas a todos os
entrevistados; porém, ao levar a proposta ao conhecimento dos colaboradores para
analisarem suas disponibilidades individuais, uma vez que, tradicionalmente, os
grupos tratavam dos assuntos coletivamente, juntos concluiram que, delimitando o
tempo, poderiam restringir 0 que pensavam e, talvez, ndo tivessem oportunidade
para exporem suas ideias, concluindo que cada um teria a liberdade de marcar as
entrevistas nos intervalos de aula, de preferéncia apds o almoco e no final da tarde.

Seguindo as orientac6es de Meihy e Holanda (2007):

E sempre importante prever o tempo de gravagdo a ser dedicado aos
encontros. Todo projeto deve propor um tempo de dura¢cdo comum a todos
0s seguimentos entrevistados, ainda que dificilmente isso seja obedecido. A
previsdo do tempo da entrevista visa tanto a disponibilidade do entrevistado
como do entrevistador. (MEIHY; HOLANDA,2007, p.16).

Dessa forma, acreditava-se que a escolha do periodo refletiia na
responsabilidade que assumiriam consigo mesmo de terem que levar o

conhecimento adquirido para os alunos da comunidade. Além disso, sendo as aulas
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ministradas em portugués, criava-se a necessidade de estarem concentrados nas
aulas ministradas, pois, para muitos, essa era uma segunda lingua, ndo havendo a
possibilidade de se ausentarem das obrigacdes que elas exigiam, escolhendo os
intervalos posteriores a todas as obrigacoes.

Acordando sobre todos os detalhes que pré estabelecia a realizacdo das
entrevistas, foram iniciados o0s procedimentos para a sua realizacdo. Para a
captacdo do que foi narrado, utilizamos entrevistas individuais, iniciando com a
identificacdo do projeto, seguida da discricdo pessoal de cada colaborador,
registrando: o nome de batismo e tradicional, o seu significado, sua etnia, as linguas
faladas, a comunidade de origem e a de trabalho.

No decorrer das entrevistas, percebeu-se que elas levavam os colaboradores
a provar da liberdade em descrever o que guardavam na memoria individual, o que,
segundo Meihy e Holanda (2007,p.110), “apesar de se explicar no contexto social”,
aferia por meio de entrevistas” uma “ampla liberdade para narrar.”

Entendendo essa prescricdo dos autores e reconhecendo a importancia da
participacdo dos colaboradores e das suas histérias de vida como instrumento
libertador, foi garantida, aos entrevistados, a liberdade de narrar e, a partir das
memorias resgatadas, explicitarem e descreverem o universo indigena no qual
estavam inseridos.

Essas entrevistas levou o entrevistador a um passeio construido pelos
entrevistados, comecando por sua origem e cultura, passando pela infancia, a
adolescéncia até chegar a maturidade. Dando continuidade, enfatizaram o tempo
escolar, o convivio familiar, as memdrias traumaticas, as tradicdes culturais, as suas
representacdes graficas geométricas e a relacdo entre os saberes. Por fim,
descreveram as suas funcdes na aldeia como alunos/professores, as relacdes com
0s brancos e sua educacdo, o curso de formacdo superior, 0 processo de
construcéo e aprendizagem da Geometria Plana, entre outros. Esse foi um momento
muito forte, pois além de possibilitar ao pesquisador entender o que se passava
desde a infancia até os dias de hoje nas aulas de Geometria Plana, apresentou,
também, a partir de suas memarias, 0 mundo indigena no qual estavam inseridos.
Para Portelli (1997a):

O Unico e precioso elemento que as fontes orais tém sobre o historiador, e
gue nenhuma outra fonte possui em medida igual, € a subjetividade do
expositor. [...] Fontes orais contam-nos ndo apenas o que o povo fez, mas o
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gque queria fazer, o que acreditava estar fazendo e 0 que agora pensa que
fez. Assim interessa saber o caminho no qual os materiais da histéria sdo
organizados pelos narradores de forma a conta-la. A construcdo da
narrativa revela um grande empenho na relacdo do relator com a sua
historia. (PORTELLI,1997a,p.31).

Ao serem concluidas todas as entrevistas, passou-se para a proxima fase da
pesquisa, que seria as transcricdes das falas. Assim, de posse dos materiais de
gravacao, iniciaram-se as conferencias e a separagcdo das narrativas por
colaboradores por meio das transcricdes, passando, na integra, todo registro oral
para a forma escrita, registrando as palavras ditas em estado bruto, incluindo os
vicios de linguagem, palavras repetidas, mantendo as perguntas, respostas, erros,
emocoes, siléncio, bem como sons que foram registrados no ambiente.

Vale ressaltar, porém, que adotando o principio elementar de que existem
diferencas entre uma situacdo (lingua falada) e outra (lingua escrita), o mais
importante na transposi¢cdo de um discurso para o outro € o sentido, que, por sua
vez, implica em intervencdo e desvios capazes de sustentar os critérios decisivos.
Por outro angulo, “a incorporacéo do indizivel, do gestual, das emocdes e do siléncio
convida a uma interferéncia que tenha como fundamentos a clareza do texto e sua
forca expressiva”. (MEIHY, 2005, p. 195).

Apés a transcricdo, foi, entdo, realizado o trabalho de textualizagéo,
eliminando as perguntas, tirando os erros gramaticais, os vicios de linguagem, os
sons e os ruidos, as repeticdes, para que o texto se apresentasse o mais claro
possivel.

Encontramos uma frase guia conhecida como “Tom Vital”, a qual foi escolhida
e extraida no corpo da entrevista, para que pudesse, através do sentido geral de
cada fala, entender o significado da mensagem e reordenar a entrevista segundo o
eixo. Meihy e Holanda (2007) descrevem que, “o Tom Vital € um recurso utilizado
para requalificar a entrevista segundo a sua esséncia”, pois ele é o “instrumento que
diz o que pode e o0 que nado pode ser eliminado do texto”.

Este foi o momento em que foi realizada a transliteracdo das falas dos
colaboradores, num processo dialdgico e textual, deixando os textos fluirem na
primeira pessoa, em uma linha especifica cronoldgica, completando as lacunas
deixadas nas narrativas dos entrevistados, procurando, assim, deixar 0s textos mais

compreensiveis. Garnica (2004b) descreve que:



86

[...] uma primeira textualizagdo consiste em livrar a transcricdo daqueles
elementos proprios a fala, evitando as repeticbes desnecessarias — mas
comuns aos discursos falados — e os vicios de linguagem. Num momento
seguinte, as perguntas sdo fundidas as respostas, constituindo um texto
escrito mais homogéneo, cuja leitura pode ser feita de modo mais fluente. E
também possivel, nessa primeira sistematizacéo, que o pesquisador altere a
sequéncia do texto, optando por uma linha especifica, seja ela cronoldgica
ou tematica. Os momentos da entrevista sdo, assim, "limpos", agrupados e
re-alocados no texto escrito. (GARNICA, 2004, p. 93-94).

Passado, entdo, ao terceiro momento, iniciou-se a transcriacdo, ou seja, a
teatralizacdo do discurso. A transcriagdo procura transformar as palavras secas em
elemento importante para serem escutadas e lidas, reproduzindo, de forma honesta
e correta, cada entrevista, passando-a para texto escrito e textualizado.

Levando-se em conta que 0 portugués apresentava-se como a 22 ou 32 lingua
dos colaboradores, utilizou-se da transcriagdo para que os narradores fossem
reconhecidos nos textos. Isso se deu por ela superpor a rigorosidade que muitas
vezes limita a passagem do oral para o papel. A esses momentos, o elemento
“convivéncia” foi importantissimo no que se refere a compreenséo das narrativas e o
emprego de certas palavras regionais e comuns aos entrevistados. Sendo assim,
agregar esses valores ao trabalho de transcriacdo das entrevistas, se angariou a
inclusdo através de uma linguagem quase literaria, dos elementos de emocdes,

como choro e ironia. Para Meihy (1996) a transcriacao €,

[...] a fase final do trabalho dos discursos. [...] teatralizando o que se foi dito,
recriando-se a atmosfera da entrevista, procura-se trazer ao leitor o mundo
de sensacdes provocadas pelo contato, e como é evidente, isso n&o
ocorreria reproduzindo-se o que foi dito palavra por palavra. [...] tem como
fito trazer ao leitor a aura do momento da gravacéo. [...] O fazer do novo
texto, permite que se pense a entrevista como algo ficcional e, sem
constrangimento, se aceita essa condi¢cdo no lugar de uma cientificidade
gue seria a mais postica. Com isso, valoriza-se a narrativa enquanto um
elemento comunicativo prenhe de sugestées. [...] Nesse procedimento, uma
atitude se torna vital: a legitimacao das entrevistas por parte dos depoentes.
(MEIHY,1996, p.30-31).

Por fim, chegou-se ao quarto momento, que foi divido em duas partes, sendo
essas: a conferéncia (legitimacéo) e a autorizacao, quer sejam, a conferéncia, que é

0 momento em que se volta com o texto final da entrevista para ser lido e,



87

posteriormente, aprovado e autorizada a publicacdo, individualmente, pelos
colaboradores.

Para que isso ocorresse, tornou-se necessario que 0s colaboradores
apreciassem e sugerissem as alteragbes que considerassem necessarias, tendo por
objetivo certificar a identificacdo dos entrevistados com os textos, legitimando-os,

pois, de acordo com Amado (1997):

Pessoas ndo sdo papéis. Conversar com 0s vivos implica, por parte do
historiador, uma parcela muito maior de responsabilidade e compromisso,
pois tudo aquilo que escrever ou disser ndo apenas lancara luz sobre
pessoas e personagens historicos (como acontece quando o dialogo é com
0s mortos), mas trara consequéncias imediatas para as existéncias dos
informantes e seus circulos familiares, sociais e profissionais (AMADO,
1997, p.146).

Concluindo o processo de passagem entre a oralidade e a escrita, e
posteriormente a validacdo do texto pelos colaboradores, o aluno C4 descreveu,
apos a conclusao e leitura desses textos, que “se sentiu fortalecido culturalmente” e
mais proximo da “Geometria Plana”. Além disso, acreditava que haveria
possibilidade de, “em algum momento da vida ser compreendido e 0s seus
conhecimentos valorizados”.

Segundo o colaborador 5, ao poder ver o que havia narrado, se sentiu
‘entusiasmo e esperancoso”, pois poderia “surgir algum instrumento” que “ajudasse
a preservar sua cultura”. Segundo o colaborador, parte dos jovens, ao irem para a
cidade, “ndo encontram na cultura utilidade para seus estudos ou trabalho”. A fala
desse colaborador torna-se mais contundente quando se entende, por meio de sua
explicacédo, que, a principio, a escola e o ensino da Geometria Plana nos moldes
nao indigenas afastaram diversas pessoas de sua cultura e de seus habitos. Mas,
gue ele ainda acreditava que poderia surgir uma possibilidade de reverter esse
caminho, e até findar essa exclusividade de reconhecer a Geometria Plana somente
por meio dos instrumentos ndo indigenas, indicando a importancia de se aprender a
disciplina voltada a cultura indigena.

Por ter mais experiéncia de vida, o ancido avaliou, ao ouvir suas proprias
palavras, que ao ensino da Geometria Plana poderiam ser agregados “diversos
elementos pertencentes ao teu povo”, e sendo assim, as aulas de Matematica néo
se limitariam a trabalhar somente a Geometria Plana. Segundo ele, “acrescentar

elementos e figuras comuns ao seu povo estimularia o aluno a ver quem ele é, a
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valorizar o lugar onde vive, o grupo ao qual pertence, e as suas culturas e tradigdes”.
Ele afirmou, porém, que isso aconteceria sem desprezar 0S conceitos, mas
integrando 0s saberes Geométricos Planos por meio das suas representacdes
graficas (grafismo).

ApOs essa etapa concluida, percebeu-se que a textualizacdo final evidenciava
a importancia da historia de vida de cada colaborador. Além disso, valorizava a
relacdo do seu povo com a natureza e com as representacdes graficas existentes na
comunidade, todas oriundas de suas ancestralidades étnicas.

Nos escritos foram identificados, entdo, multiplos valores étnicos e pessoais,
desde quando foram tratadas as origens dos seus grupos, até a forma de
representa-las, que se davam, desde a oralidade ensinada pelos mais velhos,
perpassando pelos grafismos registrados em objetos sagrados e utilizados em
cerimdnias, até chegarem as aulas de Matematica e serem reconhecidas como uma

representacao geométrica plana, como visto a seguir.

5.5 Momentos geomeétricos planos no Historico de vida dos colaboradores

A historia de vida da ao narrador a condicao de decidir sobre o que vai narrar,
mesmo depois de acordada a definicdo do roteiro das entrevistas. Construir o roteiro
e discuti-lo com o colaborador é primordial, sendo que o fato de compor os tépicos a
serem abordados ndo é garantia de resgate de todo o historico de vida de quem
narra.

Ressalta-se, portanto, que a liberdade de narrar € imprescindivel para que o
entrevistado sinta-se a vontade, de forma a resgatar, por meio de sua memoria,
situacbes que ocorreram desde a origem do seu povo, a uma simples acdo de
infancia, sendo muitas delas inseridas no mundo dos entrevistados por meio da
oralidade, ou seja, dos ensinamentos repassados pelos mais velhos, sendo eles
muitas vezes lideres e ancidos.

Segundo Paulilo (1999, p.141) [...] “a vida olhada de forma retrospectiva,
faculta uma visao total de seu conjunto, e que é o tempo presente que torna possivel
uma compreensdo mais aprofundada do momento passado”. Sendo assim, o
interesse pelo histérico matematico do grupo Tukano, se justifica por entender que
uma relacdo geométrica plana ndo esta limitada a um conjunto de aulas e sim,

provavelmente a saberes culturais e de vida daqueles sujeitos da pesquisa.
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Conforme demonstrado, o grupo Tukano apresentou os grafismos na aula de
I.G.P. como instrumento de integracdo dos conhecimentos Geométricos Planos,
sendo esses conhecimentos apresentados pela disciplina e construidos no historico
do seu povo. Para isso, foi necessario que eles resgatassem essas representacoes
em suas memdarias, as quais estavam ligadas diretamente ao meio em que estavam
inseridos, mesmo que em diferentes condicdes.

Inicialmente, ao apresentar o grafismo como resposta as atividades, o grupo
usa a relacdo entres as formas geométricas e seus elementos para expor o modo
gue enxergava a Geometria Plana apresentada na disciplina.

Porém, o que ndo descreveram nessa experiéncia foi, quando e como a
Geometria Plana e o grafismo geométrico se relacionaram com o contexto historico
de suas vidas. Segundo Garnica (2004a, p.157) “o sujeito, que se constitui a Si
proprio no exercicio de narrar-se, explica-se e da indicios, em sua trama
interpretativa, para compreensao do contexto no qual ele esta se constituindo.”

Portanto, acreditava-se que a partir da pesquisa por meio das entrevistas, nos
relatos de momentos do histérico de vida construidos pelas narrativas dos
colaboradores, poderia ser identificada a presenca desses conhecimentos

geométricos planos, que aqui s&o tratados como histérico matematico de vida®".

5.5.1 O Colaborador 1

No tempo dos antepassados, segundo o colaborador 1, muitos grupos se
deslocavam no territério agrupando-se em “malocas”, um lugar onde viviam vinte
familias, tanto lider quanto nao lider. Eles viviam na preocupag¢ao em “repassar para
os filhos todos os conhecimentos” que eles sabiam, dentre eles “as mitologias, o
benzimento, as dancas, a pintura, os seus artesanatos”, ou seja, a sua cultura. Com
a chegada dos missionarios, as malocas comunais foram, com o passar dos anos,
sendo deixadas de lado, propondo a divisdo de habitacdes.

Mesmo com essas transformacbes, o0 “aprendizado na comunidade”
continuava tradicionalmente sendo dado “pelos pais e pelos sabios (0s mais
velhos)”. A oralidade e a observacdo eram muito importantes, como o imaginario e a

forma de representa-lo. A todos esses momentos podem ser acrescentados 0sS

%" Momentos em que a Geometria plana, incorpora-se a sua historia de vida.
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contos, mitos, cerimonias, dancgas, grafismos (nos corpos, malocas e pedras) e

outras tradicdes. Segundo ele:

Antigamente esse sabio ancido, repassava durante a tarde, nas alturas da
boca da noite, até meia noite, eles ficam conversando e eles pediam:
“Jovens que querem aprender pode sentar aqui, e ouca 0 que temos a
dizer, pois ndo vamos a sua rede |he contar, pois antes de morrermos vocé
pode ficar aqui sentado e ouvindo. [...] Meu pai dizia: “se vocé nao for, no
futuro vocé nao vai ser nada e um dia vai chorar”. [...] entre os 15 e 18 anos
de idade, esse ensinamento ndo surtird efeito, mas quando necessitar
daquilo que esta contando, tu vai procurar e ndo vai encontrar. [...] se
escutar, vocé terd os conhecimentos ancestrais e vai entender tudo que
esta registrado.(COLABORADOR 1)*®

O colaborador, em sua narrativa, ainda declarou que “os grafismos corporais”
utilizados em cerimonias, na caca, na agricultura e no periodo de puberdade,
reproduzem “elementos da natureza”, utilizando “pontos, triangulos e quadrados”.
Para o trabalho na agricultura, “protegiam o rosto e se pintavam para que deus Yepa
Uéke melhorasse a producdo, pois o0 que vinha dele, vinha da natureza.” Os
grafismos que faziam eram “retirados das constelagdes”, com o uso de alguns
“tracos e pontos” para constitui-los.

As pessoas na comunidade, antes da chegada da escola, ndo conheciam os
nomes que identificam as figuras planas e os elementos que as compdem, mas
visualizavam-nas em varios lugares na comunidade e na natureza que as rodeavam.
Dela retiravam-se materiais semelhantes, construiam e as representavam em
diversos locais.

Chegando o tempo de ir a escola, a primeira dificuldade encontrada pelo
colaborador foi na aprovacdo dos seus pais em leva-lo e matricula-lo no internato.
Eles baseavam-se nos conselhos de seus avds, 0s quais, atraves de relatos, sabiam
gue a escola mudava por completo o modo de viverem. Para o colaborador, na

época, quem estruturou a educacao nos moldes nédo indigenas, foi a igreja:

No principio, nossos pais foram 0s primeiros a receber esses missionarios,
e 0s meus av0s ndo queriam que meus pais viessem estudar [no internato].
Quando perguntava o porqué de nao deixar, eles respondiam: “Os brancos
s6 chamam os indigenas para escravizar, para trabalhar e para mandar
embora para outro lugar e ndo volta mais. Se baseando no meu avd, meu

*¥Dados da entrevista.
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pai justificava: “Meu filho, por isso que eu ndo fui estudar”.
(COLABORADOR 1).%

Infere-se, portanto, pelas palavras do colaborador que a escola, naquele
momento, negava a liberdade que existia na comunidade, sendo essa usufruida pelo
colaborador quando vivia junto da familia, em meio aos seus costumes tradicionais e
as praticas indigenas. Porém, em contrapartida, a liberdade de ver o mundo a partir
de suas perspectivas foi reduzida a nada, sendo imposta a mudanca de atitudes na
forma de viver, desde a negacdo da sua lingua e o modo de se expressar, até a
perda do direito de dizer quem ele era, pois, de acordo com o colaborador:.

O internato era uma escola diferente, grande, onde fichvamos presos e nao
podiamos sair. Comecamos a aprender muitas coisas que nunca fizemos
em casa [...] quando faziamos as atividades exigidas, éramos proibidos de
falar Tukano, Tuiuca, Baressano, ou seja, nada que viesse de uma etnia,
somente o Portugués [..] o sonho deles era que falassemos o portugués, e

esse sonho desencadeou o desequilibrio dos nosso avls, nossos pais e
nossa cultura.(COLABORADOR 1).*

Essa fala demonstra que o siléncio imposto a sua vida foi o primeiro ato de
negacao de ser, de ter uma origem, de existir principios e ter uma familia. Isso se
deu ao colaborador pela condicdo de se manter na escola, contendo-se ao se
expressar com o0s colegas, evitando sofrer alguma represalia por parte daqueles que

educavam. Ele ainda complementa que:

Isso explica [...] o siléncio dos indigenas. Tinhamos dificuldades em relutar
com nossos comportamentos, pois entre nés indigenas, falando em nossa
lingua, conversdvamos alto, diferente da obrigacéo de falar o portugués que
nao sabiamos. Lembro daquela fala: “Fale somente portugués, a cultura de
vocés € inferior a cultura que trouxemos, pois essa sim é superior e mais
importante.[...] Assim iniciou o siléncio.(COLABORADOR 1).**

A alfabetizacéo, segundo Freire (1974, p.5) “é uma qualidade da consciéncia
humana, que possibilita as pessoas instrumentos para pensar e agir reflexivamente.”
Infelizmente ndo foi, como visto, o que o colaborador indicou ter conhecido na

escola, o mundo do branco, tendo que deixar seus principios indigenas, obrigado a

*Dados da entrevista.
*“Dados da entrevista.
“'Dados da entrevista.
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mudar a identidade em troca da nao peniténcia, como infere-se a partir da fala do

colaborador, quando diz que.

No 1° ano comecei a ser alfabetizado, foi um dos piores anos da minha vida,
depois de nos observar, eu escutava o assistente missionario italiano dizer:
“Vocé chamou seu colega em tukano? O que esta falando ai? Fale! Repita!”
Eu ficava totalmente assustado, com medo de levar um cascudo. NG@s
tinhamos que a ele dizer: “Eu estava falando com minha lingua.”
Rapidamente vinha o castigo de muitas horas. [...]. (COLABORADOR 1).%

Falar, portanto, mostrava-se impossivel, restando-lhes guardar o que tinham
na memoéria e, talvez, desenhar ocultamente, pois escrever poderia ser feito
somente em portugués. O colaborador destaca que mudar sua forma de viver e
deixar a cultura de lado, acabava abrindo um distanciamento irrigado de traumas e
feridas, ao invés de promover a interagdo do aluno com os conhecimentos nao

indigenas. Nesse sentido, o colaborador conta ainda que:

[...] assim era nossa convivéncia, podendo afirmar que todos ndés indigenas
que vivemos essa época, ficamos traumatizados, onde eu tenho
dificuldades em esquecer, e além de traumatizados nos tornamos medrosos
[...] eu fico muito nervoso, devido ao medo que contrai e a falta de
seguranca no falar. [...] embora ndo concorde com a for¢ca em excesso, eu
penso que com sua acdo eu aprendi muito, pois eles acreditavam que
est‘les\vam nos educando ou talvez que fossemos animais. (COLABORADOR
1).

Apesar de D’Ambrésio (2007, p.37) afirmar que a Matematica “é uma
manifestacdo de cultura”, onde cada cultura “se manifesta diferentemente”. P6de-se
entender, a partir da fala do colaborador, que desde a Infancia do Colaborador, o
ensino oferecido no internato ndo se baseou na importancia do respeito individual e
na forma de os alunos compreenderem o mundo, mas sim rejeitando uma possivel

matematica multiétnica, como € declarado pelo colaborador:

O ensino de Matemética era tratado como a pior disciplina que atuava
nesse processo de aprendizagem, pois as outras disciplinas ndo tinham a
mesma exigéncia. [...] seus nomes ndo foram apresentados aos indigenas,
nos obrigavam a terem na ponta da lingua as respostas corretas, mas por
sermos sempre inocente, éramos exigidos de uma forma muito antipatica e
bruta [...]. (COLABORADOR 1).**

*Dados da entrevista.
Dados da entrevista.
*Dados da entrevista.
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Dessa forma, as valorizacfes das expressfes culturais artisticas indigenas
foram desprezadas nos internatos, ndo reconhecendo os grafismos sagrados, o0s
artesanatos e seus significados. Segundo Gazire (2000, p.131), nas manifestacdes
naturais, acidentais e artesanais “existem inimeros tesouros e sugestfes para o
aprendizado da Geometria, que sendo adequado, pode levar o aluno ao seu
conhecimento matematico.”

A opcao assumida naquele tempo, que se estendeu a juventude do
colaborador, portanto, diante do exposto, era negar a oportunidade de criar o
intercambio entre os conhecimentos indigenas e nao indigenas, desconstruindo a
pessoa do aluno e a possibilidade de ligar as representacfes graficas tradicionais ao
conhecimento geométrico plano ensinado no internato. Naquele momento vivido
pelo colaborador, a escola preferiu seguir o caminho de pré conceitualizar a maioria
e 0S seus conhecimentos ancestrais, 0 que pode ser percebido quando o

colaborador coloca que:

A Geometria Plana ensinada era a mesma vista nos dias de hoje, como 0s
triangulos, mas nunca a comparavam com a natureza que 0S Outros povos
conheciam, pois, ja na época, os livros vinham tratando de assuntos
desconhecidos do nosso povo e era a Unica fonte vélida na escola. Da
forma que sabia nos ensinava, e iamos aprendendo, mas em nenhum
momento falava sobre as semelhancas que as figuras tinham com os
desenhos indigenas, e poderiam dizer: “Esse tridngulo também é
encontrado na natureza, esta presente na cultura indigena e representa
aquilo.” Eu lembro bem o que um professor nos disse: “Vocés indios néo
podem aprender muito, ndo necessita, basta escrever o nome de batismo, e
pronto! Vocés ndo continuardo estudando, e muito menos chegardo aos
gra}gdes estudos.” Assim éramos orientados [por eles]. (COLABORADOR
1).

Portanto, entende-se que a relacdo entre 0s conhecimentos geomeétricos
indigenas e a Geometria Plana apresentada em sala era nula mesmo antes de
assistir essas aulas. A imposicdo do aprendizado que nédo havia sentido junto a
condicdo de ter que esquecer a cultura, apagava-se as memodrias, segundo o
colaborador, “eliminando tudo que conheciam”.

Dessa maneira, ao tomarem ciéncia do que estava acontecendo, 0s mais
velhos também eram atingidos, o que aumentava o grau de isolamento e a falta de

interacao entre o que conhecia e o0 que passaria a conhecer, ou seja, abriria mao de

**Dados da entrevista.
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utilizar o que havia aprendido em sua comunidade, como as ancestralidades e os
conhecimentos tradicionais.

Segundo o colaborador, todos esses problemas impediram de serem
utilizados nas aulas “a cultura, os desenhos e a prépria natureza que estava ao
redor daquela escola, inclusive as relacionadas a Geometria, perdendo a
oportunidade de apresentar 0 novo e 0 curioso de um jeito mais simples”. Ainda para
ele:

Por ndo enxergamos nenhuma relagcdo da nossa cultura com o que
aprendiamos na escola, os velhos que conheciam os benzimentos, a
educacdo indigena, pinturas, artesanatos e outras dancas, comecaram a
desanimar, se sentindo desmotivados. [Sendo assim], ndo quiseram mais
nos repassar tudo o que sabiam. Quando eu insistia, meu pai dizia: “Meu
filho eles falaram que tudo isso é do diabo, ndo podemos passar mais nada,
porque nao tem importancia. Nossa cultura ndo tem valor, é diabdlica.”
Assim, tudo na escola perdia valor para nés inclusive o ensino da
Geometria. (COLABORADOR 1)*

Infere-se, portanto, que as dificuldades em aprender o que lhe era ensinado
na Geometria Plana estavam voltadas a distincao existente entre o que conheciam e
0 que era apresentado nos livros pelos professores muitas vezes italianos. A forma
gue aprendia com os pais era diferente, ndo existia tempo, era baseado no convivio
na observacao. O aprendizado era feito na praticidade, por meio da oralidade, onde
nao existia papel e sim comparacédo e relacdo com outros feitos e com a natureza,
0s quais davam ao indigena a condi¢ao de ter uma “biblioteca na cabecga”.

Segundo o colaborador, dentre os desenhos que apresentava naquele
momento, o banco tukano “Kumurd” era um objeto que possuia uma grande
guantidade de representacdo grafica e diversos significados. Ele relata que esses
grafismos referem-se “aos acontecimentos realizados por deus Yepa Uake, o qual
distribuiu sabedoria ao ser humano. Quando o ser humano sentava no banco,
produzia inteligéncia suficiente capaz de relatar tudo que ele sabia em nome de
Yepa Uake”. O banco até hoje € utilizado pelos “pajés e pelo benzedor” e possui no
assento varios grafismos que representam elementos que constituem a natureza.

Os desenhos corporais, por sua vez, reproduziam elementos da natureza e
eram feitos em todo corpo, sendo masculino e feminino, comecando por uns

pontinhos e se espalhando com riscos e desenhos.

**Dados da entrevista.
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Segundo o colaborador, os elementos existentes na cultura como o0s
grafismos geométricos contam suas historias ancestrais desde o surgimento do
universo até a constituicdo do povo. Sendo assim, acreditava-se que essa relacao
poderia ter acontecido desde a sua infancia, porém, como seus professores de
Matematica eram brancos, isso acabou inviabilizado, por estar posto sobre essa

ideia que nada de indigena existiria naquelas aulas. Portanto, afirma ele que:

Na época eu nao acreditava que a Geometria estava tdo proxima da nossa
cultura e do meio que viviamos, mas agora penso que sim. Se pelo menos
na época tivesse essa ideia, poderiamos aprender, pois existiam elementos,
e hoje teriamos registros que poderiam servir de base para comparar como
era a nossa realidade geométrica e 0 mundo envolvente . (COLABORADOR
1),

Ele conta, ainda, que, como pai, julgava necessario que seus filhos
‘estudassem os desenhos para saberem valorizar a cultura”, e ao atingirem o nivel
superior, pudessem lembrar e dizer: “Foi meu pai quem me ensinou”. Ele declarou

”nn

que “as criangas devem conhecer “igual por igual”, ou seja, “se usar um trago
geomeétrico no mundo dos brancos, também deve fazer o mesmo no mundo
indigena, buscando questionar quais sao esses tracos ou até perguntar onde esta
situado um triangulo dentro do desenho ou de um artesanato”.

Na condicdo de professor, ele afirma que sempre lutou “para levantar a
escrita e 0s registros das etnias” através das conversas sobre “mitologias, o
surgimento do mundo e a formacao do seu povo. Essas acdes visavam valorizar as
culturas, “colocando-as a disposicdo das disciplinas estudadas na escola, como a
Geometria Plana, seus pontos, riscos e figuras”.

Ele descreve, também, que existem “muitos estudos que foram registrados
em escritos e desenhos por antigos sabios” e que aguardam a retomada dos
estudos “pela nova geracao”. O colaborador 1 ainda defende que os indigenas
devem se atualizar para “terem condi¢des de evitar a perda de tudo, garantindo a
continuacao que a natureza iniciou e que foi registrada nas pinturas, em escritas e

nas memorias”.

*’Dados da entrevista.



96

Para o colaborador, essa “integragcdo dos conhecimentos € importante tanto

para as aulas de Geometria Plana como para a valorizagdo da cultura e suas

representagdes” principalmente por parte dos “indigenas”. Segundo ele:

Temos que preservar nossa cultura, pois se o indio abarcar somente o que
vem de fora vai perder ou deixar de conhecer o que possui ha vida e na
cultura do povo. [...] todos nés temos o mesmo pensamento, que é de
valorizar nossa cultura como cultura envolvente, de igual para igual com os
dos brancos. Ndo podemos valorizar a cultura branca e desvalorizar a
cultura indigena, isso é desastroso, nds podemos valorizar as duas.
(COLABORADOR 1)*

5.5.2 O Colaborador 2

Como discutido pelo colaborador 1, a cultura € importante na formacéo do

povo indigena; e, segundo o colaborador 2, ela esta “sempre em transformacao”. O

gue mais lhe preocupa nos dias de hoje € o “enfraguecimento do interesse em

manter os conhecimentos e praticas ancestrais por parte dos jovens”. Por isso, para

ele, “os ancidos estdo morrendo e, com eles, os conhecimentos, como 0s contos, 0S

mitos, as cerimbnias, os grafismos e seus significados por meio das pinturas

corporais, nas pedras, nas malocas € em outros objetos.” Esse fato € suficiente para

justificar a necessidade de resgatar os conhecimentos ancestrais para nao perdé-

los, pois

Pensar na minha familia em relagdo a cultura € entender que somos a
cultura, embora muitos filhos nédo fizessem o que era feito antes. [...] muitas
praticas foram esquecidas por muitos da minha geragéo [...] para minha
familia, a Unica peca importante nesse momento é o0 meu pai.
(COLABORADOR 2).*°

Essa fala do colaborador permite inferir, portanto, que o que lhe incomodava

era pensar que um dia aqueles que eram os educadores, trabalhavam no sentido de

deseducar tradicionalmente, destruir, mesmo que momentaneamente, as coisas que

*Dados da entrevista.
““Dados da entrevista.
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construiram sua vida tradicional, como a casa dos saberes® - “a casa da deusa

Yepa”. Segundo o colaborador,

Na brincadeira tradicional, a crianca, segundo relato do meu pai, algumas
vezes gostava de brincar dentro de uma maloca, que foi destruida
praticamente pelos brancos, que diziam que era lugar de maldicdo. As
criancas brincavam noite e dia. Ai comecaram a proibir, dizendo que os
velhos ndo poderiam ensinar tais coisas que eles faziam para os mais
novos, como: o Carico que era a brincadeira para os indigenas, o Mauacu,
0s contos de histéria e varios outros tipos de brincadeiras que eles
promoviam. Eles proibiram e criaram esses tipos de brincadeiras dos
brancos, sendo influéncia e aculturando a gente quando era crianca.
(COLABORADOR 2).*

Nesse sentido, segundo Freire (1996, p.15) formar “é muito mais que treinar o
educando no desempenho de destrezas”. Em relagao ao educador, ele enfatiza a
necessidade da aceitacdo do conhecimento que o aluno traz para escola, por ser um
sujeito social histérico. Em contraposicao as palavras de Freire, 0 que acontecia, nos
dizeres do colaborador € que falar portugués era sinbnimo do medo, e essa acéo de
anular sua propria lingua quebrava a realidade que vivia na comunidade e a
possibilidade de relacionar os conhecimentos o qual o indigena deveria negar.
Posteriormente, devido ao ensino aprendizagem se dar naquele momento somente
em portugués, gerou a incompreensao e o isolamento por conta da nao familiaridade

com a lingua. Nesse sentido, de acordo com o colaborador:

Nossa vergonha comegou quando tinhamos que falar portugués, onde
todos falavam mais Tukano, mas pelos padres terem vindos de fora,
estudavamos as aulas de portugués com o portugués. Eu formei no ensino
fundamental, com vergonha [e] com medo de falar, quase ndo saia nada.
Eles nos mandavam ler por ler, o professor ndo explicava nada. “Leia
aquilo”. “Ta! Boa leitura”. “Pode sentar”. (COLABORADOR 2).%

Na infancia do colaborador, ele conta que quando a Geometria Plana foi
ensinada durante as aulas de Matematica, ele conheceu, por parte de seus

professores, “a intolerancia e o distanciamento” do que conhecia. Para seu

professor, “ndo bastando decorar e reproduzir as figuras, tinha que fazer tudo certo,

*Nome dado a maloca, o qual é utilizado para passagem dos saberes, por meio da cultura e
tradicdes dos povos indigenas, repassadas pelos anciéos e lideres.

*'Dados da entrevista.

*’Dados da entrevista.
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pois o erro era sinbnimo de fracasso”. Essa situagao levava o colaborador a se sentir

‘estranho naquele meio”, impulsionando-o a “fugir e ndo voltar mais”. Ele ainda diz

que:

A Geometria Plana eu ndo posso identificar durante essa caminhada no
ensino fundamental, sempre via 0os desenhos nos livros, que ele pedia para
a gente refazer. [...] As dificuldades em Matematica desde crianca, eu acho
gue era 0 medo. Sempre que o professor mandava fazer o exercicio, o erro
ndo era aceito. As coisas eram diferentes do que eu conhecia na
comunidade, criava medo! Por ndo ter feito a tarefa, eu n&o ia pra aula.
(COLABORADOR 2).%

A importancia de relacionar “a Geometria Plana ao mundo” que a comunidade

estava inserida e “as formas” que estavam contidas “na comunidade” seria

fundamental nas aulas enquanto o colaborador era crianga, na sua opinido. Segundo

ele, o professor deveria propor “além de construir formas e desenhos”, a interacéo

delas com “as histérias e as pinturas” (grafismos) explicadas pelos “ancidos”. Essa

interacdo propagaria os conhecimentos e fortaleceria tanto o ensino da Geometria

Plana quanto a cultura e as tradicfes. Na opinido do colaborador 2:

Creio que é muito importante a crianca saber que o0 mundo que ela vive esta
cheio de forma. Tudo que ele vé existe e estimula saber quem criou. A
Geometria estd em tudo e a crianca precisa saber desde cedo, comecando
na escola. Ela pode encontrar nas pinturas na comunidade, e isso o
professor deve fazer chamando os velhos para contar todas historia e falar
0 que significa os desenhos nas pinturas. Assim, ajuda os dois lados.
(COLABORADOR 2)**

Mas como tudo se transforma e a resisténcia tem suas conquistas, a

valorizacdo da identidade, dos costumes e das tradi¢cdes foi reconhecida em partes

pela escola, nos dizeres do colaborador, quando afirma que:

*Dados da entrevista.
*Dados da entrevista.

A principal data era o més indigena, durante o més eram feitas
apresentacbes de lendas, cantos indigenas, dramatizagcbes de historias
indigenas, no saldo nobre que tinha na escola, por cada turma. Antes era
fechado, mas com os padres e as irmas que trabalhavam no momento em
gue eu estudei, a valorizagdo da cultura aconteceu. NOs filhos dos
indigenas, aprendemos na escola a fazer dramatizacdo de uma histéria
contada pelo préprio indio, a cantar através do Tukano com canto criado
pelos préprios indigenas e a demonstrar produtos como a langca e o
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chocalho. Os mais velhos eram convidados a ensinar e dar explicagbes aos
mais novos sobre o assunto, valorizando naguele momento a prépria cultura
na lingua tradicional. (COLABORADOR 2).*°

Para ele, o ser supremo sempre existiu e, desde a infancia, ele sabe que foi
ele quem o criou. Essa crenca é repassada desde seus ancestrais, seus pais, até
chegar a ele por meio da oralidade e da fé.

O seu avb sempre falava em tukano, que deus sempre existiu. “Até o dia de
hoje tudo isso esta registrado em suas vidas, desde a oralidade e memorias, até nos
grafismos” que contam a histéria “da deusa Yepa Mahsa e da canoa da reproducédo
gue representava a grande cobra”.

Na minha infancia nascemos com a ideia de que sempre existira um ser
supremo [que] esta presente comigo, com meus pais e nossos ancestrais. O
deus Yepa Uédke é a natureza desde o trovdo e a Yepa Mahsa sempre
existiu e estd em nossa mente, na comunidade, na maloca e nas pinturas e
sempre vai existir até quando a outra geracdo acreditar nisso.
(COLABORADOR 2).*°

Como “elementos” que o identificam, “além da lingua e do conhecimento
tradicional”’, existe na “propria riqueza indigena, varias formas”. O colaborador
acredita que, dentre todos, “os mais importantes sdo os conhecimentos dos seus
ancestrais”, dentre eles as “artes” por meio dos grafismos e os seus significados. As
lembrancas dos desenhos ancestrais sdo mais significativas por apresentarem, de
forma geométrica, os grafismos que representam seus deuses, 0 mundo e sua

prépria origem. Segundo ele:

Eu me lembro de alguns elementos que o meu avd fazia como os desenhos
dentro da Cuia. Era bem feito, e ele dizia que o desenho feito reproduzia a
roupa usada pela prépria Yepa Mahsa, que era toda colorida. Mesmo
naquela época nédo tendo faca, ndo tendo nada, produzia-se a Cuia e nela
desenhava usando, mesmo sem saber, figuras planas feitos com Anefio.
Também nos ensinava desenhos no remo e no corpo onde utilizava um
produto diferente que pintado no corpo ficava de trinta a quarenta e cinco
dias. (COLABORADOR 2)*.

>*Dados da entrevista.
*Dados da entrevista.
*’Dados da entrevista.
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Os grafismos também estavam presentes em seus ritos e cerimbnias e
mesmo nao sendo identificados por ele quando mais novo, hoje entende que eles
eram formados por elementos Geométricos Planos que comp8em as figuras planas,
0s quais podem ser utilizados para identificar os elementos nas aulas de Matematica
na comunidade, para facilitar a compreensao das definicbes de Geometria Plana.

Para o colaborador:

Os desenhos corporais tinham significado, por exemplo, na danca do cari¢co

existia um desenho que em tukano € pronunciado Nomecua Pecé, era
pintado nos bracos e pés e no rosto era tracada umas linhas, cada tranca
tinha seu significado, com formas de animais parecidos com os peixes, com
tracos que se cruzavam de um lado para o outro, desenhados no corpo
inteiro. Tinha figuras planas, mas como era crian¢a, ndo conhecia. Agora
como professor eu conhego. Posso, inclusive, utilizar hoje nas aulas de
Geometria para estudar como é formada a figura. (COLABORADOR 2).*®

Segundo o colaborador, “a natureza é importante em sua vida desde o
nascimento” e por ela deveria “manter todo respeito”. Ela possui “muitas faces
geométricas” e, hoje, sendo ele professor, entende que “todo conhecimento
construido e ensinado pelos ancestrais, mesmo que nao percebido por eles”, era
formado de varios elementos e figuras “geométricas”. Por esse motivo, hoje utiliza
desses grafismos, para “ensinar o aluno, ajudando-o a compreender os significados

e definicdes da “Geometria Plana”. Ainda para ele:

Como professor, eu vejo que com esse conhecimento que o ancido levou,
mesmo muitas vezes ndo percebendo, hoje estd levando o aluno a
compreender o que € a Geometria Plana pela natureza, pelas pinturas e
desenhos. Tem muitos velhos na comunidade que nunca tiveram
oportunidade de terminar os estudos, mas se forem |4, verdo as casas
cheias de estruturas e desenhos com Geometria. (COLABORADOR 2).*°

Ressalta-se, nesse sentido, inclusive, que o Colaborador e outros colegas
professores indigenas atualmente trabalham com os grafismos e suas pinturas,
visando produzir a interacdo entre os significados culturais e o ensino da Geometria
Plana, utilizando as figuras dos animais, para trabalhar a identificacdo dos

elementos e aproveitando para trabalhar os contos que os envolvem. Ele ainda

*Dados da entrevista.
*Dados da entrevista.
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conta que “em muitas escolas indigenas séo trabalhadas as pinturas e os desenhos,
que produzem relagdo do seu significado cultural com o ensino da Mateméatica de

hoje. [...] o peixe Aracu Pinta, a Anta, a Cobra e a Borboleta s&o os mais usados”®.

A Matemdtica, portanto, € vista pelo colaborador como a disciplina que
estimula a valorizacdo e a preservacao da cultura, sendo que por meio da Geometria
Plana, os grafismos os quais conhecem podem ser identificados, resgatados e
trabalhados em sala de aula, tanto quanto a origem quanto com a formacéo plana

desse desenho. Nesse sentido, ele explica que:

A meu ver, as disciplinas que colocam para frente valorizando a
preservacao da cultura sdo a propria fisica e a Matematica pela Geometria,
através das figuras que vemos junto os desenhos que nossos ancestrais
colocaram nas pedras. Poderiamos resgatar esses desenhos para usarmos
diariamente na sala de aula, que através dessa relacdo levaria os alunos
indigenas a refletir sobre a origem e a formacdo do desenho.
(COLABORADOR 2).*

Essas palavras demonstram que, mesmo se estiver cercado de condi¢des
para ministrar suas aulas, o colaborador demonstra ndao abrir mdo de sua crenca e
da dependéncia da natureza e de deus Yepa Uédke. Ele acredita que 0os ancestrais
somente conseguiram guardar seus conhecimentos e repassa-los por geracoes,
devido a influéncia divina, pois, mesmo com a caréncia da escrita, foram a eles
concedidas as artes, onde os grafismos e suas pinturas surgiram como importantes

instrumentos de registros desses historicos. Ele enfatiza que:

Mesmo estando preso em uma sala de aula, sempre estarei precisando da
natureza, e de Yepa Uédke presente e nos guiando através da producéo das
artes. Nao foi 4 toa que produziram as artes que vemos até os dias de hoje,
eles foram guiados por alguém, se eles ndo conseguiam escrever na
pratica, como poderiam memorizar por tanto tempo até os dias de hoje? S6
usando os desenhos e as pinturas para registrar. (COLABORADOR 2).%?

O colaborador destaca, entdo, a importancia de estar se capacitando através
do curso de Licenciatura Intercultural, ndo somente para sua formacdo académica,

mas para aprimorar seus conhecimentos que serdo repartidos com seus alunos.

0 Dados da entrevista.
®Dados da entrevista.
®2Dados da entrevista.
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Para ele, é importante trabalhar a Geometria Plana utilizando dos grafismos
geométricos para facilitar o entendimento das definigcbes. Além disso, culturalmente
por meio do curso, torna-se possivel, na sua visdo, trabalhar a valorizacdo dos
grafismos construidos e o resgate de sua existéncia no histérico do seu povo. De

acordo com ele,

Hoje ndo sou um professor igual a todos, busco a cada dia um novo
conhecimento, que tenho levado para comunidade todos os anos, apds 0s
moédulos que frequento no IFAM. NoOs, como professores, muitas vezes
gueremos aperfeicoa-la para melhorar. Creio que nossa escola indigena vai
[...] tematizar a Geometria, mostrando para eles que o desenho que fazem,
ndo € a toa que eles estao fazendo, eles estdo fortalecendo o que estava
para ser esquecido. (COLABORADOR 2).%

Outro tema levantado por ele no decorrer da entrevista diz respeito aos livros
oficiais. Para ele, a utlizagdo dos desenhos tradicionais, quando inexiste um
material didatico concreto, perde um pouco do seu brio pelo costume em usar, como
unicos e oficiais, os livros recebidos das Secretarias. Ele afirma, portanto, que
mesmo sem um material escrito, o uso das artes e dos grafismos registrados nos
mesmos, é agregado nos estudos Geométricos Planos com o adicional de tratar as
origens desses instrumentos junto aos jovens, entendimento que, muitas vezes, se

perdeu ao longo do tempo. Nesse sentido, para ele:

Existem formas diferentes que os mais jovens ndo apropriam. Os desenhos
que trabalhamos sdo do nosso povo, ndo é do branco. Construimos através
das artes os desenhos que observamos, e, que buscamos dos antigos para
trazer para o estudo nas aulas de Matematica. (COLABORADOR 2).**

Portanto, o uso do grafismo geométrico esta relacionado diretamente, na sua
visdo, a necessidade em traduzir os nomes das figuras planas, que oficialmente ndo
tém traducdo. Ja as definicbes podem ser parcialmente feitas, mas os elementos e
as figuras ndo. Para confirmar essa relacdo, sado utilizadas, por ele, portanto, figuras
desses grafismos que sdo semelhantes e que possuem a mesma caracteristica com

os elementos e as figuras planas. Ele conta que:

®Dados da entrevista.
®Dados da entrevista.



103

Creio que a melhora esta em perceber através da lingua que um mesmo
elemento tem duas nomenclaturas. Se vocé esta ensinando em portugués o
gue é triangulo, em tukano teriamos uma longa traducao. Mas se fizermos a
relagdo fica mais dindmico, assim traduz também a palavra. As maiorias dos
professores estdo falando e optando pelo portugués, e, assim, estdo
acabando com a lingua tukano e com a chance de discutir a Matematica
através de nossas praticas, que, com o passar do tempo, ninguém vai saber
traduzir. Nas minhas aulas eu utilizo instrumentos tradicionais cgue foram
feitos por parentes®® da prépria comunidade. (COLABORADOR 2).%°

Porém, ele denuncia que atualmente, mesmo com a introducdo de
instrumentos tradicionais com a participacdo de membros da comunidade nas aulas,
parte dos pais reclama dessa metodologia por acreditar que isso ndo trara nenhum
ganho em relacdo ao ensino que necessita, repudiando essa acao que esta pautada
na educacado escolar indigena, pois acredita que essa acéo atrapalhe seu filhoa
fazer uma faculdade e a sair da comunidade, para onde, muitas vezes, 0S
estudantes nao retornam. A ideia, porém, apresentada pelo colaborador ndo é
desprezar a Geometria Plana apresentada pela Matematica, mas agregar
instrumentos tradicionais para valorizar o ensino aproximando-o dos alunos. Ele

enfatiza, entdo, que:

Quando tratamos de assuntos tradicionais na escola, eles questionam o que
um indio pode ensinar, e pensam que comecar uma disciplina de ensino
propondo a construcdo e o estudo geométrico de um tipiti, trar& prejuizos ao
ensino da Geometria. [...] muitos pais, mesmo sendo indigenas, ndo querem
a escola indigena na comunidade, querem que os filhos sejam preparados
como os brancos. (COLABORADOR 2).%’

Mesmo atualmente ndo tendo um livro didatico especifico, que estreite as
relacbes entre os meios, o colaborador utiliza de materiais comuns para que as
criancas consigam traduzir melhor o que se trata na comunidade, claro que com o
déficit do trabalho de resgate cultural do histérico de suas representacoes

Geométricas. Para ele:

®*Como os indigenas se tratam.
®Dados da entrevista.
®’Dados da entrevista.
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Os livros ndo séo ideais para trabalharmos como queremos junto ao aluno
da comunidade, talvez para a cidade possa ser interessante, mas para
comunidade indigena tem que ser diferenciado no todo. Mesmo assim para
as criancas, nos buscamos ligar as coisas da comunidade com a Geometria
Plana que vem dos livros. (COLABORADOR 2).%®

Dessa forma, passando por varios contratempos histéricos que buscaram
distanciar os povos indigenas do conhecimento Geométrico Plano, desde a
imposi¢do na mudanca de lingua, de costumes e outros, o colaborador acredita na
possibilidade de se criar uma cartilha que aproximaria 0s conhecimentos
Geomeétricos indigenas do Geométrico Plano, de forma a juntar os elementos que
foram, um dia, distanciados, para valorizar as partes. Segundo o colaborador,

NOs professores poderiamos construir cartilhas todas feitas a méo, e talvez
posteriormente produzir livros. Seria interessante uma cartilha com
existéncia de figuras matematicas voltadas a nossa realidade e relativa a
nossa cultura e nossas pinturas, com figuras inseridas pela comunidade.
(COLABORADOR 2).%

Portanto, diante do exposto, entende-se que uma cartilha bilingue, segundo o
colaborador, seria importante para que esse instrumento tornasse verdadeiramente
utilizavel, apoiando as criangas no primeiro contato de formacao e identificacdo das
figuras planas. Ele destaca, também, que para a concretizacdo desse instrumento
seria necessaria a participacdo dos ancidos para fazerem a leitura tradicional dos

objetos. Ele indica que:

Esse instrumento poderia ajudar a todos, inclusive aos mais novos, no
sentido de melhor entender. Mas, para isso, precisariamos da ajuda dos
mais velhos, [pois] eles conhecem os valores dos desenhos geométricos
diferentes dos apresentados pelos brancos. Assim, poderiamos ligar as
duas e melhorar a cartilha. [...] Nos tempos de hoje, os mais novos vendo o
gue os outros fazem, estimula seu interesse, agora se outros ndo fazem,
eles também nao vao fazer.(COLABORADOR 2).”°

®Dados da entrevista.
®Dados da entrevista.
° Dados da entrevista.
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5.5.3 O Colaborador 3

De acordo com o colaborador 3, o conhecimento da palavra Geometria
antigamente ndo existia, embora utilizados pelos antepassados em pinturas e
representados por grafismos feitos nas malocas, em objetos, nos corpos e nas
pedras. Esses grafismos representavam desde o surgimento do mundo e seus

elementos até a ancestralidade. Para ele:

Eu acredito que tanto eu, na infancia, quanto os meus ancestrais, ndo
sabiamos se tinhamos o conhecimento da Geometria Plana, mas o que
podemos observar € que tudo que existe na comunidade foi feito de acordo
com os conhecimentos que o ancido colocou. [...] ensinava a todos sobre o
gue foi passado pelos ancestrais, como a historia do universo, o surgimento
do povo e a chegada da grande cobra. Também ensinava sobre as
g()erYilmc“)nias, as dancas, as pinturas e a espiritualidade. (COLABORADOR

Ainda segundo o colaborador, “a Matematica existe e tem funcionalidade
desde seus antepassados”, mesmo o povo indigena ndo conhecendo “as relagdes
Geométricas Planas por meio de uma disciplina de Geometria,” ela sempre esteve
inserida, ajudando a organizar 0 espaco e a vida de todos na comunidade, além de
descrever, por meio dos grafismos, o que foi dito pelos ancidos sobre os

antepassados e a vida do povo indigena. Para ele,

Nés indigenas ndo sabiamos o que estdvamos fazendo, mas praticavamos
no nosso dia a dia justamente o uso da Geometria e das pinturas indigenas.
Tudo em que o homem faz parte na construcdo da vida e na formagéo que
nés indigenas recebemos dos nossos pais, se resume e registra na
Matematica. [...] olha os desenhos e as pinturas! Elas representam as
historias que os velhos sempre contaram do nosso povo e da formacéo da
natureza. (COLABORADOR 3).”

Na infancia, ele comenta que conheceu o castigo como licdo, por ter que
trocar seu instrumento de comunicacao, que se limitava a fala na lingua materna. De
acordo com ele, o portugués mesmo na escola indigena era a lingua oficial dos

livros que eram oferecidos: “Eu tive na infancia um professor que nos batia com a

"'Dados da entrevista.
?Dados da entrevista.
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régua em nossas maos, ou em nossas cabecas. Quando ele mandava ler, ninguém
queria ler, ficavamos calados, por qué? Medo de apanhar”.

Ele ainda conta que, desde a fase de adolescéncia, ndo contava com livros
gue estivessem préximos do que habitualmente vivia na comunidade ou das coisas
gue conhecia, pois os livros servidos pelas secretarias apresentavam em suas
discussoOes realidades muito distantes e distintas. Pela caréncia desse material mais
especifico, o jeito encontrado pelos professores era utilizar os livros como fontes
exclusivas, promovendo um grande distanciamento do aluno a compreensdo da
Geometria Plana e suas representacdes no meio no qual estavam inseridos. Ele cita

que:

As dificuldades que tinhamos sempre foram os materiais didaticos
especificos para regido. N6s ficavamos muitos presos aos livros de outras
realidades, o tempo todo presos nos livros para nos ensinar. Mesmo assim,
faziamos escutar, ficando longe de entender para 0 que serviria a
Geometria Plana. (COLABORADOR 3).”

O colaborador 3 ainda enfatiza que seus estudos até a “82 série” foram em
uma “escola indigena com professores indigenas”, os quais trabalhavam as aulas
com recursos da “natureza”, porém, as aulas de Geometria eram exclusivamente
com o uso dos livros. Porém, de acordo com o colaborador, a juncdo da educacéao
indigena com a educacao escolar indigena em condi¢cGes iguais serviria para o
crescimento dos conhecimentos indigenas e nédo indigenas de forma que cada um

contribuiria para evolucao do todo. Na opinido dele,

O repasse de conhecimentos acontecia nesses dois lugares, com a
educacdo indigena passando na maloca e educacdo escolar indigena
dentro da escola com 0 mesmo peso e valor. Combinar o saber tradicional
do homem indigena e o saber do povo branco era alcancar o ponto mais
alto do conhecimento escolar. Assim hoje, para diminuir a dificuldade de
aprender a Geometria Plana, misturamos os conhecimentos usando as
formas geométricas que estdo na nossa vida. (COLABORADOR 3)."

A escola indigena, nos dizeres do colaborador 3, é diferenciada, quando

pensada a partir dos indigenas e de suas necessidades, pois reune todos seus

*Dados da entrevista.
"“Dados da entrevista.
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conhecimentos e através de suas formas a serem representadas, sao retratadas as

suas origens e 0 que esta ao seu redor. Ele afirma que:

[...] todo conhecimento que tenho de cosmologia e da historia contada pelos
mais velhos, eu recebi durante o tempo que estive estudando na escola
indigena, na escola diferenciada. E claro que as pessoas confundem
educacao escolar indigena com a educacéo indigena, sendo a educacéo
indigena mais centrada na familia. (COLABORADOR 3).”

Dessa forma, diversificar o ensino com o uso de instrumentos comuns a
comunidade, torna-se importante tanto para a preservacdo dos conhecimentos
tradicionais, quanto no repasse dos costumes e producéo de artes como o grafismo

na cestaria. Para ele, nesse sentido,

[...] no artesanato, podemos incluir histérias contadas pelos povos das
comunidades e do conhecimento tradicional onde eles se originam. La em
Matapi, a gente usava justamente esses tracados do tipiti, cumata e peneira
onde cada tracado representava um animal diferente na forma de uma
figl716ra plana. Isso era feito na escola desde a infancia. (COLABORADOR
3).

Em sua narrativa, pode-se verificar que o colaborador identificou a
necessidade da construcdo de um livro que utilizasse a relacdo entre os
conhecimentos geomeétricos, cujo objetivo principal seria promover e conservar 0s
conhecimentos ancestrais, que atualmente correm o risco de se perder.

Entende-se, diante do exposto nos capitulos anteriores, que “O grafismo é
uma das formas do indigena se expressar culturalmente”, adquirido no
conhecimento tradicional e que perpassa por geracdes. Dentre os grafismos, muitos
sdo construidos por meio das pinturas corporais que estdo ligados a figura dos
animais, sendo representados por elementos e figuras Geométricas Planas. Isso
caracteriza que, conforme aponta o colaborador 3, “o grafismo faz a juncédo da

natureza, da cultura e das formas geométricas.” Ele ainda complementa que:

“Dados da entrevista.
®Dados da entrevista.
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Na forma geométrica que é a perna do gafanhoto, tem diversas formas
geométricas. Na espinha de cascudo, uma quantidade de angulos, assim
também a Jararaca, o desenho do bodd, a folha de acai. E a tala do acai é
usada na danca do Dabucuri. (COLABORADOR 3).”

Assim, tem-se, entdo, que o grafismo, além de representado
geometricamente nas malocas e nas casas, também se apresentava nas ceriménias
por meio das pinturas corporais usadas nas dancas. Segundo o colaborador, os
grafismos, a Geometria Plana e a natureza estdo ligadas tanto na construcéo fisica
dos grafismos, quanto em seus significados. Segundo ele:

Algumas pinturas corporais tém relagdo com os animais, e eu me lembro de
algumas pinturas. Para cada tipo de festa tem uma pintura diferente, se vai
soprar carico tem a pintura de um animal, se vai assoprar Mauacu, tem
outras pinturas [...] sendo animais como peixes, o gafanhoto, o bodd, o osso
de veado que, além da pintura, € usado como flauta, para a danca do
veado. [...] A Geometria Plana ai é usada para desenhar os animais [...] a
gente usa nas cerimonias, mostrando que ela esta ligada a nossa natureza.
(COLABORADOR 3).”®

Da mesma forma como ocorreu com 0s outros colaboradores, também esse
falou sobre a grande cobra, demonstrando que 0 grupo possui uma origem comum,
sendo ela, assim como outros grafismos geométricos representados, descrita pela
superficie do seu corpo, constituida de pontos, segmentos de reta, angulos,
triangulos e quadrados. Ele conta que: “A Grande Cobra € encontrada desenhada na
maloca, representando nossas origens na canoa da reproducdo. Muitas dessas
pinturas estdo gravadas na Maloca, desenhada com pontinhos, riscos, triangulo e
guadrados”

Assim como os demais, 0 colaborador declara acreditar na “origem de tudo” a
partir da “natureza”, sendo que quando as coisas “surgem da natureza, elas fazem
sentido”. A natureza fornece “todo o conhecimento” ao seu povo, que, dentre varias
formas, é representado exclusivamente pelos “grafismos”.

O seu “nome tradicional” esta relacionado diretamente com a “natureza”, pois
se trata “do deus que defende a natureza de todos males”. Sabendo que “todas as

etnias tém deuses em sua ascendéncia, ele conclui, em sua narrativa, que toda
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ancestralidade foi algum deus”, e, por isso, seu nome foi dado ao “primeiro filho do
‘deus trovédo’, o seu ancestral’.

Como se Vé, a relagdo “homem e o conhecimento geométrico plano, deriva da
relagdo entre o Homem e a natureza”. Segundo o colaborador, ele acredita que “o
conhecimento esta sumindo”, e que os registros tornam-se importantes para que “o
histérico” do seu povo mantenha-se vivo, desde as historias contadas oralmente aos
registros nos grafismos, os quais estdo “nas malocas, nas pedras, nos bancos
tukanos e nas pinturas corporais”, que tratam da constituicido do povo e o seu
envolvimento com a natureza.

O Colaborador, ao narrar, descreve que tudo que o seu avo lhe contava sobre
0s conhecimentos ancestrais ndo estava escrito, até porque muitos falavam e nao
escreviam em tukano. Sendo assim, o colaborador identificou a importancia da
oralidade e dos grafismos para registrar o que enxergava e transmitir aos que um dia

nao ouviram e outras geragdes que ouvirdo. Ele enfatiza que:

Como j4 falei, tudo que ele contava ndo estava escrito, cada fala de
personagens da histéria era do conhecimento ancestral dele. Algumas
vezes me pergunto: “Como que o conhecimento pode passar perfeitamente
de geracdo a geracdo sem estar escrito em livro?” S6 pode ser através da
fala, dos desenhos e das pinturas, que mais tarde vao servir para aqueles
que n&o quiseram ouvir e 0s outros que vao nascer. (COLABORADOR 3).”

Assim, como visto, os grafismos estédo ligados também diretamente com as
constelacbes, que além de ter suas figuras representadas pelos animais, elas
direcionam todo ciclo de vida anual dos indigenas. Esses grafismos s&o constituidos
por elementos Geométricos Planos que compdem as figuras planas, sendo 0s mais
comuns 0S pontos e 0s segmentos de reta. Ressalta-se, além disso, que existe uma
relacdo espiritual voltada a natureza no que se trata da colheita e do plantio das
rocas, pois creem que podem vir a prosperar na colheita ao utilizarem dos grafismos

por meio das pinturas corporais que representam as constelacdes. Para ele:

NOs temos constelagbes que identificamos no céu, construimos com o
nosso conhecimento. As mesmas constelagdes existentes no conhecimento
indigena sao identificadas pelos brancos por uma imagem diferente, como
por exemplo, a substituicdo do camardo pelo escorpido. Cada ponto linear
das estrelas, duas delas estdo ligadas fora do alinhamento e nés
poderiamos ligar a cada parte, como uma linha, um ponto ou uma linha
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continua. Em nossa tradicdo essa constelacdo jararaca, ela representa a
chegada da enchente. Além disso, muitos usam as constela¢cdes como
pintura na hora de fazer a roca, para ela melhorar. (COLABORADOR 3).%°

Esse colaborador também mostra que as malocas sdo uma referéncia
tradicional, e tém diferentes representa¢cdes para cada grupo étnico, assemelhando-
se, porém, quanto ao ensino e a aprendizagem recebidos na formacdo da
comunidade. A Geometria Plana, com seus elementos e figuras planas, se faz
presente quando se constréi a ideia da formacao da maloca ao ser representada por
um corpo espiritual, que, quando tratado fisicamente, € guardado grafismos
geométricos por meio de pinturas que representam a origem comum do grupo
tukano e suas versdes do surgimento do mundo, transformando a visédo real da

natureza em representacées com o uso da Geometria Plana. Ele conta ainda que:

Na maloca de Pari-Cachoeira, existiam desenhos que eram diferentes dos
representados nos tuiucas e nos dessanos, pelo fato de cada grupo abrigar
seus conhecimentos. Sabemos que ela simboliza um deus na estrutura do
corpo de homem, onde as vigas que sustentam s&o as pernas, 0s caibros
sdo as costelas, as linhas € o coracdo e a cobertura é a cabeca. A
representacdo da maloca, para um homem indigena, se revela como casa
de saberes, era onde os homens recebiam os conhecimentos tradicionais.
Na parte fisica, na parede da entrada e no meio dos esteios, existem muitos
desenhos que representam na forma de pintura nossos deuses e a nossa
origem. A maloca, pra nés indigenas, representa o conhecimento, e o
cérebro é onde guardamos o conhecimento que obtemos tanto na
comunidade, na escola e na maloca. (COLABORADOR 3).**

Assim, tanto as casas como a maloca, além de serem compostas de varios
elementos e figuras geométricas planas em sua formacéo estrutural, sdo ocupadas
em seu corpo um espirito. A forma de representar o espirito do deus que ali abriga
se faz por meio daquilo que se enxerga espiritualmente e pelos grafismos que séo
representados de forma geométrica nas paredes e esteios das malocas. Dessa
forma:

Toda casa representa a estrutura de um homem, e dentro dele o seu

espirito. Na maloca eu vi ter repasses de conhecimento pelos pais, pois 0
deus estd dentro dela. As figuras Geométricas que se formam na maloca
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sdo as estruturas do homem pintado em pé, bem aqui tem as pinturas do
homem e ao redor também. (COLABORADOR 3)*

O colaborador acredita que a escola tradicional é a juncdo dos conhecimentos
repassados pelos pais e pelos lideres. Ele reconhece que a falta da escrita poderia
ter levado a perda de tudo e com a perda do conhecimento que seria passado as
proximas geracdes, ndo teriam os jovens a oportunidade de conhecer e guardar a
sua histéria. Os grafismos e a oralidade, como forma de ensinar e preservar esse
histérico, tornam-se mais valorosos, além de hoje poder enxergar, em toda essa

formacdo, a presenca e a importancia também da Geometria Plana. Portanto,

Na verdade eu acredito que exista juncdo nesses dois casos, entre a casa
do homem e a maloca, porgue de dento da casa vem a educacéo dos pais.
Toda a construcdo da educacdo vem dos pais e 0 nosso conhecimento
tradicional da maloca. Entéo, acredito que a escola é uma juncdo das duas,
onde juntar a casa e a maloca forma-se a escola tradicional [...] Vejo ai a
importancia dos registros que existem nas pinturas e nas historias contadas
pelos velhos, porque se dependesse da escrita tinha perdido tudo, e para
desenhar ali tava a Geometria Plana para ajudar, mesmo o velho nédo a
conhecendo. (COLABORADOR 3).2°

Como foi dito anteriormente, os antepassados e muitos de hoje, nao
conhecem a Geometria Plana como uma palavra e muito menos como uma
disciplina, mas reconhecem sua praticidade, utilizando-a como forma de construir e
registrar o que enxergam ao redor, sendo guardada como instrumento historico.

Hoje, essas representacfes passam a ser elementos que estdo agregados ao
conhecimento geométrico plano como uma ciéncia que, outrora, era desconhecida e
hoje é estudada desde as escolas indigenas a Licenciatura.

Torna-se necessario, portanto, nos dias de hoje, que o grupo indigena
aprofunde o assunto sobre suas representacdes Geométricas Planas, de modo que
nao se perca com a morte dos mais velhos, existindo a necessidade de trabalhar, a
partir de levantamentos por meio de imagem e da memoria dos ancidos, para que
sejam registrados e escritos esses significados, de modo que o0s mais jovens
garantam a continuidade do repasse de geracdo em geracdo. Os registros tornam-

se importantes para divulgar os conhecimentos que hoje sédo reconhecidos e que
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podem ser estudados pela Matemética através da explicacdo dos grafismos,
orientados pelos mais velhos: “o0 que esta nos faltando é buscar os conhecimentos
da cultura, da dancga, os conhecimentos tradicionais e colocar no papel. Tem que
exemplificar e identificar nos desenhos, nas pinturas e nas tradicbes seus
significados”.

Como professor, o colaborador enxerga o curso de Licenciatura como a
oportunidade de capacitar-se, conhecendo o que € ensinado na escola nao
indigena, visando aprimorar seu conhecimento. Ele acredita que o aperfeicoamento
gue busca faz sentido quando consegue compreender o que lhe foi ensinado e,
posteriormente, pode aplica-lo na comunidade que leciona, alcangando o objetivo de
atingir a integracdo do conhecimento Geométrico indigena e ndo indigena.

Concluindo, ele afirma que:

Como professor tento buscar o conhecimento da Geometria Plana, e com o
que aprendi procuro aperfeicoar esse conhecimento do povo branco,
interagindo com os conhecimentos dos meus ancestrais. Sinto que as
coisas ficam boas, cLuando eu consigo, através de um, facilitar o outro.
(COLABORADOR 3).**

Assim, a importancia de um material bilingue, além de aproximar o estudo
daqueles que compdem o grupo, pode agregar o aprendizado da Geometria Plana a
partir dos elementos e da formacédo de suas figuras, fomentando o uso da lingua
com mais intensidade, voltando-se as criancas e aos adolescentes que hoje dao

preferéncia ao portugués. Ele termina enfatizando que:

Hoje, nés ndo temos um instrumento didatico construido para a cultura na
cultura, embora seja fundamental. Penso que poderiam ser feito livros que
tenham a mesma utilidade que os livros de Matematica convencional, mas
escrito na lingua, ou até bilingue. Seria importante o resgate da linguagem
matematica na lingua tukano, pois tenho observado na comunidade onde eu
trabalho a influéncia que o g)ortugués tem dentro da escola a partir dos
alunos. (COLABORADOR 3).%
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5.5.4 O Colaborador 4

O colaborador descreve, na sua infancia, a importancia dada a cultura e as

tradicdes, que passaram por geracdes desde seus primeiros ancestrais. Segundo o

colaborador, tudo estava ligado diretamente a natureza e era representada de

diferentes formas, inclusive por meio dos grafismos em pinturas corporais e

cestarias. Segundo ele:

Na infancia,

Eu nasci em uma comunidade ribeirinha Uaupés, onde nado nos
preocupdvamos com o0 que acontecia na comunidade. Na verdade,
conheciamos desde que nascemos O que nOSs0S pais nos davam e
mostravam como era o funcionamento da comunidade, as casas, acaga e a
pesca, tudo feito baseado na forma de viverem. [...] Nelas tinham muitas
coisas relacionadas com a natureza, com seu surgimento, e com O
surgimento do nosso povo, que até hoje é contado pelos velhos, mostrado
nas cerimoénias, registrados nas pinturas corporais e nos desenhos feitos
nas malocas. [...] Nossos pais fabricavam cestarias que possuiam simbolos
nosgrangado como pegada da onca e casco de jabuti. (COLABORADOR
4).

recebia dos mais velhos o0s ensinamentos. Ao sair da

comunidade para dar continuidade ao estudo, percebeu que havia necessidade de

manter esses valores adquiridos na comunidade, por ter encontrado la fora a

possibilidade de tudo se acabar, ao ver que os costumes haviam sido deixados por

outros. Ele comenta que:

Eu nasci como qualquer indio, como eu falei, todo mundo da comunidade
nessa idade vivia pelado. Desde crianca, os adultos nos falavam como era o
benzimento e como acontecia, eu escutava, escutava, mas por ser crianga
entrava no ouvido e saia no outro. Eu nunca valorizei e, aos dozes anos de
idade, sai da comunidade para estudar no distrito de Yuareté, onde tive
chance de perder os valores que conhecia, mas, mesmo estando longe da
comunidade, procurei guardar o que tinha. [...] logo, passei a estudar numa
escola grande, deixei as nossas brincadeiras, as festas que nossos pais
faziam, vendo tudo caminhar para o fim. (COLABORADOR 4).%’

Assim, a natureza na infancia do colaborador era considerada sua vida e sua

grandeza, limitada aos seus olhos, colocando-se como sindnimo de liberdade para
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todos, inclusive dos animais, sendo incorporada na historia do povo indigena,
também na composicao de suas representacdes. O colaborador conta que:

O que néo faltava na comunidade era a natureza. Na minha infancia a gente
era rodeado por animais de estimacdo soltos no mato, o rio originalmente
ndo tinha poluicdo. Quando eu estudava nessa escola, eu ndo sabia a
imensiddo da natureza, eu enxergava pela janela o porto e o redor da
comunidade onde eu nasci. O rio era grande e negro, do outro lado tinha
praias onde 0s passaros voavam a vontade na grande natureza. O velho
sempre falava como era antigamente, explicando como surgiu a natureza e,
para mim, essas coisas provam a relacdo da natureza com nossa
comunidade, nossa origem e nossos costumes e nossa vida.
(COLABORADOR 4).%8

Pode-se entender, portanto, que o colaborador enxergava na natureza um
elemento mais importante do que qualquer outra coisa que era tratado naquela aula.
Ainda descreve que a cultura e as tradicbes estavam ligadas diretamente a sua
pessoa, de forma a alcancar, no seu imaginario, a forma real do que era contado
pelos ancidos, pois, para ele, “quando nosso professor parava a aula para nos
contar uma historia, mesmo sendo tratado hoje como mitos e lendas, alimentava a
minha mente e encarava na minha infancia como fato real”.

Além disso, as festas eram constituidas de cerimbnias, que continham
dancas, cantos e repasses de conhecimento, por meio dos quais as criancas
aprendiam sobre a cultura e tradicdo promovidos pelos ancidos e lideres, e, ainda,
aprendiam a construir as cestarias e, junto delas, os grafismos e seus significados.
O colaborador relata que todas essas acdes, mesmo nao identificadas pelo nome,

eram puramente geomeétricas. Ele conta que

Nas festas, os homens conversavam sobre o benzimento, como se deu a
origem da etnia, e as mulheradas, dentre elas a minha mae, bebiam caxiri e
comecavam a cantar musicas préprias ndo conhecidas pelos outros,
cantavam como canto Unico.[...] Num momento da semana eles passavam
para os filhos como fabricavam o paneiro, mostrando como tira 0 uaruma,
gual o primeiro passo para construir esse paneiro. Mesmo utilizando
Matemética e nunca ter estudado a Geometria Plana na vida, eles sabiam
guanto pedacinho do uarum& vai resultar no tamanho grande e quais
trancados davam pra formar as figuras do jabuti e outros animais. Na
verdade, era pura Matematica e Geometria Plana. (COLABORADOR 4).%
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Ele ainda complementa, portanto, que as cestarias que trabalhavam na

comunidade eram constituidas de fibras e formadas desde a base por figuras

planas, agregando, através do tracado, a construcdo de grafismos. Embora hoje

reconhecida como figuras Geométricas Planas, no passado esses objetos ndo eram

assim reconhecidos, quando coloca que:

A forma geométrica do paneiro se inicia primeiramente fazendo um X,
depois alguns retangulos e triangulos com as tiras na sua base e com 0s
tracados formavam os desenhos. [...] a base é um circulo [...] Construiam
figuras geométricas nos objetos tradicionais, mas ndo sabiam que usavam a
Gegoometria Plana, muito menos dar nome para as figuras. (COLABORADOR
4).

Portanto, no inicio dos estudos, para ele, a Geometria ndo fazia sentido, o que

seu professor ndo conseguiu mudar em seu pensamento. Sendo assim, pelo

colaborador ndo compreender, ndo fazia o que era ensinado, pois via na natureza

um elemento mais importante do que era falado. Segundo ele:

Na comunidade, o professor era o Unico professor de todas as disciplinas.
[...] era muito rigido, explicava e botava a tarefa. Eu pensava: “Se eu nao
entendi, como que vou fazer a tarefa?” Para meu pai ele dizia que eu nao
prestava a atencao, sempre ficava olhando para fora. Mas la fora a gente vé
todas as coisas, como 0 passarinho passando. Creio que isso me
atrapalhou no conhecimento da Geometria e assim nao aprendi.
(COLABORADOR 4).**

Outra informacao levantada por ele diz respeito a interacédo entre a familia e a

escola, que se fortalecia nos momentos onde a integracdo se fazia presente por

meio das festas tradicionais. Entre varios acontecimentos que participavam, além

das cerimdnias e das historias contadas pelos ancidos, aparecia como elemento de

integracao as pinturas corporais. Para ele,
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Por ser indigena, a escola e a comunidade, os pais e a minha turma sempre
promoviam as festas culturais, pintdvamos o corpo e apresentdvamos a
cultura ancestral, e eles, por sua vez, contavam as histérias de nossos
ancestrais, ou seja, fortalecia a relacdo da escola e comunidade utilizando a
tradicdo cultural. (COLABORADOR 4).%
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O colaborador, ao narrar, descreveu que a Geometria, era desconhecida da

comunidade por ser tratada comumente e primeiro nas escolas ndo indigenas,

mesmo sendo utilizada ha muito tempo. Isso se deu pela exclusividade do ensino da

Geometria ao meio ndo indigena. Ele conta que:

Quando estudava na aldeia, eu, como todos, nao conheciamos ainda o que
significava Geometria, mas usamos ela nas cestarias, na construgéo, nas
cerimbnias, nas pinturas e nos desenhos, colocando neles o que
conheciamos da natureza e da nossa origem, desenhando com risco,
pontos e figuras, o que viamos. (COLABORADOR 4).%

Ele enfatiza que, no Ensino Médio, a lingua portuguesa propiciou ao

colaborador grandes dificuldades, dentre elas a falta de interacdo entre os alunos e

nao compreensao da lingua portuguesa, afirmando que

No ensino médio eu fui para a sede, estudar na escola Agrotécnica e la era
outra coisa, tinha um obstaculo que era a interacéo, pois em laureté falava o
tukano e na sede o portugués, e eles ndo sabem comunicar. [...] A maior
dificuldade que enfrentei na escola da minha comunidade era entender o
que o professor queria nos dizer, tanto na Matematica quanto nas ciéncias.
Entdo, para compreender a Matematica relacionava a dos brancos e seus
livros com a realidade da comunidade. [...] embora o portugués desse para
acompanhar no livro, a Matematica era mais dificil, eu fazia mais pensando
corg‘)rlo que seria na realidade que vivia na comunidade. (COLABORADOR
4).

Isso acontecia, pois, segundo ele, a Geometria Plana nédo fazia parte do seu

vocabulario e apds conhecé-la, percebeu que enxergava seus elementos na

natureza e que ha muito tempo ja os representava, nhomeando-os por meio do

elemento que tinha as devidas formas. Ele afirma que:
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Por desconhecimento, era muito dificil definir quando crianca o que era
Geometria Plana, por ndo conhecer o que era. Enxergavamos as formas na
natureza e representdvamos, mas nao pelo nome geométrico, mas pelo
nome daquilo que enxergdvamos dando o nome na lingua, sendo um
exemplo, o casco de jabuti “wii” e a figura do quadrado. [...] A natureza
existia e era tratada por n6s como uma coisa séria, onde tirhvamos nosso
sustento. (COLABORADOR 4).%°
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A Geometria Plana, entdo, verdadeiramente surgiu na vida do colaborador

guando passou a estudar na sede, em uma escola no molde ndo indigena. O

colaborador percebeu que as figuras que conhecia na comunidade tinham nomes e

gue o livro definia de uma forma diferente as figuras que ele conheceu. Assim,

Eu conheci a Geometria Plana fora da comunidade, talvez por néo ter tido a
curiosidade de abrir um livro e aprofundar. Aprendi que a Geometria Plana
esta no nosso cotidiano, e pude enxergar que ela é mais antiga do que eu
pensava dentro da nossa histéria, mesmo ndo conhecendo ela pelo nome.
[...] a Geometria Plana era mais antiga na nossa comunidade do que no
livro, pois conhecemos o livro depois. (COLABORADOR 4).%

Ainda segundo o colaborador, algumas vezes na escola surgia resisténcia ao

uso do tradicional, isso por entenderem que a disciplina de Matematica € a forma de

se inserir na sociedade néo indigena mesmo sem dominio do portugués, nao

entendendo que muitos instrumentos tradicionais podem servir de figuras e formas a

serem tratados na Geometria Plana sem desprezar o que € tratado nos livros. Para

ele, assim como ocorreu na fala do colaborador 2:

[...] colocamos os instrumentos tradicionais para trabalharmos com ele a
Geometria Plana, mas os pais acham que assim seus filhos ndo vao para
frente, pois acreditam que s6 irdo conseguir se estudarem no livro como 0s
brancos [...] propondo a construcao do desenho do Tipiti, traria prejuizos ao
ensino da matematica e do portugués. (Colaborador 3).%’

O colaborador acredita que conhecer a Geometria Plana e poder estuda-la,

surge do interesse em traduzi-la e integra-la, proporcionando uma interacdo maior e

comum aos indigenas. Segundo ele,
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Seria bom falar da realidade encontrada na comunidade, identificar onde
podemos encontrar a acdo da Geometria, pois hoje nés sabemos o que €, e
a existéncia de varias formas geométricas. Acho que daria para nomearmos
em nossa prépria lingua, para apropriarmos do ensino da Geometria Plana.
(COLABORADOR 4).”®
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Assim, a Matemética, através da Geometria, € um instrumento usado para o
estudo da formacdo e origem dos desenhos ancestrais, além da etnoastronomia®
que, junto a fisica, relaciona a cultura ao conhecimento, dando a oportunidade em
sala de aula de serem estudados, registrados e reescritos, levando aos alunos
aprofundar os estudos utilizando varios conhecimentos. Ele conta que:

Na aula de Geometria, procuro usar os desenhos que estdo nos objetos
tradicionais e na comunidade. Desse modo, acabo juntando o0s
conhecimentos, ajudando tanto trazer as criancas e 0s jovens a aprender
mais sobre a nossa origem, como identificar neles os elementos e figuras
geométrica para depois defini-las. Na relacé@o da histéria com a fisica, temos
a etnoastronomia que relaciona a cultura e o conhecimento dos velhos que
foi passado com historia e desenhos, os %uais foram transmitiram para nés
e hoje adquirimos. (COLABORADOR 4)."

Portanto, a Licenciatura intercultural tornou-se um elemento importante ao
colaborador, figurando-se como uma ponte que, além de ligar os conhecimentos
geomeétricos indigenas aos euclidianos, da a oportunidade nessa integracado de
haver uma interacdo entre os mesmos. O colaborador ainda destaca sobre a
importancia de discutir Geometria Plana e de valorizar como exemplo o uso de seus
objetos tradicionais e os elementos que compde a sua comunidade. Ele enfatiza
que,

Com a formacao na Licenciatura, podemos hoje levar esses ensinamentos
mais proximos da cultura, acontecendo na escola onde apropriamos das
coisas dos brancos, devendo, tanto levar todos os questionamentos para a
licenciatura, como trazer o que conhecemos, pois N0sSsos parentes ainda
nao sabem como surgiu a Geometria e onde ela se esconde. [...] Hoje, se
um aluno me questionar sobre o que é Geometria Plana, certamente eu
darei exemplos encontrados na comunidade desde nossas cestarias e seus
desenhos até as pinturas corporais usada nas dangas, além da formacao
das casas e da comunidade. (COLABORADOR 4).**

Outro ponto destacado pela entrevista trata-se da falta de materiais didaticos
de Geometria Plana, intercultural, voltada aos povos indigenas e inserida aos seus
meios, que segundo o colaborador ndo existe. Ele declara que a Licenciatura

Intercultural, a partir das aulas de I.G.P., forneceu, através do que foi estudado,

“Ciéncia que estuda, por intermédio dos costumes de um povo, 0s seus conhecimentos
astrondmicos respeitando a diversidade cultural e a convivéncia harmdnica entre o ser humano e o
meio onde vive.

1%°pados da entrevista.

"Dados da entrevista.
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condi¢cBes para que pudessem incorporar ao livro que trata do assunto objetos que

Ihe sdo mais préximos. Mas ele explica que:

Hoje ndo temos material especifico na escola que trabalho, mas tenho
utilizado na comunidade o que estudamos no IFAM, agregando exemplos
da comunidade com o intuito de deixar os alunos mais a vontade,
envolvendo o cotidiano, mesmo usando os livros dos brancos que ensinam
de forma diferente do que nds vivemos. [...] A piranha através de seus
dentes e a cobra, das suas escamas, tém a forma de um tridngulo, e, por
isso, penso que podemos relacionar e criar varios exemplos com elas e
outros desenhos que representam a histéria do nosso povo.
(COLABORADOR 4).'%

Segundo o colaborador, ele acredita que a partir dos conceitos e das relagbes

‘da Geometria com a natureza”’, os alunos terdo a oportunidade de trabalhar a

Geometria Plana interagindo os conhecimentos ancestrais com os elementos e as

figuras Geomeétricas Planas. Portanto, com 0s conhecimentos e experiéncias

adquiridas na introducdo a Geometria Plana, ele tornou-se promotor da aproximacao

dos ensinos geométricos euclidianos aos desenhos tradicionais, apropriando-se de

elementos comuns a serem utilizados nas explicacdes dadas aos alunos. De acordo

com o colaborador,

102
103

Penso que sempre estarei ha comunidade, e se um dos novos alunos ou
mesmo 0s meus parentes perguntarem o que € Geometria Plana,
certamente ndo darei exemplos de outra cidade, da cidade grande, ou de
outros paises. Darei exemplos encontrados na realidade da comunidade,
com objetos da comunidade, por exemplo, a cestaria, os grafismos e outros
artesanatos. Penso que poderia levar essas ideias mais proximas de nossa
cultura, agregando o que aprendemos dos brancos.[...] Seria bom falar da
realidade encontrada na comunidade, identificar onde podemos encontrar a
Geometria Plana, pois hoje n6s sabemos da sua existéncia e das varias
formas geométricas que tém. Penso que daria para homearmos em nossa
prépria lingua, para apropriarmos do ensino da Geometria.
(COLABORADOR 4).'%

Para ilustrar essa fala, o colaborador faz o desenho mostrado na figura 27:

Dados da entrevista.
Dados da entrevista.
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Figura 27 -Grafismo Memori “borboleta”- Geometricamente apresenta segmentos
de retas, angulos, triangulos e quadrilateros

pesduisa.

4
Fonte: Dados da

Portanto, o Colaborador acredita que tudo que € guardado na memoaria, em

7

registro, e contado pelos pais, € importante, citando a importancia da historia
narrada por sua mae sobre as constelacdes e suas diferentes formas apresentadas,

utilizando os animais e os seus significados para o povo. Ele conta que:

[...] Como professor penso que o que foi perdido podera ser resgatado de
novo. [...] Sempre falo dos conhecimentos ancestrais aos meus alunos, por
minha mée ter sempre contado histdrias sobre a etnia tukano, dentre elas
as constelacoes. [...] tem constelacdes que sdo chamadas de onca [...] a
garca [e 0] gato, que mostrava que haveria escassez dos peixes, por que
ele ia comer.[...] as historias eram guardadas nas memdria e ensinadas
oralmente, nas pinturas e nos desenhos.(COLABORADOR 4).'%

Ele ainda complementa afirmando que os grafismos estavam ligados
diretamente a natureza e possuiam seus significados; além disso, preparavam o
povo para as cerimdnias 0s quais cada traco tinha sua representacdo especifica.

Nesse sentido,

Sobre as representacdes geométricas que existiam como as pinturas e 0s
desenhos, posso dizer que antes das festas meus pais pintavam o corpo
com figuras relacionadas a natureza, cada uma com seu significado. Eles
desenhavam o sol se pondo, o passaro voando e outros mais. O corpo era
produzido a partir de sua meméria, lembrando a sua histéria, tudo para
passarem a festa. (COLABORADOR 4).'%

Portanto, conclui que os desenhos e as artes sao tradicionais, e a Matematica

geométrica € curricular, sendo assim,

104
105

Dados da entrevista.
Dados da entrevista.
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Os desenhos que trabalhamos sdo da tradicdo. S&o desenhos que
observamos e que buscamos dos antigos para serem estudados na escola
no dia de hoje, junto com a Geometria Plana apresentada pelos brancos,
nos dias de hoje. Nas aulas de Matematica no geral fala-se em portugués e
em Tukano, com a explicacho buscando associar as duas.
(COLABORADOR 4).'%

Para finalizar, o colaborador encerra afirmando que, na escola, o livro € o
grande companheiro mesmo estando distante da realidade dos alunos e distinto da
lingua tukano e que esse companheirismo se deu devido a caréncia de materiais
especificos voltado a realidade do povo Tukano. Porém, a realidade demonstrada

neles ndo pertence a vivéncia dos alunos. Ele complementa que

Eles elaboram livros com exemplos de grandes cidades, gerando mais
dificuldades aos alunos que nunca sairam da comunidade, nunca foram
para Manaus. Quando acompanhamos os livios na comunidade,
trabalhamos para encontrar esses tipos de assuntos dentro da comunidade,
tornando mais facil o entendimento dos alunos. Assim, apresentamos as
figuras planas, comparamos com os desenhos tradicionais e os artesanatos
(abano) e, logo em seguida, passamos as definicfﬁes geomeétricas,
proporcionando mais familiaridade. (COLABORADOR 4).'%

5.5.5 O Colaborador 5

Ressalta-se, inicialmente, que este colaborador, além de aluno da
Licenciatura e professor indigena, também ocupa, desde seu nascimento, a posi¢ao
de musico que foi escolhido e segue a heranca tradicional de seus pais. Como
baia'®®, ele tocava um instrumento chamado Parisei, a flauta de deus, que possui
diferentes formas Geométricas Planas em sua face. Esses instrumentos tém origem
desde o surgimento de seus ancestrais, e 0os desenhos neles feitos carregam muita

historia do povo. Ele explica que:

Eu toco o instrumento chamado de Parisei, a flauta de Yepa, onde seu
conjunto tem o formato geométrico do triangulo e retangulo. E comum fazer
desenho nos instrumentos, onde cada instrumento tem a sua origem, como
apareceu e quem comecou a usar. [...] A Geometria tem relacdo com o0s
desenhos que est&o nos instrumentos. (COLABORADOR 5)."

106
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Dados da entrevista.
Dados da entrevista.
Nome dado ao mestre de cerimdnia. O musico chefe das flautas.
Dados da entrevista.
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Em sua comunidade, eles possuem maloca e petroglifos que abrigam

diversos grafismos que representam, desde a criacdo do mundo, passando pelo

surgimento dos primeiros ancestrais do grupo, até a viagem feita para a regido onde

sua familia se constituiu, contando que:

A relacdo com petréglifos™

Na minha comunidade, as pedras tém simbolos. Tém alguns desenhos do
deus sol, o esqueleto humano, as marcas dos pés daqueles indiozinhos que
andaram até aqui na regido. [...] A maloca tem desenhos da grande cobra
gue trouxe nossos ancestrais e dos nossos instrumentos sagrados que
usamos nas ceriménias para tocar. Também temos as pinturas que existem
para o homem e para mulher, diferente para cada cerimbnia.
(COLABORADOR 5).'*°

! sagrados e o grafismo registrados nelas, é

encarado pelo colaborador como algo natural. O desconhecimento do que era

Geometria Plana fomentava essa relacdo de naturalidade com os grafismos,

informando que:

Perto da comunidade, tem uma pedra onde iamos brincar, e ndo sabiamos
0 que era isso. Tinha um formato triangular, tudo natural. Tem outra que é
chamada de pedra do papagaio, como outras mais nas cachoeiras, sao
varias, e quando o rio seca, aparece muito mais, com formatos e desenhos
quadrados, retangulares e até triangulares. E mesmo sendo petroglifos
sagrados, brincavamos por & sem saber o nome que elas teriam.
(COLABORADOR 5).*?

O colaborador fala, ainda, da maloca (FIGURA 28), cuja estrutura representa

0 corpo humano, simbolizando a grande Cobra da Canoa de Transformacao, aquela

gue trouxe os ancestrais do grupo Tukano, e que, posteriormente, se espalharam

pelo Uaupés e seus afluentes, explicando que:
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Dados da entrevista.

A Coluna da Maloca é a coluna do homem, o caibro representa a costela, os
esteios sdo seus pés, o0 cipd as veias, o Carand o cabelo, ou seja, todos
elementos da natureza representam uma pessoa, que simboliza a cobra
gue gerou o homem. Logicamente vemos dentro da Maloca uma vida, ou
seja, o espirito do criador. (COLABORADOR 5)."**

Sao desenhos simbdlicos gravados nas rochas, feitas para a camada de superficie em bruto.

Dados da entrevista.
Dados da entrevista.
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Figura 28 - Cobra Grande pintada sobre maloca no Alto Rio Negro -
Geometricamente apresenta ponto, segmento de reta, angulo, triangulo e
guadrilatero

1
1
1
V@' A

N NS EAL y AANDOIAAAFLAAN
e - ‘@) bt : ': . o < .

O

Fonte: RICARDO, 1996.

Entende-se, portanto, diante do exposto e conforme descrito por Galileu
Galilei, citado por Peters e Bennett (2003, p.174) que “o livro da natureza esta
escrito na linguagem da Matematica”. Sendo assim, entende-se o porqué de as
aulas de Geometria Plana serem tdo importantes para os indigenas, pois na
natureza que os abraca, torna-se viva a ancestralidade. Para definir a Geometria o

colaborador 5 diz que ela:

[...] € tudo aquilo que nds construimos e encontramos na hatureza, seja vivo
ou ndo vivo [...] Em relacdo a Matematica, vou incentivar os meus alunos da
minha comunidade na minha cultura, até que eles saibam que a Matemética
esta presente em todo lugar e como ela € importante, sendo que nossos
ancestrais também tinham Matematica diferenciada baseada na prética.
(COLABORADOR 5).'**

A escola e a comunidade do colaborador sempre estiveram rodeadas pela
natureza, porém, por desconhecer as palavras natureza e Geometria Plana, ele
acreditava que os alunos na época de sua infancia faziam exclusivamente desenhar

as figuras planas sem conhecer a sua importancia. Para ele:

[...] eu ndo sabia definir na minha infancia a natureza, mas estava
relacionando com ela, mesmo ndo a percebendo em momento algum. Na
verdade, em nenhum momento me falaram o que era a natureza e o tudo
gue nela aparece [...] meu professor nunca falou sobre o que era a

14 Dados da entrevista.
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natureza, sobre a sua relacdo com a Matematica e Geometria, como se fala
nos dias de hoje.g...] faziamos reproduzir figuras e até colorir.
(COLABORADOR 5).**°

O colaborador descreve, ainda, que a ‘“infancia € o momento que a
brincadeira torna-se importante para a construcéo da identificacdo do espaco e sua
localizagdo na natureza”, e que a comunidade seria um bom lugar para utilizar.
Segundo o colaborador, o espaco natural da comunidade era composto de figuras
planas e o contato desde a infancia seria muito importante para aprender Geometria
Plana. Ele diz que:

Acredito que é importante utilizar as brincadeiras para identificar tudo aquilo
que se encontra no espaco natural da comunidade que sdo espagos
geométricos planos. Creio que é muito bom desde a infancia, para comecar
a ter ideia e ver para que serve a Geometria. [...] € bom fazer a crianga
conhecer a Geometria Plana através das brincadeiras, falando sobre o
espaco que eles ocupam, mas nés brincavamos e ndo tinhamos ideia disso.
(COLABORADOR 5).'*°

Ele retrata, também, que na sua infancia seu “professor, ministrava todas as
matérias inclusive de Matematica” e que a escola oferecia inicialmente até a quarta
série, sendo “o professor filho do lider tradicional”. Sua familia compunha a
comunidade com parentes diretos e indiretos que ocupavam varias posi¢cdes.O
professor tinha formacdo até o 6° ano do Ensino Fundamental, e, por isso, fazia
atividades desconhecendo a aplicabilidade e a origem da Geometria euclidiana. Ele,
por desconhecer o assunto, ndo interagia com materiais encontrados na natureza e

com representacdes graficas que existiam na comunidade.

As aulas de Mateméatica ndo eram como as de hoje. Na infancia, eu nao
percebia o que estava fazendo, em nenhum momento percebia que estava
praticando Geometria, [...] eu ndo sabia que tudo que estava ao meu redor
era Matematica, e que ela se relacionava com a natureza, como entendo
hoje [...] Creio que ele ensinava Geometria Plana, mas ndo fazia sentido.
(COLABORADOR 5)."*'
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Na infancia, seu professor enfatizava que a escola era vida, e tinha o
ambiente propicio para os alunos indigenas aprenderem as coisas dos brancos.
Hoje, o entendimento é que a escola comecava desde os primeiros momentos com
os pais “[...], pois nossa casa familiar se constituia em uma escola, onde desde la
vieram estudando. Vejo que a escola da nossa vida estava dividida em duas partes,
uma onde ia aprender as coisas dos brancos, e as outras aonde adquiria 0s
conhecimentos dos pais.”

Assim, com esse pensamento, para o Colaborador “toda comunidade € uma
escola”. Ele acredita que as festividades que os alunos participavam na comunidade
escolar impulsionavam a interdisciplinaridade, fortalecendo a relacdo com o
tradicional, além de estimular a “interagdo entre os mais velhos e os mais novos”.
Por meio da observacao, entdo, eles adquiriam os conhecimentos, chegando, assim
a concluséo de que, “a comunidade € uma grande familia, parte em casa, na Maloca

e na escola.” Segundo Kaloustian (1988), a familia:

[...] é o lugar indispensavel para a garantia da sobrevivéncia e da protecao
integral dos filhos e demais membros, independentemente do arranjo
familiar ou da forma como veem se estruturando. [...] Ela desempenha um
papel decisivo na educacdo formal e informal, é em seu espaco que sao
absorvidos os valores éticos e humanitarios, e onde se aprofundam os lacos
de solidariedade. E também em seu interior que se constroem as marcas
entre as geracdes e sdo observados valores culturais. (KALOUSTIAN,1988,
p. 22).

llustrando o pensamento de Kaloustian (1988), o colaborador retrata que o
indigena, desde a infancia, tinha sua funcdo na comunidade definida pela figura
Xama''® em cuja comunidade patriarcal, aprendia tudo sobre a cultura, as dancas,
cantos, ritos, crencas e os grafismos sagrados diretamente ligados a natureza, os
guais a enxergavam singularmente como uma deusa. Com a inser¢ao na escola dos
estudos geométricos planos, porém, os alunos limitavam-se a conhecer o que 0s
brancos sabiam mesmo sem compreensao. Sendo assim, com 0s professores sem
formacdo e conhecimento, possuindo somente livros para mostrar, 0s alunos eram

alimentados com a cultura e os escritos contidos nos livros dos brancos, com

18 E um especialista em rituais determinado, é a pessoa que encontra os espiritos, trazem deles os

cantos que serdo executados mais tarde na aldeia e estabelece contato com a multiddo de entidades
invisiveis.



126

distincdo e sem qualquer chance de ocorrer qualquer tipo de relagédo. Dessa forma,

ele conta que:

Desde pequenas, as criancas sdo benzidas e o que vai acontecer no futuro
ja era determinado, dizendo qual o tipo de pessoa seriam. [...]. Assim,
recebiam todo conhecimento cultural e tradicional necessério, por exemplo:
“Eu quero que meu filho seja Pajé.” Automaticamente ao nascer, sera
benzido com essa ideia e preparado para o futuro, como se fosse um
batizado, recebendo todo ensinamento necessario [...]. Aprender
Matematica era diferente de quando era benzido, pois falavam as coisas
diferentes do que eu vivia e ndo entendia nada. [...] A Natureza, na minha
infancia, eu ndo sabia definir, mas estava sempre junto dela, mesmo nao
vendo em momento algum ela como uma coisa importante para utilizar no
estudo da Geometria Plana. Na verdade, em nenhum momento me falaram
para que servia, pois para mim a natureza era mais uma coisa que tinha na
comunidade [...] no Ensino Fundamental, da 6° série em diante, meu
professor nunca falou sobre o que era a natureza, sobre a sua relagdo com
a matematica ou com a Geometria Plana, como é falado nos dias de hoje.
Era o todo tempo apresentado os livros comuns, que tinham o tridngulo e o
retangulo, onde os professores pediam para reproduzir os desenhos e ler
em portugués o que estava escrito neles. (COLABORADOR 5)."*°

Dessa forma, os livros didaticos vinham de fora, e eram textualizados em
ambiente nédo indigena, diferente do que os alunos conheciam, dificultando, talvez,
tanto o entendimento do professor como do aluno, gerando dificuldades em ler e

compreender. Ele enfatiza que:

[...] os livros didaticos comuns, que apresentavam o tridngulo e o retangulo
por ser tdo simplificado, servia para reproduzir os desenhos. [...] 0 que o
professor ministrava do 6° ao 9° ano, estava no livro e o livro resumia o que
era Geometria Plana, por isso hdo conseguiamos entender o que era
explicado. (COLABORADOR 5).'%°

O Colaborador 5 ainda destaca que o nao “conhecer e compreender o que
era Geometria Plana na escola” nao limitava a sua aplicagao pelos “velhos”, pois
agiam pela “necessidade e observacao”. Eles utilizavam “diversas formas para
registrar o que tinham na cabeca onde guardava os conhecimentos que também
receberam e as histérias que ouviram”. Ja os “mais jovens”, adquirindo teoricamente
o conhecimento Geométrico Plano, mesmo que precario ou até aleatorio, “ndo
conseguiam, com 0s conhecimentos que receberam da escola, manter o que 0s

anciaos deixavam”.
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Entende-se, portanto, que a memoéria € um grande instrumento de
preservacdo de todos seus conhecimentos que passaram por geragbes. O
colaborador, em sua narrativa, destaca que os indigenas guardam tudo
principalmente na “mente” e acreditam que 13, “as figuras e os desenhos sdo mais
bem ilustrados dos que estariam simplesmente registrados no papel. “Sendo assim,
eu acreditava que seus grafismos “estavam bem guardados nas terras indigenas,
pois “escreviam a histéria desses povos”.

O colaborador também relata que as figuras geométricas e seus componentes
eram o mundo que os rodeavam, tanto na natureza, quanto nos simbolos sagrados,
como a casa dos saberes (Maloca). Essa casa era constituida de histéria sagradas
desde seu surgimento, sua construcao e seus significados, além dos grafismos que

descrevem a sua origem e as tradi¢oes. Ele conta que:

Tinha muitas representac6es graficas na maloca, nas paredes da maloca
onde o sol estd nascendo, onde eram as portas dos homens. Tinha uma
Grande cobra, umas formas triangulares, com tridngulos em diferentes
posicdes, posicionado para baixo, com tintas diferentes extraidas da
natureza. Com o leite de alguns tipos de plantas misturado com o barro, ndo
€ qualquer barro, criava-se o desenho da cobra que significa a origem do
povo, o sol que é o nosso deus, com o bastéo tradicional usado somente
pelo Pajé, que particularmente foi usado pelo meu avd. Esse bastdo € muito
antigo, tem uma bolinha dentro dele, que mais parece um caro¢o, com
goma ele é colado com um triangulo e depois de seco fica bem branquinho.
S6 pode ser usado por essa pessoa, o lider tradicional, o pajé. Existe um
bastdo mais simples, que é usado pela segunda pessoa de confianga dele,
chamado Maraca. Esse bastdo possui muitos desenhos, com quadrado e
varios desenhos, parecido com um quebra-cabeca. (COLABORADOR 5).***

Esse colaborador entende que a escola, atualmente, se relaciona com as
tradicdes culturais, das quais os alunos participam para aprender com 0s anciaos
todas as coisas que escutaram dos antepassados, incentivando os alunos a
participarem da escola tradicional. Porém, € conveniente ressaltar que quando fala
em escola tradicional, o colaborador se refere a Maloca onde todos aprendem sobre
a origem, a cultura e as tradi¢cdes, se colocando como a escola do povo. (FIGURA
29).

Dados da entrevista.



128

Figura 29 - Maloca “Casa dos Saberes tradicionais”
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Fonte: APALAI, 2010, s.p..

Segundo o colaborador, portanto, a maloca é o local na comunidade “onde o
professor deixa de ser professor para se tornar aluno”, assim como “o aluno torna
aprendiz’. Através dos “ensinamentos” transmitidos pelos “ancides e lideres”, eles
conhecerao mais da sua “histéria, da origem, dos mitos, dos locais sagrados, da

comunidade, dos grafismos” dentre outros. Para ele:

[...] a relacdo da tradigdo cultural com a educacgdo se baseia em incentivar
os alunos desde a escola, e essa escola que eu digo seria uma Maloca,
uma escola tradicional. [...] A maloca também é uma escola, pois dentro
dela é que nés aprendemos bastante sobre nossa origem, nossa cultura e
tradicdes. Ela representa a escola da comunidade, onde pessoas adquirem
muitos conhecimentos, ouvindo os outros falando de diversas coisas que
ainda muitos jovens ndo sabem, como as histérias contadas e os seus
desenhos que representam elas, que falam da nossa origem e de nossos
deuses.[...] Toda tarde os velhos se reuniam e, por ter mais conhecimento,
falavam, sendo assim, a cada dia ele voltava a falar assuntos diferentes do
dia anterior. Tudo que compunha esse momento se tornava o centro de
saber, sendo eles os professores e nés os alunos, onde ficamos quietos e
escutando o que eles diziam no centro da Maloca, fazendo as perguntas e
eles respondendo. Eu perguntava para o meu avd: O que aconteceu
naquela cachoeira? O que estd desenhado naquela pedra?
(COLABORADOR 5)*%.

A relacdo feita das figuras planas com os elementos comuns ao meio
indigena, entre elas a escama da cobra jararaca'®® (FIGURA 30) poderia servir para
a melhora da aprendizagem, valorizando as suas historias e suas representacoes.

“[...] nos desenhos tradicionais como a cobra, foi feito o triangulo para representar a
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123 ~

Aya “jararaca”, tradicionalmente representa as constela¢des o periodo de cheia “poerd” e vazante
dos rios.
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escama que ela tem, mesmo sabendo que para nés indigenas em nenhum momento

a gente chamava de triangulo”.

Figura 30 - Cobra Jararaca “com escamas”- tridngulos

Fonte: Dados da pesquisa.

Assim, as figuras da natureza, ao serem reproduzidas nos grafismos, tomam
varias formas geométricas planas, que segundo o colaborador eram utilizadas por
eles, mesmo ndo os conhecendo como tal. Outro exemplo dado por ele é o peixe
piranha (FIGURA 31), cujos “[...] dentes tém varios desenhos que podem ser

comparados a figura geométrica plana vista no livro”.

Figura 31 - Desenho peixe piranha “denti¢ao

- —

” —triangulos

Fonte: Dados da pesquisa.

O colaborador ainda da outros exemplos, entre eles,

O instrumento que coloca tabaco é feito de Pau Brasil e tem um desenho
onde a metade tem um quadrado. O Banco Tukano é ornamentado com o
desenho do jabuti, do acai e da cobra. Se o professor comparar 0s
instrumentos e seus desenhos com os desenhos da Geometria plana, da
para preparar uma aula pratica boa (FIGURA 32). (COLABORADOR 5)**.

24 Dados da entrevista.
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Figura 32 - Desenho do banco tukano e do grafismo representado no assento -
casco do jabuti e folha de acgai

Fonte: Dados da pequisa.

Carvalho (2003, p.34) descreve a importancia de se “[...] mencionar as
relacbes dos grafismos com a concepc¢éo ocidental de boa forma, pois atraves da
observacdo da natureza, o senso de propor¢cdo e simetria tornam-se elementos
definidores da estrutura dos motivos”.

Pode-se notar, a partir do exposto que a escola indigena é o local onde os
alunos indigenas “aprendem tanto o conhecimento tradicional quanto o
conhecimento dos brancos”, declarando que atualmente na escola em que ministra
as aulas de Matematica, eles baseiam-se nesses moldes, onde 0 ensino sdo todas
as praticas da vida em todos os lugares que a experimentaram. Assim, entende-se

que

O ensino da Matematica sdo todas aquelas préticas tradicionais que
utilizamos no dia a dia dentro ou fora da comunidade. E tudo que
realizamos, mas que infelizmente ninguém percebe. [...] Na minha escola
trabalho dessa forma, juntando os conhecimentos que aprendi no IFAM com
0s nossos. (COLABORADOR 5).'?°

Portanto, tem-se que a escola indigena € muito importante e deve ser
valorizada, tornando—se parte interessada em seu sucesso, pois através dela os
conhecimentos podem interagir entre eles e, assim, tirar a cultura algumas vezes do
esquecimento para tornarem-se referéncias para outras escolas, pois, para 0

colaborador:

125 Dados da entrevista.
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A escola indigena valoriza o povo, o conhecimento indigena e seus valores,
ndo bastando apenas adquirir o conhecimento parcial, e sim, sentir-se parte
da escola e suas raizes. [...] creio que divulgando uma cultura, vocé
consegue compreendé-la melhor, pois enquanto ndo houver registros ou
divlLéLgag(”)es, ela continuara a morar no desconhecido. (COLABORADOR
5).

Conclui-se, portanto, através da sua narrativa, que o colaborador acredita que
a prética intercultural a partir da relacdo dos conhecimentos geométricos indigenas
com o ndo indigenas seria um meio de contribuicdo para os povos indigenas no que
diz respeito as particularidades existentes entre as partes, que, segundo o
colaborador, podem ser encontradas nos desenhos, nas malocas, no corpo, nas
pinturas, na estrutura das casas e nos petroglifos, acreditando que “a Matematica
contribuiria com a pratica intercultural. Comparando a Matematica dos brancos com
a nossa tradicional, percebemos que existe uma coisa em comum, NOS NOSSOS
desenhos, nas malocas, pinturas, estruturas das casas e nos petroglifos”.

Pode-se perceber, no decorrer da pesquisa, que alguns professores mais
velhos, que nao tiveram a oportunidade de cursar uma Licenciatura Intercultural,
mantiveram os padrdes tradicionais de ensino que receberam, tanto nos internatos,
guanto no tempo de servico militar, ou seja, com rigidez e doutrinas que diferenciam
dos costumes indigenas. Segundo o Colaborador, quando os outros professores
eram questionados pelo método utilizado, a resposta era de que: ”[...] a aula é
pedagogicamente tradicional. Eles ndo deixavam os alunos ficar a vontade,
justificando que por ser educado no quartel, a aula é para militar.”

Assim, ele descreve que a importancia da aproximacao do “conhecimento
indigena com o ndo indigena é, atualmente, a oportunidade que os professores tém
para reverter o desinteresse dos jovens, fomentando o interesse em conservar as

préaticas e tradi¢cdes indigenas através do estudo em conjunto”. Para ele:

Os alunos, cada vez mais, estdo deixando de lado a sua cultura, porque
comecam a praticar a cultura do branco por vergonha e nédo por respeito, e
por ndo saber que a cultura é tdo importante. Temos que continuar propor
uma educacdo intercultural, de maneira conservada e sustentavel, ligando
os dois conhecimentos. (COLABORADOR 5).**

126 Dados da entrevista.

»’Dados da entrevista.
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Atualmente, as aulas de Geometria Plana as quais ministra se sustentam pelo

tripé: Homem — Mateméatica — Natureza, como informado por ele na figura 33.

Figura 33 - Estrutura da aula de Geometria Plana na EIC4

e e ___\Q__‘_‘_,*_____/g_/o:«ig As ‘\\;\\“%»ﬁg

et ————— —

gw/}ze’ >es

LA TerRe 2~

//(;;;1¢(’f7’/ n14b7;'""//"”a'7(’7d74“wj" = ﬁ'-— /11(/4‘11.4

Fonte: Dados da pesquisa.

Portanto, a partir do desenho feito pelo colaborador, entende-se que as aulas
de Geometria Plana ministradas por ele no Ensino Fundamental agregam, tanto o
gue foi adquirido na tradicédo indigena, quanto nos conhecimentos aprendidos junto
aos nao indigenas, correlacionando-os e respeitando os seus valores. Para tanto, 0os
conhecimentos ancestrais sédo utilizados nas aulas para o ensino da Geometria
Plana, como os instrumentos tradicionais de uso proprio, sendo os grafismos, a
construcdo de casas e malocas, formados por elementos compostos pela juncédo das
partes planas, dos pontos de interseccdo, dos segmentos de reta, dos angulos

dentre outros. Ele ainda explica que:

Na Matematica, eu sempre tenho falado para os alunos. Sempre na
introducdo das aulas eu uso as definigfes, e hoje em dia eu sei muito bem
que os antigos também tinham sua forma de definir. [Existem] muitos
desenhos na maloca, nas paredes da maloca onde o sol esta nascendo,
onde era as portas dos homens. Como disse antes, tinha uma cobra, umas
formas triangulares, com tridngulo de diferentes jeitos, onde tudo conta
pelos desenhos como surgiu Nosso povo, [...] hoje eu vejo nesses desenhos
muita Geometria Plana por isso que eu as uso nas aulas.

Concluindo a entrevista, o Colaborador afirmou que as aulas de Introducéo a

Geometria Plana dadas na Licenciatura Intercultural Ihe oportunizaram aprender a
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Geometria Euclidiana por meio da formacédo das figuras, dos elementos e dos
conceitos. E que a partir desse momento, através da relagcdo das figuras com os
objetos culturais existente na comunidade indigena, os grafismos encontrados nas
pinturas corporais (FIGURA 34) e em outros lugares, se tornaram um importante
instrumento de apresentacdo aos alunos e de promocdo do ensino dos

conhecimentos. Ele relata ainda que:

Aprendo bastante para que eu possa interagir com meus alunos, na forma
de inter-relag@o com a teoria ocidental, buscando encontrar na comunidade
escolar expectativa em conhecer o novo. Eu aplico a Matematica que eu
aprendo aqui no Instituto, mais o conhecimento matematico geométrico na
comunidade, juntando o fisico e o cultural, como na constru¢do de casas
farr;zigiares e nas pinturas faciais para homem e mulher. (COLABORADOR
5).

Y

Figura 34 - Desenhos referentes a “Pinturas Faciais” Geometricamente
apresentam ponto, angulos, segmentos de retas paralelas e concorrentes

Legenda: 1- Ossos do tucunaré (todos os homens foram Gente peie). 2- Ossos de peixe (des’ée a
transformacéo da cobra canoa servia como sinal de prote¢&o). 3- Caminho das formigas: significa a
estrada do bem viver (simboliza os alucinégenos em seu cotidiano). 4-Escamas de peixe descamado
(desde a transformacdo da cobra canoa todos os homens eram gente peixe) 5- Pintura vermelha
usada no rosto da mulher depois do parto, significando sinal de protecdo para que ela receba de volta
0 sangue e a agua do corpo que vir a perder. 6- Protecdo para mulheres e meninas, usadas nas
dancas, cerimonias, benzimentos, o perigo do sol e no periodo de menstruacdo. (Usa antes de ir para
a roga, para que nao atraia doenca para o corpo). 7. Simboliza tristeza na vida da mulher.

Fonte: DIAS, 2013.

Finalizando, ele relata que ao trazer o conhecimento Geométrico Plano do
curso de Licenciatura Intercultural aos seus alunos, ele propora “ensinar a
Geometria Plana por meio da relagdo entre os elementos e as figuras” contidas nas

representacfes geométricas indigenas, dentre elas os grafismos, o que tem por

128 Dados da entrevista.
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finalidade “facilitar o entendimento das definicbes e integrar os alunos, sem
desprezar ambas as partes, levando o ensino aos alunos cada vez mais préximo do

seu dia-a-dia e de suas praticas”. Ele completa que

[...] fazer diferente, com uma sala diferente, tanto do indio, quanto
tradicional, com aulas comparativas onde o aluno saiba entender tanto o
nosso e dos brancos, com uma aula interligada, essa € a nossa misséo:
fazer uma aula diferente sem desvalorizar as origens, estudando a
Geometria e 0s desenhos tradicionais, sem desprezar o conhecimento
cientifico. (COLABORADOR 5)."*

Vale ressaltar, nesse interim, que 0s elementos geométricos e as figuras
planas, “na cultura indigena, possuem outros nomes” sendo representados, muitas
vezes, pelo “elemento que veem na natureza”, citando, como exemplo, “o jabuti’
como aquele que “possui em seu casco o quadrado”.

Essa fala do colaborador mostra que ele procura, portanto, ser um profissional
diferenciado para sua comunidade, capacitado e com condicbes de capacitar os
outros. E ser diferencial para o colaborador esta ligado a preservagao da tradicéo,
agregando os conhecimentos Geométricos Planos, para, com isso, construir uma

aula acima das expectativas, a partir de novas metodologias. Segundo ele:

Minha visdo no futuro para o amanhd é ser um profissional totalmente
diferente dos outros, para fazer a diferenca na minha comunidade, ser bem
capacitado para capacitar os outros professores. Ser um verdadeiro
profissional indigena, preservando o tradicional, levando os dois
conhecimentos, relacionando-0s a0 mesmo tempo para construir uma aula
inttlagtoactual, comparando e criando novas metodologias. (COLABORADOR
5).

Fazendo uma avaliacdo sobre si mesmo e sobre a Licenciatura, infere-se que
ele acredita que, como professor estudante da licenciatura, est4 preparado para
trabalhar a Geometria Plana de uma forma diferente, usando os livros como
instrumentos, porém, ndo como a unica fonte de conhecimento como acontecia
desde a sua infancia, mas sim propondo desenvolver outros livros que atendam as
necessidades do seu povo, para agregar os conhecimentos da Geometria Plana

estudadas pelos nao indigenas aos conhecimentos puramente indigenas. Assim,

129
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Dados da entrevista.
Dados da entrevista.
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Pretendo trabalhar com uma Matematica diferente, uma Geometria Plana

diferente e uma fisica diferente. [...] provocando a critica dos alunos,
descolando dos livros didaticos, desenvolvendo nossos préprios livros, pois
acredito que chegou essa hora.[...] temos muito que estudar. Existem

muitas coisas em nossa comunidade, muitas formas e muitos desenhos que
alguns dos nossos parentes até hoje ndo entendem e cLue nés podemos
levar eles a encontrar as respostas. (COLABORADOR 5).**

Segundo o colaborador, o curso de Licenciatura ajuda para lhe condicionar “a
caminhar pelas trilhas que o curso |he tragou, mas com uma dire¢ao diferenciada, ou
seja, agregando a sua cultura e todos seus conhecimentos”. Pretende, entédo, para
tanto, levar a ideia dessa relagdo “a lugares distantes”, promovendo o “ensino
diferenciado, para ser parte da diferenca, estando em condicOes de participar de
uma nova histéria.”, pensando “a Matematica como instrumento de trabalho

necessario a nossa cultura”.

31 Dados da entrevista.
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6 APRENDIZADO PELA GEOMETRIA

Como pbde ser visto no decorrer dos capitulos, os grupos indigenas
expressam sua cultura de varias formas, dentre elas esta o grafismo, que se
apresenta com a identidade etnomatematica, cujas referéncias se encontram nos
elementos da natureza, possuindo técnicas de desenho com suas simbologias.

Os grafismos promovem as manifestacdes artisticas através dos corpos, das
casas e utensilios, e sdo compostos por elementos Geométricos Planos que
possuem, segundo os colaboradores, “relacdes com a Geometria” euclidiana, e que
podem ser utilizados nas aulas de Matemética, visando familiarizar os elementos e
as figuras planas, gerando uma melhor compreensédo das definicbes e da
constituicao das figuras planas.

Nas atividades dos alunos da Licenciatura, o grafismo apresentou-se,
portanto, como instrumento integrador, sendo também considerado um instrumento
etnomatematico, por ser a ethomatematica “a arte de explicar (tica), de entender, de
se desempenhar na realidade (matema), dentro de um contexto cultural préprio
(etno).” (O’AMBROSIO, 2007, p.9). Para Gazire (2000),

O trabalho etnogréafico que se faz com algumas tribos brasileiras mostra um
material matematico muito rico. Pela riqueza do artesanato destes indios,
pode-se perceber que varios padrdes estdo incorporados na sua cultura,
como, por exemplo, simetria, paralelismo, perpendicularidade, angulos,
figuras geométricas planas, etc. (GAZIRE, 2000, p.48).

A partir das acbes tomadas pelos colaboradores desde as experiéncias em
sala até as entrevistas, foram percebidas diversas semelhancas e particularidades,
além de diversidade e manifestacbes geométricas, que, ao transporem de sua
memoria, utilizavam elementos de figuras planas para representar o que pensam e
construirem possiveis relacdes. Segundo Gazire (2000, p.54), essa percepcao, “tém
oferecido caminhos interessantes e ricos para propostas de ensino de Geometria.
Podemos destacar tendéncias que privilegiam os trabalhos multiculturais como é o
caso da etnomatematica”.

A etnomateméatica serve, entdo, como instrumento para a colaboracdo na
valorizacdo das praticas culturais, bem como conservar 0 meio em que as etnias

estdo inseridas. Assim, de acordo com D’Ambrésio (2007):
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[...] a recuperacdo da dignidade cultural dos povos indigenas exige
estimular seu pensar abstrato, suas ideias matematicas proprias. Em outros
termos, recuperar seus modos, maneiras, e técnicas de explicar, de
conhecer, de lidar com seu ambiente natural, cultural, mistico. Esse € o
objetivo maior da etnomatemética. (D’AMBROSIO, 2007, p15).

Segundo Lagrou (2010, p.2), muitos artefatos e grafismos que marcam o
estilo de diferentes grupos indigenas “sdo materializacdes densas de complexas
redes de interacOes que supdem conjuntos de significados, ou, como que levam a
abducdes, inferéncias com relacdo a intencdes e acbes de outros agentes.” S&o
objetos que condensam “acdes, relacdes, emocdes e sentidos, porque € através dos
artefatos que as pessoas agem, se relacionam, se produzem e existem no mundo,
se relacionando harmoniosamente entre os seres humanos e a natureza de forma
etnomatematica.” Corroborando as ideias de Lagrou (2010), D’Ambrésio (2007)
retrata que a etnomatematica, “[...] oferece a possibilidade de relagdes harmoniosas
no ambiente humano e entre humanos e a natureza [..] e traz, intrinsecamente a ela
a ética da diversidade: respeito pelo outro (o diferente); solidariedade com o outro;
cooperac&o com o outro. (DAMBROSIO, 2007, p.36).

Ressalta-se, porém, que as artes estdo relacionadas com varios elementos
constitutivos da comunidade indigena, mas como grafismos sao tratadas algumas
vezes sem a devida importancia ou até desconhecidas pelo mundo néo indigena, e
mesmo compostas por elementos e figuras geométricas planas e derivadas de
elementos encontrados na natureza, sdo tratadas como ausentes pelo resto do

mundo. Nesse sentido, segundo Vidal (1992),

O homem ocidental tende a julgar as artes dos povos indigenas como se
pertencessem, a ordem estatica de um éden perdido. Dessa forma, deixa de
captar, usufruir e incluir no contexto das artes contemporéneas, em pé de
igualdade, manifestacdes estéticas de grande beleza e profundo significado
humano. (VIDAL, 1992, p13).

Assim, de acordo com o que afirmam autores pesquisados (D’AMBROSIO,
2007; GAZIRE, 2000), as comunidades indigenas produzem artes indicando sua

aproximacdo com a natureza e a interagdo com o abstrato, o que pdde ser
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observado nos grafismos apresentados nas aulas de |.G.P., 0os quais eram
compostos de muitos padrées geometricos.

Tanto, que os Colaboradores, ao observarem ao seu redor, perceberam que
estao diretamente inseridos na natureza e que, a partir dela, se constroem diferentes
formas e representacfes, cada qual com suas caracteristicas, servindo ao seu povo
como forma de garantir-lhes os registros e repasses das histérias que descrevem a
origem do mundo, do ser humano e do seu povo, bem como do conhecimento
geomeétrico.

Ressalta-se, ainda, que a Geometria acompanha o ser humano desde a
antiguidade, estando presente no dia a dia, na natureza, nas construcdes e na arte,

servindo como estudo dos espacgos e das figuras que a compde. Para Tahan (2001),

A Geometria, repito, existe por toda parte. No disco do sol, na folha da
tamareira, no arco-iris, na borboleta, no diamante, na estrela-do-mar e até
num pequenino grdo de areia. H&, enfim, infinita variedade de formas
geométricas espalhadas pela Natureza. Um corvo a voar lentamente pelo
céu descreve, com a mancha negra de seu corpo, figuras admiraveis; o
sangue que circula nas veias do camaledo nédo foge aos rigorosos principios
geomeétricos; a pedra que se atira no chacal importuno desenha, no ar, uma
curva perfeital A abelha constréi seus alvéolos com as formas de prismas
hexagonais e adota essa forma geométrica, segundo penso, para obter a
sua casa com a maior economia possivel de material. A Geometria existe,
como ja disse o filésofo, por toda parte. E preciso, porém, olhos para vé-la,
inteligéncia para compreendé-la e alma para admird-la. (TAHAN, 2001,
p.34).

Entende-se, portanto, que existe, a partir das observacdes feitas pelos
colaboradores, a importancia de se refletir sobre a necessidade de construir
metodologias de ensino da Matematica, ndo como um conhecimento fechado a
realidades nédo indigenas, mas como uma ferramenta que desperte o interesse dos
alunos, sendo o elo de reconstrucdo entre o passado e o presente. Para tanto, os
colaboradores, ao se expressarem por meio de suas histdrias de vida tanto como
alunos quanto professores, juntaram nas escritas elementos importantes ao ensino
aprendizagem da Geometria Plana e agregaram significados gréaficos a partir da sua
vida, mobilizando seus conhecimentos e valores dando forma a sua identidade, o
gue para Moita (1995, p. 116), “s6 uma historia de vida permite captar o modo como
cada pessoa, permanecendo ela propria, se transforma. S6 uma historia de vida pde

em evidéncia o modo como cada pessoa mobiliza 0os seus conhecimentos, 0s seus
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valores, as suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num dialogo com os
seus contextos”.

Segundo os colaboradores, ao adquirirem o conhecimento a partir das aulas
de I.G.P. promoveriam também nas comunidades a jun¢do dos conhecimentos para
valorizar tanto o ensino aprendizagem e a participagdo dos ancidos nas aulas,
guanto os seus simbolos, cultura e tradicdes. Essa acdo se caracteriza como acéo
etnomatematica por, nos dizeres de D’Ambrésio (2005, p.44) “[...] raramente se
apresentar desvinculada de outras manifesta¢des culturais, tais como arte e religido.
A etnomatematica se enquadra perfeitamente numa concep¢do multicultural e

holistica de educagéao.”

Porém, os colaboradores relatam que se dirigir a Licenciatura Intercultural e
adquirir de uma forma diferenciada e integrada o conhecimento da Geometria Plana
a partir das aulas de I.G.P. sO alcancara éxito se essas técnicas forem levadas e
aplicadas na comunidade, e, a partir do exercicio do raciocinio Geomeétrico Plano,
passar a fazer sentido aos seus alunos. Dessa forma, entende-se que, através dos
colaboradores, surgiu a figura do grafismo como um importante instrumento de
ligacdo entre a Matematica e a cultura, fortalecendo tanto o ensino/aprendizado da
Geometria Plana, quanto as representacdes graficas do grupo étnico e a percepcéo
da semelhanca na formagdo geométrica dos grafismos, e, posteriormente, 0
aprendizado junto aos conceitos euclidianos, foram traduzidos no primeiro momento
pelas representacfes graficas indigenas, pela observacdo e pela memobria e
raciocinio.

Assim, a relacdo entre os elementos geométricos planos apresentados e 0s
elementos geomeétricos existentes na comunidade promoveu o intercambio entre os
conhecimentos indigenas e ndo indigenas, ndo se limitando aos desenhos
Geométricos e seus estudos euclidianos, mas, também, colaborando com a
compreensdao da formacdo de seus grafismos Geomeétricos e na sua cultura,
explicando sua formacdo e proporcionando momentos facilitadores para
compreensao das definicbes e outras formacodes.

Outrossim, no decorrer da pesquisa, foi enfatizado por diferentes
colaboradores o distanciamento existente entre os livros didaticos e o contexto
indigena local, e a importancia da lingua e do grafismo como elemento de

fortalecimento da cultura. Além dessas observagbes, demonstraram, ainda,
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interesse de se criar um material didatico que viabilizasse 0 maior acesso aos povos
indigenas aos estudos da Geometria euclidiana “de igual por igual”’, ou seja,
agregando aos conhecimentos geomeétricos euclidianos aos conhecimentos
geométricos indigenas, sendo, também, necesséaria, a escrita na sua lingua, de
forma a desburocratizar a comunicacéo verbal e visual e aproximar os alunos do
aprendizado da Geometria Plana e o dominio dessa ciéncia.

Os colaboradores acreditam, portanto, que esse instrumento seria importante
ao “trabalho coletivo”, pois promoveria, desde a infancia, formas de “compreender a
Geometria Plana a partir de um olhar étnico, proximo a natureza, valorizando a
cultura sem desprezar os dois conhecimentos” (COLABORADOR 3), o que infere a
importancia da relacé@o entre os povos indigenas na difusdo do conhecimento.

Dessa forma, a importancia da relacdo dos conhecimentos sem desprezar as
partes fortalece a proposta da constru¢cado de uma cartilha voltada tanto ao professor

indigena e nao indigena, quanto aos alunos, pois, de acordo com o colaborador 2:

Nés professores indigenas, poderiamos construir cartilhas todas feitas a
mao, e talvez posteriormente produzir um livro. Seria interessante uma
cartilha com existéncia de figuras mateméticas voltadas a nossa realidade e
relativa & nossa cultura, e nossas pinturas com figuras relacionadas a
comunidade. [...] Sabemos que os mais velhos conhecem os valores
geométricos diferentemente dos apresentados pelos brancos, mas
promovendo a relacdo e ligando-os a Geometria, n6s podemos aperfeicoar
essa cartilha. (COLABORADOR 2).**

Baseado, portanto, nas narrativas, tem-se como um modelo que segue as
expectativas dos colaboradores que aqui representam os alunos, professores,
coordenadores, lideres e comunidade, uma cartilha, que deveria atender aos
interesses do “grupo indigena, estar distanciada dos modelos baseados em
repeticbes e préxima da integracdo dos conhecimentos geomeétricos planos, com
acOes baseadas nos registros antepassados.”, conforme enfatizado pelo colaborador
1.

Para tanto, de acordo com Scandiuzzi (2004):

[... ]a educacdo indigena pode se realizar com a presenc¢a do educador ndo-
indio, ndo para transferir qualquer tipo de ou modelo de contetido, mas para
gue, no didlogo com os povos indigenas, eles possam reconhecer como
cientificas as construcdes produzidas por seus antepassados, e através

132 Dados da entrevista.
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destas produgbes cientificas compreenderem como se denominam na
nossa cultura. O etnomatematico deve reconhecer a producéo cientifica e
educacional dos povos indigenas (producdo esta milenar) como uma entre
tantas outras produzidas por grupos sociais diferenciados. (SCANDIUZZI,
2004. p. 193).

6.1 O Produto

O produto final (APENDICE B) foi construido baseado nas observacoes
citadas nas entrevistas dos colaboradores, indicando as necessidades do povo
indigena, dentre elas a falta de material didatico bilingue voltado a comunidade
indigena do grupo Tukano, cujas discussdes e atividades estariam distantes do meio
em que se inserem além da caréncia de imagens que retratam a sua realidade.

Os colaboradores julgaram importante a compreensao dos conhecimentos
euclidianos, sem desprezar os conhecimentos tradicionais representados pelos
grafismos e pelos elementos que estdo constituidos na natureza e nas comunidades
como a floresta, a casa, a maloca e a escola.

O “Colaborador 3"*** em sua entrevista, descreveu que, para os indigenas,
“tudo faz sentido quando se busca na origem, quando vem da natureza. Tudo se
origina na natureza, tanto € que a natureza nos fornece conhecimento [...]. Entdo, o
homem e o conhecimento geométrico tém relagdes do homem com a natureza ”.

A valorizacdo no todo da comunidade indigena e o fortalecimento dos
conhecimentos tanto do ensino quanto no aprimoramento da forma de ensinar, sédo
fatores importantes a esse processo de valorizacédo, destacando-se a importancia da
relacéo entre os conhecimentos e a correlacédo das formas conhecidas.

Ressalta-se, ainda, que o0s colaboradores, no decorrer das entrevistas,
destacaram a importancia do uso de materiais que, além de posicionar-se como
instrumento de ensino da Geometria Euclidiana Plana, viessem valorizar o resgate
de conhecimentos ancestrais que hoje se perde por influéncia de elementos
exclusivamente externos, contidos nos livros didaticos. Eles relataram, também, que
seria importante o fortalecimento da lingua indigena e do dominio de outras, bem
como a permanéncia da cultura e valorizacdo das partes e da inter-relacéo de todos

os envolvidos. Ainda levantando sobre essa questao, afirma o colaborador 5 que:

133pados da entrevista.
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A relagdo entre a Matematica e meus alunos, a comunidade e a minha
cultura séo baseadas no incentivo, pois temos que mostrar que a ela esta
presente em todo lugar (natureza), para que eles saibam como a
Matematica € importante, e que nossos ancestrais também tinham uma
Matematica diferente. O conhecimento matematico Geométrico esta na
comunidade em carater fisico e cultural como nas construcbes das casas
familiares, nos bancos, nas cestarias, nas pinturas tanto para o homem,
guanto para a mulher e, por isso, definiria que a Geometria € tudo aquilo
que nds construimos, encontramos na natureza, seja vivo ou nhao Vivo.
(COLABORADOR 5).**

Pdde-se verificar, no decorrer da pesquisa, que hoje o Grupo Tukano possui
cartilhas que trabalham o seu alfabeto, mas n&do a Geometria Plana apresentada nas
representacfes graficas tradicionais. Fazendo-se mister enfatizar, diante das
entrevistas realizadas, que um livro de Matematica bilingue seria muito importante
para a escola e para a comunidade, pois a Geometria esta presente no meio em que
os alunos, suas familias e os colaboradores vivem. Porém, o que preocupa 0O
colaborador 3 € a propria comunidade que, muitas vezes, ndo enxerga a Geometria
Plana como os néo indigenas, ou seja, a Geometria Euclidiana. Para ele, nesse
sentido,

Penso que poderiam ser feitos livros que tenham a mesma utilidade que o
livro de Matematica convencional, mas escrito na lingua, ou até bilingue [...],
pois 0 que é mais usado na comunidade é a Matematica, e nesse momento
[...] caberia muito formularmos um livro que tivesse exemplos matematicos
tradicionais, porque nés sabemos que a Geometria também esta em nosso
meio, mas ndo temos a especificidade de dizer onde estd a Geometria na
comunidade, pois deduzimos que, para plantar a Maniva, o homem indigena
€ levado a utlizar a Geometria. A Matematica, entdo, deveria ser
desenvolvida e reproduzida em livros, DVD e cartilhas, dando exemplos em

documentario, ou um livro com exemplos de mateméaticas tradicionais.
Penso que seria muito bom. (COLABORADOR 3).**

Portanto, entende-se que o buscar aprender a Geometria Plana nas aulas da
Licenciatura Intercultural, s6 faz sentido quando os alunos/professores sao levados a
aplicar o que aprendem na comunidade, promovendo, naturalmente, a liberdade no
pensar, devido a proximidade do que vive. O colaborador 4 ainda coloca alguns
problemas para que esse ensino “libertario” nas palavras de Freire (1996) aconteca,

entre 0s quais, sdo citados pelo colaborador 4:
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A escola tem problemas com energia, por isso 0 que existe sdo os livros.
Tenho utilizado na comunidade o que estudamos em Fisica no IFAM,
também aplicado exemplos da comunidade com o intuito de deixar os
alunos mais a vontade, envolvendo o cotidiano, mesmo usando os livros
dos brancos, que ensinam Matematica diferente dos moldes dos povos
indigenas. O fato de nado ter materiais na lingua, se da pela falta de cursos
especializados que nos dé condicdes de fazer um livro proprio na realidade
da comunidade, mas, mesmo assim, aplico o %ue determina a SEDUC, eles
propdem e eu flexiono. (COLABORADOR 4)."

Assim, diante de todo o exposto, a partir de observacdes e discussdes
iniciadas nas aulas de Licenciatura Intercultural acerca da forma necesséria de ser
trabalhado na comunidade o ensino da Geometria Plana, surgiu a possibilidade de
elaboracdo de um material didatico que, posteriormente, pudesse se transformar em
volumes e alavancados por entes institucionais interessados. Esse material se
voltava a producdo de uma cartilha bilingue de introdugdo aos conhecimentos
Geomeétricos Planos, sendo proposta por entender que esse instrumento, como
material didatico, geraria maior praticidade.

Baseado nas narrativas dos colaboradores e nas experiéncias apresentadas
em sua historia de vida, tornaram-se caracteristicas base para esse material, a auto
explicacéo por meio da leitura bilingue, visando, ndo sé o adquirir os conhecimentos
por correlacéo das figuras e fortalecimento dos mesmos, mas, também, fomentar a
autonomia e levar os seus leitores a possiveis elementos difusores do conhecimento
geométrico plano, associando as definicbes euclidianas a cultura e o meio comum,
por meio da linguagem clara e objetiva.

A cartilha em questdo, como pode ser observado, identifica os elementos
Geomeétricos Planos (ponto, reta, plano, angulos, tridangulos e quadrilateros),
definindo-os e caracterizando-os, sendo sua construcdo baseada de acordo com 0s
relatos e anseios dos colaboradores, e resguardados pelas definicées euclidianas

comuns, tendo como fases de sua constru¢do (QUADRO 11):

1%%pados da entrevista.
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Quadro 11 - Fases da construgdo da cartilha - produto final

FASES DESCRICAO

1° Apresenta-se, por meio de foto, um objeto pertencente as tradicbes e
ancestralidade do Grupo.

20 A partir dos objetos apresentados, narra-se a sua histéria, fomentando
a importancia da cultura, tradigdo e ancestralidade.

3° Baseando-se na experiéncia tomada nas observagbes e narrativas da
pesquisa, extraem-se dos objetos as figuras planas identificadas e
propde nesse momento a correlagéo.

40 Identificando e expondo as figuras planas, definem-nas e caracterizam-

nas de forma bilingue (tukano/portugués), visando tanto o resgate
cultural quanto o ensino da Geometria Euclidiana, a partir do viés e da

otica etnomatematica (Geométrica Plana).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao ser finalizada, submeteu-se a cartilha a verificacdo com base nas

necessidades e proposi¢coes dos colaboradores, por meio da qual se desenhou a

importancia do uso de algumas caracteristicas consideradas necessarias pelos

sujeitos da pesquisa, entre as quais podem ser citadas:

a) Diversidade de cores para impulsionar a curiosidade dos alunos.

b) A didatica do corpo da cartilha diferenciada dos materiais comuns,

dispondo:

1. A inicial de cada tema constituido primeiramente por historias
tradicionais dos objetos registrados nas imagens (valorizacdo da
cultura);

2. Definicdo bilingue das figuras;

3. Uso da correlacao propondo a identificacdo das figuras.

c) Letras do titulo no tamanhol4 em negrito e as definicdes no tamanhol2,

para facilitar a visualizagao de todos os interessados na comunidade.
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Entdo, foram ordenadas as paginas, as histérias pela ordem dos conteudos
euclidianos, padronizadas as fontes em estilo arial, além da cor preta e fundo
vermelho™’. Tem-se, ainda em consideracdo que este material didatico buscou a
aproximagdo com o0s seus possiveis utilizadores, visando, dentre varias razdes ja
citadas, também, a facilidade de compreenséao, provocando vérias reflexdes, dentre
elas a significacdo do instrumento no contexto escolar indigena do grupo Tukano.

Além disso, entende-se que a ideia da acdo bilingue sem a participacao dos
colaboradores e construtores primeiros dessa ideia nao teria sentido e resultado,
pois a linguagem matematica, em quase sua totalidade, ndo possui traducdes na
lingua tukano. Por isso, precisou ser construido um vocabulario proprio, junto aos
colaboradores, conforme a estrutura das frases na lingua tukano. Para tanto, foram
buscados elementos que possuiam o mesmo significado no campo das agregacoes
e sentidos, os quais formavam uma Unica ideia comum a todos. Foram tratados
todos os conteudos que, em conformidade com o0s anseios dos sujeitos dessa
pesquisa, levaram esse material com seus elementos ndo somente a uma simples
traducdo, mas, também, a familiarizacdo do estudo, tanto com objetos que estdo
envolvidos nessa realidade, quanto na significacao das palavras ali utilizadas.

O produto final, baseado nas narrativas e experiéncias aqui apresentadas,
surge como um dos instrumentos viaveis para a busca da producdo de
conhecimento e aprendizagem, procurando, por meio da correlacdo, produzir o
didlogo entre o professor e o aluno, fortalecendo o processo de transposi¢cdo como
um material de apoio, construindo e produzindo sentimentos verbais e néo verbais,
fomentando a ideia de auto avaliacdo em prol da melhor forma de aprender com a
participacéo desses dois polos, traduzindo a educacao, sendo esta tratada por Freire
(1974, p.98) como uma “nao doacao” muito menos “uma imposi¢cdo”, mas como uma
“‘educacao auténtica” que “ndo se faz de A para B, ou de A sobre B, mas de A com

B, mediatizados pelo mundo.”

1% Ressalta-se que, apesar de no apéndice B dessa dissertacdo, a cartilha ndo possuir o fundo

vermelho, tem-se que no produto original, esse fundo se faz presente, sendo retirado apenas para
fins de leitura dentro de aspectos normalizadores do trabalho académico em questéo.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa, aqui apresentada, foi delineada a partir de um curso de
Licenciatura Intercultural por meio do qual foram ministradas aulas de Introducdo a
Geometria Plana. Esse curso contemplava as no¢des de ponto, reta, plano, angulos,
tridangulos e quadrilateros, onde eram apresentadas suas definicdes, a identificacéo
dos elementos geométricos e as constituicbes das figuras e tinha, como publico,
indigenas de grupos pertencentes a regido do Rio Uaupés, entre os quais alunos do
grupo Tukano.

Ao serem inicialmente planejadas, as aulas em questdo apontavam para as
orientacbes baseadas na flexibilizagdo e na integracdo de conhecimentos
geometricos, porém, questdes norteadoras do tipo: como esses fatores poderiam ser
alcancados junto aos alunos indigenas no programa de Introducdo a Geometria
Plana?

Esse trabalho, portanto, teve, inicialmente, como objetivos, aprofundar os
estudos direcionados a identificacdo das relacdes existentes entre o grafismo
indigena e a Geometria Plana, a partir do histérico de vida narrado pelos alunos do
grupo Tukano, buscando verificar possiveis praticas de transposicao didaticas do
conhecimento Geométrico Plano existentes nesse historico e em quais momentos e
de que forma essa relacao entre os saberes indigenas e ndo indigenas acontecia.

Dessa maneira, o grafismo indigena, como uma representacdo grafica
tradicional, tornou-se uma importante chave de investigagdo como um possivel
elemento de aproximacdo entre conhecimentos indigenas e nao indigenas, dando
condicBes de os alunos compreenderem e manusearem a Matematica de forma a
alcancarem a aprendizagem utilizando seus grafismos para a observacdo, a
percepcdo, a relacdo, e, consequentemente, a compreensdo, o aprendizado e a
integracao.

Para tanto, nessa perspectiva, as entrevistas semiestruturadas, principal
metodologia de pesquisa, foram elaboradas em dialogo com o0s sujeitos
colaboradores, cujas histérias de vida indicavam seus anseios, suas necessidades,
suas vontades, seus medos, tristezas e alegrias, como forma de entendimento maior
acerca da realidade sobre os conhecimentos que tém, suas histérias, e 0s usos que
faziam do grafismo no seu cotidiano e na realidade da comunidade a qual

pertenciam.
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Nesse estudo, tornou-se perceptivel o valor da histéria de vida quando
entende-se que, a partir dela, os colaboradores deram voz a aldeia, demonstrando
serem conhecedores de suas particularidades. Através deles, o conhecimento
tradicional se aflorou sendo desarquivado, provando a sua importancia no
intercambio dos conhecimentos geométricos e demonstrando que seus
conhecimentos séo partes do mundo geométrico plano. Segundo Bosi (2003, p.199),
“‘Uma histéria de vida ndo é feita para ser arquivada ou guardada numa gaveta,
como coisa, mas existe para transformar a cidade onde ela floresceu.”

Ao tratar nesse estudo as relagbes entre a Geometria Plana e o grafismo
indigena no contexto histérico do grupo Tukano, as narrativas revelaram a forma de
utilizacdo do grafismo na aldeia e na vida do grupo étnico, sua importancia na
tradicdo e, apos os conhecimentos adquiridos pelos alunos, seu valor nas aulas de
Geometria, que foram incorporados ao entendimento dos significados declarados
pelos narradores, se caracterizando como elementos que nao puderam ser medidos
e sim compreendidos.

Como exemplo, a maloca, com seus grafismos geométricos, foi descrita pelos
colaboradores como um grande simbolo de transmissdo de conhecimentos
tradicionais, que representa, simbolicamente, elementos do corpo da deusa e de
varios ancestrais e a origem do universo até a chegada dos primordios do grupo.
Essas representacfes sdo abrigadas tanto em sua estrutura fisica e espiritual,
guanto nos grafismos registrados em sua edificacdo, sendo esses grafismos planos
constituidos de elementos geométricos euclidianos, como pontos, segmentos de
reta, angulos, triangulos e quadrilateros. Por isso, entende-se que essa pesquisa
viabilizou alcancar elementos que responderam aos questionamentos tratados nos
objetivos, indicando a importancia da construcdo de livros didaticos que fossem
direcionados a esse publico especifico, que, se por um lado, levavam em
consideracao essa especificidade, com a utilizacdo de sua lingua e da realidade que
os cerca como forma de estreitamento da relacdo entre esses saberes, crencas,
cotidianos, também abrangiam os saberes matematicos tradicionais, enfatizando a
necessidade da ligacdo entre os conhecimentos indigenas e nado indigenas
interligados, possibilitando novos saberes.

Logo, ao longo da dissertacdo ndo é apresentado o desprezo da Geometria
Plana em substituicdo de uma nova conceitualizagdo ou de uma nova disciplina

escolar, mas na necessidade de obter outros conhecimentos Geométricos Planos,
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nao abrindo mao da interacdo e correlacdo dos meios e conhecimentos, e sim
agregando as figuras tradicionais a lingua e a producdo de materiais que
contemplem essa demanda, ou seja, valorizando ambas as partes, os olhares, os
conhecimentos e os saberes.

Essa experiéncia demonstrou, portanto, que o conhecimento geométrico
plano é universal e que sua existéncia esta em todo meio. A Geometria Plana esta
além dos livros e das paredes imaginarias, contribuindo, também, para a formacéao
cultural, social, organizacional e fisica.

A partir do que foi observado, entende-se que, por ser a educacdo do
colaborador composta por um conjunto de conhecimentos adquiridos em varios
ambientes (encontrada na maloca pelos lideres tradicionais; em casa pelos pais; na
escola com os professores indigenas), a Geometria Plana deixa de ser reprodutor de
figuras sem sentidos e sensibilidades, para ser um contribuinte cultural e social
também na identificacdo e construcdo de seus elementos, desde a natureza
circunvizinha até a composicao de vida daquele que ali estuda.

O diferencial apresentado nessa pesquisa, por parte dos colaboradores, € que
o elemento de interlocucdo parte do meio comum aos mesmos, surgindo da
natureza para fortalecer aquele que nesse momento aprende, ensina e proporciona
o aprendizado aos seus parentes™*®, que os guardam em sua meméria.

Ao professor colaborador, entende-se que esse trabalho despertou a forma de
compreender os mundos indigenas e nao indigenas, buscando o valor da formacéo
escolar indigena e intercultural, a habilitacdo ao magistério, a importancia da lingua,
da interpretacdo, demonstrando a importancia de ser professor indigena, traduzindo
0S conceitos e conhecimentos geométricos aos alunos das aldeias, relacionando-os
aos elementos comuns de que sdo conhecedores.

A transposicdo didatica apresentada nas aulas de I.G.P. e relatada no
historico de vida dos colaboradores transformou o objeto do saber em objeto de
ensino, aproximando-o dos alunos da comunidade por meio da lingua nativa e das
novas possibilidades construidas tanto nas comunidades quanto na licenciatura.

Apés a percepcao, correlacdo, conceitualizacdo, aprendizagem, transposicao
didatica, os colaboradores entenderam a importancia da matematica geométrica

plana em todas as culturas, ndo somente como uma disciplina, mas como uma acgao

*¥Nome dado pelos indigenas as pessoas pertencentes ao seu povo.



149

aplicada por todos seres, em todos momentos, ou seja, universalizando a Geometria
Plana comum a todos pela natureza (ambiente) e as necessidades humanas do ser.

Levando em conta o que foi observado, caracterizou que essa acao de
relacionar as figuras e posteriormente defini-las, proporcionou identificar as figuras
euclidianas nas representacoes graficas tradicionais, melhorando a compreenséo do
gue era definido sobre os elementos euclidianos estudados (ponto, reta, plano,
angulo, triangulo e quadrilatero) facilitando a identificacdo e propondo uma
nomenclatura comum aos colaboradores, bem como a traducdo de uma forma mais
simplista, e que foi possibilitada por meio do produto dessa pesquisa.

Entdo, tendo em vista os aspectos abordados pelos colaboradores, um
material didatico bilingue, sendo essa uma cartilha, foi elaborado tendo, como
prioridades, os aspectos encontrados no decorrer de toda a pesquisa, composta a
partir da juncdo das representacbes graficas (grafismos) e de figuras planas
euclidianas, apresentando os objetos tradicionais como exemplos, contando a sua
historia ancestral, extraindo a partir deles as figuras e conceitualizando-as se
baseando na Geometria euclidiana, visando facilitar a compreenséao das definicdes e
da construcéo das figuras.

Entende-se, ainda, que essa pesquisa ndo possui um fim, ja que estabelece
novos questionamentos, fazendo surgir novas hipdteses e possibilitando novos
sujeitos, sob outros enfoques, porém, tendo, como base primeira, a busca por um
ensino cada vez mais universal, no qual os conhecimentos prévios, as historias de

vida e os saberes sejam todos levados em consideracao.
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APRESENTACAO

Esta cartilha trata-se de um produto elaborado a partir de uma pesquisa de
Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC — MINAS) cuja construcdo se
baseou nas narrativas de colaboradores indigenas tukano, indicando necessidades
do povo indigena, dentre elas a falta de material didatico bilingue voltado a
comunidade indigena do grupo Tukano, cujas discussfes e atividades estariam
distantes do meio em que se inserem além da caréncia de imagens que retratassem

a sua realidade.

Ela surge, entdo, como um dos instrumentos possiveis para a busca da
producédo de conhecimento e aprendizagem, procurando, por meio da correlagéo,
produzir o didlogo entre o professor e o aluno, fortalecendo o processo de
transposicdo como um material de apoio, construindo e produzindo sentimentos
verbais e nado verbais, fomentando a ideia de auto avaliagdo em prol da melhor
forma de aprender com a participacdo desses dois polos, traduzindo a educacao,
sendo esta tratada por Freire (1974, p.98) como uma “ndo doagdo” muito menos
“uma imposi¢do”, mas como uma “educacgdo auténtica” que “néao se faz de A para B,

ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo.”

Como se sabe, os grupos indigenas expressam sua cultura de varias formas,
dentre elas esta o grafismo, que se apresenta com a identidade etnomatematica,
cujas referéncias se encontram nos elementos da natureza, possuindo técnicas de
desenho com suas simbologias, 0 que pode ser observado nas manifestacdes
artisticas através dos corpos, das casas e utensilios, que séo repletos de elementos
geométricos planos que possuem relacdes diretas com a Geometria euclidiana, e
gue podem ser utilizados nas aulas de Matematica, visando familiarizar os
elementos e as figuras planas, gerando uma melhor compreensédo das definices e

da constituicdo das figuras planas.

Dessa forma, essa cartilha foi elaborada com o pensamento de que o
grafismo apresenta-se como instrumento integrador, sendo, também, considerado

um instrumento etnomatematico, por ser a etnomatematica “a arte de explicar (tica),

de entender, de se desempenhar na realidade (matema), dentro de um contexto
cultural proprio (etno).” (’AMBROSIO, 2007, p.9).
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A etnomatemética serve, entdo, como instrumento para a colaboracdo na
valorizagdo das préticas culturais, bem como conservar 0 meio em que as etnias

estdo inseridas. Assim, ainda de acordo com D’Ambrésio (2007):

[...] a recuperacéo da dignidade cultural dos povos indigenas exige estimular
seu pensar abstrato, suas ideias matematicas proprias. Em outros termos, recuperar
seus modos, maneiras, e técnicas de explicar, de conhecer, de lidar com seu

ambiente natural, cultural, mistico. Esse é o objetivo maior da etnomatematica.
(D’AMBROSIO, 2007, p15).

Segundo Lagrou (2010, p.2), muitos artefatos e grafismos que marcam o
estilo de diferentes grupos indigenas “sdo materializagcbes densas de complexas
redes de interacdes que supdem conjuntos de significados, ou, como que levam a
inferéncias com relagédo a intengbes e agdes de outros agentes.” Sao objetos que
condensam “acoes, relacbes, emocdes e sentidos, porque é através dos artefatos
gue as pessoas agem, se relacionam, se produzem e existem no mundo, se
relacionando harmoniosamente entre os seres humanos e a natureza de forma
etnomatematica.” Corroborando as ideias de Lagrou (2010), D’Ambrdsio (2007)
retrata que a etnomatematica, “[...] oferece a possibilidade de relagbes harmoniosas
no ambiente humano e entre humanos e a natureza [..] e traz, intrinsecamente a ela
a ética da diversidade: respeito pelo outro; solidariedade com o outro; cooperacao
com o outro. (DAMBROSIO, 2007, p.36).

Ressalta-se, ainda, que a Geometria acompanha o ser humano desde a
antiguidade, estando presente no dia a dia, na natureza, nas construcfes e na arte,

servindo como estudo dos espacos e das figuras que a compde. Para Tahan (2001),

A Geometria existe por toda parte. No disco do sol, na folha da tamareira, no
arco-iris, na borboleta, no diamante, na estrela-do-mar e até nhum pequenino grao de
areia. Ha, enfim, infinita variedade de formas geométricas espalhadas pela
Natureza. Um corvo a voar lentamente pelo céu descreve, com a mancha negra de
seu corpo, figuras admiraveis; o sangue que circula nas veias do camaledo néo foge

aos rigorosos principios geométricos; a pedra que se atira no chacal importuno

desenha, no ar, uma curva perfeita! A abelha constrdi seus alvéolos com as formas
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de prismas hexagonais e adota essa forma geométrica, segundo penso, para obter a
sua casa com a maior economia possivel de material. A Geometria existe, como ja
disse o filosofo, por toda parte. E preciso, porém, olhos para vé-la, inteligéncia para
compreendé-la e alma para admira-la. (TAHAN, 2001, p.34).

Tanto, que os colaboradores, ao observarem ao seu redor, perceberam que
estao diretamente inseridos na natureza e que, a partir dela, se constroem diferentes
formas e representacfes, cada qual com suas caracteristicas, servindo ao seu povo
como forma de garantir-lhes os registros e repasses das histérias que descrevem a
origem do mundo, do ser humano e do seu povo, bem como do conhecimento

geomeétrico.

Entende-se, portanto, que existe, a partir das observacdes feitas pelos
colaboradores, a importancia de se refletir sobre a necessidade de construir
metodologias de ensino da Matematica, ndo como um conhecimento fechado a
realidades nao indigenas, mas como uma ferramenta que desperte o interesse de
todos os alunos, sendo o elo de reconstrucédo entre o passado e o presente. Para
tanto, ao nos expressarem por meio de nossas historias de vida tanto como alunos
guanto professores, juntamos nas escritas elementos importantes ao ensino
aprendizagem da Geometria Plana e agregamos significados graficos, mobilizando

conhecimentos e valores, e dando forma a nossa identidade,

Porém, a intencdo aqui € a de que essa seja uma forma diferenciada e
integrada para o conhecimento da Geometria Plana e s alcancara éxito se essas
técnicas forem levadas e aplicadas na comunidade, e, a partir do exercicio do
raciocinio geomeétrico plano, passar a fazer sentido aos seus alunos. Dessa forma,
entendemos que a figura do grafismo torna-se um importante instrumento de ligacdo
entre a Matematica e a cultura, fortalecendo tanto o ensino aprendizado da
Geometria Plana, quanto as representacfes graficas do grupo étnico e a percepc¢ao
da semelhanca na formacdo geométrica dos grafismos, e, posteriormente, o
aprendizado junto aos conceitos euclidianos, que foram traduzidos no primeiro
momento pelas representacdes graficas indigenas, pela observacéo e pela memoria

e raciocinio.

Assim, a partir da relacdo entre o0s elementos geométricos planos

apresentados e 0s elementos geomeétricos existentes na comunidade procuramos
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promover o intercAmbio entre 0s conhecimentos indigenas e ndo indigenas, néo
limitando aos desenhos geomeétricos e seus estudos euclidianos, mas, também,
colaborando com a compreensao da formacao de seus grafismos geométricos e na
sua cultura, explicando sua formacao e proporcionando momentos facilitadores para

compreensao das definicbes e outras formacodes.

Temos, ainda, a intengao de “quebrar’ o distanciamento existente entre os
livros didaticos e o contexto indigena local, e a importancia da lingua e do grafismo
como elementos de fortalecimento da cultura. Alem dessas observacdes, tinhamos,
ainda, interesse de criar um material didatico que viabilizasse o maior acesso aos
povos indigenas aos estudos da Geometria euclidiana “de igual por igual”, ou seja,
agregando aos conhecimentos geométricos euclidianos 0s conhecimentos
geométricos indigenas, sendo, também, necessaria, a escrita na sua lingua, de
forma a desburocratizar a comunicacao verbal e visual e aproximar os alunos do

aprendizado da Geometria Plana e o dominio dessa ciéncia.

Dai a importancia da relacdo dos conhecimentos sem desprezar as partes
como fortalecimento da proposta da construcdo dessa cartilha voltada tanto ao
professor indigena e nao indigena, quanto aos alunos, tendo esse como um modelo
gue segue as expectativas dos colaboradores que aqui representam os alunos,
professores, coordenadores, lideres e comunidade. Essa, entdo, procura ser uma
cartilha que atenda aos interesses do grupo indigena, e que esteja distanciada dos
modelos baseados em repeticbes e proxima da integracdo dos conhecimentos

geomeétricos planos, com acfes baseadas nos registros antepassados.

Porém, de acordo com Scandiuzzi (2004):

[... ] a educacao indigena pode se realizar com a presenca do educador nao-
indio, ndo para transferir qualquer tipo de ou modelo de contetdo, mas para que, no
dialogo com os povos indigenas, eles possam reconhecer como cientificas as
construcbes produzidas por seus antepassados, e através destas producdes
cientificas compreenderem como se denominam na nossa cultura. O

etnomatematico deve reconhecer a producéo cientifica e educacional dos povos

indigenas (producédo esta milenar) como uma entre tantas outras produzidas por
grupos sociais diferenciados. (SCANDIUZZI, 2004. p. 193).
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Para finalizar, ressaltamos que o0s colaboradores julgaram importante a
compreensao dos conhecimentos euclidianos, sem desprezar os conhecimentos
tradicionais representados pelos grafismos e pelos elementos que estao constituidos

na natureza e nas comunidades como a floresta, a casa, a maloca e a escola.

A valorizacdo no todo da comunidade indigena e o fortalecimento dos
conhecimentos tanto do ensino quanto no aprimoramento da forma de ensinar, sao
fatores importantes a esse processo de valorizacdo, destacando-se a importancia da

relacéo entre os conhecimentos e a correlacéo das formas conhecidas.

Para tanto, os colaboradores, no decorrer das entrevistas, destacaram a
importancia do uso de materiais que, além de posicionarem-se como instrumento de
ensino da Geometria Euclidiana Plana, viessem valorizar o0 resgate de
conhecimentos ancestrais que hoje se perde por influéncia de elementos
exclusivamente externos. Eles relataram, também, que seria importante o
fortalecimento da lingua indigena e do dominio de outras, bem como a permanéncia

da cultura e valorizacdo das partes e da inter-relacdo de todos os envolvidos.

Pdde-se verificar, no decorrer da pesquisa, que hoje o Grupo Tukano possui
cartilhas que trabalham o seu alfabeto, mas ndo a Geometria Plana apresentada nas
representacdes graficas tradicionais. Fazendo-se mister enfatizar, que uma cartilha
bilingue seria muito importante para a escola e para a comunidade, pois a
Geometria esta presente no meio em que os alunos, suas familias e os

colaboradores vivem.

Assim, diante de todo o exposto, a partir de observacfes e discussdes
iniciadas nas aulas de Licenciatura Intercultural acerca da forma necessaria de ser
trabalhado na comunidade o ensino da Geometria Plana, surgiu a possibilidade de
elaboracdo de um material didatico que, posteriormente, pudesse se transformar em
volumes e alavancados por entes institucionais interessados. Esse material se
voltava a producdo de uma cartilha bilingue de introducdo aos conhecimentos
geométricos planos, sendo proposta por entender que esse instrumento, como

material didatico, geraria maior praticidade.

Baseado nas narrativas dos colaboradores e nas experiéncias apresentadas
em sua historia de vida, tornaram-se caracteristicas base para esse material, a auto

explicacédo por meio da leitura bilingue, visando, ndo s6 o adquirir os conhecimentos

por correlagdo das figuras e fortalecimento dos mesmos e o fomento a autonomia,
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buscando levar os seus leitores a possiveis elementos difusores do conhecimento
geométrico plano, associando as definicdes euclidianas a cultura e 0 meio comum,

por meio da linguagem clara e objetiva.

A cartilha em questdo, como pode ser observado, identifica os elementos
geométricos planos (ponto, reta, plano, angulos, triangulos e quadrilateros), os
definindo e caracterizando, sendo sua construcao baseada de acordo com os relatos
e anseios dos colaboradores, e resguardados pelas definicdes euclidianas comuns,
tendo como fases de sua construcéo as seguintes fases:

Fases da construcédo da cartilha
FASES ‘ DESCRICAO
1° Apresenta-se, por meio de foto, um objeto pertencente as tradicbes e

ancestralidade do Grupo.

20 A partir dos objetos apresentados, narra-se a sua historia, fomentando

a importancia da cultura, tradi¢céo e ancestralidade.

3° Baseando-se na experiéncia tomada nas observacdes e narrativas da
pesquisa, extraem-se dos objetos as figuras planas identificadas e

propde nesse momento a correlagéo.

40 Identificando e expondo as figuras planas, definem-nas e caracterizam-
nas de forma bilingue (tukano-portugués), visando tanto o resgate
cultural quanto o ensino da Geometria Euclidiana, a partir do viés e da

Otica etnomatematica (geomeétrica plana).

Ao ser finalizada, submetemos a cartilha a verificagdo com base nas
necessidades e proposi¢cées dos colaboradores, por meio da qual se desenhou a
importancia do uso de algumas caracteristicas aqui implementadas e que agora

fazem parte da sua atualizacao.

Tem-se, ainda em consideracdo que este material didatico buscou a
aproximacdo com 0s seus possiveis utilizadores, visando, dentre varias razdes ja
citadas, também, a facilidade de compreenséo, provocando vérias reflexées, dentre

elas a significacdo do instrumento no contexto escolar indigena do grupo Tukano.

Além disso, entendemos, ainda, que a ideia da acdo bilingue sem a

participagdo dos colaboradores e construtores primeiros dessa ideia nao teria
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sentido e resultado, pois a linguagem matematica, em quase sua totalidade, nédo
possui tradu¢des na lingua tukano. Por isso, precisou ser construido um vocabulario
proprio, junto aos colaboradores, conforme a estrutura das frases na lingua tukano,
sendo buscados elementos que possuiam o mesmo significado no campo das

agregacodes e sentidos, os quais formavam uma Unica ideia comum a todos.

Sendo assim, tratamos todos os conteudos que, em conformidade com o0s
anseios dos sujeitos dessa pesquisa, levaram esse material com seus elementos
ndo somente a uma simples traducao, mas também a familiarizacéo do estudo, tanto
com objetos que estdo envolvidos nessa realidade, quanto na significacdo das

palavras ali utilizadas.

Bom trabalho!
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KUMURO

Dahsea na’a bahsawiseripg Duhiri Kumurd ni’i’ Umako yehkds ne’waroputa
bahsariwi’'ipy niga twoyapi Umako, yami, di'ta niatere. Kuye Uhpd, Kumurd,
sarird, patu waharo, Muropy duhpd, yaiga to’nika sié ya'pu, te’'mera tuhtua’se

Kdopr.

Kumurd duhigd, patu ba’a, murd hu’u tuoyapi dero wegusari ya's a’ti Umuko
mahsa maririmgko niga. Toho wegua baya, Kumi te’re ayurd mahsira wesama
na'ta mahsad wimard na’a buhkwakdkd yanurdma, amoyesese, bahsesere,

doatisere, na’yerisa.

Ne’e waropuma Bhta Boho Kumurdni’'pd Kue'es Umuko yéhkapama, toho wera
bahuari mahsa yuhkd mera Kumurd We'enia, te’e hori piro pamari yghkasuahori

ni’sa, to’'wera bahsana te’e ni’petisere Uklipeosama.




175

KUMURO

O Kumurd € um importante instrumento cerimonial dos povos Tukano orientais. De
acordo com a historia Tukano “O avé do Universo, UmukoNeku, sempre existiu
nesse mundo, e vivia na Maloca do Céu, que havia dia e noite e tinha terra no chéao.
As partes de seu corpo eram o Kumurg, osarird, patuwaharo, muropudupu, yaigu e
siyapu, instrumentos de trabalho e seu poder. Sentado em seu banco, comendo
ipadu e fumando, pensava em como faria para transformar esse mundo vazio e criar
a humanidade, os animais, as terras e as aguas. Pela tradicdo, o banco e os outros
instrumentos sagrados, ao mesmo tempo que formam o avdé do Universo, lhe déo
poder para criar 0 universo em que vivemos. Além do Baya, OKumu, que é o grande
conhecedor dos encantamentos xamanicos que acompanham todos os ciclos de
vidas das pessoas, os grandes rituais e a cura das doencas, usufrui do banco, além
de recitar o mito de origem nas grandes cerimdénias. Os bancos que existiam na
maloca do Universo “UmukoWiika” eram feitos de quartzo, de pedra. Eles foram
oferecidos por UmukoNehu aos Buhuari Masha, os ancestrais dos Tukanos, e
atualmente sdo feitos em madeira.O desenho feito no assento do Banco tem
diversos significados, mas o que destaca em todas obras e o corpo da cobra,
PamuriPird, que transportou a primeira humanidade em seu bojo. A cobra tem uma

posicdo privilegiada na cosmologia Tukano, tendo sua trajetéria relembrada nas

cerimbnias e dancas realizadas na maloca.
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DO’BERI TI’'SE - PONTO

Euclides buépi a’teré: do’beri ti'se (ponto), ylpuaro (reta) to’nika a’tiro pa’a
nise (plano). Tere ka'd euclidiano wepi. Ni'paré Geometria’re euclidiana
na’a yonsé né’nird war’sé parka’se alfabeto brasileiro ni’paro.

Nos Elementos de Euclides, um ponto € definido como "o que ndo tem
partes”. Isto significa que o0 que caracteriza um ponto € a sua posicao no
espaco.

A'tere buerd no’nise ho'd mera wameye’sama uamusépdre yohkda, dia ahperi
pa’paps...

O ponto pode ser algo localizado no espaco, uma estrela no céu, as pintas

no coro de um animal, no centro do campo de futebol, etc.

Yohkda Ymuarbpu - Estrelas no céu Yohkda meréanige aya - A constelacao
Jararaca

Semé hori — Pintas da Paca Dese’yasé - Seme hori

Momor® hori - Pintas da Borboleta Dese’yasé - Momord hori
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DA’RASE - EXERCICIOS

i-A'to dohka bahuse’re yaya. A'tore pehe do’beri wi'i a’tiro sahts we'ya nikamaka
kahse do’beri.

1-Observe que os Grafismos abaixo sdo formados por diversos pontos identifique
cinco deles com um circulo.
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ii-Nikardka yshkupi buhipy, mani yehks samud na’a kaomuahatikere, mari ye'e
mahkari ni’'sere doberi mera dasseya.

2-Agora, na forma plana, construa dois painéis que reproduzam os objetos
tradicionais que sdo compostos por pontos, contidos em sua comunidade, nos
mitos/contos produzidos, ao derredor na natureza ou nos couros dos animais.
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BAHSARI WFPI

Ne’e waroputa Umusepure, wird wi'i, mahsiri wi'i, buhpo wi'i, Bahsari wi’i, na pamu

muhatika wi'i, ka'e 0akd ye pa kd'e nikd wi'i ni'sa.

Ke'e amuko ye’ka bahutigd, weritigd, tehtaage, ke'e sumutore, sd’ase, yahsaku'rese
buhtise, bahuaka wesami. muko mahsire murd wehta ni'sa, tohowero waméti

Ymusewi'i.

Duh’poré ni’paro, mui’pu, na’a ba’sesé wi'i. No’yagy ka'nurd po’ra yoa’'ky kani’apd,
to’6 ni’kae ka'w ka'weréra ti'rd6 wapd. ka’'d wa'ga su’tiro basékardé mi’'atiapa. kd'w
nukdakansé masise a’tiapar6. Ma'ri pa’kae étamapuy a’perda masa. Masiya ma’ri wi'i

masa we’ro nia'ps.

Dahseaye merasé bahsari wi'i wameti. Ba’kara we'ritira, budparé umakd. Na’a wi'i

na’a ni’karo ni’se réps ni’paro.
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A MALOCA

Desde o comeco do Mundo, foi a criadora Deusa da Terra Yepa, que construiu a
primeira Maloca, local na Casa de Terra, Yepawii. Este lugar € mais antigo da Terra.
Assim no comeco do Mundo este lugar era a Casa do Céu, Emésewii, a moradia da
criadora. A primeira maloca era a Casa de Vento, a mesma casa era a Casa do Céu, a
Casa de cérebro, Casa de sabedorias, Casa de tempestades, a de mausicas, onde
aconteceu origem da Criadora do Mundo e do Universo, chamada Deusa da Terra Yepa.

A sua estrutura representa o corpo, anatomia do Criador do Mundo Deus Pedra Quartzo
branco, que € o Deus Sol, espirito Invisivel, imortal, eterno, poderoso calor, o fogo, é
atual Avo do Mundo EmékhoNihké. O Sol que comanda engravida a Terra. Do corpo do
Sol, ao lado dele é que faz surgir luz, cor vermelho, violeta e branco. A luz sdo espermas
vidas sangue do Sol, sdo substancias espirituais, sdo ciéncias medicinais, paricd. A
maloca representa a Casa do Céu ,Emésewii.

Em cada época, nos tempos climaticos, a estrutura das malocas, espiritualmente, muda
de posicdes. As vezes, o criador dorme longamente com sua esposa e filhos juntos, ou
viaja para outros Mundos em busca de comidas ou para visitar os parentes. Quando ele
viaja s deixa 0 espirito e sua roupa. Quando ele fica em pé ou anda, caracteriza a
evolucao dos tempos, pois nossos cérebros recebem informacgdes vindas de fora, como
conhecimentos e fendmenos. Juntos com o Criador costumam chegar invisivelmente
outros Deuses de outros Mundos. Muitas vezes eles trazem alegrias, riquezas,
sabedorias ou as doencas. Espiritos muitas vezes zangados, revoltados, provocam
doencas, castigos contra a humanidade viva. E importante saber: a maloca € como uma
pessoa viva.

Na lingua Tukano, é chamada de Bahsariwii. Esta palavra Bahsariwii significa Casa de
Dancas, um Centro de Cultura. Assim a Maloca é Centro de Culturas que representa o
simbolo do Mundo e do Universo, especialmente a origem do Mundo e evolucdo do
Universo. Ensina como o Mundo originou-se sem habitantes e se tornou povoado
aumentando-se de tamanho e com o tempo separando-se, como 0s primeiros humanos
imortais se tornaram mortais, como apareceram estacdes para substituir um clima sem
estacbes. A Maloca € um Mundo simbdlico Mitolégico, € onde revive todo momento seus
antepassados.
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YUPUARO - RETA

Euclides buépi a'teré: do’beri ti'se (ponto), ylpuaro (reta) to’nika a’tiro pa’a
nise (plano). Tere ka'as euclidiano wepi. Ni'par6 Geometria’re euclidiana

na’a ylpuaro nd’nird war’'sé parka’se alfabeto brasileiro ni'paro.

Euclides estudou os elementos primitivos (ponto, reta e plano) e compilou a
Geometria euclidiana. Na Geometria euclidiana representamos a reta por

qualquer letra minuscula.

Toho wora nikada tadpukada, buekaté muhipl ahsise ne’e pe'titisa...

Podemos dizer que a reta é formada por infinitos pontos alinhados, como

uma corda esticada, flecha, os raios solares etc.

Wamedarero - Representacao




Muhipuahsise — Raios do sol

Sl
/|\

Tuapikada — Corda esticada

1oU
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A'TIROPA - PLANO

Nikard mari pe’e hori kurd nuho ni'as keo’semera: yo’aro, e’saro, bahsawi’i pa’a,

yahkusa pa’a, moard wimaré buegu kuoro...

E o espaco formado por infinitos pontos, composta por duas dimensées:
comprimento e largura. Podemos assemelhar plano: o assoalho do barco, o chdo da

maloca, a lousa da escola etc.

Wamedarero — Representacéao

Yuhkusu Kahse — Assoalho do barco
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Bahsawi Dohka’kuipa — Piso da Maloca

Bahsawi Bia’katurd - Parede da Maloca

Bue’gu ohoa &’ripi — Lousa para escrever
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DA’RASE - EXERCICIOS

iii-Bahsari wi'i ohorire yaya a’'to dohka, na’a bahuma atiro pa’a, yupuase, até watero
pgaro ni’i yupuakard weronoho. To'o dohka keose hori mera wame dareya
yamahsiya te’e nahkuraré.

3-Observe que os objetos contidos nas figuras abaixo sdo formados por segmentos
de retas e planos, identifique-os com uma seta e enumere-os.
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iiii-Nikaroakaré ohoa, bero ayurd ku'ukuya te’e wameti’'se nehky, yupuase, atiro pari
ti'ipohpeapd ni'sere, mahka darenosere nuhkuapa’'s bohkasere to’o ni’ka waikura
kahseri pg'ure.

4-Agora enumere, identifique-o e escreva, de forma plana, os objetos tradicionais
gue possuem segmentos de reta e sdo planos, que compde o interior das malocas,
sdo produzidas na comunidade e encontradas na natureza ao derredor e nos couros
dos animais.
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A’TIRO PAP4RE YUPUA’'SE - POSICOES DAS RETAS NO PLANO

Ma’mid: nikardmera bahurd, nikardmera yoara.

Paralelas: retas que ndo possuem nenhum ponto em comum.

Ll LA LLL L Ll &

Vo T T T T P

Ameribohkase: nikordmera sidydrdrd, nikoremera yoara.

Concorrentes: retas que possuem um ponto em comum.

Dese’yasé Memori hori - Grafismo: Borboleta
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Sidyuruse - sidyura sehtua biara (angulo de 90°).

Perpendiculares: sdo retas que possuem um ponto em comum e formam
um angulo de 90°.

De’ko mera yo’ya ra’ne — Divisao do Beiju

—*—

Ydpuase - yapuarekd ya’'patiro wanird.

Semi-reta: possui origem em um ponto, tornando-se infinita no sentido
contrario.
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Yupuakard - nuka pe’ti wero.

Segmento de reta: a fracdo de reta compreendida entre dois pontos.

Uhuri Ko’ro - Casco de Jabuti

N

"7 Ke'es po’pea pure bahsawire weronohd keo’no, sioydrase, na'ku pe’tise,

suhtua’biase topd nise. Tomera bahusere nikard mera yimidya, meheka biahusereta.

5-Observe que a estrutura da maloca abaixo é constituida de posicoes de
retas nos planos. Identifiqgue-as, pintando-as com cores diferentes. Abaixo
nomeias de acordo com suas posicoes.
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PAMuRI YadHKu#SH

Ni’ke piro weronoho bahpo dihapi dohpeko dihtardpa ke’ dahpoa nasia ékea
weronoho bahupd mahsa na’a bahuamaatiapu ni'ipa. Bahpo pora mi ni'turiagy
#muko chamutapi bahpo wi'i aohpeko dihtarapure. Topure kd'u yehka duhsikaro
weronoho we’pl, kd'dt bu’as mahsa dohopa, suhtaa we’pa ti'i wi'i sumuto be’ro bu’as

dohopata.

Ati'ro nukapa pamuse wi'seri ni'i muati’'se, towe’se kde'a ye’e ni’petise mera wamutipr,
ke'a yahkd be’sumera ti'i we'u dehko sayéapi, di'a sumuto wamutipd, ahko yirima (Rio
Negro), te’e pahsa, di'a po’pea pa wai mahsa weronoho wamutipa, wa’'muti te’e

pehta pariwi’i e’tapa, ipanoré po’ea, a'to di'ta wtakl nukdpad, kd'es nemomerd wiha

nukapi dahsea mami doe’tiro, to’o bero ahpera bahua kapa.
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A CANOA COBRA DA TRANSFORMACAO

O trovao desceu no grande lago de leite na forma de uma cobra gigantesca: sua cabeca
se parecia com a proa de uma lancha. Era a canoa da Futura Humanidade. O Bisneto do
Mundo e o Homem do Dia chegaram a casa do primeiro Trovao, no Lago de Leite.
Entraram nessa casa e fizeram como o Av6 do Mundo lhes tinha mostrado. Sendo
assim, repetiu o que tinha acontecido na casa de cima: os enfeites se tornaram pessoas,
gue desfilaram dando uma volta dentro de casa e, depois, voltaram a ser enfeites. As
casas foram feitas pelo Bisneto do mundo junto com o Homem do Dia, chamadas de
Casas de Transformacao de gente, situada na beira deste grande lago que é o oceano.
Cumprindo com o que disse o Avd do Mundo, o Bisneto do Mundo embarcou com as
riquezas na grande embarcagdo, a futura humanidade, acompanhado do bastao
cerimonial e junto com o homem do dia que estava no centro da canoa de transformacao
gue parecia com uma grande cobra Jiboia. Eles subiram pelo lado esquerdo do lago
criando casas de Transformacéo de Gente. Subiram o rio de leite, a costa do Brasil, 0 rio
Amazonas, o Rio Negro e Ualpés. A embarcacédo vinha debaixo da 4gua onde as casas
também estavam, ou seja, vieram como Gente de Peixe. Subiram da 12 até a 572 casa
gue se chama Casa dos Buracos de Tucandira, na grande cachoeira de Ipanoré, onde
pisaram pela primeira vez na terra, imergindo do buraco alcancando a laje.
Acompanhado de sua mulher saiu primeiramente o chefe dos Tukano chamado Doétiro

ou Wauro, sendo ele como o Deus da Terra, e assim os de outras etnias, onde se

deslocaram e deram continuagao a suas etnias.
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I'TIARé NI'TeO’SE KuOSE - TRIANGULO

Dero wereti — Defini¢ao:
Yd'puase i'tiaré poteri bohku nukasere.

Figura plana limitada por trés segmentos de reta (a que se chamam lados).

WAME - CLASSIFICACAO

— < < <
a0 25
EQUILATERO ISOCELES
NIKAROMERA NI'SE NIKAG# DEHKO TA’Ky NPFKANOMERA

W)

(
G
G

AA AA AA

= = =
ESCALENO RETANGULO

NITeOSE MEHEKA DIAK# NI'SE BAHPARITI'SE NI'TuOSE
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"/ i- A'to dohka ni'sere yaya itiare hori kaosere bero te’e wame 0Oya.

6-Os Grafismos abaixo séo formados por diversos triangulos, desenhe no
espaco abaixo e classifique-os.
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BAHPARITISE POHTERISE KaOSE - QUADRILATEROS

Bahparitise kaoro ohaya, a’to ni’i atiro pa nirdé biakaro bahparitise sini yi’puase kuosé.

O Quadrilatero é a figura plana limitada por quatro segmentos ( quatro lados).

Wamedarero - Representacao

Vikces: AB.C.OD
Lados: 8. 8C. CD e DA
Dhoonals:rce@
intemos ou éngulos do
Quadniatero ABCO A B ¢ e O

Bahparitise ni’bosa usero kioro ahperd yseré mé’ro.

Os quadrilateros podem ser convexos ou concavos.

gsero kiord - Concavo gserdé moé’ro - Convexo
o A
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WAME - NOMECLATURA

Aya kahsero — Paralelogramo

Paarend mamiosédnumiu yupuaré bohka nakard mera (i-ii)

Paralelogramo é o quadrilatero que tem os lados opostos paralelos e
angulos opostos congruentes.

AL e paraieio a . AD é ma'mié de BC

AB € ma'mio de CD

AB é paraleloa CD

Bahsari Sard - Retangulo

Pua bohta to’o nika bahparitise bohtari nikard mera pa’d nakose (90°).

Retangulo é o paralelogramo em que os quatro angulos sao congruentes
(retos).

AD e ma'mio de BC

= c AB é ma'mié de CD
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Pird nahturd - Losango

Nipetird puarera ylipuase nikard mera bahukése ni'’i.
Losango é o paralelogramo em que os quatro lados e os lados opostos sdo

congruentes.

AD & ma'mio de BC
AB € ma'mio de CD

Pamd hori - Quadrado

A’to hori paara ydpuara nikard mera pa’o nakora ni'ma.

Quadrado é o paralelogramo em que os quatro lados e os quatro angulos
sao congruentes.

AD & ma'mio de BC
AB & ma'mio de CD




13950

Kamurd Dupoka - Trapézio

Puaré nikarémera bahuré tuhtuayé& morora nima.

E o quadrilatero que apresenta somente dois lados paralelos chamados
bases.

AD ma'mio BC
AD ma'mio
BC kah'bio

AE Paigu
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'/ jii- Nikaroka a’tiropa’re hori dareya te’e itiarépure doberimera, ylpuase
mera, itiaré, bahparitise mera dareya dghporopd na ksomuatiko mera,
buhkurd na’a weresé, nuhkapa bohkase to’o ni’kéd waikard kahseri pg'y.

8-Agora, de forma plana, construa 3 painéis, utilizando os elementos
geométricos estudados, que reproduzam os objetos tradicionais contido em
sua comunidade, ao derredor (nos mitos/contos produzidos, na natureza ou
nos couros dos animais).







