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RESUMO

Diante da recente insercao da Educacao de Jovedsl®s na rede federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), por meio da imfdgdo PROEJA - Programa de
Integracdo a Educacédo Basica na Modalidade Educkgdovens e Adultos nos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IR)psia necessidade de investigar as
possibilidades da construcdo de um material diolgtéra ensino de Matematica para um
curso de Agente Comunitério de Saude nesta modalidam um primeiro momento,
pesquisamos 0s principios da Educacao Profissei@cnologica a partir da perspectiva
do curriculo integrado e da formacédo para o murdtvabalho, nos baseando em Kuenzer
(2005), Brasil (2007, 2008), Frigotto, Ciavatta &is (2005), Silva (2009). Em seguida,
pesquisamos nos documentos oficiais (BRASIL, 2@IH6 e 2007). JA& em Machado
(2006), Moura (2006) e Moura e Henrique (2008 dstinos a origem, 0s principios e as
concepgOes do PROEJA. As leituras iniciais nosréevaa buscar o conhecimento da EJA
sob a visdo de Santos (2006), Freire (1992 e 199@pnstrucdo desse material deu-se
com a perspectiva interdisciplinar apontada por &one David (2008), revendo as
indicacbes da Educacdo Matematica critica apontpdag-rankenstein (2005), Fonseca
(2007) e Skovsmose (2001), buscando outras expe&®€me construcdo de material
didatico para essa modalidade de ensino, como@exka por Freitas (2008) e Freitas e
Jordane (2009). A fim de aproximar a Matematicafalenacdo na area de Saude,
analisamos as matrizes curriculares de dois cudsCurso Técnico em Agente
Comunitario de Saude na modalidade PROEJA existemt® Minas Gerais e
entrevistamos o0s professores responsaveis pelaa¢@ontécnica dos estudantes destes
cursos, 0s quais apontaram algumas orientacfe®paducadores matematicos quanto ao
seu papel na formacdo do educando, destacando @tam@ia da Matematica nessa
formacdo. Foram realizadas entrevistas, ainda, estodantes do PROEJA que ja atuam
como Técnico em Agente Comunitario de Saude. Rostexnte, foi aplicado um
questionario aos professores de outras areas d¢eiaramm a aplicagcdo das atividades
interdisciplinares. O produto final desta pesquéseo Caderno Tematico “Saude e
NuUmeros”, composto por 10 unidades e um Projeterdidciplinar. Esse caderno
proporciona ao estudante o desenvolvimento doseoimientos matematicos de forma
interdisciplinar, permitindo uma formacao integdal cidaddo. Além disso, o material é
acompanhado por um cd com fichas metodologicas @gmafessor, sugestao de videos
gue podem enriquecer as aulas, dois softwares lpaea 0 ensino de Matematica aliado a
tecnologia. Este material visa flexibilizar a aptio das atividades, facilitar a reproducao
das atividades para um grande numero de estudantesentivar a criacdo de outros
cadernos tematicos. Algumas delas foram aplicadasaarater exploratorio-investigativo
e, posteriormente, analisadas nessa pesquisa coobjativo de verificar a sua
potencialidade e instrumentalizar o professor quas possibilidades diferenciadas de
trabalho no cotidiano escolar.

Palavras-chave:PROEJA; Matematica; Saude; Interdisciplinaridadaterial didatico



ABSTRACT

Given the recent insertion of Youth and Adults he federal system of Professional and
Technological Education (PTE) by deploying PROEJktegration Program Mode to
Basic Education in Youth and Adult Education Inges Federal Education, Science and
Technology (IF), we saw the need to investigatepibesibilities of the working up of an
educational material for teaching for a course am@unity Health Agent in this mode. At
first, researched the principles of Professionall arechnical Education from the
perspective of an integrated curriculum and trgnia the world of work, basing on
Kuenzer (2005), Brazil (2007, 2008), Frigotto, Gitte and Ramos (2005), Silva (2009).
Next, we studied the official documents (BRAZIL,@) 2006 and 2007). Already in
Machado (2006), Moura (2006) and Moura and Henr{@0€8), we studied the origin, the
principles and concepts of PROEJA The initial ragdiled us to seek knowledge from the
perspective of EJA Santos (2006), Freire (1992 2886). The construction of this
material was with an interdisciplinary perspectbse pointing Tomaz and David (2008),
reviewing the indications pointed criticism of Mathatics Education for Frankenstein
(2005), Fonseca (2007) and Skovsmose (2001), Igdkinother experiences of building
teaching material for this type of training, asfpaned by Freitas (2008) and Davis and
Jordan (2009). In order to approximate the mathes&taining in health care, we analyze
the matrices curriculum of two courses of Techn{€alirse in Community Health Agent
in the form PROEJA in Minas Gerais and interviewlsel teachers in the technical training
of students from these courses, which pointed @mes guidelines for mathematics
educators regarding their role in elementary edowcathighlighting the importance of
mathematics in teacher education. Interviews wenedacted also with students who
already work as PROEJA Technician Community Hedltgent was then applied a
questionnaire to teachers from other areas thatrdst the implementation of
interdisciplinary activities. The final product dlis research is the Notebook theme
"Health and Figures”, comprising 10 units and aterghisciplinary project. This book
provides the student with the development of matteal knowledge in an
interdisciplinary way, allowing an integral formai of the citizen. Moreover, the material
is accompanied by a CD with methodological formsthe teacher, suggested videos that
can enrich the classes, two free software for fegchmathematics combined with
technology. This material is intended to ease itif@ementation of activities, facilitate the
reproduction of the activities for a large numbérstudents and to encourage other
thematic books. Some of them were applied with &plogatory, investigative, and
subsequently analyzed in this study in order tafweéeir potential and equip the teacher
about the different possibilities of work in thegsroom.

Keywords: PROEJA, Mathematics, Health, Interdisciplinarygd&xtic material.
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1 INTRODUCAO

No ano de 2002, ultimo ano de minha graduacgéaoi ebmeo monitora da disciplina
de Algebra tendo como principal participante dages de monitorias uma estudante que
estava ha 20 anos afastada dos estudos. Ela neogt@awle entusiasmo em fazer o curso
de Licenciatura em Matematica, mas também apresemmaita dificuldade em relagéo
aos contetdos matematicos estudados no Ensino Mdxdiixa auto-estima. Esse tempo de
atendimento e acompanhamento das dificuldades destgdante instigou-me a buscar
conhecer a Educacéo de Jovens e Adultos, suaserésticas e dificuldades em relagcéo ao
ensino-aprendizagem da Matematica.

Finalizada minha graduagé&o, iniciei minha atuacdorede estadual de ensino,
lecionando a disciplina de Matematica para turneaBmsinos Fundamental e Médio. Ja no
ano de 2004, fui escalada pela direcdo da esco#lpaionar nas turmas do noturno;
consequentemente, assumindo trés turmas de EJA.

Na escola ndo existia livro didatico para essamdgr muito menos materiais
didaticos destinados a EJA. Portanto, iniciei ®ahao com a Matemética tendo como
subsidio os livros ja existentes na escola, alguteasiinhas apostilas preparatorias para
concursos e os conhecimentos trazidos pelos esasdan

Continuei lecionando para turmas de EJA até medel@)06, quando fui aprovada
em concurso publico para professora de Matematica&Ceintro Federal de Educacao
Profissional de Januaria (CEFET — Januaria), haggtuito Federal de Educacao Ciéncia e
Tecnologia do Norte de Minas — Campus Januari&l@fe de Minas). Ao me estabelecer
em Januaria, assumi as disciplinas de Célculo &iEfta dos cursos de tecnologia. No
mesmo semestre, a direcdo de ensino iniciou adgetbgs professores para a implantacao
dos cursos na modalidade PROEJA prevista paraabdmano. Por ter lecionado na EJA
durante 2 anos, fui convidada a assumir duas tud@a3urso Técnico em Informética na
modalidade PROEJA noturnas e uma turma de Capacitagn Agropecuaria na
modalidade PROEJA Indigena, no regime de alteradpara indios da tribo Xacriaba.
Vale ressaltar que, quando cheguei a instituicéntrd o mais de 50 professores efetivos,
eu era a Unica que possuia experiéncia no tralalinocursos na modalidade de Educacao

de Jovens e Adultos.
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Se em minha caminhada como professora da EJA ti@ildades quanto ao
material didatico, essa dificuldade destacou-seéaainais nos trabalhos com a modalidade
PROEJA, pois esta fora implantada em toda a rede fetiéraienos de 5 anos

Diante de tantas novidades, impasses e possitelidadiciei a construcdo de
atividades proprias para esses cursos, dando éafdsealidade, as competéncias e
habilidades previstas para cada curso e a realitzslestudantes.

No final de 2007, prestei a selecdo do Mestrado Eemmino de Ciéncias e
Matematica da PUC Minas, tendo em mente uma uniogopta: como trabalhar a
Mateméatica nos cursos de PROEJA visando as neadssidsociais, culturais e
profissionais dos alunos?

Comecei a cursar o Mestrado no primeiro semestra0@8 e antes mesmo de
concluir os créditos, fui transferida para o IngtitFederal do Sudeste de Minas Gerais —
Campus Rio Pomba, minha cidade natal, onde acdbasar implantando o Curso Técnico
em Agente Comunitério de Saude na modalidade PROEJA

Apesar das mudancas entre institutos, campussesule PROEJA, os entraves
eram 0s mesmos: até o ano de 2008 ndo havia nemiabenial didatico para o ensino de
Matematica especifico para cursos de PROEJA, umaque se diferenciam dos de
Educacédo Basica e Técnica por:

* integrarem o Ensino Médio ao técnico, tendo a dwagde 2 anos a trés anos,
contendo até trés aulas de Matematica semanais presenciais e uma a
distancia.

» destinam-se a jovens e adultos que buscam a compiagdio do Ensino Médio e a

formacdo técnica profissional.

Além disso, os professores dos campi citados rianteente sentiam-se
pressionados por varias situacfes: deveriam atésdeecessidades dos alunos, dos livros
convencionais de Ensino Médio regular ou da EJAPbdSariam-se nas aplicacbes da
Matematica na area técnica especifica de formagadoudso? Pois 0s cursos PROEJA
abrangem o Ensino Médio integrado a um curso técei@a modalidade EJA, na qual,
segundo o Documento Base do PROEJA (BRASIL, 200Zh se pode subsumir a
cidadania & inclusdo no mercado de trabalho, mawmas a formacdo do cidadao que

produz, pelo trabalho, a si e ao mundo.

! A discuss&o sobre a diferenciacéo entre as forasagdA e PROEJA sera retomada nos capitulos deste
trabalho que se sucedem.



16

O objetivo geral deste trabalho, portanto, foi etab um Caderno Tematico para
ensino de Matematica no Curso de Técnico em Adéatrunitario de Saude — PROEJA,
tendo como sujeitos da pesquisa os docentes entiscgo IF Norte de Minas — Campus
Januaria e do IF Sudeste de Minas - Campus Rio omb

A partir do foco de formacgéo dos Agentes Comuritade Saude, foram analisados os
conteudos matematicos e, dentre eles, elencadassositos relacionados a vida social,
politica-emancipatoria e, principalmente, profiegsiodo aluno do curso de Técnico em
Agente Comunitario de Saude — PROEJA, apresentamdmodelo de analise, selecéo e
abordagem de topicos matematicos que possibilitars, professores de Matematica de
outros cursos de PROEJA, elaborarem suas emengags&riormente, seus materiais
didaticos, contribuindo para uma aprendizagem matiean significativa dos alunos dos
cursos de PROEJA.

Refletindo sobre a questdo impulsionadora da ptapg@ma citada, levantaram-se as
seguintes hipoteses:

* 0 ensino de Matematica para alunos do PROEJA padanslisado quanto ao seu
fortalecimento e favorecimento se houver um mdtdriiatico especifico para esta
modalidade de ensino e seu respectivo curso técnico

» a partir da andlise e categorizagdo dos conteluddsnmaticos do Ensino Médio,
pode-se selecionar topicos mais proximos a reaidims cursos de PROEJA e de
seu publico alvo;

= confeccionar cadernos tematicos abordando os abwgedatematicos do Ensino
Médio de acordo com as especificidades do PROEJA v@lorizem o ensino
significativo da Matematica e propostas interdiicgres com aplicacdo a area de
saude podem motivar os alunos e favorecer o procEsgnsino-aprendizagem da

Matematica em cursos de PROEJA.

Dessa forma, dividimos o trabalho em cinco caps$tulo

Neste primeiro, fazemos uma introducéo breve sohlaesunto, discorrendo sobre os
meus primeiros passos na Educacéo de jovens @sdult

No segundo capitulo, é feita a diferenciacdo emtE&JA e 0 PROEJA, assim como a
caracterizagdo deste programa, abordando sua itapdemn seus principios e concepcgoes.

No terceiro capitulo, apresentamos 0 percurso dguiEa, a metodologia utilizada e

todo caminho trilhado.



17

A trajetdria de elaboragdo do material didaticabérdada no capitulo quatro, onde
caracterizamos o Caderno Tematico, suas se¢cOematarial de apoio pedagdgico ao
professor.

No quinto capitulo, narramos a aplicacdo de trégdatles do Caderno Tematico e
fazemos uma andlise a partir das observa¢gfesstrosgioletados.

Nas consideragdes finais sdo apresentadas as so@sldo nosso trabalho.

O produto final de nossa pesquisa (APENDICE A) éesgntado por meio de um
Caderno Tematico (CT), composto por 10 unidademeorojeto elaborados a partir de
competéncias cotidianas de um Técnico em Agenteu@ibanio de Saude, que objetiva
aproximar os alunos dos cursos de PROEJA do desenento e da compreensao da
Matematica.
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2 O PROEJA NA REDE FEDERAL

2.1 PROEJA: detalhando uma proposta para a EJA

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € iniciadBnasil em 1549 pelos Jesuitas,
no periodo da colonizacéo. Desde entédo, faz-semteeaté os dias atuais.

Apesar de passados quase quinhentos anos desdeMatdia (2006) afirma que a
EJA, como modalidade nos niveis fundamental e médmarcada pela descontinuidade e
por “politicas publicas fracas, insuficientes patender as demandas e cumprir o direito a
Educacao estabelecido pela Constituicdo Federdlog88 (BRASIL, 1988)". (MOURA,
2006, p.4). No ano de 2003, a presenca do EstaidAae efetiva por meio do programa
“Brasil Alfabetizado”, por meio de uma discussagamizada por educadores de EJA em
féruns estaduais e regionais. Até este periodeda federal ainda se mantinha a margem
nessa modalidade de ensino, oferecendo, casualncentes de extensdo para adultos e,
regularmente, apenas o Ensino Médio e o Ensinoideédradicionais, sendo oferecidas
trés formatos de articulagbes para esses cursoitr@ais, quer sejam: concomitante,
subsequente e integrada.

A articulacdo no formato concomitante é oferecidguam ja concluiu o Ensino
Fundamental ou esteja cursando o Ensino Médio, ipedm ao estudante ter duas
matriculas distintas: uma no Ensino Médio regulantea no Ensino Técnico.

Ja o curso subsequente, destina-se apenas a quiemh@ concluido o Ensino
Médio, pois concede ao estudante a matricula gificagdo no curso técnico.

O curso técnico integrado ao ensino médio, porv&aza € oferecido a quem ja
tenha concluido o Ensino Fundamental. O curso comta uma matricula Unica para o
aluno que obtera, ao final do mesmo, a habilitgg@dissional técnica de nivel médio
emitida pela instituicdo federal.

AplOs mudancas governamentais, € retomada a amplagdede federal com o
Decreto 5154/04 (BRASIL, 2004a) e a discussao meresdo fim da separacdo do Ensino
Médio do Ensino Técnico, culminando com o Decre24/04 (BRASIL, 2004b), que

estabelece que as instituicdes federais de Edudagdssional e Tecnologica (EPT)
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deveriam voltar a oferecer o ensino integrado. @ssa, ressurge a preocupacao com a
formacao integral do cidad&o no cenario da rederéde educacéo.

Apesar da obrigatoriedade da re-implantacdo donensitegrado nao estar
diretamente ligada ao PROEJA, esta acdo deu iaidiscussdes referentes a misséo, ao
publico e as perspectivas da rede de EPT paraimfatsua misséao.

Nesse sentido, ressaltamos a definicdo de inteyide&rigotto, Ciavatta e Ramos
(2005), guando afirmam que:

Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de letuge, de compreenséo
das partes no seu todo ou da unidade no diverdoatde a educacdo como uma
totalidade social, isto €, nas multiplas mediadgiis®ricas que concretizam os
processos educativos [...]. Significa que buscaew®car o trabalho como
principio educativo, no sentido de superar a dio@drabalho manual/trabalho
intelectual, de incorporar a dimenséo intelectodirabalho produtivo, de formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentesdadams. (FRIGOTTO,
CIAVATTA E RAMOS, 2005, p.117).

A fim de inserir a obrigatoriedade de oferta desoarpara jovens e adultos, o
governo federal assina a Portaria 2.080/05 (BRASI005a), estabelecendo que as
instituicdes federais de EPT deveriam oferecer Ha#% vagas de ingresso para cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio na modalidabfe &partir do ano de 2006 e 20%, a
partir de 2007. Entretanto, a portaria ndo possegalidade, pois o Decreto 5.224/04

(BRASIL, 2004b), em seu artigo primeiro, prevé toaomia das instituicoes federais:

Art. 1° Os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica - TERHados
mediante transformacao das Escolas Técnicas Federascolas Agrotécnicas
Federais, nos termos das Lef§6545, de 30 de junho de 1978; 7.863, de 31 de
outubro de 1989, 8.711, de 28 de setembro de 1898, de 8 de dezembro de
1994, constituem-se em autarquias federais, videslaao Ministério da
Educacdo, detentoras de autonomia administratiedrinnial, financeira,
didatico-pedagdgica e disciplinar. (BRASIL, 200pL,).

Nos anos seguintes, como destacam Moura e Hen(2@8), as instituicdes de
EPT sdo impactadas a partir da Portaria 2.080/8A@L, 2005a), pelos decretos
5.478/05 (BRASIL, 2005b) e 5.840/06 (BRASIL, 200&)ye buscavam resolver a
hierarquia das normas e inserir o publico da Edéda federal seguindo uma proposta de

integragao curricular.
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As instituicdes de EPT iniciam a implantacdo do ER®, Programa de Integracao
a Educacédo Basica na Modalidade Educacédo de Jevémkiltos, apoiadas no decreto
5.840/2006 e no Documento Base do PROEJA (BRASNOO72 com a finalidade de
enfrentar as “descontinuidades e o voluntarisme mgarcam a EJA no Brasil” (MOURA,
2006, p.62) e de integrar a formacao profissionatiacacao Basica, contribuindo para a
evolucdo socioeconOomica de jovens e adultos. Segondocumento Base (BRASIL,
2007), a implantacdo do PROEJA ¢ justificada pelmiaa expectativa de inclusdo de
jovens e adultos de classes populares no sistetricue educacédo profissional e as
experiéncias isoladas de algumas instituicoes derteBsa modalidade.

Ferreira, Ferreira e Raggi (2007) salientam quenplantacdo do PROEJA por
meio de decreto insere a modalidade EJA nas itgtés de EPT sem a devida discussao,
capacitacao e experiéncia. Os autores ainda evatergue estas instituicbes se tornaram
elitizadas dentro do quadro de precarizacdo dasswscolas publicas brasileiras,
aumentando, assim, o desafio de “realizarem umdcardpedagdgica com grupos
socioculturais e etarios até entdo nédo experergiafERREIRA, FERREIRA e RAGGI,
2007, p.3).

Nos anos de 2006 e 2007, antes do Documento Besie,@s Centros Federais de
Educacdo Tecnolégica — CEFETs e as Escolas AgiotécrFederais iniciaram a
implantacdo do PROEJA. Algumas instituicbes comtacam parcerias de prefeituras e
secretarias estaduais, devido a ja existéncia da dliveram apoio financeiro da
Secretaria de Educacdo Tecnoldgica para a orgadoizse cursos de especializacéo, a fim
de capacitar docentes para atuarem nessa modalidade

Ja no ano de 2008, nova mudanca atinge a orgaaizilAEPTS, com a criacao
dos Institutos Federais de Educacéo Ciéncia e Tagiao- IF que tém, como um de seus
objetivos: “ministrar educacéo profissional técnaa nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluinteendmo fundamental e para o publico da
educacao de jovens e adultos”. (BRASIL, 2009, p.40)

Segundo Silva (2009), ha uma intencionalidade @eoguFs tenham maior atuacéo
na formacdo técnica integrada ao Ensino Médio,magsimo evidenciar que a oferta
desses cursos deverad observar o atendimento difedende adolescentes, jovens e
adultos, reforcando as peculiaridades da demandia @esenvolvimento dos cursos na
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos, neste @ PROEJA.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), asiqaditde insercdo compdem

acoes imediatas, as quais ndo podem esperar,gtacs relacionadas a “dividas historicas
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do Estado brasileiro com a sociedade, sendo a magao do PROEJA na rede federal
uma acao emergencial e necessaria para a instaudasde programa”. (FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS, 2005, p.7).

Vale ressaltar que, a partir de 2008, inicia-se ofitipa de ampliacdo das
instituicdes de EPT na forma de IFs, novos Campusiéades Avancadas (Uneds), a fim
de levar a formacao técnica integrada de qualidagepulacdes menos favorecidas em
todos os estados do pais. Gotardo e Viriato (2688altam o fato de a educacéo basica
nao garantir 0 acesso, a permanéncia e 0 sucessdqo®s 0S sujeitos nela inseridos,
acentuando a necessidade de melhoria e ampliac&owd=:cdo Basica. Essa ampliacdo
favorece, segundo os autores, a consolidacao adwdgios e concepgdes do PROEJA.

2.2 Concepcdes, Principios e Heterogeneidade

O Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007) fundamset na proposta de
uma expansao da oferta publica de Educacdo Basick @& Educacdo Profissional,
visando a formacéo integral do cidadao, de forncaake igualitaria.

Para que esta proposta seja realmente colocada&itaptorna-se necessario o
entendimento das peculiaridades, principios e qmims da EJA que auxiliardo a
caracterizacdo do PROEJA.

Segundo o Parecer 11/2000 (BRASIL, 2002), a EJAccamdalidade, deve ser

entendida, trabalhada e incorporada no sentidalmalavra. Para o autor:

O termo modalidade é diminutivo latino dedus(modo, maneira) e expressa
uma medida dentro de uma forma propria de ser.tdéfta assim, um perfil
proprio, uma feicdo especial diante de um procesasiderado como medida de
referéncia. Trata-se, pois, de um modo de existin caracteristica propria
(BRASIL, 2002, p. 26). (Grifo do autor).

Assim, estéo inseridos na EJA jovens e adultos im@gjao sistema, sujeitos fora
da faixa etaria escolar dita como “regular”, vindlis insucesso, de problemas de nao
permanéncia ou da exclusdo do ensino regular, seteto trabalhadores formais ou
informais, desempregados, pais e maes de famiNeng afastados da escola, sujeitos
marcados por raga, cor, género, entre outros efi@@nima sociedade excludente.
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O PROEJA, de acordo com Moura (2006), surge frargesa realidade com uma
proposta de contemplar o publico da EJA e insenaeoede federal de Educacéo, por meio
da elevacdo de escolaridade unida a profissiogdlizano sentido de contribuir para “a
integracéo sociolaboral de forma gratuita, iguaété universal”. Diante desta proposta, o
autor ainda destaca o foco desta formacgdo: a “petisp precisa ser, portanto, de
formacgao na vida e para vida e ndo apenas do nteocagara ele.” (MOURA, 2006, p.8-
10).

Além disso, para Moura (2006), a formacéo integesumida como caracteristica
marcante do PROEJA tem como finalidade a superhisdorica presente na Educacgéo
brasileira entre teoria e pratica; cultura gerasus cultura técnica. Esta dualidade torna-se
mais acentuada ao deparar-se com as desigualdasetusdes sociais. No Documento
Base do PROEJA (BRASIL, 2007), é evidenciada a swmdade de se ter formacado
norteada pela prética social vivenciada pelo esteddurante sua formacédo e preparacao
para a vida, consolidada pela formacdo cientifitmmanistica e tecnoldgica,
possibilitando-lhe o desenvolvimento efetivo dasdlamentos para a participacao politica,
social, cultural, econébmica e no mundo do trabalhgando a continuidade de estudos
como meio e ndo como finalidade em sim mesma.

Ainda de acordo com Moura (2006), a caracteristiaecante dos cursos integrados
€ a capacidade de proporcionar um vinculo estegitee a formacao basica e a formacéao
profissional. Os estudantes matriculados em cuds$?ROEJA estardo inseridos em
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio comachagyaria minima de 2400 horas
(BRASIL, 2007), recebendo, portanto, o minimo d@QLhoras de formacdo geral e a
carga horaria minima estabelecida no Catalogo Natie Cursos Técnicos de formacéo
profissional técnica. Machado (2006) elucida caménpara a construcdo desse curriculo e
o alcance de um novo aprendizado por meio de camszacdo da necessidade de
harmonizar conteudos, inserindo novos saberes es@aticas e coordenagdo temporal
das acdes didaticas, de considerar as demanda®ndparilhamento, cooperacdo e
estruturacéo do trabalho pedagodgico de forma iisi@pdinar .

Além disso, na leitura do Documento Base do PROEBRASIL, 2007),
percebe-se que este programa tem como principicuisolidacdo de sua politica os
fundamentos da EJA, do Ensino Médio e dos cursdsrdecao profissional; a inclusdo; a
insercdo organica da modalidade EJA integrada adtdio profissional nos sistemas
publicos; a ampliacdo do direito a educacao basitegbalho como principio educativo, a

acao transformadora no mundo, para si e para 08sp@ pesquisa como fundamento da



23

formagao do sujeito envolvido, contribuindo para autonomia intelectual e as condigbes
geracionais, de género, de relacbes étnico raciaiw base da formacdo humana e dos
modos de producao das identidades sociais.

Nesta perspectiva, Santos (2006) faz um paradoke eninsercdo da EJA no
espaco escolar e a instauracdo da desdrdems os componentes desta modalidade —
alunos, estruturas, curriculo, entre outros — ramps estruturas da escola, das divisbes
seriadas e as etapas que compdem o sujeito espesddodo, portanto, fora da ordem
desejada. Este aluno serd envolvido na comunidadelae se houver a percepcéo e
adequacao de horarios e conteudos curricularescegsos avaliativos.

No entanto, até o presente momento ndo ha nenhueniahaidatico editado para
0 ensino de Matematica especifico para cursos d@EBR, uma vez que se diferenciam
dos de Educacdo Basica e Técnica. Foram encontadaas trabalhos em etapa de
discussdo e organizacdo de apostilas teméticasp @smelaboradas para o curso de
edificagbes do Instituto Federal do Espirito Sastdy, a coordenacéo de Freitas e Jordane
(2009).

Hotz (2008) questiona se a formacéao pretendidaPRIOEJA sera capaz de prover
os alunos de conhecimentos que possam ampliarvi&ad@ess frente a realidade social e

econdmica atual e, até mesmo, intervir no sisteapéatista:

Nesse contexto econdmico e social, percebemosgjii;edes do PROEJA séo
limitadas a prépria l6gica do capital, e para sduzé significativamente a
pobreza e a marginalidade, consequéncias deste medproducdo, seria
necessario a sua negacdo e a construcdo de umaowmedade. (HOTZ, 2008,
p.11).

Porém, nessa perspectiva, a autora destaca asbipdades do programa em
desvelar as contradicbes presentes no sistemalesdpit (HOTZ, 2008, p.11). Assim,
destacam-se 0s papeis reparador, equalizador dicaecdr do PROEJA, tendo ele as
funcdes de: oferecer os conhecimentos de uma eftucggal e os de profissionalizacao,
diminuir as diferencas, concedendo aos jovens #osda oportunidade de ingressar no
mundo do trabalho e transmitir conhecimentos gegais permitem aos trabalhadores
adaptar-se as mudancas produtivas, estando fleag/glossibilidades e exigéncias do

mundo globalizado.

2 “Desordem porque rompe com a construcdo modermsatza dividida, organizada em séries, em etapas,
que define um sujeito “pronto” no conhecimento fmeéntal; um sujeito “pronto” em um conhecimento
médio; um sujeito “pronto” no conhecimento parauaigoficio, quando o principal principio da EJA é a
“Educacéo ao longo da vida”. (SANTOS, 2006, p.54)
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Assim, a partir de 2006, com o0 anseio de implastastabelecer o PROEJA
significativamente nas instituicbes de ensino, misério da Educacdo (MEC) e a
Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnol6@ETEC) iniciam acdes relativas a esta
modalidade de ensino.

O governo federal, por meio da SETEC/MEC, tem ajmiacOes relacionadas ao
PROEJA como, por exemplo: a bolsa auxilio ao edimama producdo de materiais
didaticos especificos para os cursos nesta modalida capacitacdo de professores e
servidores da rede federal e didlogos educativesheendo também representantes de
estados e municipios.

Na perspectiva de assegurar a formacdo humana, ac@sso ao universo de
saberes e conhecimentos cientificos e tecnolégitegrados a uma formacéo profissional
que permita compreender o mundo, compreender-saumalo e nele atuar na busca da
melhoria das préprias condi¢cbes de vida e da agy@&irde uma sociedade socialmente
justa, o Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia@dlogia do Sudeste de Minas, Campus
Rio Pomba, organizou-se para que no ano de 2088 foferecida a primeira turma de
Curso Técnico em Agente Comunitario de Saude naalidadle PROEJA, porém, nao
houve no campus uma discusséo coletiva e/ou capaoitdo corpo docente para atuar

nesta modalidade de ensino.
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3 O PERCURSO DA PESQUISA

O ensino da Matematica, como mostram os PCNs (BRAB999), deve ser
desenvolvido sobre diferentes abordagens, e, reciisglade da educagéao de jovens e
adultos ha diferentes propostas de trabalho, cosnexpostas por Fonseca (2007), a
interdisciplinaridade abordada por Tomaz e DaviiD8) e as possibilidades de construcao
de material didatico investigadas por Freitas (2068e serdo debatidos mais a frente.
Neste trabalho, portanto, o ensino de Mateméatica wa PROEJA tem por base a
abordagem interdisciplinar, o trabalho como primcigducativo (KUENZER, 2005) e o
mundo do trabalho, favorecendo a aplicacdo e ondmbento da Matematica junto as
areas de saude e de formacédo geral dos estudantes.

Eis a questdo proposta neste trabalho: 0 que emsowmo ensinar Mateméatica nos
cursos de PROEJA na area profissionalizante deeseigdndo as necessidades sociais,
cognitivas e profissionais dos alunos? E possiladoear um material didatico para o
Curso Técnico em Agente Comunitario de Saude naahdadle PROEJA que contribua
significativamente para o ensino de Matematicangbéan para a formacao integral dos
sujeitos envolvidos no programa?

Sendo assim, a partir da analise dos conteudosmaates, elencamos temas mais
proximos a vida social, politica-emancipatoria ingpalmente, profissional do aluno do
curso de Técnico em Agente Comunitério de SaudeGHIA e, como objetivo principal
deste trabalho, elaboramos um Caderno Tematicograino de Matematica no Curso de
Técnico em Agente Comunitario de Saude — PROEJAlotecomo sujeitos da pesquisa,
os docentes e discentes do IF Norte de Minas — Gaudgnuaria e do IF Sudeste de Minas

- Campus Rio Pomba.

3.1 O Caminho trilhado

Nessa pesquisa, optamos por uma proposta de agasinierdisciplinar, buscando

uma aprendizagem significativa e uma avaliagaotatiash em todo o processo.
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Assim, nossa pesquisa inicial contou com diferentRementos: reviséo
bibliografica; analise das matrizes dos cursosRI®JA e entrevista com os professores
da area de saude e com os estudantes do curs@ @ix¢am como técnicos em agente
comunitario de saude. Posteriormente, nos dedicanoogras trés etapas: a elaboracédo e a
descricdo do material didatico; a aplicacdo de #&s unidades elaboradas e coleta e

andlise dos dados, que serdo discutidas nos aapfiosteriores.

3.1.1 1° Momento: a selecéo do referencial tedrico

Nosso primeiro passo no desenvolvimento desse lh@bBi pesquisar 0s
principios da Educacdo Profissional e Tecnologigaadir da perspectiva do curriculo
integrado e a formacéo para o mundo do trabalhenker (2005), Brasil (2007 e 2008),
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Silva (2009). Emguida, pesquisamos nos
documentos oficiais e em Machado (2006), Moura 2@ Moura e Henrique (2008) a
origem, os principios e as concep¢des do PROEJA.

As leituras iniciais nos levaram a buscar o comhento da EJA sob a viséo de
Santos (2006), Freire (1992 e 1996). Iniciamosresitacdo do material com a perspectiva
interdisciplinar apontada por Tomaz e David (20@8pn importancia do letramento
matematico destacada por Fonseca (2004). Em segreganos as indicagfes da
Educacdo Matematica critica apontadas por Frargien&@005), Fonseca (2005 e 2007) e
Skovsmose (2001) e buscamos outras experiénciarddrecdo de material didatico para
essa modalidade de ensino, como a executada pwasF(2008) e Freitas e Jordane
(2009).

3.1.2 2° Momento: a analise das matrizes do curso

Verificando a diversidade de cursos de formacaai¢acde instituicoes de EPT e a
escassez de trabalhos referentes a organizacaordeuto de Matematica do PROEJA,
optou-se pela analise comparativa entre as mattiagsurso de Agente Comunitério de
Saude — PROEJA de diferentes institutos federaMidas Gerais.
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Até o final de 2009, apenas dois dos cinco institdederais do estado de Minas
Gerais ofereciam o curso de Técnico em Agente Caarimde Saude — PROEJA: o IF
Sudeste de Minas, no Campus Rio Pomba e o IF Mertilinas, no Campus Januaria.
Como o objetivo desta pesquisa é elaborar um rahteidatico que atenda ao curso,
respeitando as diferencas regionais, mas procuratelocder uma formacdo basica e
profissional de qualidade, optamos por analisar pazativamente as matrizes destas
instituicoes.

Ao investigar a estrutura curricular do Cursoléenico em Agente Comunitario
de Saude — PROEJA do IF do Sudeste de Minas - GaRipuPomba - encontramos uma
matriz curricular (ANEXO A) condizente com as nosnda Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) e com o DocumerdseBdo PROEJA (BRASIL,
2007), tendo carga horaria total de 2400 horagilisttas em 1200 de formacédo na
Educagcdo Basica e 1200 na formacdo profissionaker@m cursadas em 2 anos,
subdivididos em 4 semestres.

No campus Rio Pomba, as aulas sdo ministradas eoacab de 45 minutos
presenciais e 15 minutos de atividades a distaBeigundo o projeto politico pedagdgico
do curso, os professores deverdo encaminhar algatiwédades para casa, como: leitura
do contetdo dado em classe, pesquisa, elaboracsulmos e relatorios, questionarios,
exercicios, entrevistas, entre outros, levando @msideracao que os estudantes sao jovens
e adultos com direito a um tempo para lazer, famitabalho e descanso; e, portanto, as
tarefas ndo devem ser extensas.

Para completar a carga horaria de 2400 horas nodpede 2 anos, os alunos tém
as manhas de sabado preenchidas com trabalhogaddsende cinco disciplinas pré-
definidas semestralmente no horario de aulas eddbgpela coordenacdo geral de ensino
da instituic&o.

Como complementacdo do curso, os alunos devem auraprda, 80 horas de
atividades extra curriculares, mas nao possuennigabtriedade de estagio.

Dentre as peculiaridades do curso, chamou-noshg&ie numero de disciplinas a
serem estudadas durante todo o curso: trinta @ disciplinas, sendo doze disciplinas
relacionadas ao Ensino Médio regular e vinte eviniadas para formacéo profissional.

Ja no Campus Januéria, o curso € ministrado eno§ #&ndo a divisdo do ano
letivo em semestres (ANEXO B). Todo o curso é preisg tendo aulas ministradas de

segunda a sexta-feira. A parte de formacdo basiediz 1240 horas e a formacao
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profissional tem duragéo de 1320 horas. Além dgachoraria mencionada, os estudantes
devem cumprir 50 horas de estégio obrigatério.

Nesta matriz, encontramos um total de trinta e uwis&iplinas, sendo doze
relacionadas a formacao basica e vinte e uma afg@onprofissional.

Apés esta analise inicial, voltou-se para a analiseMatematica desenvolvida
durante o curso.

Com relagcéo a matriz curricular, observa-se queateMatica € estudada em todo o
curso, porém, com carga horaria extremamente re@auzos dois campi. No Campus
Januéria, por exemplo, ha duas aulas semanais enélizca durante todos os periodos do
curso, totalizando 240 horas/aula da disciplinaEr3ino Médio regular deste Campus
possui cerca de 600 horas/aula de carga horaNsatimatica.

Em contrapartida, no campus Rio Pomba, nos trésemos semestres do curso,
sdo ministradas trés aulas semanais e no Ultimestemapenas duas aulas. Esta carga
horaria € bem menor do que a ministrada nas tudimasas de Ensino Médio integrado da
mesma instituicdo: cinco aulas na primeira e segwaties do Ensino Médio e quatro
aulas na terceira série.

Um fator que chama a atencéo é a distribuicdo do&ribs das disciplinas nesse
campus. Ao analisar o arquivo dos horérios e Hisigdes das aulas do segundo semestre
de 2008 e do primeiro semestre de 2009, percebguero primeiro e segundo semestres
do curso havia trés aulas de Matematica, poréns, flwuam dadas presencialmente durante
a semana e uma foi dada a distancia, no sdbadsdWusstres posteriores, por solicitacao
dos estudantes e indicacdo da coordenacdo do todss, as aulas de Matematica foram
ministradas presencialmente durante a semana.

N&o ha uma indicacdo de curriculo, nem mesmo daogaia, para as disciplinas
dos cursos de PROEJA, podendo os professores damidiata organizar livremente seu
plano de trabalho semestral, mesmo sem nunca wep@ado com as orientacdes para
EJA.

ApoOs estas constatagcdes, foram procuradas nos datosndo Ministério da
Educacdo (MEC) informacdes a respeito do campduwg@ do Agente Comunitario de
Saude, a fim de estabelecer ligagdo entre a Matare&ser ensinada e aprendida em sala
de aula aquela vivenciada no ambiente de trabalb@studantes.

Segundo o Catalogo Nacional de Cursos Tecnicos @BRA2008), ha 28 cursos

no eixo tecnolégico “ambiente, salde e seguranga’quais empreendem tecnologias
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associadas a melhoria da qualidade de vida, a rpegs® e utilizacdo da natureza, ao
desenvolvimento e inovacao do aparato tecnolégicsugorte e atencdo a saude.

O curso Técnico em Agente Comunitario de Saulde ataperspectiva de
promocao, prevencao e protecdo. O agente oriestarapanha familias e grupos em seus
domicilios e os encaminha aos servicos de savdkzaenapeamento e cadastramento de
dados sociais, demogréficos e de saude, consobidaadalisando as informagdes obtidas.
Participa, com as equipes de saude e a comunidideslaboracdo, implementacéo,
avaliacdo e reprogramacao do plano de acéo locsd#e; mobiliza a populagéo para as
reunides do conselho de saude. Identifica indivddoww grupos que demandam cuidados
especiais sensibilizando a comunidade para a odmei@ Trabalha em equipe nas
unidades bésicas do Sistema Unico de Salide progoaemtegracio entre a populagéo
atendida e os servi¢os de aten¢do basica a saude.

Ainda segundo as orientacdes do Catalogo Nacian@lutsos Técnicos (BRASIL,
2008) para a organizacao curricular do curso s#oa,ébiosseguranca, processos de
trabalho em salde, primeiros socorros, politicabligas ambientais e de saude, além da
capacidade de compor equipes, com iniciativa,iciii@de e sociabilidade.

3.1.3 3° Momento: as entrevistas

Para a elaboracdo do material didatico, eram n&tassa selecdo dos conteudos
matematicos e a organizagdo de temas relacionadda &ocial, politica-emancipatdria e,
principalmente, profissional do jovem e adulto dahie do curso, tendo em vista a
construcado de um material contextualizado.

Foram executadas duas entrevistas com professarésed de saude: a primeira
com as duas professoras de salde do Campus RioaP®mabsegunda com os cinco
professores do IF do Norte de Minas — Campus Jenuda expectativa de elucidar
saberes e conteudos matematicos importantes garmacao profissional de um Agente
Comunitario de Saude, contribuindo para sua atuagégualquer regido. As colocacdes
dos professores foram gravadas em audio e vigeastgriormente, analisadas.

A elaboracdo das entrevistas foi fundamentada edkd.ie André (1986), que
destacam a possibilidade de interacéo, de capacitatediata e corrente das informacdes

propiciada pelo processo de entrevista.
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Perante o carater interdisciplinar das atividagasa a sua elaboracéo e aplicacao,
contamos com a colaboracdo dos professores de ¢atuEésica e Quimica das turmas de
PROEJA. Consequentemente, foi aplicado um quesim@derto com quatro questdes
relacionadas a qualidade das atividades e a mefgidoproposta. As respostas serao

comentadas no penultimo capitulo deste trabalho.

3.1.4 4° Momento: analisando as entrevistas

ApoOs a realizacdo das entrevistas, percebeu-seessidade de analisarmos as
gravacbes e o detalhamento das respostas obtidas. f&cilitar a compreensdo das
respostas, mantivemos as colocacfes dos profesemm@® um primeiro item e,
posteriormente, as respostas dos estudantes comsegumdo item da analise. Nesta
altima, recorremos aos arquivos das secretariasreggstros escolares dos campi
investigados, para o0 estabelecimento de relacoé® en perfil dos alunos e as
considera¢cfes dos mesmos sobre a Matematica.

3.1.4.1 A Matematica sob a visdo dos docentes daiSa

Ao serem questionados sobre a importancia da Mdiesn no curso, 0s
professores afirmaram que a Matemética exerce yal findamental na formacéo do ser
humano e na execucao do trabalho do agente comamitsaulde.

Como primeira inquiricdo, foi questionado aos psefges quais seriam as
principais competéncias e habilidades matematicaslaimentais a formacdo deste
profissional. Frankenstein (2005), enfatizando desas de Freire (1977), afirma que “o
contetdo de uma educacdo para a consciéncia algiea ser desenvolvido pela busca
com o0s estudantes de ideias e experiéncias que d@gmficado a suas vidas.”
(FRANKENSTEIN, 2005, p.112). A autora acrescentae qos temas devem ser
organizados e re-apresentados dialeticamente, amadcontetdos e, consequentemente,

proporcionando maior integrag&do entre os parti¢ggdo processo.
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Apesar de os docentes estarem em regides diferemtestado, distantes por 850
km, as respostas foram semelhantes e, portantartia gessas respostas, foi possivel a
organizacdo de uma listagem de conteudos matemaficmlamentais ao trabalho do

Técnico em Agente Comunitario de Saude, como pexdesualizado na tabela a seguir:

TABELA 1
Listagem dos contelidos citados pelos professores

CONTEUDOS MATEMATICOS ESSENCIAIS A FORMAGAO DO ACSEGUNDO OS
PROFESSORES DO:

IF Sudeste MG - Campus Rio Pomba IF Norte de Minas — Campus Janudria

Adigéo, subtragéo, multiplicagéo e Adicao, subtragédo, multiplicagéao e
divisao divisao
Algarismos romanos Numeros Decimais
Calculos de média Céalculos de média
Leitura e escrita de numerais Leitura e escrita de numerais
Leitura e interpretacéo de graficos Leitura e pretacdo de graficos
NocOes de Estatistica Nocdes de Estatistica
Operacdes e transformacdes com Leitura, interpretacéo e resolucao
unidades de medida de problemas
Operacdes monetarias Fracoes
Porcentagem Porcentagem
Razao e Proporcéo Razao e Proporcéo
Regra de trés Regra de trés

Fonte: Dados da entrevista com professores

Analisando a tabela, podemos perceber que o0s daipog destacaram a
essencialidade dos conteudos de: operacdes numérideulo de médias, leitura e escrita
de numerais, leitura e interpretacéao de graficogpes de estatistica, porcentagens, razao e
proporcao e regra de trés. No entanto, os professtor Campus Rio Pomba destacaram a
necessidade de conhecimento de numerais romarassfarmacdo de unidades de
medidas e operagdes monetarias, enquanto os do uSadgmuéria enfatizaram a
compreensao dos numeros decimais, fracoes e aaleiiterpretacdo e resolucdo de
problemas.

Ambos os grupos também destacaram a importanaardpeténcias e habilidades
indicadas nos Parametros Curriculares NacionaiA@R 1999) ligadas a comunicacao,
escrita e leitura, investigacdo e compreensdodasecnologia, raciocinio, entre outras.
Fonseca (2004) ressalta o alargamento, a divexs#ic e a crescente sofisticacdo das

demandas de leitura e escrita para a inclusaoujeisos no mundo globalizado.
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Os professores relataram que o0s conteldos acimadositestdo diretamente
relacionados ao preenchimento das fichas cadgsii@squestionarios do Plano de Saude
Familiar e das cadernetas de vacinacéo e de actwnpanto da crianca e, posteriormente,
do adolescente e do idoso. Entretanto, uma dasssmfas afirma que “eles nédo faréo
calculos complexos”...

Diante da auséncia de mengéo de conteldos reldo®raarea da Geometria, foi
questionada aos professores a importancia dessa@mdatematica na formacéo do ACS.
Os professores discutiram bastante, pois ndo cogegntrar em consenso. Com nossa
intervencado, foram citadas algumas nocdes de geanmana (perimetro e area) e de
geometria analitica (localizacdo) como de médieomdncia para a atuagdo dos alunos no
campo de trabalho. Diante desta situacédo, vemosgpeofissionais da area de saude néo
identificaram, por si s, a Geometria na formagé® ACS, levando-nos a questionar se 0s
temas de Geometria estariam sendo realmente \&dosznas aulas de Matemética dos
cursos técnicos.

Também nas entrevistas surgiram sugestdes de nmsttas para ensino de
Matematica, como as fichas cadastrais, os car®&aanacao, calculo de indice de massa
corporal, entre outros. Foram indicados recursosdaldgicos para as aulas de Matematica
como calculadora e softwares, apesar de ser raso desses recursos nas salas de aula.

3.1.4.2 A Matematica sob a visao dos discentes dosp que ja atuam no PSF

Para uma maior aproximagdo do publico alvo, demdiranalisar as fichas de
matriculas dos 90 alunos nos campus Januaria (hajue Rio Pomba (2 turmas).
Observamos que 70% dos alunos sdo do sexo fenenidouma heterogeneidade entre os
campi em relacéo a idade — representada no grahaxo pela década do nascimento dos
estudantes (GRAFICO 1):
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NUmeros de 151 :
alunos @ 1° M6édulo Rio Pomba
M 3° M6dulo Rio Pomba
O 1°Mddulo Januéaria
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Década do nascimento

Grafico 1: Distribuicdo dos estudantes por déckdaascimento
Fonte: Dados da pesquisa

Nota-se que as turmas de 1° modulo do curso téemcACS — PROEJA dos dois
campi tém mais da metade dos alunos com menos dan®@§ caracterizando uma
juvenilizacdo do PROEJA.

Também nesta etapa da pesquisa, foi realizada oirevista com cinco alunas do
curso que, mesmo antes de formar, ja atuam no ipimide Rio Pomba como agentes
comunitarias de saude. Para um maior direcionamdatentrevista, o entrevistador
organizou um arquivo com os programas analiticoMdematica do curso PROEJA do
Campus Rio Pomba. Essa iniciativa teve como fundéoree hipotese de que os estudantes
muitas vezes ndo tém dominio da nomenclatura dotew@dos estudados e a descricao
incompleta dos mesmos poderia dificultar a anélcspesquisador.

Como primeira pergunta, foi questionado as estedaqiiais seriam os contetudos
matematicos mais importantes na formagdo de um tAg€omunitario de Saude. As
alunas responderam: graficos, porcentagem, IMC didas. A partir desta resposta, foi
solicitado que elas comentassem sobre cada itexthoc#eparadamente e, posteriormente,
foram analisados os programas analiticos dos ti@®ipos semestres do curso.

Ao questionar sobre a abrangéncia de cada contgaidado na pergunta inicial, a
aluna F comentou que “os graficos estao relaciamadm a matéria que estava estudando

durante o curso, fun¢des de primeiro grau”.
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O tépico IMC, segundo o programa analitico do cuim@ ministrado na disciplina
de Educacédo Fisica e em um mini curso durante md8a da Qualidade de Vida”. Para
calcular este indice, os alunos utilizam as opesgiatematicas de multiplicacéo, diviséo,
potenciacdo, numeros decimais e comparacdes elase aém de uso de tabelas e
calculadoras.

Ao serem questionadas sobre porcentagens e medigaslunas apontaram a
importancia desses conteudos para o preenchimergeu$ formularios de trabalho, como
a ficha de visitas e o cartdo da crianca.

Ao serem indagadas sobre o papel da Matematicéareodia de trabalho, as alunas

(4 e 5) estabeleceram o seguinte didlogo com aiEestpra:

Aluno 5: Eu acho que a Matematica ajuda muito risitag, eu faco meu célculo
das visitas muito baseado nas contas.

Pesquisadora: Entdo as quatro operacdes seriamnfigmiais?
Aluno 4: Sim. Ndo podemos imaginar sem as quatevagbes.

Aluno 5: Por exemplo: a meta nossa de visitar aslitas, fazemos tudo através
das contas, quanto a gente tem, quantos a genguefazer.

Aluno 4: As unidades de cadastramento e acompantiande criancas pelos
agentes séo de 29 em 29 dias, fato que difere nidades convencionais de
tempo. Essa diferenca exige do agente maior atenggmeenchimento da ficha
do PSF.

As alunas, ao serem inquiridas sobre a relagdo dterivatica com as demais
disciplinas do curso, afirmaram que a Fisica seatonais facil quando é acompanhada e
até mesmo precedida pela Matematica. Elas acredi@na Quimica seria outra disciplina
relacionada a Matemaética.

Ao serem abordadas sobre as Tecnologias de Infaora€omunicagéo, percebe-
se que a relacdo das alunas com a calculadoracaaaapelo preconceito, como se pode

verificar por meio da seguinte conversa:

Pesquisadora:Vocés usam calculadora?
Aluno 3: N&o.
Pesquisadora: Ndo usam por que ndo querem, namutédo é permitido?

Aluno 2: T&, tem, mas eu ndo gosto, sabe, na cagmciente é chato a gente
ficar (gesto de usar a calculadora), né...

Aluno 3: E bom, né, que exercita a cabeca... Pra foi bom toda vida. Ela
(cabeca) estava murcha, caidona; agora exercitlmuldudentro.
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Como ultimo questionamento, foi perguntado se sauweve estar voltado mais
para a formacgéo para o trabalho ou para a edutssica. As entrevistadas, inicialmente,
apontaram para a formacao na area de saude patzatho, porém, ao final da explanacéo
de todas, acordaram que deve estar integrandoaasadeas, contribuindo para a atuacao
profissional, mas também para a formacdo basica pauacdes da vida, como a
continuidade dos estudos e concursos publicos.

Finalizando a entrevista, as alunas levantaram westogpnamento: “No estudo da
geometria ajudaria tipo, pra gente fazer tipo urpamaté mesmo na nossa visita ajudaria a
fazer um calculo de quantas pessoas pensam quwtimar...”. (ALUNO 5)

Portanto, a partir das entrevistas realizadas,goeos em material didatico com
formato interdisciplinar para o curso, pois, conmdicam Tomaz e David (2008), a
abordagem interdisciplinar ajudaria a construir gpwnstrumentos cognitivos e novos
significados, constituindo novos saberes escolaksinteracao das disciplinas.

As entrevistas com 0s estudantes e professoresteddo exposto, indicaram
possibilidades e perspectivas para a construcaondenaterial contextualizado para o
PROEJA.

3.1.5 5° Momento: a producéo de material didaticzrg o PROEJA

A patrtir da implantacdo do PROEJA na rede federal806, surgiram iniUmeras
iniciativas e acdes do MEC, por meio da Secretaléa Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) e da Secretaria de EducacaotimDada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), para a efetivagdo dos cursoBROEJA de forma continua, eficaz
e com boa qualidade.

Entre essas acdes, destacamos os oficios circgjaeesonvidavam as instituicdes
da rede federal de educagéo, cientifica e tecrudogara a implantacdo de bolsas de
assisténcia estudantil, curso de especializagdo sensuPROEJA, cursos de extenséo

visando a formacéo de educadores para a alfab@bizBcjovens e adultos, implantacéo de
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cursos de capacitacdo PROEJA F&Cproducdo de material especifico para a educacdo
profissional e tecnoldgica.

Em relacéo a este ultimo item, foi divulgado, end20utubro de 2008, o Oficio n°
3.305 GAB/SETEC/MEC, que visava o financiamento rdaterial didatico para o
PROEJA.

Em consequéncia desta acdo, foi publicado o primeiaterial didatico de
Matematica para o PROEJA, e até o momento, o (elamorado pelos professores do IF
do Espirito Santo, sob a coordenacdo pedagoégicarofsssores Rony Claudio Oliveira
Feitas e Alex Jordane. Este material foi organizasosete fichas e seu enfoque era o
conhecimento matematico para os cursos de ConetrdedEdificios, Metalurgia e
Materiais e Seguranca do Trabalho. Todavia, o @ffddo previa a divulgacdo deste
material para os demais institutos da rede fedenadando restritos a poucos educadores e
estudantes os materiais produzidos.

No ano de 2009, por meio do Oficio Circular 192D2EPT/SETEC/MEC
(ANEXO C), foi retomada a proposta anterior de fiiciamento de publicacdo de livros
didaticos de conteudo especifico da Educacéo Biafigl e Tecnoldgica. Este oficio traz,
como alguns de seus objetivos, o fomento a puldl@cale livros didaticos de EPT, a
divulgacdo de boas praticas e o atendimento a e#paha oferta na rede federal, além de

prever a divulgacdo do material, conforme o ite@uai

7.2 A Instituicdo devera se comprometer, quantomaateriais aprovados para
publicacdo e dos quais os autores terdo cedidareisod autorais, publicar e

providenciar a distribuicdo dos exemplares parRextes Publicas de Educacédo
Profissional e Tecnol6gica, o que se constituiraaimportante divulgacao da
obra e trara destaque nacional aos autores. (BRABN9b, p.6).

Ainda de acordo com Oficio Circular n°192/09 DPESHTEC/MEC, espera-se

que um material didatico destinado a EPT venha a:

5.1 Apresentar conceitos técnicos dentro das tan&s difundidas atualmente,
esclarecendo, sempre que necessario, as difereoigss sobre o assunto. 5.2
Constituir-se em material inovador, que estabetecexdes entre o cotidiano do
aluno e o contetdo da disciplina a que se deshriaApresentar textos que
discutam temas atuais, especialmente os relacisnado desenvolvimento

sustentavel, a inclusé@o social, a valorizacéo ida éto respeito as diversidades,

3 Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Pmfissicom a Educacio Basica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos, na Formacéo Ini€aintinuada com Ensino Fundamental.
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refletindo as acdes dos individuos na construcéo rdiacdes com o meio
ambiente e com o meio social; 5.4 Apresentar liggoa clara e acessivel,
adequada ao publico a que se destina; 5.5 Apresefgaentos graficos,
ilustracBes e outros efeitos visuais, que tornematerial atrativo e dinamico.
(BRASIL, 2009b, p.4).

Também é notada, no Parecer 11/2000 (BRASIL, 2@@)o por Soares (2002),
a preocupacdo com a formulacdo de um material ididajue venha atender as
especificidades da EJA, que seja permanente ermgpestesso, mutavel na variabilidade
de contetdos e contemporaneo no uso de tecnolagiaaeesso a meios eletrbnicos da
comunicacao. Freire (1996) reforca que € precissiderar, além disso, o educando como
sujeito portador de saberes, que pode contribuir coastrucdo do curriculo e,
consequentemente, na mudanca de qualquer mateascd proposto.

Percebendo esta demanda de material didatico paROEJA e as possibilidades
de contribuicdo para o ensino de Matematica neetiahdade, iniciamos a elaboracéo de
um Caderno Tematico para o ensino de Matematica paturso Técnico em Agente

Comunitario de Saude na modalidade PROEJA, iteoutiiio no proximo capitulo.
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4 O CADERNO TEMATICO

O primeiro passo para a constru¢do do Caderno Teanfai a elaboracdo de um
programa de Matematica para o Curso de Técnico gemt& Comunitario de Saude na
modalidade PROEJA, visto que nos documentos quenregssa modalidade, como ja
mencionado, ndo ha uma definicdo dos conteldosmatitms que devem ser trabalhados.
Até entdo, via-se uma tentativa, por parte dosegsafres, de adequar o conteudo do
Ensino Médio a carga horaria e especificidade dORPFA.

Embasado na entrevista com docentes e discentesirdo e nas diretrizes da
Educacdo Béasica e Tecnoldgica, foi elaborado ungraroa de Matematica visando a
formacao do ser humano na perspectiva de formagégral do cidadao. Frankenstein
(2005) ressalta o papel do professor de Matem&ita apresentar 0s aspectos da
Matematica, positivos e negativos, ressaltandopmitancia do raciocinio quantitativo no
desenvolvimento de consciéncia critica e, consdgqmemte, as ansiedades trazidas pelo
mesmo.

As unidades elaboradas, portanto, estdo diretamelaigionadas a area de saude e
ao bem estar de jovens e adultos que estdo inxiasdestudos no nivel de Técnico
Integrado ao Ensino Médio. O material € organizawhofichas que poderdo ser aplicadas
sem ordem pré-estabelecida. O programa selecioeadontra-se na tabela 2, abaixo,

juntamente com os temas das unidades e 0s obje@gnesmas:



39

TABELA 2:
Unidades e contetdos que compdem o Caderno Tematic

PROPOSTA DE TEMAS PARA O CADERNO TEMATICO PARA CURSTECNICO ACS - PROEJA

Unidade Conteudos Objetivos

1- Dinheiro e Saude Operagdes comCompreender, aplicar e resolver as operacdes damdi
numeros decimais subtracédo, multiplicacéo e divisdo de numeros d&sim

2- NUmeros e Porcentagem e Ler e escrever grandezas.
operacoes: leitura e escrita de Compreender o conceito e as representacdes de
contextualizando nameros porcentagens.
saberes Resolver situacbes-problema envolvendo porcentagens
3- Analisando os Leitura e escrita de Ler e escrever grandezas.
nameros da gripe  numeros, Média Compreender o conceito e a aplicagdo de média
suina aritmética aritmética.
Calcular médias aritméticas.
4- Conhecendo a Leitura e Diferenciar as unidades de medidas.
obesidade através interpretacao de Transformar as unidades de medidas.
dos nameros gréficos e Ler e interpretar tabelas e gréaficos estatisticos.
grandezas Conhecer, compreender e aplicar os diversos ggafico
estatisticos.
5- O aquecimento  NUmeros inteiros, Conhecer a notacéo cientifica.
global em nimeros razao e propor¢ao Comparar e operar com nameros inteiros.

Introduzir ao ambiente do aluno situagdes-problema
envolvendo razdes e proporgoes.

6- Fracdes de saud Fracbes Ler, compreender e comparar fracoes.
para uma vida Dominar as opera¢des envolvendo fragcoes.
melhor Compreender e aplicar o conceito de fracdes

equivalentes.
7- Desvendando Razao e propor¢cdo, Compreender as definicdes de razéo e propor¢cao, bem
bulas de sequéncias como suas propriedades.
medicamentos numericas Diferenciar grandezas diretamente e inversamente
proporcionais.
Resolver situagdes-problema em que se apliquera regr
de trés.
Oportunizar a discussao sobre sequéncias.
8- Saude em sdlido: Geometria espacic Reconhecer os sélidos geométricos e identificas seu

geométricos elementos.
Calcular area de figuras planas e o volume dodasli
estudados.
9- Conhecendo a Coordenadas Compreender a representacdo no plano cartesiano.
realidade do PSF no  cartesianas e Localizar pontos no plano cartesiano e aplicar essa
Brasil nocoes de andlise representacao a situacdes cotidianas.
combinatoria Resolver situagdes-problema envolvendo nocdes de
analise combinatoria.
10- Em funcao da Funcbes Compreender o conceito de fungéo.
saude das criancas Tracar e interpretar o grafico de uma funcéo.

Encontrar os intervalos de crescimento, decres¢oren
as raizes de uma funcéo.

PROJETO: Unidades de Organizar e registrar as ideias, construir e aaralis
Matematica e a medida, gréficos criticamente.
salde das criancas  coordenadas,
porcentagens,

graficos e funcao.

Fonte: Caderno tematico
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Pretende-se, por meio da organizacao destas usidaagorcionar ao educador a
possibilidade de criagdo de novas investigacOegerienentacoes, relacionando diversas
disciplinas, como Fisica, Quimica, educacao figo#re outras, de forma a contribuir para
a formacéo do desenvolvimento democratico do allimBROEJA, como cidadéao critico e
consciente, como afirma Skovsmose (2001).

Para a elaboracdo desta proposta de Caderno Temétiosultamos, além da
bibliografia ja apresentada, alguns materiais didat como, por exemplo, Dante (2008),
lezzi, Dolce e Machado (2000), Grasseschi, Andrett&ilva (1999), Brasil (2008b),
Gomesetal (2007a). A respeito deste tipo de consulta, Fen§2007) afirma ser pequena
a producdo didatica para ensino de Matemética pdfae aqui, especialmente para o
PROEJA, tem-se como alternativa “recorrer a materigue, embora elaborados
originalmente visando o publico adolescente ou noesrfantil, podem ser adaptados ao
trabalho com alunos adultos.” (FONSECA, 2007 p.100)

4.1 O material do aluno

A partir dessa realidade, foi criado um cadernoMigematica que fornecesse
elementos para a formacéo integral do estudan@udsp Técnico em Agente Comunitario
de Saude — PROEJA. O Caderno Temético foi nomeawho ¢Saude e Nameros”, tendo
CcOmo proposta aproximar os jovens e adultos doartdescolar e do mundo do trabalho,
especificamente relacionando a Matematica a arsautde. Conhecimentos relacionados a
atuacdo do Agente Comunitéario de Saude e a conumislerdo abordados por meio de
textos e reportagens que possibilitardo o trabaltvm investigacbes e resolucdo de
problemas.

Foi proposto, entdo, um material flexivel a criagd® novas investigacoes,
resolucao de problemas e experimentacdes, sobpagtaointerdisciplinar, envolvendo as
mais variadas disciplinas, procurando trazer parsala de aula do PROEJA: “uma
experiéncia em profundidade, uma oportunidade daexer e delinear as dificuldades, de
conhecer as capacidades e limitacbes do conhednmeatematico que 0s estudantes
possuem.” (HUAMAN HUANCA, 2008, p. 4).
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Neste Caderno Tematico, as unidades séo iniciamsdeitura de textos atuais da
area de saude, objetivando uma reflexdo a resgeiteem estar da populagéo brasileira.
Esta estratégia visa a incentivar e valorizar otb@e leitura e escrita dos estudantes, bem
como aproxima-los dos meios de comunicacdo. Osdarttigam alunos e professores a
um conhecimento interdisciplinar e a uma acdo payan a comunidade escolar,
caracteristicas do trabalho do Agente ComunitaiSalide.

Outra preocupacao apresentada foi a de buscarizzlatiferentes géneros de
linguagem, a fim de apresentar as informacfes da de saude de forma variada e
contextualizada, aproximando-as dos conhecimentagemdticos. Neste sentido,
Schneuwly e Dolz (1999) destacam a importanciagiesque incentivem a produgéo,
compreensao, interpretacdo e/ou memorizagcao dewtiés conjuntos de enunciados orais
ou escritos para oportunizar diferentes acdesrdpidigem. Essa variacdo de géneros de
linguagens fica mais evidente, quando verificamdssaibuicdo das unidades do Caderno
Temaético entre os géneros de linguagem utilizadasua construcdo (TABELA 3):

TABELA 3:
Géneros de linguagens predominantes nas unidadeadirno Tematico
Unidade Géneros de Linguagem

1- Dinheiro e Saude Panfleto publicitario
2- Numeros e operacfes: contextualizando Noticia de site
saberes
3- Analisando os numeros da gripe suina Noticiedista
4- Conhecendo a obesidade através dos Noticia de site e Texto historico
nameros
5- O aquecimento global em nimeros Noticia deeshBlsica
6- FracOes de saude para uma vida melhor Receita
7- Desvendando bulas de medicamentos Bula de remédi
8- Saude em solidos geométricos Texto narrativo e Texto informativo
9- Conhecendo a realidade do PSF no Brasil Nalieisite e mapa
10- Em funcéo da saude das criancas Texto Informativo
Encarte Poesia

Fonte: Caderno Tematico

Para efetivar o trabalho a ser desenvolvido nesgerial, ele foi subdividido em
secfes que permeardo todas as unidades, iderdg#icathda uma, com um icone
correspondente (TABELA 4):



) TABELA 4.
Icones e nomes das sec¢fes que compdem o Caderdidem
AS SECOES
icone Nome
N\ /
YA /7]

Discutindo o texto

Atividades

Dialogando com outras areas do

conhecimento

Dialogando com a Matematica

Ampliando os conhecimentos

Investigando com ajuda da tecnologia

Projetos

Fonte: Caderno Tematico
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A secédo “Discutindo o texto” propde uma ampliac@s dleias apresentadas no
texto inicial de cada atividade. Conforme afirmbidener (2004), a leitura realiza-se
plenamente quando se € capaz de interpretar assegpacdes emergentes do texto, da
palavra, do simbolo ou do mundo.

Portanto, a partir da leitura do texto e da saagho das questbes desta secao, o
aluno podera analisar criticamente o tema e relaeio com as situagbes do mundo
moderno, em especial com seu municipio e seu atebikntrabalho. Com esta proposta,
espera-se que o estudante tenha uma melhor viséealkidade e, consequentemente, do
assunto estudado na unidade, pois embasado nogcooehtos de Freire (2001), “a
leitura do mundo precede a leitura das palavra@=REIRE, 2001, p.11).

Na etapa seguinte, “Atividades”, o estudante estargliando seus conhecimentos
matematicos por meio da resolucao de situacdedegmabextraidas do texto inicial e da
pratica de um Agente Comunitario de Saude. Coreofoly com essas idéias, Klesser

afirma que:

Em uma metodologia centrada na resolucdo de prallem aluno tem a
possibilidade de colocar em acdo seus conhecimeatodesenvolver a
capacidade para ler e gerenciar informacdes exyweads diferentes maneiras,
ampliando sua visao acerca da Matematica. (KLES2B64, p. 113).

A abordagem interdisciplinar € um dos focos da pstp desse material e esta
ressaltada na secdo “Dialogando com outras areamwecimento”. Sendo assim, foi
criada uma secao especifica para propiciar umgbabmtre varias areas do conhecimento,
a Matemética e a saude. A partir dos questionarmapcesentados, poderdo ser criadas
novas atividades e projetos de intervencdo, cordoalgumas indicacdes contidas nas
fichas do professor. Nessa perspectiva, Fonsec@7)28ssegura que este tipo de
abordagem ajudaria na construcéo de novos instteiengnitivos e novos significados,
por meio do cruzamento de saberes traduzidos hmgdidna discussao das divergéncias e
confluéncias, ultrapassando as fronteiras entdesagplinas.

E interessante, assim, que, antes de iniciar @ltralcom cada unidade, haja uma
discussdo com os demais professores do curso, @efique o didlogo entre as disciplinas
ocorra de forma continua e produtiva: “O ensinoMbtematica, portanto, deve criar
condicbes para que o aluno reconheca sua capactadesonstruir conhecimento e

proceder continuamente como pesquisador.” (Klis@0&4, p.203).
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Para efetivar o trabalho com a Matematica, foiuftd a se¢éo “Dialogando com a
Matematica”, que apresentard orientacdes e, enidseguividades a serem exploradas por
professores e alunos, com o0 objetivo de permitia taprendizagem significativa dos
conteudos apresentados, tomando como meta a ataf@e matematica do jovem e
adulto, que, conforme Klisener (2004), se da pao i@ entendimento e da compreensao
do que se |é e se escreve em Matematica, incluisdooctes iniciais de Aritmética,
Geometria, l6gica e Algebra, sem perder a dimeseéil e cultural do processo ensino-
aprendizagem. Esta concepcédo é reformada por Foii2807) que considera “o ensino
aprendizagem da Matemética na EJA como um proadissarsivo, de negociacao de
significados constituidos na relagdo com o objesocebido, destacado, re-enfocado pelo
sujeito” (FONSECA, 2007, p.86).

Apoés o dialogo com a Matematica, € sugerido o apaddmento dos conceitos
abordados por meio de atividades a serem desedsslypelos estudantes na secéo
“Ampliando os conhecimentos”. Aqui, 0S estudantesid um espaco para retomar,
verificar e exercitar os conhecimentos matematiasalhados anteriormente, por meio de
uma metodologia que possa, de acordo com Klesf06)2 “sustentar-se em acdes que
envolvessem o0 aluno ativamente no processo de dmtedesafiando-o a formular e
reformular hipéteses e verbalizar suas concepcéexcan do que estd sendo proposto —
acOes importantes na construgcdo do conhecimentenmatico.” (KLESSER, 2006, p.
113).

Segundo o Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2003),principios e
concepcOes desta modalidade tém, como objetivajifleaos estudantes jovens e adultos
a insercdo no mundo do trabalho e, consequentepmenieundo globalizado. Pretende-se,
entdo, com a sec¢ao “Investigando com a ajuda daltegia”, levar para a sala de aula de
Matematica a possibilidade de incorporacdo da tegr ao cotidiano destes alunos.
Nela, os estudantes terdo contato direto com al@ga, utilizando a calculadora e o
computador, utilizando varias de suas ferramergasog¢ por exemplo: softwares, planilha
de dados, sites, videos, e-mails etc.

Segundo Abrantes (1996), as atividades com a Méiandevem ter significado e
reter o interesse do aluno. Nesta perspectivayense este material com a secéo Projeto,
gue traz um projeto a ser desenvolvido durantemeste ou ano letivo.

O autor ainda ressalta as contribuicdes evidengiaddrabalho com projetos: “[...]
(I) assumir responsabilidades, (II) trabalhar deloncooperativo e (Ill) enfrentar situacdes
que requerem persisténcia.” (ABRANTES, 1996, p.42).
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Nessa parte, entéo, é realizada uma proposta abeda o aluno se torna ator da
sua propria formacdo, conquistando sua autonoméamnpliando seus conhecimentos

matematicos e do mundo do trabalho.

4.2 O apoio pedagdgico ao professor

Além do material do estudante, é proposto o Cadeéon®rofessor, apresentado em
forma de CD. Neste, encontram-se, além das atigglagpresentadas no material dos
alunos, fichas com orientagcbes metodoldgicas nefiesea cada unidade. Sdo também
disponibilizados videos selecionados para ampligg&oconhecimentos apresentados em
cada unidade e dois softwares livres para uso denties e discentes: Winplot e o
Geogebra Neste formato, permite-se ao professor reprodagatividades para um maior
namero de turmas ou alunos, além de criar novaisiaties a partir das ja existentes.

Para auxiliar o trabalho do professor, ao finakdda atividade, sdo apresentadas
algumas orientacbes metodoldgicas (TABELA 5), paiande uma ficha denominada
“Conversando com o educador’, a fim de contriburap a organizacdo e o

desenvolvimento de seu trabalho em sala de aula.
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TABELA 5:
Ficha de Orientacdes Metodoldgicas

Conteulido

Metodologia

Tempo estimado

Orientacoes

Complementares

Avaliacao

Observacgoes

Bibliografia

Apresenta o tema matematico que norteia as disesissO
propostas na unidade. A ficha podera abordar outros
contetdos, mas aqui o professor pode verificarircipal
tematica da unidade

Sugere alguns procedimentos que podem facilitar e
enriquecer o trabalho na sala de aula.

Como em toda disciplina, é necessario planejampadepara
gue a unidade seja executada por completa. Comraagao
deTempo Estimadq o professor pode utilizar-se do material
em cursos bimestrais, modulares, semestrais ousarsgm

prejuizo para o aluno e para o registro escolar.

Apresenta propostas de novas atividades e dinamdessla
de aula, a fim de enriquecer as aulas de Matematica

integrando-as ao trabalho com outras disciplinas.

Avaliar € uma forma de acompanhar o jovem e aduticseu
processo de aprendizagem. Portanto, no topialiacao,
sdo sugeridas diferentes formas de avaliacdo du®lmos
abordados na unidade trabalhada.

Traz a explanacdo de algumas secfes, quando mazessa
indicacdo alguns videos, links e softwares que ndade
contribuir para a ampliacdo das discussbes sobtema

proposto na unidade.

Ao final das orientacbes, é apresentada uma listade

outros materiais, como livros, periodicos, sitagresoutros,

Fonte: Material para o professor — CD Salde e Nosner

Essas fichas de apoio metodoldgico, inicialmemstruturam o trabalho do

professor, dando maior seguranca em um primeirdatmrcom um material didatico
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diferenciado e contextualizado. Posteriormente, rtaop@zam a criacdo de novas
possibilidades de utilizacdo e organizacdo de nowet®dologias a partir do material ja
existente.

Formulada a proposta deste material didatico, tes® fundamental passar a
proxima etapa: o contato dos estudantes com este recurso para 0 ensino da
Matematica, a fim de verificar a opinido dos estiea sobre o mesmo e,
consequentemente, fazer as devidas sugestdes.
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5 APLICACAO E ANALISE DAS ATIVIDADES

5.1 Selecionando sujeitos e métodos

Para aplicacdo das atividades, foram escolhidas tlwemas do curso de Agente
Comunitario de Saude na modalidade PROEJA do IBudteste de Minas — Campus Rio
Pomba, campus pioneiro na implantacdo deste cuwsestado de Minas Gerais: uma
turma cursando o 2° periodo e a outra 0 4° quartdltimo periodo do curso,
respectivamente com 18 e 24 alunos frequentes.

Esta escolha se deu a fim de permitir uma visac ramipla da aplicacdo das
atividade (visto que foi aplicado para duas turmiasintas: uma que estd comecando o
Curso e outra em etapa de concluséo), bem comeitagio e adequacdo das mesmas a um
publico mais heterogéneo.

A instituicdo onde ocorreu a aplicagdo possui latdoio de cinco laboratorios de
informatica, equipamentos de projecdo e uma coag#n especifica para area de
Matematica. O curso de ACS possui dez professssgjo um deles o coordenador do
curso, todos com graduagcdo e pos-graduacdo, poednum destes possui formacao
especifica para EJA ou PROEJA.

A aplicacdo das unidades teve como proposta namaaal trabalho coletivo, a
interdisciplinaridade e a resolucéo de problem&smgdo proporcionar aos estudantes uma
visdo aplicada e critica do conhecimento matematiexionado a area da saude.

Para a coleta e analise de dados, durante a égickas atividades, foi utilizada a

técnica de observacdo, embasada em Ludke e Ar2B6)(lgue afirmam que:

A observacdo direta permite também que o observeldegue mais perto da
“perspectiva do sujeito”, um importante alvo nardagens qualitativas. Na
medida em que o observador acompaith#oco as experiéncias diarias dos
sujeitos, pode tentar aprender sua visao de musto¢ o significado que eles
atribuem a realidade que os cerca e as suas E@gies. (LUDKE e ANDRE,
1986, p.26).

Nesta perspectiva, 0 mais importante é a reagdeciado e a atitude dos estudantes

diante das situacdes-problema apresentadas. Roprégiivn de tornar a observacéao valida e
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fidedigna, foram feitos um planejamento e uma fiphea o registro das observacées no
formato de diario de campo (ANEXO D).

Para aplicacdo e posterior coleta de dados, eimi@m selecionadas trés unidades:
a unidade 4 — Conhecendo a obesidade através du=rog) a unidade 7 — As bulas e a
Matematica, e a unidade 9 — Conhecendo a realdiaé®SF no Brasil.

Ao final de cada um dos encontros, as atividadesifaecolhidas e posteriormente
analisadas uma a uma, com 0 objetivo de se obtieresadetalhes sobre a compreensao

dos estudantes acerca do estudado.

5.2 Relatos e analise das aplicacdes

5.2.1 Unidade 7: As bulas e a Matemaética

A primeira unidade aplicada no 2° periodo do cufsxnico em Agente
Comunitario de Saide — PROEJA foi “Desvendandowasbatravés da Matematiéa”
Esta unidade é iniciada com a apresentacdo de imagd® do cotidiano de um agente
comunitario de saude e, a partir dela, o aluno rdegpa com a leitura de uma bula de um
medicamento. A unidade, além de apresentar um u@a novo, comum as bulas de
remédios, explora os conteudos de razdo e propotgéddades de medida, fracbes e
operagBes numéricas, por meio da leitura individimaltexto, da socializagdo de ideias
centrais e do trabalho coletivo na resolucdo dblpnoas.

ApoOs apresentar a bula do medicamento, a secaoutiyido o texto” questiona os
alunos sobre os seus habitos de leitura de bulasngortancia disso. Em seguida, 0s
estudantes sdo convidados a auxiliar a personadéudi€, uma agente comunitaria de
saude, resolvendo problemas envolvendo as operdgdsisas, razdo e proporgao,
multiplos e unidades de medida, sempre levandoa@mideracdo as regulamentacdes da
area de saude.

Na secédo “Investigando com a ajuda da tecnologsgliéitado aos estudantes que
analisem criticamente o contetudo da bula e, emidgtacam a redacdo de um e-mail

* Esta unidade faz parte do Caderno Temaético e &naesa no apéndice A , no final deste trabalho.
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pY

destinado a empresa responsavel pelo medicamesta. dfividade tem como foco a
interacéo dos jovens e adultos com a tecnolog&lisguagem e suas possibilidades como
meio de informacé&o e comunicacao.

Ja a secao “Dialogando com outras areas do conéetminconvida os estudantes a
mostrar em sala de aula um pouco de sua individthddi, trazendo para socializagdo uma
bula de um medicamento utilizado pela sua familia.

Para finalizar a unidade, a secdo “Dialogando coiMasematica” introduz os
conceitos de grandeza, razdo, proporcdo e suasriguages, grandezas direta e
indiretamente proporcionais, seguidas de atividada®blemas a serem resolvidos. Nesta
secdo, 0s conceitos, aplicacdes e discussOes odbsdas entre alunos e professor
consolidam a apropriacdo dos conhecimentos matersati

Esta aplicacdo se deu no dia 12 de maio de 20EOuypargrupo de 13 estudantes,
organizados em 5 duplas e um trio. E interessasaltar que os estudantes mais jovens
reuniram-se entre si, ndo formando dupla com os r&hos, como mostram as figuras 1
e 2, abaixo. Sobre esta organizacdo, Gomes (2@@#&taca que “os jovens e adultos, em
toda e qualquer sociedade, vivenciam multiplageretites experiéncias sociais e humanas
(...) Esse processo esta intimamente relacionadoace@ivéncia do seu ciclo/idade social
de formacé&o.” (GOMES, 2007b, p.87).

Figura 1: Aplicagao da atividade no 2° periodo B®OEJA em maio de 2010: interacéo de estudantes mais
jovens

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 2: Aplicacédo da atividade no 2° periodo B®OEBJA em maio de 2010: interacdo de estudantes mais
velhos

Fonte: Dados da pesquisa

Logo ao iniciar a apresentacao dessa atividadeestudante se ofereceu para fazer
a leitura da bula e os demais mantiveram-se atentela. O vocabulario das bulas de
medicamentos ndo € comum ao cotidiano dos aluno®) mostra a reacao de um deles:

“Que coisa (a palavra blisteres) horrivel!” (Alunb)

Durante a leitura, houve interacdo entre os grugogradativamente, adaptacéo
com o vocabulario existente no texto. Ao terminggitura da bula, os alunos mostraram-
se preocupados com o registro da Matematica contidaproblemas apresentados. Um

deles indagou:

“Precisa fazer o esqueminha ou pode apenas colagasposta do calculo de cabeca?”
(Aluno 2)
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A fala anterior confirma a necessidade, expostaRomseca (2007), de procurar
compreender a logica propria dos procedimentostacfes matematicos adotados pelos

estudantes da EJA. Para ela:

Marcos sensiveis dessspirito na Educacdo Matematica, em geral, e na
Educacdo Matematica de Jovens e Adultos, em plamticsfo as investigacdes
sobre a producdo (escrita e oral) dos alunos,xébilidade mas exigéncias de
padronizacdo na expressao dos procedimentos matesyab incentivo a
apresentacdo de registros mais personalizadosm,erd#i maior relevancia
atribuida ao processo do que ao produto. (FONSRG®Y, p.79).

Foi permitido, portanto, o calculo mental ou escrias atividades propostas, nédo
nos preocupando com 0 uso correto da simbologianéica desde que as ideias fossem
apresentadas ao grupo. Verificou-se, assim, unesgis de um ambiente confortavel para
0s estudantes e interessante para a discussanvitiedas.

A medida que os estudantes expressavam suas ipei@ebeu-se que dos 13
estudantes presentes, 9 aplicavam mentalmente eiasidle proporcionalidade e

expressaram essas relacoes em frases simplesi€ usua
“Se 5ml é 12,5 g, 10 é o dobro, 25¢g. Entdo 30 é"{Alyno 3)

“Ah! E s6 multiplicar por 3"(Aluno 4)

bY

Porém, verificamos dificuldades relacionadas a ceensdo de unidades de

medidas, suas comparacdes e transformacdes, cendarmdagacoes abaixo registradas:
“Entdo ml é igual a grama?” (Aluno 1)

“Em um ml ha 20 gotas? Entéo para tomar 5 ml tepée tomar o frasco todo” (Aluno 4)

A partir dessas indagacgdes, notou-se a necessigdad@arte dos estudantes, de
vivenciar as situagdes envolvendo as unidades delmapresentadas.

Assim, no laboratério de Quimica da instituicaajase encontrados instrumentos
que permitiiam a concretizacdo das ideias e, cuesdgemente, as repostas para 0s
guestionamentos levantados pelos estudantes. Eoit@oyiado um e-mail ao professor da
disciplina de Quimica descrevendo o que acontexsmdicitando uma experimentagdo no
laboratorio como forma de esclarecer as duvidasssilpilitar uma aprendizagem mais

significativa. Este professor sempre demonstrondggreocupacao com a aprendizagem
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dos estudantes e apoiou prontamente a execucaexgesmentos interdisciplinares. A
esse respeito, no questionario de avaliacdo dédadi® (ANEXO E), o professor de
Quimica do curso em questdo ressaltou a importadeia experimentacdes na

aprendizagem dos estudantes, como se pode vesdhearo (FIGURA 3):

I- Quais as implicagdes desse tipo de atividade em sua disciplina?
A - 7 1 TP T MOS DO AUMD0
Nb GVImICA, opiE  £m \pRios MomEWTOS TRATAMOS DO /UMD

i % i .y g o o o n
- MICROSCOfIlD E pE  SITVALES ks DO COTHOMN0 M’N,; D,Ak; ?ﬁﬁ)’/@»
sho de grovee 1 mRRTAVCH MO FRIESSO D2 iy APREFSZRET

Figura 3: Resposta do professor de Quimica a quésta

Fonte: Dados da pesquisa

Ao ser questionado sobre sua opinido a respeito atiaglades, o professor
destacou a possibilidade de aplicar a atividadepeeue necessario, conforme indicado

na figura 4:

3- U que vocee achou das atividades?

5, . - S e _ Yy = Al Al SRS Wadr 73
N5 ATivtwes sk i simPas excoulo £ DIRIL ESCARETEDORIS (IR O _—
Devehipm SER EXECUTADES SEMRE QU pas/usl

Figura 4: Resposta do professor de Quimica a quésta

Fonte: Dados da pesquisa

Na semana seguinte, os professores de Matema&foé@ca levaram a turma para
o laboratério para investigarem suas indaga¢cfe® solguantidade de gotas contidas em
1ml e a diferenca entre 1g e 1 ml, por meio de ex@mtacoes coordenadas pelo professor
de Quimica e acompanhadas pelo de Matematica. réasaltar que este foi o primeiro
contato da turma com o laboratorio de Quimica g#tuicdo, permitindo aos estudantes
um olhar mais amplo sobre a disciplina e a adaptagin um ambiente de pesquisa e
experimentacao.

Com o auxilio de uma pipeta de 1ml e um copo conaag professor propds aos

alunos a contagem do namero de gotas contidas dnirlcralmente, ele colocou a ponta
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da pipeta dentro de um copo com agua e sugou pateoddela a agua até que atingisse a
marca de 1ml, em seguida, a retirou do copo eplenee, permitiu a queda das gostas. Os
alunos foram contando as gotas até que terminassgua da pipeta. Em seguida o
professor repetiu o experimento por mais duas veze®s alunos encontraram
respectivamente: 20, 20 e 22 gotas.

No segundo experimento, o professor colocou 1 mlagaa em um copo
transparente e colocou uma colher de farinha salivelanca digital. Em seguida, pediu
aos estudantes que prestassem atencdo aos numerapageceriam na tela da balanca.
Lentamente, ele retirou pequenas quantidades i daaité que a balanca marcasse 1g. Ao

final dessa pratica, alguns estudantes exclamaram:

“Hum... séo coisas bem diferentes... até os aparette medicdo sao diferentes...”

Nestas simples experimentacdes, percebeu-se arténp@a do trabalho
colaborativo (FREITAS, 2009) e da interdisciplin@de no ambiente escolar, que, de

acordo com Tomaz e David (2008):

[...] criam-se novos conhecimentos que se agregyaada uma das disciplinas ou se
situam na zona de intersecdo entre elas, partiredointeracdes dos sujeitos no
ambiente e de elementos de uma pratica comunicqti®eeles desenvolvem entre as
disciplinas, mas ndo sdo necessariamente conhdosnenerentes as proprias
disciplinas que se desenvolvem automaticamente,evelia dos sujeitos. A
interdisciplinaridade, assim, € analisada agdio dos sujeitos quando participam,
individualmente ou coletivamente, em sistemas atiters. (TOMAZ e DAVID, 2008,

p. 27). (Grifo do autor)

Ainda a este respeito, o professor de Quimica cegiae este trabalho deve ser
vivenciado pelos professores como uma ferramenga aquntribui para o processo de

aprendizagem, como se verifica na figura 5, a segui

2- Qual a sua opinido sobre o trabalho interdisciplinar e a proposta de uma aula regida por dois

Hp
ou mats professores?
Alﬁiﬂi?ﬁg DISCIPLi ¥AS  SE CrUzaM  EM DETER MIMVARE MOMEV 103, FESTA

FORMA 41V [EaDISCIPLMAL DAE  PODE SER U PERKAMEVTA MO PRCCES SO 11 APEEH..
i.)-,z heeh , PoiS TORNA POSSIEL 4 APLICACAD DE 4levhs CONTERIOS
| EANBE M J 5 s L
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Figura 5:Resposta do professor de Quimica a quéstao

Fonte: Dados da pesquisa

Assim, verificou-se a possibilidade de criacdo ddras experimentacdoes e
atividades interdisciplinares distintas das progpogielo Caderno Tematico, fator favoravel
a criatividade do professor e a liberdade de agém como as interacbes com 0s sujeitos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Para analisar acerca da percepcdo dos estudaries asainidade proposta, foi
solicitado que eles escrevessem na ultima folhatdédade sua opinido sobre a aula
desenvolvida e, consequentemente, sobre as atddadalizadas. Para isso, a
pesquisadora escreveu no quadro a seguinte perdgntue vocé achou do material?”.

Eis algumas das respostas colocadas pelos alult®dRAS 6 e 7):

O grar Vol ochow oo malintal?
R:MWWMJWAW%WWM@K’
fogen condos .

Figura 6: Resposta do aluno 2 a questdo proposta

Fonte: Dados da pesquisa

Upn f A %Wﬁ i afp nanolon Jrmadipd Fica ;2

Figura 7: Resposta do aluno 3 a questao proposta

Fonte: Dados da pesquisa

Nessas colocacbes acima, o0s estudantes destacammpartancia da
contextualizagdo da Matematica, indicando que 0 € comum em seu cotidiano
escolar. Kuenzer (2005) destaca que a Matematiga alsompanhar as mudancas geradas

pela globalizac&o e pelas tecnologias de informad@eendo ser vista com possibilidades
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de interligacdo com varias outras disciplinas, cdormna de tratamento de problemas
reais, levando o aluno a uma aprendizagem coniezdda, inserindo-o na sociedade e no
mundo do trabalho, como ja discutido anteriormentemo € corroborado pelas seguintes

colocacdes feitas por outros alunos (FIGURAS 8 e 9)

M qui i pehou de roebuad’
Owimin, umistudyn, pooramsorde symmma. Ohiviolole

Figura 8: Resposta do aluno 4 a questdo proposta

Fonte: Dados da pesquisa

‘U&&\m wiv‘»Wﬂmiﬁ ) "Jm WA p)bv\,(&o mu@‘m o oldo DJJ:& S

MNAat. B0 A \Wl.m &wu’l \\303,\_ gdwgﬁ_,\ Aok B MW“{(@

3 &’3\0‘ ot v Ao Ao \\Oﬁb\. Mo e Mo Sue

MWD 8 K’).KM}\O S QQ@& I DS&N)Q\%I R, M,

o tﬁm'mw@, \ & ;. AT s Y
Wwn Mg MAONA WA D AL, pN\JA/‘\)S\gs, QV@.

Figura 9: Resposta do aluno 5 a questao proposta
Fonte: Dados da pesquisa

Além do que ja fora colocado, pode-se verificars rabis relatos acima, a
aprovacao do material por parte dos estudantea smrferéncia construtiva no seu dia a

dia, favorecendo um dos principios basicos do PRO&uJer seja: a formacéo integral do

cidadéo.
Ao final da discussédo, um estudante pediu uma odgianidade para levar para

casa, mostrar para a esposa e guarda-la juntoasrasotacoes.
Todos os estudantes realizaram as atividades aeimedéles registrou insatisfacao

com o material.
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5.2.2 Unidade 9: Conhecendo a realidade do PSF madf

Como proposta de segunda aplicacéo, foi selecioaddl@idade 9 “Conhecendo a
realidade do PSF no Brasil” para ser trabalhada adurma do 4° periodo do curso de
Agente Comunitario de Saude — PROEJA do campu®&ioba. A atividade foi realizada
por dezessete estudantes, no dia 15 de maio de @@H2esseis estudantes, no dia 11 de
junho de 2010.

Esta unidade tem como objetivo apresentar aos adesl 0 plano cartesiano,
possibilitar sua compreenséo, a representacdcabziacio de suas coordenadas, além de
desenvolver o raciocinio combinatorio por meioekolucéo de problemas.

A escolha por trabalhar com essa unidade se des ap@squisa dos planos de
cursos arquivados na coordenacao geral de ensi@ahpus Rio Pomba, onde verificou-
se que a turma ja possuia conhecimento de funcéepritheiro e segundo graus,
favorecendo a recordagdo do conteudo de coordepadasianas e a visdo aplicada deste
a atuacdo de um agente comunitario de saude pordoeanaterial proposto. Além disso,
segundo o programa analitico, o préximo conteudsea ministrado seria Analise
Combinatéria, tépico abordado em trés atividadesunidade proposta, permitindo ao
professor introduzir o raciocinio combinatoério roncipio fundamental da contagem por
meio deste material e, consequentemente, aproforalgartir da interacdo dos estudantes.

A atividade € iniciada com um texto jornalisticayde s&o apresentados dados
estatisticos sobre a realidade das equipes do RSBrasil. A partir dos dados
apresentados, os alunos sao levados a calculaasnédiméticas e porcentagem na secao
“Discutindo o texto”. Nas “Atividades” os estudamf@odem visualizar e investigar o mapa
da cidade de Rio Pomba e sua divisdo em trés postastuacdo. A partir do mapa,
portanto, sdo propostos trés problemas relaciorattsalizacdo no plano cartesiano e trés
problemas de raciocinio combinatdrio.

Na secdo seguinte, promove-se um didlogo com odaness do conhecimento,
permitindo uma reflexdo sobre a atuacdo do agemtmuwitario de saude, a relacdo do
namero de agentes com o numero de habitantesvestimento financeiro nesta area.

Em “Dialogando com a Matemética”, sdo apresentadaonceitos, nomenclaturas

e caracteristica do plano cartesiano e de suadaaadas.
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Finalizando a atividade, os estudantes sdo convgdal investigar o plano
cartesiano por meio do softwa@eogebra reproduzindo pontos, calculando distancias,
construindo poligonos e verificando regularidades.

Para o inicio dos trabalhos, o material foi distitlo individualmente aos
estudantes e estes tiveram a liberdade para saizageam em equipes ou n&o. Foi
solicitado que um estudante fizesse a leitura d#ade. Os demais alunos acompanharam
a leitura do texto feita pelo colega. Durante tutai foi observada grande dificuldade dos
estudantes na leitura das quantidades apresentadasespecial das representacfes
decimais como, por exemplo, 5,3 mil municipios. P@&io da intervencdo do professor,
foi possivel proporcionar aos alunos uma revis@&abmceitos de ordem, classe, nimeros
decimais e suas diferentes representacdes, a fisan@ as duvidas levantadas pelos
alunos a respeito da representacdo decimal. Oslaggts ficaram surpresos com 0s
valores trazidos pelo texto e com a ampliagdo eotstdas funcbes e aplicagbes das
politicas de saude familiar no Brasil.

Ao iniciarem as questdes de calculo, percebeu-se api estudantes tiveram
necessidade de resolver as simplificacdes ou c&ladmplexos por meio de contas ou
processos de proporgédo, como se pode verificaamatscoes abaixo (FIGURAS 10, 11 e
12):

Figura 10: Resposta do aluno 6 a atividade
Fonte: Dados da pesquisa

34000

Figura 11: Resposta do aluno 7 a atividade
Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 12: Resposta do aluno 7 a atividade

Fonte: Dados da pesquisa

Nota-se que os estudantes passam a se apropmnavae estratégias de processos
escolares matematicos, mas sem abandonar as giagsat experiéncias adquiridas

anteriormente, conforme o didlogo abaixo:

Aluno 8: Ah.... 186.000.000 : 6000... 18 : 6 =8 €6 = 1, entédo é 31.

Professor: E os zeros?

Aluno 8: E s6 contar... 6 zeros, tira 3, sobra Bta& 31 com trés zeros... é
31.000.

Ao transpor a primeira pagina da unidade estudadayma transformou-se ao
visualizar o mapa da cidade local. Todos os alvesislentes em Rio Pomba procuravam a
localizac&o de seu trabalho, de sua residénciapmasmidades e tentavam inserir ali as
caracteristicas locais que conheciam como pracadpvias etc. Isso ocorreu,
possivelmente, porque a situacdo apresentada widade trazia significado para os
estudantes, possibilitando, assim, uma interacéie eltes e o material, conforme afirma
Frankensteirapud Silva (2007): “o conteudo de uma educacdo paranaaiéncia critica
deve ser desenvolvida pela busca com os estuddeteteias e experiéncias que déem
significado as suas vidas.” (SILVA, 2007, p.56).
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Ainda nessa perspectiva, Cabral (2007) destaca @oriéncia de se trazer
problemas da realidade do aluno para o contexmwas@ara que nao se corra o risco de
trabalhar com falsos problemas e, assim, mais w@naaprisionar a Matematica a escola,
afastando os jovens e adultos de sua aprendizag@nificacao.

Para a interac&o dos estudantes provenientes @ datalidades, sugere-se que o
professor solicite, como atividade extra-classe, gjes tragam o mapa de sua cidade para
ser socializado junto a turma. Outra sugestdo deidade interdisciplinar € a
representacdo, por meio de mapas ou maquetesidddes onde residem os estudantes e,
consequentemente, as areas de cobertura do seus BS$a atividade pode ser
desenvolvida pelos professores de Geografia, AB@3de e Matematica.

As atividades relacionadas a localizacdo dos patosalude no plano cartesiano
foram realizadas com prontiddo e interesse poe as$ alunos, porém, verificamos pouca
atencdo dos alunos a notagdo das coordenadasrdpdaselogo no exercicio niamero 1,
visto que quinze dos dezessete estudantes nadraemns as coordenadas utilizando os
parénteses, conforme foram apresentadas outrader@mlas no enunciado do exercicio,

como observamos na figura 13, abaixo:

1) A agente comunitdria Lucia atende a drea delimitada pelo poligono formado pelas
coordenadas (1, B), (1, H), (3, E), (3, H). A qual posto ela pertence?

Qb
\ O ; . ] i 5

\ *\TQJCT‘* ~\ /

2) Carlos atende ao bairro Sfo Manoel, referente ao Posto vermelho. Quais seriam as

coordenadas do poligono que limita a sua area de atendimento? 11 F’ L’ E‘ ‘)> F,‘ '7) 2

3) Julio atende ao bairro Santa Helena, referente ao Posto verde. Quais seriam as

coordenadas do poligono correspondente a sua area de atendimento? 5 0 / gé; é D/ & é

Figura 13: Questdes 1, 2 e 3 resolvidas pelo auno
Fonte: Dados da pesquisa

Percebemos que a notacdo acima ndo € a represefbagi@l de coordenadas
cartesianas, mas possibilita a localizacdo e acogpreensdo por parte dos sujeitos. Este
tipo de notacdo esta presente em outras areas rmea@gmento como a Informatica
(planilhas) e Arquitetura (cad). A esse respeitondeca (2007) destaca que as
flexibilizacbes nas exigéncias de padronizacdo maressao dos procedimentos
matematicos sao marcos sensiveis da Educacdo Mmi@reada Educacdo de Jovens e

Adultos. Entretanto, seguindo as orientacfes dd$sRT999), deve-se incentivar o aluno
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a expressar-se oral, escrita e graficamente emcéids mateméaticas e valorizar a precisdo
da linguagem matematica. Nesta perspectiva, a deidatoma a notacdo formal das
coordenadas cartesianas na secao “Investiganda epuda da tecnologia”.

Conforme mencionamos anteriormente, a unidade ptapestava adequada ao
planejamento da série, possibilitando colocar asdastes no contexto do pensamento
combinatoério e permitindo ao professor aprofundaxperimental mateméatico de acordo
com o interesse dos alunos. Porém, ao iniciaremuastdes relacionadas ao principio
fundamental da contagem e o raciocinio combingt@soestudantes tiveram dificuldades
de compreensao do enunciado. Em um total de déeedsaos, doze tiveram dificuldade
em resolver as atividades, entrando em conflito asrdiversas respostas levantadas pelos
colegas. Apesar disso, quando foram incentivadegiatrar as possibilidades de duplas a
serem formadas pelos agentes comunitarios no pnabledmero 6, conseguiram

raciocinar e registrar corretamente, conforme destnado a seguir nas figuras 14 e 15:

6) No Posto Verde ha 6 agentes de satde para atenderem 3 bairros diferentes. De quantas
formas diferentes podemos organizar esses agentes em dupla?

Dialogando/com outras dreas do conhecimento:

Y I

Figura 14: Resposta do aluno 10 a questao proposta

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 15: Resposta do aluno 9 a questao proposta



Fonte: Dados da pesquisa
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J& na sec¢do “Dialogando com outras areas do conéetn’, os estudantes

discutiram sobre a importancia do trabalho no P8B mvestimento e trabalho continuos

na area de saude familiar, onde percebeu-se graatigidade dos estudantes em relacao

ao campo de atuagdo e ao mundo do trabalho em sfde eu estardo inseridos.

(FIGURAS 16 e 17);

% Dialogando com outras dreas do conhecimento:

¥ Ql;lal i o investimento médio da area de satde, por pessoa, no ano de 20077

30 pors oo
» Qual i‘a melhor forma de fazer o atendlmcnto em dupla ou individualmente? e,
Justifique.Q plirndll gt amndadinod M A #VVNKL PQO&

wﬁ% wne Ao psgte L Jen ' mo et -
ual a ﬂe {iéncia de visitagdo dos agentes comunitarios de saude a sua casa’ “
q vw}cvi Xeno s o

B P 8 mons o i
> Pe quls se Sua cid¥Tere esta%a a U na media nacional em relagdo aos

dados acima. €y, amecleoe

A 74

Figura 16: Resposta do aluno 9 a atividade

Fonte: Dados da pesquisa

i Dialogando com outras dreas do conhecimento:

> ( ual foi (Iii mvc‘Ostlmcnto médio da area de saide, por pessoa, no ano de 20077
- 2 ZC .

Q Az at ndH 1lento: em dl 1 ( Vl(i I 1e1
> ﬂ e ar (, (¢] 1(? ma de er o € Ipla )
l‘ LM, ‘ﬁjﬁ\ /Vﬁi‘ l C’h al 1t
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AALA KV W‘lmlvm, e
'V)“‘ccn uise seha Gd. Hm ’\gifkli‘%b " P ° Mm
se 'se sua Cida i "zumﬂ abatko Ou N3 Fedia nacional em relacio aos

dados acima. M‘m
Yoo Yelig,

i J\MC VLL ANEAGARL. O
i W"‘W‘/ﬂ- o v&n&z L rm 5 ffd% .

Figura 17: Resposta do aluno 10 a atividade

Fonte: Dados da pesquisa
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Atividades de carater investigativo que requerenomautonomia dos estudantes
ainda sdo pouco utilizadas nas aulas de Matem@&@ATE, BROCARDO e OLIVEIRA,

2005). Esse fato cria certa resisténcia, comoiganfos no relato a seguir (FIGURA 18):

83)—% ﬁmﬁ (/J'ALL ) s 1’ . oAl
U mos o Lonbucty nmfhor o 1/7%60 g ?na/ldévmw
Aorlim 20dtn e
gom\/ [ o0 Jucone. ks UWG/@/MJ‘ /Léo

achhan W 7@@% ﬁ/M Wﬂ/ﬁ{m ﬁ"f/&”m

Figural8: Colocacao realizada pelo aluno 11

Fonte: Dados da pesquisa

Diante do exposto acima, verifica-se que aulas @pas, onde o papel do
professor é repassar os conhecimentos e ao esturid@ apenas a funcdo de acompanhar
as explicacOes, assimilar os conteudos repassagpsaeluzi-los nos exercicios propostos
ainda esta muito presente na sala de aula.

Nessa turma, a aplicacdo do material obteve ced@téncia por parte de uma
dupla de estudantes que tem como uma boa aula demiiiica aquela de carater
expositivo, com conceitos e modelos escritos nadpyuntamente com uma lista de
exercicios a serem feitos, conforme as orientagdegrofessor, com o objetivo de estar

preparando o aluno para o vestibular e os conculsosercado de trabalho, como pode
ser verificado na figura 19, abaixo:

/706(_7€>z‘1 K{f,t’ﬁ’,;\f'{ "(:A:- 64 ¢ \/_ P fz o j\j G /j_ ,(/jfj LG /‘72,?/:‘}., 75‘"A‘

VEVE DO (Sl Urns Moo pmhng,

Figura 19: Colocacao do aluno 12 a questao proposta

Fonte: Dados da pesquisa

O modelo de ensino-aprendizagem requerido por estedantes vai em 0oposicao
a proposta de formacédo do PROEJA, citada por M@0@6), quer seja, de uma formacgao

na vida e para a vida e ndo apenas uma qualifichkgérercado, como aponta o autor:
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Assim, uma das finalidades mais significativas cl@sos técnicos integrados no
ambito de uma politica educacional publica deve aercapacidade de

proporcionar educacédo basica solida, em vinculeeiestcom a formacao

profissional, ou seja, a formacdo integral do eddoa A formacdo assim

pensada contribui para a integracdo social do ediacao que compreende o
mundo do trabalho sem resumir-se a ele, assim compreende a continuidade
de estudos. Em sintese, a oferta organizada serifaztada a proporcionar a
formacéo de cidadaos-profissionais capazes de emmger a realidade social,
econdmica, politica, cultural e do mundo do trabafrara nela inserir-se e atuar
de forma ética e competente, técnica e politicaeessando a transformacao da
sociedade em funcdo dos interesses sociais evodetespecialmente os da
classe trabalhadora. (MOURA, 2006, p.12).

Para finalizar essa unidade, na semana seguintestodantes foram levados ao
laboratério de informatica da coordenacdo acadénecMatematica, Fisica e Estatistica
(CAMFE) do campus, onde tiveram, a sua disposigate \e dois computadores com o
software Geogebrainstalado (FIGURAS 20, 21 e 22). Para uma melhtgracdo dos
estudantes com o programa, foi instalado, ainda,data-show para a reproducdo em

imagem ampliada das acdes executadas.

Figura 20: Aplicacdo da atividade no laboratériardermatica para o 4° periodo do PROEJA em jurdno d
2010

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 21: Visdo do laboratério de informatica dhieaa aplicacédo das atividades

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 22: Estudantes utilizando a folha de atdédae o softwar&eogebra

Fonte: Dados da pesquisa

Logo no inicio da aula no laboratério de informatipbde-se verificar a falta de

habilidade dos estudantes com o computador: qudimosouberam ligar o estabilizador,
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dois ndo sabiam lidar com o mouse, uma néo sabitadietras mailsculas e quatro nao
encontraram o botdo que ligaria a CPU.

Porém, a curiosidade dos alunos diante dos comatw@G&ogebrafoi crescente.
Os estudantes nao desistiram frente as dificuldgms contrario, comecaram a dialogar
com o0s colegas mais proximos, mostrando deternindrggbalho coletivo, fascinio pela
atividade e auto-estima. E importante ressaltar @usedida que os estudantes foram
interagindo com o computador, as dificuldades fosendo minimizadas.

Antes mesmo, porém, de iniciar a atividade, umadesite exclamou ao ver sua

tela repleta de pontos:

Eu quero apagar... s6 vai aparecendo... Ai meu Rieusau.... Aqui, Como eu faco

para apagar... (riso). Eu fui clicando e foi apaesxtio sem eu querer. (Aluna 5)

Frankenstein (2005) destaca, nesse sentido, gusietlade matematica das pessoas
pode ser um obstaculo para a Educacdo MatematigzaciPortanto, a fim de reduzir a
ansiedade causada pelo ambiente informatizadsufpmrido que os estudantes fizessem a
leitura das atividades em voz alta e que, juntags$em sua resolucédo das atividades
passo a passo.

Assim, logo na primeira atividade, os estudantesrdaram a notacdo de uma
coordenada e a distancia entre dois pontos. O @i ¢chamou a atencao dos estudantes
foi o fato de poderem movimentar os pontos inicalte inseridos no plano cartesiano e as
consequéncias dessa movimentacgdo, ja que as cadededo ponto, o seguimento de reta

formado e a distancia eram modificados (FIGURAS 23).
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Figura 23: Atividade realizada pelo estudante Lis&p a indicacdo do enunciado

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 24: Atividade da imagem anterior apds a mevitagdo do ponto A

Fonte: Dados da pesquisa
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Na atividade seguinte, cinco estudantes tiverarmouliifade em manusear o mouse e
representar o triangulo, porém, naquele momentegsjavam mais adaptados com o
ambiente informatizado. Percebe-se, com isso, qudeanologias de informacéo e
comunicacao (TICs) devem ser incentivadas e utitiganas turmas de EJA, conforme
indica o documento nacional preparatério a VI Caarfeia Internacional de Educacao de
Adultos (VI CONFITEA):

As TICs se espalham na praética irrecorrivel, mudaadida, as relacdes e as
l6gicas de apropriagdo do tempo e do espaco, aghbanetidos a novos
ordenamentos e apreensdes. Convive-se com assatdigwlogias, mas ndo se
abre méo das novas em todos os campos da vidaa sride evitar que novas
exclusdes sejam processadas. (BRASIL, 2009c, p.34).

Na atividade 8, € solicitada a criacdo de um p@tonde o aluno tem liberdade
para escolher suas coordenadas. Por meio do di@bgxo, verificou-se que alguns

estudantes nao sabiam lidar com esta autonomia:

Aluno 6: Qual é o ponto?

Aluno 9: N&o sei.

Professor: Vocé pode criar as coordenadas.

Aluno 6: Vou copiar do dela. (indicando a atividatitealuno 7)

Professor: Nao senhora.... O que forma uma cooddéna

Aluno 8: Dois nimeros, x e y.

Aluno 6: Entdo eu vou colocar 4 e 2. Vou colocavidgula 2...risos... vocé
(olhando para o professor) ndo quer deixar eu aoligual ao dela.

Nesse sentido, Freire (1996) enfatiza a importadai@emocracia e liberdade na
sala de aula, favorecendo a formacéo de um cideml@&rxiente e responsavel, capaz de se

reencontrar no aprendizado da autonomia.

O papel da autoridade democrética ndo €, transfana existéncia humana
num calendario escolar tradicional, marcar as $ighe vida para as liberdades,
mas, mesmo quando tem um conteldo programaticopprdeixar claro, com
seu testemunho, que o fundamental no aprendizadwmtetdo é a construgcéo
da responsabilidade da liberdade que se assumEIRER1996, p.58).

A esta altura da atividade, duas alunas ja haveidosda posicao de participantes

para serem colaboradoras da aplicacdo. Ao consegeguir as atividades sem maiores
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davidas, passaram a auxiliar os colegas mais paxxienaté repetir as explicagbes dadas
pelo professor, como mostra o didlogo a seguir:

Aluna 10: N&o... Vicentina... dois niUmeros... cen@la x e y. Abre parénteses,
um numeros, virgula, outro nimero.

Aluna 9: Da mesma maneira.

Aluna 10: Isso. Conseguiu?

Aluna 10: Olha o meu C onde é que esta ...rismlba. 0 seu...risos...

Aluna 11: O meu ta diferente.

Aluna 9: Cada um sera diferente, sédo pontos difesen

Vencidas as primeiras dificuldades, os estudam&saram a construgdo de
poligonos. Ao construirem o tridngulo, os estudanterificaram a diversidade de
tamanhos, coordenadas e localizacbes nas telascatoputadores, fato que gerou
curiosidade e levou quatro estudantes a movimentaeus vertices a fim de obterem

figuras diferentes das representadas inicialmente:

Professor: Agora vamos criar um poligono. Como \&an@r um poligono?
Aluno 9: Vamos no comando!

Aluno 7: Nossa... 0 meu esta tdo magrinho...(risoEu posso modificar o
tamanho dos lados?

Professor: Pode sim.

Aluno 7:Como?

Professor: Arrastando um vértice.

Aluno 6: Olha que legal!

A partir das falas acima, percebe-se que os eseglarieragiram com o software e
com a atividade. Henriques (2000) ressalta quedpaa pode trabalhar no papel usando
lapis e borracha, geralmente a analise é centranaaibjeto estatico, e o aluno se limita
aguele objeto sobre o papel, enquanto que nos atebieomputacionais, esta andlise se
torna mais abrangente, pois permite a manipulagétacem tempo real. O didlogo abaixo

evidencia, mais uma vez, a interacdo e dinamiaaipidas pela atividade nGeogebra

Professor: Para a gente concluir, 0 que serianbj@sos livres?
Alunos: E os pontos: A, B, C, ...

Professor: Quem criou os pontos?

Alunos: Nés.

Professor: O que seriam os objetos dependentes?

Alunos: Os lados e as distancias.

Professor: Por que eles sdo dependentes?

Alunos: Por que eles podem aumentar e diminuir.
Professor: De acordo com o qué?

Alunos: Com o mouse. Com 0S nossos movimentos. @enpontos e as
mudangas mudam quando a gente movimenta o0s pontos.



70

Ao final da atividade, o professor iniciou, orahtes uma revisdo das descobertas

e conceitos abordados durante a aula, como mosdigdogo:

Professor: O que podemos recordar dessa aula? Asdermdas séo
representadas por...

Alunos: Pontos.

Professor: Como séo os pontos:

Alunos: Abre parénteses, uma coordenada, virguiitaocoordenada, fecha
parénteses.

Professor: Os pontos sao representados por letras..

Alunos: MaiUsculas.

Professor: Com trés pontos eu posso formar...

Alunos: Um poligono.

Professor: Que poligono? Como ele chama?

Alunos: Um tridngulo.

Professor: Se eu “mexer” num vértice de um poligemo..

Alunos: Modifico os lados.

Professor: E vice-versa.

Com o didlogo acima, pode-se verificar a comprezrdsi notacdo matematica
formal de coordenadas cartesianas, que fora imicia@ semana anterior, na secao
“Atividade”, além de nocdes de Geometria de formasneoncreta Na transcricdo acima,
portanto, percebemos que a notacdo formal das eoadds foi trabalhada na atividade
com oGeogebrade maneira proveitosa, pois 0s estudantes assamilarnotacéo e foram
capazes de descrevé-la oralmentdemulbackrealizado pelo professor no fechamento da
aula. Amorim (2003) destaca, nesse sentido, queacotiizacdo de meios informatizados,
h& grande possibilidade de uma aprendizagem isigtivg, participante e motivadora da
Geometria.

Assim, verificando a opinido dos estudantes sobatividade no laboratorio de
informatica com oGeogebra levantou-se oralmente a seguinte questdo, obteasdo

respostas imediatamente:

Professor: E legal mexer na geometria coBeogebr@

Alunos: E. E legal.

Professor: Vocés gostaram ?

Alunos: Sim.

Professor: De vez em quando nés vamos fazer uraaldatente assim, ok?
Aluno 5: Pode (nos) trazer mais vezes.

Aluno 6: Pena que o curso esta acabando.

Para a surpresa da pesquisadora, ao final dasuldesligar os computadores, foi

verificado que todos conseguiram sair do programeséigar o computador sem o auxilio
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do professor. Esse fato pode ser um indicador deigdiferente da idade ou escolaridade,

a incluséo digital est4 ao alcance de todos.

5.2.3 Unidade 4: Conhecendo a obesidade atravésxoseros

A obesidade se tornou uma grande preocupacdo nhumelte século. Por este
motivo, foi selecionada a Unidade 4 “Conhecendbesimlade através dos numeros” para
ser aplicada e discutida na turma do 2° periodGutso de Agente Comunitario de Saude
— PROEJA do campus Rio Pomba. A atividade foi zadk no dia 14 de junho de 2010,
com quatorze estudantes (FIGURA 25).

Figura 25: Estudantes do 2° periodo utilizandoast#a com a Unidade IV e a calculadora

Fonte: Dados da pesquisa

A organizacdo da unidade e a aplicacdo das atesledntaram com a colaboracao
do professor de Educacdo Fisica do PROEJA, o cquabdm leciona a disciplina

“Atividade Fisica e Saude”, no terceiro periodacdoso.
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Na etapa de elaboracdo desta unidade, o professoEddicacdo Fisica foi
consultado sobre a relevancia do tema, informange® Qosteriormente, na disciplina
“Atividade Fisica e Saude”, seria realizada a pesag medicdo dos estudantes. Ele fez a
correcao de alguns termos técnicos abordados wndaate, emprestou um livro especifico
de atividade fisica e obesidade e se colocou &siiso para auxiliar a pesquisadora.

Meses depois, o mesmo professor foi convidado pardliar na aplicacédo da
atividade, mostrando-se disponivel, contribuindcapa aplicacdo e avaliacdo escrita da
mesma, justificando que a atividade traria implies; positivas no desenvolvimento dos
estudantes nas disciplinas ligadas a atividadeafisisaude, conforme pode-se verificar a

seguir, na figura 26, abaixo:

1- Quais as implicagdes desse tipo de atividade em sua disciplina?

3 o~ ,.M To
AT'I’\/I‘DPDG;S como E.STA AuxilLiAmMm NO eTeN Dy MEM

f .
T‘% s O posS ALv~mOS Cam AS G}&Aﬁ’oezu& MATE mATICARS
P L

an voLVIions Mo Catevlo PO IMC.

Figura 26: Resposta do professor de educacao &dgicestao 1

Fonte: Dados da pesquisa

Ao iniciar a unidade, é apresentada ao estudanacbueve noticia sobre estudos do
Ministério da saude, indicando que os brasileirsiiiee mais gordos e mais altos nos
altimos tempos.

ApOs a noticia, a secdo “Discutindo o texto” le@aat seguinte questdo: quais
fatores podem estar contribuindo para o aumentestitura e do peso dos brasileiros?
Esta indagacdo tem como objetivo proporcionar uiseudsdo sobre os habitos de vida
dos brasileiros e, consequentemente, sua influéreciestatura e no peso dos mesmos. A
partir desta quest&io, é introduzida a definicddnd&e de Massa Corporal (IMC) e da
tabela de classificacdo do IMC pela secdo “Dialdgarcom outras areas do
conhecimento”.

Ja na secao “Atividades” € proposto um exerciciiqy de pesagem e medicéo
dos estudantes para que eles mesmos calculem geWAllartir da anotacdo destes dados,
séo calculadas algumas medidas de frequéncia tlddicio dos indices (média e moda),
analisadas as unidades de medida dos dados, sbalaym e transformacdes e sao
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apresentados quadros, tabelas e graficos a finsiin o estudante em um ambiente
estatistico.

Em “Dialogando com a Matematica”, sdo apresentadass tipos de grafico e sdo
destacados os objetivos de cada um deles. Ao ayaesegrafico de setor, a se¢do aborda
o circulo, os angulos e sua nomenclatura, o tredefee no¢des de razdo e proporgao,
tracando uma rede de conhecimento entre algelisistisa e Geometria. E sugerido ao
estudante a construcado de um grafico que repreaatigtribuicdo dos IMCs de sua turma
e a analise do mesmo.

Para finalizar a atividade, é proposta uma pesquasiternet sobre o niumero de
habitantes da capital de seu estado e, posteritemercalculo do nimero de pessoas que
estdo com sobrepeso na capital, fazendo, assimyatoraada dos dados expostos no texto
inicial da unidade.

Os principais objetivos desta unidade s&o permabr aluno estabelecer a
diferenciagéo entre as unidades de medidas e &&z@mnsformacdes das mesmas, ler e
interpretar tabelas e graficos, conhecer, compezerd aplicar os diversos graficos
estatisticos.

No primeiro contato para a aplicacdo da unidadstjfitamos aos estudantes a
presenca de dois professores em sala: a propostamde atividade interdisciplinar,
contando com a participacdo dos professores denmdditita e de educacao fisica. Sobre
essa proposta, o professor de educacado fisicanewde a importancia do trabalho

interdisciplinar na resposta abaixo (FIGURA 27):

2- Qual a sua opinifio sobre o trabalho interdisciplinar e a proposta de uma aula regida por dois
ou mais professores?

ACreoito Que S€IA
TRABALKO TnTERMSUPLINAR

MUTo DEVEFIco | SenPre ave Possvel . A
» Uma Vez ®ue IsTo

e RO DO -
%t:t:}:;; UV MeLlion CodReumEpmd EnNTRE ,_35. DrSCAP L NAS |
€ yvolLvioas € TAMBEM g,m For~™~ € facmﬁa& Ao; éw‘uw
A CAPALLAAPL DPe ASSFOUAA. 98 CONMHEUMENTOS ADQWIRADOS

Figura 27: Resposta do professor de educacao &égicestao 2

Fonte: Dados da pesquisa
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Apés a distribuicdo das copias da unidade, um astadez a leitura da noticia e

surgiram as primeiras davidas sobre o assuntozinda, consequentemente, a interagao

entre estudantes e professores, como mostra @dialeeguir:

Professor: Alguma divida sobre o texto?

Aluno 1: Estranho?... E estranho.

Professor: O que é estranho?

Aluno 1: E estranho.

Professor: Por qué?

Aluno 1: Primeiro: eu ndo sei o que é IMC.

Professor: Alguém pode nos ajudar? O que seria IMC?
Aluno 2: indice de massa corporal.

Professor: Ja da para ter uma ideia de IMC?

Aluno 1: Sim.

Professor: Para que serve o IMC?

Aluno 3: Para a gente ver se esta no peso adequado.
Aluno 4: Na feira de ciéncias do colégio do melidiimediu, pesou a gente e fez
os calculos.

Pode-se verificar com o ocorrido que os jovensut@sl fazem de suas indagacdes

possibilidades impares para a construcdo de cosaeihovas oportunidades de producao

do conhecimento. Neste sentido, evidencia-se artdpoa da formacdo de uma rede de

significados no processo ensino-aprendizagem, caiimna Fonseca (2007), quando diz

que:

Acreditamos que o sentido se constréi a medideaqeele de significados ganha
corpo, substancia, profundidade. A busca do sentidoensinar-e-aprender
Matematica sera, pois uma buscaagessay reconstruir, tornarrobustq mas
tambémflexiveis os significados da Matematica que é ensinadaendua.
(FONSECA, 2007, p.75).

Ao perceber que os estudantes se interessaram agslmto, o professor de

Matematica continuou o dialogo:

Professor: Antes de definirmos IMC, vamos respoad@imeira pergunta:
Discuta com seus colegas e professores: quaigefapmdem estar contribuindo
para o crescimento da estatura e do peso dosdimasH

Aluno 1: Através da alimentacao.

Aluno 2: Falta de exercicios.

Aluno 1: Esses frangos de granja que as pessoagntoracebem muito
horménio na ragdo. A obesidade mais € devido aealiagdo assim aos lanches
gue a pessoa faz.

Quem tem uma alimentacdo saudavel fica saudavel.

Aluno 2: As coisas hoje ta sendo mais facil, conaméela palavra que fala, vai
ficando uma vida mais sedentaria. A pessoa ndoupo@zer exercicio, tem
pessoa que puder entrar no banheiro de carro vai.

Professor: Consequentemente, as pessoas vao finaidalta também devido a
alimentagdo: criancas saudaveis tendem a crescer. bdgico que ha a
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interferéncia da genética, mas uma boa alimentagédia no crescimento.
Porém, este € um tema para uma outra pesquisapfmipodemos generalizar,
sem antes pesquisar profundamente sobre o assunto.

Ao analisar este dialogo, percebe-se que a atigigade ser retomada na disciplina
de “Introducdo a Nutricdo”, parte curricular do gqaaperiodo do curso. Com essa
possibilidade, pode ser organizado um portfélio @sratividades a serem retomadas nos
proximos semestres. Dessa forma, acredita-se ssiveb contribuir para a efetivacdo da
qualidade de vida dos estudantes a médio e longmopria que, com a analise e
comparacdo dos dados, é possivel que o professodreta especifica realize um
acompanhamento dos estudantes, orientando-os@®habitos alimentares saudaveis.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade evideneiagomo “uma légica da
descoberta, uma abertura reciproca, uma comunicagie dominios do saber, uma
fecundacdo mutua e ndo um formalismo que neutrtdidas as significacdes, fechando
todas as possibilidades.” (FAZEND#pouUdPIRES, 2000, p. 75).

Passando para as atividades, convém destacapaynaep calculo preciso de IMC
seria necessario que os estudantes estivessemdeestiupas leves, porém, devido ao
clima e ao objetivo inicial da aplicacdo, ficou m@mo que a pesagem seria feita
normalmente, porém, sendo diminuido 1 kg do vdierdo. Neste momento, o professor
de educacédo fisica chamou a atencdo dos estudaatasas condicfes ideais dessa
afericdo, sua importancia e suas consequénciasjlbzondo para a formacgao profissional
dos futuros agentes de saude.

No momento de iniciar a pesagem, varios estudaias e queixaram-se da
situacdo, mas o ambiente de descontragdo, curiesidainteresse logo se estabeleceu,
como pode ser observado nas figuras de 28 a 3ikpaba
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Figura 28: Estudante do 2° periodo sendo pesadgpafiessor de Educacao Fisica

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 29: Estudante do 2° periodo sendo pesadgpafessor de educacéo fisica

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 30: Estudante do 2° periodo sendo medidpgrefessor de educacao fisica

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 31: Estudante do 2° periodo sendo medidnpefessor de educacao fisica

Fonte: Dados da pesquisa
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Para facilitar o calculo do IMC e incentivar o wks TICs nas aulas do PROEJA,
foi distribuida uma calculadora a cada um dos estied. Esta inser¢cdo procura contribuir
para a quebra dos preconceitos sobre o uso de madqdé calcular indicados durante a
coleta de informacdes das entrevistas.

Cada estudante que subia na balanca falava enltacsea peso e, apoés a medicao
de sua estatura, ele repetia a medida indicadgppelessor. No momento do calculo, dois
alunos se confundiram quanto a insercéo das casasais na calculadora, uma estudante
inverteu os termos da operacdo dividindo a estgpeta peso e outra confundiu as
operagcbes de potenciagcdo e multiplicacdo: ao ime&levar a estatura ao quadrado,
multiplicou-a por dois.

Ao serem indagados sobre o calculo do IMC méditudaa, fomos surpreendidos
por uma definicdo imediata, simples e precisa, conostra o didlogo entre alunos e

professor:

Professor: Como calcular a altura e o peso médtardea?

Aluno 2: Soma tudo e dividi.

Professor: O que é média entdo?

Aluno 2: Somar o peso de cada um e dividir peltotde pessoas.
Aluno 4: E a altura a mesma coisa.

Percebe-se, portanto, nesse dialogo, a importélecs considerar o conhecimento
prévio do estudante, sua linguagem e sua vivéfatiares ressaltados no PCNs (1998) e
por diversos autores, como D’Ambrésio (2001) e frgA007).

Durante toda atividade, os conhecimentos prévigsedtudantes e sua capacidade
de raciocinar logicamente foram se tornando maisleaetes, proporcionando novas

descobertas, como a verificada no didlogo abaixo:

Professor: Qual seria a unidade de medida adequeadaacompanhar os valores
de IMC? Por exemplo, o peso podemos indicar emukg.0A velocidade que
vocés estudam em Fisica pode ser dada em m/s &@ km/

Aluno 2: E dado em kg, kg/m.

Professor: Muito bem, o peso é dado em kg. Masnedro?

Aluno 4: Nao, é por cm.

Professor: Vamos com calma. Qual é a formula quermhna os valores de
IMC?

Alunos: Massa dividida por altura ao quadrado.

Professor: Muito bem. A massa é dada em....

Alunos: Kg.

Professor: E a altura...

Alunos: Em m.

Professor: Entdo, por ser altura ao quadrado texemo

Alunos: Kg/mz.
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Evidenciou-se, com esse dialogo, portanto, umgesgae nao esta focado no erro,
mas sim na democracia e no didlogo, favorecendoesenyolvimento critico dos

estudantes e seu apreco pela Matematica, de apomid&abral (2007):

Dessa maneira, o desenvolvimento critico dos alymmsanto, seria favorecido
por um espaco que privilegie a construcdo de umien® efetivamente
democréatico em sala de aula, onde eles possampsesear, dando opinibes e
explicitando saberes, questionamentos e signifape acumularam em suas
trajetdrias, e permita, igualmente, o acesso filgaluma evolugdo, mas como
uma das possibilidades de leitura e organizacdmualodo. (CABRAL, 2007,
p.67).

Essa relacdo entre didlogo e leitura do mundo akpaco para associacdes
provenientes do cotidiano dos estudantes, comoexyamplo, a relagcdo estabelecida por
uma aluna, em uma conversa entre ela e o profesebre a definicdo da medida

estatistica “moda” e a definicdo do mercado corakrci

Professor: Observando os dados da tabela, qual gdritervalo do IMC que
aparece mais vezes? Esse indice é chamado de Malistribuicdo de dados. )
Aluno 5: Entéo, se ele aparece mais, ele ta na nend&o....

Professor: Exatamente.

Outro fato que chamou a atencdo foi que um dosdastes questionou o

somatorio das porcentagens calculadas:

Aluno 2: Engracado, professora, ali vai dar 101%.
Professor: E porque vocé arredondou, aqui dari8@6,
Aluno 2: E eu usei 77%.

Diante dessa indagacgdo, pode-se destacar quec@@tao rigor matematico ja se
tornava presente no ambiente da sala de aula dEPRO® que possibilitaria a abertura de
uma discussdo sobre formas de arredondamento enserdisréncias em investigacoes de
variados campos como politica, salde, economiagiei€ entre outros. Nessa perspectiva,
Skovsmose (2001) alerta que: “a educacéo deverigstaxla para problemas, quer dizer,
orientada em direcdo de uma situacao “fora” da dalaula. Essa orientacdo implica que
também a dimensdo do engajamento critico deva seolwda na educacao.
(SKOVSMOSE, 2001, p. 38).
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Essa mesma indagacao coloca-se perante uma sitdagéaquietude: o estudante
se vé diante de um problema e sente-se instigagestiona-lo e resolvé-lo, construindo,
assim, um pensamento investigativo, provocando si\@emhecimentos. Onuchic (1999)
ressalta, nesse sentido, que o ambiente de inggdtigocado na resolucédo de problemas
contribui para o ensino de Matematica, pois osadwsio motivados quando se sentem
desafiados e, principalmente, quando estes dedéfiosignificado para eles.

Assim, dando prosseguimento a atividade, os esteslase interessaram pelos
graficos apresentados e suas aplicacdes, e ndantivdificuldades na abordagem do
material sobre angulo, finalizando as discussdessaptando um conhecimento prévio

sobre assunto:

Professor: Se vocé fosse desenhar o grafico dogpdaaltura dos estudantes do
PROEJA, qual gréafico vocé usaria?

Aluno 2: O de pizza.

Professor: Por qué?

Aluno 1: Porque é %. Ele me mostra os 100%.

Professor: Eu poderia usar o gréafico de coluna?

Aluno 1: Sim.

Professor: Eu poderia usar o gréafico de linha?

Alunos 1 e 2: N&o.

Assim, diante do exposto, pode-se afirmar que naeas podem emergir desta
atividade, por meio do envolvimento do professoradea de informatica. Nota-se que,
com o auxilio deste professor, os estudantes padaborar uma planilha que calcule o
IMC e, posteriormente, fazer o grafico de colunalidé&ribuicdo obtida. Nesse grafico, por
sua vez, podem ser tracadas as linhas referengemdices de anormalidade do IMC e,
consequentemente, novos estudos podem ser aborgaliss professores de educagéo
fisica e Nutricdo. Projetos de pesquisa, envolvewndo servidores, professores ou
moradores locais podem ser elaborados e execypetlissfuturos agentes comunitarios de
saude sob a supervisdo dos professores, a fim alzareacfes que aproximem a
comunidade de uma vida mais saudavel.

Nesta proposta, vale a pena destacar que o mapasalbilita a intervengcéo e
criacao por parte de alunos e professores, reajassim, uma interdisciplinaridade que:
“recupera a idéia primeira de cultura (formacéo hdonem total), o papel da escola
(formacdo do homem inserido em sua realidade) eamelpdo homem (agente das
mudancas do mundo).” ( PIRES, 2000, p. 76)
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Ao serem questionados sobre sua opinido a cercaatkrial, todos os estudantes
afirmaram que “a atividade foi muito boa” (Alunag 8zendo uma colocagéo equivocada
de que os méritos pela aula seriam apenas do poofé®or que vocé ndo vem dar aula
pra gente toda semana?”(Aluno 5)

Ao final da discussao, um estudante pediu umaacdaiunidade para levar para

casa e guarda-la junto a suas anotagoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs quatro anos da implantacdo do PROEJA na ety dl, ainda verificam-se
o0s resquicios do processo de implantacido do preagpammmeio de decretos. E notavel a
sobreposicao de propostas e documentos, o desomeinéc da legislacdo do programa e
a formacéo tardia dos professores para trabalmaressa modalidade na rede federal.

Ao fim desse trabalho, torna-se necessario exaliciue ainda se tem poucos
estudos sobre a EJA e, principalmente, sobre o BROK luta de professores, alunos e
secretarias do Ministério da Educacao pela tramsfgéio desse programa em uma politica
publica tem sido uma grande possibilidade pararimg@Encia e evolucdo da modalidade.
O incentivo para ampliacdo dos cursos técnicos RIRQ& producao de material didatico
e 0s cursos de especializaddamto sensuespecificos para formacédo dos professores do
PROEJA tém contribuido para esse processo.

E fundamental que docentes, discentes e servidiaesede federal facam um
estudo detalhado do Documento Base do PROEJA (2667)especial dos principios e
concepcOes desse programa, a fim de reconhecemathsincas e diferencas entre a EJA e
0o PROEJA. Assim, sera possivel a incorporacdo dOHJR como proposta sélida do
projeto politico pedagdgico da instituicao, traagnmbmo consequéncia, melhor qualidade
de ensino e maior formacao critica para os jovadu#éos da comunidade educativa.

O PROEJA tem carga horaria minima pré-estabelquagda a formacao técnica e
para formacdo bésica, porém, percebe-se uma cargaahreduzida e este fato atinge
também a disciplina de Matematica. Devido a edse ¢& conteudos fundamentais para a
formacdo de um Técnico em Agente Comunitario ded&daram listados a partir da
indicacao dos professores responsaveis pela foonécéica dos estudantes.

Essa nova proposta de contetudos possibilitou uhogtigentre varias areas do
conhecimento e foi estruturada em um Caderno Temé&iaude e NUmeros”.

A proposta de um caderno contextualizado, comppstotextos de diferentes
géneros de linguagem, busca a aproximacdo dosgowesdultos com a atualidade, o
habito da leitura e os conteldos matematicos pesam seu cotidiano. Com esta
possibilidade de aproximar os estudantes, a leiira Matematica, espera-se 0
desenvolvimento das habilidades matematicas emaafifo de cidadaos funcionalmente
alfabetizados. (FONSECA, 2004).
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A organizagdao do material em secbes, com atividaoesrdisciplinares,
envolvendo os estudantes em atividades praticagsoxinando-os do uso da tecnologia
teve aprovagdo dos mesmos.

A aplicacédo das atividades mostrou-nos uma potihaie além das expectativas
da pesquisa. Das trés atividades aplicadas pasdeatinquenta estudantes, apenas uma
dupla ndo esteve favoravel a proposta, isto poroupendentemente da modalidade,
existe a preocupacao com o vestibular, tornandessécia essa discussdo nas salas de aula
de PROEJA.

A diversidade de géneros de linguagem do Cadern@fieo chamou a atencédo de
estudantes e professores. Os professores de bhiasiplarceiras a Matematica relataram a
importancia das atividades para a consolidacadoraaicéo integrada proposta pelo curso.

As fichas “Conversando com o educador” consolidacompromisso do material
em contribuir com o trabalho do professor de Materaapermitindo-lhe o conhecimento
detalhado de cada unidade e, o que € essencefhranulagdo da proposta ou criagdo de
novas atividades. Estas fichas proporcionam segar&nconsisténcia ao trabalho do
professor e, a0 mesmo tempo, instigam-no a ultsapas limites do material e até mesmo
criar seu proéprio.

Mesmo antes da conclusdo deste trabalho, j& obbisemma conquista: nosso
Caderno Tematico “Saude e NUmeros” esta entre asagmateriais didaticos aprovados,
sem nenhuma restricdo ou proposta de alteracda, JIETEC (ANEXO F) segundo o
Oficio Circular 192/09 DPEPT/SETEC/MEC (BRASIL, BX). A partir desta aprovacao,
a SETEC financiara a publicacdo e distribuicdo ddetno Tematico “Saude e Numeros”
para todas as instituicoes federais de EducacawoliGegca — Institutos, Uneds, CEFETs e
Escolas Agrotécnicas.

O modelo de andlise, selecdo e abordagem de topi@ismaticos podem
possibilitar aos professores de Matemética de suwtuosos de PROEJA a elaboracdo de
suas ementas e, posteriormente, de seus matefgdticds, contribuindo para uma
aprendizagem matematica efetiva dos alunos do cer§ROEJA.

Constatamos, ainda, que dentro de um mesmo cudspser construidos varios
cadernos tematicos interligados pela area de f@mégcnica e pela organizacdo de um
curriculo integrado. O trabalho colaborativo nastargdo do material estreita as relacdes
entre as disciplinas, favorecendo o planejamerittico e, consequentemente, buscando a

formacdo integral dos jovens e adultos envolvidopnocesso.
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Esperamos que, com este trabalho e com a divulgdgd@aderno Tematico
“Saude e Numeros”, os educadores dos diversosst#snicos na modalidade PROEJA
possam usufruir desse material para a formacagraitelos jovens e adultos de seus
cursos. Consequentemente, almejamos, ainda, que,fuwro ndo muito distante, os
educadores do PROEJA construam interdisciplinarenardteriais especificos para cada
curso, reconhecendo, assim, a necessidade da fwntacnica, basica e social do
profissional, fazendo das diferencas a possibiédzata a criacdo de uma nova proposta de
ensino e de uma aprendizagem significativa paracigiadao critico e transformador da

sociedade.
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Apéndice A
® CADERNOSAUDE E OS NUMEROS

UNIDADE |

Dinheiro e Saude

Jodo é um dirigente muito ativo em seu bairro & pgtmovendo uma campanha
para ajudar o “Hospital Vendendo Saude”, da cid#léeliz, por meio de doacdes para
compra de medicamentos, produtos de limpeza emtateriais.

Ao passar em frente a “Drogaria Boa Saude”, Joéebeu os folhetos abaixo:
Drogaria Boa Saude Telefone: (66Y76 - 0001

e &
R$ 8,20

Agua Boricada com ) -y R$110
Gotejador 100m| Agua Oxigenada Agua Oxigenada Liquida 10
Liquida 1L Volumes 100ml
i
% Algodéao Hidrofilo 50g polas
\ aee
Algodz’io Algodao
509 R$ 4,70

—— R$4,00 R$ 2,60
Agua Boricada com
Gotejador Viséao 1 |

Algodao Bolas Hidrofilo 100g

Algodao Hidrdfilo 25g

Rolo BAND'AID 16 )
Ao 3
A@%J_“JJ Algodio
R$ 18,35 o 259
d - R$ 1,60
Algodao Hidréfilo Rolo ~ Band-Aid Transparente ¢
500g 1,9(_:m X 7,6cm com
16 unidades R$ 2,50
Mertiolate Incolor 30ml - .’
’ "

rtiolate
e ESPARADRPO 2,5cm x 90cm
< ‘

| ‘ R$ 6,30

R$ 1,40 Esparadrapo
m R$ 8,21 Esparadrapo Impermeéavel 2 3

Micropore Impermeavel

5,0cm x 4,5m 2,5cm x 90cm
Promocao:
Na compra acima de 100 reais: Av. Marechal Castelo Branco
a vista 10% de desconto ou n° 121, Centro,

em duas vezes, sem entrada, 5% de desconto. Feliz - MG
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Promocéo arrasadora:

Contém:
1 Mertiolate Incolor 30ml
1 Algodao Fonfom 25¢g
1 Esparadrapo Titi 5 x 4500cm
1 Agua Oxigenada Limpex 10 volumes de 100ml
1 Caixa de Band Aid com 10 unidades

Por apenas R$ 21,00

B /
) l, (l,

Discutindo o texto:

» Na sua cidade € comum a distribuicdo de panfletmagcionais? Caso isso ocorra,

traga um panfleto local para a préxima aula de Matea.

» Como vocé analisa esta forma de propaganda? Hagpaositivos e/ou negativos

nesta forma de divulgagéo? Justifique.

M Atividades

Joao se interessou pelos produtos e pelas promagiiés aproveitou a caminhada
até o trabalho para analisar e refletir sobre saatagens e desvantagens financeiras de
compra na Drogaria Boa Saude.

Analise o panfleto acima e ajude Joao a resporadeseguintes questionamentos:

1) O "Hospital Vendendo Saude” consome mensalmEhiéros de agua boricada
e 100 litros de &gua oxigenada. Quais das embaagenam mais vantajosas
financeiramente para a compra? Qual o preco a ago pelo hospital anualmente na
compra de agua boricada e a4gua oxigenada?

2) Para adquirir 1kg de algodao, pelo menor prggal das embalagens terei que
comprar? Qual o valor a ser pago?

3) Qual seria o preco de 800 band aids? E de urdade?
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4) Qual seria a razao para a diferenca tdo graoslprecos dos esparadrapos?

5) O que seria mais vantajoso: montar um kit priagesocorros ou comprar o kit
pronto?

6) Anualmente Jodo organiza uma campanha para aamepi00 kits de primeiros
socorros para a “Hospital Vendendo Saud#d cidade de Feliz. Neste arale esta
desconfiado de que a compra dos produtos separatlarsera mais barata do que a
compra dos kits de primeiros socorros prontos. e@aazao?

7) Calcule o valor minimo a ser arrecadado por padia a compra de 100 kits de

primeiros socorros na “Drogaria Boa Saude”.

ﬁlﬂ Dialogando com outras areas do conhecimento:
J

»  Os medicamentos possuem terminologias variadasopouthecidas pelas pessoas.
Converse com os professores de Quimica e de Saédeaesponder aos seguintes
guestionamentos:

- Qual a diferenca entre a composi¢édo da aguagua@xigenada e da agua boricada?

- Quais cuidados devemos ter em relacdo a composigé uso dos produtos acima?

- Ha diferencas entre um esparadrapo comum e uanagkppo micropore? Justifique.

»  Investigue, com o auxilio do professor de Inglésl @ significado do termo “Band
aid”.

¢(9![ . Lo
23k, Dialogando com a Matematica
A8

Discuta com seus colegas sobre as formas como pod&sn operar com numeros
decimais. Veja algumas formas:
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Adicao e Subtracdo de numeros decimai€£oloque os numeros de modo que as virgulas
figuem uma embaixo da outra e adicione ou subt@iao se os numeros fossem naturais.
Caso alguma casa a direita da virgula esteja sganistho, vocé pode completa-la com

zero. No resultado, coloque a virgula em baixod#gsais.

Exemplo:
8,5+0,72+2,2= 8,53-2,20 =
8,50 - parcela _ 8,53 minuendo
+ 0,72 - parcela 2,20 subtraendo
2,20 - parcela 6,33» resto ou diferenca

11,42, soma ou total

Multiplicacdo de numeros decimais: Calcule o produto como se os fatores fossem

nameros naturais. Conte quantas casas decimai®datores. Cologue a virgula no
produto de modo que figue com 0 mesmo numero Ges aiecimais dos fatores

Exemplo:
0,72 - multiplicando ou 1° fator = 2 casas decimais

X 2,2 — multiplicador ou 2° fator = 1 casa decimal
144

144
1,584 _, produto = 3 casas decimais

Divisdo de numeros decimaisO primeiro passo € igualarmos a quantidade descasa
decimais do dividendo e do divisor, colocando gula e zeros a sua direita. Assim, pode-

se eliminar a virgula dos dois membros e iniciaparacéo de divisdo

Exemplo:

28,20:12=28,20:120=2820:12 00

dividendo -
2820 1200divisor
2400
2 quociente Até agora @mcamos 0
0420 guociente 2 e o resto 420.

resto




® CADERNOSAUDE E OS NUMEROS

No caso de numeros decimais, a divisdo pode s@wngada. Para fazer isscolocamos

um zero a direita do resto, uma virgula no quoeiemtontinuamos a divisao.

2820 1200
2400 2,35
04200
03600

006000
006000

000000

! Ampliando o conhecimento:

8 - Resolva as seguintes opera¢cdes com numeronalsci

a) 27,81+ 12,19 = f) 642-183= k) 5,04:0,8 =
b) 1+0,477 = g) 35x1,1= ) 12,11:0,11=
c) 0,08 +0,11 = h) 0,82x0,6 = m) 1,41:4,7 =
d) 1-0,85= ) 3,5x800=

e) 4,5-4,352= ) 097:7=

<SP

:0} Investigando com ajuda da tecnologia:
<S5

Pegue papel, caneta, calculadora e sente-se emcplum colega.

Observe as operacoes abai®ao multiplicacdes e divisdes por 10, 100 ou 1000.
9- Realize-as na calculadora e anote os resultados:

1,23 x 10= 5,3x10= 1,193 x 10=

1,23 x 100= 5,3 x100= 1,193 x 100=

1,23 x 1000= 5,3 x 1000= 1,193 x 1000=
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10- Vocés perceberam alguma relacéo entre os saeaneresultado? Explique.

11 - Sem o uso da calculadora, encontrem o resuttasl operacoes:

5,43 x 10= 1,193 x 100= 1, 3 x 1000=

12- Escreva, com suas palavras, a regra para iudtgo de decimais por 10, 100 ou
1000. Discuta com seus colegas a regra que vooéves!.

13- Agora vamos investigar a divisdo. Realizem peragdes abaixo com o auxilio da
calculadora e anotem os resultados:

1,23:10= 5,3:10= 1,193 :10=
1,23 :100= 5,3 :100= 1,193 :100=
1,23 :1000= 5,3 : 1000= 1,193 : 1000=

14- Vocés perceberam alguma relacéo entre os tefendvvisdo e o quociente? Explique.

15- Sem o uso da calculadora, encontrem o resuttasloperacgdes:

5,43 :10= 1,193 :100= 1, 3:1000=

16- Escreva, com suas palavras, a regra para dide&ecimais por 10, 100 ou 1000.
Discuta com seus colegas a regra que vocé escreveu.
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UNIDADEII

Numeros e operac¢oes, contextualizando saberes

Partos em adolescentes caem 30% em dez anos.

Foram 485,6 mil partos em 2008 contra 699,72, ef819
Queda deve-se ao acesso a politicas de salde. &Zare ’

acOes de incentivo para jovens procurarem 0S Sesvic Lr?tg?/?bq:);?(r:];:caonova.compensandobemfile

$200909gravide-nz-adolescencia. jf.

(
e'a

O numero de partos realizados na rede publica @w#esam meninas entre 10 e 19
anos caiu 30,6% nos ultimos dez anos. De acordodamios do Ministério da Saude, em
2008, foram feitos 485,64 mil partos contra 699nRem 1998 (veja tabela abaixo). No
Sul, Sudeste e Centro-Oeste, a reducédo ultrapa®3s®u A queda na quantidade de
adolescentes gravidas no Brasil deve-se, princgraley ao acesso as politicas de

prevencao e orientacdo sobre saude sexual.

Os postos de saude no pais disponibilizam, grateitée, métodos contraceptivos.
A compra pelo Ministério da Saude de preservatimasculinos, por exemplo, chegou a
um bilhdo em 2008, a maior feita por um governammdo. Grande parte dessa leva é
distribuida em campanhas como as do carnavalfaecgosdo adolescentes e jovens. Antes

do carnaval de 2009, foram entregues aos estagosnll@des de preservativos.

O aumento no numero de equipes de Saude da FaaniliEm reflete no acesso a
informacgBes sobre planejamento familiar as comuwlgglala capital e cidades do interior.
Atualmente, esses profissionais atendem 49% dalggimny levando informacdes sobre
prevencdo de gravidez, saude sexual e reprodutiyadolescentes e jovens das cidades
atendidas. Em 2000, o indice de cobertura era 15¥%tal de equipes trabalhando em

todo o pais saltou de 7,6 mil para 29,7 mil.

“Por causa dessas iniciativas, meninas e menindg® esais informados sobre
saude sexual e reprodutiva e tém mais acesso enpagos e métodos contraceptivos”,
afirma a coordenadora da area de Salde do Adoteseedo Jovem do Ministério da

Saude, Thereza de Lamare. Ela destaca ainda cordamental na reducédo do numero de
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partos entre adolescentes 0s programas que unete saéducacdo, como Saude nas
Escolas e Prevencédo e Salde nas Escolas. (cf. MFEXRED DA SAUDE, 2009).

NuUumeros de partos entre adolescentes nos estadosRkgido Sudeste

UF 1998 2008 %

10 a 19 anos 10 a 19 anos Reducao
Minas Gerais 63.070 42.130 33,20%
Espirito Santo 13.178 @) 41,70%
Rio de Janeiro 46.483 23.835 48,72%
Sao Paulo 108.393 73.876 31,84%
Total © 147.524 ©

FONTE: MINISTERIO DA SAUDE. Partos em adolescentes caem 30% em dez ddisponivel em:
http://portal.saude.gov.br/portal/aplicacoes/nastilefault.cfm?pg=dspDetalheNoticia&id_area=124&CO _
NOTICIA=1055Q Acesso em: 22/09/2009

Discutindo com o texto
Converse com seus colegas e professores sobroetesponda as perguntas:
» Na sua cidade, a reducao de partos entre adolesdantbém ocorre?

» Quais seriam o0s principais motivos para a redueduadtos entre adolescentes?

M Atividades

1- Leia a noticia, observe 0s numeros que nela aprecem seguida, escreva-0s por
extenso.

2- Coloque os numeros encontrados em ordem crescente.
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3- Logo no subtitulo da noticia frase do texto en@ntrs alguns numeros com
virgula:

“Foram 485,6 mil partos em 2008 contra 699,72, €988’

O que a virgula significa? Escreva as quantidadesaaapresentadas usando algarismos,
mas sem o usa da virgula.

4- Observe a primeira frase da noticia:

“O numero de partos realizados na rede publica delseem meninas entre 10 e 19
anos caiu 30,6% nos ultimos dez anos”

a) Qual o significado do simbolo %?
b) Qual o significado de 30,6%7?

5- Segundo o texto:

“Atualmente, esses profissionais atendem 49% daaggi..”

Qual o significado de 49%?

Em um bairro com 200 habitantes, qual o nimeroedsgas atendidas?
E em 3007

Em 5007

Em 10.000?

Como vocé calcularia o numero de habitantes ateadpklos profissionais de

- ® 2 0 T @

saude em uma cidade de X habitantes?

g. Poderiamos escrever uma fracdo correspondente 2 @2 (is)?

h. “Muitas vezes ndo podemos ou ndo nos interessaacardm precisdo, pois
gqueremos apenas ter uma idéia aproximada e rapidacerta quantidade na
resolucdo de um problema. A essa tarefa chamaestisnar Fazer calculos
aproximados é muito importante hoje em dia, vigte quitas vezes é necessario
lidar com numeros muito grandes, cujo valor exatéo né conhecido.”
(PROJOVEM, 2008 p.3).
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Para estimar o nimero de habitantes atendidos pgéoges do PSF, vocé utilizaria
uma outra fracdo ou porcentagem? Justifique.

6- Observe a tabela logo apds o texto e completiates que contér® com o numero
correto, anotando em seu caderno as operagOesackei

ﬁm Dialogando com outras areas do conhecimento:

> Pesquise em livros, revistas, sites e com seuggmofes de Biologia e Saude e
anote:

a) 2 medidas que podem ser tomadas para prevenividggzana adolescéncia.

b) 2 cuidados que devem ser tomados pelas jovendesadntes durante a gravidez.

g(Qi Dialogando com a Matematica:
ﬂ\

Discuta com seus colegas sobre as formas emeés podem calcular porcentagens.
Veja algumas formas de calcular:

Porcentagem
As expressoegor centoséo frequentemente usadas nas mais diversas casioe

Em lugar da expresséo por cento, podemos usarbmki®o

Entéo, 20 por cento = 20% =2£ = 0,20 ou aindaﬁ = 1
10C 10 5
Calculando 20 % de 500 pessoas, podemos fazer:
20 x 500 ou 0,20x 500 ou 500:5
10C
7- Assinale a sentenca verdadeira:
a)6% = 0,6 b) 13% = 1,3 ¢c) 140% = 1,4 d) 20:50,0205
8- 30% de R$640,00 € igual a:
a) R$ 182,00 b) R$ 192,00 c) R$ 198,00 d) RBD

9- Um aluguel de R$ 550,00 sofreu um aumento &6 He passou a valer:

a) R$ 649,00 b) R$ 612,00 c) R$ 504,00 d) R9®
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10- 121 é quanto por cento de 5507
a) 19% b) 20% C) 21% d) 22%

10) Numa eleicdo com 2 candidatos, votaram 38&ibets. O candidato A obteve 1032
votos e B obteve 2048 votos. Qual foi a porcentagemotos nulos ou em branco?

a) 35% b) 30% c) 25% d) 20%

VY
35 Investigando com a ajuda da Tecnologia:
&) Investig j 9

Pesquise na internet a populacdo de sua cidadeue¢caegundo as informacdes do texto,
guantos habitantes s&o atendidos pelo PSF dedageci
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UNIDADE III

Analisando os numeros da gripe Suina

W) TEXTO |
N&o ha motivo para tanto alarme

A gripe suina preocupa milhdes de brasileiros, masda mata muito menos que a gripe
comum, e nada indica que o virus transmissor ficarénais agressivo

Naiara Magalh&es e Renata Moraes

Jodo Paulo Engelbrecht/AFP
| P | -

Influenza A /
Gripe A (H1N1)

DE OLHO NO VILAO Hospital Lourenco Jorge, no Rio de Janeiro: ala esp  ecial para receber
pacientes com suspeita de gripe suina.

Uma onda de medo se espalhou entre os brasilasgltimas semanas, a medida
que a gripe suina comecou a fazer vitimas fataipais. Até a sexta-feira passada, 33
mortes foram associadas a infeccao pelo virus Hid&bonsavel pela transmissdo dessa
nova cepa gripal, em quatro estados — Sdo Pauwoddkdaneiro, Paranéd e Rio Grande do
Sul. Somadas a noticia de que, desde abril, a gtiga ja se espalhou por 160 paises e
matou 800 pessoas, tais mortes semearam um teiégiio
para imaginar que sair as ruas ou permanecer cdmasc A GRIPE COMUM
pessoas em locais fechados se tornou um perigotas/ E MAIS LETAL
escolas paulistas e fluminenses iniciaram as fénas cedo.
i de do Sul, prefeituras suspenderam lzagdo | Mortes causadas pela

No Rio Grande do Sul, p efeitu usper e gripe suina no Brasil
de festas populares. A arquidiocese de Sdo Patdonendou = nos iiltimos trinta dias
aos padres que, durante as missas, tomem uma d&t 33
precaucdes, tais como pular a parte em que osrée@sn de
maos dadas. Hospitais montaram alas especificag@eeber = Mories causadas pela

; ; ; ‘ 4 ; gripe comum no Brasil no
pacientes com suspeita de gripe suina. Até petardedos A
: . ) - . . . mesmo perodo em 2008
jornais se tem a impresséo de que o Brasil estabieira de
uma epidemia de gripe suina capaz de ceifar mghdee 4500

vidas. Fante: Ministdna da Seide

E lamentavel, obviamente, que a nova gripe tenha fétimas fatais, e tomar
medidas preventivas contra ela € uma atitude de d®mrs0, principalmente por parte do
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poder publico. Ha evidéncias, no entanto, de que é¢dpreciso ficar alarmado com a

doenca, como se ela fosse uma peste da Idade Médigpe comum é bem mais letal do

que ela. Para se ter uma idéia, no mesmo periottintiedias, entre junho e julho, em que
a gripe suina matou 33 pessoas no pais, 4.500gsessorreram no ano passado em
consequéncia da gripe sazonal. "A gripe suina temastrado de baixa letalidade”, diz o

infectologista Mauro Salles, do Hospital Aleméao @kle Cruz. Como a transmisséo do

H1N1 é mais facil do que a do virus da gripe comoBslespecialistas acreditam ser
provavel que muitas pessoas que ficaram gripadantemente tenham contraido a cepa
suina sem nem sequer se dar conta da contamin@e&aperaram-se em casa, cCOmo
fazem no caso de uma gripe comum. A principal preacdo dos médicos com relacdo ao
H1N1 é que, ao contrario das gripes sazonais, faiEegmente s6 matam idosos, criancas
ou pessoas debilitadas por outras enfermidadesya gripe € mais letal em jovens e

adultos, alguns sem problemas de saude anteriores.

Por enquanto, nada indica que o HIN1 assumira r@tedsticas de um virus
capaz de matar em larga escala. A probabilidaderngague se enfraqueca. Foi o que
ocorreu com o virus da gripe espanhola, que, @i e 1919, ceifou 50 milhdes de
vidas no mundo. A variante de sua cepa €, hojedasnvirus mais fracos em circulacéo.
Ao se tornar de facil contagio entre seres humaglessofreu mutagdes que o deixaram
menos letal e mais infeccioso. Trata-se de umatégia de sobrevivéncia, ja que o0s virus
gue provocam gripes duram apenas alguns dias nem@t®b- dependem, portanto, de seus
hospedeiros para continuar a se disseminar. O ¢teetidla, ao contrario, € um exemplo de
"virus burro". Mata os seres humanos em pouquissémpo — e, a0 morrer com eles,
inviabiliza a sua transmiss@o em larga escala. dlaed® se propaga em animais, porque
nao os mata

Fonte: MAGALHAES, Naiara e MORAES, Renata. N&o tativo para tanto alarme
Revista VEJA » Edicao 2123/ 29 de julho de 2@ponivel em http://veja.abril.com.br/290709/nao-ha-
motivo-tanto-alarme-p-098.shtnAcessado em 05 de dezembro de 2009.

™) TEXTO Il

Casos notificados de H1IN1 caem, mas taxa de mortidide sobe

Embora a taxa de mortalidade pela gripe A (HLN1) weha crescendo no Brasil,
colocando o Pais na 52 posi¢ao do ranking mundia,nidmero de casos notificados
registra forte queda

Dados do Sistema de Informacéo de Agravos de Nat¢#io (Sinan), do Ministério
da Saude, apontam retracao de 98,4% no total ds oasprimeira semana epidemiologica
de setembro (6 a 12 de setembro) ante a primeieggolgto (2 a 8 de agosto) - periodo de
pico dos registros no pais. Neste intervalo, omelale notificagBes caiu de 2.283 para 35.
Os dados do Sinan revelam que essa foi a maioa Iba@nsal registrada desde o surto da
gripe no Brasil, em maio.

De acordo com o Ministério da Saude, o nimero descde gripe suina cresceu
desde junho, chegou ao pico na primeira semangaiae vem caindo substancialmente
desde a metade do més passado.
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Técnicos do governo apontam como fator respongaelel recuo o aumento da
temperatura nas Ultimas semanas de inverno, oiqueuiu o potencial de transmissao do
virus. Outro elemento atribuido pelos especialistaiso decisivo é a maior resisténcia das
pessoas a gripe, uma vez que muitas ja teriam das@to anticorpos para o virus.

® Mortalidade

Os ultimos dois boletins do Ministério, contudotadps de setembro, apontam alta
na taxa de mortalidade, que passou de 0,34% p&68600,0 crescimento fez com que
o Brasil passasse da 62 nacdo com a maior propdesanortes por grupo de 100 mil
habitantes para a 52 posicdo, atrds de Argentam@gBai, Austrdlia e Chile. O dltimo
boletim oficial, com registros até 12 de setemlméormou 10.401 casos graves com
confirmacéo laboratorial para algum tipo de inflzensendo 9.249 (88,9%) positivos para
0 novo virus A (H1IN1). O niumero de mortes cheg8%

O Ministério da Saude esclarece que o descompasso@crescimento da taxa de
mortalidade e a forte queda no volume de casoficantds deve-se a natureza do sistema
de contabilizacdo, que tem carater cumulativo. B&&lde abril, todos os casos de gripe
suina notificados sdo somados e calculados emérelag total de habitantes, de acordo
com dados atualizados do Instituto Brasileiro dedsafia e Estatistica (IBGE).

Além disso, muitos dos casos que acarretaram morfgrimeiro semestre foram
identificados como consequéncia da gripe A (H1NEnas mais recentemente.

O chefe do Departamento de Infectologia da Unidede Federal de Sao Paulo
(Unifesp), Gustavo Johanson, diz que "é visivaliemor procura nos postos médicos. "A
diferenca entre agosto e setembro € bem clara. @aito o volume de pessoas que
procuraram unidades de saude especializadas noaterabdoenca", ressalta. Johanson
atribui o resultado ao fim do inverno e aumento tasperaturas. "Outro fator também
importante foi a postergacgéo do inicio das aulas,diminuiu bastante o contagio entre as
criancas e jovens", observa.

O médico garante que o risco de novos picos dacdoérpequeno em 2009, mas
nao refuta a possibilidade de um novo surto norimyveo ano que vem. "A transmissao do
virus deve voltar a um patamar endémico a partimde do ano que vem. Até 14, as
pessoas podem ficar mais tranquilas, sem, no entdeikarem de se precaver", alertou.

Fonte: URIBE, Gustavo. Casos notificados de H1Ndntamas taxa de mortalidade sobBstado de Sé&o
Paulo. Disponivel em:http://www.estadao.com.br/noticias/geral,casosficatios-de-h1nl-caem-mas-taxa-
de-mortalidade-sobe,441420,0.hthcesso em: 26 set. 2009.

Discutindo o texto:
O que é N1H1?
Que outros nomes N1H1 recebe?

Quais seus principais sintomas?
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Como pode ser evitada?

ﬂ Atividades:

1) Segundo o texto |, foram 33 mortes em quatradest do pais, até o més de setembro.

a) Pense rapido: a partir dosdos acima, em média, quantas pessoas morrerdm, at
setembro de 2009, por estado?

b) Para calcular o valor exato da média aritmétipel operacdo vocé deve realizar?
Resolva-a e dé o resultado.

c) Esse resultado tem significado para “a médiandeos pela gripe N1H1 por estado”?
Justifique.

d) “Desde abril, a gripe suina ja se espalhou pobJfaises e matou 800 pessbd&eria
facil calcular mentalmente o nimero médio de pessoartas pela gripe N1H1 por pais
Calcule a média e deixe os registros no caderno.

3) Texto Il:

“Embora a taxa de mortalidade pela gripe A (H1Nd¢nha crescendo no Brasil,
colocando o Pais n®? posicdodo ranking mundial, o numero de casos notifice dos
registra forte queda”.

a) Como voceé |é a expressdo em negrito?

b) Os numerais da forma 1°, 2°, 3°, ... sdo chasnadmerais ordinais. Por que recebem
este nome?

c) Cite trés situagbes em que esses numerais adosus crie uma situagao problema onde
0sS numerais ordinais sejam mencionados.

4)
“O ultimo boletim oficial, com registros até 12 detembro, informou 10.401 casos graves
com confirmacéo laboratorial para algum tipo deliu@nza, sendo 9.249 (88,9%)

positivos para o novo virus A (H1N1). O niumero detes chegou a 899.”

a) Qual a porcentagem de casos nao correspondemtasvo virus A até setembro de
20097

b) O nimero de mortos corresponde a que porcentagenelacdo ao total de casos
confirmados do novo virus?
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«

VY
S Investigando com a ajuda da tecnologia:
£ et ’ .

Pesquise na internet, informacdes sobre os cas@ipa suina durante este ano e como
esta 0 moimento para a vacinacgao contra a grip@sui

Em seguida, utilizando uma ferramenta de editoragftexto, escreva uma breve noticia
sobre o0 assunto e exponha-a no mural da escola.

W

Pesquise, com auxilio do professor de Histériay@fqi a gripe espanhola e quais as suas
consequéncias para a sociedade da época.

Dialogando com outras areas do conhecimento:

¢(9;[
p‘:ﬁ} Dialogando com a Matematica:
Média aritmética

Média : ¢é medida de posicdo mais utilizada e a maigtivih de todas. Ela esta tdo
presente em nosso dia-a-dia que qualquer pesseadenseu significado e a utiliza com
frequéncia.

Vocé escuta a todo momento nos noticiarios a palfawédia’.

Exemplo:

A média de idade da selec¢éo brasileira é 23 anos.
A média de preco da gasolina é 2,33 reais.

Média aritmética simplesle dois ou mais termos é o quociente do resutiadtivisdo da
soma dos numeros dados pela quantidade de nunoenasiss.

co At ragt.ta,
n

Média Aritmética PonderadaPonderar € sinbnimo de pesar. No célculo da média
ponderada, multiplicamos cada valor do conjunto ggr "peso”, isto €, sua importancia
relativa.

DEFINICAO: A média aritmética pondera&; de um conjunto de numeros py, ps, ---,
pn, Cuja importancia relativa ("peso"”) é respectivategn , ps, ..., € € calculada da
seguinte maneira:

;(p — P&y + Ppd, + P +...+ P a3,
Pt P+ Py t+...+ P,
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5- Na tabela a seguir, vemos o consumo mensal da dg uma familia, durante os 5
primeiros meses de 2004.

Més Consumo (m?3)

Janeiro | 12,5

Fevereiro| 13,8

Marco 13,7
Abril 11,4
Maio 12,1

Qual o consumo médio mensal dessa familia de aaeaimaio?
a) 11,3 ms3 b)11,7m3 ¢)12,7m?3 d)63,5m3 e)31R
Fonte:(OBMEP)

6- Carlos participou de um vestibular, onde foragalizadas provas de Portugués,
Matematica, Biologia e Histéria. Essas provas timh@eso3, 3, 2 e 2, respectivamente.
Sabendo que Carlos tirou 8,0 em Portugués, 7,5 ateriética, 5,0 em Biologia, 4,0 em
Histéria e precisa obter média igual a 7 para Bmsificado, responda: ele conseguiu se
classificar neste processo seletivo?
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Historia da Matematica : Historia dos nimeros

Os textos que abrem esta unidade sdo numeradosssimbolos | e Il. Vocé conhece a
origem e os significados destes simbolos? Vamaartescordar um pouco:

“Como surgiu 0 numero? Alguma vez vocé parou paragnsar nisso?”

A descoberta do numero ndo aconteceu de repentamefei alguém que o inventou

sozinho. O numero surgiu da necessidade das pessnasontar objetos e coisas.
Inicialmente contava-se com dedos, pedras, nosmde aorda, marcas no solo... com o
passar do tempo, o sistema foi sendo aperfeicdddomais de 3600 anos 0s egipcios
desenvolveram seu sistema de numeracgao:

Simbolo egipcio descri¢ao Nosso numero
| bastéo 1
ﬁ calcanhar 10
rolo de corda 100
i flor de 16tus 1000
7 dedo apontando 10000
e peixe 100000

ﬁ homem 1000000

Observe como eles escreviam o numero 322:

99?“ m | |Ouseja,100+100+1OO+10+10+1+1

Porém, de todas as civilizagcdes da Antiglidaddps
romanos foi sem duvida a mais importante. &giiro era
cidade de Roma. Desde sua fundacdo, em 753 aéCse
ocupada por povos estrangeiros em 476 d.C., schitamia
enfrentaram um numero incalculavel de guerras dest@m
tipos. Inicialmente, para se defenderem dos atadaesovo|
vizinhos; mais tarde nas campanhas de conquistasode:
territorios. Foi assim que, pouco a pouco, 0s rasdoram
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conquistando a peninsula Italica e o restante dap&y além de uma parte da Asia e o
norte de Africa.

Apesar de a maioria da populacéo viver na misérraRoma havia luxo e muita
riqueza, usufruidas por uma minoria rica e poderBsaipas luxuosas, comidas finas e
festas grandiosas faziam parte do dia-a-dia da elihana. Foi nesta Roma de miséria e
luxo que se desenvolveu e aperfeicoou 0 niumeraremaue vinha sendo usado desde a
época das cavernas. Como foi que 0os romanos careeagisso? Com o sistema de
numeragao romano.

Os romanos foram espertos. Eles ndo inventaramoidsibovos para representar
0S numeros; usaram as proprias letras do alfable¥oX L C D M. Como seré que eles
combinaram estes simbolos para formar o seu sistemameracao?

O sistema de numeracdo romano baseava-se em seteostchave:

| tinha o valor 1. C valia 100.
V valia 5. D valia 500.
X representava 10 unidades. M valia 1.000

L indicava 50 unidades.

Quando apareciam varios numeros iguais juntos,00®Emos somavam 0S Seus
valores.

N=1+1=2 XX=10+10=20 XXX'=10+ 1010 =30

Quando dois numeros diferentes vinham juntos, eenomvinha antes do maior,
subtraiam os seus valores.

IV=4porque5-1=4
IX=9porque 10-1=9
XC =90 porque 100 — 10 =90

Mas se o nUmero maior vinha antes do menor, efes\aam os seus valores.

VI=6porque5+1=6

XXV = 25 porque 20 + 5 = 25
XXXVI =36 porque 30 +5+1 =36
LX = 60 porque 50 + 10 = 60

Os milhares
Como vocé acabou de ver, o numero 1.000 era repeeke pela letra M. Assim, MM
correspondiam a 2.000 e MMM a 3.000. E os numerasnes que 3.000? Para escrever
4.000 ou numeros maiores que ele, 0s romanos usavatraco horizontal sobre as letras
que representavam esses numeros. Um traco mutiplio nimero representado abaixo
dele por 1.000. Dois tracos sobre o M davam-lhealorvde 1 milhdo. O sistema de
numeracdo romano foi adotado por muitos povos. Miada era dificil efetuar calculos
com este sistema. Por isso, matematicos de todoumdancontinuaram a procurar
intensamente simbolos mais simples e mais aprap¥ipara representar os nimeros.
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Imagine como seria dificil efetuar: DCVIII + XCVélu MMMDXLV: XV

E como resultado dessas pesquisas, aconteceu aumad das mais notaveis
invencdes de toda a historia da Matematica: orsestge numeracdo decimal.

-1 Xl -12 L-50 DCC - 700
-2 X -13 LX - 60 DCCC - 800
-3 XV -14 LXX -70 CM - 900
V-4 XV -15 LXXX - 80 CMXCIX -
V-5 XVI - 16 XC -90 MCM- 1900
VI-6 XVII - 17 C-100 MCML- 1950
VIl -7 XVIII - 18 CC - 200 MCMLXXV- 1975
VIII - 8 XIX - 19 CCC - 300 M - 1000
IX-9 XX -20 CD - 400 MM - 2000
X-10 XXX - 30 D - 500 MMM - 3000
Xl-11 XL - 40 DC - 600 IV - 4000

Y Exercitando:
7- Vocé ja visualizou os numerais romanos no seuieoi® Comente

8- Pergunte aos professores das disciplinas dad@&emude, Historia e portugués onde 0s
numerais romanos sao aplicados.

9- Pedro colocou uma senha para proteger o acesso@mputador. Para ndo esquecé-la ele
a anotou em sua agenda como uma operacao feitaalgamsmos romanos, resultando na
seguinte expressao:

XLXIX+V+CM+XX+X+D+CXXV

Agora, para acessar 0 seu computador, Pedro ddigtdr o resultado desta expressao.
Assinale a alternativa que contém a senha cortetalg deverd digitar.

4 wm A

(ATENCAO: O “X” é um algarismo romano, &™ é o sinal de multiplicac&o)

(A) CCXLI
(B) CXXXI
(C) CXVI
(D) XLIII
(E) CCIL

Fonte: | Olimpiada Baiana de Matematica das Escolasiéasol
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UNIDADE IV

Conhecendo a obesidade através dos numeros

htto://clubeficaz

Brasileiro estd mais gordo e mais alto, aponta
estudo do Ministério da Saude

http://clubeficaz.com.br/clubes/vivasa

ude/files/2008/12/materia-sind-

metab.ipa&imarefurl

Imagem de:
http://images.google.com.br/imgres?imgu

rl

A populacéo engordou e ficou mais alta nos Ulticuoss
no Brasil. Cerca de 43,3% das pessoas com mai8 dads que vivem nas capitais estédo
com sobrepeso. E esta é a tendéncia para todéebmsaponta estudo Saude Brasil 2008,
do Ministério da Saude, divulgado nesta quintaafélo).

De acordo com o estudo, o IMC médio do brasilesta enuito proximo de 25
kg/mz2, limite para passar do perfil normal paraeosdbrepeso. Se o valor ficar acima de
30, é considerado obesidade.

Fonte: UOL. Brasileiro estdA mais gordo e mais alto Disponivel em:
http://noticias.uol.com.br/ultnot/cienciaesaudefoit2009/11/19/brasileiro-esta-mais-gordo-e-mais-al
aponta-estudo-do-ministerio-da-saude.jhfoesso em 13 mar. 2010.

Discutindo o texto:

Discuta com seus colegas e professores: quaise$afmdem estar contribuindo para o
crescimento da estatura e do peso dos brasileiros?

% Dialogando com outras areas do conhecimento

“De acordo com o estudo, o IMC médio do brasilasta...”

O que seria esse tal IMC

O famoso indice de massa corporal € o melhor ¢ltalassificar o peso
de alguém. Ele estabelece o nivel de obesidadeiagmrelacdo entre o
peso e a estatura da pessoa. E, quanto maior cejindiaiores sao as
chances de a pessoa desenvolver diversas doengas.
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Divida seu peso pela estatura ao quadrado.

||\/|C:h—”;

SEU IMC COLOCA VOCE EM RISCO?

indice de Categoria Riscos para a saude

Massa
Corporal
Menos de Abaixo do peso Baixo, mas com riscos aumentando de outros

18,5 problemas clinicos
18,5-24,9 Peso saudavel -
Sobrepeso = IMC > 25
25,0-29,9 Pré-obeso Aumentando
30-34,9 Obeso classe | Moderadamente aumentando
35-39,9 Obeso classe I Severamente aumentando
40 ou maior Obeso classe I Alto risco

Fonte: BOUCHARD, CAtividade fisica e obesidad8ao Paulo: Manole, 2003. p.23-24.

ﬁ Atividades:

1- Sem anotar os nomes, faca uma tabela com o pe=ssia@ra e o IMC de cada
aluno de sua turma:

Peso (kg)

Estatura (m) IMC
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a) Como vocé pode calcular a estatura média e o pésiiorda sua turma? Calcule-
0S.

b) Com as suas palavras responda: o que o valor déa,eaculada no item,a
representa?

c) O que significa o simbolkg na primeira coluna?

d) Haveria diferenga na notagao se substituirmos kgpdustifique.

e) Escolha 4 pesos diferentes da tabela e escrevaraggamas. Escreva, com suas
palavras, a regra de transformacéo de kg para g.

f) Qual instrumento vocés usaram para medir a estdagaolegas? Vocés usariam
uma régua? Justifique.

g) O que significa an na segunda coluna? Fara diferenca se substituionnogpor
cm? Justifiqgue. E pomm?

h) E se o substituirmos p&m?

Construindo e compreendendo unidades de medida:

Observe e responda:

Unidade
Fundamenta

Multiplos

Submuiltiplos

quildbmetro hectdometro decametro metro decimetro centimetro milimetro
] hm dam ® dm cm ]
® 100m ® Im 0,1m ® o

Qual seria a unidade de medida adequada para “ardrag os valores do IMC,
na terceira coluna? Justifique.

Ha outras formas de representar pesquisasfoemacOes além das tabelas e
porcentagens: os graficos estatisticos. Para cimsts um grafico, primeiramente é
necessario tabular os dados.

2- Volte a tabela com os dados da turma e faca a a¢dendos resultados
encontrados de IMC, completando a tabela abaixo:
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Menos de 18,5

18,5-24,9

25,0-29,9

30-34,9

35—-39,9

40 ou maior

a) Observando os dados da tabela, qual seriawafdedo IMC que aparece mais vezes?

Esse indice € chamado Eieda da distribuicdo de dados
b) Defina, com suas palavras o que seria a medidisgersdo denominada MODA.

c) A tabela acima apresenta a situagdo da TurmBRIOEJA em relacdo a obesidade.

Haveria uma forma mais atraente e significativaplesentar esses dados?

(4
"-\Rf Dialogando com a Matemaética:

Ha varios tipos de graficos, vamos conhecer alguns

I- Grafico de Segmento ou gréafico de linhas

Objetivos: simplicidade, clareza e veracidade.

Uma locadora de filmes em DVD registrou o nUmerdodacdes no 1° semestre do ano de
2008. Os dados foram expressos em um gréfico theesegs.
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. Ndmero de g ¢
Més S 300
filmes locados 8 250
Janeiro 300 £ 200
Fevereiro 220 E 10
S 100
Marco 100 S 50
Abril 150 s o
Maio 250 Janeiro Fevereiro Marco Abril Maio Junho
Junho 110 meses

Fonte: MUNDO EDUCAGCAO. Tipos de gréficos. Disporiieen:
http://www.mundoeducacao.com.br/matematica/tipadicms-1.htm Acesso em: 12 mar. 2010.

Il- Grafico de Barras horizontal e vertical

Objetivos: representar os dados através de retangulos, camtuito de analisar as
projecdes no periodo determinado.

O exemplo abaixo mostra o consumo de energiaaétd decorrer do ano de 2005 de
uma familia.

Consumo em

Més W -
Janeiro 380 =
Fevereiro 300 g
Margo 280 £
Abril 290 z
Maio 270 S
Junho 260
Julho 370
Agosto 310
Setembro 305
Outubro 315 meses
Novembro 330

Dezembro 390
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Desembro
Novembro
Outubro
Sctembro
Azosto
Julho
Junho
Maio
Abril
Marco
Fevereire
Janeire

meses

G 100 200 300 400

Consumo em kWh

IlI- Gréfico de setoresou gréfico de pizza

Objetivos: E um gréafico muito usado na demonstracdo de dad@®ptuais, dando go
leitor uma visdo geral do estudo. Expressa as nrdQdes em uma circunferéncia

fracionada. Para sua constru¢do corretanecessario fazer uma correspondéncia
equivalente entre a particdo do circulo (dngulo) mimero correspondente da pesquisa
(%).

4- Pensando nessa relacdo, complete:

Uma circunferéncia completa tem grause (9 porcentagem total de uma
pesquisa corresponde a %. Entdo 1° corresfzond % da pesquisa.

Aprendendo um pouco mais:
360° -> uma volta completa (1), um circulo
completo;
180 -> meia volta (1/2), uma metade de um
circulo, este angulo se chadragulo rasq
9 -> um quarto de volta (1/4), um quarto do
circulo, este angulo se chadragulo reto,
4£° -> um oitavo de volta (8).
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O grafico a seguir mostrara a preferéncia dos telfede uma locadora quanto ao
género dos filmes locados durante a semana.

" Frequéncia Frequéncia
Género
Absoluta Relativa
Ficcao 88 22%
Aventura 76 19%
Comédia 100 25%
Terror 60 15%
Guerra 56 14%
Outros 20 5%
Total 400 100%
Outros; 5%

Guerra; 14% Ficgdo; 22%
W Ficgdo

W Aventura
m Comédia
Terror; 15% B Torror

B Guerra

. o}
Aventura; 19% o 5 o

Comédia; 25%

Ampliando o conhecimento

5- Vamos apresentar a tabela de IMC da turma dei@na forma de grafico? Qual tipo de
grafico vocé pode utilizar?

6- Vamos dividir a turma em 3 grupos com cartoliregua, transferidor e lapis de cor.
Cada grupo desenhard, pelo menos, dois graficesedibs representando o resultado da
tabela.

7- Apés a elaboracéo dos graficos, compare-os @0os colegas e encontrem o melhor
grafico para representar os indices de IMC da turma
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.'@ Investigando com ajuda da tecnologia:

Pesquise na internet quantos habitantes ha nalcdpiseu estado e calcule, baseado nas
informacdes do texto, quantos estdo com sobrepeso.
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UNIDADE V

O aquecimento global em numeros

O aquecimento global pode trazer consequéncias graves para
todo o planeta

A retencdo de calor na superfici
terrestre pode influenciar fortemente o regim
de chuvas e secas em varias partes do plane
afetando plantacdes e florestas.

Algumas florestas podem sofrer
processo de desertificacdo, enquant
plantagbes podem ser destruidas pc
alagamentos. O resultado disso € o movimengs
migratorio de animais e seres humanos
escassez de comida, aumento do risco
extingdo de varias espécies animais e vegete
e aumento do numero de mortes p
desnutrigao.

Outro grande risco do aguecimento global é o derestto das placas de gelo da
Antartica. Esse derretimento ja vinha acontecend@ariihares de anos, por um lento
processo natural. Mas a acdo do homem efedo estufa aceleraram o processo e o
tornaram imprevisivel.

A calota de gelo ocidental da Antartida esta dendd a uma velocidade de 250
km3 por ano, elevando o nivel dos oceanos em Qjthatio a cada 12 meses. O degelo
desta calota pode fazer os oceanos subirem ataetr®s, cobrindo vastas areas litoraneas
pelo mundo e ilhas inteiras. Os resultados tami@mescassez de comida, disseminacao
de doencas e mortes.

O aquecimento global também
acarreta mudancas climéaticas, o que é
responsavel por 150 mil mortes a cada ano
em todo o mundo. S6 no ano passado, uma
onda de calor que atingiu a Europa no verao
matou pelo menos 20 mil pessoas. Os paises
tropicais e pobres sdo os mais vulneraveis a
tais efeitos.

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS)
atribui a modificacdo do clima 2,4% dos
casos de diarreia e 2% dos de malaria em
todo o mundo. Esse quadro pode ficar ainda
mais sombrio: alguns cientistas alertam que o
aquecimento global pode se agravar nas
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proximas décadas e a OMS calcula,gop@a o ano de 203@s alteracdes climaticas
poderdo causar 300 mil mortes por ano.

Fonte: COLEGIO WEB. O que pode acontecer no futuro Disponivel em:
http://www.colegioweb.com.br/aguecimento/o-que-padentecer-no-futuroAcesso em: 10 jan. 2010.

‘\§..,
T 124
= Discutindo o texto:

O texto acima reforca a preocupacao mundial congue@mento global e nos

convoca a uma mudancga de pensamento e comportamento
A 152 Conferéncia das Partes, que aconteceu d&87de dezembro de 2009, em
Copenhagen, capital da Dinamardamou acordos multilaterais ambientais a fim de
estabelecer o tratado que substituira o ProtomiQuloto, vigente de 2008 a 2012.
Discuta com seus colegas quais medidas podemosaragara evitar o

desenvolvimento do aquecimento global.

ﬂ Atividades:

1- No ano de 2007, foram registrados no Brasil aprag@mente 460 mil casos de
malaria (Folhaon ling 07/04/2008 - 21h13). Segundo as informacdes titmallparagrafo

do texto casos sao provenientes dagsado aquecimento global.

2- De acordo com a reportagem que acabamos de lentogulitros de agua séo
produzidos anualmente pelo derretimento da ca®igetb ocidental da Antartida?

¢(9;[

\d H 7ot
,‘\p} Dialogando com a Matematica

Na atividade 2 aparece um numero € formado poromutgarismos. Ha uma
forma de escrevé-lo utilizando menor quantidadealg@rismos. A isso chamamos de
Notacao Cientifica.

Vocé conhece alguma forma mais simples de escrawaeros formados por varios

algarismos? Temos a representacdo em NotacaofiCeenti
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Notacao cientificaé uma maneira de representar um numero muito graodeuito
pequeno de uma forma mais facil de se trabalhar.

Para escrevermos um numero na forma de notacatficerprecisamos ficar atento a

seguinte prética, o0 nUmero a ser escrito serageptado na forma de um produto de dois
fatores, lembrando que um deles é um namero maierlge menor que 10 e o outro
namero é uma poténcia de 10, positiva ou negativa.

Exemplos:
a) 4,25 x 1&= 425000000 b) 1,45 x48 0,00000145

Lembrete:Observe que quando a virgula se desloca paraeitdiro expoente do nimero
10 é negativo e quando a virgula se desloca pagacquerda o expoente do niumero 10 é
positivo. Nao esqueca que o numero que multipliggo#&ncia de 10 € maior que 1 e
menor que 10.

3- Por ser um numero muito extenso, escreva o riquE aparece como resposta da
atividade 2 em notacdo cientifica.

4- Releia 0 5° paragrafo do texto e escreva 0s raisngue nele aparecem em notagao
cientifica.

ﬁlﬂ Dialogando com outras &reas do conhecimento:

J

Para entendermos um pouco mais desse assunto,svesgordar alguns tépicos
importantes, comecando pelas principais escalasemperatura: a escala Fahrenheit
(simbolo °F), utilizada nos Estados Unidos, e alas€elsius (simbolo °C), usada no

Brasil.

5- Observe a figura:
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FAHREMHEIT EENTiGRﬁ.M
iy
PONTO I:_:.[E.“I;.ﬁ.L_,.I!__lgﬁq +22 F _ +100 C
S DA AGUA
B
— g:
PONTO DE
- FUSAD +32 F _ oc
- 5 B
i qloF ]| -8 C
Ll -0

Analise os dados nela apresentados e responda:

a) Por que algumas temperaturas estdo acompanhadaspelis + e -?

b) Qual seria a temperatura na escala Celsius eqoteade32°F? E a 312° F?

c) Ha alguma temperatura exatamente (equivalente eesemada pelo mesmo
numeral) igual nas duas escalas?

d) Podemos estabelecer alguma relacdo de equivaléntia as temperaturas das
escalas Celsius e Fahrenheit? Em caso afirmagpoesente-as.

e) Qual seria a temperatura, em °C, equivalente a?5@Fa -10°C na escala
Fahrenheit?

f) E possivel determinar um procedimento matematica @stas conversdes? Discuta
com seus colegas, peca auxilio ao professor deaFésitente compreender mais

sobre o assunto.

! Ampliando os conhecimentos

6- No dia 10 de janeiro de 2010, o Centro Mete@iold liberou previsdo da temperatura
de algumas cidades:

Berlim: - 5°C Roma: + 9°C Vitoria: + 38°C

Rio de Janeiro: + 37°C Curitiba: + 29°C Nova lmg-1°C
Quebec: - 4°C Belo Horizonte: 32°C Macapa®C40
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a) Em quais cidades a temperatura foi acima dd?zero

b) Em quais cidades a temperatura foi abaixo de?zer

c) Em qual cidade fez mais frio?

d) Em qual cidade fez mais calor?

e) Comparando Berlim e Nova lorque, qual a difeaede temperatura entre essas duas
cidades?

f) Qual a diferenca de temperatura entre Belo Kotz e Macapa?

g) E entre Berlim e Macapa?

7- Segundo reportagem da folha de S&o Paulo de @&dreiro de 2007, a “Temperatura
do planeta aumentara em até 4°C até 2100, diz OR&ffresente, em uma reta numerica,
a previsao de temperatura para as cidades acim&sraa data no ano de 2100.

~ P

Q\xi/%g}_, Aprendendo com a Tecnologia:

» Aprenda mais sobre o aquecimento global assistndddeo:

http://www.colegioweb.com.br/aguecimento/o-que-padentecer-no-futuro

http://www.youtube.com/watch?v=cZ8nMIgk7 Xg&featuptayer embedded

» Vocé ja buscou alguma previsdo de tempo na internet

Previsdo do Tempo em RIO POMBA - MG
(http://www.climatempo.com.br/previsao-do-tempdéare/3976/riopomba-mg)

Domingo, 17/01/2010 nascer e p()r-do-:,?, 6h25‘.19h41

~ manha W7 tarde %" noite A30°C
w20°C
LLI T @
2mm NE 14km/h 85% 34%
80%

Descreva o que pode ser entendido na previsdongipot@ara a Cidade de Rio Pomba-

MG, representada acima.
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@ Encarte:

Planeta Agua

Matemaética e cultura

Composicao: Guilherme Arantes

Agua que nasce na fonte
Serena do mundo

E que abre um

Profundo grotao

Agua que faz inocente
Riacho e desagua

Na corrente do ribeirao...

Aguas escuras dos rios
Que levam

A fertilidade ao sertdo
Aguas que banham aldeias

E matam a sede da populagéo...

Aguas que caem das pedras
No véu das cascatas

Ronco de trovao

E depois dormem tranquilas
No leito dos lagos

No leito dos lagos...

Agua dos igarapés

Onde lara, a mae d'agua
E misteriosa cangéo
Agua que o sol evapora
Pro céu vai embora

Virar nuvens de algodéo...

Gotas de agua da chuva
Alegre arco-iris

Sobre a plantagéo
Gotas de agua da chuva
Tao tristes, séo lagrimas
Na inundacéo...

Aguas que movem moinhos
S&0 as mesmas aguas

Que encharcam o chéo

E sempre voltam humildes
Pro fundo da terra

Pro fundo da terra...

Terra! Planeta Agua
Terra! Planeta Agua
Terra! Planeta Agua...(2x)

Agua que nasce na fonte
Serena do mundo

E que abre um

Profundo grotao

Agua que faz inocente
Riacho e desagua

Na corrente do ribeirao...

Aguas escuras dos rios

Que levam a fertilidade ao sertéao
Aguas que banham aldeias

E matam a sede da populagéo...

Aguas que movem moinhos
Sao as mesmas aguas

Que encharcam o chao

E sempre voltam humildes
Pro fundo da terra

Pro fundo da terra...

Terra! Planeta Agua
Terra! Planeta Agua
Terra! Planeta Agua...(2x)
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UNIDADE VI

Fracoes de saude para uma vida melhor

Receita: barrinhas de cereais
Ingredientes:

200g de bolacha de maisena
1 xicara de flocos de aveia
sxicara de uva passas

Y xicara de castanha picada

50g de leite em poé
1 xicara de flocos de arroz
1 xicara de mel de engenho

Y xicara de granola

Modo de Preparo:

Misturar todos os ingredientes e depois mexer. Amasistante com a méo até ficar bem
homogénea. Coloque a massa em uma forma rasadoc@d papel filme ou papel
aluminio. Com a massa ainda na forma, passe umapdotando a massa e deixe-a

descansar por 24h. Ai é so cortar em forma dertexrie experimentar.

Fonte: UNIMED. Receita de saude. Disponivel em;
http://www.unimedjp.com.br/viverbem/?p=materia&id:&&secao=3Acesso em 30 jan. 2010.

Discutindo o texto:

» Nesta receita encontramos quantidades medidas etades diferentes: gramas e
xicaras. Vocé conhece outras unidades de medidaad#s em receitas? Quais?

» Na sua opinido, a receita com estas unidades téewiliou dificultam o bom
andamento da receita? Justifique
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» Na éarea de saude, hd uma receita bem conhecidaisgueima unidade bem
inusitada: uma “pitada”. Vocé sabe que receita tA?egd\note-a no quadro abaixo e
explique sua indicacao.

ﬂ Atividades

Na receita acima encontramos numeros inteiros eerasyracionarios.

1- O que vocé entende por “fracdo”?

Os termos que compdem uma fragdo recebem nomes espes:

_ indicaquantapartesdotomadaslointeiros

numerador

d enamin ad or. representaemquantaparteinteirofoi dividido.

2- Escreva como voceé |é as seguintes fracoes:
%= o
% e
7 Voa™
%= Hoc =

3- Represente, nas xicaras abaixo, as quantidadieadas:

%xicara de uva passas
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% xicara de castanha picada

4- Qual quantidade é maiols xicara ou Y2 xicara? Escreva esta relagdo usando os
simbolos matematicos: < (menor que) e > (maior que)

5- O que representa maior quantidade:4ou %? E menor?

6- Represente com figuras as fragoes%z] 0% U

a) Vocé observa alguma equivaléncia?

b) Vocé pode estabelecer alguma regra para fragiegalentes? Explique.

7- Escreva as fracOes do exercicio n° 2 em ordestente.

8- Ha alguma relacdo entre o crescimento do vavodehominador de uma fracdo e a
quantidade que esta fracao representa? Explique.

9- O recipiente abaixo corresponde a medida dexicaaa. Tente representar por meio de
desenho e fracao as quantidades indicadas em pade;ao:
a) Y xicara de castanha picada +%z xicara de gramala...... de frutas secas

Calculos:
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b) %2 xicara de castanha picad%%icara de uva passas = ...... de frutas secas

Célculos:

C i)

4‘;}'
\

c) ¥ xicara de granola + ¥ xicara de castanha @ie%kl'cara de uva passas = ......

frutas secas

Célculos:

«;‘iq'f
\

10- Reescreva a receita a fim de produzir o dobrcedeais.

11- Reescreva a receita a fim de produzir a metadeereais.

12- Analise suas respostas nos itens 9 e 10. Esared regra para:
a) multiplicar uma fracdo por um numero inteiro.

b) dividir uma fracdo por um ndmero inteiro.

‘iQ’ prendend ma logi
N Aprendendo com a Tecnologia:
< '55 g

Ha outra forma de escrever %2 ? Este video nosrajad@sponder:

http://www.youtube.com/watch?v=ZRaPx4eZx|k&featureated

Na sua opinido, qual representacdo é mais facsedérabalhar: nUmeros decimais ou

fracbes?
Assista ao video e reflita sobre a importanciafidgdes:

http://www.youtube.com/watch?v=Szn2eSK5efM&featustated
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ﬁm Dialogando com outras areas do conhecimento:

» Pesquise com os professores das outras disciglenha aplicabilidade das fracfes
e onde ela ocorre.

» Verifique com os professores da area de Saude ajuaiportancia de comer
cereais. Justifique cientificamente sua resposta.

g9t N
<8k Dialogando com a Matematica
A

Adicao e subtracao de fracdes:

1) Verificar se os denominadores séo iguais. Se fagerais, basta somar ou subtrair o
numerador. Vejam os exemplos:

2 3
AT T E

b
~ B

3 1_2
T FTTTR

2) Caso os denominadores sejam diferentes, devemostesnrco mmc e transformar em
fracbes de mesmo denominador pdepois efetuarmos as operacoes.

52
aF T3~
2
O mmc de 6 e 3 é igual a 6. Transformerfiasuma fracédo equivalente de denominador 6.
2 22 4
T

Podemos, agora, somar, pois as fragfes possuemsraenominador. Apds a soma, se
possivel, simplifiquem.

B 2 B
gt3z~=gt
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B 3

O mmc de 6 e 4 é igual a 12. Vamos transforfhard em fracdes equivalentes de mesmo
denominador 12.

5 52 10
F-F2° 12
333 9
ITI3T T

Multiplicagcéo de fracdes:

Multiplicar numerador com numerador e denominadon @enominador. Se necessario,
simplifique o produto.

3 b 3=h 15 15 :3 B
A1 dx6 24 M3 8
1 2 5_1:»<2><5 10_10 2_5
b) 2 3 T T Oxaxr 42 42.2° 120
3x 4212

Divisdo de fracdes:

Na divisdo de fracdes, vamos multiplicar a priméieggdo pelo inverso da segunda. Se
necessario, simplifique.

6.3 G 2 12

Af 28 ITHE T
15 3_15 1_15_5
DB YT ITI g
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! Ampliando o conhecimento

13- Um jornal informou que dos 555 deputados da&a iriam votar% favoravelmente

a certa lei. Na votacdo, a lei foi aprovada por 3@fos. Deve-se concluir que a
informacé&o nao era totalmente certa, pois, a maogesperado, votaram na lei:

a) 15 deputados b) 25 deputados c) 35 deputados d) 45 deputados

14- Considere as frag()eg,, Z, 1 e §. E verdade que:
5 3 4 8
.6 .7 7 3
a) a maior eg b) a maior eg C) a menor % d) a menor eé
15- O resultado delL- ié: a)3 b) 7 c)— d) 2
2 1C 10 10 5
1 . 5
16- O valor de{}-z) -8é: a)-2 b) - %2 C) Y2 d)2 —2e)
17-Ovalorde 5: 3:1: a)@ b)33 c)g d)Z e)ﬂ)
8 7 7 2 2 21
18- Considere a fracédo a/b. Nesse caso, o valbr. dzee
a 1 1 b a
a)— b) — C)— d) — e)-—
) b ) a ) b ) a ) b

19- Uma secretaria deveria telefonar para tododiestes de sua empresa. Pela manh3,
1 R . .3 ~ .
ela fez§ dos telefonemas; a tarde, conseguiu fa5zdos restantes. Que fragao do servico

ainda precisa ser feita?

1 2 11 1
a) - b) — C) — d— e)—
) 3 ) 5 ) ) 15 ) 15

20- O valor da expresséléa _3 + g é:

4

1 3 7 7
a) — b) — C) — d)— e)—
)24 )25 )25 )28 )
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21- Num concurso, foram reprovade:s:ios candidatos, o que equivale a 255 candidatos.

Quantos candidatos prestaram concurso?
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UNIDADE VII

Desvendando as bulas por meio da Matematica

Dona Ana precisou viajar as pressas com seu espasu filho de 7 anos e foi
correndo até a casa de sua vizinha Claudia, qgemtecomunitaria de saude, para pedir
informacgBes sobre a bula de um remédio para esjéos durante a viagem.

Claudia a recebeu em sua casa e foi logo buscacudss para dar uma olhada na
bula que além das letrinhas milddas estava com algumaschas no verso que
dificultavam a leitura.

Vamos ler a bula abaixo, completar as informac¢6asamadas pelo tempo e, em
seguida, tentar ajuda-las com suas duvidas somedacamento.

DRAMIN® - Dimenidrinato

Cuidados de armazenamento: Conserve o produto na
Comprimidos e Solucéo Oral embalagem original e a temperatura ambiente (15 °C
a 30 °C). Aléem destes cuidados, Dramin® Solucgao

Forma farmacéutica e apresentacio - Oral deve ser protegido da luz.

DRAMIN . ) .
.. Prazo de validade: O prazo de validade esta impress

O%ha embalagem do produto. N&o use medicamento com
aQ prazo de validade vencido, pois além de néo abter
efeito desejado, vocé estara prejudicando a sukesau

Embalagem com 1 frasco com 120 ml de Solu¢
Oral

USO ADULTO - COMPRIMIDOS GravideZ e lactacdd Informe ao seu médico a

i 5 ocorréncia de gravidéna vigéncia do tratamento ou
USO ADULTO OU PEDIATRICO - SOLUCAO  gpés o seu término. Informe ao seu médico se estive

ORAL amamentando.

Composi¢des - DRAMIN Cuidados de administracé@o: Siga a orientacdo do seu
Cada Comprimido contém: médico, respeitando sempre os horarios, as doaes e
Dimenidrinato .................... 100 mg duragéo do tratamento.

Excipiente q.S.p. eeveeeeeeeeennn. 1 comprimido

Excipientes: estearato de magnésio, amido, Interrup¢cdo do tratamento: N&o interrompa o
croscarmelose sodica, lactose. tratamento sem o conhecimento do seu médico.

Cada 5 ml do Solugéo Oral contém: Reacdes adversas: Informe ao seu médico o
Dimenidrinato .................... 12,5 mg aparecimento de reacdes desagradaveis tais como
Veiculo g.S.p. «oooeevvvenneennn. 5ml sonoléncia, tonturdsturvagdo visual, insénia, boca
Veiculo: sacarose, glicerina, metilparabeno, seca, nervosismo, retencéo uringrizfaléia.

corante vermelho, aroma de morango, agua

purificada. TODO MEDICAMENTO DEVE SER MANTIDO

FORA DO ALCANCE DAS CRIANCAS.

Informacgéo ao Paciente - DRAMIN

Acdo esperada do medicamento: Alivio oulngestdo concomitante com outras substancias

elimnacdo de nausdas vomitoé em geral, Evitar o usq.do produt.o concomitantemente com

inclusive da gravidéz em pré e pos-operatorios, Pebidas alcodlicas, sedativos e trangilizantes.

no tratamento e na prevencdo de enjéos causados

por viagens maritimas, terrestres e aéreas, ndsontra- indicages e precaucdes: O produto ndo deve

labirintites' e vertigendem geral. ser usado em pacientes com hipersensibilidade aos
componentes da formula. Pela dose, os comprimidos
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ndo devem ser administrados a criancas menorg&ecaucoes e adverténcias - DRAMIN

de 12 anos e a solugdo a crian¢as menores deC?omo 0 produto pode causar sonoléncia, recomenda-

anos. O produto pode causar sonole_n_cu_else cuidado no manejo de automdveis e maquinas
recomenda- se, portanto, cuidado ao dirigir

o P . esadas. Recomenda-se ndo utilizar o produto quando
gutoms)vels Ou operar maquinas pesadas apds Sﬁﬂ ingestdo de &lcool, sedativos e tranquilizantes.
Ingestao. Cuidados devem ser observados em pacientes
asmaticos, com glaucoiia enfisem&, doenca

Informe a0 seu medico sobre qualquerpuimonar crénica, dificuldades em respirar e
medicamento que esteja usando, antes do inicio Qyficuldades em urinar.

durante o tratamento. Atencdo diabéticos: Dramin® Solucdo Oral contém
- +0
acucat”,
Atencdo diabéticos: Dramin® Solucdo Oral
contém aguicaf. Interagoes medicamentosas - DRAMIN

Potencializacdo dos depressores do Sistema NéPvoso

Riscos da automedicagdo NAO TOME  Central. Evitar 0 uso concomitante com inibidoras d
REMEDIO SEM O CONHECIMENTO DO SEU  mgonpamino oxidase. Evitar o uso com medicamentos

MEDICO. PODE SER PERIGOSO PARA A qiotéxicos, pois pode mascarar os sintdfhate
SUA SAUDE. ototoxicidade’.

Informagao Técnica - DRAMIN Reacbes adversas e alteracdes de exames
laboratoriais - DRAMIN

Caracteristicas - DRAMIN Os efeitos secundarios sdo em geral leves, e imclue

O dimenidrinato € um sal cloroteofilinado do sonoléncia, sedagdo e até mesmo sono, variando sua
agente anti- histaminico difenilidramina. Seuincidéncid® e intensidade de paciente a paciente,
mecanismo de acgdo preciso ainda ndo éaramente requerendo a suspensdo da medicacéo.
conhecido, mas apresenta uma ag&do depressoraPade ocorrer também tontlita turvacdo visual,
funcao labirintica hiperestimulada. insdnia, nervosismo, secura da boca, da gargaasa, d

O dimenidrinato demonstra seu poder comovias respiratérias e retencéo urinria

medicacéo sintomatica nas nauseasomitoé da  Pode tornar- se necessario, as vezes, a reducdo da
gravideZ. posologia.

O dimenidrinato tem sido usado com sucesso nos

distirbios pés- tratamentos radioterépicosPosologia_ DRAMIN

intensivos, pos-cirurgias do labirinto e nos estado

S . Comprimidos
vertiginosos de origem central. P

Adulto e adolescentes acima de 12 anos: % a 1
L comprimido (50 a 100 mg), a cada 4 a 6 horas, nao
Indicagdes - DRAMIN excedendo 4 comprimidos (400 mg) em 24 horas.
Nas nauseas e vomitod da gravideZ

Na profilaxia e tratamento das cinetd$es suas Solug&o Oral

manifestacbes: enjéos devidos a viagens

maritimas, terrestres e aéreas.

No controle profilatico e na terapéutica das
perturbacdes vestibulares.
Nas perturbagdes observadas pés os tratament
radioterapicos intensivos.

Na prevencdo e tratamento das nauseas

Acima de 2 anos de idade: 1,25 mg de dimenidrinato/
kg de peso corporal, o que corresponde a 0,5 ml da
Solucdo Oral / kg de peso corporal, ndo excedendo a
@Bse maxima diaria.

vémitos no pré e pés- operatorios. Criancas de 2 a 6 anos: 5a 10 ml (12,5 a 25 mg) a
No tratamento das labirintittse nos estados C€ada 6 a 8 horas, ndo excedendo 30 ml (
vertiginosos de origem central. mg) em 24 horas

Criancas de 6 a 12 anos: 10 a 20 ml (25 a 50 mg) a
Contra-indicagoes - DRAMIN cada 6 a 8 horas, ndo excedendo 60 ml (

o . mg) em 24 horas
Pela dosagem, os comprimidos ndo devem sefriancas acima de 12 anos e adultos: 20 a 40 nd (50
administrados a criangas menores de 12 ano3.00 mg) a cada 4 a 6 horas, ndo excedendo 160 ml

A solugdo oral ndo deve ser administrada g mg) em 24 horas.
criangas menores de 2 anos.

Hipersensibilidade conhecida aos componentes d

. Bm caso de viagem, usar a medicacdo de maneira
formula.

preventiva, com pelo menos 1/2 hora de antecedéncia
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Conduta na Superdose - DRAMIN VENDA SOB PRESCRICAO MEDICA

A superdose causa, mais freqlientemente, )

sonoléncia. Podem ocorrer convulsées, d8rea DRAMIN — Laboratério NYCOMED PHARMA -
depressdo respiratéria. Ndo se conhece uriite:http://www.nycomed.com.hr/

antidotg® especifico. Recomenda- se adotar as

medidas habituais de controle das funcdes vitais.

Pacientes idosos - DRAMIN

N&o ha restricbes ou recomendacdes especiais
com relacdo ao uso deste produto por pacientes
idosos.

Discutindo o texto:

Ao comecar a ler a bula, elas se desesperarammbbgpresentacdo do medicamento:

- O que significa “blisteres”?
- Qual a origem dessa palavra?

Vocé tem o héabito de ler bulas de medicamentodffique sua resposta. E importante |é-
las?

M Atividades:

1- Qual o total de comprimidos em uma caixa de D@

2- Pela composicdo do medicamento, um comprimigooporcional a quantos mililitros
da solucéo oral?

3- Por que o medicamento em solucao oral é maisadd para criancas?

4- E indicado ao filho de D. Ana tomar uma frac&o rdedicamento em comprimido?
Justifique.

5- Quantos mililitros D. Ana devera dar a seu fiho

Curiosidade :
Convencionalmente 1 ml = 20 gotas

6- Para ele tomar o medicamento em solucdo oraksmondente a um comprimido,
guantas gotas deveriam ser tomadas?
7- Quantas gotas D. Ana devera dar a seu filhala 8ahoras?

8- D. Ana pergunta a Claudia:
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“_ Entdo meu filho ndo podera ingerir mais de 18fBag em um dia, isto esta
correto?”
D. Ana esta certa? Justifique.

9- E seu marido, quantas gotas devera ingerir a 6dobras?

10- Se seu marido tomar o medicamento a cada éb #llso a cada 8h, em qual intervalo
de tempo eles tomardo o medicamento juntos?

11- E correto afirmar que D. Ana podera ingeriratdmprimidos em um dia? Justifique.

12- D. Ana e Claudia tiraram as duvidas sobre a,bubs ainda restou uma indagacao:
E aconselhavel a familia de D. Ana tomar o medicampara viajar? Justifique.

VY
S Investigando com a ajuda da tecnologia:
£ et ’ ‘

Vocé, como futuro Agente Comunitario de Saude, gfmra alguma irregularidade
ou falha na bula deste medicamento?

Visite o site do laboratério que aparece no firmbdla e escreva um e-mail para o
laboratorio responsavel indicando as possiveis aglhsugerindo informacdes ou

parabenizando-o pela bula.

m H Dialogando com outras areas do conhecimento:
J

Pesquise em sua casa 0s medicamentos utilizade®pdre seus familiares. Escolha uma
bula, leia-a e traga as informacdes principais pacalizar com seus colegas.

gof »
d\:pl; Dialogando com a Matemética
rd

Vocé conhece grandezas proporcionais? Vamos conhgwepouco mais sobre este
assunto:

Grandeza, Razéo e Proporc¢ao
Grandeza:E uma relacédo numérica estabelecida com um objesim, a altura de uma
arvore, o volume de um tanque, o peso de um carppantidade paes, entre outros, sao

grandezas.

Razao:é a divisao ou relacdo entre duas grandezas.
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Exemplo: se em uma classe tivermos 15 meninos en@@inas, qual a razdo entre o
ndamero de meninos e o niumero de meninas?

nimero de meninos 15 3
— 5_
4

Razdo =—; ; - A~
nimero de meninas 20

Proporcéo:é a igualdade entre razdes.

a_c . , . ~
—=_[0¥r. aesta pard, assim coma esta paral. Os termos ed sdo chamados de

b d
extremos e os termase b de meios da proporc¢ao.

Lembrete: o denominador devera assumir um valerelite de zero.
Exemplo:

Meu carro faz 13km por litro de combustivel. Engara 26 km preciso de 2L, para 39 km
preciso de 3L e assim por diante.

26 13 39 13
. . Ry= — =— ) ~R2=_=_
12 situacao: 2 1 22 situagao: 3 1
-« Ry=R,
26 _39_13
Logo formam uma proporgae:z— = 3 = T

Propriedades:

P 1) Numa proporcao, quando multiplicamos os megosesultado é igual ao produto dos
extremos. Observe na propor¢ao acima: 26 x 3 =39 x

P >) Numa proporgédo, quando somamos ou subtrairmossmm valor termo a termo, a
razao se mantém. Observe:

26 _ 39 _ 26+39 _65 _,, 26 39 _ 26-39 _-13 _ .,

2 3 2+3 5 ou 2 3 2-3 ~1

Entdo, temos:

a a C a+c d=c a [ a+h c+i

[
T G i ] d I+ d b=l h il [} i
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Grandezas Proporcionais
Grandezas Diretamente Proporcionais (G.D.P.)

Duas grandezas sao ditas diretamente proporciansasdo o aumento de uma implica no
aumento da outra; quando a reducdo de uma im@icaducao da outra, ou seja:

Duas grandezas variaveis dependentesisétamente proporcionais
guando a razéo entre os valores da 12 granderaléigazao entre oS
valores correspondentes da 22.

Exemplo:

Observe a tabela abaixo que relaciona o preco gnkotque pagar em relacdo a
guantidade de doces que pecgo:

Ef;go 0,20(l0.40||1,00|l2,00ll4,00|10,00
N dgls |12 s Il 2o || 20 Il s0
doces

Preco e quantidade de doces sdo grandezas dirégapreporcionais. Portanto, se peco
mais doces, pago mais, se peco menos doces, pags.n@bserve que quando dividimos

0 preco pela quantidade de doces obtemos sempesmanvalor.

Propriedade: Em grandezas diretamente proporcionais, a razaostante.

r,=r, H—O’ZO:E

Grandezas Inversamente Proporcionais (G.1.P.)

Duas grandezas sao ditas inversamente proporcignargio o aumento de uma implica na
reducéo da outra, quando a reducdo de uma immieamento da outra, ou seja:
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Duas grandezas variaveis dependentesns@osamente
proporcionais quando a razdo entre os valores da 12 grandeza €
igual aoinverso da raz&o entre os valores correspondentes da 22

Exemplo:

Numa viagem, quanto maior a velocidade média neuyseo, menor serd o tempo de
viagem. Quanto menor for a velocidade média, maerd o tempo de viagem.

Observe a tabela abaixo que relaciona a velocidestka e o tempo de viagem, para uma
distancia de 600 km.

Velocidade medif 60 100 120 150 200 3
(km/h)
;rhe)mpo de  viager 10 6 5 4 3 2

Velocidade média e Tempo de viagem sdo grandegassamente proporcionais. Assim, se
viajo mais depressa, levo um tempo menor, se wajp menor velocidade média, levo um
tempo maior. Observe que quando multiplicamos acidhde média pelo tempo de viagem

obtemos sempre 0 mesmo valor.

Propriedade: Em grandezas inversamente proporcigreigrimeira razao € igual ao inverso
da segunda:

1 60 6 1

==& —=— —
Yoy 100 10 &1%

S

Ampliando o conhecimento
13- Diga se é diretamente ou inversamente propaatio

a) Numero de pessoas em um churrasco e a quantigemteas) que cada pessoa
podera consumir.

b) A area de um retdngulo e o seu comprimento,andrgura constante.
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c) Numero de erros em uma prova e a nota obtida.
d) NUumero de operérios e 0 tempo necessario pesaehstruirem uma casa.

e) Quantidade de alimento e o nimero de dias qderasobreviver um naufrago.

14- Um comerciante comprou duas pecas de um mestitmt A mais comprida custou R$
660,00 enquanto a outra, 12 metros mais curtapguR®s 528,00. Quanto media a mais
comprida?

15- Por causa da diferenca de gravidade, um asti@il@ 150 kg pesa na lua 25 kg. Qual é
0 peso na terra de um astronauta que na lua pdsg?15

a) 85Kkg b) 90 kg C) 95 kg d) 87 kg e) 97 Kg

16- Desejo ampliar uma foto que mede 3 cm de largor 4 cm de altura de modo que
figue com 14 cm de altura. Qual sera a larguracya foto?

17- Uma familia composta de seis pessoas tem, sigedsa, alimentos suficientes para o
seu consumo durante vinte dias. Porém, recebeperatamente dois héspedes. Supondo
gue todos se alimentem com quantidades iguais,uamtg tempo os alimentos acabardo?

18- Vinte operarios, trabalhando 8 horas por digtayn 18 dias para construir um muro de
300 metros. Quanto tempo levard uma turma de 16ogs, trabalhando 9 horas por dia,
para construir um muro de 225 metros?

a) 1l4dias b)15 dias €)16 dias d) 17 dias a)ias

19- Um automovel fez 120 km com 10 litros de gamoliQuantos litros de gasolina
consumira esse automével para percorrer 200 km?

20- Um 6nibus com velocidade 60 Km/h percorre #édiga entre duas cidades em 3 horas.
Que tempo levara se aumentar a velocidade méda9pakm/h?

21- Duas maquinas produzem 32 pecas de um cedotprem quatro dias. Quantas pecas
produzirdo cinco maquinas iguais a essas em ta8® di
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UNIDADE VIII

Geometria, saude e economia: mocinhos ou viloes?

Uma fabrica responsavel por embalar cotonetes ¢énorii de comprimento e 0,5 cm de
largura esta estudando qual embalagem seria n@i$mica, menos prejudicial a natureza

€ mais vantajosa para o consumidor.

Para isso estd testando embalagens no formatolidéraj paralelepipedo e cubo, em

plastico e papeldo, com as seguintes dimensfescegpde custo:

- ' "
y
—_— —_— 7
8cm

cm
10 cm 8cm

R$ 2,10 R$ 1,60 R$ 1,56
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Discutindo o texto:

Na sua opinido, quais fatores podem influenciafeaaehca de precos nas embalagens?
ﬁ\"; Dialogando com outras areas do conhecimento:

Ecologicamente, qual seria o material correto papaoducao das embalagens? Justifique
sua resposta.

O que pode ser feito com uma embalagem vazia de:

Papel —
Vidro —
Plastico-

Aluminio —

> Aprendendo com a Tecnologia:
) S 9
Vocé ja ouviu falar nos Poliedros de Platdo? Coalestes poliedros assistindo ao video:

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/Detalhe&form.do?select action=&co obr
a=20831

ﬂ Atividades

1- Quantos cotonetes caberiam em cada embalagem?

2- Vamos experimentar? Pegue os encartes no fasdéh dinidade, tesoura e cola. Observe
as figuras apresentadas e, antes de recortadascie as planificacdes as embalagens de
cotonetes mencionadas no inicio desta secéo.

Quiais figuras planas formam:

a) o cilindro?
b) o paralelepipedo?

c) o cubo?
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3- Recorte e monte os sélidos planificados nosrémoam seguida, preencha o quadro
abaixo:

g9t »
’\:pl; Dialogando com a Matematica
4

Cilindro

i - 2
Area da Base Ab =70

Area Lateral A — 2 ﬂh
Area Total é a soma da area lateral com a area das bases

—_ — 2
A=2A+A =2m" +2mh
O volume do cilindro é igual ao produto da area da base pela altura

A =A.h=7m°h
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Paralelepipedo retanqulo

Seja o paralelepipedo retangulo de dimerades c da figura:

Temos quatro arestas de mediglajuatro arestas de meditae quatro arestas de
medidac; as arestas indicadas pela mesma letra sao patalel

Area lateral:

Send®\ a area lateral de um paralelepipedo retangulo,aemo

A =ac + bc + ac + bc = 2ac + 2bc A= 2(ac + bc)

Area total:

Planificando o paralelepipedo, verificamos quarea total é a soma das areas de cada
par de faces opostas:

Ar=2 (ab + ac + bc)
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Volume:
O volume de um paralelepipedo retangulo de dimesesdee c é dado
por:

V = abc

Como o produto de duas dimensdes resulta sempégeaade uma face e como
qualquer face pode ser considerada como base, psdelizer que o volume do
paralelepipedo retangulo € o produto da area dafggela medida da altuta

"v"=.ﬂ\EI|.-|

Cubo

Um paralelepipedo retangulo com todas as arestagueEntes (a= b = c¢) recebe o

nome de cubo. Dessa forma, as seis faces sao qoadra

Area lateral

A érea lateraA| € dada pela area dos quadrados dedado

E | A =48
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Area total

A area totalAr é dada pela area dos seis quadrados dealado

—7 I Ar= 6.8

Volume

De forma semelhante ao paralelepipedo retangwolume de um cubo de aresté&
dado por:

V=a.a.a=4a

d Ampliando o conhecimento

5- A partir dos conceitos discutidos nessa unidaiddcule a area das embalagens
apresentadas na primeira pagina desta secéo.

6- A partir dos conceitos discutidos nessa unidadécule o volume das embalagens
apresentadas na primeira pagina desta secéo.

7- Adotando o material ecologicamente correto, gumabalagem gastaria menos material
em sua fabricagdo? Justifique.

8- Como consumidor, qual das embalagens vocé amasal mais viavel para a compra?
Justifique a sua resposta.
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UNIDADE IX

Conhecendo a realidade do PSF no Brasil

No Brasil, hda em média uma Unidade Bésica para €200 habitantes, valor muito
melhor do que o recomendado pela OMS, que é deUBSapara cada 20.000 habitantes.
Esta rede, construida ao longo da histéria da saiiddica neste pais, oferece um

equipamento importante para operar a assisténdaléde e deve necessariamente ser

fF
Is

considerado para a organizagdo de um novo modgisterscial.

Resultados alcangados em 2007 (fisico e financeiro)

Equipes de Saude da Familia

Total de Equipes de Saude da Familia implantada322
Total de Municipios: 5.125

Cobertura populacional: cobrindo 46,6% da populagésileira, o que corresponde a
cerca de 87,7 milhdes de pessoas

Equipes de Saude Bucal

Total de Equipes de Saude Bucal implantadas: 18,7 m

Total de Municipios: 4,3 mil

Cobertura populacional: 40,9% da populacéo brasjlei que corresponde a cerca de 77,0
milhdes de pessoas

Agentes Comunitérios de Saude

Total de Agentes Comunitarios de Saude: 211,0 mil

Total de Municipios: 5,3 mil

Cobertura populacional: 56,8% da populacdo brasjle que corresponde a cerca de
107,0 milhdes de pessoas

*Investimento 2007 na estratégia Saude da Famffia.664,00 milhdes

Adaptado de: MINISTERIO DA SAUDE.Atencdo béasica e saude da familiisponivel em:
http://dtr2004.saude.gov.br/dab/abnumeros.phgesso em: 10 mar. 2010.

phdeer S . .
Discutindo o texto:

» Qual é a média de PSF por municipio no Brasil?

» Qual é a média de equipes de saude bucal por mimiw Brasil?

» Qual é a média de Agentes Comunitarios de Saudmpoicipio no Brasil?
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» Se, segundo o texto, cerca de 87,7 milhdes de gessorespondem a 46,6% da
populacéo brasileira; 40,9% da populacéo brasimreespondem a cerca de 77,0
milhdes de pessoas e 56,8% da populacéo brasimiraspondem a cerca de 107,0

milhdes de pessoas, quantos habitantes ha noBrasil

ﬁll% Dialogando com outras areas do conhecimento:

» Qual foi o investimento médio da area de saudepessoa, no ano de 20077

» Qual € a melhor forma de fazer o atendimento: epladou individualmente?
Justifique.

» Qual a frequéncia de visitagdo dos agentes comigsitde salde a sua casa?

» Pesquise se sua cidade esta acima, abaixo ou na me&ional em relacdo aos
dados apresentados acima.

M Atividades

Conhecendo a realidade do PSF em Rio Pomba

Abaixo temos o0 mapa da cidade de Rio Pomba, l@gdina Zona da Mata de Minas
Gerais. Os bairros da cidade estdo representadosnajma abaixo com as cores
correspondentes aos postesponsaveis por eles:

Posto Vermelho

Sabemos que para cada 1000 pessoas cadastradiasicd um posto de saude com 6
agentes comunitarios.

Com isso, concluimos queaté o momento Rio Pomba tem familias
cadastradas e agentes comunitarios.

Observe 0 mapa da cidade de Rio Pomba com a digtiib das areas de cada posto do
PSF:
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BAIRROS

- | TISTY

HRLENA

T, 5fd, bas AT

s - =Rl

gol »
<3k Dialogando com a Matematica
B

O mapa de Rio Pomba contém coordenadas. Qual anoridas coordenadas
cartesianas?

O Plano Cartesiano

Referéncia histérica: Os nomes Plano Cartesiano e Produto Cartesianba@ienagens
ao seu criador René Descartes (1596-1650), filosofoatematico francés. O nome de

Descartes em Latim, era Cartesius, dai vem o0 n@amestano.

O plano cartesiano ortogonal é constituido por @d®s x e y perpendiculares
entre sj que se cruzam na origem. O eixo horizontal é o dixs abscissas (eixo OX) e 0
eixo vertical é o eixo das ordenadas (eixo OY).oksndo a cada um dos eixos 0 conjunto

de todos 0s numeros reais, obtém-se o plano artesitogonal.
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iEixo das
Ordenadas

0| FEixo das
Abscissas

Cada ponto P = (a, b) do plano cartesiano é fornmmmoum par ordenado de
nameros, indicados entre parénteses, a abscissardemaadarespectivamente. Este par
ordenado representa as coordenadas de um pontém&irp nimero indica a medida do

deslocamento a partir da origem para a direita p@&tivo) ou para a esquerda (se

negativo).
A
pL (r.a)
S (a.b)
o| 2 b X

O segundo numero indica o deslocamento a partirigam para cima (se positivo)
ou para baixo (se negativo). Observe no desenhqgue)# (b, a) se & b.

Os dois eixos dividem o plano em quatro regideamadas quadrantesendo
gue tais eixos sao retas concorrentes na origesistema formando um angulo reto (90
graus). Os nomes dos quadrantes sdo indicadostidesanti-horario, conforme a figura,

com as cores da bandeira do Brasil.

Segundo Primeiro Quadrantesinal de »sinal de yExemplo:
quadrantequadrante ndo tem ndo tem (0,0)
Primeiro [+ + (2,4)
Segundo - + (-4,2)
Terceiro Quarto Terceiro |- - (-3,-7)
guadrantequadrante Quarto |+ - (7,-2)
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! Ampliando o conhecimento

1- A agente comunitaria Lucia atende a area delthaitpelo poligono formado pelas
coordenadas (1, E), (1, H), (3, E), (3, H). A goasto ela pertence?

2- Carlos atende ao bairro Sdo Manoel, referent®@io Vermelho. Quais seriam as
coordenadas do poligono que limita a sua areaeteliatento?

3- Julio atende ao bairro Santa Helena, referentePasto verde. Quais seriam as
coordenadas do poligono correspondente a sua @rgentdimento?

4- No Posto Amarelo, temos 6 agentes de saldeopatendimento de 6 bairros diferentes.
De quantas formas esses agentes podem ser distrsBui

5- Ja no Posto Vermelho, temos 6 agentes para BosaiPara que nao haja
desentendimento entre eles, a cada més um ageatdefiplantdo no posto, enquanto os
demais visitam os bairros. Lucia ficou de plantéonés de abril, em que més ela ficara de
plantdo novamente?

6- No Posto Verde, ha 6 agentes de salde paraeat8nohirros diferentes. De quantas
formas diferentes podemos organizar esses agentds@a?

:(-'jp Aprendendo com a Tecnologia:
Vamos trabalhar com as coordenadas cartesianas enxilio do software Geogebra?
Sigas as instrucoes:

» Insira no comando “entrada” o ponto A (2,1).
» Insira no comando “entrada” o ponto B (-1,3).
» Selecione o comando “distancia” e calcule a distééectre A e B.

» Posicione o mouse sobre um dos pontos, pressibo&o esquerdo e mova-o.

7- O que ocorre com o valor da distancia entrecis gontos exibida do lado esquerdo da
tela?

8- Ao posicionar o ponto B no terceiro quadrantegig] serdo o0s sinais de suas
coordenadas?

» Insira um ponto C, vocé pode escolher suas coodasna

» Selecione o “comando” poligono e construa o polkgaBC.
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9- Qual o poligono formado? Quais as coordenadayéices?

10- Preste atencéo na janela do lado. Aparecemgunal'objetos dependentes”. O que eles
representam? Por que recebem o nome de objetosdiepies?

» No canto superior esquerdo da tela hd uma s%j?

» Cligue nesta seta e selecione o comando “mover”.

» Escolha um dos vértices do triangulo, clique nateoga-o.

11- O que acontece com o poligono?
12- E com os objetos livres?

13- H4& mudanca nos objetos dependentes? Comente.
Agora é com vocé!

Uma familia atendida pelo Agente Comunitatio Lucessidia exatamente na
posicao indicada pelo ponto (5, G) e mudou-se piara casa na coordenada (2,D).
Utilizando os comandos do Geogebra, ajude Lucadcalar:
a) Quais seriam as coordenadas do plano cartesian@spondentes a antiga
residéncia, indicada pelo ponto A e a nova residénulicada pelo ponto B?
b) Qual a menor distancia entre as duas residéncias?
c) Sabendo que a cede do PSF Amarelo fica localizealmamente na coordenada (4,

F), responda: qual residéncia fica mais préximadeca localizada em A ou em B?

Investigue novas fungbes do Geogebra como: angpéoalelas, bissetrizes, entre
outros. Construa novos poligonos e tire suas ce@iekl sobre suas propriedades e
caracteristicas!
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UNIDADE X

Aprendendo com as criancas
Desnutricao — criangas com baixo peso para a sua idade. O que fazer?
O acompanhamento mensal do peso € o melhor indigaala avaliar se a crianca

esta desnutrida. Uma das preocupacdes da Pastotalahca € fazer com que as criancas

com desnutricdo recebam a devida atencdo dasdidere

Algumas maes resistem em chamar de desnutridasaagsas que estao abaixo da
linha inferior da Curva de Peso do Cartdo da CdaRor isspé importante que as lideres

expliguem as maes os diversos graus de desnutri¢ao.

A lider, a familia e a comunidade podem realizéeagle fundamental importancia
para combater a desnutricdo. Unidos, todos estewatribuindo para que as criangas
acompanhadas pela Pastoral ganhem peso mensalmente.

Existem varias maneiras de avaliar se uma crianga esta desnutrida:

1. pela aparéncia da crianga,

N

usando fita braquial;

w

verificando o peso da criangca em relacdo a suaifladva de peso do Cartdo da
Crianca);
4. verificando o peso em relacéo a estatura da crijanca

5. verificando a estatura em relacdo a idade da @iang

Todos estes métodos tém suas vantagens e desvantagens. Por exemplo:

+ muitas criancas estdo tdo desnutridas que nemois@rpesar para saber disto,
engquanto outras podem passar despercebidas;

« pode acontecer de estarem com peso até razoawehargue estao inchadas;

+ O0u estarem com baixa estatura, o que pode estatindd o passado de uma

desnutricdo e ndo a situacgao atual.
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Por outro lado, saber que a crianca esta desnérag@enas um comecgo que deve ser
seguido de acgbes para recuperar a nutricdo dessgar O importante é evitar que a
crianca chegue a ficar desnutrida. Para isto, mpaohamento mensal do peso da crianca
€ o melhor indicador de todos. E € isto que a PPalstla Crianca vem fazendo e precisa

intensificar cada vez mais.

Sistema de | nfor magdes

O Sistema de Informag¢fes da Pastoral da Criangaiésirumento importante para
alcancar o objetivo de vida plena para todas as¢as. Com base nas informacgdes desse
sistema, as equipes da Pastoral da Crianca tém &ms om diagndéstico basico (VER),
para melhor analisar 0 que esta acontecendo eagoalisa (JULGAR) e aprimorar sua

capacidade de intervencao, evitando a desnutr&GtR).

Seria esperado que cerca de 10% de criancas estigamutridas ou, mais
especificamente, com baixo peso para sua idadeetth escrito no final das curvas de
peso do Cartdo da Crianca, onde P10 quer dizedguada 100 criancas 10 estariam com

0 peso abaixo da linha inferior.

Quando o percentual de criangas desnutridas estorera de 10%, deve ser dada
maior atencdo para a comunidade, ndo apenas impi@nd® a nutricdo, mas também

evitando que as criangas percam peso por caustodagas infecciosas.

Utilizando corretamente o Cartao da Crianga

Existem varias comunidades com baixo percentualedeautridos. Embora evitar a
desnutricdo em todas as criancas seja nosso abjetivrealidadeé muito dificil termos
menos de 5% de desnutridos.

Avaliagcédo do Estado Nutricional

O estado nutricional de uma crianga deve ser avaliado sempre por dois critérios:

» Relacéo do peso da crianca com a Curva de PesadaoCla Crianca: por este
critério sabemos que a crianca esta desnutridanfais corretamente, que de 100
criancas, ela estad entre as dez de menor pes®.cEs#rio € importante para

identificarmos as criangcas de maior risco.
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» Comparacado do peso atual com o peso do més anfevioeste critéripsabemos
se a crianga aumentou de peso ou ndo. Criancaegde peso de um més para o
outro corre GRANDE PERIGO.

Observem bem que os dois critérios citados anteente devem ser sempre
analisados em conjunto, ou seja, levando em candévarsas situacdes possiveis.

Sabemos que em algumas comunidades ha resisténoda em chamar de
desnutridas as criangas que estdo abaixo da livibaor da Curva de Peso do Cartédo da
Crianca. Isto pode ser contornado explicando pamades que existem diversos graus de
desnutricao (leve, moderada e grave) e que o ioritéais importante é o ganho de peso
mensal. Outra forma seria dizer a mae que a "@iasta com baixo peso para a sua
idade".

As causas deste baixo peso para a idade podem segaintes: 0os pais com baixa
estatura; a familia baixinha; crianca nascida camdpeso, infeccdes repetidas (sarampo,
diarreia, infec¢des respiratorias etc.); uso inaddq dos alimentos disponiveis; falta de

aleitamento materno; falta absoluta de alimentos.

Quanto ao preenchimento do Caderno do Lider e tfeaFte Acompanhamento
(FABS), é importante que todas as lideres do Brdsitem os mesmos critérios, ou seja,
sempre que uma crianca estiver abaixo da linhaianfda Curva de Peso do Cartdo da

Crianca deve ser considerada com baixo peso paraade (desnutrida).

O objetivo é ter um critério Unico para todo o Hras principalmente, evitar que
criancas que estejam necessitando de cuidados i@sp@cabem tendo o mesmo
tratamento das criangas com menor risco. Isto pdievar ao ndo desenvolvimento de

todo potencial da crianca.

Fonte: PASTORAL DA CRIANCADicas. Disponivel em:
http://www.pastoraldacrianca.org.br/htmltonuke.ghp&vn=dicas/dicas_agosto 1995.htm. Acessu 16
nov. 2009.

- Discutindo o texto:
1- Esta noticia € de 1995. Pelos seus conhecimadtpsridos neste curso, as afirmacgdes
acima estéo atualizadas? Justifique.
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jl Dialogando com outras areas do conhecimento:

2- Vocé conhece o Cartdo de Saude da Crian¢a?

Observe esta pagina do cartdo:

H H . . .
.l . %RAFICO DE PERIMETRO CEFALICO

1° ANO
50 50
48 48

E 4 — 46

8

s 44 — 44

3 a2 | 42

c e

£ 40 — 40

£ -

5 38 // ~ 38
36, / 36
34 // 34
32 32

Idade em meses

Fonte: NCHS, 1977

13
3- O que é perimetro cefalico?

ﬁ Atividades

4- Ha semelhanca entre este perimetro e algumaafida geometria plana? Em caso
afirmativo, qual seria e haveria uma formula pacaloulo de seu perimetro?
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5- Qual sera a relacdo existente entre as linlmas@ vermelha de perimetro cefalico?

6- O que vocé pode afirmar sobre a normalidadeidagas, de idade inferior a 1 ano, com
perimetro cefalico 37cm? E 49 cm?

7- Uma crianga chamada Clara foi pesada mensalmest& meses a idade de 1 ano e 4
meses, conforme mostra a tabela abaixo:

7° més

8° més

9% més

>

10°

@<1° més

12° més

13° més

14° més

15° més

16° més

7,5 kg

8 kg

8,5 kg

7,5 kg

7,5 kg

8 kg

8,5 k

)

9 kg

> &g

9,5 kg

a) Na malha abaixo, construa o gréafico para os dadimsaa apresentando no eixo das
abscissas 0s meses e no eixo das ordenadas o peso.

b) E mais facil compreender os dados na tabela owafiwg? Justifique.

c) Houve um periodo de perda de peso da criancafajuedte periodo?

d) E possivel descrever os intervalos de crescimetgorescimento e constancia deste

grafico? Descreva esses intervalos oralmente. Ejuida discuta com seu colega ao

lado uma férmula matematica para este caso.
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e) Vocé é capaz de levantar hipGteses para a causeqiesia no peso da crian¢a?

f) Isso é comum? Vocé, como agente de saude, redijarewe relatério encaminhando
as informacdes sobre este caso ao seu superioicmédfermeiro ou nutricionista do
PSF).

g) Quais indicacdes vocé daria aos pais dessa crianga?

8- Observe a folha do cartéo da crianga:

= B R = :
[ %RAFICO DE PESO X iDADE - O A T ANOS
| ]
Peso (kg) 1° ANO 2° ANO Peso
38 38
ACOMPANHE 38 s
- E - 34 34
TAMBEM A
y 32 32
SAUDE DE 30 30
SUA FiLHA 28 28
PELO $ANHO » *
24 24
DE PESO o b
4 20 20
Mirro
. Sua filha esta com 18 18
o peso ideal. 16 16
Alencac 14 I—— 14
Sua fitha esta um 12 e 12
pouco abaixo do |
peso ideal. 10 - = || 10
St 8 = == B
Siafiba e 6 === 6
muito abaixo do
peso ideal. 4. 4
2% 2
o o
o 1 2 5 &8 £ 3 w o 2 " = 2z 24

ldade em meses

Assinale os pesos da crianca Clara no gréfico aeifaga um relato da normalidade do
caso.

g9t .
<3k Dialogando com a Matematica
.1

Sera que o grafico de crescimento de uma crianda pepresentar uma fungéao?
Mas o que seria uma funcao?




CADERNOSAUDE E OS NUMEROS 159

Funcéo de 1° grau
Definicao
Chama-sduncéo polinomial do 1° gray oufuncéo afim, qualquer funcabde IR
em IR dada por uma lei da forma)fEé ax + b, onde a e b sdo niumeros reais dad @ a
Na funcéo f) = ax + b, o nimerca é chamado de coeficiente dee o numerab é
chamado termo constante. Veja alguns exemplosrd@és polinomiais do 1° grau:

f(x) =5x-3,ondea=5eb=-3
f(x)=-2x-7,ondea=-2eb=-7
f(x) =11x,ondea=11eb=0
Graéfico

O gréfico de uma funcédo polinomial do 1° grgw; a + b, com # 0, é uma reta
obliqua aos eixos xXe Oy.

Exemplo:

Vamos construir o grafico da funcge 2x - 1:

Ja vimos que o grafico da funcéo affjm ax + b é uma reta.
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O coeficiente de, a, € chamadaoeficiente angular da retae, como veremos
adiante, esta ligado a inclinacdo da reta em relagé&ixo Q.

O termo constante, € chamadaeoeficiente linear da reta Para x = 0, temog=a - 0
+ b = b. Assim, o coeficiente linear é a ordenaalp@hto em que a reta corta o eixp O

Funcao de 1° grau
Zero e Equacéo do 1° Grau

Chama-se zero ou raiz da funcéo polinomial dgrdf f&) = ax + b, ¢# 0, 0 nimero real
x tal que f§) =0.

Temos:

f=0 = a&+b=0 =

! Ampliando o conhecimento

9- Obtencéo do zero da funcae)fE 2x — 5.
10-Calcule da raiz da funcéoxy(= 3x + 6.
11-Calcule da abscissa do ponto em que o graficoxje=h@x + 10 corta o eixo das

abscissas.

"_(@ Investigando com ajuda da tecnologia:

Vamos investigar o crescimento e decrescimentduiggges com o auxilio do Winplot?

Ao abrir o programa, siga 0S passos:

1°) cligue em Window, 2-dim.

O que vocé observa na nova janela?

2°) Pressione a tecla F1.
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Vocé verifica uma janela com o titulo y = f(x). Qegisso representa?

3°) Digite nesta janela, completando a primeiraaay= 3x + 6. Tecleenterou clique em
ok.

Descreva o que voceé visualiza, leve em consideragfi® vocé aprendeu nesta unidade.

4°) Abra uma nova caixa pressionando F1. Agordaedagfiuncao y= -3x+6 e teclenter
Descreva 0 que voceé visualiza, leve em consideragiee vocé aprendeu nesta unidade.
59 Repita as operacgdes para as funcge2y-6 e y= -2x-6.

Refletindo:

» Vocé verifica semelhancas entre os graficos dagbesy= 3x + 6 e y= 2x-6? A
medida que os valores de x aumentam, o que acomteam os valores de y nas
funcodes ?

» E entre os graficos das funcfes=y-3x+6 e y= -2x-6? A medida que os valores
de x aumentam, o0 que acontecem com os valoresids fungdes?

» Construa, no Winplot, um gréfico de uma funcdo afyn= ax+b), onde o
coeficiente angular (a) seja positivo e um em queoeficiente angular seja
negativo. Compare-os com o0s graficos acima e corgraficos feitos por seus
colegas. Vocé verifica semelhancas? Justifique.

» A partir da sua andlise, discuta com professoleges e defina:

Funcéo do primeiro grau crescente e decrescente.
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PROJETO:

\:ﬁi Matematica e a saude das criancas

A disciplina de Saude da Crianca é ministrada nseBestre do curso, Propomos
aqui, uma atividade a ser desenvolvida no peried® a 10 meses, conforme a escolha dos
estudantes.

Cada dupla de alunos deverdo acompanhar mensalmeatéde de um menino e
de uma menina com até 6 meses de idade.

Mensalmente devera ser anotado o peso, o componeentperimetro enceféalico
das criancgas.

O peso e a estatura deverao ser marcados na nhalixa,aconstruindo o gréafico de
cada uma das criancas com lapis de cor diferentes.

Ao final de cada més o professor de Matematicautliidccom a turma os valores
aferidos e os auxiliard na redagdo de um parecerigbaa ser encaminhado aos
responsaveis pelas criangas.

Ao final de cada semestre o professor de Matemdligeutira com a turma os
graficos e os auxiliard na redacdo de um relatpadocial a ser encaminhado aos
responsaveis pelas criangas.

Neste relatério parcial, o crescimento mensal dewar abordado por meio de
porcentagem.

O resultado no final do periodo de 6 a 8 mesesrédesar arquivado na pasta de
Atividades Extra Curriculares do Aluno ou de Estagitravés de um relatério e da analise
de o crescimento, contendo um relatorio final dmsendo as afericbes e o
acompanhamento das criancas. Recomenda-se uma ragampaem relacdo a taxa de
crescimento dos diferentes sexos.
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Encarte:
Malha quadriculada
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Encarte:
Planificacdo de Sélidos Geométricos

Flanificagdo do

CILINDRO
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Encarte:
Planificacéo de Solidos Geométricos

Plan{“ﬂca_gan do

CUBO
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Encarte:
Planificacdo de Sélidos Geométricos

Planificacao do
PRISMA
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Encarte : Matematica e cultura

Matematica Lirica

"Um Quociente apaixonou-se
Um dia

Doidamente

Por uma Incognita.

Olhou-a com seu olhar inumeravel
E viu-a, do Apice a Base...

Uma Figura impar;
Olhos rombdides, boca trapezéide,
Corpo ortogonal, seios esferoéides.

Fez da sua
Uma vida
Paralela a dela.

Até que se encontraram
No Infinito.

"Quem és tu?" indagou ele
Com ansia radical.

"Sou a soma do quadrado dos catetos.
Mas pode me chamar de Hipotenusa."

E de falarem descobriram que eram
(o que, em aritmética, corresponde
a almas irmas)

Primos entre si.

E assim se amaram
Ao quadrado da velocidade da luz.

Numa sexta potenciagao

Tracando

Ao sabor do momento

E da paixao

Retas, curvas, circulos e linhas senoidais.

Escandalizaram os ortodoxos das formulas euclafea
E os exegetas do Universo Finito.
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Romperam conveng¢fes newtonianas e pitagoricas.

E, enfim, resolveram se casar

Constituir um lar.
Mais que um lar.
Uma Perpendicular.

Convidaram para padrinhos
O Poliedro e a Bissetriz.

E fizeram planos, equacgdes e diagramas paraimfut
Sonhando com uma felicidade

Integral

E diferencial.

E se casaram e tiveram uma secante e trés cones
Muito engracadinhos.

E foram felizes

Até aquele dia

Em que tudo, afinal,

Vira monotonia.

Foi entdo que surgiu

O Méaximo Divisor Comum...

Frequentador de Circulos Concéntricos.
Viciosos.

Ofereceu-lhe, a ela,

Uma Grandeza Absoluta,

E reduziu-a a um Denominador Comum.

Ele, Quociente, percebeu
Que com ela nédo formava mais Um Todo.
Uma Unidade.

Era o Triangulo,

Tanto chamado amoroso.

Desse problema ela era a fracéo
Mais ordinéria.

Mas foi entdo que Einstein descobriu a
Relatividade.
E tudo que era espurio passou a ser
Moralidade
Como alias, em qualquer
Sociedade."”
Fonte: FERANDES, MILLOR. Poesia Matematica. Sdol®ddesiderata, 2009. Disponivel em :

http://sol.sapo.pt/blogs/sboliveira/archive/20072¥Matem_E100_tica-L_EDOO_rica.aspxAcessado em
02/01/2010
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Encarte:
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N ’ EPE iDADE -
-l. am %RAFICO DE PESO X iDADE - O A T ANOS

ACOMPANHE
TAMBEM A
SAUDE DE
SUA FiLHA
PELO 94ANHO
DE PESO

. Otimo

o peso ideal.

M

Peso (k) [ 22 ANO
38 . ] 38
36 36
34 34
32 32
30 30
28 28
26 26
24 24
22 22
20 20
18 18
16 16

”; = i
-.‘.“ I

Idade em meses

Peso(kg)

36
34
32
30
28
26

4° ANO

6° A

Idade em meses
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H H ACOMPANHAMENTO DO

CRESCIMENTO DA CRIANCA l.
INO 7° ANO Peso (kg)
38 Data |dade Peso (g) Estatura (cm)
36
34 . ) )
OB SERVE A LINHA DE SUR FiLHA:
32
| 30 L— Bom
L o1
28 .
=1
= Perigo
pEEE 26 -+
- - T+ Grande
Perigo
22
20
18
e =1 16
- 14 _ . .
- =1 R EQUIPE DE SRUDE ANOTARA A
= OCORRENCIA NO MES CORRESPONDENTE,
10 USRNDO AS SEGUINTES iNiCiRis:
8
6 A Inicio da introdugao
de outros alimentos
4
Diarreia
2
Pneumonia
0

5 67 B8 69 T0 71 T2 73 T4 75 76 77 78 T8 B0 E1 BE B3 B4

Hospitalizacao

O I v O

Qutra doenca

Fonte: NCHS, 1977
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UNIDADE I - 65

Dinheiro e Saude

B Conversando com o educador

Conteudo Operacdes béasicas, nimeros decimais, unidades didame
e porcentagem.

Metodologia Observacdao, leitura e andlise de um panfleto caedesic
partir de questionamentos levantados pelo professor
socializacdo das ideias centrais e trabalho emaduopl
resolucao de problemas.

Tempo estimado 4 horas aula
Orientacoes > A leitura do texto podera ser feita alternanddedsres,
Complementares a fim de observar a leitura e interpretacdo dootext
matematico.

» O professor devera incentivar os alunos a umaisanal
critica das informacdes apresentadas no panfletpes
guestionamentos sobre o mesmo.

> Na atividade 8, é sugerido o uso da calculadora. E
interessante que o professor discuta com os alasos
erros e acertos cometidos na atividade.

» Sugestao de trabalho complementar: separar o®salun
em grupos de até 4 pessoas e propor a elaboracdo de
uma atividade semelhante, utilizando-se da andlse
um folheto do comércio local e o uso da calculadora

Avaliacao Observagéo, execucdo das atividades, socializagdo e
resolucdo e analise das questdes propostas.

Observacoes: »No item Discutindo o textoindica-se que o professor
promova uma reflexdo sobre os impactos ambientais
gerados a partir da producdo de panfletos e dacpgolu
causada pelos mesmos, tendo como objetivo a
conscientizagado da importancia da reciclagem,mdpdra
e conservacao do meio ambiente.

» Propde-se uma atividade investigativa com o uso da
calculadora, a fim de dar autonomia aos alunosn alé
permitir a descoberta das regras de multiplicacéo e
divisdo de numeros decimais por 10, 100 ou 1000.




175

UNIDADEII

Numeros e operac¢oes, contextualizando saberes \

B Conversando com o educador

Contetido

Metodologia
Tempo Previsto

Orientacdes
Complementares

Avaliacao

Outras informagdes

|

OrientacOes Metodoldgicas
NUmeros e operacdes, porcentagem

Leitura coletiva do texto, socializacdo das idestrais e
trabalho coletivo através da resolucéo de problemas

6 horas aula

» O texto podera ser lido em casa individualmente e
socializado em sala.

» As atividades poderéo ser feitas individualmenteim
equipes de até 4 alunos.

> E interessante que o professor permita que os/un
facam questionamentos sobre o texto e que incluasno
guestionamentos.

» Pode-se desenvolver alguns trabalhos de prevergao n
escola:

12 Atividade: Divida os estudantes em grupo com 4 colega
e sob a orientacdo dos professores de Biologiagde5au
Artes e Portugués, peca-os para elaborar orierdasgiize
como prevenir a gravidez na adolescéncia e cuidados
durante a gravidez. Faca um painel com orientagbes
fixe-o no mural de escola.

22 Atividade: Organize, junto com a coordenacdc e
demais professores da escola, uma palestra dengéva
gravidez na adolescéncia. Proponha aos aluncos a
elaboracdo de uma cartilha informativa para serilisda

aos adolescentes e convidados. Caso 0s alunoafemes
gosto por artes cénicas, musica ou filmagens,datiles
como pegas teatrais, parodias, musicas ou videdaaias

na programacao.

Observacgédo, execugcdo das atividades, socializaf@#io e
apresentacao das atividades a distancia.

» No exercicio 4, item j, espera-se que 0 aluno &ssoc
49% a 50% e, consequentemente, a metade da
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populacao.

» Na atividade “aprendendo com a tecnologia”, os @un
poderdo encontrar informacdes semelhantes a essa:

Rio Pombaé ummunicipiobrasileiro do estadode Minas
Gerais Fundacéo: 1831

Altitude: 441 m. Sua populacédo estimada em 2006dera
17.449 habitantes. Sua area é de 251,76 km2. Esta
localizado na Zona da Mata Mineira, micro-regiao tda

de Ub&. Possui urmstituto Federal de Educacéo, Ciéncia

e Tecnologia IFET e um centro de exposi¢cogsntonio
Mota Filhd' com diversas atividades e shows periédicos.

Fonte: WIKIPEDIA. Rio Pomba. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Pomba_(Minas Geshai Acesso em
27 nov. 2009.
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UNIDADE III =
e N 1)
L~ o
Analisando os numeros da gripe Suina 5

B Conversando com o educador

Contetido

Metodologia
Tempo previsto

Orientacbes
Complementares

Avaliacao

Observacoes:

Média aritmética, nUmeros ordinais, numerais roreano

Leitura do texto, socializacdo das ideias cengaisbalho
coletivo por meio da resolucéo de problemas

6 horas aula

» Dividir a turma em duas equipes. Cada equipe uené
texto. Eleger dois representantes de cada equipg pa
comentarem as ideias centrais do texto ao outq@ogru

> E interessante que o professor permita que 0sosilun
facam questionamentos sobre o texto e que incluasno
guestionamentos.

Observacgédo, execucdo das atividades, socializag@o e
apresentacao das atividades a distancia.

» No exercicio 2, item c, espera-se que 0s estudantes
verifiquem que, ao se tratar de mortes, ndo fardsen
obter uma média com casas decimais, fazendo-se
necessario o arredondamento.

» Para responder a atividade “Aprendendo com a
Tecnologia”, o aluno podera buscar o seguinte link:

http://www.band.com.br/jornalismo/gripe-
suina/conteudo.asp?I1D=192815

» O encarte “Histéria da Matematica” podera ser
trabalhado com a participacdo do professor de Hist)
Educacao Artistica, sendo enriquecido pelos videos:

http://www.youtube.com/watch?v=0Qh6wS2MWXLU&feat
ure=related

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/Detalhe&b
orm.do?select action=&co obra=20781
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UNIDADEIV
e xf_:,ﬂ ;
° 4 7 : d’.\_..
Conhecendo a obesidade através dos niumeros ”‘g
Conversando com o educador —
®
Conteudo Numeros decimais, unidades de medida, operacoesmbés
tabelas e graficos, angulos.
Metodologia Atividade prética utilizando balanga, metro e tfandor,

atividades em sala ou no laboratério de informatca
trabalho em equipe.

Tempo estimado 12 horas aula
Orientacoes - E interessante que o professor permita que ososlu
Complementares facam questionamentos sobre o texto e que inclvasno

questionamentos.

- O tema permite um aprofundamento sobre as opesail®
radiciacao e potenciacao.

- Torna-se fundamental o questionamento sobre @adai
de medida do IMC, pois a compreensao de uma unidade
uma grandeza (deslocamento, aceleracdo etc) aéxiia
trabalho na Matematica (area, volume etc) e emasutr
disciplinas (fisica, quimica etc.)

- Uma boa atividade € propor aos alunos uma peseuns
jornais, revistas, livros e na internet sobre dagiEes contra

a obesidade. Com auxilio do professor de Nutritfmgua
Portuguesa e Artes elabore um cardapio saudavel par
jovens e adultos. Apresente os resultados aosgsates de
Educacédo Fisica e Saude e organizem uma campanha de
educacao alimentar na escola.

Avaliacao Observacgédo, execugcdo das atividades, socializaf@o e
apresentacao das atividades.

Observacgoes » Caso o professor verifique que 0s alunos ndo possue
conhecimento sobre a operacdo de potenciacéo,goder
introduzir as nocBGes basicas e formular alguns
exercicios.

» A primeira atividade podera ser acompanhada pelo
professor de Educacéo Fisica e/ou Nutric&o.
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Ao trabalhar com as transformacdes de unidades de
medidas, o professor poderd questionar oS nomes,
simbolos e fazer transformac¢des de outros valoees d
uma unidade para outra. E interessante levar amadun
refletir sobre as situacdes onde cada unidade seve
usada e a sua importancia para o dia a dia do
trabalhador.

Ap6s o preenchimento da tabela de IMC, tem-se a
descricdo dos graficos estatisticos. A leitura aest
descricdo pode ser indicada como atividade a ser
realizada em casa e retomada em sala.

O professor podera aprofundar o estudo dos angulos
utilizando recursos tecnolégicos, como, por exemplo
software o Geogebra.

Indica-se que a construcdo de graficos com o
computador seja orientada pelos professores de
Matematica e Informatica. Nesta atividade, indieass
software livre Br.office onde o professor podera
elaborar tabelas, graficos, somatorios, medidas de
posicao e discutir diferentes formas de represéntde
coordenadas.
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UNIDADE V

O aquecimento global em numeros g

Conteuido

Metodologia

Tempo estimado

Orientacoes
Complementares

Avaliacao

Observacoes

Notacado cientifica, porcentagem, nameros inteinog0es
de razéo e proporgao.

Leitura coletiva do texto, socializacéo das ideestrais €
trabalho coletivo por meio da resolucao de probema

8 horas aula

> E imprescindivel a discussdo desta atividade cem o
professores de Fisica, Geografia e Saude Ambiantais
de sua aplicacdo para que estes contribuam no
aprofundamento, valorizagcao e contextualizaca@oat

> O texto podera ser lido em casa individualmente e
socializado em sala.

> E interessante que o professor permita aos alunos
fazerem questionamentos sobre o texto e que imduas
gquestionamentos.

» Sugestao de trabalho complementar:

Elaboragdo de uma cartilha sobre o Aquecimento &lob
Podera ser indicada no primeiro contato com o tpara

ser realizada em um periodo de 20 dias, sob atac&m

dos professores de Saude Ambiental, Geografia,sArte
Matematica e Portugués. A apresentacdo poderademsont
em um seminario para a turma ou em uma palestegar
comunidade educativa. Caso os alunos apresenteto gos
por artes cénicas, musica ou filmagens, atividaoeso
pecas teatrais, parddias, mauasicas ou videos podem
enriquecer a atividade

Observacédo, execucdo das atividades, socializacido e
apresentacao das atividades.

» As cidades apresentadas na Atividade 5 podem ser
localizadas no mapa mundi e suas caracteristicagtatas
podem ser exploradas nas aulas de Geografia.

» A previsdo do tempo de outras cidades, em outros
periodos, pode ser acessada na internet pelosigEopr
alunos. Uma boa proposta é comparar previsbes em
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intervalos de tempos, a fim de verificar mudancas n
apresentacoes e no clima de forma geral.

» Ao utilizar o encarte “Matemética e Cultura”, a
musica “Planeta dgua” pode ser escutada atravdmldo
http://letras.terra.com.br/quilherme-arantes/46315/




Fracoes de satide para uma vida melhor 5
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UNIDADE VI

Conversando com o educador

Conteudo
Metodologia
Tempo estimado

Orientacoes
Complementares

Avaliacao

Observagoes:

Leitura, escrita, comparacéo, representacdo e amngéo
de numerais fracionérios, operacdes com fracdes.

Leitura coletiva do texto, socializagdo das ideestrais e
trabalho coletivo por meio da resolugéo de probkema

12 horas aula

- Uma boa opcgédo € enriquecer o trabalho com mahteria
concreto: papel e tesoura podem contribuir para a
compreensao do conceito, comparacao e represerdasio
fracoes.

- Incentive os alunos a fazer e modificar a receitase
possivel, trazer a producéo para sala de aula.afstdade
pode permitir maior socializagdo da turma e troea d
experiéncias.

- E interessante que o professor permita aos altamres
guestionamentos sobre o conteudo e que inclua rovos
guestionamentos.

Observacdo, execucdo das atividades, socializacdo e
apresentacao das atividades.

» Um trabalho diferenciado pode ser feito com as
calculadoras em sala de aula, propondo
investigacdes a respeito das transformacdes de
fracbes em decimais e Vvice-versa, além da
comparacgao entre os valores.

» Uma boa proposta interdisciplinar é a elaboracéo de
um livro de receitas saudaveis. Os professores de
Saude, Ciéncias, Historia, Arte, Lingua Portuguesa
e Matematica podem contribuir para a elaboracéao.
Um bom comeco é sugerir a turma uma pesquisa de
receitas saudaveis, a origem das receitas, o valor
caldrico, o gasto financeiro para custear a racait
elaboracgéo do texto e ilustracao da receita.




Desvendando as bulas por meio da Matematica ""- g
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UNIDADE VII

B Conversando com o educador

Contelido

Metodologia

Tempo previsto

Orientacgdes
Complementares

Avaliacao

Observacoes:

Razao e propor¢cao, unidades de medida, fracoemgijes
numeéricas.

Leitura individual do texto, socializacéo das idet@ntrais
e trabalho coletivo na resolucéao de problemas.

6 a 8 horas aula

- O texto podera ser lido em casa individualmenteste
caso, incentive os alunos a assinalarem as infd@esae
termos ndo compreendidos. Nas aulas de Lingua
Portuguesa, estes termos poderdo ser investigamnsoc
auxilio do dicionario. Uma nova leitura, de caréater
explicativo, deverd ser feita em sala.

- E interessante que o professor permita que ososilu
facam questionamentos sobre o texto e que inclvasno
guestionamentos.

Observagédo, execucdo das atividades, socializacdo e
apresentacao oral.

» Para ampliacdo dos conceitos sobre razéo e
proporcdo, sugere-se que alunos e professor
assistam ao video:

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/Detalhe@form.do?sele
ct_action=&co_obra=20843

» No item 12, espera-se que 0s alunos tomem o
posicionamento de que nao se deve ingerir o
medicamento sem a recomendacao médica.
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Geometria, saude e economia: mocinhos ou viloes?

B Conversando com o educador

Conteulido

Metodologia

Tempo estimado

Orientacoes
Complementares

Avaliacao

Observagoes:

Geometria plana e espacial.

Trabalho em grupo utilizando abordagem exploratdrio
investigativa

6 a 8 horas aula

As embalagens deverdo ser confeccionadas com papel
canudos ou palitos para uma melhor visualizacdo e
manuseio por parte dos alunos. Em seguida, sugerano
planificacdo das mesmas

O formato desta atividade requer que o profesgar s
mediador das questbes, observacbes e resolucédo,
permitindo ao aluno uma investigacdo e possivel
modelagem da situacéo proposta.

Indica-se que os solidos sejam manipulados antesogu
alunos tenham contato com a secdo “Dialogando com a
Matematica”, possibilitando que eles facam as de=tas

e cheguem a(s) féormula(s) de calculo de area enmlu

Observacdo, execucdo das atividades, socializagéo d
formas de resolucdo e plenaria de apresentacdo dos
métodos de resolucao.

A atividade pode ser introduzida em sala de aukua
resolucdo realizada por etapas em grupos de atSsbas.
A cada semana o aluno investiga uma forma espaaial
semana seguinte, o professor explora esse sétidmpara
0s métodos de calculo de area e volume desenvghéhbs
alunos

Apds a execucdo da atividade, pode-se sugerir a
investigacdo sobre outras formas da geometria e$pac
suas caracteristicas, areas e volumes.
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UNIDADE IX
~62) |
Conhecendo a realidade do PSF no Brasil "a__..“‘-g""”

B Conversando com o educador

Conteulido

Metodologia

Tempo estimado

Orientacoes
Complementares

Avaliacao

Observacdes:

Plano cartesiano, analise combinatdria.

Leitura do texto, socializacdo das ideias centtaadalho
coletivo na resolucéo de problemas auxiliado pelitvre
Geogebra

6 a 8 horas aula

- E indicado que os alunos manuseiem o mapa, gde po
ser reproduzido em tamanho ampliado.

- Observacdo, execucdo das atividades, socializacdo
construcdo dos graficos e relatério final.

Observacdo, execucdo das atividades, socializacao,
construcdo de poligonos.

Para obter mais informacdes sobre o0s recursosftivase
Geogebra, o professor pode acessar:

http://www.geogebra.org/help/docupt PT.pdf

http://ftp.multimeios.ufc.br/~geomeios/geogebragspnta
cao.htm




UNIDADE X i

Acoes basicas de saude:

Desnutri¢ao — criancas com baixo peso para a sua idade. O que
fazer?

B Conversando com o educador

Conteudo Funcéo afim.
Metodologia Leitura do texto, socializacdo das ideias centtagalho
coletivo na resolugcéo de problemas auxiliado daveoe
Winplot.
Tempo estimado 6 a 8 horas aula.
Orientacoes - Dividir a turma em duas equipes. Cada equipe Uen
Complementares texto.

- Eleger dois representantes para contar as idelatsais
do texto ao outro grupo.

- O texto poderd ser lido em casa individualmente e
socializado em sala.

- E interessante que o professor permita que asoslu
facam questionamentos sobre o texto e que inclvasno
guestionamentos.

- Apesar da malha quadriculada, sugerimos que wwosl
utilizem régua para a construg¢édo do gréfico nadstde da
secao “Dialogando com a Matematica”.

Avaliacao Observagédo, execugcdo das atividades, socializacao,
construcdo dos graficos.

Observagoes: - Caso o professor ndo conhegca o software Winplot,
recomendamos que acesse a pagina:

http://www.mat.ufpb.br/~sergio/winplot/winplot.html

Em seguida, faca as atividades propostas e cri@snov
atividades a partir da utilizagéo do software.
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PROJETO:

Matematica e a saude das criancas

B Conversando com o educador

Contelido Unidades de medida, coordenadas, porcentagensogréaf
funcao.
Metodologia Trabalho em dupla utilizando coleta de dados qtaivds

e analise estatistica. .

Tempo estimado 12 horas aulas anuais
Orientacbes » A atividade pode ser introduzida em sala de aula e
Complementares sua resolucéo realizada mensal e individualmente
pelos alunos.

» Na UUltima semana de cada més os alunos
socializardo os resultados parciais e apresentario
gréaficos

» Questionamentos, andlises e taxas de crescimento
poderdo ser calculadas e discutidas em sala...

Avaliacao Observagédo, execucdo das atividades, socializag&o d
formas dos resultados e relatérios..

Observacoes: > E indicada a elaboracdo de uma carta solicitando
aos responsaveis pela crianca e ao PSF local azag#o
da coleta de dados.

=
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MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

MATRIZ CURRICULAR — CURSO TE,CNICO INTEGRADO
PROEJA — AGENTE COMUNITARIO DE SAUDE
ANO DE IMPLANTACAO: 2° SEMESTRE DE 2008

IFET DO SUDESTE DE MINAS - CAMPUS RIO POMBA
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Ensino Médio Componentes CHD 1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre
Curriculares AS CHS AS CHS AS CHS AS CHS
Ba Linguagens, Lingua Portuguesa 200 3 60 3 60 2 40 1 20
se Cadigos e suas Arte 20 - - - - 1 20 - -
N Tecnologias Educag&o Fisica 80 1 20 1 20 1 2( 1] 20
ac Ciéncias da Biologia 100 2 40 1 20 1 20 1 20
L‘; Natureza, Matematica 200 3 60 3 60 2 40 1 20
| Matematica € suas Fisica 100 2 40 1 20 1 20 1 20
C Tecnologias Quimica 100 1 20 2 40 1 20 1 20
0 Geografia 100 2 40 1 20 1 20 1 20
M | Ciéncias Humanas ¢ Histéria 100 1 20 2 40 1 20 1 20
rl:l sua Tecnologias Sociologia 60 1 20 1 20 1 20 1 20
Filosofia 60 1 20 1 20 1 20 1 20
Parte Diversificada LEM -Inglés 80 1 20 2 40 1 2( - -
TOTAL 1200 18 360 18 360 14 280 10 20(
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Componentes Curriculares CHD 1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre
AS CHS AS CHS AS CHS AS CHS
Promocao da Saude 80 4 80 - - - - - -
Relacbes Interpessoais e Sociais 40 2 4 - - - -
Primeiros Socorros 40 2 40 - - - - - -
Pesquisa, Planejarpento e Avaliacdo 60 3 60 i i i i i i
em Saude
Processo de Trabalho em Saude 40 2 4 - - - -
Saude da Crianca 80 - - 4 80 - - - -
Saude do Idoso 60 - - 3 60 - - - -
Saude do Adolescente 60 - - 3 60 - - - -
Ensin SaL’J,de do Homem 60 - - 3 60 - - - -

o Saud,e_ da Mu_lher 80 - - - - 4 80 - -
Profi Ipformatlcg .Apllcada' 40 - - - - 2 40 - -
ssion Atividade Fisica e Saude 40 - - - - 2 40 - -
aliza _ Sf_;lude Amlc,)iental 60 - - - - 3 60 - -

nte Vigilancia em Sadde: Doencas 60 i i i i 3 60 i i

Transm. e nao Transmissivels
Educacédo Popular em Saude 60 - - - 60
SIAB 60 - - - - - - 3 60
Riscos de Agravos a Saude Assoc.|ao i i i i i i 3 60
Trabalho
Psicologia do Trabalho 40 - - - - - 2 40
Introducao a Nutricao 40 - - - - - - 2 40
Informética Aplicada 40 - - - - - - 2 40
Tecnicas e Dinamicas de Trabalho em , i i i i i i 5 40
Grupo
Estratégia em Saude da Familia 40 - - - - 2 40
Politica Nacional de Saude 20 - - - - - - 1 2(
TOTAL 1200 13 260 13 260 17 340 17 340




Legenda:

AS — Aulas Semanais

CH — Carga Horéria Semestral

CHD - Carga Horaria da Disciplina no Curso

Indicadores Fixos

Hora/aula 45 min

Semanas Letivas / Semestre 20 semanas

Dias Letivos / Semestre 100 dias

Carga Horaria / Curso 1360 h

N.° de dias semanais 06 dias

Intervalo 10 min

Carga Horaria Diaria 3 h 45 min

Horario do Turno 18h 30 min as 22 h 25 min
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Anexo B
MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIAS E TECNOLO®IDO NORTE DE MINAS - CAMPUS JANAURIA
MATRIZ CURRICULAR — CURSO TECNICO EM AGENTE COMUNARIO DE SAUDE INTEGRADO AO ENSINO MEDIO —~PROEJA
BASE LEGAL: DECRETO N° 5.840 DE 13 /07/2006 / LEIFEDERAL N° 11.741 DE16/07/08
ANO DE IMPLANTACAO: 1° SEMESTRE DE 2009
C 12 Série 22 Série 32Série
B . Disciplinas H 30 40 50 Semestre| 62 Semestre
a Ensino P 1° Semestre 2° Semestre
Médio D Semestre| Semestre
S A A AS | CHS| AS CH
e AS CHS AS CHS S CHS S CHS
Linguagens, Lingua Portuguesa e Literaturg 2 40:00 3 60:00 3 60:00 3 60:00 2 40:00 3 60:00
N Cadigos e suas At - - - -
a | Tecnologias - 1 20:00 1| 2000 - -
C H H . .
i Ciéncias da Biologia - 2 40:00 3 60:00 3 60:000 2 40:00 2 40:00
0 | Natureza, Fisica 2 40:00 . - _ -
Matematica e suas —
2 Tecnologias Matematica 2 40:00 2 40:00 2| 4000 2 4000 2 40:00 2 40:00
| Quimica - . . 2 40:00 1 20:00 2 40:00
Geografia - - - 2 40:00 - - - -
C | ciéncias Humanas Historia . 2 40:00 . i, . - -
(r)n e suas Tecnologias Sociologia - 1 20:00 - 1 2000 - 1 50:00
u Filosofia 1 20:00 . 1 20:00 . _ 1 20:00 -
m Educacéo Fisica - -
1 20:00 1 20:00 - - -
Parte Diversificada Lingua Espanhol
1 20:00 - - - - - -
SUBTOTAL 9 180:00 12 24000 | 12 240:0p 10 2200 8 | 160:00) 10 | 200:00
TOTAL GERAL DO ENSINO MEDIO 1.240:00

Legenda: & — Aulas Semanais HG- Carga Horaria SemestralHD — Carga Horaria da Disciplina no Curso
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E 12 Série 223 Série 3?2 Série
N Discipli 1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestfe 5° Semestre 62 Semestre
Isciplinas CHD AS CHS AS CH
S aha | AS CHS AS CHS| AS | CHS| AS | CHs
I
N Politica Nacional de Saude - 4 80:0 - - - - - - - - -
O | Estratégia em Saude da Familia 4 80:00 - - - 1 -oo- - - - -
Organizacéo da Sociedade e o papel da ACS 2 4000 - - - - - - - - - -
E Primeiros Socorros 2 40:00 2 40:g0 - - - - } } } -
o Promocao da Salde - - 4 80:00 - - -
F | Relagdes Interpessoais e Sociais /Etica e Cidadania - - - - 2 40:00 - } } } -
| Pesquisa, Planejamento e Avaliagdo em Saude - -2 60;00 - - - - - -
g Saude da Crianga - - 3 60:00 - - - - - -
I Saude do Adolescente - - - - 1 20:00 - 1 - - -
O | Saude da Mulher - - - - 3 60:0( - - - - -
N | satde do Homem - - - - - - 2 40:90 - - -
f‘ Saude do Idoso - - - - - - - - - - 4 80:00
I Saude Ambiental - - - - - - 2 40:.00 - - -
Z Vlgllanc_la (Iam_Saude: Doencas Transmissiveis néo ) ) ) ) ) ) ) ) - - 4 80:00
A Transmissiveis
N Educacao Popular em Saude - - - - - - - Y. 4000 - -
T SIAB - _ - - - - - _ 4 80:00 - -
E | Riscos de Agravos a Salide Associados ao ) - - - -
- - - - - - 3 6:00
Trabalho
Mobiliza¢do Social e Lideranca - - - - - - - 2 A0:0 ) } B
Técnicas e Dinamicas de Trabalho em Grupo 3 - - - - - - ) 2 40:00
Redacéo Oficial ) ) ) ) _ ) ) - 2 40:00 - -
Introducéo & informética ) } ; ) ; ; } - 4 80:00 - -
SUBTOTAL - 12 240 09 180:00; 08 180:00 09 180:p02 240:00 | 10 200:00
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ESTAGIO OBRIGATORIO 50:00 50:00
TOTAL GERAL DO ENSINO 1.320:00
PROFISSIONALISANTE

2.560:00

TOTAL GERAL DO CURSO (h/a)

Indicadores Fixos

Hora/aula 60 h/a
Semanas Letivas / Semestre 20 semanas
Dias Letivos / Semestre 100 dias
Carga Horaria / Curso 2.560:00h

N.° de dias semanais 05

Intervalo 10 min

Carga Horaria Diaria 2.560:00
Horario do Turno 19:00 as 22:30
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Anexo C

Ministério da Educacao

Secretaria de Educagao Profissional e Tecnologica
Cficio Circular n®182/08 DPEPT/SETEC/MEC
Brasilia, 04 de dezembro de 2009,

CONVITE PARA A APRESENTACAC DE PROPOSTAS DE PUBLICAGAC DE LIVROS
DIDATICOS DE CONTEUDO ESPECIFICO DA EDUCAGAC PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA.

A Unigo, representada pelo MINISTERIO DA EDUCACAC, porintermédio da Secretaria
de Educagio Profissional & Temologica (SETEC/MEC), acolhera propostas de livros
ddaticos de conteldo especifico da Educacio Profissional e Tecnoldgics para
publicacio, tomando comao referéncia os eixos Eecnologicos, estabelecidos nos Catalogos
Macionais dos Cursos Tecnicos & Superiores de Tecnologia, na forma e condiges
estabelecidas neste CONVITE.

1. OBJETIVOS

O presente CONVITE tem por objetivo:

a) fomentar a publicagdo de livros didaticos de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica a partir da sistematizacio do registro das diversas experiéncias de producio
de material didatico desenvolvido nas Instituctes Federais de Educacao Profissional &
Tecnologica;

b} compartilhar boas praticas entre instituicies publicas dedicadas a formacao para o
rrabalho;

c) atender a expansio da oferta da Educacao Profissional & Tecnologica.

2. JUSTIFICATIVA

A Secretaria de Educagio Profissional e Tecnologica (SETEC/MEC), ciente de que ha

producdo de material didatico de qusalidade & com caracteristicas adequadas ao perfil dos
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Anexo D
Diario de Campo
UNIDADE:
CONTEUDO
TURMA: NUMERDE ALUNOS:
ATIVIDADE EM GRUPO ( )  ATIVIDADE INDIVIDUAL ( )
DATA: HORARIO: DURACAO:
Descricao:

a) sujeitos - participacdo, entrosamento, conhatime interesse sobre o tema,
aprovacao do material
b) eventos especiais — 0 que ocorreu, quem estawavelo, como se deu |0
envolvimento.
c) atividades desenvolvidas — descricdo das atieislagerais e comportamento
das pessoas.
d) reconstrucao de dialogos — palavras, gestosimeptos, observacao entre|0s
sujeitos

observados.

Minhas Percepcoes:
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Anexo E

Questionario de avaliacdo das atividades

Professor de :

Questodes:

1- Quais as implicacbes desse tipo de atividade erdisaglina?

2- Qual a sua opiniao sobre o trabalho interdisciplena proposta de uma aula regida
por dois ou mais professores?

3- O que vocé achou das atividades?

Outros comentarios:
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Anexo F

Sscretaria de Educazho Profissional & Tecnaldgica
Dinetaria de Formulsga de Politices de Educacho Profissional e Tecnalagica

COMUNICADO

A Diretoria de Formulacdo de Politicas de Educacdo Profissional e Tecnologica, no
uso de suas atribuicdes legais, torna publico o resultado parcial do convite para a apresentacao
de propostas de publicacio de livros didaticos de contetdo especifico da educacao profissional
e tecnologica - Oficio Circular 192 /09 DPEPT/SETEC/MEC.

Os livros gue foram aprovados com restricoes seraoc encaminhados para os Institutos
Fecerais de crigem para as devigas alteracdes. O prazo méximo de postagem com a
devolucdo do livro corrigido serd o dia 30 de agosto do corrente ano. 05 originais corrigidos

deverao ser encaminhados para:

Secretaria de Educacio Profissional 8 Tecnologica - SETEC
Diretoria de Formulacio de Politicas de Educacao Profissional e Tecnelogica-DPEPT

Publicacdo de livro didatico

Esplanada dos Ministérios
Bloco L - anexo | - 27 andar - sala 200
CEP: 70047-900 - Brasilia/DF

Fara os livros gue se encontram em avaliacdo, o resultado sera publicago em data

posterior.

1. UVROS APROVADOS

TITULO D LIVRO INSTITUICAD
1. Salde e Mumeros Instituto Federal do Sudeste de Minas -
Campus Ric Pomba
75 Mutricdo Animal Facil Instituto Federal de Minas Gerais
3. Inglés Instrumental Instituto Federal do Ceara
4. Danca Contemporanea @ o movimento Instituto Federal de Brasilia
tecnologicamente contaminada




