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RESUMO

A violéncia em meio escolar deixou de ser vista como um fenédmeno corriqueiro ou
episodico e passou a ser analisado como um fendbmeno de proporcdo global que
estd presente no contexto escolar, influenciando o clima desta instituicdo. Fatos
amplamente divulgados pela midia sobre depredacdes, pichagbes, homicidios,
agressdes fazem da escola um espaco de violéncia onde o corpo docente e
discente, por estas e outras razoes, nao se identificam com ela. A violéncia em meio
escolar tem modificado, também, o funcionamento da instituicdo trazendo varios
problemas que afetam o trabalho docente. Nesse sentido, a pesquisa foi organizada
com 0s seguintes objetivos: analisar a percepcao que um grupo de professores de
uma escola do ensino fundamental de Contagem - MG, constréi sobre violéncia em
meio escolar e compreender as implicacdes de tais percepc¢des na pratica docente
destes professores. Considerando a importancia de se contextualizar a escola na os
professores trabalham, buscou-se identificar os aspectos histéricos da regido de
Nova Contagem, onde a instituicdo esta localizada. Desse modo, foi usado como
procedimento metodoldgico, a Histéria Oral que é um método de recolhimento de
informacdes através de entrevistas com pessoas que vivenciaram algum fato em um
determinado periodo da historia.

A andlise dos resultados me permitiu dividir em duas categorias as percep¢des dos
docentes sobre a violéncia em meio escolar: violéncia do trabalho docente e
violéncia no trabalho docente. Dentre as consideracdes finais, a pesquisa mostrou
gue muitos preconceitos que os professores carregam ao chegar nas escolas de
Nova Contagem, em particular, na escola Hungria, relacionam-se com o tratamento

que recebem da prépria Secretaria de Educacao.

Palavras Chaves : Violéncia em meio escolar. Profissdo docente. Histéria Oral.



RESUMEN

La violencia en medio escolar dej6 de ser vista como un fenbmeno comun o
episodico y paso a ser analizada como un fendmeno de proporcion global que esta
presente en el contexto escolar, influyendo en el clima de esta institucién.

Hechos ampliamente divulgados por los medios de comunicacion acerca de
depredaciones, pintadas, homicidios, agresiones hacen de la escuela un espacio de
violencia en el cual el cuerpo discente y el cuerpo docente, por esas y otras razones,
no se identifican con él. Por consiguiente, la violencia en medio escolar ha
modificado el funcionamiento de la institucion escolar trayendo muchos problemas
que afectan el trabajo docente.

Asi que, la investigacion fue organizada mirando alcanzar los siguientes objetivos:
hacer un analisis de la percepcion que un grupo de profesores de una escuela de
ensefianza basica de Contagem/ MG construyen acerca de la violencia en medio
escolar y la comprension de las implicaciones de tales percepciones en la practica
docente de estos profesores. Considerando la importancia de la contextualizacion de
la escuela de la cual los profesores hablaron, basados en sus experiencias, se
busco la identificacion de los aspectos historicos de la region de Nova Contagem,
donde la institucion esta ubicada. De esa manera, se buscé como procedimiento
metodoldgico la Historia Oral, un método que recoge informaciones a través de
encuestas con personas que vivieron un hecho de un cierto periodo de la historia.
Asi, considerando los datos obtenidos de las lecturas hechas de las obras acerca de
la tematica de la violencia en medio escolar y al hacer un analisis de los datos
recolectados del campo, dividi en dos categorias el objeto investigado: violencia del
trabajo docente y violencia en el trabajo docente. En las contemplaciones finales, la
investigaciéon mostré que muchos prejuicios que los profesores traen cuando llegan a
las escuelas de Nova Contagem, en particular, en la Escuela Hungria, se relacionan

con el tratamiento que reciben de la propia Secretaria de Educacion.

Palabras claves : violencia en medio escolar; profesion docente; historia oral.
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1 INTRODUCAO

O percurso da minha vida estudantil sempre esteve permeado pelo fenbmeno
da violéncia, em particular, a violéncia em meio escolar’. Nas escolas publicas em
que estudei, que se localizavam nas imediacdes do bairro Serrano, regido Noroeste
de Belo Horizonte, assaltos, agressfes e xingamentos eram presenciados por todos
gue faziam parte delas. Apesar dos meus 16 anos de idade, concluidos no ano de
1998, estudando no primeiro ano do Ensino Médio, e com esse contato direto com a
violéncia em meio escolar pude, desde entdo, perceber dois sentidos naqueles
acontecimentos. O primeiro consistia na falta de identificacdo que nds, estudantes,
tinhamos com o espacgo escolar, ou seja, 0 espago escolar ndo era identificado
enquanto tal e ndo ensejava no aluno qualquer sentimento de pertenca ao lugar.
Vérias vezes, como membro do grémio estudantil, reclamei com a direcédo da escola
pelo péssimo estado das dependéncias fisicas e dos equipamentos escolares. No
entanto, a Unica coisa que ouviamos, eu e meus colegas, era: “toda a culpa é dos
alunos que nao sabem preservar o edificio da escola”.

Nesse mesmo periodo em que ingressei no ensino medio, a escola em que
estudava promoveu varios projetos de intervencao na tentativa de diminuir o conflito
entre aluno e escola. Como, por exemplo, o projeto “oficineiros”, que tinha como
objetivo desenvolver varias oficinas (xadrez, teatro, coral, etc.) e também o projeto
“Comunidade ativa” cujo objetivo era aproximar a familia da escola.

No entanto, o fendbmeno da violéncia em meio escolar comecou a me intrigar
ainda mais depois que eu Vi esses projetos acabando uma a um. Eram projetos que
pareciam maravilhosos, e naquele momento ndo entendia o porque deles nado darem
certo. Nao obstante, olhando para esse passado recente da posicdo que me
encontro agora, ou seja, concluindo o mestrado em educacédo pela PUC Minas,
posso entender alguns fatores que prejudicaram a concretizacdo destes projetos na

escola.

! Termo utilizado no artigo “Indisciplina ou violéncia escolar? Ou uma distingdo possivel e necessaria”
dos pesquisadores Luciano Campos e Maria Alice Nogueira. Eles mostram a necessidade de
redefinir o conceito de violéncia, ja que este termo se banalizou. O termo violéncia em meio escolar
€ mais pertinente a partir do momento que entende a violéncia ndo como fendmeno isolado, mas
parte de uma estrutura sécio, historico e cultural. (In: GONCALVES, L.; TOSTA, S. (Orgs.). A
sindrome do medo contemporaneo e a violéncia na escola. Belo Horizonte: Auténtica, 2008).
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Relembro, por exemplo, a alta rotatividade dos professores, talvez pelo
proprio problema da violéncia. FicAvamos, as vezes, dois meses sem 0S
responsaveis por uma determinada disciplina. Desse modo, posso imaginar que
também nado existia identificacdo do professor com a escola, pois o tempo de
implantagéo de propostas de trabalho era pouco e, da mesma forma, ndo existia
uma relagdo mais estreita entre o professor e o aluno. Lembro, também, da omisséo
da direcdo, quando pediamos varias vezes para resolver o mal cheiro do banheiro, o
mal estado da quadras e nada era feito. E, por fim, lembro da época em que a droga
entrou na escola, ndo se falava de outra coisa! Era a “moda”, quem nao usasse era
discriminado. Com as drogas fatos relacionados a agressbes e violéncia
aumentaram consideravelmente: desde assassinatos a brigas sem maiores
consequéncias.

Tendo este quadro na memodria tive a oportunidade de ler o livro “Vigilancia,
punicéo e depredacdo”, da educadora, Aurea Guimaraes (1982) — ja como aluno do
mestrado — e passei a entender melhor o fenbmeno que se efetivava no interior das
escolas. A autora desenvolveu uma pesquisa em uma escola publica localizada em
Campinas, no Estado de S&o Paulo, com o intuito de demonstrar uma possivel
relacdo entre a vigilancia, punicdo e depredagédo. No que diz respeito a vigilancia a
autora utilizou as quatro categorias de ordenacdo disciplinar criadas por Michel

Foucault, para caracterizar a extrema vigilancia que os alunos pesquisados sofriam:

a) Célula: cada individuo se define pelo lugar que ocupa, como por exemplo,
o aluno que senta na frente da sala de aula sempre é estereotipado como
bagunceiro;

b) Orgéanica: o rigor do horario vai impondo ritmos que muitas vezes nao se
relacionam com os ritmos dos estudantes;

c) Genética: a reparticdo do tempo do estudante na escola em série ou ciclo
permite diferenciar e selecionar os “bons” e os “maus” alunos;

d) Combinatdria: o aluno € tratado como se as pessoas que trabalham na
escola ja tivessem dele um dossié completo, provocando uma atitude de
suspeita e desconfianca. (GUIMARAES, 1982, p. 42/43)

Guimaraes (1982) conclui o seu livro demonstrando que ndo ha uma relacao
direta entre o rigor dos sistemas de vigilancia e a depredagao escolar. Entretanto,

ressalva a pouca identificacdo que os alunos por ela pesquisados mantinham com a
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escola. Em muitos relatos ela percebeu a analogia que os estudantes faziam entre
escola e presidio. Segundo a autora o grande problema é a escola aparecer como
estrangeira para esses alunos. Em outros termos, ndo existe uma articulacédo
afetiva, cognitiva e de reconhecimento que permita ao aluno identificar-se com
aquela instituigao.

Essa falta de identificagcdo entre alunos e escola diz respeito a segunda
caracteristica que percebi no tempo de estudante e que pude notar na relacao entre
professor/aluno. Por parte dos professores era evidente o sentimento de medo, de
intranquilidade de ir a escola, o adoecimento. Tinha época que ficavamos dois
meses sem professor — 0 que revelava a falta implicita ou explicita de interesse pela
profissdo. O desinteresse pela sala de aula, as tentativas de arranhar os carros dos
professores e outras atitudes eram respostas claras dos estudantes a este quadro.

E importante esclarecer que no relato esbocado acima esta presente o
didlogo entre dois periodos distintos, ou seja, o referente a minha experiéncia, que
ocorreu em meados da década de 1990, em Minas Gerais e 0 da pesquisadora
Aurea Guimaraes, que foi realizada em 1982, em S&o Paulo. Tempos ndo muito
distantes um do outro e situagdes bastante semelhantes.

Podemos visualizar alguma mudanca em relagcdo ao fendbmeno da violéncia
entre as décadas de 1980, 1990 e a atual?

Bem, se considerarmos dentre as inimeras pesquisas realizadas Avila (2001)
Marra (2007), Oliveira e Tosta (2008) veremos que 0s problemas enfatizados e
constatados por Guimardes (1982) permanecem e continuam a fazer parte da
realidade escolar. O objetivo de Marra, no caso, foi compreender a percepc¢édo dos
atores escolares (professor, supervisor, aluno, cantineiro, diretor, etc.) sobre o
fendbmeno da violéncia escolar e sua repercussao na vida diaria da escola. A partir
de seus registros e analises de campo, ela propde uma tipologia da violéncia em

meio escolar:

a) Violéncia como desrespeito aos outros: que implica a violéncia simbdlica,
0s poderes constituidos e as ac¢0des ritualizadas. Dentro dessa modalidade
podemos ressaltar que a rotatividade dos professores e a sua baixa
remuneracao sao um dos empecilhos para o funcionamento da escola;

b) Violéncia como ameaca e agressao: caracteriza nas formas extremas
como, por exemplo, lesdo corporal ou morte;
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c) Violéncia como depredacdo escolar : refere-se aos estragos causados nos
materiais, equipamentos e no proprio prédio da escola, decorrentes de
quebradeira promovidas pelos alunos ou pela comunidade (2007,
p.180/181).

Na interpretacdo de Marra, esses dois Uultimos tipos estdo diretamente ligados
a vulnerabilidade da escola frente ao seu contexto socio-cultural, pois a ameaca e 0
medo ndo se restringem somente ao ambito escolar, mas, sobretudo, na realidade
em torno da escola. Ambos sédo faces de uma mesma moeda e induzem as
possiveis vitimas a um estado de defesa constante.

Ja em relacdo a repercussao da violéncia no cotidiano escolar a autora
aponta alguns fatores que explicariam, pelo menos em parte, tal ocorréncia, de

acordo com a percepcao dos atores escolares ouvidos em sua pesquisa:

a) Escola permissiva: que deixa todo mundo entrar na escola;

b) O saber e o fazer dos professores: a pratica pedagdgica desinteressante e
o relacionamento inadequado sdo apontados como propiciadores de
atitudes anti-sociais;

c) Organizagcdo escolar: o desvio da funcdo constitui um desgaste para o
profissional. O absenteismo do profissional da educacdo coloca a escola
em uma situacdo desconfortante, pois o professor tem que dar conta da
sua carga horéaria e também da carga horaria do colega. Para Célia Marra
(2007), aléem da dificuldade de se impor limites para a convivéncia, esta
dificuldade se reflete nos profissionais que se queixam de se desviarem de
suas funcbes para suprir a lacuna deixada por outros profissionais, o
cansaco é maior. (MARRA, 2007, p.180).

Tais dados nos permitem constatar que o distanciamento de mais ou menos
catorze anos entre a pesquisa de Guimaréaes (1982) — passando pelo meu relato na
década de 1990 — e a pesquisa de Marra (2007) ndo alterou o quadro da violéncia
em meio escolar. Em primeiro lugar, fica evidente o descaso das politicas publicas
em relacdo a educacdo e, em segundo lugar, a estagnacédo e/ou banalizacdo da
violéncia como fato incorporado na realidade escolar.

Disso tudo uma indagacéo se colocava: o que caracteriza o fenOmeno da
violéncia? Existem explicacdes que diferenciam formas de violéncia efetivadas no

contexto escolar daquelas de outros contextos?



14

Séao algumas questdes que me instigaram a querer entender e olhar de modo
mais sistematico esse fenbmeno tdo presente no dia-a-dia das escolas. Contudo,
tenho que confessar que quando entrei em 2001 para cursar Historia na PUC Minas
“querer” entender melhor o fendmeno da violéncia caiu no esquecimento, dando
lugar as teorias historiogréficas, dentre os muitos conteudos que apreendi na
graduacéo.

Todavia, a partir de 2005, apés a conclusdo da graduacdo, deparei
novamente com o meu passado-recente, algo que, na verdade, temia reencontrar.
Estava diante do fen6meno da violéncia em meio escolar, mas em outra situagao,
desta feita como professor. Ameacas, agressdes aos colegas sao parte constante do
meu trabalho, desde entdo. Deparei-me com um dilema: deixar essa profissdo ou
tentar entende-la, refletindo o meu papel como educador frente a tantas dificuldades
encontradas no exercicio deste profissional.

Pensando assim decidi ingressar no mestrado em Educacdo da PUC Minas
para que pudesse entender a violéncia em meio escolar, ndo com idéias apenas do
senso comum, que pouco avancam nesse entendimento, mas embasando e
conhecendo autores que se preocuparam em aprofundar essa discussao no Brasil e
em outras realidades.

Nesse sentido, busquei discutir desta dissertagéo o fen6meno da violéncia em
meio escolar a partir do discurso de um grupo de professores e entender de que
modo as percepcdes postas nesse discurso repercutiam em sua pratica docente.
Com este objetivo e para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizada a metodologia
do Estudo de Caso, que consiste na observacédo detalhada de um contexto, ou
individuo a partir de documentos ou de acontecimentos especificos. Os Estudos de

Caso tem por finalidade:
a) Fornecer uma caracterizacao precisa de variaveis, no sentido de identifica-
los e sugerir relacdes entre elas;

b) Servir de base a futuros estudo controlados experimentalmente, apontando
questdes ou hipoteses sobre os fendmenos estudados;

c) Auxiliar na avaliacao de programas;

d) Analisar o comportamento individual, ajudando a compreender como um
programa afeta os individuos.
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O Estudo de Caso tem origem na tradicdo médica e psicologica, na qual se
refere a uma analise detalhada de um caso individual (TOSTA, 2003). Esse estudo
tem duplo objetivo. O primeiro consiste em tentar chegar a uma compreensao
abrangente do grupo em estudo, o segundo € a tentativa de desenvolver
declaragbes teoricas mais gerais sobre regularidades do processo e estruturas
sociais. O desenvolvimento de um estudo de caso compreende, em geral, trés fases:

1. Fase explanatoria : fundamental para uma definicdo mais precisa do objeto
de estudo. E o momento de especificar as questdes, estabelecer os
contatos iniciais para a entrada no campo, localizar os sujeitos e as fontes.

2. Delimitagdo do estudo : a importancia de delimitar os focos da
investigacao e estabelecer os contornos do estudo decorre do fato de que
nunca sera possivel explorar todos os angulos do fenbmeno num tempo
razoavel limitado.

3. Analise sistematica e elaboracdo do relatério : surge a necessidade de
juntar a informacéo, analisé-la, torna-la disponivel aos sujeitos da pesquisa,
para que manifestem suas reagcdes sobre a relevancia.

Para o pesquisador Dinael Corréa (2007), o estudo de caso tem multiplas
fungbes, no entanto, existem duas que, sem duvida, caracterizam melhor esse
procedimento metodologico. A primeira consiste na informacdo, ou seja, na
descricdo de um conjunto de dados sobre uma ou mais pessoas em determinadas
situacdes. A segunda parte da problematizacao, isto é, no entrelacar da teoria com o
material proveniente de uma pratica, ou seja, de uma pesquisa empirica.

Nesse sentido, eu decidi ouvir um grupo de oito professores efetivos que
ainda trabalham numa escola localizada na regido de Nova Contagem, no Municipio
de Contagem/MG e entender o que pensavam sobre violéncia em meio escolar.
Para essa escuta, foram usados 0s seguintes instrumentos: questionério, entrevista
aberta e grupo de discussao.

Associada ao Estudo de Caso, a historia oral surgiu como uma rica
possibilidade para que o pesquisador buscasse responder suas indagacbes a
respeito do contexto histérico em que esta inserida a escola, pois, a busca pelas
fontes tradicionais deste tipo de coleta de dados revelou-se infrutifera, como sera
visto no decorrer deste trabalho.

A historia oral € um procedimento metodoldgico muito usado em pesquisas de

ambito qualitativo e surgiu como forma de valorizacdo das memdrias e recordacdes
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de individuos. E um método de recolhimento de informacées através de entrevistas
com pessoas que vivenciaram algum fato relativamente a um determinado periodo
da histéria. As entrevistas de historia oral sdo tomadas como fontes para a
compreensao do passado, ao lado de documentos escritos, imagens e outros tipos
de registro. Além disso, fazem parte de todo um conjunto de documentos de tipo
biografico, ou seja, que resgatam memdérias e que permitem compreender como
individuos experimentaram e interpretam acontecimentos, situacoes e modos de
vida de um grupo ou da sociedade em geral.

Assim, a pesquisa foi organizada visando alcancar os seguintes objetivos:
analisar a percepcdo que um grupo de professores de uma escola do ensino
fundamental de Contagem - MG constréi sobre violéncia em meio escolar e
compreender as implicacbes de tais percepcbes na pratica docente destes
professores.

Considerando a importancia de se contextualizar a escola da qual os
professores falaram tendo em vista sua experiéncia, buscou-se identificar os
aspectos historicos da regido de Nova Contagem, onde a instituicdo esta localizada.

E, ainda, colaborar, através dos resultados desta pesquisa, para uma maior
compreensao da questdo da violéncia em meio escolar localizada em regides de
rsco.

Finalmente, o trabalho foi estruturado e se apresenta da seguinte forma:

Neste primeiro capitulo foi explicitado a origem e problematizado o objeto de
estudo a partir do meu percurso académico em relagdo ao tema “violéncia em meio
escolar”. Justificou-se também a opcao pelo Estudo de Caso e também pela historia
oral em vista dos objetivos desta dissertacao.

O capitulo dois “Violéncia em meio escolar: um debate em foco” traz a
discusséo tedrica dos principais autores que abordam o tema da violéncia em meio
escolar. Dos autores franceses, como Pierre Bourdieu e Bernard Charlot aos
brasileiros como Mirian Abramovay, Aurea Guimaraes e Luiz Alberto Gongalves, foi-
se discutindo sobre as especificidades ndo somente do fendbmeno em si, mas,
também, de sua diferenciagdo com outros fenbmenos presentes na escola, como a
indisciplina e o Bullying.

O capitulo trés aprofunda a discussdo metodolégica da historia oral,
retomando o movimento da Escola dos Annales, surgida em 1929. Varios autores

brasileiros como Verena Alberti, Lucilia Neves e autores estrangeiros como Paul
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Thompson, nos orientaram na demarcagao do contexto da emergéncia e usos da
Historia Oral no Brasil e na Europa. Mesmo tendo lancado mé&o da histéria oral como
procedimento metodolégico, considero muito importante situa-la nos movimentos
historiograficos, pois, nos permite compreende-la para além de uma metodologia.

O capitulo quatro aborda a histéria de Nova Contagem na perspectiva da
memoria de antigos moradores da regido. E ja mostra as varias facetas da violéncia
no bairro.

O capitulo cinco revela o esforco de analise das informacfes obtidas no
campo, especialmente as categorias que foram formuladas a partir do de minha
tentativa de realizar o didlogo entre teoria e empiria. S8o elas que emolduram as
analises dos dados: Violéncia do trabalho docente e violéncia no trabalho docente.

Fechando este texto, o capitulo seis, traz as consideracdes finais, que
traduzem as contribuicbes que o trabalho me possibilitou formular, consciente de
que muitas indagagcbes sobre o tema pesquisado permanecem e que outras
investigacdes se fazem necessarias, tamanha € a complexidade do que observei e

registrei.
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2 VIOLENCIA EM MEIO ESCOLAR: UM DEBATE EM FOCO

A violéncia em meio escolar nos modos e frequéncia que se apresenta hoje
deixou de ser vista como um fenbmeno corriqueiro e passou a ser analisado como
um fendmeno de vasta proporcdo que tende a influenciar a sociedade e todo o
contexto escolar. Noticias sobre depredacdes, pichacdes, homicidios, agressdes
tem feito parte da rotina escolar- um espaco, que, em geral, o corpo docente e 0s
estudantes ndo se identificam. Para o antrop6logo Gilmar Rocha (apud
GONCALVES; TOSTA, 2008), no artigo intitulado “Complexo de Emilio: da violéncia
na escola a sindrome do medo contemporaneo®, atualmente observa-se que a
violéncia e o0 medo envolvem o imaginario e o discurso de alunos, de professores e
de moradores de bairro, na sua maioria periféricos. Os jornais, a todo 0 momento,
divulgam reportagens de professores sendo agredidos, escolas depredadas, trafico
e consumo de drogas invadindo a escola, até a ocorréncia de mortes dentro e/ou no
entorno das escolas. Sem duvida, essa sensacao de anomia, isto é, de inseguranca,
da sensacao do caos instaurado desenvolve, no contexto escolar, um sentimento de
medo e de incapacidade de controlar essa situacdo. Ainda, para o autor, o medo é
parte de um sistema de classificacdo social o qual, todas as vezes que se
desestabiliza, provoca nas pessoas a sensacao de risco e/ ou perigo.

Este tipo de analise e natureza mais antropoldgica nos impde a necessidade
premente de buscar entender melhor esse fendbmeno, para além de explicacbes
econbmicas e psicologicas, pois, como afirma a educadora Mirian Abramovay
(2001), a violéncia tem um grande potencial de desorganizar a escola, 0 processo
ensino-aprendizagem e também de desestabilizar as relagbes entre os atores que
nela convivem.

Assim, o0 que caracteriza o fenbmeno da violéncia? Existem explicacbes que
diferenciam formas de violéncia efetivadas no contexto escolar de outros contextos?
Como se explica o fendbmeno da violéncia em meio escolar? O que podemos
denominar de violéncia em meio escolar? E diferente da violéncia em geral?

Para filésofa Hannah Arendt (1985), a violéncia, seja ela qual for se

caracteriza pela negacao entre sujeito/sujeito, ou seja, nega-se a possibilidade de

? Gilmar Rocha é professor da PUC Minas e, dentre outras tematicas, vem pesquisando a violéncia
na escola
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dialogo como forma de buscar a alteridade como pressuposto da a¢cdo humana. Ela
acredita que o poder resulta da capacidade de as pessoas agirem coletivamente por
consenso, 0 vigor como uma acéao individual, a forca como a energia liberada por
movimentos fisicos e sociais, a autoridade como o0 reconhecimento que nao
necessita de coercao ou persuasao.

Seguindo nessa mesma linha, o fildsofo Nilo Odalia (1989) entende a
violéncia como ato de proibir a acdo do outro. Esse ato de proibir encontra-se
permeado por dois tipos de violéncia. O primeiro consiste no ato explicito, ou seja,
agressao fisica, violéncia sexual, roubos, etc. O segundo pode ser visto em regras e
normas de conduta que fazem da violéncia algo natural, ou seja, € a naturalizacdo
do fendbmeno. A violéncia também pode ser explicita e/ou implicita, e para esta
distincdo, podemos recorrer a varios autores, em particular, a Pierre Bourdieu®.

Nesse debate, autores reconhecem, como, por exemplo, Maria Alice Nogueira
e o Claudio Martins Nogueira (2006) que o grande mérito de Bourdieu foi
desnaturalizar o olhar sobre a instituicdo escolar. Ao invés da escola ser tomada na
sua esséncia, ou seja, como promotora do pleno desenvolvimento do educando,
contrariamente, ela tende a reproduzir e legitimar as desigualdades existentes na
sociedade. A partir desse pressuposto € que o socidlogo francés vai nos oferecer
uma explicagdo para a escola como espaco de violéncia. Para ele (BOURDIEU,;
PASERON, 2001), existe na sociedade um arbitrario cultural que privilegia uma
cultura como forma universal, como a mais valorizada socialmente. Esse arbitrario
cultural constitui uma hierarquia cultural. Com essa argumentagéao central, o autor
nos traz a formulacdo do conceito de violéncia simbdlica, ou seja, a imposi¢do da
cultura de um grupo como verdadeira, como a Unica a ser seguida, negando a
cultura do outro e a necessidade da relacdo de alteridade como indicio de uma
escola e de uma sociedade democratica. Essa “legitimidade” se divide em quatro

dimensdes:

1. Duplo arbitrario da acdo pedagogica: isto €, a acado pedagogica (contetudos
praticos, métodos, saberes, etc.) € uma imposicao a partir do mérito que
imp&e uma cultura pedagdgica como sendo universal,

2. Autoridade pedagdgica: se manifesta como violéncia simbodlica na medida
em que se apresenta na sua legitimidade;

® A maior referéncia para esta discussdo €, sem duvida, Pierre Bourdieu ao conceituar a “violéncia
simbdlica”, a partir da realidade educacional francesa da década de 1960.
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3. Trabalho pedagdgico: surge para produzir um “Habitus™

para a imposi¢cdo de um arbitrério cultural,

gue contribuira

4. Sistema de ensino: deve produzir as condi¢gdes institucionais que permite
aos agentes exercer um trabalho pedagdgico que reproduza o arbitrario
cultural (BOURDIEU; PASERON, 2004, p.210).

Para Bernard Charlot® (2005), a escola tem funcionado como um centro de
reproducdo de desigualdades, contradizendo a expectativa de que ela atue no
sentido de ser mais democratica e inclusiva. Assim, a efetivacao da violéncia escolar
inibe n&o somente o0 processo ensino-aprendizagem, mas a construcao de valores
que tem, por finalidade, a construcéo da cidadania. Charlot (2005, p.52-54) define a
violéncia escolar por trés vieses.

O primeiro se caracteriza como “violéncia na escola”, ou seja, aquela violéncia
gue é produzida fora da escola, mas acontece dentro dela como, por exemplo, briga
entre gangues.

A segunda se define como “violéncia a escola”, em que a violéncia é
produzida e efetivada dentro do espaco escolar, por exemplo, incéndio, brigas de
professores e alunos, depredacdes, etc.

E, por ultimo, “violéncia da escola” ou institucional, isto €, é aguela que se
fundamenta na falta de identificacdo entre o aluno e a escola. Essa é a idéia de
“violéncia simbdlica” para ele, ou seja, é a falta de identificacdo entre o aluno e a
escola. Enfim, para Charlot, é facil olhar para a escola e identificar um forte
descompasso entre a instituicdo e as expectativas sociais existentes em relagéo a
ela (CHARLOT, 2005 p.113).

Para a pesquisadora brasileira Miriam Abramovay (2001), a0 mesmo tempo
gue a escola se institui como instancia de aprendizagem de valores e de exercicio
da ética e da razdo, é noticiada como lugar de incivilidades, brigas, invasoées,
depredacdes e até mortes, onde os conflitos séo registrados entre varios os agentes:
alunos e alunos, alunos e professores, alunos e funcionarios, inclusive por violéncia
simbdlicas e autoritarismo. Ainda, para a autora, as violéncias nas escolas nédo se

resumem a uma série de dados de formas multiplas e distintas por aqueles que 0s

* Sistema de disposicdes duraveis estruturadas de acordo com o meio social do sujeito e seriam
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes.

® Bernard Charlot é professor de ciéncias da educacdo na Universidade de Paris Ill. Dedica-se ao
estudo das relacdes com o saber, principalmente a relacdo dos alunos de classes populares com o
saber escolar. Essas trés formas de violéncia escolar encontram-se no livro “Rela¢cdo com o saber,
formacao de professores e globalizacao”.



21

sofrem, ou seja, precisamos olhar para dentro das instituicdes escolares e entender
quais sao os efeitos desse fendbmeno no cotidiano e, sobretudo, no processo ensino
aprendizagem.

As leituras feitas e as pesquisas que abordamos preliminarmente nos
diversos autores mostraram que a escola esta cada vez mais distante dos alunos. E
nao somente pela questdo ambiental, como ja foi citado, mas também pelas regras,
normas, costumes, conteudos curriculares e outros aspectos que compdem a cultura
escolar. Distante das culturas dos alunos, que, por sua vez, hdo conseguem olhar
para a instituicao e se identificar ou se reconhecer nela, como sujeitos de direito e de
deveres.

Dessa discussdo, outro debate que merece uma atencdo especial é a
distincdo entre violéncia e indisciplina, pois percebe-se 0 uso indiscriminado dos
termos violéncia e indisciplina. Uso que pode levar o professor, na sua pratica, a
camuflar um ato de violéncia, tratando-o como indisciplina, ou diante de um
comportamento indisciplinar, considerado-lo violéncia. Desse modo, qual a diferenca
entre violéncia e indisciplina?

Para a educadora portuguesa Maria Teresa Estrela® (2002) a etimologia da
palavra “disciplina” vem do latim “disco” que significa “aprendo”. Sua raiz encontra-se
na idéia de submissédo do aprendiz as regras e estruturas do mestre, como aquele
que inicia o discipulo em uma arte ou area de conhecimento. Portanto, qualquer
forma de violéncia dessa submisséo é denominada indisciplina.

J& para outro educador portugués Jodo Amado, citado pela educadora Estrela
(2002), a indisciplina tem que ser pensada no plural, pois ndo existe somente um
nivel de indisciplina, mas varios niveis. O primeiro diz respeito ao “desvio as regras
da producao”, ou seja, abarca os comportamentos que atrapalham a organizacao na
sala de aula e, principalmente, os trabalhos pedagdgicos propostos pelo professor.

O segundo esté ligado aos “conflitos interpares”, isto €, abrange os incidentes
que evidenciam a relacéo aluno/aluno em diferentes situagdes, como por exemplo,
xingamentos, roubos, brigas, etc. E, por ultimo, o terceiro nivel evidencia “os
conflitos na relagdo professor/aluno”, em que coloca em xeque a autoridade do
professor (agressoes, insultos, vandalismo, etc.).

® professora da faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade de Lisboa. Tem
como producdo académica muitos trabalhos voltados para a tematica da “Disciplina e Indisciplina.”
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Varios autores tratam da ambivaléncia desses dois termos, como o0s
educadores Luciano Campos da Silva e Maria Alice Nogueira (2008) no artigo
“Indisciplina ou violéncia na escola: uma distingdo possivel e necessaria” no qual
mostram a distincdo dos dois termos, a partir de uma pesquisa feita com professores
de uma escola de Belo Horizonte.

Para os professores, violéncia esta ligada ao poder destrutivo, ao carater
coercitivo, ao uso da forca, enfim, a violéncia das leis constitucionais. No que diz
respeito a indisciplina, os professores apontaram a violacdo das regras escolares e
pedagogicas como fator preponderante para conceituar esse termo.

Novamente, os termos “Indisciplina e Violéncia” voltam a se misturar.
Podemos perceber, por um lado, que os pesquisadores Silva e Nogueira (2008)
diferenciam claramente os dois termos, por outro, ja o educador Jodo Amado
aproxima-os, dificultando, assim, uma melhor delimitagcdo das fronteiras para esses
dois termos.

Tal debate remete em sua compreensao ao francés Debarbieux’ (2002), que
amplia o conceito de violéncia utilizando o termo “incivilidade”, ou seja, atos como
extorsdo, vandalismo, falas ofensivas, ndo podem ser entendidos como violagéo das
regras, mas como violagdo da prépria natureza humana. Desse modo, Debarbieux
(2002) analisa a violéncia ndo somente a partir da quebra das leis constitucionais,
mas, também, do trauma que uma fala, que uma extorsdo, que uma briga pode
causar a uma vitima.

Contudo, é importante enfatizar que muitos pesquisadores, em varias areas
de atuagdo, como a educacéo, a psicologia e a psiquiatria tendem a analisar essas
falas, extorsdes, xingamentos, ndo somente como violéncia, mas, especificamente
como Bullying. E importante trazer esse fendmeno, com ocorréncia frequente na
contemporaneidade pelo fato de permitir diagnosticar fronteiras que os separados
termos “indisciplina e “violéncia” encontram-se, principalmente quando se busca
medidas eficazes e pedagodgicas de prevencdo dos comportamentos agressivos
entre criancas e adolescentes.

Mas o que podemos entender por esse termo? Bullying é uma palavra inglesa
e foi definida como “o desejo consciente de maltratar uma pessoa e coloca-la sob

tensdo”. Para a pesquisadora francesa, Catharine Blaya (2002), a forma mais

" Eric Debarbieux é professor de Ciéncias da Educacdo da Universidade de Bordéus, na Franca.
Dedica-se aos estudos sobre violéncia na escola.
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7

comum desse tipo de violéncia é o xingamento, seguido de agressoées fisicas,
extorsdes, apelidos, falas preconceituosas, etc.

Na Inglaterra®, o fenémeno do Bullying sé teve maior repercussdo no final da
década de 1980, quando uma pesquisa desenvolvida por um grupo de
pesquisadores daquele pais mostrou que boa parte das evasdes escolares nao
estavam relacionadas somente as das dificuldades de aprendizagem, mas as formas
de intimidacéo sofrida pelas vitimas.

De acordo com essa pesquisa, uma das caracteristicas do Bullying € a
vitimizacdo repetida, ou seja, € a vitima sendo intimidada repetidamente. E
demonstrou, também, que entre as meninas, as queixas mais frequientes referiam-se
a intimidacao verbal, a exclusdo social e a outros comportamentos dessa natureza,
ao passo que o0s meninos tendiam a ser mais ameacados ou submetidos a
agressoes fisicas.

Outra pesquisa de suma importancia sobre o tema foi desenvolvida na Grécia
pelo pesquisador Vasso Artinopoulou®(2002), que buscou mostrar que a questéo da
violéncia nesse pais implica diretamente a questdo do xenofobismo, ou seja, dos
xingamentos, falas ofensivas, ligadas as nacionalidades dos alunos. O autor mostrou
que, a partir de meados da década de 1990, houve uma grande imigracdo de
familias de outros paises para a Grécia. Essa imigracdo trouxe para as escolas uma
variedade étnica muito grande, fato até, entdo, pouco notado na instituicdo escolar.

Assim, a pesquisa deste autor possibilitou duas conclusfes: a primeira diz
respeito a relagdo estreita entre violéncia escolar e exclusédo escolar. Os alunos de
minoria étnica sofrem com o manejo da lingua local e também com o preconceito
dos outros estudantes. A segunda conclusdo refere-se as intimidacdes que esses
alunos sofrem pelos outros, como piadas, xingamentos, agressfes, ocasionando,

assim, o desinteresse pelos estudos decorrente da tensao e do sofrimento.

.0 artigo “Comportamentos violentos e agressivos nas escolas inglesas” das pesquisadoras Carol
Hayden e Catherine Blaya (2002) teve por objetivo discutir as definicdes conceituais de violéncia
escolar concomitante aos efeitos dela no &mbito escolar. Dentre essas discussdes podemos
enfatizar as pesquisas feitas pela area de servicos de salde e da assisténcia social no final da
década de 1980 na Inglaterra com o objetivo de investigar os comportamentos caracteristicos de
condi¢cdes ou experiéncias especificas, principalmente nos casos de abandono e maus tratos de
criangas e jovens.

° Professor assistente de criminologia, Universidade Panteion, departamento de Psicologia, Atenas,
Grécia.
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No Brasil, varias pesquisas vem abordando o Bullying como uma realidade presente
nas escolas. Como, por exemplo, o estudo do pesquisador Aramis Lopes Neto™
(2005), feito em escolas publicas do Rio de Janeiro.

Nesta pesquisa, 0 autor concluiu que os fatores econdmicos, sociais e
culturais, constituem riscos para a manifestacdo do Bullying. Esse é mais prevalente
entre alunos com idade entre 11 e 13 anos, sendo menos frequente na educacéo
infantil e ensino médio. Entre os agressores, observou-se o predominio do sexo
masculino, enquanto que, no papel de vitima, ndo houve diferenca entre sexos. Ele
ainda ressaltou que a maioria dos atos de Bullying ocorrera fora da visdo dos adultos
e gue grande parte das vitimas nao reagiu ou falou sobre a agressao sofrida.

Como consequéncia do Bullying, criancas e adolescentes que sofrem e/ou
praticam Bullying podem vir a necessitar de multiplas assisténcias, como saude
mental, justica da infancia e adolescéncia, educagao especial e programas sociais. A
relacdo familiar também pode ser seriamente comprometida, pois a crianga ou
adolescente pode sentir-se traido, caso entenda que seus pais ndo estejam
acreditando em seus relatos ou quando suas acfes ndo se mostram efetivas. O
autor conclui ressaltando a importancia da sociedade se preparar para lidar com o
Bullying, pois o objetivo pleno da escolarizacéo, isto €, formar cidadaos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade, depende de um 6étimo funcionamento dessa
instituicao.

Assim, podemos concluir que, o Bullying pode ser entendido como violéncia, a
partir do momento que o0s atos agressivos causados por ele provocam danos fisicos
e psicolégicos em sua vitima.

Para esclarecer melhor esse debate conceitual entre violéncia, bullying e
indisciplina, o educador Julio Groppa Aquino (1996) propde entender a indisciplina
na conduta desordenada dos alunos, caracterizada nas baguncas, falta de limite, e
entendida a partir de dois vieses.

O primeiro diz respeito a perspectiva psicologica, no qual a indisciplina estaria
ligada a caréncia psiquica do aluno. A causa dessa caréncia, segundo o autor,

encontra-se nas relacdes familiares desagregadoras, isto é, na falta do carinho e

19 s6cio fundador da Associacdo Brasileira Multiprofissional de protecdo & infancia e adolescentes
(ABRAPIA). Coordenador do programa de reducdo do comportamento Agressivo entre estudantes.
Diretor da Diretoria dos direitos da crianca (SOPERJ).
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atencao familiar influéncia na relagéo estabelecida na sala de aula entre aluno/aluno
e aluno/ professor.

O outro viés refere-se a indisciplina como um fenémeno socio histérico, ou
seja, ndo se pode falar em indisciplina sem abordar o contexto sécio histérico em
gue ocorre, pois cada época contém suas especificidades. Para o autor, se
admitirmos que as praticas escolares sdo testemunhas das transformacdes
historicas, que seu perfil vai adquirindo diferentes contornos de acordo com as
contingéncias socio-culturais, temos que admitir, também, que a indisciplina nas
escolas revela algo relevante sobre os nossos dias, ou seja, poderia mostrar 0
ingresso de um novo sujeito sécio-histérico, com outras demandas e valores em
uma instituicdo que nao esta preparada para recebé-lo.

Essa também é a critica que a educadora Aurea Guimaraes (1996) elabora no
seu artigo intitulado “Indisciplina e Violéncia: a ambiguidade dos conflitos na escola”,
em que, a homogeneizacdo € exercida através de mecanismos disciplinares e,
todavia, a disciplina imposta através de atividades que controlam o tempo, o0 espaco,
o movimento, geram a indisciplina ou violéncia. A autora entende “Violéncia” como
ato violento que, no sentido juridico, provocaria, pelo uso da forca, um
constrangimento fisico ou moral. Em contraposicéo, aborda a indisciplina enquanto
ato que leva a desordem, a desobediéncia, a rebelido. No entanto, entende que a
indisciplina ndo tem que ser vista somente por um viés negativo, mas como uma
resposta dos alunos a esse sistema homogeneizador imposto pela instituicao
escolar.

Seguindo essa linha de argumentacdo, a portuguesa Maria Tereza Estrela
(2002) sistematiza que a violéncia esta diretamente ligada a violacdo da ordem legal
da sociedade, enquanto que a indisciplina volta-se para a violacdo da ordem
estabelecida na escola em funcdo das necessidades de uma aprendizagem
organizada coletivamente.

No artigo “Agressividade e violéncia na educacdo infantil*"”

0s autores,
Rodrigues e Gongalves (2008) contribuem para esse debate distinguindo o termo

violéncia de indisciplina. Para eles, violéncia é sempre uma relacdo de poder, ou

1 Esse artigo foi publicado no livro “A sindrome do medo contemporaneo e a violéncia na escola” dos
pesquisadores Luiz Alberto Oliveira Goncalves e Sandra Pereira Tosta. O objetivo da pesquisa era
conhecer, a partir das entrevistas semi-estruturadas com quatro professoras e com a coordenadora
de uma creche que atendia criancas de dois a seis anos, a diferenca entre agressividade, violéncia
e indisciplina.
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seja, o mais forte oprime o mais fraco. Todavia, € importante ressaltar que, segundo
0S autores, para que ocorra a violéncia tem que haver uma intencionalidade e uma
conscientizacdo de seus objetivos. Enquanto que a indisciplina é a incapacidade da
crianca de compreender a rotina de um determinado lugar. Para Estrela, tanto a
indisciplina, como a violéncia, ao quebrar as normas da aula e da escola, interferem
no processo pedagogico, pois, para além de afetar a aprendizagem do aluno, tiram
tempo atil do professor, comprometendo a sua performance e obriga-0 a
desempenhar papéis que ele ndo gostaria de desempenhar e nao foi formado para
desempenhar. Dai os sentimentos de impoténcia, frustracdo e irritacdo comuns aos
professores diante de situagbes como as referidas.

Enfim, percebe-se, de forma geral, que os autores abordam a violéncia como
violacdo das leis constitucionais, enquanto a indisciplina esta relacionada a violagéao
das regras do trabalho pedagdgico na sala de aula.

Em todos esses debates e essa pluralidade de pontos de vista, importa
indagar: onde esta professor? E como ele se situa nesse cenario? Fato € que as
pesquisas sobre violéncia em meio escolar, raramente abordam o professorado
como sujeito a ser ouvido. Tendéncias curriculares culturalistas, algumas delas
predominantes nas pesquisas, acabam por supervalorizar a cultura do educando e o
seu contexto soOcio-histérico, mas, em geral, pouco destacam que, neste mesmo
processo constituido na realidade socio-cultural, tem um sujeito que dele torna parte,
o professor. E este professor precisa ser visto e ouvido em suas multiplas
dimensdes. Nesta perspectiva, Teixeira (1996, p.120-121), afirma que o0s

professores, como sujeitos socio-culturais, se caracterizam em trés dimensoes:

1. Corporeidade do professor, ou seja, o corpo também fala, exibe gestos que
demonstram a cultura e também dimensfes biopsiquica (paixao, fantasia,
desejos) que fazem parte do seu mundo;

2. Sujeito histdérico, ou seja, o professor também contém uma biografia que
tem que ser valorizada;

3. Sujeitos concretos e plurais, isto €, sdo pessoas vivas e reais, existindo de
um lugar social.

Em outra perspectiva, mas de modo complementar ao explicado por Teixeira,
Marra (2007), diz que o professor, despreparado desde a formacdo para novas

situacdes, como a da violéncia em meio escolar, tenta atender as exigéncias dos
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pais e do poder constituido, enfrentando uma sociedade com novas demandas e
expectativas, sem que para isso tenha sido preparado. Na sua pesquisa, ela traz,
por exemplo, o descontentamento dos professores com relacdo a implantacdo de
programas nas escolas sem que eles saibam ou sequer tenham sido consultados.
Para ela, a escola publica pode ser permissiva, ou seja, com o pretexto de ser
publica ela ndo oferece nenhum tipo de resisténcia a quem nela quiser entrar. O
Estado implanta os projetos que ele acha pertinente sem perguntar para 0os maiores
interessados o0 que eles pensam disso. Marra ainda mostra que os professores tém
que conviver com mais duas realidades na escola, a da midia e a da presenca da
policia no seu interior. A relacdo dos atores com essas duas realidades é ambigua.

Em relacdo a policia, ao mesmo tempo em que acham pertinente, também,
nao consideram legal a presenca deles na escola. Em relacdo a midia, ela tem
contribuido para estigmatizar a imagem da escola e do aluno, na medida em que, ao
denunciar de forma exacerbada a violéncia na escola, ela afasta vizinhos e futuros
professores do espaco escolar.

Outro problema que visualizamos hoje € a relacdo educacdo/mercado. Sera
gue podemos falar de aluno/mercadoria? Podemos visualizar neste novo cenario
que a educacdo esta, ou seja, 0 ensino encontra-se enraizado na economia de
mercado, como uma mercadoria, tal e quais tantas outras.

No seu artigo, “Para que servem as escolas”, o educador Michael Young
(2007) questiona qual é o verdadeiro papel da escola. Para ele, o papel da escola &
capacitar jovens a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser
adquirido em casa ou em sua comunidade. A escola tem por fungédo fornecer
conhecimento que possibilite 0 sujeito a pensar sobre 0 mundo. Nao obstante, essa
forma de escola que prioriza somente 0 ensino ndo esta enraizada na concepgao
neoliberal de escola? Para o autor, as escolas atuais sédo tratadas como um tipo de
agéncia de entregas, que deve se concentrar em resultados e prestar pouca atencéo
ao processo ou ao conteudo do que é entregue. Como resultados, os propositos da
escolaridade séo definidos em termos cada vez mais instrumentais, como um meio
para outros fins. No fim do artigo, Young (2007) termina dizendo que ndo € de se
espantar que a educacgdo esteja assim, pois ela esta sendo controlada por tabelas
comparativas de desempenho, como sao feitas nas empresas. E ao aluno-cliente
deve-se sempre a satisfacdo para que a empresa nao corra o risco de perdé-lo para

0 concorrente e o trabalhador-professor seja demitido.



28

E mais que urgente pensar sobre essa realidade em que o professor esta
atuando, principalmente, quando se trata de escola privada. A pesquisa que foi
realizada pelo Educ.'? “Vida de professor e violéncia na escola” procurou investigar
como o professor tem sobrevivido e exercido a docéncia em meio a condi¢cdes
materiais e simbdlicas cada vez mais massacrantes. Ha que se perguntar onde 0s
professores tém guardado suas emoc¢des? Ou melhor, por onde tem escapado o
medo a inseguranca e a ansiedade que contamina a todos no exercicio da
docéncia? Sao algumas questdes da pesquisa.

Enfim, o fato € que a violéncia em meio escolar tem modificado todo o
funcionamento da instituicdo trazendo varios e graves problemas — inclusive de
adoecimento — que afetam diretamente o trabalho docente. Por isso e por acreditar
gue a educacéao e escola néo prescindem do professor, para o real cumprimento de
seu papel € que decidi enfocar o professorado nesta investigagdo que buscou
entender o fendbmeno da violéncia em meio escolar. Especificamente, compreender
0 que pensam e como pensam a violéncia e a violéncia em meio escolar, oito

professores de uma escola publica da regido de Nova Contagem-Contagem/MG.

2.1 Qual seu nome, professor?

Se afirmamos desde o inicio desta dissertagdo que o professor necessita ser
contemplado na investigacdo sobre violéncia, de que professor falamos?

Segundo a educadora lIria Brzezinski (2002), toda e qualquer identidade &
construida. Esse processo de construgdo implica nos atributos culturais que se inter-
relacionam e que s&o inerentes a uma determinada sociedade. A identidade é
composta no ambito pessoal e no ambito coletivo. O primeiro se caracteriza pela
historia pessoal e implica um sentimento de unidade, originalidade e continuidade. O
segundo diz respeito a construgdo que se processa no interior dos grupos que
estruturam a sociedade e que conferem a pessoa um papel e um status social.

A identidade docente, nesse sentido, é fruto das inter-relacdes desenvolvidas

durante o percurso historico, demonstrando suas lutas, conflitos, movimentos, ou

2 EDUC - grupo de pesquisa, Educacao e Culturas, do Programa de Pés graduacdo em educacéo da
PUC Minas, em parceria com o Sinpro- sindicato dos professores da rede particular de MG.
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seja, néo se pode falar das acdes exercidas, das lutas estabelecidas para uma maior
autonomia na sua prética.

Para o educador Anténio Névoa (1991), a identidade ndo € uma propriedade,
nao é um produto, identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de
construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo. Desse modo, Novoa (1991)
ainda ressalta que a identidade é uma construcao historica, o que significa que ao
longo do tempo vem recebendo influéncias da época e passando por mudancas.

A identidade docente s6 faz sentido quando pensamos no carater dinamico da
profissdo docente, ou seja, quando pensamos numa acao do professor que tem por
objetivo a prética social, a formacédo de sujeitos criticas em relagdo aos problemas
da sociedade contemporanea.

O educador Mariano Enquita®®, citado por Brzezinski (2002), define 5

categorias e atribuicdes da profissédo docente, que podem contribuir para o debate:

1) Competéncia : esta categoria esta relacionada com a identidade politica e
técnica do profissional conferida pela formacdo especifica em nivel
universitario. Permite que se identifigue com seus pares, pois produz
conhecimento, metodologia, valores compativeis aos outros.

2) Licenca : esta ligada a desvalorizagdo do profissional, pois um advogado
pode pegar licenca para lecionar histéria, mas o professor de histéria ndo
pode advogar. Essa categoria demarca o campo profissional de atuacao,
isto é, o direito de lecionar néo é restrito somente aos docentes, mas a uma
gama de profissionais que nunca entraram em uma sala de aula.

3) Vocacdo : esta categoria diz respeito a relac@o estreita entre vocacgéo e fé,
ou seja, ser professor ndo € somente conter um curso, mas tem que sentir
“professor”, € uma misséo sacerdotal de fazer um bem ao préximo.

4) Auto-requlacdo : que supbe o dominio de competéncia profissional
exclusiva, isto é, refere-se ao modo como os professores regulam a
atuacao profissional de seus pares, com base em uma identidade e na
solidariedade grupal.

5) Independéncia : esta Ultima categoria refere-se a autonomia do professor
no seu cotidiano no ambiente escolar.

Por sua vez, o educador espanhol Fernando Villa, citado por Brzezinski
(2002), detecta alguns problemas que perpassam a profissdo docente e que
interferem diretamente na conformidade de sua identidade:

'3 professor catedratico de Sociologia e diretor do Departamento de Sociologia e Comunicacdo na
Universidade de Salamanca, Espanha.
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a) Preocupacéo por parte dos professores, mais com o “como” ensinar do que
com o “que” ensinar,

b) Baixo prestigio da profissdo docente;

c) Falta de fortalecimento dos cursos de formacéo;

d) Alto indice de doencas fisicas e psicologicas;

e) Falta de atratividade para as geragdes mais jovens;'
f) Falta de clareza do papel da escola;

g) A indisciplina e falta de autoridade;

h) Reduc¢é&o do nivel de exigéncia, na selecdo dos professores.

Para minimizar essas situacOes-problemas identificadas por Villa, Iria

Brzezinski (2002), propde trés passos a serem seguidos para a constru¢do nao so

da identidade docente, mas para uma melhor adequagdo do professor a atual

realidade educacional.

a) Mobilizacdo dos saberes da sua experiéncia acumulados como
profissional, ou seja, os saberes produzidos pelo docente no seu cotidiano,
num processo de reflex@o critica sobre a sua pratica em sala de aula. Isso
pressupde melhores cursos de formacao continuada para os professores e,
também, uma diminuicdo da carga horaria do professor, pois ndo ha
possibilidade de reflexdo da pratica trabalhando trés turnos por semana,

b) Mobilizacdo para trabalhar as informacdes para que sirvam de ligacao
entre a sociedade de informacdo™ e os alunos, possibilitando-lhes o
desenvolvimento da capacidade reflexiva.

14

15

A pesquisa intitulada “A atratividade da carreira docente” desenvolvida no ano de 2009, com
parceria entre a Fundacdo Carlos Chagas (FCC) e a Fundacéo Victor Civita (FCV), trouxe um dado
alarmante: Apenas 2% dos jovens que cursam o 3° ano do Ensino Médio pretendem cursar
Pedagogia ou alguma Licenciatura. A pesquisa ouviu 1.501 alunos em 18 escolas publicas e
particulares de oito cidades.

“Sociedade da informacdo” para Castells (2002, p.22) significa: “[...] um novo sistema de
comunicacdo que fala cada vez mais uma lingua universal digital tanto esta promovendo a
integracéo global da producéo e distribuicdo de palavras, sons e imagens de nossa cultura, como
os personalizando ao gosto das identidades e humores dos individuos. As redes interativas de
computadores estdo crescendo exponencialmente, criando novas formas e canais de
comunicacao, moldando a vida e, ao mesmo tempo, sendo moldadas por ela.
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c) Saber ensinar tendo como pressuposto experiéncia, conhecimentos
especificos e saberes pedagogicos. Percebe-se atualmente que os saberes
tém sido trabalhados de forma fragmentadas, desarticulada, ou seja,
conforme a época saber se sobre sai em relagdo ao outro, prioriza-se mais
determinado saber em detrimento de outro.

Na opinido, das educadoras Antonia Bussmam e Maria Luiza Abbud (2002), o
ponto central da profissdo docente estd exatamente em promover a educagdo em
situacdes de interacdo e promover interagdes culturais, sociais, de saberes sobre o
mundo e o conhecimento como resultados educativos. O professor é aquele que
precisa relacionar sua experiéncia de vida, seus saberes especificos, sua
comunicacdo para alcancar sempre o outro. O objetivo principal da educacédo é
sempre o0 outro.

Assim, o saber e saber ensinar podem ser considerados duas dimensdes no
processo de educar que caracteriza a profissdo docente. No entanto, para que essa
acdo aconteca, ao professor implicarA um controle e autonomia, mesmo que
relativas, sobre seu processo de trabalho, uma vez que é ele que dirige e organiza a
dindmica da sala de aula.

E pensando assim sobre o que é ser professor, que dialogamos com colegas

acerca da violéncia em meio escolar.
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3 METODOLOGIA

Ao Ingressar no ano de 2001 no curso de Histdria na Pontificia Universidade
Catodlica de Minas Gerais, a cada periodo apaixonava por uma disciplina ou por uma
fase da Historia. Vieram Historia Antiga, Medieval, Renascimento e com elas, as
teorias marxistas, weberianas, que iam atravessando e moldando toda a minha
formacao académica.

Contudo, devo confessar que, paixdo a primeira vista, foi com certeza, pela
Escola dos Annales. Pensar na possibilidade de ampliar as fontes, os documentos,
as metodologias, e conhecer a celebre afirmacdo do historiador francés, Lucien
Febvre: “Tudo é Histéria”. Era confirmar que a historia n&o vive sé do passado, mas
se constréi e reconstréi, também, pelo presente. Com certeza, um dos grandes
desafios que enfrentei no desenvolvimento desse projeto de pesquisa foi a
possibilidade de estreitar os lacos entre o conhecimento historiografico e o tema que
me propus pesquisar, ou seja, as percepcdes dos professores sobre violéncia em
meio escolar em uma escola em Nova Contagem.

Desse modo, durante a pesquisa foi possivel identificar a falta de
documentacéo relativa aos registros histéricos do bairro de Nova Contagem, e esse
contexto, um objetivo da pesquisa foi a busca da histéria de Nova Contagem,
utilizando a Histéria Oral como método que surgiu como fio condutor da busca de
registros dessa regido. Para a historiadora Lucilia Neves (2006), pensar a historia
oral é pensar na interacao entre a experiéncia pessoal e o fio intricado da historia
coletiva. Se a historia oral como um procedimento metodolégico que, a partir de
entrevistas e depoimentos, busca ampliar as fontes historicas, entdo, esta dada a
pertinéncia dessa vertente historiogréafica para o desenvolvimento da pesquisa.

Assim, o0 uso da historia oral contribuiu para o estreitamento entre os dados
historicos da regido e um dos principais objetivos da pesquisa, que foi entender as
peculiaridades e/ou singularidades do fenbmeno da violéncia em meio escolar nessa
regido e sua funcionalidade social, buscando contribuir para diminuicdo desse

fendmeno na regido de Nova Contagem.
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3.1 A Escola do Annales e suas especificidades

No final da década de 1920 ocorreu uma grande mudanca no que diz respeito
ao entendimento do conceito de “Histéria” e, sobretudo, do conceito “tempo
historico”. A historia tradicional surgida no século XIX se caracterizava, em primeiro
lugar, pelo seu elitismo, ou seja, privilegiava sempre os grandes fatos, os grandes
herdis e os grandes feitos, servindo como instrumento de construcdo do espirito
nacionalista e, ndo obstante, de justificadora do poder estabelecido. E, em segundo
lugar, pela sua forma de se conceber o tempo histérico. Para a historia tradicional o
tempo é teleoldgico, isto é, o fato historico contém um inicio e um fim, ndo havendo
ligagbes com os outros fatos simultaneamente ocorridos no mesmo periodo.

Nas mé&os do Lucien Febvre e Marc Bloch surge a “Nouvelle Histoire™®, ou
seja, a partir de debates estabelecidos entre sociélogos, filosofos, gedgrafos e
historiadores, no inicio do século XX, ocorre uma espécie de revisao e reconstituicao
do conceito de Homem, de Humanidade e de Histéria. Para as Annales, citado por
José Carlos Reis'’, o homem n&o é s6 suijeito, consciente livre, potente criador da
histdria, ele € também resultado, objeto feito pela Historia. Nesse sentido, uma outra
histéria comeca a ser pensada, um outro tempo historico comeca a ser valorizado.
Sem duvida, a grande revolucdo que a Escola de Annales propiciou foi a mudanca
de concepc¢ao do tempo historico.

Os Annales, em particular, o historiador Fernand Braudel, criou o conceito de
“longa duracdo”, ou seja, 0s eventos sdo constituidos na longa duracdo de forma
nao sucessiva, cronoldgica e simultanea. Para Reis (2004), a relacdo diferencial
entre passado, presente e futuro enfraguece-se, ou seja, a representacao sucessiva

do tempo historico é enquadrada por uma representacdo simultanea. Nao existe

mais o tempo histérico em si, isolado de qualquer outro movimento contemporaneo a

° A expressdo “Nouvelle Histoire” designa a histdria sob a influéncia das ciéncias sociais, que
comecou a ser elaborada a partir do debate entre socidlogos, filésofos, gedgrafos e historiadores,
no inicio do século XX, e se corporificou na revista de historia, Annales d’Histoire Economique et
Sociale, fundada em 1929 por Lucien Febve e Marc Bloch.

7 possui graduacdo em Historia pela Universidade Federal de Minas Gerais (1981), mestrado em
Histéria da Filosofia - Universite Catholigue de Louvain (1989), mestrado em Filosofia pela
Universidade Federal de Minas Gerais (1987) e doutorado em Histéria da Filosofia - Universite
Catholique de Louvain (1992). E pos-doutor pela Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales
(Paris, 1996/97) e pela Université Catholique de Louvain (Bélgica, 2007/08). Atualmente é
professor associado 1 da Universidade Federal de Minas Gerais. Tem experiéncia na area de
Histéria, com énfase em Histdria da Histdria e Filosofia da Historia, atuando principalmente nos
seguintes temas: epistemologia, temporalidade, historiografia brasileira, historiografia francesa.



ele, na longa duracdo, o que existe sdo tempos historicos vivenciados
simultaneamente. O movimento historico é entendido na sua continuidade, isto é, os
fatos histdricos vao se encontrando, tecendo, assim, uma teia complexa de relacdes,
obrigando o historiador a ndo se ausentar mais do fato historico.

Se antes o historiador era proibido, em tese, de se mostrar ou ter

invisibilidade na pesquisa, agora ele é obrigado a “aparecer” e a explicar a sua
estrutura tedrica, documental e o seu lugar social (REIS, 2004, 26).
Essa mudanca de concepc¢do sobre o tempo historico, acarretou uma outra grande
mudanca: a Historia e o problema da histéria. Para o Annales, “sem problema néo
ha histéria™® e o fato histérico ndo estd presente “bruto” na documentacdo. O
documento responde aquilo que o historiador pergunta, isto €, o historiador ndo deve
ficar preso a producdo narrativa do fato histérico, ao contrario, ele deve levantar
hipbteses, indagar o documento para que a pesquisa historica seja conduzida pelos
problemas postos no seu inicio.

Desse modo é que, para Reis (2004), a histéria conduzida por problemas e
hipotese, por constru¢cdes bem elaboradas, representa a profunda renovacgéao teorica
da historia, pois contribuiu ndo sé para a valorizacdo do historiador, mas, sobretudo,
para obrigatoriedade de renovacgdo das fontes histéricas. As fontes histéricas ndo se
restringem aos documentos ditos oficiais, guardados pelos arquivos federais, mas
referem-se, também, a vida cotidiana das massas anénimas. Essa Historia Nova nao
se preocupa em empilhar os fatos historicos dos grandes herdis e narra-las, mas em
entender quem sao aquelas pessoas que estavam ao seu lado e ninguém
enxergava, isto €, a Escola das Annales buscara entender a vida dos
marginalizados, aqueles sujeitos histéricos que a historia tradicional fez questao de
apagar dos livros de histéria. Assim, os documentos histéricos sdo ampliados, agora,
ndo soO cartas, editais e oficios sdo utilizados, mas também, mdasicas, livros de
memo©ria, fotografia, a oralidade.

E importante enfatizar que para Reis (2004), a Escola das Annales se divide

em trés fases:

'® Analogia feita pelos Annales sobre a afirmagcéo do historiador Seignobos: “Se para Seignobos, sem
documento ndo ha histéria, para os Annales, sem problema n&o ha histéria.
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A. 1900 - 1920 =» fase da “crise da consciéncia historica”, Esta fase continha

trés motivacdes que inquietavam Lucien Fevbre e Marc Bloch:

a) tirar a histéria do seu isolamento disciplinar, derrubando as paredes
gue a compartimentavam.

b) afirmar diferencas novas de pesquisas, interessando-se pelas esferas
econdmica, social, geografica, mental.

c) empreender o combate contra a histéria politica na sua forma
diplomatica, narrativa e acontecimental.

B.1920 — 1946 =» Essa fase vai-se diferenciar bastante da primeira, pois
produzira trabalhos de historia estrutural quantitativa, na area da economia
e da demografia. Longas séries quantitativas eram construidas a partir de
fontes homogéneas e comparaveis.

C. 1946 — 1968 = Essa € a fase da construcdo da Historia em Migalhas, ou
seja, a historia € escrita no plural, a preocupacao dos historiadores nao era
mais entender e/ou explica a realidade em si, mas, somente descrever
partes que a compde, utilizando a tecnologia mais sofisticada e o texto
mais rigoroso.

3.2 Historia Oral

Como consequéncia dessa historia no “plural’, em que a parte prevalece
sobre o todo, varias técnicas de pesquisa surgiram para contribuir na pesquisa do
historiador. A histéria oral foi uma delas e passou a ser vista como uma possibilidade
de resgatar a histéria dos “sem histéria”. Surgiu em meados do século XX apos a
invencdo do gravador de fita cassete. Para a historiadora Verena Alberti (2005), a
histéria oral consiste na realizagdo de entrevistas gravadas com individuos que
participaram de, ou testemunharam, acontecimentos e conjunturas do passado e do
presente. Assim, a histéria oral pode ser entendida como uma metodologia de
pesquisa que tende a ampliar as fontes documentais do pesquisador, ou seja, nao e
somente o documento oficial escrito que tem que ser valorizado, mas as falas,
gestos, e, principalmente, a memoaria do objeto pesquisado.

Pode-se considerar o ano de 1948 como o marco inaugural da historia oral,
pois, a partir do surgimento do gravador a fita, foi criado o programa de Historia Oral
da universidade de Columbia, cujo principal objetivo era coletar um maior nimero de
entrevistas com personalidades politicas e culturais destacadas pela histéria norte-

americana.
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Para Alberti (2005), a década de 1960 foi de suma importancia para a historia
oral, no que diz respeito a busca de fontes, ou seja, se em 1948 a preocupac¢do dos
pesquisadores era buscar entrevistas com personalidades americanas, na década
de 1960 a preocupacdo se volta para o registro de discurso de pessoas comuns.
Nesse sentido, a historia oral trazia uma idéia de reconciliacdo entre o saber do
povo, da Histéria dos humildes e o saber dito”oficial”, da elite.

Para Alberti (2005), uma das principais riquezas da historia oral estd em
permitir o estudo das formas como pessoas ou grupos efetuaram e elaboraram
experiéncias, incluindo situacbes de aprendizado e decisbes estratégicas, isto €,
entender como pessoas € grupos experimentaram o passado torna possivel
questionar interpretacbes generalizantes de determinados acontecimentos e
conjunturas. A historia oral tem por finalidade o preenchimento de lacunas existentes
nos documentos escritos.

Pode-se dizer que foi em meados da década de 1970, em particular, em
1975, que a historia oral chegou no Brasil. De 07 de julho a 1° de agosto daquele
ano, foi realizado o | curso Nacional de Historia oral organizado pelo subgrupo de
Historia oral do grupo de documentacdo em Ciéncias Sociais em Rio de Janeiro.
Como consequéncia desse curso, foram desenvolvidas as primeiras pesquisas
utiizando a Historia oral tendo como objetivo pesquisar as trajetérias e 0s
desempenhos das elites brasileiras desde a década de 1930.

Para Alberti (2005), a década seguinte, de 1980, assistiu a um processo de
consolidac@o do que vinha acontecendo na anterior. Varios cursos no Brasil voltados
para pesquisas utilizando a histéria oral foram criados™®. Um levantamento feito pela
a Associacao Brasileira de Histéria Oral entre 1988 e 1989 revelou a existéncia de
pelo menos 21 instituicbes de pesquisa que se dedicavam a trabalhar com a Historia
oral em dez estados diferentes: Bahia, Distrito federal, Ceara, Minas Gerais, Para,
Pernambuco, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Santa Catarina e Sao Paulo. Todo
esse crescimento resulta na criacdo da Associacdo brasileira de Historia oral em
1974 (ABHO).

No livro “Usos e abusos da Historia oral”, as pesquisadoras Marieta de
Moraes Ferreira et al. (2006) buscam mostrar as discussfes mais atuais que rondam

a Historia oral. Para as autoras um debate pertinente perpassa a constituicdo da

'% Dados tirados do artigo “Histdrias dentro da histéria” (ALBERTI, 2005).
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histéria oral como metodologia. O uso sistematico do testemunho oral possibilita &
histéria oral esclarecer trajetérias individuais, eventos ou processos que, as vezes,
nao tem como ser elucidadas de outra forma: sdo depoimentos de analfabetos,
rebeldes mulheres, etc. Nesse sentido, para as autoras, a historia oral pode ser
entendida como metodologia a partir do momento que estabelece e ordena
procedimentos trabalho — tais como os diversos tipos de entrevista e as implicagbes
de cada um deles para a pesquisa, as varias possibilidades de transcricdo de
depoimentos, suas vantagens e desvantagens, as diferentes maneiras de o
historiador relacionar-se com seus entrevistados — funcionando como ponte entre
teoria e prética.

Para as pesquisadoras Inés Teixeira e Vanda Praxedes?’(2001), no artigo
intitulado “Historia oral e Educacéao”: tecendo vinculos e possibilidades pedagdgicas,

a Historia oral é entendida em trés aspectos.

1) como técnica, a histdria oral € um conjunto de estratégias para o trabalho
investigativo, sempre centrado na oralidade e nas varias formas de se
aprendé-las e de registra-las (entrevistas livres ou semi-estruturadas,
gravadas ou filmadas);

2) como uma metodologia é concebida como um conjunto de principios
tedrico e epistemoldgicas que fundamentam e norteiam a construcdo da
pesquisa, a investigacao dos fendmenos da vida humana e social;

3) como fonte na medida em que a oralidade a todo 0 momento produz um
registro histérico e social, ou seja, no depoimento, por exemplo, o silencio
do entrevistado, sua inquietac&o, seus risos, sao todas formas de reacdes
que o historiador deve levar em conta ao analisa-lo.

No entanto, podemos concluir que a Histéria oral ndo se constitui somente
sobre esses trés eixos?

Sem duvida, essa € a grande questdo do artigo das pesquisadoras Teixeira e
Praxedes (2001), pois elas ampliam a concepcdo de historia oral em trés
fundamentos tedérico-epistemoldgicos.

O primeiro diz respeito a prépria compreensdo do que seja o conhecimento
cientifico e a verdade cientifica, ou seja, a histéria oral questiona ndo sO o0s

caminhos para a construcao deste conhecimento, mas o seu carater, a sua natureza

% Esse texto é parte das reflexdes durante o Mini-curso: Histéria Oral e Educacdo: impregnacdes,
virtualidades e ressonancias, ofertado no VI Encontro sudeste de Histéria Oral em Juiz de Fora/MG
em 2006
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e a condicdo de possibilidade. Ele problematiza a nocdo de verdade cientifica
hegemonica na ciéncia moderna.

O segundo fundamento esta voltada para o sujeito e as suas praticas culturais
nos tempos de rotina da vida, como também nos momentos das festas e das
celebragfes, ou seja, na sua vida cotidiana, no seu fazer diario.

O terceiro e ultimo fundamento encontra-se na afirmagédo que a pesquisa €
um encontro socio-antropologico, € uma relacdo intersubjetiva entre sujeitos que
falam e ouvem que sentem e pensam. Nesse sentido, para as autoras, cabe ao
pesquisador a busca da informalidade da espontaneidade, da informalidade, trata-se
de um encontro entre sujeitos, com diferentes registros culturais e temporarios, que
exige do pesquisador um permanente exercicio de alteridade.

Assim, para essas autoras, a Histéria oral pode ser entendida como uma
verdadeira experiéncia pedagdégica a partir do momento que nao so interroga e
registra, mas potencializa a condicdo e a agdo dos sujeitos no mundo. Em suas
narrativas, os sujeitos ndo apenas trazem a tona suas lembrancas, reminiscéncias e
suas interpretacdes, mas as reivindicam e reinterpretam.

A histéria oral, € importante ressaltar, se faz ndo somente pela oralidade,
mas, também, pela sua relacdo direta com a memoria. Para o historiador Torres
Montenegro (1993), um aspecto que tem que ser analisado é o resgate a memoria.
Esta é construida a partir de um universo diversificado de marcas que podera nos
remeter ao relato de imagens, situacfes, acontecimentos com a narracdo de
experiéncia. No uso da Historia oral, o tempo cronoldgico inexiste, o tempo da
memoéria é o tempo da experiéncia de um periodo de vida, de uma atividade politica,
religiosa e cultural (MONTENEGRO, 1993. p 60).

Para a historiadora Lucilia de Almeida Neves? (2006), a temporalidade, isto
é, a relacdo entre multiplos tempos é inerente ao documento produzido. Nele estédo
imbuidas o tempo passado pesquisado, os tempos percorridos pela trajetéria de vida
do entrevistado e o tempo presente que orienta e estimula tanto as perguntas do
entrevistador. Sem davida, esse € um dos grandes desafios da Historia oral, ou seja,
trabalhar com a simultaneidade dos tempos, haja vista que em um mesmo
depoimento encontra-se a fala de um jovem do passado, pela voz de um adulto ou

de um ancido no presente. Se, por exemplo, pegar o depoimento de um professor,

! Foi presidente da Associacao brasileira de Histéria Oral. Atualmente é professora titular de Historia
e do Programa de Pds Graduacdo em Ciéncias Sociais da PUC Minas
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entende-se que estard imbuido ndo s6 a histdria de vida desse professor, mas
também a historia do pais, a histéria da educacdo, a histéria da escola em que
trabalha etc.

Para o historiador inglés Paul Thompson?* (1998), a caracteristica maior da
Historia oral encontra-se na sua singularidade, pois cada depoimento, cada historia
de vida contém a marca da peculiaridade. Afirma ainda quatro potencialidades que

apontam a sua singularidade:

a) Revelar novos campos e temas para a pesquisa;

b) Recuperar memdrias locais, comunitarias, regionais, étnicas, de género,
etc.;

c) Possibilitar a redefinicdo de cronologias historicas através de depoimentos
que revela novas Oticas e diferentes interpretacbes em relacdo a
predominantes sobre determinado assunto ou tema;

d) Possibilita a associacfes entre acontecimentos da vida publica e da vida
privada, meios das narrativas individuais.

3.3 Histéria/Memoria

Pensar a relacéo Historia / memoria € pensar nas relagcdes de dominacéo que
a memoria torna-se o instrumento definidor de manipulacdo. Para o historiador

francés Jacques Le Goff*®

(2003), nas sociedades historicas a memaoria sempre teve
um papel preponderante na definicAo de poderes. Como, por exemplo, na
antiguidade, em que a memoria era utilizada em trés grandes interesses: 1 —
construcdo dos mitos de origem; 2 — o prestigio das familias dominantes, que se
exprime pelas genealogias; 3 — o saber técnico, que se transmite por geracdo a
geracao.

Assim, pensar a relacdo entre Historia e Memadria € pensar nas relacdes

conflituosas que se estabelecem no interior das sociedades histéricas.

22 E professor da Universidade de Essex, é um dos pioneiros da historia oral na Gré-Bretanha. E hoje
uma das autoridades mundiais na reflexdo e na utilizacdo desse método para o registro historico.

28 Jacques Le Goff, nascido emToulon, no dia 1° de janeiro de 1924, historiador francés especialista
em Ildade Media. Autor de dezenas de livros e trabalhos; membro da Escola dos Annales, se
empregou na antropologia histérica do ocidente medieval.
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Para o historiador Michel Frisch, citado por Thompson (1998) a memoria
passou a fazer parte dos estudos histéricos por muitos meios e formas, mas existem
duas dimensdes muito importantes: a primeira diz respeito a memoria que é
invocada para submeter as afirmacdes da historia ortodoxa, ou seja, com 0 uso da
memoria do entrevistado, amplia as possibilidades do registro de um fato histérico,
ocasionando, assim, a possibilidade de chegar mais préxima a veracidade do fato
pesquisado. A segunda, volta-se para a capacidade que a memoria tem de submeter
as categorias, as suposicoes e as ideologias, isto €, o que motiva 0 uso dessa
metodologia € o esfor¢o de recuperar a experiéncia e 0s pontos de vista daqueles
que permanecem invisiveis na documentacdo convencional. Esse esforco de
valorizar a histéria “de baixo para cima” ndo significa somente um esforco de
valorizar as diferentes visdes historicas, mas, principalmente, de superar nocdes
convencionais e ortodoxas acerca do que é validado como historia legitima.

Em relacdo as entrevistas de histéria Oral, para a historiadora Neves (2006),

existem trés tipos que sao as mais utilizadas em pesquisas:

A. Histéria da Vida : Constitui-se por depoimentos aprofundados, orientados
por roteiros abertos, semi-estruturados ou estruturados, que objetivam
reconstruir, através do dialogo do entrevistador com o entrevistado, a
trajetoria de vida de um determinado sujeito (andénimo ou publico);

B. Entrevistas Tematicas : O entrevistado contém uma tematica do seu
interesse e busca as resposta nos depoimentos dos entrevistados. Nesse
sentido, sdo entrevistas que se referem a experiéncia ou processos
especificos vividos de testemunhas pelos entrevistados;

C. Trajetoria de Vidas : Sdo depoimentos de histdria de vida mais sucintas e
menos detalhadas. A opc¢do por essa modalidade de entrevista acontece
guando o depoente dispbe de pouco tempo para a entrevista.

Desse modo, acreditando que as representacdes sao as construcdes que tem
uma histéria e estdo na memaoria € que me utilizei da historia oral tematica- para
ouvir velhos e antigos moradores que vieram para a regido de Nova Contagem a
procura de esperanca para uma vida melhor. Para esta escuta, foram usados os
seguintes instrumentos: questionario, entrevista de historia oral tematica e grupo de
discussdo. Nao obstante, pensar na histéria oral como Metodologia € pensar em
conjunto de possibilidades fundamentadas que norteiam a construgcdo da pesquisa.
Ela permite que o pesquisador se relacione diretamente com o objeto estudado, que



41

perceba as modificacbes nas faces, no corpo ao direcionar uma pergunta. Ela
permite que alcancemos as pessoas que nunca foram alcancadas, ouvidas e nem
olhadas. Enfim, pensar com a historia oral € pensar na vida, na relacdo direta com
0s sujeitos envolvidos em fato social. Desse modo, a pesquisa buscou abordar a
historia oral como método qualitativo. Para a historiadora Lucilia Neves (2006), uma
das caracteristicas fundamentais da metodologia da historia oral € sua singularidade
e a nao-compatibiidade com generalizacbes. Situa-se no terreno da
contrageneralizacdo e contribui para relativizar conceitos e pressupostos que

tendem a universalizar e a generalizar as experiéncias humanas.
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4 EM BUSCA DA ORALIDADE: HISTORIA DA NOVA CONTAGEM

4.1 No Caminho da Histéria Oral

Neste capitulo falo de um percurso, de idas e vindas ao campo quando
busquei as possiveis fontes que me informassem sobre as origens de Nova
Contagem. Procurei nas Secretarias de Educacdo, de Planejamento Urbanistico;
nos centros e no arquivo publico da cidade de Contagem pistas e vestigios que me
dessem uma luz em relacdo a historia daquele seu bairro. Todavia, “ndo tem nada!”
ou “Procura 0...”, eram exclamacdes que ndo s6 me incomodavam, como ja estavam
fazendo parte de meu cotidiano como pesquisador. O que fazer? De um lado a falta
de documentacdo® que me impedia de desenvolver esta fase do projeto e, do outro
lado, o tempo que, a cada noite que colocava a minha cabeca no travesseiro, fazia
questdo de me lembrar: “Onde esta o seu projeto”? Se pudesse solidificar o tempo,
sem duavida, o imaginaria como um velho sem paciéncia e sem educacdo. Nao me
deixava pensar! Quando iniciava a escrita ele vinha ao pé do meu ouvido e gritava:
"Cadé a pesquisa?”.

Apés uma daquelas noites em que o tempo e 0s documentos escassos, uma
matéria ou outra de jornal, ndo me deixaram dormir, fui trabalhar, como de costume,
na escola em Nova Contagem. Chegando perto da escola encontrei um senhor que
me perguntou se lecionava para o seu filho. Conversa vai conversa vem, e ele solta
uma afirmacado: “Quando mudei para ca...” Essa frase me fez sentir como aqueles
aventureiros do cinema que encontram sempre a arca do tesouro perdido. Dessa
conversa foi se criando uma teia de relacfes e de solidariedade, em torno da historia
e da memoaria da regido que me indicavam o percurso para conhecer as origens do
lugar. Durante a pesquisa, em muitos momentos, eu ndo precisei ir as pessoas, elas
vinham até mim perguntando: “Vocé que ta fazendo a histéria de Nova Contagem?
Eu tenho esse fato” ou “eu tenho uma tia...” Cada entrevista ia completando a outra.
Muitas vezes as entrevistas foram feitas em dupla ou grupo e as falas sempre

terminavam com a indagacéo: “N&o é verdade...?”

4 Durante a pesquisa encontrei algumas reportagens da “Folha de Contagem” que deram aluséo a
histéria de Nova Contagem. E, também, encontrei no livro da pesquisadora Magda Neves
“Trabalho e Cidadania: as trabalhadoras de Contagem”, uma fonte bastante pertinente para o
desenvolvimento da pesquisa.
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Em muitos momentos tive a impressdo que se eu ndo colocasse um ponto
final nas entrevistas, a pesquisa nunca teria fim. Acredito que, para os moradores, a
necessidade maior de contar a histéria de Nova Contagem encontra-se, em primeiro
lugar, na oportunidade de serem ouvidos, de desmistificar a idéia de que Nova
Contagem ¢é s0 lugar de bandido e; em segundo lugar, com o resgate da historia
impressa em suas memoarias, criar uma identidade, em que 0s jovens pudessem
conhecer e se orgulhar das lutas empreendidas pelos seus pais, avos, etc.

Nesse sentido, sem o0 encontro de documentos escritos e a necessidade de
escrever a histéria de Nova Contagem, a histéria oral tornou-se a metodologia
indispensavel para o desenvolvimento da pesquisa, por dois motivos pelo menos: O
primeiro diz respeito a sua natureza, ou seja, a historia oral se constréi em torno da
oralidade das pessoas. Ela possibilita que a historia ndo fique presa a burocracia
dos arquivos publicos e aos limites do documento escrito, e sim a valorizagdo do
cotidiano, daquele homem que trabalha o dia inteiro para sustentar a familia, que
nao descobriu a América, mas é um heréi dentro da sua comunidade. Para o
historiador Paul Thompson (1998), a histéria oral implica, ao mesmo tempo, para a
maioria dos tipos de histéria uma certa mudanca de enfoque. Por exemplo, o
historiador da educacdo passa a preocupar-se com as experiéncias dos estudantes,
bem como com os problemas dos professores ou da sala de aula; o historiador
social pode passar dos burocratas e politicos para o mundo dos pobres e aprender
como de que modo sobreviviam nas suas dificuldades. Ainda para o autor, o traco
mais surpreendente de todos, talvez seja o impacto transformador da histéria oral
sobre a historia da familia. Sem a evidéncia oral, o historiador pode, de fato,
descobrir muita pouca coisa, quer sobre os contatos comuns da familia com os
vizinhos e parentes, quer sobre suas relacdes internas.

Desse modo, percebe-se que a histéria oral torna-se uma metodologia muito
mais democratica, pois, exige do pesquisador um conjunto de habilidades, inclusive
a habilidade de ouvir e de uma certa compreensdo da relacdo humana. Com a
historia oral amplia-se o numero de temas a serem pesquisados, ou seja, a historia
nao se restringe aos gabinetes e aos arquivos, ao contrario, amplia-se de uma forma
gue, podemos afirmar, em qualquer lugar, qualquer fato pode se tornar objeto de
estudo da historia oral.

O segundo motivo refere-se ao uso das técnicas e dos instrumentos que sao

utilizados pela historia oral. Para Thompson (1998), a gravacao é um registro muito
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palavras empregadas estéo ali exatamente como foram faladas. Ela transmite todas
as gualidades distintivas da comunicacdo oral, em vez da escrita. Por continuar
sendo sempre 0 mesmo, um texto ndo pode ser definitivamente refutado. Um
falante, porém, pode sempre ser contestado; e a diferengca do texto escrito, o
testemunho falado jamais se repetira exatamente do mesmo modo. A historia oral
permite que o pesquisador, no exato momento da entrevista, perceba as reacdes, o
siléncio que fazem do entrevistado um documento vivo, que pode ser questionado e
analisado diretamente aos olhares do investigador. Nas entrevistas feitas em Nova
Contagem muitos moradores eram analfabetos e ofereceram relatos que, sem
davida, contribuiram muito para a pesquisa. Nesse sentido, percebe-se que sem
dominio e o uso da histéria oral pode-se descobrir pouca coisa se a pesquisa hao se
basear nas relagbes internas de uma comunidade, pois seu uso requer uma
habilidade precisa do olhar, do ouvir e do “registrar”.

Assim, a historia de Nova Contagem so foi possivel a partir do uso da histoéria
oral, onde buscamos dar voz aquelas pessoas que queriam falar, mas eram
proibidas pelo preconceito e pela falta de compreenséo e valorizagdo ndo somente

da sua cultura, mas, sobretudo, de sua historia.

4.2 O inicio de um sonho

Em 1984, o entéo prefeito de Contagem, Newton Cardoso, iniciou as doacdes
de lotes para o projeto de constru¢cdo do bairro Nova Contagem. Com &rea
aproximada de um milhdo e quinhentos mil metros quadrados®, o bairro foi
inaugurado com o discurso do entdo governador de Minas Gerais Tancredo Neves.
Segundo o governador, Nova Contagem representava ndo apenas a morada para
quem, vivendo em condi¢Bes precarias, em barrancos, regides ribeirinhas, encontrou
ai um espaco digno para habitar, mas também significou ter um espaco para
trabalhar e, aos poucos, ir gerando uma nova realidade. A afirmacdo do governador
vem ao encontro do contexto estabelecido no Brasil no inicio da década de 1980.

Essa década registrou um grande avango nos movimentos sociais

% Reportagem feita pelo jornal “Folha de Contagem” no ano de 1985
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organizados em defesa da reforma agraria e uma significativa ampliacdo e
fortalecimento das politicas estaduais encarregadas de tratar de assuntos fundiarios.

Esse avanco trouxe, em 1985, a elaboracdo de um Plano Nacional da
Reforma Agraria prevista no Estatuto da Terra, com metas extremamente
ambiciosas: assentamento de um milh&o e quatrocentas mil familias, ao longo de
cinco anos. Concomitante a esse contexto pode-se considerar o0 processo migratorio
como instrumento idealizador na vida de varias familias da area rural. No caso de
Nova Contagem, o movimento migratério se processou em dois momentos. Parte
desta histéria foi pesquisada por Magda Neves (1995), em estudo feito sobre a
regido. De acordo com ela, na regido industrial, a partir da década de 1960, foi
evidente o aumento de favelas ao seu redor e os trabalhadores procuravam
localizar-se nas proximidades das Industrias, amontoando-se em barracos ao lado
da Manesmann e da Magnesita, atras da SBE (Sociedade Brasileira de
Eletrificacdo), GE (General Electric) e ITAU (Fabrica de Cimento Itat Portland).

Estes aglomerados ndo apresentavam as minimas condi¢cdes de habitacdo e
a transformacéo daquela regido em um complexo industrial, comecou a gerar um
problema urbano no que diz respeito a moradia, ao transporte, a assisténcia meédica,
ao saneamento basico, e a educacao, dentre outros. Na verdade, e a exemplo de
outros projetos de expansdo urbana e industrial, percebe-se uma enorme
contradicdo entre o discurso desenvolvimentista que o sustenta em relacéo a cidade
Industrial e as condicbes que os trabalhadores viviam. Além dessas condicdes
materiais e sociais, 0s trabalhadores conviviam com taxa de declinio de empregos.

De 1962 a 1969, por exemplo, foram fechadas vinte empresas e demitidos

1.980 operarios?®.

O bairro Cidade Industrial, situado perto da Manesmann, apresentava a
maior densidade: 15,2% do total de moradores. Destacavam-se ainda 0s
bairros Eldorado, Industrial e das Indastrias com 9,5%, 7,9% e 7,5%
respectivamente, assim, como os bairros Riacho das Pedras, 6,5%; Barreiro
6,6%; Inconfidentes 5,4% e Amazonas 5,1%. Tornando como padréo para a
regido uma familia com 5,2 membros, teriamos um total de 50,232 pessoas
residindo em Vilas e bairros em torno da cidade Industrial, Juventino Dias,
em dificeis condicGes quanto a infra-estrutura urbana, o que se alia a altas
taxas de exploracéo do trabalho (NEVES, 1995, p.115).

%6 Documentos do arquivo publico de BH utilizados pela pesquisadora na sua tese de Doutorado
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Tal realidade demonstra duas coisas: em primeiro lugar, a crise em que a
regido estava passando no final dos anos 60; em segundo lugar, a confirmacgéo que
a concepcéao de progresso implementado pelos empresarios e pelos dirigentes do
governo do Estado dava prioridade ao processo de industrializagdo em detrimento
de politicas sociais para a regiao.

Segundo Neves (1995), entre 1967 e1968, as empresas demitiram um
namero expressivo de empregados. Em abril de 1967, a Manesmann dispensou
cerca de 600 operarios e, em dezembro, vieram a tona 0s varios casos de protesto
por atraso de pagamento. No inicio de 1968, empresas pequenas fecharam suas
portas devido as mas condi¢gbes financeiras, entre elas, a Minas A¢o que, sem
qualquer aviso prévio e qualquer tipo de indenizacédo demitiu 160.

Esse quadro socioecondmico da regido industrial iria refletir diretamente no
povoamento do bairro de Nova Contagem na medida que muitos trabalhadores que
perderam seus empregos se viram sem condicoes de se manter e de continuar

morando na regido Industrial.

Figura 1: Primeiras casas construidas em Nova Conta  gem
Fonte: Edésio Junior

Outro fator que explica o movimento imigratorio para a regido de Nova
Contagem encontra-se nas indenizacdes dos moradores, ou seja, com O pProcesso
de industrializacdo, era necessario criar uma imagem da regido do Eldorado ligada
ao progresso, ao futuro. O Bairro Eldorado foi criado em 20 de junho de 1954. A

idealizacdo do bairro previa cinemas, teatros, zonas comerciais, abastecimento de
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agua, equipamentos de lazer para as criangas, influenciados pelos projetos de
cidades jardins implementadas na capital paulista na mesma época. Para o
historiador Boris Fausto (2001), os anos JK podem ser considerados de estabilidade
politica. Mais do que isso, foram anos de otimismo, emboladas por altos indices de
crescimento econdmico, pelo sonho realizado da construcdo de Brasilia. Nesse
contexto, Contagem ndo poderia ficar de fora. E em 1946, jA havia o Distrito
Industrial “Coronel Juventino Dias™’. Em 1970, por iniciativa do setor publico e pelo
desenvolvimento econdmico do periodo, criaram-se mais trés distritos industriais:
Cinco®® (Centro Industrial de Contagem) “Cinc&o e Cinquinho” (relativos ao Centro
Industrial de Contagem). No entanto, era necesséario criar uma regido que, ao
mesmo tempo, privilegiasse o comeércio e o lazer, enfim, privilegiasse indicadores
materiais da modernidade, como o transporte metroviario. No final dos anos de
1970, houve a retirada, por exemplo, dos moradores de suas casas para a
construgéo da Estacdo Eldorado no Metrd. Percebe-se na fala de uma moradora de

Nova Contagem o desconforto de ter que mudar da “casinha que ela gostava.”

Eles precisavam de onde eu morava para fazer a Estacdo do Metrd. Ai
mudei para o Riacho, ai precisaram de novo fazer rua, ai me jogaram aqui,
nesse lugar que nao tinha nada. Gostava de onde eu morava, € perto de
tudo. (D. Expedita; 13/07/09/Nova Contagem)

No caso da falta de condicdo de se manter no Eldorado, outra moradora

enfatizou:

Eu vim por necessidade, morava em dois cdmodos na casa de meus pais
no bairro, Bernardo Monteiro. Ai fiquei sabendo que Newton Cardoso tava
dando os lotes para Nova Contagem, ai viemos para ca. (D. Losmira;
15/07/09/Nova Contagem)

" A Cidade Industrial Juventino Dias, como foi chamada, foi instituida pelos decretos-lei 770 de 20 de
marco de 1941 e 778 de 19 de junho de 1941. Todavia, s6 foi implantada em 1946. A instalagao da
Itat, no ramo do cimento, e da Magnesita, no ramo de refratarios, funcionou como alavanca para
imprimir confianga e credibilidade ao projeto e, ao final dos anos 1950, a cidade industrial havia se
transformado no maior ndcleo industrial de Minas Gerais.

Por forca da lei municipal no 911, de 16 de abril, foi implantado o Centro Industrial de Contagem,
mais conhecido pela sigla “CINCO”. O projeto previa a instalacdo de 100 novas fabricas e a
geracao de 20 mil novos empregos, com recursos do entdo BNDE (40%) e da prépria Prefeitura de
Contagem (60%). O crescimento industrial foi tdo alto que exigiu a criacdo de outros espacos
industriais, mas menores do que o Centro Industrial de Contagem, como o Cinquinho, Cincdo e o
Distrito Industrial do Ressaca. Os trés distritos industriais (Cinco, Cincdo e Cinquinho) totalizam
uma éarea de 3,770 milh6es m2 e num total de 142 empresas instaladas (Folha de Contagem,
2008)

28
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Tudo isto evidencia um movimento migratorio que implicou, em primeiro lugar,
a retirada de moradores de casas e barracos para a construcdo da Estacdo de
Metrd, ruas, comercio. E, em segundo lugar, a condicdo financeira de outros tantos
moradores o0 que os impediu de continuar no lugar, pois viver na regido do Eldorado

demandava um poder aquisitivo mais alto do que era necessario até entéo.
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Figura 2: Mapa das regifes do municipio de Contagem
Fonte: Atlas de Contagem

Em relagcdo a migracéo, trés caracteristicas sdo imprescindiveis para entender
a historia de Nova Contagem. A primeira refere-se a inclusdo na economia
monetaria. Para a antropéloga Eunice Durhan (1973), a posse da terra e o trabalho
simples constituem os elementos centrais da producéo rural. E na representacéao do
universo rural duas trés categorias sociais surgem como fundamentais: os que nao
tem terra e trabalham na propriedade de outrem; os que cultivam terra prépria e os
gue tem terra suficiente para nao precisar trabalhar. Nesse sentido, a posse da terra
€, sem duvida, a Unica renda e a Unica forma de renda e a Unica forma de ascenséo
social. A segunda caracteristica diz respeito a necessidade de “melhorar de vida”, ou
seja, qualquer forma de mudanca planejada pressupde a melhoria na condicao de
vida. Para Durhan (1973), a melhoria de vida ndo é apenas uma aspiragdo, mas
condicdo indispensavel para a propria sobrevivéncia da populacdo. E é a nesta

sobrevivéncia que se encontra a terceira caracteristica. Ou seja, na decorréncia de
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uma quebra de isolamento e de uma entrada na economia competitiva. Para a
autora, € a criagdo de novas necessidades que rompe o equilibrio econémico. O
trabalhador, vendo as incertezas e as precariedades do rendimento na producéo

rural, abandona esse universo e se insere no mundo assalariado, isto é, “nas
relacdes de producdo que se impde sob a forma de salario” (DURHAN, 1973, p.
115).

A migracdo apresenta-se, em primeiro lugar, pela alteracdo nas relacdes
sociais que pela mudanca do lugar geografico, ou seja, um migrante que abandona
seu lugar de origem e se desloca para um outro destino, é levado a escolher este
novo lugar basicamente pelas rela¢cdes sociais ao invés dos contextos fisicos e
econdmicos que esta inserido. Para Durhan (1973) uma familia que se muda nao vai
apenas morar em outro lugar - vai morar com outras pessoas. Ao examinar a historia
de uma regido operaria proxima a Nova Contagem, Tosta (1997) interpreta, citando
Durhan (1973), que esse processo de migracao ligado ao parentesco, pode se
caracterizar como “Trilha”, uma espécie de orientacdo instituida pelo processo
migratorio me que as pessoas vao deixando seus locais de origem em busca dos
parentes, normalmente o irmdo mais velho, o primo, o marido, buscando também
melhores condi¢bes de vida. Forma-se, assim, uma corrente migratéria dentro
de uma rede social que serve de amparo e de referencia segura para o
enfrentamento do desconhecido. Em decorréncia disso, em uma mesma rua, por
exemplo, € comum encontrar trés a cinco casas ocupadas por membros de uma
mesma familia formando e ampliando a rede de parentela. E, sem duvida, pensar
em migracdo, em mudanca, é pensar em novas relacdes sociais, em novas
esperancas, em melhores condicdes de vida.

Nesse sentido, é que podemos enfatizar o sentido do nome “Nova Contagem”
como lugar de renovacéo, de mudanca. O nome “Nova Contagem” parece expressar
esse discurso de esperanca, de recomeco para as pessoas que viviam em
condicOes dificeis em outras regides do pais. Os bairros que surgiram ap0s ou em
torno de Nova Contagem explicitaram em seu nome essa idéia de um novo
recomecgo como, por exemplo, o bairro Vila Esperanca, Vila Renascer, entre outros.

Para Laplantine (2003), imagens s&o constru¢cdes baseadas nas informacdes
obtidas pelas experiéncias visuais anteriores. NOs produzimos imagens ja que as
informacgdes envolvidas em nosso pensamento sdo sempre de natureza perceptiva.

Ainda, para o autor, ndo devemos conceber as imagens como passivas, pois de
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gualguer maneira constituem-se a forma como, em momentos diversos, percebemos
a vida social, a natureza e as pessoas que nos circundam. O historiador José
D’'Assuncdo Barros®® (2004), explica que o imaginario consiste em um sistema ou
universo complexo e interativo que abrange a producdo e circulacdo de imagens
visuais, mentais e verbais, incorporando sistemas simbdlicos diversificados e
atuando na construcdo de representacoes diversas. De acordo com esta definicéo,
existe uma interface possivel do Imaginario ndo apenas com o0 campo das
“representacfes”, mas também com o mundo dos “simbolos”. Neste sentido,
deveremos lembrar que é possivel se falar em “simbolico” apenas quando um
objeto, uma imagem ou uma representacdo sdo remetidos a uma dada realidade,
idéia ou sistema de valores que se quer tornar presente (a espada como simbolo da
justica).

Em sua tese de doutorado em antropologia, intitulada “A Missa e o Culto
vistos do lado de fora do Altar: religido e vivencias cotidianas em duas comunidades
eclesiais de base do bairro Petrolandia, Contagem — MG”, Tosta (1997), mostra
justamente essa interacdo do imaginario com a constru¢cdo do bairro de Nova
Contagem, ou seja, Nova Contagem fica na mesma regidao de Petrolandia, Vargem
das Flores, é provavel que muitos moradores que povoaram Nova Contagem em
meados da década de 1980 sejam provenientes do bairro de Petrolandia, que
naquela época passava por um grande crescimento comercial e valorizacdo dos
seus imoveis. E o que decorre, muitas vezes, dessa expansao € que 0s antigos
moradores acabam por vender seus imoveis e se distanciam do lugar. E, também,
por considerarem que a regidao de Nova Contagem podia ser lugar ideal para
recomecar uma nova histéria de vida, de esperanca. Outro fator semelhante entre os
dois bairros encontra-se na historia de lutas e vitorias empreendidas pelos seus
moradores, a exemplo de outros bairros nas regiées operérias, alem da forca dos
movimentos sociais, em sua histéria, as lutas e conquistas sdo basicamente as
mesmas. Como relata Tosta (1997), os primeiros moradores de Petrolandia quando
la chegaram ndo encontraram agua, luz, esgoto, asfaltamento, transporte coletivo,

comercio, escola e nem mesmo a igreja. De modo semelhante, qual a realidade que

? Doutor em Histoéria Social pela Universidade Federal Fluminense (UFF); Professor da Universidade
Severino Sombras (USS) de Vassouras (RJ), nos Cursos de Mestrado e Graduacdo em Historia,
onde leciona disciplinas ligadas ao campo da Teoria e Metodologia da Histéria. Publicou
recentemente os livros O Campo da Histdria (Petropolis: Vozes, 2004) e O Projeto de Pesquisa em
Historia (Petrépolis: Vozes, 2005).
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0s moradores encontraram em Nova Contagem? Em primeiro lugar, a distancia do
centro comercial do Eldorado foi um problema, pois, o transporte era feito por 6nibus
em dois horarios apenas, pela manhd e pela tarde. E quando chovia ndo havia

onibus, porgque a estrada de terra, obstruia o acesso entre as duas regides.

O O6nibus era dificil, tinha que descer la em baixo e pegar ele la no ABC. Eu
descia a pé descalco e lavava meu pé dentro do cérrego para entrar no
Onibus. Aqui ndo tinha nada, tinha que ir no Eldorado ( D. Expedita;
13/07/09/Nova Contagem)

Os filhos que adoeciam eram levados, pelos seus pais, a pé ou de carona em
caminhdes de leite e de lenha até o Eldorado, ja que muitas vezes o 6nibus ja tinha
passado e necessitavam de um atendimento meédico que nao existia em Nova
Contagem.

Uma moradora relembra:

Ficava desesperada, pois meu filho com febre de quarenta graus e eu ali
parada, sem poder fazer nada. Muitas vezes no desespero ia a pé para o
Eldorado a busca de um remédio. Era loucura porque na volta ja tava de
noite e eu ndo via nem palma de minha mdo de tdo escuro (D. Lucia;
19/07/09/ Nova Contagem)

Na fala dessa moradora percebi um outro fator que dificultava a sua vida em
Nova Contagem: a iluminagcdo. Essa se fazia a base de velas ou querosene. Ao
escurecer os moradores acendiam as velas para ficar na rua conversando com 0s
vizinhos ou para ficar em casa com a familia. Em que pese a existéncia desse tipo
de sociabilidade, todos o0s entrevistados foram unanimes em ressaltar as

dificuldades resultantes da falta de luz.

Aqui era sé mato, ndo tinha nada. Telefone a gente sabia que existia porque
a gente ia no Eldorado. Os moradores recentes ndo valorizam Nova
Contagem hoje, eles ndo viram na época, a noite nica coisa que fazia era
beber pinga. (Anderson Silva, 25/07/09/Nova Contagem)

A falta de agua era outro complicador do cotidiano desses moradores. Era
comum andarem em mutirdo a procura de pogos de dgua para abastecer as casas.
Normalmente eram obrigados a fazer de trés a quatro viagens para pegar uma
qguantidade boa de agua para tomar banho e fazer comida. Segundo os moradores

ouvidos era comum o “banho de cavalo”, ou seja, esquentava-se a agua no fogao de
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lenha, ficava em pé e se banhava. E importante enfatizar que moradores que nao
tinham condi¢éo de buscarem agua por motivo de saude dependiam da boa vontade
dos vizinhos.

Dentre os muitos problemas que os moradores continuam enfrentando podem
ser identificados: 1) a questado da distancia do centro comercial do Eldorado; 2) a
iluminacao; 3) agua; 4) alimentacao.

Na época que Nova Contagem foi inaugurada, ou seja, no ano de 1984, nao
havia um centro comercial (padaria, farmacia, mercearia, mercados diversos). Os
primeiros moradores criaram, entdo, a horta comunitaria, do qual qualquer morador
poderia pegar a quantidade de verdura que quisesse. Outros moradores plantavam
frutas e distribuiam para os vizinhos e outros ainda faziam e vendiam biscoitos e

paes nas ruas do novo bairro

Eu fazia pdo e biscoito para vender. Mas a maioria pegava fiado e néo
pagava, mas nao tinha problema, eu tava ajudando o préximo. Eu queria ver
todo mundo bem. Era muito comum naquele tempo valorizar as pessoas,
hoje ninguém liga para o proximo. (D. Zinha; 01/08/09/ Nova Contagem)

Tais dificuldades enfrentadas de forma solidaria e coletiva mostram
claramente a relagdo de amizade construida por esses moradores. Na fala deles
pude entender uma idéia de que Nova Contagem era como uma cidade do interior, €
um lugar que todos se conheciam, ficavam tranquilamente sentados na calcada

conversando.

Eu tenho saudade daquela época, era bom demais, podia dormir de porta
aberta que num tinha problema, era uma época muito gostosa. Todo mundo
conhecia todo mundo, todo era amigo de todo mundo. Sinto falta da antiga
Nova Contagem. (Zequinha, 17/07/09/ Nova Contagem)

4.3 Cadé a Guarita?

Um dos exemplos de solidariedade e de relacédo familiar que eles mantinham
encontra-se na funcdo da Guarita, que era utilizada para fiscalizar as pessoas que
entravam no bairro. S6 poderia passar por ela aqueles que estivessem com o termo

de doacao nas maos.
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Figura 3: Local do antigo posto avancado
Fonte: arquivo do autor

Existia, também, o Posto Avancado, onde ficavam o escritério, 0 material de
construcdo, os alimentos dos funcionarios que construiam as casas. E importante
enfatizar que mesmo com o langcamento do bairro Nova Contagem em 1984, a
construcdo de casas permaneceu por mais alguns anos. A funcdo da guarita era
essencial para a construcdo do espirito de solidariedade e de amizade nos
moradores, na medida que limita e seleciona quais as pessoas que poderiam fazer
parte dessa comunidade. Outra curiosidade nesse periodo foi em relagdo ao termo
de doacédo de lotes, pois a liberacdo desse termo dependia em primeiro lugar, do

Atestado de Bons Antecedentes.

Quando me interessei pelo lote, me falaram que precisava do Atestado de
Bons Antecedentes, pois sO queriam “gente de familia” morando ali. La todo
mundo era bem recebido, mas antes a gente conversava para saber a
origem da pessoa. (D. Vilma, 15/07/09/ Nova Contagem)

Esse processo de doacédo de terras perdurou até o fim do mandato do entdo
prefeito Newton Cardoso, em 1986. Teremos um terceiro movimento imigratorio em
Nova Contagem, quando o candidato eleito de Contagem em 1989, Ademir Lucas,
desativa as Guaritas, facilitando, assim, as invasfes de pessoas de varios lugares.
Nesse processo veio gente da Bahia, de Goias, interior de Minas, Pernambuco, S&o
Paulo, enfim, de todos os lugares acreditando que teriam uma vida melhor. Nesse



periodo, por exemplo, a horta comunitaria deixou de existir para torna-se a Vila
Soledade.

Eram pessoas chegando com a lona na méo e delimitando seu espaco. Em
um lugar sem agua, sem luz, era puro pasto. A Vila Esperanca foi um exemplo
dessas invasdes. Como era muito pasto e o acesso dificil, houve a necessidade de
construir uma rua para facilitar o caminho. O prefeito Ademir Lucas forneceu trator e
material de construcdo e os préprios moradores construiram as ruas que passassem
dois carros com o objetivo de néo construir becos E virar favela.

Em relagéo as casas, depois de algum tempo - aproximadamente seis anos -
Newton Cardoso doou dez sacos de cimento, mil tijolos, dez telhas, para que os
moradores® construissem pelo menos um cémodo, para néo ficar embaixo da lona.
Essas invasodes trouxeram, segundo os moradores, efeitos positivos e negativos. Um
dado positivo foi, sem duavida, o comércio. Como ja explicitado, os primeiros
moradores de Nova Contagem recorriam sempre ao Centro Comercial Eldorado em
decorréncia da falta de comércio na regiao.

Em 1986, houve um incentivo, do entdo prefeito de Contagem, Newton

Cardoso, para a criagdo de um centro comercial em Nova Contagem.

Figura 4: Centro comercial de Nova Contagem

Fonte: arquivo do autor

% Essa fala foi do primeiro morador do bairro Vila Esperanca, bairro vizinho de Nova Contagem,
“Seu” Geraldo.
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De inicio nenhum comerciante queria abrir comércio sabendo que era um
bairro que estava surgindo e que tinha pouca procura. A primeira padaria surgiu em
1986. Apos o primeiro ano de funcionamento, com a parte do lucro, o
estabelecimento foi ampliado com a compra do terreno que ficava nos fundos e foi
construindo o primeiro acougue na regido. Pela dificuldade da falta de luz e 4gua, o
acougue nao vendia muita carne de boi, o mais frequente era a venda dos
embutidos de lingtica e de frango. Muitos outros acougues tentaram se efetivar no
mercado, no entanto, as dificuldades eram muitas. A estrada, por exemplo, era um
empecilho, quando chovia o caminhdo n&do passava e ndo entregava a carne
prejudicando as vendas. Um ano depois, em maio de 1987, surgiu a primeira
farmacia, cujo lote foi doado pela prefeitura para o farmacéutico Luis da Cunha. E o
comerciante tinha um prazo de um ano para colocar a loja funcionando, caso

contrario perdia o direito ao terreno.

Figura 5: Primeira farmécia e perfumaria de Nova Co  ntagem
Fonte: Luis da Cunha

Aos poucos o centro comercial de Nova Contagem foi se formando, as ruas
foram sendo asfaltadas, lojas comecaram a serem abertas. Em 1990 foi inaugurado
o0 ABC, com Sacoldo, loja de ragao, etc. Hoje esse Centro Comercial contempla
ainda uma feira de artesanato e de roupas que acontece aos sabados.

Em contraposicdo, um dado negativo dessas invasdes, segundo 0s

moradores, foi a falta de estrutura para acolher essas novas familias de imigrantes.
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4.4 Eu Quero um Emprego!

A retirada da Guarita e a invasdo em massa de pessoas oriundas de diversos
lugares do Brasil causou, segundo varios moradores, a chegada dos dois problemas
mais salientes da regido: a falta de estrutura para geracédo de emprego e o trafico de

drogas.

A violéncia veio com a invasdo, quando viemos era necessario o atestado
de bons antecedentes, depois, entrava qualquer um, vinha gente de todos
os lados. A favela Rato Malhado surgiu com essas invasdes. (D.Vilma; 15/
07/09/ Nova Contagem).

Percebe-se na fala dessa moradora o incobmodo que causou o fim do controle
da Guarita. Em primeiro lugar, pela dificuldade de manter aquela vida tranquiila,
interiorana que os moradores vivenciavam no periodo do surgimento do Bairro.
Como ja foi citado moradores dormiam, constantemente, de janelas e portas
abertas, havia uma horta comunitaria, existia trocas de alimentos, havia uma relacao
de ajuda mutua, ou seja, todos se preocupavam com todos. Em segundo lugar, com
o crescimento do bairro as janela e portas ndo podiam mais ficar abertas a noite, a
horta deu lugar a um aglomerado, as pessoas ja ndo ficavam mais nas portas das
casas conversando. A vida se modificou, o bairro cresceu e com esse crescimento
Vieram as dificuldades e as consequéncias de uma regido construida sem
planejamento para atender a demanda da populac&o. Pode-se perceber melhor essa
situacdo, a partir dos dados do IBGE*! (Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica). Vejamos as tabelas:

1 Os dados do Censo Demografico apresentados sdo do ano de 2000, pois o IBGE aplica 0 Censo
de dez em dez anos. Nesse sentido, o préximo Censo sobre Nova Contagem sera desenvolvido
neste de 2010.



TABELA 1
Renda familiar em salarios minimos em Nova Contagem

Quantidade Porcentagem
de habitantes

a1l SM 5 2,06%
la2SM 69 28,40%
2a3SM 67 27,57%
3a5SM 24 9,88%
5a10 SM 28 11,52%
10 a 15 SM 9 3,70%
15 a 20SM 2 0,82%

Mais de 20 SM 0 0%
Sem rendimento 39 16,5%
Total 243 100%

Fonte: IBGE

Pelos dados apresentados, até o ano 2000, o indice de rendimento salarial
por domicilio, em Nova Contagem, referia-se a maxima de 28,40% do salario
minimo, mostrando, nesse sentido, as dificuldades enfrentadas no dia a dia. Esse
fato fica mais claro quando percebe-se, também, ao baixa escolaridade por

domicilio.

TABELA 2

Pessoas residentes alfabetizadas

Pessoas residentes alfabetizadas Quantidade | Porcentagem
de 5a9 anos 33 6,73%
de 10 a 14 anos 75 15,27%
de 15 a 19 anos 91 18,53%
de 20 a 24 anos 91 18,53%
de 25 a 29 anos 56 11,41%
de 30 a 39 anos 43 8,76%
de 40 a 44 anos 31 6,31%
de 45 a 49 anos 26 5,29%
de 50 a 54 anos 13 2,65%
de 55 a 59 anos 11 2,24%
de 60 a 64 anos 12 2,45%
de 65 a 69 anos 2 0,41%
de 70 a 74 anos 3 0.61%
de 75 a 79 anos 4 0,81%
de 80 ou mais 0 0%
Total 491 100%

Fonte: IBGE
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A tabela 2 mostra o descompasso entre escolaridade e idade entre os
habitantes de Nova Contagem, ou seja, quanto mais idoso, menos escolaridade

possui®?. O que pode ser comprovado pelo relato abaixo:

Mudei para ca em 1986, nao tinha nada, foi um projeto de moradia no meio
do mato. Quando cheguei tinha que colocar plastico nos pés para nao sujar
0 sapato, era muito barro. Lembro de para Contagem de carona nesses
caminhfes de lenha, porque o transporte coletivo era péssimo. (Anderson
Silva; 25/07/09/ Nova Contagem).

Na fala desse morador fica clara a falta de estrutura para atender uma
populacdo que crescia rapidamente. Segundo alguns deles, era comum cinco
familias, em média, chegarem diariamente para morar embaixo da lona, ou em

casas com maximo trés comodos. Vejamos a tabela 3:

TABELA 3
Numero de moradores por domicilio

Quantidade de domicilios Porcentagem
1 morador 14 6,54%
2 moradores 35 16,35%
3 moradores 46 21,5%
4 moradores 44 20,56%
5 moradores 41 19,16%
6 moradores 18 8,41%
7 moradores 10 4,67%
8 moradores 4 1,87%
9 moradores 1 0,47%
10 moradores 1 0,47%
Total 214 100%
Fonte: IBGE

Percebe-se que, na maioria dos domicilios, a quantidade de moradores ¢é de 3
a 5 pessoas. Se compararmos as tabelas apresentadas, veremos que, em Nova
Contagem, existe a média de 4 moradores por domicilio com renda média de 1 a 2
salarios minimos. Esse dado se agrava se pensarmos 0 grau de escolaridade dos

responsaveis pelos domicilios, vejamos a tabela 4.

% A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é oferecida na regido de Nova Contagem ha

aproximadamente 12 anos, no entanto, a procura € pouca.
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TABELA 4
Pessoas responsaveis pelos domicilios

Curso mais elevado que frequentou Habitantes | Porcentagem

Antigo primario (12 a 42 série) 68 34%

Antigo ginasio (52 a 82 série) 18 9%

Ensino fundamental 96 48%

Ensino médio 18 9%

Total 200 100%
Fonte: IBGE

A tabela 4 demonstra que o grau maximo de estudo dos responsaveis pelos
domicilios é o ensino médio, entretanto, somente uma minoria, 9%, possui esse grau
de estudo. Enquanto, que 57% dos pesquisados, possuem 0O ensino
fundamental/ginésio antigo.

Esses dados sdo importantes para a pesquisa sobre violéncia em meio
escolar, a partir do momento que refletem diretamente nas relagbes existentes na
escola. Buscar o processo historico € ndo somente entender o contexto em que 0s
sujeitos estdo envolvidos, mas, sobretudo, buscar no passado, fatos que possam
explicar as relagdes existentes no presente. Um exemplo disso, pode ser enfatizado
pelo outro problema encontrado pela falta de estrutura urbana para atender a
populacao: a ociosidade da juventude. O que fazer com 0s jovens ou 0 que podem
fazer os jovens em um bairro que ndo oferece emprego, curso profissionalizante,
lazer, atividades culturais e esportes?

Para muitos moradores a ociosidade foi um fator preponderante para que a
juventude fosse envolvida no crime. Nao existiam projetos sociais voltados para o0s
jovens, como ja foi explicitado, qualquer curso que um jovem quisesse fazer
dependia de despesas de transporte para a regido do Eldorado, pois todos 0s cursos
profissionalizantes somente eram oferecidos. As consequiéncias de tal fato foram
imediatamente percebidas: a entrada no mercado de trabalho. Vejamos o relato de

uma irma Salesiana

Via muita crianga de Nova Contagem pedir no Eldorado atrds de comida.
Via também muito preconceito na hora de um morador entregar o curriculo
em uma loja... na hora que o dona da loja ficava sabendo de onde ele veio,
o dispensava (Irm& Marisa, 02/08/09/Nova Contagem).
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4.5 Nova Contagem: Interior ou Bairro Sitiado?

Em Nova Contagem, tudo que pude observar, ouvir, registrar e interpretar me
leva a constatacéo da existéncia de dois discursos que dizem sobre a identidade de
Nova Contagem e que importam para a pesquisa sobre violéncia em meio escolar,

pois ndo existe escola separada do contexto em que a comunidade esta inserida.

4.6 Que Saudade daquela Epocal

O primeiro diz respeito a imagem construida sobre Nova Contagem como
bairro do interior. Esse discurso encontra-se sua raiz na fala de moradores que
chegaram na época das doacdes de terras em 1984. Viveram um tempo em que
sentar no banquinho em frente a casa, ir no Mercadinho encontrar com 0S amigos e
desfrutar da tranquilidade das ruas, eram situacfes que faziam parte do seu dia-a-
dia. No entanto, o bairro virou “cidade grande” e onde passavam carros de leite,
carrinho de rolimd, passam agora carros cada vez maiores, passam tambéem
pessoas desconhecidas. Onde estdo as pipas? O dono da mercearia? Onde esta o
banquinho da praca? Para esses primeiros moradores, todavia, em que pese Nova
Contagem ter crescido, o bairro conservou as suas caracteristicas de bairro

interiorano. Vejamos o relato de um deles:

Aqui é o melhor lugar para se viver. Aqui a gente compra fiado, conhece
todo mundo, vai na casa dos vizinhos tomar café. E um lugar muito
tranqguilo. Muita gente fica falando que aqui é violento, mas eu nao acho,
acredito que € o melhor lugar. (Zequinha, 17/07/09/ Nova Contagem).

Para Laplantine (2003), as imagens ndo S&0 coisas concretas mas sao
criadas como parte do ato de pensar. Assim, a imagem que temos de um objeto ndo
€ 0 proprio objeto, mas uma faceta do que nds sabemos sobre esse objeto externo.
De forma complementar, para antropdloga Durhan (1973), o parentesco e 0
compadrio, relacionando as unidades entre si, constituem os principios fundamentais
de organizacdo dos grupos de vizinhanca. Desse modo, durante as observacdes

feitas e as entrevistas realizadas pude constatar que os moradores que pensam 0
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bairro de Nova Contagem como interior moram em uma “vila” imaginaria e, em
primeiro lugar, residem perto um do outro, facilitando assim, o contato diario.

Vejamos o relato de um morador:

Eu todo dia venho na casa de meu compadre para tomar um café e bater
papo. Aqui todo mundo é familia, eu sou casado com a irma dele e a minha
filha € noiva do meu primo que mora em frente a minha casa. (Jodo Cabral;
23/07/09/ Nova Contagem).

Percebe-se que essa primeira geracdo de moradores de Nova Contagem
conservou as relacdes estabelecidas desde as doacdes de terras, ou seja, fora
muito comum, no periodo de doacdes de lotes, incentivar parentes, amigos a
comprar e/ou entrar no processo de recebimento do lote. Para muitos moradores
entrevistados, essa forma de convivio relacionando vizinho/parentesco contribui para

a adaptacao num lugar desconhecido.

Eu s6 vivo assim. Saio da minha casa, passo na casa da minha mae para
ver como ela esta e vou para o trabalho. As vezes meu irmdo me liga e me
chama para tomar uma cerveja a noite ai eu vou e ai a gente faz uma
reunido familiar, € muito bacana. (D. Lucia, 19/07/09/ Nova Contagem).

Em segundo lugar, a partir das entrevistas feitas com os comerciantes do
bairro e pelas observacdes feitas durante a pesquisa, pude constar que as familias
que mantém essa forma de relagéo, ou seja, de vizinhanca/parentesco contém uma
rotina rigida no que diz respeito, ndo somente as rela¢cdes de vizinhanca, mas,
sobretudo, as relacdes econdmicas. Sempre compram na mesma farmacia, padaria,
mercearia, cortam cabelo no mesmo saldo, pelo fato do dono do estabelecimento
ser padrinho, enteado, primo, irméo, etc. Para a pesquisadora Larissa Lomnitz,
citado por José Guilherme Magnani (2006), ha uma rede de reciprocidade entre as
pessoas que migraram de um lugar para outro. O que caracteriza essa rede de
relacbes encontra-se regida em quatro aspectos: 1- Redes de reciprocidade sao
grupos de vizinhos que cooperam na tarefa didria de sobrevivéncia econémica
mutua; 2- A afiliacdo em redes é baseada em unidades familiares, ndo em
individuos; 3- As redes sao constituidas e dispersadas de acordo com um processo
dindmico governado por fatores econdmicos sociais, tais como a evolucao historica
e a estrutura de propriedade na favela, as origens geograficas e a estrutura familiar

de seus membros, 0s principais incidentes no ciclo de vida, e os vaivens diarios da
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vida em favela; 4- O tamanho, a estabilidade, e intensidade da troca numa rede de
reciprocidade dependem da proximidade social entre as familias-membros. Todas as
redes de parentesco tendem a ser mais estaveis, mais auto-suficiente e maiores em

tamanho que redes de vizinhos que ndo sdo parentes.

Eu vendo fiado s6 para os mais antigos. Sao aquelas pessoas que eu
conhecgo a mais tempo, que conhecgo a familia toda e confio plenamente ou
gue sou parente. Tem cliente que vem aqui que eu fui no casamento, que
fui padrinho, que vi os filhos nascerem e crescerem. S&0 meus amigos.
(Zequinha, 17/07/09/Nova Contagem).

Assim, essa teia de relagcdes configura e preserva nesses primeiros
moradores a imagem de que Nova Contagem ainda € um bairro interiorano, onde
uma boa conversa, uma boa fofoca, uma compra fiada, um “carro” de leite pontuam

este imaginario.

4.7 Nova Contagem: Uma “Cidade de Deus"?

Em relacdo ao segundo discurso, no periodo em que estive no campo, muitas
vezes, presenciava adolescentes na faixa etaria de 11 a 13 anos fumando nas
calgcadas, nos bares, na porta de casa, etc. Percebia um certo olhar de desconfianga
por parte deles e isso me incomodava, pois varias vezes fui advertido por moradores
para ndo circular em determinados lugares e para ndo me envolver com certos
jovens que, para eles, eram perigosos. estas adverténcias me permitiu reconhecer
durante o trabalho de campo dois sentimentos que os pesquisadores necessitam ter:
a coragem e a curiosidade.

Confesso que tentei resistir, tentei, ndo me envolver com esses jovens “ditos”
perigosos, pois como professor da regido, entendo a necessidade de um
distanciamento entre a escola e o trafico, ou seja, ninguém incomoda ninguém. Pois,
durante muitas vezes presenciei professores que iniciavam algum tipo de projeto
voltado para a temética das drogas e sempre era ameacado e/ou abordado nas ruas
por um membro do trafico obrigando-o0 a interromper o projeto, ou entdo poderia
acontecer uma fatalidade. Contudo, no momento da pesquisa ndo estava na regiao

como professor, mas sim como um pesquisador curioso para responder suas
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indagacoes. E me via diante de um problema que me parecia pequeno: como chegar
perto desses jovens que me olhavam com desconfianca?

Diariamente, ficavam exatamente doze jovens, mais especificamente, 8
meninos e quatro meninas, em uma praca perto do presidio Nelson Hungria. Se
vestiam praticamente iguais, isto €, 0s meninos com uma camiseta, uma bermuda e

um boné, e as meninas com um top e uma saia.

Figura 6: Praca de encontro dos jovens entrevistado s
Fonte: arquivo do autor

Nos dias em que eu andava pelo bairro entrevistando os moradores, esses
jovens estavam sentados na calcada desta praca fumando e conversando. Para
reforcar a impressédo passada pelos moradores sobre o contato com estes jovens,
nessas minhas andancas e entrevistas, um fato me chamou muita atencdo: ha um
limite do trafego ou transito em Nova Contagem, ou seja, determinadas ruas
simbolicamente séo fechadas para passagem/uso.

Comecei, entdo, num primeiro momento, a observa-los, na verdade, dentro de
uma mercearia. No campo eu ficava no intervalo do almoco, sentado e observando
esses jovens. E, num segundo momento, tentei entender o mundo que 0s cercava.
Para o antropdlogo Roberto Cardoso de Oliveira (2000), a primeira experiéncia do
pesquisador de campo esta na domestificacdo tedrica do seu olhar. Isso porque, a
partir do momento em que nos sentimos preparados para a investigacao empirica, o



objeto sobre o qual dirigimos nosso olhar ja foi previamente alterado pelo proprio
modo de visualiza-lo. Assim, € necessario disciplinar o olhar, para que as
observacdes ndo figuem no senso comum, mas, na objetividade do conhecimento
cientifico (OLIVEIRA, 2000, p. 120).

Desse modo, utilizando esses ensinamentos do grande antropologo Oliveira
(2000), pude observar e constatar dois fatos que me chamaram bastante atencéo. O
primeiro diz respeito ao limite do trafico em Nova Contagem, ou seja, ha um medo e
ao mesmo tempo um respeito entre os jovens em relacdo ao controle de ruas e
becos. Todos os dias, no periodo da tarde, 0s jovens se encontravam na praca
(normalmente eram nove a doze jovens sentados na praca) do bairro e ali ficavam
fumando, conversando e namorando. Contudo, ao se despedirem iam embora
fazendo o mesmo trajeto de sempre. O curioso € que muitos jovens, que poderiam
estreitar o trajeto, preferiam alonga-lo até o destino de sua casa. No primeiro dia que
presenciei essa cena, fui para a casa acreditando que fora apenas coincidéncia esse
limite de trafico. No entanto, no decurso da pesquisa, essa cena se repetia
constantemente. Era preciso entender a relacdo estabelecida entre eles.

Entretanto, o inicio de meu contato com eles partiu de um jovem, ndo de mim.
Em uma tarde de observacdo, um dos jovens me abordou afirmando que eu
lecionava para o seu irmdo. Foi o inicio de uma longa conversa que culminou na
minha apresentacdo ao grupo de jovens. Falei dos objetivos do meu projeto, que
lecionava na regido, da importancia deles para a minha pesquisa e que fiquei
bastante curioso com o trajeto que muitos jovens faziam para ir para suas casas: “Ah
professor é questdo de respeito. NOs temos as nossas ruas e a outra turma tem as

deles. Nao € medo, é respeito. Se andarem no nosso espaco, ai o bicho pega!”
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Figura 7: Um dos becos utilizados para venda de dro  gas
Fonte: arquivo do autor

Percebi na fala desse jovem que havia uma relacdo contraditéria entre o
publico o e o privado, ou seja, 0s jovens delimitaram o espaco publico em detrimento
de suas relacdes sociais e econdmicas, pois, varios becos e ruas sao utilizados para
a comercializacdo de drogas e também para organizagdo de torcidas organizadas,
ou seja, existe um lado do bairro que a torcida do Cruzeiro ndo pode andar e um
lado que a torcida do Atlético ndo pode passar, pelo fato das sedes das torcidas

estarem localizadas nesses locais.

Esse lado aqui é da Galoucura e o outro é da Mafia Azul. Ja pedir muitos
amigos por causa de drogas e brigas de torcida. Mo dia de classico Atlético
e Cruzeiro, nem arrisco sair com a blusa do cruzeiro, porque posso morrer.
(12/07/09, Nova Contagem).

Na fala do jovem nédo deixa duvidas quando explicita, simbolicamente, a
divisdo das ruas. Para o gedgrafo Milton Santos (1997), o espaco deve ser
considerado com um conjunto indissociavel de que participam, de um lado, de um
certo arranjo de objetos geograficos, objetos naturais e objetos sociais, e, de outro,
da vida que os preenche e os anima, ou seja, a sociedade em movimento. O
contetdo (da sociedade) ndo é independente, da forma (os objetos geograficos), e
cada forma encerra uma fragdo do contetdo. Ainda para o autor, 0 espaco assume
hoje em dia uma importancia fundamental, ja que a natureza se transforma, em seu
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todo, numa forma produtiva. Quando todos os lugares foram atingidos, de maneira
direta ou indireta, pelas necessidades do processo produtivo, criam-se,
paralelamente, seletividades e hierarquias de utilizacdo com a concorréncia ativa ou
passiva entre os diversos agentes. Donde uma reorganizacédo das funcfes entre as
diferentes fracdes de territério. Cada ponto do espaco torna-se entdo importante,
efetivamente ou potencialmente. Sua importancia decorre de suas proprias
virtualidades, naturais ou sociais, preexistentes ou adquiridas segundo intervencdes
seletivas. Desse modo, cada rua, cada avenida, cada beco é disputada pelos jovens
também como forma de poder, ou seja, para 0s jovens entrevistados, o beco Sao
José, por exemplo, € um espaco de prestigio e 0 grupo que o conquista ganha

notoriedade na regiao.

E claro que a gente quer ser melhor que eles. Nés queremos as mais
gatinhas, a gente quer mesmo € aparecer. Ai quando a gente ta com grana,
ai a gente compra roupas, celular e desfila no bairro. (12/07/09, Nova
Contagem).

Para os jovens entrevistados, ter éxito na disputa do espaco perpassa a
valorizagdo da lei do consumo “, ou seja, o individuo "melhor” é aquele que tem a
possibilidade de usufruir de celulares e roupas de marca. Quem se apresentar com

um maior numero de “badulaques” tem o respeito do grupo.

Sou fa do Wellington o cara s6 tem roupa doida. Ainda quero chegar perto
dele. A mulherada adora, o cara s6 pega menina linda, mas também, né,
celular do ano, ténis da moda, roupa de marca, ai fica facil. (13/07/09, Nova
Contagem).

A fala desse jovem aponta o segundo fato que me chamou atencdo nas
minhas observacdes: a hierarquizacdo e organizacdo do trafico de drogas. Ao iniciar
as entrevistas, os jovens me falaram da necessidade da permissédo do “chefe” para
que eles pudessem contribuir para a pesquisa. Pediram que eu escrevesse em um
papel as perguntas que faria para eles, para que, assim, tivesse a liberacdo. Nesse
processo presenciei algo que chamou muito minha atencdo. O trafico nas ruas é
também limitado para os proprios membros do grupo, ou seja, cada jovem tem o seu
posto e funcdo, ndo podem ultrapassar esse limite. O papel onde estavam as
minhas perguntas ia passando de mdo em méao até chegar ao traficante. Perguntei a

um jovem porque limitar o trafego de membros do préprio grupo. Senti um certo
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desconforto da parte dele em responder qualquer questédo relacionada com o trafico.
Nesse mesmo momento em que tive a impressao do desconforto, tive a liberacéo da
entrevista, com uma condi¢cdo: nenhuma pergunta relacionada diretamente ao trafico
poderia ser feita. Confesso que fiqguei um pouco frustrado, no entanto, no decurso
das entrevistas, consciente ou inconscientemente, muito jovens me davam pistas da
forma de organizacdo do trafico na regido. Uma dessas entrevistas salientou o

codigo de conduta dos membros do trafico.

Quando a gente entra, eles falam que a gente ndo pode roubar na
comunidade, ndo fazer bagunca na escola porque isso pode chamar a
atencdo da policia. A gente ndo gosta de chamar a atengdo, é ruim para
nés, nos preferirmos ficar no anonimato. (12/07/09, Nova Contagem).

Outro relato que me chamou muito a atencgéo foi da escolha do traficante.
Quando um morre, quem assumi por direito a “chefia” € o seu “brago direito”, ou
seja, o individuo de maior confianca do traficante. No entanto, 0 sucessor necessita
de duas caracteristicas para concretizar o seu mandato. A primeira caracteristica
encontra na sua popularidade entre os membros do grupo. A segunda diz respeito a
sua maldade, ou seja, frio e calculista sdo virtudes para quem comanda esse tipo de

acao.

Eu me espelho muito nele: Gosto dele, todo mundo gosta dele. Ele ajuda
muito a gente. Pede para a gente estudar, ele fala que é importante. Eu ja vi
morrer muitos traficantes, mas ele é o mais legal. Eu quero ser igual ele!!!
Ele é sinistro!!!! (12/07/09, Nova Contagem).

O artigo intitulado “Pensar a constituicdo da carreira criminosa: um dialogo
entre a sociologia e a educagéo”, do pesquisador Almir de Oliveira Junior (2008),
tem por objetivo introduzir algumas das principais teorias do crime na tradi¢do
sociologica e a partir delas, indicar alguns pontos que envolvem o papel socializador
da escola. Como, por exemplo, a teoria de Robert Merton, que aborda a carreira
criminosa como um leque de alternativas socialmente delimitadas. Nesse sentido, a
pobreza ndo seria um fator relevante na producéo das taxas de criminalidade, mas
sim a desigualdade. Assim, € importante pensar a carreira criminosa hdo como uma
caréncia material, mas a partir da impossibilidade de alcancar os objetivos
desejados. E onde fica a escola, nesse contexto? Para Merton, citado por Oliveira
Junior (2008), ao terminarem seus estudos, nos quais gastaram tempo e dinheiro, e

nao conseguirem um cargo com a renda e status esperados, os individuos podem
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avaliar o sistema como irracional e injusto. Isso abre espaco para busca de formas
alternativas de alcancar os objetivos almejados, inclusive praticas criminosas que
passam a cumprir fungcdes que as instituicdes legitimas na conseguem manter. De
forma complementar, o pesquisador Edwin Sutherland, citado também por Oliveira
Junior (2008), aborda a carreira criminosa a partir de sua teoria da Associagéo, ou
seja, 0 comportamento desviante tem que ser apreendido, ndo basto apenas estar
disposto em fazer o ato infracional tem que haver interacfes, relacionamentos
proximos que contribuem para essa “formacao”. Para Erick Erikson, citado tambéem
por Oliveira Junior (2008), a adolescéncia pode ser entendida como um periodo
critico. De acordo com ele, € 0 momento da vida em que se enfrenta o desafio da
adocdo ou difusdo da identidade: se os adolescentes conseguem estabelecer
relacbes gratificantes que lhe proporcionem uma determinada quantidade de
sucesso que possibilite que veja a si mesmo como alguém com qualidades e
habilidades positivas, entdo, provavelmente terd uma identidade estavel. Caso
contrario, se nao for apoiado por seus relacionamentos e seus fracassos pessoais
acabarem sendo salientados, o adolescente experimentara instabilidade ou difuséo
no seu sentido de quem verdadeiramente é. Isso abre espaco para que, “frente &
pressoes e status, acabe por sentir certo conforto junto a grupos que buscam meios
alternativos” (OLIVEIRA JUNIOR, 2008, p. 86).

Para esse grupo e jovens entrevistados, o bairro Nova Contagem tem um lado
positivo e outro negativo. Em primeiro lugar, os grupos de amigos sao, sem duvida,
o lado mais positivo. Encontrar para jogar futebol, conversar nas pragas, sair com as
namoradas sao atividades salientadas como positivas. O lado negativo encontra-se
enraizados nas batalhas de trafico que acontecem na regido. Segundo eles, mesmo
com a delimitacao de trafico em ruas e becos, a todo o momento ha rixas, um olhar
atravessado, uma placa de carro anotada, enfim, Nova Contagem € entendida como

um vulcéo prestes a entrar em erupgao.

A sensacédo que a gente tem é que quando o leite derramar, o bicho aqui vai
pegar, muita gente vai morrer, vai sofrer e vai querer nunca ter nascido. Eu
particularmente ndo gosto do bairro (24/07/09, Nova Contagem)

Durante as entrevistas feitas com 0s jovens, a sensacao era que estdvamos

no meio do fogo cruzado. A todo o0 momento os jovens olhavam para tras, para 0s
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lados. Fiquei incomodado com essa situacdo e questionei o porqué de tanta

inquietagdo ja que estdvamos sentados em uma praga movimentada.

Ninguém olha movimento de rua nao, ja chega atirando. Semana passada
perdemos um amigo, morreu nessa mesma praca baleado. Mas isso nao
acaba por aqui, eles sabem que vai ter volta. (24/07/09, Nova Contagem)

Muitos jovens que participaram das entrevistas me relataram que as vezes
ficam uma semana sem dormir e sem irem a escola, com medo de sofrerem algum
tipo de represalia. Durante a pesquisa teve dois jovens entrevistados que foram
obrigados a mudarem de cidade, pois foram jurados de morte.

Por que criamos as representacdes? A dinamica das relacées humanas € a
dindmica da familiaridade. Se olharmos para a histéria, em particular, para a historia
da Antropologia percebe-se que o estranho, o desconhecido sempre causou panico
aos seres humanos, O nao-familiar atrai intriga as pessoas e a comunidade,
enquanto, a0 mesmo tempo, nos faz buscar respostas. As representacdes sociais*>
que fabricamos sdo sempre o resultado de um esfor¢o constante de tornar comum e
reais algo que € incomum, isto é, ndo familiar. Desse modo, representar Nova
Contagem como lugar de violéncia, segundo esses jovens, é primordial para sua
sobrevivéncia, pois a partir do momento que nomeia lugares delimita o espaco a ser

circulado e, assim, permite a manutencao das rela¢cées humanas.

La em cima eu ndo vou. La é o caldeirdo, € a onde fica o vulcdo. Evito
porque pode sobrar para mim. Prefiro ficar aqui em baixo que é mais
tranquilo e sossegado. (17/07/09, Nova Contagem)

Nao obstante, em muitos relatos dos jovens entrevistados, me chamou muita
atencao a representacao que tinham da escola. Essa instituicdo € visualizada muito
mais como um lugar de conflito, do que propriamente um lugar de relagcbes humanas

e de producgao de conhecimento.

A gente ndo encontra nas ruas, mas encontra dentro da escola. Tudo
comeca la fora e termina aqui dentro. E uma olhada, uma fala, tudo é motivo
para ter brigas. Aqui dentro é que o bicho pega. (25/07/09, Nova Contagem)

% Ao falar em representacéo social refiro-me ao conceito utilizado pelo sociélogo Serge Moscovici
(2003).
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4.8 Aqui € uma Escola?

A Escola Hungria®* surgiu em 1987 como Escola estadual, funcionando,
assim, até 1998. Em 06 de fevereiro de 1998, com a Publicag&o no Diario Oficial da
Lei N° 8602/98, passou para o Municipio de Contagem.

Os alunos da Escola Hungria sdo oriundos de varias regides do pais que
entram e saem do bairro e da escola no decorrer do ano, ocasionando um alto indice
de rotatividade na comunidade e na escola. Segundo os moradores, antes de ser
uma escola, o lugar que foi construido era um cemitério. Dizem que ao construir a
escola foram encontrados muitos 0ssos de ex-moradores do bairro.

Em 1998, ap0s ser municipalizada, foi administrada pela professora Marta
Junqueira e a Vice diretora Maria da Conceicao Andrade. Em 2001 foi iniciada a
administracdo de Maria de Fatima Pereira e as Vice diretoras Renata dos Santos e
Verbnica de Carvalho. No ano de 2003, com o falecimento da Diretora Maria de
Fatima Pereira, assumiu a direcdo Carlos Gomes da Silva que continua
administrando até hoje esta instituicdo. A escola Hungria é considerada a maior
escola do municipio de Contagem, com 23 turmas em cada turno, o equivale
aproximadamente 2.000 alunos trafegando diariamente pela escola.

Pelas observacOes feitas e depoimentos coletados pude constatar uma
caracteristica de como escola é representada para esses jovens. Ela diz respeito da
escola vista como valvula de escape. Muitos jovens entrevistados relataram que séo
agredidos em casa ou gostam da comida da escola, porque ela é quente e nova.
Outros falaram que se ficarem em casa terdo que limpar os comodos e, assim,
preferem ir para a escola a ficarem em casa. Nessas minhas andancgas, conversas e
observacdes escutei muitos casos de alunos que sofrem violéncia sexual, em muitos
casos, do préprio pai. Sao alunos que vao para a escola e ndo levam o material. Vao
para la com a intencdo de se protegerem, pois acreditam que ali ninguém vai

machuca-las.

Eu queria ficar na escola os trés turnos mas nao deixam. Nao gosto de ficar
em casa, prefiro ficar na rua ou na escola. L4 em casa é muito chato,por
isso eu prefiro ficar nela,por que eu tenho coisa pra fazer. (02/08/09, Nova
Contagem).

% A escola pesquisada tera nome ficticio de Escola Hungria, remetendo a relacdo que essa tem com
o presidio Nelson Hungria,ou seja, muitos jovens chamam-na de Nelson Hungria Junior
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A tentativa dos jovens de pularem os muros, de quebrarem os banheiros, de
picharem os muros refor¢a o relato do aluno, ou seja, qual ambiente favoravel esse
jovem tem para desenvolver suas habilidades cognitivas e desenvolver o sentimento

de alteridade, de respeito ao outro.

A gente chama a escola de Nelson Hungria Junior, ela é igualzinho um
presidio, s6 tem grade e prédio, € muito feio. Mas eu confesso que a gente
quebra ela, mas ela ja é toda feia mesmo, eu nado tenho cuidado com ela
ndo. (02/08/09 Nova Contagem).

Figura 8: Parede que separa as salas de aula da are a da cantina
Fonte: arquivo do autor

Assim, essas representacdes demonstram que a escola é vista mais como
uma extensdo dos problemas enfrentados em casa do que um espaco de
convivéncia e de aprendizagem. Pensar na historia de Nova Contagem é pensar nos
simbolos que a compde e a que definem como um campo amplo de pesquisa e
conhecimento.

No entanto, 0 que pensam o0s professores sobre a escola? Quais sado suas

angustia? Sao questdes que trabalharemos no proximo capitulo.
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5 NO MEIO DO CAMINHO TINHA UMA ESCOLA

No meio do caminho tinha uma pedra tinha uma pedra no meio do caminho tinha uma
pedra no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento na vida de minhas retinas tdo fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meio do caminho tinha uma pedra tinha uma pedra no
meio do caminho no meio do caminho tinha uma pedrass.

Em 2007 fui efetivado para trabalhar como professor de ensino fundamental
no municipio de Contagem/MG. Apés recebimento da carta explicando como seria a
nomeacao, fui comunicado que minha lotacdo seria na Escola Hungria, localizada na
regido de Nova Contagem. Fiquei muito preocupado, pois as referéncias que outros
professores me davam eram as piores possiveis: “Nossa! A escola € do lado do
presidio Nelson Hungria”, “E a pior escola de Contagem”, “La s6 tem bandido”. Em
casa, meus pais, a todo custo, tentavam me desanimar e me fazer desistir de
enfrentar esse desafio. E confesso que, em varios momentos, pensei em desistir,
acreditando que, no futuro, trabalharia em uma escola “melhor”.

Apos tantas duvidas fui no final de julho, daquele ano, iniciar meu trabalho. A
impressdo naquele momento € que estava indo para uma guerra. Minha familia
preocupada, meus amigos dizendo que teria que tomar cuidado, professores
afirmando suas impressfes negativas sobre o contexto em que a Escola Hungria
estava inserido. Ao descer do 6nibus, ainda o fiz no ponto errado, necessitava,
segundo o motorista, subir o0 morro e virar a esquerda. Quando ouvi a fala “subir o
morro” j& imaginei que voltaria para casa somente com a minha carteira de
identidade.

ApOs andar, aproximadamente, quinze minutos, cheguei na escola ofegante e
“morrendo” de vontade de tomar uma agua gelada. Aos poucos 0s professores
foram chegando na escola e como era costume, foram me animando com falas “bem
positivas”: “Nossa que azar, Hein? Tanta escola boa e vocé veio parar aqui’. Fiquei
com vontade de pegar minhas coisas e nunca mais aparecer ali. Fiquei com vontade
de fazer outro vestibular e mudar de profissdo, pois, apds ouvir tantas coisas ruins
da escola e da regido acreditei que ndo daria conta do recado, ou seja, de ser
professor. Aos poucos, 0s colegas iam para as salas de aula e eu, inocentemente,

% Poesia intitulada “No meio do caminho” do poeta mineiro Carlos Drummond de Andrade
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figuei esperando na sala dos professores por uma acolhida, ou seja, alguém que
pudesse me mostrar a escola, que pudesse me esclarecer sobre regras, etc. No
entanto a Unica acolhida que tive foi um “bom dia, pode ir para sala 22", por parte da
supervisora. Fiquei frustrado, pois fui para sala de aula sem antes ter tido uma
conversa com a dire¢ao e/ou supervisao sobre os alunos e suas dificuldades.

Ao entrar na sala me deparei com pratos de comida virados, comida no chéo,
carteiras de cabeca para baixo e no fundo da sala uma partida de truco era jogada
por alunos e varios gritos eram ouvidos, que ressoavam no ambiente e pareciam
gue iam estourar meus timpanos. Ao tentar parar o jogo e iniciar a aula fui aclamado
com palavras bastante carinhosas: “Vai a...” ou “Fica na sua, quem vocé pensa que
€?”. Naquele dia tive a certeza que nao voltaria mais a escola, faria de tudo para
mudar de profissdo, pois, acreditei fielmente que néo tinha competéncia para lidar
em um contexto que ndo conhecia e para o qual néao fui preparado. Ao sair da escola
fui informado que havia um 6nibus especial que atendia os professores das escolas
das proximidades para facilitar o acesso, uma vez que a oferta de 6nibus “lotacdo”
era escassa na regido. Entrei dentro dele e me deparei com uma cena bastante
curiosa: muitos professores choravam e afirmavam que néo voltariam mais para as
escolas, pois aquele ambiente era subumano. O curioso € que cenas parecidas
foram acontecendo constantemente. Percebi, entdo, que o 6nibus muitas vezes era
utilizado como uma forma de terapia, onde alguns levavam violdo, outros contavam
piadas, conversavam sobre alunos, enfim, era um momento onde todas as raivas,
frustracOes, brigas eram deixadas de lado em favor da alegria, do descanso, etc.
Sem duvida, esse momento foi o combustivel para que no outro dia aqueles
professores estivessem em sua sala de aula, inclusive eu.

Aos poucos fomos percebendo que o problema da Escola Hungria estava
mais na sua organizagédo do que propriamente nos estudantes. Esses comecgaram a
acostumar com a nossa presenca e nés com a deles. Um exemplo foi um
campeonato de futsal que culminou no jogo entre professores X alunos no més de
outubro no ano de 2007. Esse fato contribuiu muito para o estreitamento dos lacos
de afetividade entre professores e alunos e estimulou nossa interacdo. Em relacdo a
falta de organizacao posso salientar a reforma nos prédios da escola naquele ano de
2007. A Escola estava instalada em quatro prédios de construgcdo antiga com

(aproximadamente 25 anos). Contava com 23 salas de aula, sala de professores,
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secretaria, biblioteca, sala de direcdo, supervisdo, sala de video, 1 dispensa,
refeitério, cozinha, 6 banheiros, quadra-esportiva.

A reforma iniciou no periodo das aulas, ocasionando um transtorno para todos
da escola. Em muitos momentos as aulas eram interrompidas para que a sala fosse
utilizada como depodsito de material de construcdo ou como parte da reforma. Um
dia, por exemplo, estava escrevendo no quadro quando dois funcionarios da
construcdo me pediram licenca e retiraram o quadro para que substituissem por um
novo. Uma cena hilaria, se nao fosse tragica e exprimisse o0 que pode ser uma
escola como a de Nova Contagem, para a sociedade. Com o0s alunos presentes,
iniciei uma discussdo com esses dois homens que culminou com a intervencéo da
diretora. No final da discusséo, a conclusao é que eu estava errado em nao permitir
ou ndo entender que os dois homens precisavam fazer o trabalho que lhes fora
encomendado. Percebi como a sala de aula €& entendida como um lugar
desqualificado, onde o que se faz pode ser interrompido a qualguer momento sem
nenhuma preocupacdo com a aprendizagem desenvolvida naquele espaco.

Nesse sentido, a pesquisa foi atravessada, em primeiro lugar, pelas angustias
e frustracdes de um professor no seu pleno exercicio da profissdo e, em segundo
lugar, pelas indagacdes e tentativas de ndo somente refletir sobre a sua pratica,
mas, sobretudo, de acreditar nela e de contribuir para um melhor entendimento
sobre violéncia em meio escolar e, assim, contribuir para a melhor qualidade de
ensino na regido de Nova Contagem. Pois, aquelas alturas, tudo que havia
vivenciado em muito pouco tempo, ja sinalizava para a questdo da violéncia e sua
incidéncia no meio escolar. Que fenbmeno é esse e como ele se apresenta e esta
presente no interior da escola? Como nés, professores, estamos enfrentando esta
situacdo? De que modo temos conseguido elabora-la? O que nos faz permanecer

exercendo o trabalho docente, apesar disso tudo?

5.1 Em campo, um professor pesquisando professores

A pesquisa de campo para esta dissertacao iniciou, propriamente, em meados
de 2009, na referida Escola, com o objetivo de entender o que os professores

daquela escola pensavam sobre a violéncia em meio escolar. Em um primeiro
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momento decidi escolher os professores efetivos®®, ou seja, aqueles que estivessem
na escola ha mais tempo, por acreditar que esses detinham mais subsidios e/ou
experiéncias para explicitar suas percepcbes sobre a violéncia presente nessa
escola.

A partir das primeiras observagdes feitas, ainda de carater exploratério, pude
constatar que, aproximadamente 30% do corpo docente era efetivo®’, os outros 70%
eram contratados e, muitas vezes, trabalhavam na escola por um periodo curto.
Desse modo, percebia que a rotatividade dos professores era uma constante,
ocasionando um tempo escasso para que esse profissional conhecesse o0s
mecanismos de funcionamento da escola. Assim, reforgcou a necessidade de buscar
professores que trabalhassem ha mais tempo e que conhecessem e convivessem
diariamente com as dinamicas da escola.

Nessas alturas ja havia definido pela pesquisa de natureza qualitativa, ja que
a preocupacgao era entender a constituicdo de processos escolares que diziam de
violéncia, na percepcado de professores. Sabiamos, entdo, da necessidade de
mergulhar e entender de perto e de dentro a dinamica em que a Escola Hungria
encontrava-se inserida. A abordagem qualitativa permite que gestos, palavras,
entonacdes de voz, o siléncio, o nervosismo facam parte de uma observacéo
acurada e que contribuem para a construgdo e desenvolvimento da pesquisa,
visando a compreensdo dos modos como percepcdes eram construidas acerca
daquela escola. Para as educadoras Sandra Tosta e Célia Marra (2008), embora
considerando a importancia fundamental dos indicadores quantitativos para se obter
um mapa de violéncia em termos da abrangéncia e aceleracdo do fenbmeno, muito
se obtém da compreensdo mais profunda de sua dinamica, quando o observador
tiver em vista conhecer, prioritariamente, ndo o quanto, mas o como € por que a
situacdo acontece. Essa dimensdo pode ser capturada através da abordagem
qualitativa, e nessa, a observagao participante que permitiu ao pesquisador

mergulhar na realidade em foco.

%A pesquisa efetivou-se com a participacdo de oito professores entrevistados que trabalham no
segundo turno. E importante enfatizar que, apesar de uma primeira resisténcia ao iniciar a
pesquisa, todas as entrevistas foram feitas na prépria escola a pedido dos professores. Segundo
eles, ndo ha nada a esconder, é necessario a exposicdo dos problemas para que a situacdo no
interior da escola melhore.

37 No turno da tarde, periodo em que a pesquisa foi realizada, temos um total de 35 professores,
sendo 12 efetivos.
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Ao entrar na Escola Hungria, como pesquisador, em meados do més de Maio
do ano de 2009, a diretora fez questdo de me apresentar ao grupo dos
professores®. Nesse encontro falei sobre a pesquisa, sobre os objetivos e que
também era professor em Nova Contagem. Naquele mesmo dia mapeei o quadro de
professores efetivos e iniciei a primeira abordagem para que pudesse organizar as
entrevistas abertas. Confesso que para esta primeira abordagem fiquei desanimado.
Para alguns professores, a pesquisa, em primeiro lugar, contém uma exposicao
desnecessaria e, segundo lugar, contribui pouco na sua funcdo social. Em varios
momentos ouvia afirmac¢des pouco animadoras: “Por que esse trabalho todo de
fazer uma pesquisa, se nao vai te levar a lugar algum?”. Eu ndo vou querer
participar, pois depois quem leva ‘ferro’, ao declarar alguma coisa, sou eu”. Nesse
caso, houve uma certa resisténcia em relacdo a entrevista, dificultando, assim, o
desenvolvimento da pesquisa. Como todo pesquisador necessita construir o estilo
da paciéncia e saber esperar, decidi fazer as primeiras observacdes e deixei que o
tempo contribuisse com minha pretensdo investigativa. Para os pesquisadores
Gilmar Rocha e Sandra Tosta (2009), em situacdo de pesquisa, 0 ouvir ndo esta
restrito a pratica do trabalho etnografico como aquele que é, por exceléncia o
trabalho do antropdélogo. Também, para o pesquisador de outras areas, 0 ouvir € um
ato de conhecimento fundamental. E preciso ouvir o que outro tem a dizer, seja ele o
nativo da sociedade primitiva, seja ele o “nativo” de uma “tribo urbana”, da sociedade
contemporanea e, sobretudo, quando o “outro” € membro da “tribo do pesquisador”.
Como no meu caso, meus interlocutores eram da mesma tribo que eu, colegas de
docéncia, professores. A necessidade do distanciamento e do estranhamento na
pesquisa, se impds de maneira definitiva. E como tdo bem nos explica Roberto
Cardoso de Oliveira (2000) e Da Matta (2000), dentre outros antropdlogos, o
trabalho de campo se investe de um tipo de rito de iniciagdo na formagéo do
pesquisador. E deste rito o “estranhar o familiar para torna-lo estranho”, é parte
fundamental.

Desse modo, iniciei as observacdes e, simultaneamente, as conversas

informais que contribuiram bastante para o entendimento e/ou desenvolvimento da

% A minha apresentacao frente ao grupo de professores do turno da tarde se deveu por dois motivos.
O primeiro pelo nimero de professores contratados pela primeira vez para trabalhar nesta escola.
O segundo motivo encontra-se na falta de contato que tinha com os professores efetivos ate o
momento sa pesquisa, isto €, 0 maximo de relacdo que tinha com os professores efeitivos naquele
turno era no maximo um “Oi, bom dia?” ou um “Ol4, como vai?".
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pesquisa. A0S poucos, uma conversa aqui, outra a conversa ali, fui conseguindo
estreitar os lagos com os professores, pois a0 mesmo tempo em que a pesquisa de
campo me consumia como pesquisador, ndo conseguia desvincular da minha funcéo
como educador de Nova Contagem, isto €, continuei participando das angustias, das
frustracbes, dos medos e das alegrias que perpassam o dia a dia de nos
profissionais. Acredito que esse fato contribuiu para a aproximacgéo e abertura entre
nos e para a pesquisa. Em certa medida posso afirmar que, mediados, pela
investigacdo, conseguimos exercer o distanciamento tdo fundamental ao
desenvolvimento da pesquisa.

As primeiras observagdes foram feitas nas salas dos professores e dois fatos
me chamaram bastante atencdo. O primeiro dizia respeito aos proprios apelidos que
eram colocados pelos docentes em relacdo as praticas da escola. Ao tocar, por
exemplo, o sinal de término do recreio, uma professora salientou que acabara o
banho de sol e que deveria voltar para o pavilhdo, em uma alusao clara a rotina de
um presidio. Outro fato foi a comparacdo que era feita entre a escola e paises da
Africa. Assim, a escola era como Marrocos, Serra Leoa, Costa do Marfim, entre
outros, paises pobres do continente africano. No relato de um professor, esse fato

fica mais claro ainda:

Aqui parece Marrocos, é quente demais. Aqui parece o fim do mundo. Fica
tdo quente que a gente ndo consegue trabalhar, pois os meninos ficam
muitos agitados e ndo prestam atencdo nas aulas. (18/09/09, Nova
Contagem).

Vejamos o relato de um outro professor:

Aqui é igualzinho Serra Leoa, € um lugar quente e pobre. Parece que a
gente ta na Africa, a gente s6 vé menino descalco, correndo pra la, correndo
pra ca. Nossa, e sem falar no chulé que eles tem. (12/08/09, Nova
Contagem).

Para Laplantine (2003), se existe o0 real ele estd na interpretacdo que 0s
homens atribuem a realidade na qual estéo inseridos. O real existe a partir de idéias,
dos signos e dos simbolos que séo atribuidos a realidade nos modos como ela é
percebida. Ainda para o autor a imagem como simbolo constitui representagdes.
Essas nao significam substituicdes puras dos objetos apresentados na percepcao,
mas sao, antes, representacdes, ou seja, a apresentacdo do objeto percebido de

outra forma, atribuindo significados diferentes, mas sempre limitados pelo proprio
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objeto que é dado a perceber. Nesse sentido, a relacao feita por alguns professores
entre escola/presidio e escola/Marrocos revela o objetivo de nhomear e/ou classificar
as escolas, criando assim, uma hierarquizacdo social das instituicbes escolares

explicando, desse modo, por exemplo, o mal rendimento dos estudantes.

As escolas do Eldorado sédo as melhores. La os alunos ficam prestando
atencao, escrevem bem e séo bastante limpos. La eu dedico, faco de tudo
para ajudar. Em compensacao essa aqui, precisar faltar, eu falto aqui, mas
néo falto na outra. ( 21/09/09, Nova Contagem).

No relato de um outro professor percebe-se melhor ndo sé essa
hierarquizacdo das escolas, mas também, um imaginario de que trabalhar no

Eldorado é ser valorizado.

Eu quero trabalhar mesmo é no Eldorado, la as escolas séo boas. L4 é 0
verdadeiro céu. La o professor é valorizado, sdo melhores equipadas as
escolas, os alunos sdo melhores. (21/09/09, Nova Contagem).

Em consequéncia desse imaginario, percebo que a escola € desvalorizada e,
simultaneamente, frustrante para os professores, na medida em que os alunos da
Escola Hungria ndo conseguem alcancar os resultados de alguns alunos de regides
com um poder aquisitivo mais alto. Esse fator ocasiona, segundo alguns professores
entrevistados, a falta de incentivo para que o profissional desenvolva o seu trabalho.
Essa falta de incentivo é percebida nas tentativas de evitarem a sala de aula. Este
foi o segundo fato a me chamar atencéo nas observacdes: eram 0S mecanismos
criados pelos professores para retardarem sua ida para a sala de aula.

Comer uma maca, um pao, pedir a algum colega para falar alguma coisa no
término do recreio eram exemplos constantes de mecanismos utilizados pelos
professores. Percebi que, na maioria dos casos, esses mecanismos eram utilizados
ndo somente como instrumentos de auto preservacdo a sala de aula, mas,
sobretudo, como valvula de escape, ou seja, como instrumentos que aliviavam as

angustias e as frustracdes desses profissionais.

Um tempo que a gente fica fora da sala ja ajuda. Eu ndo vendo o meu
tempo pedagogico por nada. Eu uso ele como descanso, eu ndo faco
nada. Fico sentado conversando ou dormindo, pois é o tempo que a gente
tem para descansar da sala de aula. (23/09/09, Nova Contagem).

No relato dessa professora fica claro o esfor¢co que é feito para evitar a sala

de aula. Em varios momentos em que entrei na sala dos professores, encontrei
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muitos profissionais dormindo sentados na cadeira e com o rosto apoiado na mesa.
Na pesquisa realizada pelo Grupo de pesquisa Educacdo e Cultura (EDUC) em
parceria com o Sindicato dos professores (SINPRO) nos anos de 2007 e 2008,
mostra que essa situacdo de stress e adoecimento em que o professorado encontra-
se, € indicial de um tipo de violéncia, se pensarmos nas condicfes que esses
profissionais enfrentam no seu dia a dia e na falta de possibilidade de exercer seu
trabalho com dignidade. Nos resultados obtidos na pesquisa intitulada “Vida de
professor e violéncia na escola”, de 686 professores entrevistados, metade
confirmou a existéncia de praticas de afastamento, suspensdo e demisséo, por
causa das violéncias sofridas no ambiente de trabalho. Outro dado da pesquisa diz
respeito ao ndo cumprimento das leis trabalhistas, ou seja, 81% dos pesquisados
consideram como violéncia a sobrecarga de trabalho. Uma das conclusdes obtidas
da pesquisa considera que, em relacdo aos sujeitos envolvidos nas situagbes de
violéncia ocorridas no interior da escola, a expressiva maioria afirmou que o foco do
fendmeno encontra-se na relacdo professor aluno®. Essa pesquisa nos mostra a
necessidade de olharmos com mais atencédo as condicbes de trabalho em que o
professorado esta inserido e como esse fenémeno pode refletir na sala de aula.

O que pensam esses profissionais sobre violéncia em meio escolar? Quais
sdo suas angustias? E suas frustracbes? E também esperancgas, porque nao!

Vejamos no quadro a seguir quem sao os professores que participaram da

pesquisa: qual sua formacéao e o tempo de trabalho na escola,

Nome Curso Quanto tempo esti na escola

Rogério Cardoso Santos Matematico trés anos
Maria de Fatima Rebougas | Normal Superior cinco anos
Suzana Aparecida das Dores Letras trés anos
Alexandre Navarro Geografia trés anos

Regina Alves da Silva Normal Superior quatro anos
Livio Soares Educacao Fisica dois anos
Luciana de Paula dos Santos Pedagogia trés anos
Marcio Pereira Costa Historia trés anos

Quadro 1: Identidade dos professores entrevistados.
Fonte: Dados da pesquisa

% Mais da metade dos entrevistados (62%) afirmou ter sofrido alguma forma de agress&o verbal; 39%
afirmam ter vistos situacdes de intimidacdo e 35% afirmam ter vistos situacdes de ameaca.

“ Em que pese a pesquisa ter sido realizada com professores da rede particular, é preciso néo
perder de vista que, parte deles esta, também, na escola publica, e sua percepcao abrange sua
experiéncia em geral.
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5.2 Com voceés, os colegas professores!

A andlise dos dados buscou, em primeiro lugar, as percepcdes dos
professores sobre a violéncia em meio Escolar e, em segundo as interpretacfes
possiveis das conversas informais e das observagfes assistematicas e sisteméaticas
feitas no decorrer da pesquisa no periodo de Maio a Dezembro do ano de 2009.

Para o sociologo Francés Jean Passeron, citado por Debarbieux (2002), nas
situacbes de pesquisa, qualquer tentativa de confinar os conceitos aos limites
estritos de uma definicdo, imediatamente os reduz a palidos residuos académicos.
Concentrados ineficazes de associagfes verbais, desprovidos de indexacdo ou de
vigor.

Assim e buscando apreender as licdes destes mestres da pesquisa tentei nao
restringir o conceito de violéncia em meio escolar, e, para isso, como recurso teoérico
e metodolégico nascido da prépria observacdo, decidi trabalha-lo a partir de duas
categorias, ou seja, categorias nativas: A violéncia do trabalho docente e a violéncia
no trabalho docente, como conceitos nativos ou sociais.

O primeiro diz respeito ou pode estar circunscrito ao que o socidlogo Pierre
Bourdieu (2003) define como violéncia simbdlica, ao que outro sociélogo, Bernard
Charlot (2005), classifica como violéncia institucional. Fatos que a filosofa Hannah
Arendt (2006) trata como resultante da anulacdo da relacéo entre sujeito/sujeito e 0
que os professores entrevistados definem como violéncia profissional (2009). A
segunda categoria pode ser caracterizada nos termos da violéncia explicita
relacionadas diretamente ao professor, ou seja, ressalta diretamente as situacoes de
conflto aberto no que diz respeito as brigas entre professor/aluno,
professor/professor e professor/direcao.

Para Derbabieux, citado por Marra (2007) é um erro fundamental, idealista e
anti-historico acreditar que definir violéncia —ou outra qualquer palavra- consista em
aproximar-se o mais possivel de um conceito absoluto de violéncia, de uma idéia de
violéncia que permita um encaixe preciso entre a palavra e a coisa. Com efeito, ao
construir essas duas categorias ndo pensei e nem tive a pretensdo em nenhum
momento de substituir aqueles que ja se encontram consagrados no cenario

académico, mas sim de abordar o fenbmeno na sua especificidade, isto €, em um
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dado contexto, cada fendmeno social estd permeado de sua singularidade,
necessitando de um outro olhar e de uma outra abordagem muitas vezes. Como
bem observa Abramovay (2002), o fenbmeno da violéncia tem que ser percebido a
partir do contexto em que esta inserido, pois qualquer fato social ndo pode ser
descolado de sua situacdo e nem deve ser visto como imutdvel e passivo. Mais que
olhar um fato social, minha pretensdo foi entender a violéncia como “fato social
total”, isto €, segundo Marcel Mauss, citado por Tosta e Rocha (2009), ao exercer a
investigacdo, mais que idéias ou regras, precisamos apreender homens, grupos e
seus comportamentos. Nesse sentido, em relacdo a esta pesquisa, foi necessario

pensar o fato social na interdisciplinaridade, ou seja,

[...] tomar o real em sua mdultiplas e complexas, porém,. integradas
dimensbes, que nao autorizam um ponto de vista fragmentado, por mais
gue tenhamos consciéncia dos limites da ciéncia e do pesquisador na
pretensa atitude de conhecer um fendmeno social total (ROCHA, TOSTA,
2008, p138).

Enfim, falar no fenbmeno da violéncia é falar das singularidades e mutacdes
de fendmenos sociais inseridos em contextos diversos, em que 0 pesquisador
necessita a todo momento trabalhar com os trés atos cognitivos, com o qual o
antropologo Roberto Cardoso de Oliveira (2000) nos orienta. O pesquisador deve
olhar, ouvir e escrever para que consiga ao maximo apreender o objeto pesquisado.
No que diz respeito a pesquisa, partindo do contexto em que na primeira
abordagem, os professores ficaram receosos em dar entrevistas, 0s ouvidos atentos
as conversas entre eles, as conversas informais que tive com cada docente, os
olhares dirigidos aos gestos, as reacdes desses profissionais em uma determinada
situacdo e o registro desses acontecimentos, foram determinantes para o
desenvolvimento do projeto.

Assim, ao pesquisar a percepcédo sobre violéncia em meio escolar de um
grupo de professores que trabalha em uma escola em Nova Contagem, me propus a
olhar para quem pouco é olhado e ouvir quem pouco € ouvido, normalmente, em
pesquisas sobre a violéncia em meio escolar. No quadro abaixo, podemos visualizar
as categorias e as subcategorias que compde as analises no desenvolvimento da

pesquisa:
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Violéncia do_ trabalho docente Violéncia no_ trabalho docente
1-Falta de Apoio das Politicas 1-Violéncia Entre Professor /
2-Educacionais Professor
3-Eu Ganho muito Pouco 2-Violéncia Entre Professor / Aluno
Que Prédio Feio! 3-Licenca Médica como violéncia

Quadro 2: As categorias e sub categorias
Fonte: Dados da pesquisa

5.3 Violéncia do Trabalho Docente

Entender o conceito violéncia do trabalho docente remonta a filésofa Hannah
Arendt para quem a raiz esta na proibicdo da acdo do outro, ou seja, a violéncia se
define como a negacéo do dialogo entre sujeito/sujeito. De modo complementar Nilo
Odalia diz que o fenbmeno da violéncia perpassa 0 ndao agir humano. Podemos
afirmar, entdo, que a falta de apoio das politicas educacionais ao trabalho docente, a
exemplo dos baixos salarios e da postegarcdo de medidas de valorizagdo do
professor e da escola, da educagcdo, em ultima instancia, e a outros problemas
enfrentados no interior da escola, como por exemplo, a rotatividade dos professores,
sao fatos que ndo permitem o agir docente, Isto €, ndo permitem a plena condicéo
para que o professor desenvolva o seu trabalho da melhor forma.

A partir dos relatos e entrevistas dos professores foi possivel dividir trés
subcategorias relativas a percepcao da violéncia: 1- Falta de apoio das politicas

educacionais, 2- 0 baixo salario e 3- a inadequada estrutura arquiteténica da escola.

5.3.1 FALTA DE APOIO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS

No relato de uma professora fica clara a distancia e o pouco entrosamento no
que diz respeito a relacdo entre o poder publico e a instituicdo escolar em suas

necessidades, tendo em vista seus objetivos e projetos.

Em relacdo a escola é delicado falar. A escola ndo esta deslocada de seu
contexto sécio histérico. E, como tal, traz em si toda fama de incoeréncia,
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insatisfacdo, idiossincrasias, de forma que, por mais que se queiram negar
ocorreu situacBes de violéncia contra o aluno, contra o professor, a
professora contra a prépria comunidade m si. A propria prefeitura de
Contagem traz em si uma pratica coercitiva, abusiva de poder em relacao
aos profissionais de educacao. Sua pratica nao casa com o discurso do que
quer professar. A violéncia esta presente ali em todas as suas formas e
variaveis possiveis (19/10/09, Nova Contagem).

Durante o tempo que fiquei no campo, aproximadamente 07 meses, pude
observar em muitas situacbes a presenca da Secretaria de Educacdo e o0 seu
distanciamento frente ao grupo de professores e toda a equipe pedagogica.
Constantemente a supervisdo, em contato com os professores, comunicava a
Secretaria 0s casos dos alunos analfabetos ou de alunos portadores de
necessidades especiais que precisavam de um acompanhamento particular e
especializado. No entanto, a escola nunca recebia um retorno concreto para a
resolucdo desses problemas. Ao contrario, quando os alunos eram liberados mais
cedo para que o corpo docente se reunisse para organizar todo o trabalho, a
Secretaria de Educacao notificava a escola afirmando que a carga horaria do aluno
estava sendo lesada. Esse fato contribuia ainda mais para a imagem negativa da
Secretaria de Educacgéo frente aos professores. Na visdo de muitos deles, o poder
publico, em particular as politicas educacionais, mantém uma relacdo de “vigiar e
punir’ com o professorado, ou seja, 0 poder publico preocupa-se muito mais com a
manutenc¢ao e funcionamento do sistema do que com as angustias e frustracdes dos
professores. Essa situagdo contribuia para o ndo fortalecimento do processo
ensino/aprendizagem, pois, para muitos professores, levam ao desinteresse da
profissdo, a falta de vontade de trabalhar, ou melhor, a descrencga no seu trabalho, o
desprazer, enfim.

Na pesquisa intitulada “O mal-estar docente, o adoecimento e as condi¢des
de trabalho no exercicio do magistério, no ensino fundamental de Betim/MG™* da
pesquisadora Josane Bastos Romero, percebe-se que, entre os principais fatores
gue desencadearam o adoecimento dos professores, encontram-se a sobrecarga e
as condi¢cOes de trabalho existentes na escola, especialmente a dupla jornada, os

baixos salarios, a intensificacdo das funcdes e das atividades docentes, as novas

*! pesquisa apresentada no Programa de Pés Graduacdo em Educacdo da Puc Minas (mestrado) em
13/07/09, e teve por objetivo descrever e analisar as situacBes de mal-estar docente e os
processos de adoecimento das professoras que atuam nos ciclos iniciais, das escolas publicas do
Ensino Fundamental de Betim, Minas Gerais. Privilegiou-se neste estudo, uma abordagem
metodolégica qualitativa, em que foram analisadas as narrativas de dez professoras que atuam em
diferentes escolas nesta rede de ensino.



formas de regulacédo do trabalho escolar e a avaliagdo sistémica do desempenho
dos alunos. Além desses, a autora destacou, também, as mudancas no processo
ensino-aprendizagem causadas pelo fim da seriacdo e a introducdo dos ciclos de
aprendizagem, o aumento do numero de alunos por sala e o novo perfil sociocultural
dos alunos.

Desse modo, pode-se entender que as politicas educacionais nao se
interessam em dar ao trabalhador da educacdo as minimas condi¢cdes de trabalho,
ou seja, no caso de Contagem podemos acrescentar que boa parte das frustracdes
e angustias dos profissionais poderiam ser evitadas se a Secretaria de Educagéo e
outros 6rgdos competentes olhassem por “entre os muros da escola” e entendessem

todo o quao € complexo o cotidiano escolar. Como disse um professor:

A escola é o lugar mais dificil de se trabalhar. Ha um desestimulo que
prejudica muito na hora que ele explica a matéria em sala de aula. Esse
desestimulo é o poder publico. Parece que ele ficar vigiando a gente a tido
momento. Ajudar mesmo eles ndo querem, vem na escola s6 para
prejudicar nosso trabalho. (18/09/09, Nova Contagem).

Nesse relato fica clara a relacdo contraditoria entre escola/professor/poder
publico. Na obra “vigiar e punir’, Foucault aborda as transformacfes de certas
praticas institucionais a partir da Era Moderna. Segundo o educador Veiga Neto
(2007), explorando o pensamento de Foucault, o objetivo foi tracar uma genealogia
das relacBes entre o poder e o saber para mapear a ontologia do presente, em
termos do ser-poder. Desse modo, Foucault aponta algumas instituicdes — hospitais
prisdo, escola, asilo-que se formaram a partir da transicdo entre o poder de
soberania e a sociedade estatal. A suplica, a dor explicita, tudo isso foi substituido

pelas praticas disciplinares e pelo panoptismo®*.

O autor, ao recorrer o conceito de panoptismo, nos mostra o quéo
econdmico é essa maquina optica, ao possibilitar que uns poucos fiscalizam
o eficiente e permanentemente a acdo de muitos, ndo importando se isso da
numa priséo, escola, asilo (VEIGA NETO, 2007 p.112).

A grande mudanca entre o uso da forca explicita e o poder disciplinar

encontra-se na mudanca do olhar, ou seja, se antigamente eram muitos que

2 Na concepcao de Foucault, o panético € o dispositivo do poder disciplinar, como sistema

arquitetural constituido de torre central e anel periférico, pelo qual a visibilidade/separacdo dos
submetidos permite o funcionamento automético do poder: a consciéncia da vigilancia gera a
desnecessidade objetiva de vigilancia.
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tomavam conta de poucos, agora sdo 0S poucos que tomam conta de muitos. E o
gue importa na sociedade estatal no uso do poder disciplinar é que aquele que é
vigiado saiba que estd sempre a mercé do vigilante. Assim € que, a partir das
observacdes feitas durante o trabalho de campo, pude perceber que, para muitos
professores, naquela escola em particular, os docentes sofrem de uma vigilancia
excessiva do poder publico. Era muito comum durante a pesquisa perceber na sala
dos professores brincadeiras que apontavam a relacdo de “vigiar e punir’ entre a
escola e as politicas educacionais, como por exemplo, a brincadeira de tirar fotos.

Vejamos o relato de uma professora:

A gente brinca, né?! Quando tem colega saindo de fininho mais cedo da
escola, a gente brinca que vai tirar foto para denunciar 1a na secretaria. Ai é
uma risada s6. Mas no fundo a gente sabe que a secretaria faz é isso
mesmo. Quando ela vem a gente s6 ouve: ‘ndo pode!’ (14/11/09, Nova
Contagem).

Dentro desse movimento contraditorio entre o poder publico e os professores,
encontra-se um fato curioso: a diferenca de tratamento entre Nova Contagem e
Eldorado j& referido anteriormente. Durante as entrevistas, muitas professoras

comentavam sobre isso nas duas regides.

Para mim a pior forma de violéncia ocorrida aqui € a indiferenca. Ela é o
ponto chave aqui. Em outras escolas principalmente, as escolas do
Eldorado, os professores podem dispensar alunos, quando o professor falta,
la eles tem um laboratério de ciéncias, duas quadras, um auditorio. Aqui
eles ndo dao nada para nds. (23/09/09, Nova Contagem).

Percebe-se no relato dessa professora que a falta de valorizacdo dos
professores em relacdo aos colegas das escolas da regido do Eldorado é um
estimulo a menos para trabalhar. Durante o periodo da pesquisa, em reunifes entre
membros da Secretaria e professores, essa diferencga era colocada claramente para
com os professores de Nova Contagem. Ao participar de uma dessas reunides, pude

registrar a fala de uma professora que me chamou bastante atencéo:

O que vocés querem da gente. A gente acorda, vem trabalhar longe, para
chegar aqui e vocés falarem isso. Sé quero ver se no Eldorado o tratamento
€ 0 mesmo. SO la que tem escola modelo, o resto é resto, né?! (19/10/09,
Nova Contagem).
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A fala dessa professora remete a discussao feita no inicio desse capitulo, ou
seja, sobre um imaginario ja construido em que as escolas do Eldorado sédo o
paraiso, onde todo professor € bem tratado, ao contrario de Nova Contagem.
Constantemente na sala dos professores era ressaltada a hierarquizacdo das
escolas, na qual Nova Contagem localiza-se embaixo dessa “piramide” imaginada.
Muitos professores enfatizaram que os préprios funcionarios da Secretaria de
Educacao desvalorizam as escolas de Nova Contagem. Vejamos o relato de uma

professora:

Eles mesmos desvalorizam esse lugar. Quando fui escolher a escola a
funcionaria me perguntou se eu tinha certeza se eu queria ir para Nova
Contagem. Naquele momento fiquei com um pé atrds. Achei que essa
escola era o verdadeiro presidio. (23/11/09, Nova Contagem).

Em outras entrevistas feitas com os professores, foi possivel perceber que
muito do discurso sobre Nova Contagem, em particular, sobre a escola Hungria,
encontra-se permeado de preconceitos e discursos ditados pela propria Secretaria
de Educacdo. Para muitos professores esses discursos faziam parte de um
mecanismo de preservac¢ao e/ou manutencao de ensino da cidade de Contagem. Ou
seja, era necessarios criar a idéia de “escola modelo” e a idéia da “escola do caos”
para que o foco de discussdo e de critica em relacdo a educacdo néo recaia no
poder publico, mas no fracasso e na incapacidade do corpo docente. Em outros
termos, ndo é a escola que € ruim, mas o corpo docente que nele trabalha que a
torna ruim. Essa idéia de hierarquizacdo das escolas tras, em primeiro lugar, o
discurso de incapacidade dos profissionais e, em segundo lugar, a desmotivacdo do

trabalhador ao deslocar-se para uma regido que desconhece e que o amedronta.

Eu acredito que ha uma violéncia profissional, mais do que qualquer outro
tipo, inclusive a violéncia fisica. A prefeitura nos atinge através de decretos,
de portarias de leis. Mas a lei é para todos. Se for para seguir, todas as
escolas precisam seguir, ndo é s6 a gente. (21/09/09, Nova Contagem).

A idéia de Violéncia do trabalho docente que emergiu das falas de
professores do campo de pesquisa, assim, se define ndo somente pela
desmotivacdo do profissional, mas, sobretudo, pela sensa¢do que sao incapazes e
0S Unicos culpados da situacdo precaria da educacdo. Essa sensacdo de

incapacidade em que profissional sente ser atribuido a ele vem, novamente, ao
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encontro do conceito de violéncia simbdlica do sociélogo Pierre Bourdieu. Para ele,
o capital simbdlico tem por objetivo compreender os rituais, as estratégias de
acumulacéo do capital.

Concordando com Laplantine (2003), que a maneira de nomear o mundo
atribuindo-lhe qualidades € diversa das representagfes simbolicas. O simbolo € um
sistema que ndo substitui qualquer sentido, mas pode efetivamente conter uma
pluralidade de representacbes. Desse modo, a violéncia simbdlica vista na
perspectiva bourdiesiana, ou seja, como a imposi¢ado da cultura de um grupo como
verdadeira, como a Unica a ser seguida, pode traduzir as angustias vividas pelos
professores da escola Hungria por duas razdes. A primeira diz respeito ao capital
simbdlico, ou seja, trabalhar em Nova Contagem ndo da prestigio, ao contrario, é

entendido como uma forma de castigo. Vejamos o relato de uma professora:

Eu tenho 23 anos de prefeitura e vim parar em Nova Contagem. Isso foi
uma represalia porque minha familia inteira sempre fez campanha para o
Ademir Lucas, e o PT de Contagem ndo gosta de mim e nem da minha
familia. (23/09/09, Nova Contagem).

Nesse relato fica claro que a escola Hungria é vista como um lugar de
peniténcia- pagar pecados, ser punido—, em que o “ser professor” se relaciona com a
imagem de fracasso, de incapacidade de ensinar conteudos e nao ter o objetivo
alcancado. A segunda razdo diz respeito aos conteudos que sao obrigados a
cumprir para conta de um curriculo verticalizado implementado pelas politicas
educacionais. Durante as entrevistas foram relatados casos de alunos que séo
estuprados pelos préprios pais; de maes que fazem do trafico a renda familiar; de
alunos que chegam na oitava série e ndo sabem ler nem escrever. O que € curriculo
e como conteudos podem ser definidos e impostos as escolas, em situa¢cdes como
estas? Como continuar tratando a diferenca descolada da desigualdade
historicamente encravada na realidade social?

Pude observar em muitos momentos as frustracdes desses profissionais, pois
sdo cobrados e obrigados a fazer com que esses alunos se igualem aos alunos de
escolas que atendem uma “clientela” com um capital econémico e cultural mais
favoravel.

N&o da, fica muito dificil! A secretaria de educagdo quer que a gente faga

milagres. Temos alunas que o dia que entram na sala de aula, séo os dias
gue ndo séo estupradas pelos pais ou padrastos. Como ensinar para essas
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alunas, contetdos que muitas vezes ndo vao utilizar na pratica? (12/08/09,
Nova Contagem).

Nao obstante, para os professores entrevistados, outros fatores contribuem
para esse sofrimento oriundo da frustracdo e da “incapacidade” de lidar em
situacdes como as que vivem, com a baixa remuneracgao e a falta de uma arquitetura
adequada onde o processo ensino/aprendizagem pudesse ocorrer de modo mais

satisfatorio.

5.3.2 Eu Ganho muito Pouco!

A questdo salarial é caracterizada pelos professores como um dos agravantes
na profissdo, pois 0s obriga a ter que trabalhar mais de um turno, aumentando,
assim, o seu cansaco. E importante ressaltar que esse aumento na carga horaria
nao permite necessariamente que o professor reflita sobre a sua pratica.

Durante as entrevistas um professor relatou sua experiéncia na educacao do Japao

comparando-a com a brasileira.

No Japdo o professor tem um prestigio enorme. Quando o professor entra
na escola, em particular, na sala de aula, todos os alunos se levantam e
esperam a permissao do professor para se sentarem. N&o € igual aqui na
escola. Sinceramente, essa escola € a pior escola que eu ja trabalhei. A
estrutura dela é muito fraca. A gente fica chateado porque o aluno tem o
direito de ter condigGes minimas de estudo, mas aqui fica dificil, ainda mais
com o professor ganhando téo pouco. Se existe a violéncia profissional essa
encontra-se no baixo salario do professor. (21/09/09, Nova Contagem).

No relato desse professor fica claro o sentimento frustrante ndo s6 da
incapacidade de conseguir desenvolver o seu trabalho, mas da pouca remuneracao
percebida por ele. Durante a entrevista realizada com este professor, ele
constantemente demonstrava o desapontamento de ter estudado, perdido noites,
fins de semana para alcancar um salario, segundo ele, e os demais entrevistados
nessa pesquisa, insignificante. E me questionava a todo momento sobre o porque de
fazer um mestrado. Minha percepcéo de todo esse sentimento ndo foi diferente da
de meus colegas, cuja fala foi pontuada por frases comuns, mas bastante

expressivas: “quem esta dentro, quer sair” ou “eu ndo agiento mais isso”.
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Durante a convivéncia com o0s professores em outros momentos da
investigacdo, foi facil identificar o profissional da “dupla jornada”, ou seja, em um
turno é professor e no outro € taxista, seguranca, baba, etc. Muitos professores
chegavam cansados na escola e isso influenciava no seu rendimento na sala de
aula. Entravam na sala dos professores comentando que ndo conseguiam nem abrir

os olhos.

E complicado, vocé investe, numa carreira e vocé descobre que é isso que
vocé ndo quer, pois ndo ha perspectiva de crescimento. Nao quero me
imaginar aposentando nessa profissdo. Tenho medo de ficar louco.
(18/09/09, Nova Contagem).

A obrigatoriedade em buscar uma segunda renda reflete diretamente no
processo ensino/aprendizagem. Sem duvida, o ainda: “facam siléncio, sentem-se e
copiem o gque esta no quadro” esta muito presente na sala de aula, pois, sem tempo
de planejar as aulas, sem tempo de estudar, de conversar com os alunos e,
principalmente, de refletir sobre a sua pratica, o que sobra para esse profissional € o
cansaco e a angustia de ndo haver perspectiva de melhora na educacéo.

Uma cena muito comum na sala dos professores era o emprestar dinheiro ou
fazer “vaquinha”. Nos ultimos dias das minhas observacdes de campo, presenciei
uma cena bastante significativa. Uma funcionaria da escola foi assaltada e perdeu
todo o dinheiro do més. Os professores se juntaram e conseguiram ressarci-la em
mais da metade do que fora perdido. Fato que diz de um sentimento de
solidariedade e de ajuda mutua e de compromisso entre o0s professores,
independentemente de qualquer um dos problemas denunciados por eles. Participar
de uma pratica que cria um sentimento de pertencimento ao grupo e de apoio ao
outro, contribui para vencer ou pelo menos atenuar os obstaculos apresentados no

dia-a-dia da escola. Leiamos o relato de um professor:

Eu fiquei assustado quando vim para a escola em 2007. Eu quis desistir.
Depois fui vendo umas coisas bacanas, como por exemplo, a relacdo entre
os professores. Minha luta na escola passa muito o sentimento de utilidade
gue eu tenho no grupo. (21/09/09, Nova Contagem).

Nesse contexto pode-se perceber, ainda, na fala desses professores um outro

fator que configura violéncia em meio escolar: a arquitetura inadequada da escola.
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5.3.3 Que Prédio Feio!

Para os professores a falta de um ambiente favoravel para o ensino é
considerado como parte ou sinal concreto da desvalorizacdo do poder publico frente
ao corpo docente e discente. Como ja foi salientado a escola € conhecida na
comunidade como Nelson Hungria Junior, referéncia direta ao presidio Nelson
Hungria localizado na mesma regiéo.

Para muitos professores, a escola ndo mantém a minima condi¢édo para que o

processo ensino/aprendizagem seja satisfatorio. Vejamos o que diz uma professora:

Como que a Secretaria quer que eu ensine conte(idos, se nao ha um
material necessario. Pergunta para a prefeitura onde esta o laboratério de
ciéncias, onde esta os microscopios. Tem conteludo que depende de um
monte de coisas. (14/11/09, Nova Contagem).

De forma complementar, outra professora relata:

O problema néo esta no professor, ta na falta de estrutura da escola. Os
alunos convivem muito apertados. Por isso que existem varias formas de
corredores, como por exemplo, o corredor do creu, que é onde os alunos
brincam de passar a m&o uns aos outros. Tem o corredor da morte, em que
aluno que passar é agredido. Isso sdo as brincadeiras que eles fazem.
(19/10/09, Nova Contagem)

No discurso dessas professoras percebe-se que a sua agao encontra-se
presa, muitas vezes, na falta de condicéo fisica e ambiental, pois a arquitetura da

escola é, sem duvida, um fator fundamental para um trabalho eficaz.
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Figura 9: Corredor com acesso as salas de aula
Fonte: arquivo do autor

Durante as observacdes foi possivel constatar um fato bastante curioso. Ele
diz respeito a pouca interferéncia dos alunos no dia-a-dia da escola, ou seja, eles
nao fazem parte das decisbes dos professores e da direcdo, eles simplesmente
teriam que cumprir ordens verticalizadas. Essa forma de exclusdo leva a que, na
maioria dos casos, a escola seja um objeto estranho para esses alunos, isto €,
excluida da vida deles. E importante enfatizar que, para os professores, a falta de
estrutura, diz respeito ndo somente a falta de espago para que o professor
desenvolva o seu trabalho, mas também, nos estragos causados nos materiais,
equipamentos e no préprio prédio da escola, decorrentes de quebradeiras
promovidas pelos alunos ou mesmo por pessoas estranhas ao estabelecimento
escolar.

Por conta disso era muito comum as aulas iniciarem com um atraso de vinte a
trinta minutos, pois os alunos eram obrigados a procurar as carteiras em outras salas
e outros locais.
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Figura 10: Uma das areas de lazer dos alunos
Fonte: arquivo do autor

Para Abramovay (2002), a externalizacdo das causas da violéncia nas
escolas € muito conveniente do ponto de vista politico e institucional. Essa logica
permite retirar a responsabilidade de um sistema, ocultar sua fun¢édo na producéo de
violéncia. Ora, dois fendbmenos estdo em crescimento constante e desempenham
um papel fundamental: a segregacao escolar entre e no seio dos estabelecimentos e
a distancia social e cultural entre os professores e os alunos de meios populares.

Desse modo, percebe-se que a falta do estreitamento da relagcéo
escola/comunidade néo desenvolve, em particular, nos estudantes o sentimento de
pertencimento, ou seja, de que a escola e sua preservacdo também sdo deles. Ao
contrario, escola é entendida como um objeto estranho, desligado de toda producéo
cultural do estudante. Nas observacfes feitas durante a pesquisa pude constatar
gue, muitas vezes, a escola era vista como um obstaculo ao acesso ao outro lado da
rua, "uma pedra no meio do caminho”, isto €, um espa¢o murado, sem vida, cheia de
prédios que ndo se conectavam, que ndo fazia sentido estar naquele lugar e/ou

espaco. Na fala de alguns professores percebe-se o que pensam desse fato.

Essa é a primeira escola publica que trabalhei. Percebo que aqui é o Ultimo
lugar que o poder publico pensa investir. Um dos problemas mais graves da
escola, na minha opinido, encontra-se na falta de estrutura da escola, que é
extremamente desvalorizada. Quem vai gostar de um espaco assim? Na
minha opinido, aqui € um lugar que ninguém si identifica, inclusive o
professor. (21/09/09, Nova Contagem).
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Durante a pesquisa de campo pude confirmar constatagdes anteriores, como
0 estado de sujeira em que a escola se mantinha. Paredes eram pichadas, carteiras
quebradas, pratos e copos espalhados pelo chéo, janelas e portas quebradas, enfim,
a escola constantemente encontrava-se mal cuidada. Ao afirmar isso ndo estou em
nenhum momento questionando a competéncia ou ndo das auxiliares de servigo, ao
contrario, era visivel o esforco e a dedicacdo dessas funcionarias para manter a
escola limpa. Contudo, percebia que os estudantes eram 0s principais causadores
desses transtornos no que diz respeito a preservacao da instituicdo escolar.

Quando comecei o trabalho de campo, no més de Maio de 2009, ao entrar na
escola bem no inicio das aulas, as 13:00, presenciei os professores sentados e
tomando café na cantina. Achei aquela cena pouco comum, pois sempre nesse
horario o corpo docente estava reunido na sua propria sala, resolvendo assuntos
pedagogicos ou simplesmente lanchando e esperando o0 momento para iniciar o
tempo letivo. Aproximei dos professores e percebi que todos estavam exaltados e
afirmando que naquele dia iam embora, pois achavam o “fato” uma falta de respeito
com todos os profissionais. Naquele momento néo intervi, preferi ficar atento a
discussdo dos colegas “olhando”, “ouvindo” e registrando tudo no caderno de
campo. Aos poucos pude entender o ocorrido: alunos tinham invadido a sala dos
professores, defecaram, urinaram, quebraram todas os armarios e rasgaram as
provas e exercicios dos mesmos. Esse fato veio ao encontro das observacdes e as
analises feitas, até entdo no meu esfor¢co de tornar mais transparente do ponto de
vista do conhecimento, a violéncia naquela escola. Ou seja, existe um abismo
enorme entre a cultura escolar e a cultura do aluno, ocasionando, assim, uma total
desqualificacdo e esvaziamento do respeito nas relacdes entre professor e aluno e

entre a instituicdo e o publico que atende.
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Figura 11: Espago Horta da escola
Fonte: arquivo do autor

Para Charlot, citado por Abramovay (2002), a violéncia simbdlica ou
institucional tem que ser compreendida como a falta de sentido para o aluno de
permanecer na escola por tantos anos; o ensino como um desprazer, que obriga o
jovem a aprender matérias e conteudos alheios aos seus interesses; a violéncia das
relacdes de poder entre professores e alunos; também o é a negac¢do da identidade
e satisfagdo profissional Dos professores, a sua obrigacdo de suportar o
absenteismo e a indiferenca dos alunos.

Um cenario perverso como o que foi descrito, diz, de um lado, da falta de
identificagdo entre escola/aluno e, de outro lado, do sentimento de frustracdo a
negacao sistemética de seu lugar social, com o qual o professorado convive
diariamente na sua profissdo. A escola, nesse sentido, virou lugar de conflito, onde,
segundo Abramovay (2002), ndo mais representa um lugar seguro de integracéo
social, de socializagdo, ndo é mais um espaco resguardado, ao contrario, tornou-se
cenario de ocorréncias violentas. Assim, a instituicdo pode estar atravessando uma
crise de identidade, ou seja, ndo consegue mais responder as expectativas da
sociedade, como, por exemplo, a preparacdo para o mercado de trabalho, a falta de
perspectiva de um futuro seguro para oS jovens a partir da educacédo e,
principalmente seu papel institucional no que diz respeito a produgcdo de
conhecimento cientifico.
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Desse conjunto de observacdes foi possivel constatar que, para o0s
professores entrevistados, a falta de estrutura da escola interfere diretamente na

relacdo entre discente/docente. Vejamos o relato de um deles.

Sinceramente, as minhas aulas perdem muito com a falta de estrutura. Eu
as vezes fico até desanimar em trabalhar, pois preciso usar a quadra mas
tem duas ou trés turmas I4, ai ndo da. Uma quadra para vinte e trés salas é
muito pouco. Ai eu estresso com quem nao tem nada haver, com os alunos.
(14/11/09, Nova Contagem).

Durante as entrevistas com 0s professores era muito comum salientarem a
angustia em nao conseguirem fazer o que pensavam para a aula. Era visivel nos
rostos essa frustracdo de planejarem e programarem uma atividade e ela nao
acontecer pela falta de condicdo estrutural da escola. Por exemplo, durante a
pesquisa, fui convidado pelo professor de inglés assistir uma de suas aulas.
Mostrou-me todo o planejamento de aula que, naquele dia, seria efetivado na sala
de video. Ajudei a levar os alunos até o local, ao sentarem, o professor constatou
que o DVD nao estava funcionando, ocasionando uma agitacdo na sala, E
contribuindo para essa agitacdo, o ambiente ndo tinha ventilagdo e estava muito
guente. Aproximei-me do professor e perguntei se ele gostaria que eu direcionasse
os alunos a sala de aula. ApOos esse fato, o professor ndo levou os alunos

novamente a sala de video. Vejamos o seu relato:

Ta vendo, eu nunca mais levo 0s meninos nessa sala. Vocé tenta fazer uma
aula diferente mas as coisa ndo funcionam e os alunos nao sabem fazer
silencio. Eu ja trabalhei em escola que ndo tinha esse tipo de problema. As
aulas ficavam bem mais agradaveis e mais ricas. Aqui, eu encho o quadro e
td bom. (12/08/09, Nova Contagem)

Essa era uma situacdo comum na escola e referenciava o que os professores
chamavam de Violéncia do trabalho docente.

N&o obstante, através das entrevistas abertas e das observacdes feitas
durante a pesquisa de campo, foi possivel constatar que mesmo carregando essas
frustracbes e o sentimento de incapacidade, ha um consenso entre os professores
de que o poder publico detém uma parcela significativa de responsabilidade nos
problemas e na crise enfrentada na educacdo. O baixo salario, a falta de estrutura
da escola, o tratamento diferenciado entre escolas de regibes proximas, a

rotatividade dos professores séo entraves a uma educagdo de qualidade. E que, por
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isso mesmo, é no nivel de politicas educacionais efetivamente comprometidas com
mudancas dessa realidade € que o quadro de mal estar docente, em que
professores se sentem despreparados e desvalorizados, também pode mudar. Qual
é o efeito dessa desvalorizacdo publica que ganha materialidade por entre 0s muros

da escola?

5.4 Violéncia no Trabalho Docente

A Violéncia no trabalho docente é uma categoria amparado no campo, mas
nao soO, também refletida teoricamente, posso dizer que -caracteriza-se pela
“exploséo” de todas as frustracdes e angustias em que o professor € protagonista no
interior da escola e seus reflexos fora da escola. A violéncia no trabalho docente
enfrentada pelo professorado diz diretamente no dia a dia das escolas de duas
formas: a primeira refere-se a violéncia verbal e fisica entre professor/professor e
professor/aluno e, a segunda, refere-se as licencas médicas e ao desanimo para se

manter no trabalho.

5.4.1 Violéncia Entre Professor & Professor!

Durante a pesquisa ndo presenciei qualquer tipo de agressao fisica entre 0s
professores. No entanto, dois fatos me chamaram bastante a atencdo. O primeiro diz
respeito ao grau de estresse de varios professores. Todos os dias, sobretudo, no
horario de recreio, ocorriam discussbes na sala dos professores sobre o papel
coercitivo do pode publico e, aos poucos, tal debate recaia no lado pessoal. Em
varios momentos foi preciso que a diretora interviesse nas discussdes para que nao

ocorresse qualquer tipo de violéncia fisica. Vejamos a fala de uma professora:

E muito dificil, vocé vem para a escola e presencia uma cena horrivel como
esta. Tudo comeca falando da falta de valorizagdo do profissional, da falta
de estrutura e termina nas discussdes, nos xingamentos. Isso € muito ruim,
a gente ndo tem ambiente para trabalhar. (23/09/09, Nova Contagem).
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Esse relato resume bem a fala dos outros professores, ou seja, durante as
entrevistas e as observacoes foi possivel constatar a falta da ambiéncia prazerosa
dentro do espaco escolar. Era comum, no horario do recreio encontrar professores
sentados no estacionamento ou na cantina conversando com as cantineiras, ao

invés de estarem na sala dos professores.

N&o gosto daquela sala. Vocé entre la querendo descansar da sala de aula
e acaba se estressando mais ainda. Prefiro ficar aqui conversando com os
alunos, no final até ajuda manter uma relacdo melhor com eles. As vezes
penso até em faltar, ndo tenho motivacdo nenhuma de entrar nessa escola
e de trabalhar. (18/09/09, Nova Contagem).

Para muitos dos meus entrevistados, o professor perdeu 0 seu espago no
ambiente escolar, pois acreditam que o Unico lugar que conseguiam trocar
experiéncias, descontrair, descansar era junto com 0s outros colegas era na sala
dos professores. Todavia, dentro desse campo de conflitos entre os professores
percebia-se um fator preponderante para o agravamento dessa relacdo, ou seja, o
segundo fato que pude observar, o Bullying presente em sua sala. Em muitos
momentos ouvi apelidos, formas de intimidacdo entre os profissionais que
agravavam ainda mais a relacdo entre eles. Como, por exemplo, um dia que uma
professora chegou com um vestido e a outra a chamou de botijdo de gas aludindo a
sua obesidade. Para Charlot, citado por Abramovay (2002), se a agressao fisica ou
a pressdo psicologica aparecem mais espetacularmente, sdo as “incivilidades™? que
representam a principal ameaca para o0 sistema escolar. Em entrevista a uma
professora que a todo o momento, se sentia violentada moralmente ela comentou:
“Eu ndo gosto nem de vir para ca. Tenho preguica, pois a todo momento sofro
alguma forma de violéncia dos meus proprios colegas, isso é muito ruim. Achava
gue poderia contar com eles, mas desse jeito fica muito dificil” (23/09/09, Nova
Contagem)

O relato dessa professora salienta, no primeiro momento, a desvaloriza¢ao do
“ser docente” no préprio convivio entre os profissionais da educacgdo. Varias
brincadeiras eram direcionadas para a depreciacédo da profissao docente durante o
periodo em que ficavam na sala dos professores. O tipo de vestimenta e a

%3 0 primeiro pesquisador a utilizar esse conceito foi o francés Eric Debarbieux no livro intitulado *
Violéncia nas escola: Dez abordagens européias. As incivilidades: caracterizam-se pelas
microvioléncias, humilhacdes, falta de respeito. As incivilidades ndo se pautam pelo uso da forca
fisica, mas podem ferir profundamente, minando a auto-estima das vitimas e fomentando um
sentimento de insegura.
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quantidade de comida, por exemplo, eram motivos de depreciacdo comuns durante
essas brincadeiras. No que diz respeito a vestimenta, o professor que se vestia
“bem” — na concepcao dos colegas — constantemente sofria com brincadeiras que
enfatizavam o seu estado solteiro ou que faziam alusdo as chamadas “segundas

intengdes”. Vejamos o relato de uma professora:

Parece que a gente ndo pode vestir bem. Eu me sinto bem vestida assim.
Eu ndo entendo, ndo sei se é inveja, ciimes. S6 sei que me incomoda
muito essas brincadeiras. Acho que isso pode sim ser chamado de
violéncia. A toda hora ficam falando que eu tenho um encontro, que eu
quero atrair homens. S6 sei que isso me deixa muito sem graga. (23/09/09,
Nova Contagem)

A partir das observacdes e relatos de outros professores durante a pesquisa
foi possivel constatar também a alimentacdo como outro motivo de conflito entre
professores que relacionava comida com a profissdo docente. Ou seja, a quantidade
de alimento ingerida pelo professor era indicial, para alguns colegas, do grau da sua

pobreza. Vejamos o relato de um professor:

O salario é muito baixo, né?! Ai a gente fica brincando, a gente fica
observando qual o professor que come mais. A turma toda brinca com esse
professor, € muito legal. A gente fica brincando falando que o salario ndao da
para comprar comida, ai o professor precisa comer na escola. (21/09/09,
Nova Contagem).

Apesar de no relato desse professor ser perceptivel o “tom” de brincadeira
que se estabelecia na relacdo entre os professores, pude constatar, durante as

entrevistas, que muitos colegas se sentiram violentados e intimidados, como este:

Eu ndo gosto desses tipos de brincadeiras, a gente ndo sabe como foi a
infancia ou a vida desses professores. Eu particularmente ndo almoco,
porque ndo da tempo para chegar a outra escola, ai eu preciso almocgar na
sala dos professores. Mas esses tipos de brincadeiras me inibe, eu as
vezes deixo de comer na sala por causa dessas brincadeiras. (12/08/09,
Nova Contagem).

Fica evidente na fala do professor a relagdo de conflito presente no lugar em
que os profissionais deveriam sentir melhor e mais confortaveis: na sua sala. Este
lugar, como refugio, também ja estava em vias de ser deteriorado.

A partir das observacOes feitas durante a pesquisa pude constatar que o
professor tem na escola sua Unica fonte salarial, ou seja, para muitos deles, sair da

area da educacédo era muito dificil. Nao conseguiam enxergar alternativas e se viam,
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entdo, obrigados a se manter trabalhando em algo que ndo mais acreditavam,
realizando sua fungédo simplesmente para que no final do més tivessem o seu
salario. Essa descrenca vinha enfatizada no acumulo de fatores aqui ja citados
como, por exemplo, baixo salario, falta de apoio do poder publico, mau
relacionamento entre os professores. Entretanto, qual o efeito disso na relagao
entre professor/aluno? Como o processo de ensino/aprendizagem se desenvolve em

meio a um conjunto de condi¢des que Ihe é desfavoravel?

5.4.2 Violéncia Entre Professor / Aluno

Em todas as entrevistas e observacOes feitas durante a pesquisa pude
constatar pelo menos dois fatores que caracterizavam a relacdo entre
professor/aluno. O primeiro diz respeito a violéncia verbal. Ja com referencia a
violéncia fisica, como por exemplo, agressdo, nada presenciei. Xingamentos,
palavras de desanimo direcionadas aos professores que dificultavam ndo somente a
relacdo professor/aluno, mas dificultava, sobretudo, o0 processo de
ensino/aprendizagem, segundo o que eles mesmos diziam. Era muito comum o0s
professores entrarem na sala de aula e os alunos exclamarem: Vocé veio? ou
Porque vocé néo faltou?. Para muitos colegas, no que diz respeito a relacdo entre
professor/aluno, essas reacdes apresentam caracteristicas bem mais graves do que

um xingamento. Como relata um professor:

Eu acho que em relagdo aos xingamentos a gente acaba acostumando, pois
tem toda hora. Mas as frases que séo direcionadas a nés no inicio das
aulas, como por exemplo, “vocé veio trabalhar!” Acaba muitas vezes com o
nosso humor e com o0 nosso animo. Acho que isso € uma violéncia.
(21/09/09, Nova Contagem).

Percebe-se nesta fala a banalizacdo da violéncia em meio escolar, em
particular, da violéncia implicita na relacdo professor/aluno. Durante a pesquisa,
constantemente, pude registrar que os professores abordavam 0s xingamentos
como algo aceitavel, pois. para eles, os alunos também sao vitimas de um sistema
educacional que n&o se preocupa com as condicbes em que o professor e o aluno
se mantém no interior da escola. Sem a contrapartida querem resultados

guantitativos que, na maioria das vezes, estdo distantes de serem alcancados na



101

realidade das escolas. Desse modo, pode-se entender que a relagao professor/aluno
€, sem duvida, contraditéria, pois a0 mesmo tempo, que o professor se sente
violentado com a forma que os alunos o abordam desanimando e frustrando-o na
docéncia, ele entende que o aluno faz parte de um grupo social que ndo tem acesso
a livros, a musica classica, ao teatro, ao cinema, enfim, ao capital cultural que Ihe
permitiria, quem sabe, aprender a ter outra postura frente a escolarizacao.

Durante a pesquisa fui convidado pela diretora e pelo professor responsavel
por uma turma para participar de uma excursao que levaria os alunos a um passeio
ao Big Shopping, centro de compras localizado no centro comercial de Contagem.
Pude observar muitos alunos com medo de descer a escada rolante, pois era
primeira vez que tinham contato com esse equipamento Para alguns professores,
situacbes como estas, responde também pela violéncia em que os alunos séo
protagonistas, fazem parte de um contexto sécio-econémico profundamente desigual
e excludente. Nesse sentido, € que rebelar contra os professores é algo aceitavel,

mas nao toleravel pelos docentes. Como diz um professor:

Os jovens, a todo o momento, sentindo anglstia da sociedade que o0s
oprime pelas mais inusitados motivos, querem se rebelar. E precisam de se
rebelar contra alguém. E quem melhor do que o professor para ser alvo da
ira, da amargura, da angustia de nossos adolescente e jovens? (18/09/09,
Nova Contagem).

De forma complementar, leiamos o relato de outra professora:

De forma geral, a escola esta em crise. S6 que em lugares onde existe um
nivel de poder aquisitivo melhor, as rela¢gdes sdo mais ordenadas, pelos
préprios aparatos organizacionais que a instituicdo possui. Por exemplo,
numa escola particular, da classe média, um jovem aluno sabe que, se
brigar, pode ser “convidado” a se retirar da sala. E o fato causara
transtornos e vergonha para a familia e os conhecidos. E ainda assim
acontecem casos de violéncia tanto entre os alunos quanto em relacdo a
alunos agredirem professores. Na escola publica, os préprios alunos sabem
gue nada ou muito pouco vai lhe acontecer. Portanto a consciéncia da
auséncia de punicéo favorece com que o aluno, a aluna ndo incomode com
a situacéo. (14/11/09, Nova Contagem).

Esse relato aponta para a segunda caracteristica que pude constatar atraves
das entrevistas e observacdes feitas no trabalho de campo sobre a relacéo
professor/aluno: a falta de amparo legal que contribua para o trabalho docente. No

relato de professores ficou evidenciado que a autoridade que outrora fazia parte do

“fazer” docente, deu lugar as leis e resolucbes que permitem ao aluno autonomia,
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poder e liberdade para que faca da escola o que bem entender. Vejamos o relato de

uma colega:

Ele(a) sabe que se aprontar hoje, mesmo que 0 caso assuma propor¢ces
grandes, amanha sera encaminhado(a) a escola pela jurisdigédo responsavel
pela Vara da Infancia e Adolescéncia como vem ocorrendo tantas vezes.
Desta forma, até os alunos que fazem o possivel para permanecer na
escola e conseguir aprender algo, se tornam alvo da tirania e da
irresponsabilidade de alguns mais afoitos que ndo possuem noc¢des de
limite e cidadania. (19/10/09, Nova Contagem).

Nesse tipo de relato, um desabafo que traduz a angustia dos professores em
relacdo a perda de autonomia e da autoridade em sala de aula. A uma ultima
caracteristica que o professorado tinha no que diz respeito a sua identidade era a
autoridade na relacéo professor/aluno. Vejamos o relato de um professor:

Ndés ndo temos mais dignidade, perdemos a Ultima coisa que possibilitava o
nosso “fazer” como professor. Vocé chama a atengdo do estudante e esse
por fim responde: ndo vai acontecer nada comigo: Tipo de frase acaba com
gualquer um. Ja nao tenho mais aquele ‘furor’ pedagdgico, aquela vontade
de entrar na sala de aula. Nao preparo mais minhas aulas, eu s6 copio no
guadro. (21/09/09, Nova Contagem).

O relato desse professor demonstra que a consequéncia de todas essas
formas de violéncia encontrava-se refletida no processo ensino/aprendizagem. Os
professores estdo desmotivados, os alunos com um poder e liberdade excessiva, a
escola ndo da conta mais de algo que a definia como “instituicdo promotora de
socializacdo”, enfim, o que sobrou da escola como lugar de producdo de
conhecimento, de difusdo de estudos cientificos uma vez que o corpo docente

encontra-se descontextualizado do e no ambiente escolar?

5.4.3 Licenca Médica :violéncia e recurso de sobrev  ivéncia

As licengas médicas se caracterizavam como uma forma de violéncia na
medida que indicavam todo o sofrimento do professorado. E um documento
importante como fonte de pesquisas na medida em que revela o quadro de
adoecimento em que se encontra o professor. Tal adoecimento como consequéncia

direta de uma realidade em que o professor, muitas vezes, necessita trabalhar até
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trés turnos para manter uma condi¢ao razoavel de vida; do fato de que alunos néo o
respeitam e aos poucos, conquistam mais liberdade e poder;, de politicas
educacionais que ndo colaboram para um ambiente saudavel e favoravel para que
ele desenvolva o seu trabalho da melhor forma possivel. Nessa conjuntura por
demais perversa, pode-se entender as licencas médicas como uma valvula de
escape, ou seja, como um instrumento que permite ao professor se desligar de algo
gque o angustia e o atormenta, ainda que temporariamente. Era fato comum na
escola pesquisada dez professores de uma s6 vez faltarem e a escola ser obrigada
a dispensar os alunos, pois deixa-los sem professores era motivo certo de confuséo.

Os relatos professora nédo deixam davidas:

A gente tira as licengcas médicas é para a gente sobreviver. E muito dificil a
gente querer trabalhar e ndo conseguir. Acredito que séo essas frustracdes
gue fazem os professores pegarem essas licencas. No meu caso, eu tiro
essas licencas porque eu preciso, pois eu fico muito cansada e tensa com
varias situacdes presentes na escola.

Percebe-se na fala dessa professora a necessidade das licencas médicas
para preservar, principalmente, sua salude. Retomando os dados da
dissertagdo “O mal-estar docente, o adoecimento e as condicbes de
trabalho no exercicio do magistério, no ensino fundamental de Betim/MG”
(Romero, 2009) pode-se afirmar que as licengas medicas informam de um
guadro de adoecimento, caracterizado como stress, depressdo e agravos
emocionais, processos de ansiedade, angustia, desdnimo e apatia. Na
pesquisa de Romero ainda foram manifestados o choro compulsivo,
irritabilidade, cansaco extremo, agitacdo, baixa concentracdo. Nao posso
deixar de dizer que, durante a minha pesquisa de campo, era comum
professores tirarem mais de uma vez as licencas, € , um caso que me
chamou bastante a atencédo foi de um professor que tirou trés licencas
médicas, cada uma por um més, de trabalho somando trés meses ausente
da escola. Como diz o préprio professor: (23/09/09, Nova Contagem).

Eu ndo consigo mais entrar na sala de aula. E muito desgastante, eu no
consigo sair da area e ta faltando pouco para eu aposentar, por isso, eu to
empurrando com a barriga mesmo. To tentando ser forte, mas é dificil
demais trabalhar em algo que néo acredita. (19/10/09, Nova Contagem).

Trés meses consecutivos de afastamento da escola evidencia, sem duvida,
um desgaste em relacdo a sua profisséo e, diante desse quadro importa questionar
novamente, até quando os professores serdo tratados como maquinas, como robds
que sao simplesmente moldados para efetivar um trabalho? Até quando os
professores continuardo a ser tratados de modo contrario a sua condicdo de sujeitos
integrais que, exercendo diversos papeis, ndo podem ser olhado de maneira

parcelar?
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como objetivo entender o que os professores de uma escola
publica de Nova Contagem do municipio de Contagem/MG pensam sobre violéncia
em meio escolar e também compreender as implicacdes dessas percep¢des na sua
pratica docente. Como dito nesta dissertacdo, grande parte das pesquisas
relacionadas a violéncia em meio escolar tem como foco a violéncia entre 0s
estudantes ou contra o patrimdnio, ou seja, poucas pesquisas sao direcionadas ao
entendimento do posicionamento dos professores frente a esse fendbmeno que
assola o contexto escolar. Por isto mesmo, nesta investigacdo procurei suprir, pelo
menos parcialmente, esta lacuna.

Os resultados obtidos desta pesquisa foram frutos de entrevistas formais,
informais e, sobretudo, das observacdes constantes feitas no campo, no que diz
respeito as relacdes estabelecidas entre professor/professor, professor/aluno,
professor/direcdo, no contexto da violéncia. A partir deste empreendimento que
traduz um esforgo intelectual, cognitivo e afetivo, que poucas facilidades oferece ao
pesquisador, procurei ouvir, olhar, registrar e interpretar o fenémeno da violéncia em
meio escolar, tomando-o sempre como um fato social total.

Uma primeira constatacéo diz respeito a distingao entre violéncia do trabalho
docente e violéncia no trabalho docente, como categorias que pude elaborar ouvindo
e observando atentamente os discursos emitidos pelos professores. Assim, ficou
claro que o nao “agir docente”, a desvalorizacdo da pratica docente e a baixa
remuneracdo sdo combustiveis propulsores para que outras formas de violéncia
surjam no ambiente escolar. Para esses professores, qualquer forma de violéncia
poderia ser amenizada se as politicas educacionais valorizassem o profissional em
seu pleno exercicio, ou seja, se tais politicas estivessem atentas as angustias,
frustracdes e o sentimento de incapacidade que o professor leva para a escola.

Sentimentos que refletem diretamente nas relagbes professor/professor,
professor/aluno e professor/dire¢cdo. Desse modo, é importante reiterar o que dizem
outras pesquisas sobre a urgéncia de o poder publico ndo fechar os as condi¢cdes
fisicas e psiquicas em que o professorado encontra-se para que ele possa exercer

com dignidade o seu trabalho.



105

Durante o processo de investigacdo, minha vivéncia como professor de
escola publica em Nova Contagem, contribuiu muito para o direcionamento do olhar
em relacdo ao objeto da pesquisa, mas, ao mesmo tempo e por esta proximidade do
problema investigado, precisei de um esforco enorme para distanciar dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, ja que também participo das mesmas angustias e
frustragcdes, como professor dessa regido. Como afirma Marra (2007), se a
experiéncia vivida nos aproxima do entendimento de outras vivéncias semelhantes,
também é verdade que se torna mais dificil observar uma situacdo quando se tem
uma vivéncia expressiva sobre ela, exigindo-se do observador o esforco de se
separar temporariamente de tudo aquilo que compde suas idéias construidas sobre
aguele fendbmeno, e, numa atitude de suspensdo fenomenoldgica, voltar seu olhar
para os fatos tais como se apresentam.

Um recurso metodoldgico que, de certo modo, facilitou esse distanciamento
foi a busca por registrar a histéria do lugar da pesquisa, ou melhor, do lugar onde a
escola se situa. Sistematizar a historia de Nova Contagem me permitiu conhecer um
pouco do mundo ndo revelado nos registros convencionais e legais sobre o
surgimento de bairros em uma cidade. Documentos que, no caso de Nova
Contagem, praticamente inexistem, pouco ou nada levam em conta que um lugar é
uma construcdo cultural, ndo estd dada e organizada gracas a um planejamento
saido dos gabinetes municipais. Ouvir 0os mais antigos moradores de Nova
Contagem me permitiu apreender melhor as percepcdes que os professores tem
sobre violéncia em meio escolar, qguando relacionadas a histéria colhida na meméria
dos moradores do bairro.

Havia pouco registro nos arquivos da cidade de Contagem, na biblioteca
publica e nos Centros Culturais sobre a histéria de Nova Contagem. Confesso que,
num primeiro momento, fiquei atordoado, ndo sabia que direcao devia tomar. Mas, a
partir de algumas falas de moradores como, por exemplo, “antigamente aqui...” ou
“na minha época...” foi emergindo a histéria Oral como procedimento metodoldgico.
Recuperar a historia do bairro de Nova Contagem era possivel com a coleta da
oralidade que propicia varias formas de se apreender o fato pesquisado,
dispensando, muitas vezes, o documento escrito oficial. Sobretudo quando estes
documentos séo escassos.

Desse modo comecei a andar pelo bairro a procura de falas, de imagens, de

cenas, enfim, de pessoas que contribuissem para o desenvolvimento da pesquisa.
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Na verdade, fiquei impressionado com o tanto que a histdria Oral ajudou a construir
uma teia de relagbes, ou seja, sempre ao fim de uma entrevista, a ultima fala era:
“procura o...”. Assim essa teia de relacdes foi preponderante para o resultado obtido.
Dentre as observacdes feitas durante essa pesquisa, pude concluir que, em primeiro
lugar, o bairro de Nova Contagem se constréi no imaginério dos antigos moradores
entrevistados, a partir de dois discursos. O primeiro diz respeito ao bairro visto na
perspectiva interiorana, ou seja, esse discurso encontra-se na fala dos primeiros
moradores que migraram para a regido de Nova Contagem na medida que as terras
foram doadas pelo entdo prefeito de Contagem, Newton Cardoso, em 1984.

Esses moradores viveram em uma época que sentar no banquinho jogando
conversa fora, comprar leite na carroca, andar de cavalo era parte da sua rotina. No
entanto, o fato € que o bairro cresceu, houve um aumento significativo de
moradores, as conversas na praca diminuiram, os cavalos deram lugar aos carros,
mas, mesmo assim, esses moradores falavam o bairro de Nova Contagem como um
lugar interiorano e tranquilo. Durante a pesquisa pude constatar que a imagem de
Nova Contagem atrelada a vida interiorana parte do que a antropéloga Eunice
Durhau (1978) chamou de “Trilha”, ou seja, uma espécie de orientacdo instituida
pelo processo migratdrio em que as pessoas vao deixando seus lugares de origem
em busca de parentes. Nesse sentido, os moradores que acreditam que Nova
Contagem mantém suas caracteristicas interioranas partem da idéia de uma “Vila”
imaginaria, isto €, se organizaram em grupos de vizinhanga, moram sempre perto
um do outro, tendo, assim, um contato constante e possibilitando aquele “bate
papo”, aquele cafezinho, como expressdes de sua sociabilidade.

Outro fator importante para esse entendimento encontra-se nas relacdes
econbmicas ou de trocas, ou seja, esses moradores sempre compraram nos
mesmos estabelecimentos, na mesma farmacia, na mesma mercearia pelo fato dos
donos desses estabelecimentos serem seus parentes ou, facilitarem, por conta das
antigas relacbes o pagamento das compras, podendo, até adotarem o “comprar
fiado”.

O segundo discurso refere-se ao bairro visto como violento para os jovens.
Em varias observagbes feitas durante a pesquisa, dois fatos me chamaram a
atencdo. O primeiro diz respeito ao limite do trafico em Nova Contagem. Ha, ao
mesmo tempo, um respeito e um medo entre os jovens em relacdo ao controle de

ruas e beco. Para esses jovens, ndo é em qualquer lugar que se pode andar, h4 um
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limite no espacgo publico em detrimento de suas relagdes sociais e econémicas, pois,
varios becos e ruas séo utilizados para a comercializacdo de drogas. Desse modo,
um jovem que nao faz parte de um determinado grupo tem seu espaco de transito
reduzido, na medida que o espaco habitado € controlado para venda e trafico de
drogas. E importante enfatizar que os moradores antigos que encontram em Nova
Contagem um lugar interiorano ndo compartilham dessa realidade, ou seja, n&o
enxergam o bairro como um lugar violento, onde o trafego € limitado por conta da
venda de drogas.

Durante a pesquisa fiquei muito impressionado com a organizacao da rede de
trafico na regido e com o respeito que os jovens tinham ndo somente ao espago
delimitado, mas, sobretudo, do “chefe” do trafico. Também fiquei instigado para
entender como e aonde o conflito entre as gangues aconteciam, uma vez que elas
nao se cruzavam. A partir desse questionamento desloquei por um tempo o olhar
para as ruas e becos e me voltei para a escola vista por estes jovens. O que pude
inferir € que a escola se caracteriza como um espaco de conflitos externos a ela, ou
seja, um lugar que servia para acerto de contas. Em varios momentos das
entrevistas, os jovens faziam uma analogia entre o presidio Nelson Hungria e a
escola. Essa era chamada por eles de “Nelson Hungria Junior”. Para Laplantine
(2003), o imaginario faz parte da representacdo como tradugdo mental de uma
realidade exterior percebida. Desse modo, pude perceber durante a pesquisa que a
escola encontra-se caracterizada para esses jovens, ndo como um lugar de
aprendizagem, de producédo de conhecimento, mas como um lugar de acerto de
“contas”, uma extensao dos conflitos produzidos na rua.

E, sem duavida, esse imaginario que os jovens detém do espaco escolar
reflete diretamente na percepcéo que os professores da escola de Nova Contagem
carregam sobre violéncia em meio escolar.

Desse modo, a partir das leituras feitas das obras sobre a tematica da
violéncia em meio escolar e ao analisar os dados coletados do campo, dividi em
duas categorias 0 objeto pesquisado: violéncia do trabalho docente e violéncia no
trabalho docente, como dito antes. Durante a investigacdo, em varios momentos,
percebia professores explicitando uma forma peculiar de violéncia que, para eles,
ocorria na escola: violéncia profissional. Todos os professores enfatizaram as
violéncias “ditas” explicitas, como, por exemplo, agressdes, Xingamentos,

intimidagdes, etc. Em que pese esse discurso, pude constatar, ainda, que a violéncia



108

gue mais 0s incomodavam nao estava nas relagdes conflituosas encontradas entre
professor/aluno, mas na relagcdo professor/Secretaria de Educacdo. Em
praticamente todas as entrevistas, em algum momento, 0s entrevistados faziam
citacdo do descaso que sofrem da Secretaria de Educacdo, em particular, das
politicas educacionais. Assim, apresentando e argumentando com estas duas
categorias, nao tive a pretensao de substituir os conceitos consagrados no meio
académico, mas, busquei vé-los com as categorias surgidas da propria observacéo
no campo.

Em relacdo ao segundo objetivo especifico do trabalho, ou seja, o que
pensam os professores de uma escola publica da regido de Nova Contagem no
municipio de Contagem/MG sobre o fendmeno da violéncia em meio escolar, pude
avaliar dois resultados substanciais que, com certeza, exprimem com clareza o
entendimento que esses profissionais elaboraram sobre esse fenémeno.

A categoria “Violéncia do trabalho docente”, pela qual enfatizaram o
tratamento que recebem das politicas educacionais. Dividi essa categoria em trés
sub categorias: falta de apoio das politicas educacionais, o0 baixo salario e a
inadequada estrutura arquitetbnica da escola. Em relacdo a primeira sub categoria,
duas observacbes dos professores me chamaram atencdo. Uma primeira foi o
tratamento diferenciado entre as escolas da regido do Eldorado e Contagem.
Segundo eles, os colegas que trabalham nas escolas do Eldorado sdo mais
valorizados do que os que trabalham em Nova Contagem. Ainda para oS
professores pesquisados, um exemplo dessa diferenca de tratamento encontra-se
nas reformas das escolas, ou seja, as escolas do Eldorado sdo constantemente
pintadas, tem piscinas, auditorios, ao contrario das escolas de Nova Contagem que,
segundo eles, para conseguir uma reforma demora anos. E, com certeza, a
percepc¢ao, por parte dos professores sobre o tratamento diferencial entre as escolas
do Eldorado e Nova Contagem ocasiona um estimulo a menos para o trabalho.

A segunda observacdo que me chamou atencado refere-se a hierarquizacéo
das escolas de Contagem. Para os professores, essa hierarquizacao se faz para a
criagdo da idéia de “escola modelo” e “escola do caos”, com o objetivo de
culpabilizar, caso a escola seja um “caos”, o corpo docente. Isto €, a idéia central
dessa tese traz o discurso da Secretaria da Educacéao de que todas as escolas sdo
tratadas da mesma forma, se uma funciona melhor que a outra é porque o

pedagdgico, o corpo docente, a direcdo € mais eficiente e mais organizada que da
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outra escola. No entanto, essa idéia de “escola modelo” e de “escola do caos” cria
no educador o imaginario que as escolas do Eldorado sdo um paraiso, onde todo
professor € bem tratado, ao contrario, a idéia da “escola do caos” constréi um
imaginario de peniténcia, de castigo, ou seja, trabalhar em Nova Contagem requer,
antes de ser professor, ser guerreiro ou pecador que esta a purgar seus pecados.
Em muitas entrevistas durante a pesquisa, foi comum na fala desses profissionais, a
idéia de que trabalhar em Nova Contagem é também uma guerra, isto €, € matar um
ledo a cada dia.

Assim, a partir dessas observagbes posso tirar uma primeira concluséo:
muitos preconceitos que o0s professores carregam ao chegar nas escolas de Nova
Contagem, em particular, na escola Hungria, relaciona-se com o tratamento que
recebem da propria Secretaria de Educacdo. Em muitos momentos do trabalho de
campo, foi comum ouvir dos entrevistados falas como: “Eu pensei que era bem pior”
ou “Eu té gostando daqui, ndo é esse bicho de sete cabecas, como falam por ai”.

Como complemento desse tratamento diferencial entre as escolas de
Contagem, a questdo salarial encontra-se como um fator preponderante para o
entendimento do fendmeno da violéncia em meio escolar, na medida que ele nao
permite que o professor se entregue por inteiro no seu trabalho, ou seja, a partir das
observacoes e das entrevistas feitas durante a pesquisa, pude constatar que muitos
professores precisam fazer ate jornada dupla, em outras profissbes para se
sustentar.

A segunda sub categoria “baixo salario”, demonstra o quao frustrante esta o
trabalho docente, ou seja, no relato dos professores, ficou clara a dificuldade de se
manter somente com a pratica docente. Em muitas entrevistas, apareceram
professores que vendem roupas, DVD’s, professores que sdo taxistas e outras
profissdes. Percebo nessa realidade dois grandes problemas. O primeiro refere-se a
nao reflexdo da pratica docente, isto €, a dupla jornada, o trabalho acumulado nao
permite que o professor reflita sobre o seu trabalho e, também, ndo possibilita que
esse profissional se prepare de forma mais adequada para o desenvolvimento de
sua funcdo. O segundo diz respeito ao cansaco que esse profissional leva para a
sala de aula. Em muitos momentos da pesquisa encontrei colegas reclamando do
cansaco e do sono, por causa da sobrecarga e da dupla jornada de trabalho.

Neste cenario, como podemos falar em educacdo de qualidade? De uma

carreira de professor atraente?
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A terceira sub categoria “a inadequada estrutura arquitetdénica da escola” vem
justamente complementar essa discussao sobre educacdo de qualidade, pois nao
basta somente pensar na valorizagcdo dos professores sobre a Otica salarial, €
necessario e urgente atinar para as condicdes que esses profissionais enfrentam no
cotidiano escolar. Para os professores, a escola Hungria ndo detém condi¢cdes
favoraveis para o processo ensino/aprendizagem. Em primeiro lugar por causa do
namero de salas funcionando por turno, ou seja, a escola mantém 23 salas de aula
em plena atividade, com, aproximadamente, 850 alunos por turno. Em segundo
lugar, a condicdo do prédio € precaria, quantidade enorme de carteiras e cadeiras
quebradas, muito muro e grades espalhadas por todo o espago escolar; pouco
espaco externo para atividades como, danca, teatro, coral, etc. Como ja foi
salientada ao longo deste texto, em razdo dessa precariedade fisica, a escola
guarda, para os estudantes, uma relacdo estreita com o presidio Nelson Hungria.
Em muitos momentos da pesquisa, presenciei professores fazendo analogias da
escola Hungria com paises da Africa, como, por exemplo, Serra Leoa ou Marrocos.
E, também, comparacdes que indicavam diretamente a relagdo com o presidio.

Assim, essa desvalorizacdo do professor frente ao poder publico reflete
diretamente, ndo somente no processo ensino-aprendizagem, mas, sobretudo, abala
as relagbes estabelecidas no interior das instituices escolares.

A segunda consideracdo que posso colocar refere-se a categoria “Violéncia
no trabalho docente” e as subcategorias: violéncia professor/professor; violéncia
entre professor/aluno e licengca médica como violéncia. Essa categoria caracteriza-
se pelas “explosdes” de todas as frustracbes e angustias que o professorado
carrega para a escola.

A primeira “explosdo” e/ou abalo nas relacdes encontra-se nas interacdes
entre os proprios professores. Foi muito comum durante a pesquisa visualizar brigas,
“bate boca’ e até a afirmacdo de professores dizendo que j& sofreram Bullying.
Durante os lanches dos docentes, por exemplo, em que as quantidades de comida
colocadas pelo colega eram interpretadas como seu grau de pobreza. Para alguns
daqueles profissionais essas formas de brincadeira era tdo ofensivo, que, muitos
deles, paravam até de freqlentar as salas dos professores. A verdade é que a falta
de um ambiente favoravel para que o profissional da educacédo se sinta bem na

escola também desestimula e prejudica o trabalho docente.



111

A segunda subcategoria “violéncia entre professor/aluno” mostrou, ao mesmo
tempo, que o professorado se irrita, fica desmotivado com um xingamento do
estudante, ele entende que esse aluno faz parte de um grupo social desprovido,
muitas vezes, das condicbes minimas de higiene, de estrutura familiar. Nesse
sentido, o xingamento ndo é aceito, mas toleravel. Sem duavida, a consequéncia de
todas essas formas de \violéncia reflete diretamente no processo
ensino/aprendizagem.

Por fim, chegamos a terceira e, ultima, subcategoria, “licenca médica como
violéncia”, que representa perfeitamente as condic¢fes fisica e psiquica que atinge o
professorado. As licencas médicas informam o quadro de adoecimento,
caracterizado como stress, depressdo, angustia. Durante a pesquisa observei
professores tirarem licencas de meses de duracdo porque nao estavam aguentando
mais as condi¢des de trabalho em que se encontravam mergulhados.

Acredito, assim, que esse estudo pode contribuir para os estudos sobre
violéncia em meio escolar, na medida que valoriza e reconhece que esta na hora do
poder publico e, principalmente, das politicas educacionais atinar o olhar para a
qguestao da violéncia em meio escolar e, sobretudo, de mostrar que para entender
esse fenbmeno ndo basta olha-lo de longe, é necessario conviver, conhecer sua
dindmica. No entanto, isso s6 serd possivel se entrarem nas escolas e conhecerem
realmente quem sdo as pessoas envolvidas no processo educacional. Pois, até
quando nos, professores, seremos tratadas a partir de avaliacbes do Governo
federal? Até quando o poder publico tratara das questfes educacionais sem sair do
Gabinete? Até quando nés professores ficaremos vivendo e interagindo nessa
condicdo subumana? Talvez, sdo questbes que nunca serdo respondidas,
entretanto, como dizia o poeta Pablo Neruda**: “O dia n&o é hora por hora, é dor por

dor, o tempo ndo se dobra, ndo se gasta... 0 homem espera®”.

** pablo Neruda, nascido e falecido no Chile (1904-1973), foi uma das vozes mais altas da poesia
mundial do século XX. Sintetizou a consciéncia politica, o lirismo romantico e um profundo dominio
da linguagem poética.

* Poesia encontrada no livro “Ultimos Poemas”, se chama “Inicial”
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