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“Devemos somar forcas para gerar uma sociedadentse
global baseada no respeito pela natureza, nostodirBiumanos
universais, na justica econémica e numa culturpade para chegar
a esse propoésito, é imperativo que nds, 0s povosteda,
declaremos nossa responsabilidade uns para coratims,ocom a
grande comunidade da vida e com as futuras geracoes

(In: Predmbulo da Carta da Terra)



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo identificerimpactos que o Programa Parametros em
Acdo — Meio Ambiente na Escola (PAMA), causou nosfgssores e alunos de uma escola
municipal de Teixeira de Freitas — Bahia. A procdeasolucdes para a questdo ambiental vem
sendo considerada cada vez mais urgente para antonpga sociedade, na busca de
conhecimento por compreender as relacdes estatsdeentre natureza e o ser humano. A
proposta dos Parametros Curriculares Nacionais JRIENrabalhar nas escolas Meio Ambiente
como Tema Transversal, vem sendo questionada, gwoda existe uma distancia entre os
principios para a construcdo da Educacdo Ambiensapratica desenvolvida em sala de aula. A
metodologia utilizada nessa pesquisa foi estudead®, no ambito da pesquisa qualitativa a
partir de questionario estruturado e entrevista-estnuturada. Na pesquisa foram diagnosticadas
praticas conservacionistas e despolitizadas dadgdocAmbiental cujo discurso ndo vincula as
guestbes ambientais com o modelo de desenvolvimpraticado por sujeitos e acodes
determinadas. No entanto, os resultados destelimbpontam algumas tendéncias de como a
Educagdo Ambiental esta sendo praticada na egpesquisa nos permitiu identificar a falta de

articulacéo entre as disciplinas para discutiremuastdes ambientais e o curriculo tradicional.

Palavras-chave:Meio Ambiente; Tema Transversal; Educacédo Amblenta



ABSTRACT

The present work has the objective identify howawetp of the Parameters in Action Programme
- Environment at School - affected teachers andestis in a Municipal School of Teixeira de
Freitas in Bahia. The overcoming of difficulties d¢he environmental question, has been
considered very urgent for society - like a complexole in the search for knowledge - to
understand settled relations between Nature andahubeings. The purpose of National
Curricular Parameters of working environment atost$ - as a Transversal Theme - has been
guestioned because there is still a distance betwbe principles for organization of
Environmental Education and practice developedédlassroom. The methodology developed
in this research is a study case - in the sphemualitative reseord - which was started for a
structured questionnaire and a semi-structuredviet®. In this research, it was diagnosed
conservation practices and an absence of polifiesnweironmental Education, which ideas don’t
link the environmental subjects with the developtmemdel practiced. In spite of some
tendencies of Environmental Education that are dogiracticed at the school. The researtch
permited us identify the lock of articulation beemesubject to discuss the environment questions

and the traditional curriculum.

Key-words: Environment, Transversal Theme, transversalibyitonmental Education.
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INTRODUCAO

A questdo ambiental, muito falada nas escolas @manidade em geral, ainda é pouco
conhecida do ponto de vista conceitual, principaba@elos professores.

De acordo com os estudos de ambientalistas e déstés afins, os progndsticos para 0s
proximos cem anos sdo alarmantes. N&o se trataagysn exagero dos ambientalistas. A
preocupacdo com o desenvolvimento sustentado gaedmaco em universidades, governos e
grandes empresas. Finalmente percebeu-se queuse lmaite para o crescimento das atividades
humanas na Terra, essa linha divisoria é justanmentedo como o ser humano interage com a
natureza. Ruschmann (1999) afirma que “a intecéelaentre producdo e meio ambiente é
incontestavel, uma vez que este Ultimo constitunaéria-prima da atividade econfmica.
Atividade esta que deve ser avaliada e seus efedgativos, evitados, antes que esse valioso
patrimonio se degrade irremediavelmente”.

As respostas as questdes ambientais contempon&@uessem analises do meio ambiente
em suas multiplas e complexas relagbes, e envoasgactos ecoldgicos, psicoldgicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, cudisire éticos.

Esse modo de compreender Educacdo Ambiental (B&\pscolas requer dos professores
recomendacdes tedricas e um aprendizado de modogedagir com os alunos os quais séo
necessarios para traduzir o sentido critico e eipaticio de EA em suas préticas pedagodgicas.

A Educacdo Ambiental constitui um campo de apdcado conhecimento e a escola
oferece um espaco de construgcdo do conhecimentodestnvolvimento de valores e atitudes
em relagcdo ao meio ambiente compativeis com uma swé@al fundada no aprimoramento da
gualidade de vida dos seres humanos.

A relevancia de se trabalhar Meio Ambiente na laseem como consequéncia das
politicas publicas, seguidas de compromissos iatéonais para trabalhar esse tema nas escolas.
A Lei n°® 9795/99 que dispbe sobre a Politica Nadide Educacdo Ambiental no Artigo 2° diz:
“A Educacdo Ambiental € um componente essenciggri#o estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo @dycatn carater formal e ndo formal” (Brasil,
1999), esta politica foi implementada no Ensinodamnental com o Programa Paréametros em
Acdo Meio Ambiente na Escola (PAMA), dando contitade a implantagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN).



Os Parametros em Ac¢ao sado documentos composteadaiios orientadores dos PCN,
gue sao trabalhados com professores. Esse maissfEie atividades a serem realizadas em um
contexto de formacao continuada de profissionamsdieacao, visando contribuir para o debate e
para reflexdo sobre o papel da escola e do proféeso como criar espagos de aprendizagem
significativa. O Programa prop0e intensificar d#&io de construgéo coletiva do conhecimento
pedagdgico, favorecer o desenvolvimento pessoabfisgional dos professores e gerar novas
possibilidades de trabalho com alunos, para meltzogaialidade de suas aprendizagens.

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola ipahide Teixeira de Freitas — extremo
sul da Bahia, Brasil, considerando a implantacaaeu® municipal de ensino em 2002, do
Programa Parametros em Acdo Meio Ambiente na Es@@fMA), em parceria com o
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo dfuedtal e Secretaria Municipal de

Educacéo de Teixeira de Freitas.

O contexto histdrico e socioambiental da Cidade deeixeira de Freitas

O processo de ocupacgdo da Regido do extremo mrdpaapesar da sua condicdo de
Terra Mae do Brasjlé o resultado das sucessivas acdes antropicasiem meio ambiente foi
relegado a condicdo de cenério dos diversos ditdesatividades econémicas transformadoras e,
por isso mesmo reflete a marca do descaso e datdefa.

Processo que se inicia de forma lenta, nos t@dasiniciais, dentre outras coisas pela
dificuldade em garantir a ocupacado da colonia. Ande distancia de Salvador, os ataques
indigenas, as ofensivas de contrabandistas e gimtaprincipalmente, as proibicbes ao
desenvolvimento de atividades manufatureiras inggogela metropole portuguesa, configuram
adversidades que garantiram a qualidade ambieesté aenario. Apesar disso, a economia do
extremo sul baiano baseava-se exclusivamente nelmedtrativista adotando inicialmente o
pau-brasil como principal produto e mais tarderasutipos de madeira destinadas as construcdes
naval e civil ganharam importancia para a Coroa, dgtinha o monopdlio das exportacdes até
1859. Sera inclusive nessa é€poca, que ocorrera @& primeiras manifestacdes
conservacionistas, quando o juiz Silva Lisboa, effi9]1 manifestard o seu protesto contra a
devastacdo da Mata Atlantica no sul da Bahia (OLRA; 1985).



Este lento processo extrativista permaneceu naalteaté a década de 40 quando algumas
atividades agricolas, principalmente ligadas aucaltdo café e do cacau, possibilitaram o
escoamento da producado através dos rios, e dad pando de Salvador. Outro fator de ocupacao
e interiorizacdo nessa época foi o funcionamentpaito de cabotagem de Caravelas, construido
para escoar a producdo regional de café e de cdarnsrdeste mineiro (IPAC, 1988). Mas, sera
na década de 60 e principalmente 70, com a co@astrdg BR 101, que a mata sera derrubada e
substituida por pastagens em atividade consora@atta a indUstria madeireira e a pecuaria.
Inicialmente, num processo mais lento, chegarancr@glores do interior baiano e apds a
construcao da rodovia, vieram principalmente oadoties mineiros e os madeireiros capixabas
gue, numa conjugacao de interesses, intensificlomada da mata. A chegada das serrarias foi
decisiva para o aumento do movimento na ja dinanaigiio e reforcou a tendéncia de expansao
de todo o comércio. Somado a isso, no contextocdaoenia nacional, a fase do “milagre
brasileiro” promoveu a expansdo do mercado consummiol Sul do pais. Em particular, as terras
de Teixeira de Freitas passam a atrair migrantésudtgres e empresas cooperativas, sedentas da
producéo e do lucro rapido (PDU de Teixeira det&se2003).

Ao mesmo tempo em que as atividades ligadas aefibmento da madeira, a
agricultura produtiva, a expanséo da pecuariacgl@avia abrindo as portas ao migrante avido de
oportunidades, asseguraram o mercado compradogleraz@am o crescimento do povoado de
Teixeira de Freitas, com inquestionavel impactaeas recursos naturais promovido por estas
atividades econdmicas.

Teixeira de Freitas até a década de 70 restrsg@ser um lugar de passagem, dentro da
Mata Atlantica, situado na Rodovia BA-290 que lggacidades de Medeiros Neto a Caravelas.
Nesse periodo, a Vila de Teixeira de Freitas papsowm rapido processo de urbanizacdo que,
associado ao fato de ndo possuir mecanismos ldgascompanhamento e fiscalizacdo sobre
obras e posturas, culminou por piorar o ambieegibnal.

Mais recentemente, a partir da década de 80, atitidade econdmica — a implantacao
das industrias de Papel e Celulose e a monocutueucalipto — vao acarretar novos impactos
socioambientais na regido. Consolida-se a cidadeedkeira de Freitas como Pdlo Regional e, ao
mesmo tempo, assiste-se a um rapido processo @mizabdo com taxas de crescimento
populacional de 4,5% ao ano (PDU, 2003) com agraméonde problemas relacionados a infra-

estrutura urbana, em particular a gestdo ambiartiaha.



A cidade de Teixeira de Freitas, inserida entrpavalelos 189’ e 1841’ de latitude sul
e os meridianos 484’ e 4306’ de longitude oeste de Greenwich, com altitudgawndo entre
847 e 1070m, tem seu sitio inicial localizado awgto de um divisor plano (eixo da BA-290).
Possui uma populagao de 123.399 em 2006, segur@la (Bistituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica). Ficando a 884 Km da capital Salvador.

\

Figura 1: Mapa de TeixeieHteitas
Fonte: Projeto Charquea@®42

Na area sul, onde estdo concentrados os corregosacda do Rio Peruipe, foram
implantados alguns loteamentos irregulares (Lird@emotdo etc), com grande concentragéo
de habitacbes subnormais e sem infra-estruturanarb&ssa situacdo foi pensada pelos
elaboradores do Plano Diretor de Teixeira de FFd@803), quando forampropostas medidas
inibidoras do crescimento da cidade através de zoneamento ik@stdbm relacdo a sua
ocupacdo. Na area norte da cidade, alguns aspgutm&m um menor comprometimento
ambiental, como também possibilitam interven¢detigadoras ou potencializadoras para essa
area: a existéncia de alguns loteamentos planejaaloproximidade de um Topo plano
(Loteamento Colina Verde) que, de acordo com o Pidsibilitaria o crescimento da cidade

para esta regido.



A degradacdo ambiental na regido do Extremo SBlalféa se acelerou a partir da década
de 80, quando foram implantados as IPC — IndusteaBapel e Celulose, visando atender a uma
demanda do mercado industrial nacional. Municigesegido passaram por significativas
transformacdes socioeconémicas que repercutiracomfarmacédo do espaco regional e urbano.

A atividade reflorestadora adquiriu propriedagesyocou uma ruptura de vinculos que
permitiam 0 acesso a terra, promoveu a saida deepeg e médios proprietarios rurais das
fazendas a que estavam ligados e redefiniu asdedage trabalho entdo vigentes. A estrutura
fundiaria, que ja tinha passado por intensas toamsfcOes a partir do desenvolvimento crescente
da pecuaria e da atividade da extracdo de madwik@mente passou por redefinicdes, o que
pode ser verificado através do avanco da granderipdade (estabelecimentos com mais de
1.000 ha.) em detrimento de pequenos e médios deerra (100 e 1.000 ha.), geralmente

administrados por grupos familiares.

Figura 2 — Mapa do estremo sul da Bahia
Fonte: Prefeitura Municipal de Teixeira de fa®i Bahia.



O extremo sul da Bahia ganha visibilidade no négthdual em funcéo da dinamizacédo da
economia regional, no entanto, as mudancas até @nt&essadas ndo conseguem incorporar
grande parte da populacdo ao movimento moderniz&dpartir das mudancas verificadas no
mercado de trabalho, observa-se o assalariamenpegieenos proprietarios, mas os empregos
gerados pela nova atividade econdmica néao supeimanda causada pela liberacdo da méo-de-
obra do campo, criam um excedente populacionalp@ssa entdo a ocupar as periferias das
cidades de pequeno e médio porte existentes néoregi a depender do trabalho sazonal
oferecido pelo limitado mercado de trabalho dasresgs de reflorestamento e do comércio por
ele gerado.

Devido a sua expressao regional, Teixeira de dgetbnstituiu-se em um centro de
atracdo para essa populagdo. No entanto, as asénaiinfra-estrutura urbana (saneamento
basico, energia elétrica etc.) reflexo da inopgedma politica de planejamento da cidade,
trouxeram consequéncias negativas para o cenarmeatal urbano — o meio fisico (rios,
vegetacdo etc.) foi sobrecarregado pela desorderdgdespaco e a populacdo empobrecida
sofreu diretamente os reflexos de tal processo.

A rede municipal de ensino, constituida de 62 escalistribuidas na sede e no interior,
entre elas as conveniadas, possui mais de 23.Bh@samatriculados no Ensino Fundamental.
Além disso, na rede estadual de educacdo, o Mumig@pssui mais de 15 mil alunos
matriculados e 820 professores distribuidos enosuts Ensinos Fundamental e Médio, e ainda,
existem dezenas de escolas particulares. (Seardtanicipal de Educacgao, 2006)

Sob a administracdo da CEPLAC, existe uma Escataid@& Agricola, de nivel médio,
com aproximadamente 311 alunos, ademais, em 19@hiversidade do Estado da Bahia —
UNEB, implantou em Teixeira de Freitas o seu Ced&r&ducacao Superior, inicialmente com o
curso de Letras e, posteriormente, em 1992, tandoémo curso de Pedagogia. Hoje ja existem
mais trés cursos: Matematica, Ciéncias Biologicadistdria. Possui, nos cinco cursos, 920
alunos matriculadosS(te Prefeitura Municipal de Teixeira de Freitas, 2006)

Em 2001, foi criada a Faculdade Sul da Bahia — FA®BE1 0os cursos de Administracao
com habilitacdo em Marketing, Administracdo GeRddagogia, Turismo, Ciéncias Contabeis,
Ciéncias da Computacdo e Direito. A Faculdadep@dsalmente 1200 alunos matriculados.

A Faculdade de Teixeira de Freitas — FACTEF, concwsos de Pedagogia, Educacéo

Fisica, Farmacia, Enfermagem, Engenharia FlorgSiahcias da Comunicacdo e Administracéo



de Empresas. A Faculdade Teoldgica e Cultural deserbléias — FATECAD, que funciona
com cursos teoldgicos ligados a formacéao biblid¢&mAde todos esses cursos superiores, existem
ainda os cursos de pés-graduacao da FASB, FACTHWEB.

Tais caracteristicas locais associadas as atualticg® de Educacdo Ambiental
oportunizam um contexto propicio para se verif@mamo, na realidade as escolas compreendem,
assimilam e transmitem os conceitos e as atitunlasecnentes ao meio ambiente.

Desse modo o projeto de pesquisa que deu origesaadéssertacao se propds a discutir os
seguintes aspectos:

1) Os fundamentos da Educacdo Ambiental que servieapado de fundo do Programa

Governamental aplicado em uma escola municipaleifeeifa de Freitas, Bahia.

2) As atitudes, valores e comportamentos atingidas Pedgrama na escola.

3) A prética pedagogica na EA: dos professores e igglades relacionadas com a

inovacao curricular.

Os resultados obtidos estdo organizados da sedoina:

No Capitulo 1 abordaremos os conceitos de Educagémental, Meio Ambiente e Tema
Transversal as inter-relacdes entre os trés casceitomo se interligam na Escola. As origens
da Educacdo Ambiental, o significado de meio ambjea Educacdo Ambiental e sua relacéo
com o curriculo, os Temas Transversais e os Pamsneélurriculares Nacionais. Tema
Transversal na Educacdo Ambiental.

Capitulo 2 refere-se ao Programa Parametros eno MgEo Ambiente na Escola, sua
estruturacdo e a atuacao dos professores e sueapratlagogica juntamente com a formacao
continuada de professores.

Capitulo 3 onde descrevemos os fundamentos e andala Educacdo Ambiental nos
curriculos escolares, a caracterizacaolatus da pesquisa; a andlise das reflexdes sobre o
Programa Parametros em Acdo Meio Ambiente na E{<P@MA) na otica dos professores e a
analise dos reflexos da proposta pedagogica nepgio dos alunos e, por ultimo apresentamos
nossas consideracdes finais.

A pesquisa tem uma insercao além da EA e sua afétivpela Escola, investe também na
area do curriculo ao procurar compreender a natutezim tema transversal.



CAPITULO 1

SITUANDO A RELAGAO ENTRE: EDUCACAO AMBIENTAL, MEIO  AMBIENTE E
TEMA TRANSVERSAL

1.1 As origens da Educacdo Ambiental

Iniciamos o capitulo com a descricdo histéricaEthicacdo Ambiental, sua origem,
principios e efeitos nas diretrizes educacionaisn@@imento ecoldgico surgiu efetivamente na
década de 1960, juntamente com os movimentos sof&ninista, estudantihippie entre
outros). E nos movimentos de contestacdo da éperasjecologistas comecam a levantar suas
bandeiras, denunciando o modelo econbmico que.e eotitras mazelas, incentivava o
consumismo e o desperdicio e, em consequénciatigéo da natureza e poluicdo das cidades.
A preocupacgdo com o meio ambiente torna-se cadaaezfaz parte da agenda dos governos e
de grandes organizacdes internacionais.

Apenas na década de 70 € que, pela primeira eppjgido modelo de desenvolvimento
gerado a partir da Revolugdo Industrial as ques#ieBientais passaram a ser oficialmente
encaradas como questdes globais, e de governos.

A preocupacgdo com a questdo ambiental remontandef@ocia de Estocolmo, Suécia,
realizada em 1972. Em Estocolmo, 113 paises diaoutdos graves problemas ambientais do
planeta. Dessa conferéncia resultou um documemtontieado “Declaracdo sobre o Ambiente
Humano” que, “em particular recomenda que deverastabelecido um programa internacional
de Educacdo Ambiental, visando a educar o cidadfoul, para gue esse manejasse e
controlasse seu meio ambiente”. (Dias, 2001, p.36).

Em 1977, a ONU realizou na cidade de Tibilisi redfgia (antiga URSS) a Conferéncia
Internacional de Educacdo Ambiental. Nesta Con&séalaborou-se o conceito de Educacgao

Ambiental:

Educacdo Ambiental € um processo permanente nooguadividuos e a comunidade
tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquiremhecimentos, valores,
habilidades, experiéncias e determinacdo que omroraptos a agir — individual e
coletivamente — e resolver problemas ambientaiseptes e futuros. (CONFERENCIA
DE TIBILISI, 1977,apudDIAS, 1998).



A luz do conceito definiu-se caracteristicas fundatais da Educacdo Ambiental, seu
enfoque orientado para a solucéo de problemas e&oiscada comunidade — educar para a acao —
participando da comunidade, enfoque interdisciplénseu carater permanente (processo).

Em 1992, a ONU realizou no Rio de Janeiro a llf€d@ncia Mundial de Meio Ambiente
e Desenvolvimento Humano. Dessa Conferéncia resatédgenda 21 que foi assinada pelos
presidentes de 172 paises. Documento que tem casafial desencadear um processo de
participacdo em que a sociedade, 0os governostagsecondmicos e sociais sentam-se a mesa
para diagnosticar os problemas, entender os amh#fihvolvidos e procurar formas de resolvé-
los, de modo a construir o que tem sido chamadcsudtentabilidade. Nesse documento
consolidava-se um novo conceito: desenvolvimentgtestavel, aquele capaz de atender as
necessidades das atuais geracdes sem compromeiiegitms das futuras geragdes. Aponta para
a grande questdo da humanidade hoje — reconheeero qolaneta é finito e, por isso, a
humanidade precisa adotar formas de viver — padtéggoducdo e consumo sustentaveis, que
respeitem o que a biosfera é capaz de repor; maprometam o meio ambiente nem 0s seres
vivos e nem degradem os seres humanos.

Em 2002, realizou-se em Joanesburgo na Africa db & Cupula Mundial de
Desenvolvimento Sustentavel, que ficou conhecidacc®io +10. Representantes dos paises
pobres estiveram em Joanesburgo para debater gsesé@isivas para o futuro do planeta.
Houve frustracbes por parte de todos participagtes sairam da Conferéncia sem solucdes
politicas para as questdes discutidas. SegundonRusx@n, coordenador do Férum Brasileiro de
ONG, “0 que se viu ao longo dos dez dias da Coné&&oi novamente o bloqueio resultante da
falta de vontade politica de alguns paises, cordbitam a auséncia de coragem e lideranca da
maioria”.

Como um efeito das preocupacdes das organizagbbmrgalistas ha a exigéncia da
Educacdo Ambiental. No Brasil, existem muitas atigas isoladas nas escolas e nas
comunidades, mas como uma politica publica, ingta somente a partir da criacdo da
Secretaria Especial do Meio Ambiente (vinculadaMiaistério do Interior) como resposta
propositiva das pressdes resultantes da Conferéecisstocolmo de 1972. Em 1981, a Politica
Nacional de Meio Ambiente dedica um artigo inceamido a inclusdo da Educacdo Ambiental no
ensino formal e na comunidade com o objetivo dadi#pla para participacéo ativa na defesa do

meio ambiente. A Constituicdo Federal de 1988 bom® com esta proposicdo quando



estabelece no inciso VI do artigo 225 a “necesgddpromover a educacado ambiental em todos
0s niveis de ensino e a conscientizacao publiGgpareservacdo do meio ambiente”.

Em funcdo das orientagbes da Constituicdo Fe@edds compromissos assumidos na
Rio-92, a Presidéncia da Republica cria em 19%rograma Nacional de Educacdo Ambiental
(PRONEA) tendo o Ministério do Meio Ambiente, Mitdgo da Educacdo, Ministério da
Cultura e Ministério das Ciéncias e Tecnologiacemos nas linhas de acdo propostas pelo
programa com a coordenacdo do MEC e MMA. O PRONBEA@s uma diretriz de EA que mais
tarde, em 1999, foi detalhada pela Lei 9795 quéitumsa Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA), que especifica as obrigacdes ddeP Publico e da sociedade em geral em
instituir a EA em ambito do ensino formal (abrardgeios sistemas de ensino) e em ambito ndo-
formal como uma educacao para gestdo ambiental.

Em 1995, é criada a Camara Técnica temporariaAdad=Conselho Nacional do Meio
Ambiente — CONAMA - férum de debates, elaboracédekberacbes de politicas publicas
ambientais com representacdes de todos os setosexi@dade. Em 1997, foi produzida a “Carta
Brasileira para Educacdo Ambiental” resultante daCdnferéncia de Educagdo Ambiental
realizada em Brasilia. Ainda neste ano, os Paramdurriculares Nacionais (PCN) foram
aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo contr@ducdo dos temas transversais e
subsidios para trabalhar a interdisciplinaridade.

Em junho de 2001, reconhecendo a importanciatttalkacado dos educadores ambientais
em modelos de organizacdo horizontal, o0 MMA ape@i@struturagéo e fortalecimento das Redes
de Educacao Ambiental. As redes funcionam comounms&nto de discussdes, apoio e protestos
da sociedade civil em relagdo as politicas de EMA 2004). Finalmente em 2002, foi
assinado o Decreto n. 4281 que regulamenta a PN&#R e Orgio Gestor da politica de EA,
coordenado pelo MEC e pelo MMA, instituido em jurd@o2003.

Apesar de toda essa politica, 0 meio ambientereenia ser violentamente agredido e
alterado enquanto a Educacédo Ambiental permanegaante nas escolas e na comunidade em

geral Barcena (1999, p.21) afirma que nessas Ultimagldéca

“Incipiente, nas escolas e na comunidade em geualpsuficiente, do ponto de vista
pedagdgico, o certo é que a questdo ambientalresesia como uma nova emergéncia
educativa que tem contribuido para reflexdes peglegs, colocando em destaque o
debate sobre valores e novos modelos antropologicosliturais que favorecam a
transformacgdo humana, baseada em novas rela¢@m|3as sociais, que transformem a
natureza e os objetivos de nossa propria existégeeciso refletir sobre a necessidade



de mudar a nossa pratica cotidiana para que possamostruir uma ética da
transformacéo social”.

O trabalho de Educacdo Ambiental nas escolas skavdesenvolvido a fim de ajudar os
alunos a construirem uma consciéncia global dast@ge relativas ao meio para que assumam
posicdes afinadas com os valores referentes amwserwacado e melhoria, assim poderem agir
localmente. Por isso é importante que atribuamfggdos aquilo que aprendem sobre a questao
ambiental. Pois esse significado é resultado de;dig do que o aluno estabelece entre o que
aprende e sua realidade cotidiana, ou seja, ajilatsile de fazer uma ponte entre 0 novo saber
e 0 conhecido, e de utilizar o conhecimento emeswgituagoes.

1.2 O significado de meio ambiente e sua relacdo conkEaucacdo Ambiental

A Educacdo Ambiental (EA) € um processo educatigoa@al que tem por finalidade a
construcao de valores, conceitos, habilidades tada8 que possibilitem o entendimento da
realidade da vida e a atuag&o consciente e resmrEaatores sociais individuais e coletivos no
ambiente, tendo em vista a qualidade de vida iddali coletiva e do planeta (LOUREIRO,
2002, p. 69).

Enquanto processo educativo a Educacdo Ambiemedhfuenta-se nas ciéncias naturais,
como também nas ciéncias econémicas, humanas assamientando 0s aspectos cognitivos,
afetivos e sociais que lhe sdo peculiares, paatcdp da construcdo do sujeito, da sociedade, do
conhecimento e da historia. Assim sendo, do poetuista intelectual e ético, faz-se necessario
esclarecer a importancia da construcdo de campuritoais, indispensavel para a compreensao
critica dessa dimenséo da realidade, essenciabgpralidade de vida no planeta.

Na escola, a Educacdo Ambiental contribui pararstcocdo de representacdes de meio
ambiente, possibilitando o acesso a informacdes, quais tarde, pode auxiliar no
desenvolvimento de uma consciéncia global das gesselativas ao meio, para que entdo se
assuma posicao afinada com valores referentes @rategédo e melhoria.

Nessa perspectiva a Educagdo Ambiental exige um@opta pedagogica que deve ir
além da mera difusdo de informac¢des técnicas subie ambiente e os conceitos da Ecologia.

Desta forma é possivel constatar que a escola temgunande responsabilidade neste processo



formativo e educativo e a Educacdo Ambiental deverivenciada amplamente, considerando-a
uma grande contribuicéo filoséfica e metodoldgiealacacdo em geral.

Para se entender o papel hoje da Educacdo Ambiept@ciso reconstituir os conceitos
principais ligados a questdo ambiental: meio antbjesducacéo e consciéncia ecologica. Como
meio ambiente entende-se 0 “conjunto dos elemeqies na complexidade das suas relacoes,
constituem o quadro, o meio e as condi¢bes dedadaomem, tal como s&o, ou tal como séo
sentidos” (CANOTILHO, 1995, p.10).

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Aettie € contribuir para a formacao
de cidadaos e cidadas conscientes, aptos a decatinar na realidade socioambiental de um
modo comprometido com a vida, com o bem-estar da um e da sociedade local e global. Para
iSs0, € necessario que, mais do que informacdesceitos, a escola se proponha a trabalhar com
atitudes, com formacé&o de valores, com o ensimendizagem significativa.

Além disso, a Educagdo Ambiental traz para a esguléuniverso de significagbes”, pois
trabalha questdes presentes no cotidiano, nanédaielacdes estabelecidas entre os seres vivos e
desses com a natureza. Quando se fala em apresnizEgnificativa assume-se que aprender
possui um carater dindmico que exige acdes de cerdirecionadas para que os alunos
aprofundem e ampliem os significados elaboradosantgisuas participacdes nas atividades de
ensino e aprendizagem. Nessa concepc¢do o0 ensimo énjunto de atividades sistematicas,
cuidadosamente planejadas, em torno das quaisUclint forma articulam-se e nas quais o
professor e o aluno compartilham parcelas cadamaipres de significados com relacdo aos
conteudos do curriculo escolar, ou seja, o profggsia suas acdes para que o aluno participe de
tarefas e atividades que o facam se aproximarezienais dos contelidos que a escola tem para
Ihe ensinar. A aula deve, desta forma, tornar-sespaco de debate e negociacdo de concepcdes
e representacOes da realidade, de conhecimentoaciimgdo, no qual os alunos sejam vistos
como pessoas capazes de construir, modificar grarnteléias.

Ausubel (1982) analisa a aprendizagem signifieati@o contrario da memoristica,
estando ligada ao conhecimento prévio dos alun@préndizagem € significativa a medida que
0 novo conteldo é incorporado as estruturas deecamknto de um aluno e adquire significado
para ele a partir da relagdo com seu conhecimeétaop Ao contrario, ela se torna mecéanica ou

repetitiva, uma vez que se produziu menos essapoEgao e atribuicdo de significado, e o



novo conteddo passa a ser armazenado isoladamemier aneio de associacdes arbitrarias na
estrutura cognitiva.

Porém, torna-se necessario ressaltar que a EAcamteara espaco a partir do momento
em que o professor possibilitar novas alternatileaaprendizagem, atuar de modo critico, local e
globalmente, abandonando a rotina do ensino t@awhti

Os Parametros Curriculares Nacionais, propostos Bhistério da Educacao (1997),
incluem a tematica do Meio Ambiente como um tenaadversal nos curriculos escolares,
permeando toda a pratica educativa, e tratado dio rimtegrado a outras areas do curriculo,
como também relacionado ao contexto histérico éasoo qual a escola encontra-se inserida.
Este documento aponta para a necessidade de sealgse novas praticas que definam também
novos modos de pensar a educagcao como um todoo Tendvista estes aspectos, propde o
trabalho com a Educacdo Ambiental por meio da Reglagle Projetds a qual objetiva romper
com a visdo compartimentada e fragmentada da e@lnescolar.

Cabe a escola garantir situacdes em que os alomtsym em pratica sua capacidade de
atuacdo. O fornecimento das informacdes, a exgi@d e discussdo das regras e normas da
escola, a promocéo de atitudes que permitam unt&ipacdo concreta dos alunos, desde a
definicdo do objetivo, dos caminhos a seguir péragialos, da opcao pelos materiais didaticos a
serem usados, dentro das possibilidades da es@acondi¢cbes para a construcdo de um
ambiente democrético e para o desenvolvimento plact@ade de intervencéo na realidade.

A associacdo da natureza a idéia de morada daiegpéuana nos ajuda a entender o
meio ambiente como espaco comum, habitado ponttistindividuos, grupos sociais e culturais
compartilhados por todos, o ar, as aguas e os polesm ser entendidos como bens coletivos,
cujo uso por alguns pode afetar o uso que delesité por outros. Desde 0s primeiros
movimentos ambientalistas a educacdo foi considerach instrumento fundamental de
sensibilizacdo, conscientizacdo, comunicacdo, nmgéo e formacdo das pessoas como
processos fundamentais para a promoc¢do do deseneabo sustentavel, da consciéncia
ecologica e da ética, de mudanca de valores, dparteimento e da efetiva participagdo nas

La Pedagogia de Projetos surgiu com base nas caieeme educacdo interacionista/ construtivistap fda
necessidade de desenvolver uma metodologia delltoapadagdgico que valorize a participacdo do alerao
professor no processo de ensino-aprendizagem. 4igso, 0s projetos constituem situacdes didategmrtir das
quais, o desenvolvimento das atitudes pode sealtratlo por meio da vivéncia concreta e da refles@mre a
mesma. E, no caso da atuacéo em atividades red@zierao trabalho com o tema meio ambiente, favdaete as
construgdes conceituais quanto o aprendizado daipacdo social.



tomadas de deciséo nos ensinos formal e informal.

Na Constituicdo Brasileira de 1988, o artigo 22%atra “todos tém direito ao Meio
Ambiente ecologicamente equilibrado, bem de usoucordo povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletiddadever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracoes”.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedadster8aveis e Responsabilidade
Global, elaborado durante a realizacdo da Eéodffatiza que a EA deve envolver uma
perspectiva holistica, enfocando a relacdo enserdumano, a natureza e o universo de forma
interdisciplinar. Segundo Lanfredi (2002), “A Agen@1, que é o principal documento da
Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Meio Ambietesenvolvimento Humano (Rio-92), é a
metodologia mais consistente para alcancar o debémento sustentavel”.

Em funcéo de tudo isso, a Educacdo Ambiental temportante papel de fronteira entre
a percepcdo e a realizacdo da necessaria integdacder humano e o meio ambiente. Uma
relacdo harmoniosa, consciente do equilibrio din@mia natureza, possibilitando, por meio de
novos conhecimentos, valores e atitudes, a insetg&uno e do professor como cidad&dos no
processo de transformacéo do atual quadro ambemtabsso planeta.

Seguin (2006) acrescenta que apesar das louvineistivas de varios segmentos da
sociedade para implementar a EA nos diversos négeislares, esta ainda ndo obteve o retorno
merecido. “E precaria no ensino Superior, quandoagria dos cursos de nivel superior ndo
inclui nos seus curriculos, impossibilitando quefudaros profissionais tenham nocdo de como
podem e devem participar da preservagao ambiental

Para alcancarmos uma formacao de cidadédos capazespkitar o ambiente, identificar
seus elementos e as interacdes entre eles, ebcomtio ativamente para a melhoria do mesmo,
Reigota (1994) enfatiza que a Educacdo Ambiental déve estar baseada, somente na
transmissdo de conteldos especificos, levando ata aonéo existéncia de um conteddo Unico,
mas sim de varios, dependendo das faixas etaripge & destinado o contexto educativo. Ha
também uma grande tendéncia em considerar a EA amnteudo integrado as ciéncias
biolégicas. Essa necessidade de se encontrar dostede cumprir programas, € um empecilho
ao entendimento correto da EA.

2 Eco-92 — nome dado a Conferéncia das Nacdes Usidlaie Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano,
ocorrida no Rio de Janeiro em 1992.



1.3A Educacdo Ambiental e sua relagdo com o curriculo

A Educacdo Ambiental nos PCN vem sendo formulagladefinicio como conteudo
curricular que coloca como proposta trabalha-léodma transversal. Segundo Moreira (1997), o
curriculo constitui significativo instrumento utiido por diferentes sociedades tanto para
desenvolver os processos de conservacdo, trangf@omea renovacdo dos conhecimentos
historicamente acumulados como para socializariasgas e os jovens segundo valores tidos
como desejaveis. Em virtude da importancia desseEepsos, a discussado em torno do curriculo
assume cada vez mais lugar de destaque no conimgirpedagdgico. A despeito dessa
crescente valorizacdo, ndo ha consenso em relagdgua se deve entender pela palavra
“curriculo”. As divergéncias refletem problemas gbexos, fundamentalmente por se tratar de
um conceito que é uma construcdo cultural, hisaéecsocialmente determinada; e refere-se
sempre a uma pratica condicionadora do mesmo elaé¢esrizacdo. Ainda segundo Moreira,

dentre as definicbes existentes de curriculo ressal

Conhecimento escolar e experiéncia de aprendizagrasentam os dois sentidos mais
usuais da palavra curriculo, desde sua incorporagdwocabulario pedagégico. No
primeiro sentido, que é também o dominante ao lawotempos, o curriculo € visto
como o conhecimento tratado pedagdgica e didatictarela escola e que deve ser
aprendido e aplicado pelo aluno. Para os que adetsa concepgdo, as seguintes
perguntas tornam-se basicas: O que deve um curreauriter? Como organizar esses
contelidos? (MOREIRA, 1997, p.12).

As concepcdes colocadas apresentam diferenteseénfes elementos constitutivos do
curriculo. A idéia de que o curriculo envolve aprdgacdo de conhecimentos e inclui um
conjunto de experiéncias de aprendizagem que viaaarecer a assimilacdo e a reconstrucao
desses conhecimentos permanece constante nessapgiies.

A concepcao de curriculo tem raizes igualmentevisdi®es de educacéo relacionadas as
mudancas econdmicas, sociais, politicas e cultgrasocorrem (Moreira, 1997). A énfase nas
diferencas individuais e a preocupacdo com a aiildddo aluno levam a maior valorizacdo da
forma em detrimento do conteddo. O curriculo pass#nificar o conjunto de experiéncias a
serem vividas pelo estudante sob a orientacdo adaes\ preocupacdo com a experiéncia do

aluno persiste e amplia-se em definicdes que chegaonceber o curriculo como a totalidade



das experiéncias por ele vivenciadas, como o wapribiente em acdo. Os que defendem essa
perspectiva buscam conhecer e compreender taisi@xgas, a fim de considera-las e aproveita-
las em atividades pedagdgicas que promovam crestrralividual e social.

Ainda segundo Moreira, essa nova visdo de cuaidutiui: planos e propostas (0
curriculo formal), o que de fato acontece nas ascelnas salas de aula (o curriculo em ac¢éo),
bem como as regras e as normas ndo explicitadagaygenam as relacdes que se estabelecia
nas salas de aula (o curriculo oculto). Moreiranégoassim, para o fato de que no curriculo
desenvolvem-se representacdes codificadas de foomplexa nos documentos, a partir de
interesse, disputa e aliancas, e decodificadaseseslas, também de modo complexo, pelos
individuos neles presentes. Sugere, ainda, a wdsdourriculo como um campo de lutas e
conflitos em torno de simbolos e significados.

Em relacdo ao ensino dos temas relacionados ao ambiente, hoje ja ha teorias
curriculares que fundamentam essas concepc¢desnd®@e@orrentino (1992), inUmeras sdo as
propostas educacionais voltadas a questdo ambigqutalse desenvolvem na escola e esta
diversidade pedagogica € um componente sadio parangernalizacdo. No entanto, varios
autores nos mostram que a EA praticada na escotta aarrega um discurso missionario e
consensual que neutraliza a postura de uma edupatdica e cidada, caracteristicas de uma
educacdo emancipatoria nascida dos movimentos isoela defesa do meio ambiente
(GUIMARAES, 2000; PEQUENO, 2001; MEC, 2002; LAYRARIES, 2003).

Muitas vezes a EA praticada na escola resumegsejetos tematicos desarticulados do
curriculo e das possibilidades de dialogo entrdif@sentes areas de conhecimento. A forca do
contetdo naturalista do discurso ambiental naggiématurais neutraliza a visao critica e social.

Fazem parte dos contetdos de EA de 5% a 82 selmsino Fundamental desde atitude
simples como a manutencéo de limpeza do ambient#aespraticas organicas na agricultura,
modos de evitar o desperdicio até como elaborartecipar de uma campanha ou saber dispor
dos servicos existentes, como 6rgaos ligados &ipref ou organizacdes nao-governamentais
(ONG).

1.40s Temas Transversais e sua conceituacao

Para consolidar meio ambiente como tema transvessgireciso compreender o



significado de transversalidade que passa a gad#gunto com os conteudos — um conjunto de
valores, atitudes e comportamentos essenciais e@oegsam ser refletidos e que funcionam
como simbolos de inovacao e de abertura da escolciedade.

Os Temas Transversais aludem uma forma de ententiatamento de determinados
conteudos educativos que nao fazem parte das Ildissipu areas classicas do saber e da cultura.
Segundo Yus (1998), a definicdo de Temas Trangsersan dos documentos oficiais na Lei de
Ordenamento Geral do Sistema Educacional do Méacgeguinte modo:

A insisténcia com que esses aspectos educativasrdwade estar na pratica docente
confere uma nova dimensdo ao curriculo, que de umenimodo pode-se ver
compartimentado em A&reas isoladas ou desenvolvidp uidades didéaticas
escassamente relacionadas entre si, sendo que@peamebrado por eixos claros de
objetivos, de contetdos e de principios de cordtruide aprendizagens, que lhe dao
coeréncia e solidez. Alguns desses eixos estadatlrmpelos ensinos citados, que séo,
na realidade, dimensdes ou temas recorrentes nieuwdar ndo paralelos as areas, mas
transversais a elas.

A caracteristica singular dos temas transversgfisra-se a posicdo na estrutura do
curriculo, representa um dos principais elementes apmplementam a tradicional estruturacéo
dos mesmos ao redor das disciplinas.

Outro aspecto é a condicdo de conteldo prescritesses temas, sujeito as mesmas
exigéncias que os restantes conteudos disciplin@resacordo com Yus (1998, p.23) esses
conteudos contemplam tanto os de tipo cognoscidomo os de tipo afetivo e procedimental,
mas muito caracteristico, ao contrario de outregezaos, seu componente afetivo ou atitudinal:
reconhecido nos documentos oficiais de apoio desedites administracdes educativas, em
relacdo ao tratamento desses temas.

Ainda segundo Yus, a introducdo dos temas trasaigeno curriculo aparece como um
desafio para uma nova dimensdo da Pedagogia, esdlcas, mas ainda validos principios
educativos defendidos por autores como Freinet, eé9eWvallon, entre outros, longamente
reivindicados pelos grupos de renovacdo pedagofinre os elementos destacaveis dessa
pedagogia, Gonzalez Lucini (1994) destaca:

A escola necessita se abrir para a vida, deixgresetrar por ela, empapar-se de sua
realidade e fundamentar toda sua acdo nessa dmliciatidiana. Hoje em dia, é
imprescindivel reconhecer as estreitas relagdas eois &mbitos do conhecimento: o
conhecimento escolar, que se desprende dos costalidoiplinares ou das areas
curriculares, que podem ser aprendidos de fornb@nsédica ao longo da escolaridade e



gue configuram o saber de nossos dias. O conhemimenlgar, que emana
espontaneamente da realidade e da experiénciascplarms vivem, de forma cotidiana,
fora do ambito escolar; esse conhecimento é carlaneés universal, obtido de forma
assistemética e relacionado com os conflitos sodiaimundo contemporéneo.

Os temas transversais vieram reavivar uma anttgmca, ndo resolvida, sobre o papel
dos conteudos disciplinares e, em contraposi¢cégeaancia que, para o individuo e a sociedade,
supdem outras areas, ndo sO por sua tematica s@Lcais pelo que provoca no tratamento dos
conteudos. Trata-se de um aspecto longamente debat histéria da educacdo, com
contribuicbes de pesquisadores de prestigio, comwel), Montessori, Freinet, Piaget entre
outros, que, apesar de suas singularidades, coaneggn suas criticas a visdo compartimentada
do conhecimento e em considerar a educacao unidaalevético-moral e humanistica.

Nesse sentido, a potencialidade dos temas tragaseate recuperar o debate sobre quais
contetdos sdo realmente relevantes para um cidadd@ sociedade democratica, justa e
solidaria como o que se preconiza desde as gratet#daracbes, como a Carta dos Direitos
Humanos, as diversas conferéncias intergovernaimestdre meio ambiente e as proprias
constituicdes dos estados democréticos. Segundmil (1994), os temas transversais podem
transformar-se num ensino episédico e de escakseimeia ou, pelo contrario, pode significar
uma reatualizacao e fortalecimento de todos oseddos e ndo apenas dos héabitos, valores e
atitudes, como também os procedimentos e contedftwmativos e conceituais.

O principal critério da transversalidade é o rielaamento de questdes disciplinares com
temas do cotidiano vivenciado no momento em quenhmecimento estd sendo construido em
aula e suas respostas se fizerem necessarias.

O carater critico da proposta transversal em delap curriculo do tipo disciplinar se
revela e se faz mais claro através de sua precdopagm que a pratica pedagogica venha a
expressar a perspectiva politica, social e cultdeahossa sociedade, para abrir um espaco de
didlogo em sala de aula para que professores esajuntos sejam incentivados a discutir e se
posicionar pela elevacdo de valores extra-escolaresias possiveis inter-relacbes com o
curriculo formal da escola.

A inclusdo do tema transversal Meio Ambiente nasiculos é um passo significativo
que incentiva a Educacdo Ambiental no ensino formakstda em consonéancia com as

recomendac0Oes e tratados internacionais que camsagiEducacdo Ambiental como um modo



de ver o mundo no qual se evidenciam as interdeklg a interdependéncia dos diversos
elementos na consolidacdo e manutencdo da vidateEnos de educacdo, essa perspectiva
contribui para evidenciar a necessidade de umltraldnculado aos principios da dignidade do
ser humano, da participacéo, da co-responsabilidizdsolidariedade e da equidade (PCN Temas
Transversais, 1998).

Trabalhar de forma transversal significa buscatramsformagdo de conceitos, a
explicagcbes de valores e a inclusdo de procediraes¢mpre vinculados a realidade cotidiana da
sociedade, de forma a obter uma aprendizagem isgfinf, para desse modo tornar cidadaos
mais participativos.

O desafio dos temas transversais estd na podadeli histérica, de fazer frente a
concepcdo compartimentada do saber que caracteazescola nos Ultimos anos. Tentam
promover visdes interdisciplinares, globais e caxas, mas que facilitam a compreensdo de
fendbmenos dificilmente explicaveis desde a Otica udea disciplina ou ciéncia concreta.
Pretendem romper com visfes dominantes, transmipdid poder que acabam por justificar o
etnocentrismo e a continua reproducao de injustighessigualdades.

Educar na transversalidade implica uma mudangaedspectiva muito mais ampla, que
afeta a propria visdo do mundo e da ciéncia e, @megjiiéncia, a selecdo de conteldos e sua
hierarquizacdo e estruturacdo. Permitem que valeresrmas sejam discutidos, avaliados e
reformulados.

Sdo comuns entendimentos equivocados, no campeeitosl, sobre os temas
transversais. Os equivocos mais freqlientes sdemas transversais sao temas paralelos as areas

curriculares, os temas transversais sao temasddi@dos e sem conexao entre si.

N&o é aceitavel a concepcao da transversalidade oom lista de temas desconexos, mas
gue ela deve ser o espirito, o clima e o dinamismmanizador da escola. Entédo é preciso
organizar o conhecimento sobre temas transverséigsear um ambito interpretativo
comum que admita a complexidade da realidade sobieatal (GONZALEZ LUCINI,
1994ApudYUS, 1996, p. 40)

As dificuldades nas escolas, de integracéo resatetoas transversais no projeto da escola
e na atividade escolar, sdo devidas a falta dériast claros sobre seu carater pedagdgico. Corre-
se o0 risco de concebé-los como uma ou mais disaphovas para acrescentar as ja existentes ou
de dar aos eixos transversais um tratamento aneioduzindo-os na escola de maneiras
diferentes, tais como: sessoes isoladas de trghzibimas, conversas pontuais, entre outras.

A possibilidade de os professores desenvolver@ticps significativas de EA depende de



politicas publicas destinadas & melhoria ndo sfomhaacao inicial e em servico, mas de todo o
conjunto de condi¢des capaz de interferir na qadédio ensino.

A inclusdo da EA ao curriculo escolar pressupde umidanca de comportamento, de
valores e de atitudes que devem ser reconstriidoscessaria uma mudanca de mentalidade dos
grupos humanos que precisam adotar novas postmoass relagdes sociais, com menos
violéncia, menos desigualdades com inclusdo sd8aie-se que isto, ndo se constréi por forca
de leis, mas com democracia, com participacao, desejo e com vontade de promover uma
grande transformacéo na sociedade que garanta efharmqualidade de vida em nosso planeta.

Montserrat Moreno (1998) refere-se a atribuicdo cdaacteristica de “Gtil” a um
conhecimento quando é realizado pela pessoa qaadgppndo em funcdo da valorizacdo que os
livros fazem dele, mas da aplicabilidade real querthecimento em questao, tedrico ou pratico,
tiver para ela. Se um conceito for aprendido agad@ aplicagdo, sua utilidade tornar-se-a
evidente para os alunos.

Trata-se de encontrar contextos reais nos quaisogées a ensinar adquiram um
significado, contextos que ndo sejam absurdos,quagenham um sentido para que os alunos
manejem 0s conceitos.

Por seu carater interdisciplinar e seu recentgirmento na historia do conhecimento, os
temas transversais ndo tém o desenvolvimento egigico das disciplinas classicas.

Segundo Yus (1998), “os temas transversais alugems, a uma forma de entender
determinados conteddos educativos que ndo fazeta gas disciplinas ou areas classicas do
saber e da cultura’. Esses temas estariam assiatados no curriculo escolar para promover
visdes interdisciplinares, globais e complexas westpes problematicas de nossas sociedades e
de modelos de desenvolvimento, a fim de respondercassidade imperiosa de adaptacao da

educacao as novas realidades sociais.

1.4.1 Temas Transversais nos PCN

Em 1998 o Governo Federal lancou os ParéametrosicGlames Nacionais (PCN) e

apresentou a Educacdo Ambiental (EA) como um domgetransversais quando enfatizou a



urgéncia da implantacdo de trabalhos nesta aredo tem vista que o0s graves problemas
ambientais que afetam o planeta devem ser confseeiddundidos na escola.

Neste contexto os Parametros Curriculares Nago(RCN) para temas transversais
foram elaborados pelo Ministério de Educacéo e egpbrto (MEC) em 1998 com a intencéo de
ampliar e aprofundar um debate educacional quelemescolas, pais, governos e sociedade e dé
origem a uma transformacao positiva no sistemaagthacbrasileiro. Foram incorporadas como
temas transversais as questbes da Etica, da BadalCultural, do Meio Ambiente, da Salde, da
Orientacao Sexual e do Trabalho e Consumo.

Os educadores que elaboraram os PCN se deparanamuas dificuldades para propor a
selecdo de conteudos para o tema transversal de Arebiente: a amplitude da tematica
ambiental e a diversidade da realidade brasileioa) tantas caracteristicas regionais. Esses
fatores também se aplicam aos professores em saald. Para facilitar o direcionamento do
tema, foi definida como parametro uma aprendizageja abordagem seja tanto as questdes
amplas e, a0 mesmo tempo, atente para as espkatiies regionais.

Os Temas Transversais sdo um conjunto de contegdlosativos, um dos elementos
condutores da atividade escolar que, embora n&jaestligados a nenhuma matéria em
particular, podem ser considerados como comunglastadevendo ser conveniente que seu
tratamento seja transversal num curriculo globastala.

A execucdo pratica dessa nova dimensédo do cuwrieni alguns problemas, ndo apenas
do tipo de organizagdo, como inclusive conceitualjcando as dificuldades que supbe sua
aplicacdo em um curriculo estruturado em torno athecimento académico. Gonzéalez Lucini

(1994) assinala e rebate dois erros freqiente€kagéo a esses temas:

Os temas transversais sdo temas paralelos as amasiculares. O conceito de
transversalidade de modo algum responde a algusinosnou contelidos que surgem
separados ou em paralelo nas areas curriculares esd@p, portanto, alheios a eles. E
insustentavel uma separacdo entre a aprendizagersabber cientifico-técnico e a
aprendizagem ou saber ético no desenvolvimentgriaitelos alunos, sendo que ambas
aprendizagens formam um todo inseparavel, de n@amgie 0s processos de ensino-
aprendizagem propostos em cada uma das areas ssarpme incompletos se ndo se
desenvolvem no marco dos temas transversais. Pessaectiva, qualifica de “remendos”
o procedimento usual de introduzir os temas trassi&® uma vez organizado o curriculo
em torno das &reas disciplinares. Igualmente aritic atitude de certo setor do
professorado de educacdo secundaria de ndo abesdes temas por ndo ser de sua
especialidadeOs temas transversais sdo temas diferenciados e ammxado entre siE

de temas sem conexao. A tranversalidade é o esmirifima e o dinamismo humanizador
gue deve caracterizar a agdo educativa escolate [destido, o importante ndo sdo os
temas em si, mas a formacao de uma personalidaflengamente humana, respondendo
ao desafio de enfrentar no ambito escolar, de &mesre potencializar uma sélida



educacgdo moral no marco da problemética atual dalmaontemporaneo. A partir dessa
perspectiva, a transversalidade pode levar a cremdaea de que sdo temas que podem
ser dados isoladamente, produzindo uns temas detesutros em funcdo de tempo
disponivel, perdendo de vista, assim, a dimenstegrial da educacdo. (GONZALEZ
LUCINI (1994) apud YUS (1998 p. 44)

Esses erros podem ser os responsaveis pela tendEnintroduzir temas transversais
como respostas as campanhas institucionais em derdeterminados temas.

A Educacao Ambiental requer, portanto, que quessdeiais sejam apresentadas para a
aprendizagem e a reflexdo dos alunos. Os Param@tnogculares Nacionais incorporam essa
tendéncia e a incluem no curriculo de forma a comupo conjunto articulado e aberto a novos
temas, buscando um tratamento didatico que congesnial complexidade e sua dinamica, dando-
lhes a mesma importancia das areas convencionaisur@culo ganha em flexibilidade e
abertura, uma vez que os temas podem ser priogzadmntextualizados de acordo com as
diferentes realidades locais e regionais e outwsm$ podem ser incluidos. “E preciso retirar as
disciplinas cientificas de suas torres de marfideia-las impregnar-se de vida cotidiana, sem
gue isso pressuponha, de forma alguma, renuncelabsracdes tedricas imprescindiveis para o
avanco da ciéncia(MORENOapudBUSQUETS et al, 1997, p.35).

E, mais adiante: Os temas transversais destinamsgerar alguns efeitos perversos
agueles dos quais a sociedade atual se consciemfien junto com outros de grande validade,
herdamos da cultura tradicional. Moreno diz quassjuestdes ndo devem ocupar um lugar
secundario no ensino sé porque nado faziam partepdascupacdes da ciéncia classica. Se
fizéssemos isto, concederiamos mais importanqgessupacdes do passado que as do presente,
isto é, estariamos vivendo e educando com o otirgintiamente voltado para tras, (MORENO,
1997, p.36).

Constituem problematicas que atravessam os diesrenampos do conhecimento,
devendo ser trabalhado de forma continua, sisteayabrangente e integrado e ndo como areas
ou disciplinas. N&o se trata de trabalhar os tgmasaslelamente aos contetdos, mas de trazé-los
para os conteudos e para a metodologia das demasaperspectivas dos temas.

Segundo Moreno,(1997) fica evidente que os temaas\ersais devem ganhar destaque
no curriculo e ser levados a sério. Nao basta qda professor, no contexto de sua area ou
disciplina, toque em questdes eleitas como socrdkneslevantes, seja 0 meio ambiente, a
diversidade cultural ou a sexualidade; é preciso,vardade, que todo o curriculo esteja

organizado em torno dessas questdes. Para dizertidemaneira, ndo € suficiente que os temas



transversais sejam um apéndice das areas e dgdingsccurriculares; ao contrario, eles devem
passar a ser o eixo em torno do qual as discipknas areas se organizem, ressignificando as
préprias disciplinas.

Recorramos uma vez mais a experiéncia espantalantermédio da professora

Moreno:

Os temas transversais, que constituem o centratdass preocupacdes sociais, devem
ser o eixo em torno do qual deve girar a tematas&teas curriculares, que adquirem
assim, tanto para o corpo docente como para oslum valor de instrumentos
necessarios para a obtencéo das finalidades das€jfd@®RENO, 1997, p.37).

Dessa forma, a escola ganha um novo sentido, deixs@er um mero espaco de acesso a
informacdes para tornar-se um espaco de formagdarsente relevante, no qual as informacdes
sdo um meio, mas nunca um fim em si mesmo. Par&gsoieseja possivel, os temas transversais
devem ser muito bem escolhidos. Os critérios quteaam a adocdo dos temas propostos
foram: urgéncia social; abrangéncia nacional; jpdgtade de ensino e aprendizagem no Ensino
Fundamental; favorecimento da compreensao da agalid da participacao social.

Em sintese, os temas transversais sdo apresetaiosassuntos que devem permear as
diferentes disciplinas, atravessando-as horizomtaie; mas também cortando verticalmente o
curriculo, ao longo dos diversos ciclos e sériespr®duzimos a seguir 0s quatro pontos

apresentados como definidores da proposta de #esaddade nos PCN:

0s temas nao constituem novas areas; pressupdematamento integrado nas diferentes
areas; a proposta de transversalidade traz a mméssda escola refletir e atuar
conscientemente na educacdo de valores e atitmddedas as areas, garantindo que a
perspectiva politico-social se expresse no direcimnto do trabalho pedagdgico;
influencia a definicdo de objetivos educacionaiorientam eticamente as questdes
epistemolégicas mais gerais das areas, seus costejdaté mesmo, as orientagbes
didaticas; a perspectiva transversal aponta paetransformacao da pratica pedagogica,
pois rompe a limitacdo da atuacdo dos professaregididades formais e amplia a sua
responsabilidade com a formagdo dos alunos. Os stetrensversais permeiam
necessariamente toda a pratica educativa que abelagbes entre os alunos, entre
professores e alunos e entre diferentes membra®manidade escolar; a inclusdo dos
temas indica a necessidade de um trabalho sistam@tcontinuo no decorrer de toda a
escolaridade, o que possibilitard um tratament@ e@@ mais aprofundado das questbes

eleitas. (BRASIL, 1997, p.38-39).

Como pudemos ver pela anélise dos documentos rpoeysapela Secretaria de Ensino
Fundamental do MEC, o curriculo continua sendoiglisar, as areas e os ciclos servindo
apenas de preparagdo para uma posterior discipgdp. E os temas transversais estdo

propostos para atravessar transversalmente asrdder disciplinas, procurando quebrar um



pouco de sua rigidez e tornar-se o eixo de siggéio do processo educativo, deslocando-o dos
saberes disciplinares classicos.

A proposta da transversalidade exposta nos PCNegaoiria, desde que aplicada em
condicdes ideais e atingindo os objetivos a querepde tornar concreto, na escola, o ideal da
interdisciplinaridade. Mas uma proposta de trarsalelade assumida apenas como agao
pedagdgica € por demais singela. Parece que etagpdeve ser vista como muito mais que isso.
Dessa maneira, podemos afirmar que os Parametrosculares Nacionais para o Ensino
Fundamental se ndo constituem uma alternativa micelo disciplinar, s&o um importante passo
para a sua superagao.

Os PCN incorporaram os temas transversais napldisas convencionais, relacionando-
as a realidade. A intencdo foi trazer uma nova ipiisede de trabalho pedagdgico que
permitisse 0 engajamento politico-social com o eesithento, ampliando, assim, a
responsabilidade do educador com a formacéo voitaidadania.

Outra perspectiva analitica dos PCN é a crititta feela autora Elizabeth Macedo ao
afirmar que os PCN trouxeram a discussao a idétardas transversais, embora ndo seja nova,
tém suscitado muitas davidas sobre o que seridong MO seria possivel trabalha-los, sobre
suas diferencas, interdisciplinaridade e trabalbo grojetos. Os PCN pouco elucidam essas
guestbes. A0 mesmo tempo em que € excessivamemrtvalinos volumes dedicados as
disciplinas classicas, mantém inUmeras lacunasatay tos temas transversais.

Macedo (1999, p.44) questiona se seriam as disafpl classicas incapazes de
desenvolver tais capacidades necessarias paracipagfio social efetiva. Na literatura
pedagdgica, foi sempre uma constate a preocupag;firmzkr a realidade para dentro da escola.
Essa preocupacédo gerou inUmeras respostas, maangeernsem solucdo. Em qualquer escola de
Ensino Fundamental, pode-se ouvir pelos corredagespjesmo nas salas de aula, alunos
guestionando a utilidade dos conhecimentos apresdid escola. Seria isso uma demonstracao
da dificuldade da atual estruturacéo disciplinarcdoiculo para lidar com os problemas postos
pela realidade? Alguns defendem que sim, outroamegutros ainda buscam alternativas. Os
PCN assumem uma postura alternativa, o documemtotaypara a importancia das disciplinas
para que os alunos dominem o saber socialmenteudadonpela sociedade. Por outro lado, “h&
guestdes urgentes que devam necessariamentetadotreomo a violéncia, a saude, o uso dos

recursos naturais, 0os preconceitos, que ndo téondsidtamente contemplados por essas areas”



(BRASIL, 1997, p.23). Ainda segundo Macedo, (1988)leriamos entdo perguntar: se o saber
socialmente acumulado n&o da conta de entendetidade e seus problemas mais urgentes, por
gue ele é tdo importante e central na escola? @erdgveria ser mantido nessa posicao de
centralidade? Os PCN né&o respondem, apenas a@msendis um conjunto de temas que
deveria ser tratado pela escola, ocupam o mesnao tlegimportancia das disciplinas classicas,
mas sem se configurar em disciplinas.

Os conteudos devem abranger: postura participatbeen a conscientizacdo dos
problemas ambientais; possibilidade de sensibdiaag motivacao para envolvimento afetivo;
desenvolvimento de valores para exercicio da cidad@omo agentes de gerenciamento do
ambiente; visdo integrada da realidade a fim ddeogplar as dinamicas local e planetaria e
desvendar causas e problemas ambientais; assumpmtiveis com os contelddos desses ciclos
ou séries e que sejam relevantes a realidadedirasil

A inclusdo da Educacdo Ambiental como tema trasavgelos PCN exige, portanto,
uma tomada de posicdo diante de um problema fundaime urgente da vida social, o que
requer uma reflexdo sobre o0 ensino e a aprendizdgeseus conteudos: valores, procedimentos
e concepcoes a eles relacionados.

Para a implantacdo da EA como tema transversakmpoder evidenciadas trés
dificuldades: a busca de alternativas metodologiges fagam mudar o enfoque disciplinar da
EA, que atualmente recai nas disciplinas Ciéncied0Bicas e Geografia; vencer a estrutura
curricular que exige contetdos minimos, grade Fordc.; e estimular professores a criarem
condicdes de trabalho que exijam criatividade.

O Meio Ambiente discutido nos PCN trata dos prnesstos da Educacdo Ambiental
resultantes dos eventos internacionais e nacicodise Meio Ambiente e Educagdo Ambiental,
gue determinaram sua identidade e a sua implengntm ambito do ensino formal (dentro da
escola) e ndo-formal (comunidade).

Com o objetivo de atender as demandas das Séasetly Educacdo que solicitavam
orientagbes para implementar os PCN, a Secretarlandino Fundamental (SEF) elaborou, em
1999, um Programa de Desenvolvimento Profissior@iti@uado, intitulado Parametros em
Acao para todos os segmentos/modalidades do ERsimtamental, baseado nos pressupostos do
Referencial para Formacéo dos Professores, docanadgiborado entre os anos 1997 a 1999

(MEC, 2002). Os Referenciais mostram a necessidageudancas na formacéo de professores a



partir da compreensdo da natureza da sua atuagaaencepcdo de competéncia profissional,
considerada como a capacidade de mobilizar mUdtigdoursos, entre os quais 0s conhecimentos
tedricos e experiéncias, para responder as dityalgmandas das situacdes de trabalho (MEC,
2002).

Oficialmente os PCN foram encaminhados as esalastodos os professores como
subsidios as discussdes e ao desenvolvimento getgsreeducativos e como um convite a
reflexdo sobre a pratica pedagdgica, ao planejandsd aulas, a analise e selecdo de material
didatico e de recursos tecnoldgicos e, em espeaiala formacgéo e atualizacdo profissional.

Cabe observar, que em todos esses debates nmaiseseesta implicita a discussdo sobre
o curriculo. Porém, freqiientemente esta vem sedei@dda para uma outra oportunidade” uma
vez que as diretrizes curriculares dependem dosrpsdentrais (nos ambitos Federal, Estadual e
Municipal) conforme a Lei de Diretrizes e BasesEdacacdo (LDB) que prevé em seu artigo 9
inciso IV: “estabelecer, em colaboracdo com os déstao Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacao infanfihsino Fundamental e o Ensino Médio, que
norteardo os curriculos e seus conteudos minimesmddo a assegurar formacdo basica
comum”.

Esse artigo esta em consonancia com o artigo 2 ltbdstituicdo Federal, que afirma que
“serdo fixados conteldos minimos para o Ensino &uedtal, de maneira a assegurar formagao
basica comum e respeito aos valores culturais istieos, nacionais e regionais” (BRASIL,
1988).

Em relacdo aos conteudos das disciplinas o “ctmjdie conhecimentos socialmente
elaborados e reconhecidos como necessarios aoi@aeda cidadania”, — os Parametros
Curriculares nao apresentam novidades. A grandelad®, que causou perplexidade e polémica
entre os educadores, fica por conta dos temasvémass, a partir de sua compreensao, o
curriculo escolar contribuiria para a formacdo adania tendo em vista a realidade vivida
pelos alunos (Brasil, 1998).

Os Parametros Curriculares Nacionais (v. 9, 1988]1-32) — consideram o meio
ambiente como bem coletivo. De fato quando se tlatdecidir e agir em relacdo a qualidade de
vida das pessoas € fundamental trabalhar a pativisho que cada grupo social tem do
significado do termo “meio ambiente”, e, principalme, de como cada grupo percebe o

ambiente e os ambientes mais abrangentes em quénsstido. De qualquer forma, o termo



“meio ambiente” tem sido utilizado para indicar tespaco” (com seus componentes bioticos e
abidticos e suas interacdes) em que um ser vieedesenvolve, trocando energia e interagindo
com ele, sendo transformado e transformando-o. &o co ser humano, ao espaco fisico e
biolégico soma-se o “espaco sociocultural”. (ACSELR 1992, p.20).

Sabemos que na producéo dos PCN, o MEC buscouwaig&p na experiéncia espanhola,
cuja reforma do ensino promoveu a introducdo dowsetransversais no curriculo, a qual se
encontra em desenvolvimento desde 1989. No PCNiewmss transversais apresentam a
interdisciplinaridade e transversalidade como dealkés proximas, mas distintas: enquanto a
primeira diz respeito aos aspectos epistemologists €, da producdo do conhecimento), a
segunda refere-se a aspectos pedagogicos (istsagjaizacdo dos conhecimentos). Vejamos:
transversalidade e interdisciplinaridade se fundaame na critica de uma concepcdo de
conhecimento que toma a realidade como um conpimtdados estaveis que, por sua vez, estao
sujeitos a um ato de conhecer isento e distanchdbas apontam para a complexidade do real e
a necessidade de se considerar a teia de relagpfes as seus diferentes e contraditérios
aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez quaeadisciplinaridade refere-se a uma
abordagem epistemoldgica dos objetos de conheanemguanto a transversalidade diz respeito
principalmente a dimenséo da didatica. (MEC, p.40).

Mas, por outro lado, quando trabalhadas no cuojicas duas complementam-se e
possibilitam uma nova dimenséo social do procesBecativo cujo aprender transcende o
aprender puro e simples, desprovido de sentid@golifico.

Os PCN propdem que a integracédo se faca por tgamasversais, que perpassariam o
conjunto das disciplinas. Assim, meio ambientaageatado tanto em aulas de portugués quanto
em aulas de matemética, sempre que o conteuddhtadbanessas disciplinas permitisse. O
documento assume, ainda, que determinados tenmsvdraais tém mais afinidade com certas
disciplinas e, por isso, devem ser mais explorpdo®las.

Na pratica pedagogica, interdisciplinaridade edvarsalidade alimentam-se mutuamente,
pois o tratamento das questdes trazidas pelos tearsversais expde as inter-relacdes entre 0s
objetos de conhecimento, de forma que ndo é pdés&wer um trabalho pautado na
transversalidade tomando-se uma perspectiva disaipigida. A transversalidade promove uma
compreensdo abrangente dos diferentes objetos meadmento, bem como a percepcédo da

implicacdo do sujeito na sua producao, superartiocdomia entre ambos. Por essa mesma via,



a transversalidade abre espaco para a inclusacalukres extra-escolares, possibilitando a

referéncia a sistemas de significado construidosaladade dos alunos.



CAPITULO 2

O PROGRAMA PARAMETROS EM ACAO MEIO AMBIENTE

2.1 O Programa Parametros em Acédo Meio Ambiente nascola

Em 2001, o MEC e a Secretaria de Educacdo Fundamkmcaram o Programa
Parametros em Acdo — Meio Ambiente na Escola (PANtAja dar continuidade a implantacdo
dos Parametros Curriculares Nacionais nas escOmParametros em Acdo sdo documentos
compostos por modulos orientadores dos PCN, quetrsbalhados com professores. Esse
material propde atividades a serem realizadas emcamexto de formacdo continuada de
profissionais de educacgao, visando contribuir mackebate e para a reflexdo sobre o papel da
escola e do professor, criar espacos de aprendizagignificativa. O Programa propde
intensificar o trabalho de construcdo coletiva dmhecimento pedagdgico, favorecer o
desenvolvimento pessoal e profissional dos professe criar novas possibilidades de trabalho
com alunos, para melhorar a qualidade de suasdipagens. Este Programa € desenvolvido em
parcerias entre Ministério da Educacdo, SecretdeiaEducacdo Fundamental e Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacéo.

A programa Parametros em Ac¢éo teve como objetimagntivar a pratica de formacgéo
continuada no interior dos sistemas de ensincaltwér o papel das secretarias na formacao dos
professores, evitando a fragmentacdo e a pulvézalas acdes educativas; favorecer a
continuidade das acfes de formacao, incentivandstabelecimento de uma organizacdo de
trabalho e de equipe de formadores nas secretdiaducacao; contribuir para o debate e a
reflexdo sobre o papel da escola e do professperspectiva do desenvolvimento de uma pratica
de transformacdo da acdo pedagdgica; criar espi@prendizagem coletiva, incentivando a
pratica de encontros para estudar, trocar expés€re realizar trabalho coletivo nas escolas;
colocar a disposicdo dos sistemas de ensino, dmafaorganizada, os conteludos e as
metodologias de formacéao.

Recomenda ao tratar as questbes ambientais dea fergmificativa, abordando as

possibilidades de transversalizacdo da tematica,dmeno a formulacdo e o desenvolvimento de



projetos educativos nas unidades escolares, temdeista 0s seguintes objetivos: orientar o
estudo coletivo do Tema Transversal Meio Ambieségisibilizar os professores e oferecer-lhes
as condi¢cdes necesséarias para que possam domi@mrhecimento de conteddos basicos da
tematica; sugerir propostas para que a tematica sejerida, de modo transversal, no
planejamento dos contetdos dados em sala de &datidpossibilidades de trabalhar esse tema
transversal de forma integrada ao projeto educalaescola. (PAMA caderno de Apresentacéo
2001, p.9)

Na implantacdo do Programa, o MEC/SEF constitoia iRede Nacional de Formadores,
formada por profissionais especialistas da ardadi@acédo atuantes na formagéo e assessoria da
equipe das Secretarias de Educacdo que trabalhafPragsama. Um dos seus objetivos é
identificar e fortalecer os grupos de referénciam ® objetivo de darem apoio local as acdes de
formacéao.

O documento se estrutura inicialmente com idérgarozadoras da questdo ambiental
como: o conceito de meio ambiente e as varias sogie o cercam; a idéia chave de
sustentabilidade, marco das referéncias de buscaai@es alternativas ao modelo hegemdnicos
das sociedades ocidentais de relagcdo ser humaraiueeze; o conceito de biodiversidade,
responsavel atual pela revalorizagédo da idéia ekrsidade como virtude e riqueza, inclusive no
campo social, por exemplo, onde se destaca a éldanpanutencéo da diversidade cultural; uso
da agua; acessos as fontes de energia; descantesidieios; destaca formas de consumo;
utilizacdo e destinacdo de recursos bem como sldeg§o ambiental basica que regulamenta o
uso, a utilizacdo e a destinacdo dos mesmos; adépraver sansdes contra crimes ambientais.
Esses temas sao trabalhados por meio de atividadesgirias disciplinas e, sempre que possivel,
estimulam-se discussfes conflituosas presenteslaaeal. A finalidade pedagdgica imediata do
Programa Parametros em Acao é procurar oferecgr@essor de qualquer disciplina um
repertorio minimo que permita seu acesso a questdwental, para que saiba, posteriormente,
identificar no corpo de sua especialidade contelgigs expressem ou possam expressar de
alguma maneira esta tematica.

Um outro segmento do documento € composto por lo®dyue servem a todos os
professores para orientar um trabalho de fortakecinde lacos da escola com a comunidade em
gue estd inserida e de exercicio de cidadania. fdbalho com essa perspectiva deve estar

articulado com o projeto politico pedagdgico daokscpois este inevitavelmente ter4d sempre



como um de seus principais objetivos essa busaande maior territorializagcdo da escola na
comunidade a que formalmente pertence. O trabalhwnédiagndstico, avaliacdo e gestéo
ambiental do ponto de vista da cidadania do re@orteiental em que a escola se localiza. Para
executa-lo sdo feitas observacdo e analise comrmbasa tipologia de ambientes, que se encontra
expressa nos PCN como, por exemplo: “trabalhar @mminientes urbanos e ambientes rurais, que
incluam zonas de predominio de formacgdes natummshientes costeiros que no Brasil
representam exemplos de ecossistemas fradeis”.

A intencdo do Programa “Parametros em Ac&o Meiobignie na Escola” no
conhecimento, valores, atitudes nos alunos e mofes de Ensino Fundamental vem aprofundar
conceitos de transversalidade e interdisciplingeda aborda as implicagbes que essa proposta
traz para a construgdo de uma realidade educactomaformadora, voltada aos aspectos
politicos, sociais e culturais de interesse deeslacle brasileira.

Os temas transversais foram incorporados ao alorieducacional segundo seus
elaboradores na tentativa de diminuir o fosso entrdesenvolvimento tecnolégico e o da
cidadania. Entende-se, pois, que s6 tem sentidelaséo dos temas transversais na escola,
levando em conta a construcdo da democracia edddatiia a partir de conteudos vinculados ao
cotidiano e aos interesses da maioria da populd@ém a expansdo das vagas das Escolas
Pablicas alunos de diferentes culturas passaranecgidnta-la com suas formagfes éticas e
morais.

O documento do PAMA baseia-se na idéia-forca quemadida em que os trabalhos dos
alunos em sala de aula passam para uma producéigrdficados envolvida com o politico
social, o contetdo deixa de ser enfadonho parartee em uma pratica escolar significativa,
propiciadora, inclusive, do aprendizado dos conseilassicos. Dessa forma, pretende-se que
haja um trabalho intencional com os temas tranaigem todas as disciplinas e por todos os
educadores na forma metodoldgica descrita, senudorperder-se o aprendizado do ensino

formal e respeitando-se as caracteristicas progei@sda uma das disciplinas.

2.2 A caracterizacdo dos Parametros em Acédo

3 Na regido extremo sul da Bahia onde esta localizadmlade de Teixeira de Freitas existem remantesale

Mata Atlantica e o avango do plantio de florest&dealipto, portanto constitui &rea fragil paraatgacao.



Os “Parametros em Acao” contou com um materiabufgorte com atividades a serem
realizadas pelos professores que faziam parte Wliogtas discussbes pedagdgicas promovidas
pelos PCN e pelos Referenciais. Neste sentidotaedolegia do “Parametro em Ac¢éo”, procurou
explorar quatro competéncias profissionais dosegsures: a leitura e a escrita; o trabalho
compartilhado; a administracdo da propria formagdmo aprendiz e formador; e a reflexdo
sobre a préatica pedagdgica, ou seja, uma reflealie suas representacdes, sobre os alunos, o
papel da escola, o seu papel como professor, sambrdidaticas e sobre a concepcdo de
aprendizagem e de ensino.

A metodologia foi implementada com o papel de gssbr-formador que animava as
discussoes e leituras em grupos de estudos, sibaslage formacdo com avaliacdo e auto-
avaliacdo de desempenho, estudos do meio, regstoto e planejamento para agendar as
reunides de estudo e conseguir a infra-estrutucasséria. A figura do formador vem sendo
discutida como forma de assegurar a formacgédo dsoll educadores. Sao profissionais da
educacdo que se tornam formadores de professo@stificam as demandas de formacéao,
conhecem o0s processos formativos dos professommdenam os trabalhos em grupos,
selecionam os materiais e provocam reflexdes soprética pedagdgica.

Sendo o programa de formag&do em exercicio, o M@ am fluxo de comunicagéo que
engendrasse a construgdo de “espacos de formae@fyncionar como uma articulagdo em
rede, atuando ao mesmo tempo de forma coordenaddadeoma. Este fluxo funcionava da
seguinte maneira: os coordenadores de grupo sdisswoais da educacéo selecionados pela
Secretaria Municipal de Educacdo, os quais passassamir a funcdo de organizadores e
coordenadores dos trabalhos nos grupos de estigsofessores. Sua atuacdo tem carater
formativo, com a tarefa de criar condicdes paraesedvolvimento da sequéncia didatica dos
modulos contidos nos materiais de suporte. Fazgrapel de formadores e, para isso, devem
gozar do reconhecimento profissional e pessoapaie dos professores. A coordenadora geral,
também indicada pelo Secretario Municipal de Ediica@lém de organizar e coordenar a
operacionalizacdo dos grupos de estudo, garant@raticbes materiais e institucionais para o
desenvolvimento do programa. Por isso, deveriaviaculos estreitos com o Secretario
Municipal de Educacdo, pois precisaria tomar umde sde decisdes com implicacdes
administrativas e financeiras. A Rede Nacional denfadores (RNF) era formada por

profissionais contratados pelo MEC com experiéeaiaformacéo de professores, cuja principal



funcéo era atuar na formacao e na assessoria dodecadores gerais e de grupo, além de serem
os interlocutores da Coordenacao Nacional (MEC2R00
Para implementar os “Parametros em Acao” foramsg#ws momentos distintos: A

denominada Fase 1 — apresentacdo e adesao donpaograoutra, denominada Fase 2 —
implantacdo e desenvolvimento, caracterizada p&géo dos grupos de estudo de professores
no municipio e estado. Fase 3 — oficina final dinalidade seria refletir com os educadores
sobre o dialogo das areas com o tema meio ambjgwgsibilidade de construcéo de projetos de
Educagdo Ambiental. Essa fase ndo foi concretizeata escolas municipais de Teixeira de

Freitas.

2.3 Descricao dos materiais que compdem o Programa

A proposta apoiou-se em um conjunto de materiagsaguprofessores poderiam utilizar
tanto em sua prépria formacdo quanto em seu tralmtidiano de formagéo de cidaddos. Em
dois kits — um para o coordenador, outro para o professesses materiais incluiam textos
escritos, programas de video, CDs de musicas, CM-ROmM informacfes da legislacdo
ambiental, cartaz com mapa das ecorregides dolRBrasimpilacdo de diversas informacdes
ambientais de utilidade para o professor.

O kit do formador se destinava a subsidiar o trabalho abmsdenadores de grupo,
composto de: a) guia de orientacdo metodolégicemsye esse guia explicita a concepcédo e as
metodologias de formacdo adotadas nos programasndegidos pelo MEC; b) guia do
formador — exple possiveis propostas de encamintian®s grupos de estudo. Em onze
mdodulos, programados para o trabalho em grupostddaorientados por um coordenador, com
previsdo de 115 horas, abordava a EA na escola étiba de varios conteudos; ¢) programas de
video — em trés fitas VHS reunidos dezenove doctéries e programas; d) guia de orientagédo
para trabalhar com videos — sugere atividades e@aborar os programas de video. Todas as
atividades déo énfase a integracédo das difererd@s 8o conhecimento, recorrendo ao trabalho
por projetos e apontando possiveis caminhos pamatca da transversalidade do tema Meio
Ambiente; e) Mapa das ecorregides brasileiras,azaglaborado pela organizagcdo néao-
governamental WWF (World Wildlife Fund), mostra @pa do Brasil dividido em 49 areas de

aspectos ecoldgicos diferenciados; f) CD-ROM Leg&b ambiental — apresenta o texto da



legislacdo ambiental brasileira, além de tratadodoeumentos internacionais sobre Meio
Ambiente e Educacdo Ambiental.

O kit do professor continha materiais Uteis para auxiis educadores na prética
transversal da EA em suas escolas, composto dead®rno de apresentacdo — explica o
Programa Parametro em Acéo, expondo suas finakda&dgustificativas, descrevendo os
materiais oferecidos e a metodologia para sua mgacdo. Destaca a historia da EA como
estratégia dos movimentos ambientalista e a impcigé&la insercdo do tema Meio Ambiente nos
sistemas de ensino, no curriculo escolar e no tpre@ucativo da escola; b) guia de atividades
para sala de aula — traziam sugestfes de ativigeaaso professor trabalhar com seus alunos,
trouxe a proposta de realizacdo de diagnostico avddacdo ambiental, contribuindo para a
elaboracdo de projetos que envolvessem a escola@manidade em que ela se insere; )
bibliografia esitescomentados — para propiciar subsidios ao tralddisoeducadores, com uma
ampla relacado de livrosjtese rede de discussao da Internet; d) catalogo deregms para acdes
e informacdes em EA — coloca a disposicéo dos ggofes, alunos e toda a comunidade escolar,
canais adequados de comunicacdo para o acessormagbes; e) CD de musicas para as
atividades — inclui musicas selecionadas pararseevapoio ao professor em algumas atividades
sugeridas nos modulos e em seu trabalho com ossatienmodo geral.

A coordenacao Geral de Educacdo Ambiental (COB#)amenta entre 2001 e 2002, o
“Parametro em Acao: Meio Ambiente na Escola” (PAM@&Ya professores de 52 a 82 série do
Ensino Fundamental. Seguindo o mesmo sistema dermeptacdo e linha metodoldgica dos
“Parametros em Acao”, a COEA procurou valorizaegecificidades e concepcdes de Educacéo
Ambiental existentes nas escolas que visavam naellam condigbes ambientais e sociais da
comunidade por meio de atitudes e comportamentesfagsem vivenciados e construidos de
forma participativa.

Na elaboracdo do material de suporte do progranRAMA se preocupou em fornecer
leituras e atividades que mostram a complexidadgueatdo socioambiental. Foram enfatizadas
as idéias organizadoras do movimento ambientadisfa Educacdo Ambiental que ja estavam
consagradas em varios documentos nacionais e acterais, como elementos fundamentais
para compreender a historicidade e a importanciaudtentabilidade ambiental nas diferentes
escalas espaciais e temporais (MEC, 2002). Proeggdazer provocacdes sobre os temas atuais

como a questdo da sustentabilidade; da biodivelsjdder humano, sociedade e natureza; agua;



energia; residuos; Meio Ambiente na escola; os dem@nsversais e outros, mostrar diferentes

visdes sobre 0 mesmo assunto em varios textogogrirideos e atividades pedagogicas.

2.4 0 Programa Parametro em Ac&o e a atuacdo dos profewes

O desenvolvimento de um trabalho que enfatize usstGes sociais na perspectiva da
cidadania requer uma discussdo sobre a questaorui@acgiio dos educadores envolvidos no
processo ensino-aprendizagem. Com isso, a relagé® @ valores construidos pelos docentes

durante a sua vida e pratica educacional e pelo®wslno seu cotidiano, é importante para a

valorizacéo e respeito das individualidades dosmmes

Na visao de Moreira (1999, p. 87):

os educadores do proximo século ndo poderdo igasrduras questdes que as escolas
terdo de enfrentar, referentes a multiculturalisraga, poder, identidade, significado,
ética e trabalho. Tais questdes estdo a exigidefiricdo do sentido e dos propoésitos
da escolarizagdo, bem como do que significa engnaprender em um mundo ao
mesmo tempo mais globalizado e mais diversificado.

Nesta perspectiva, torna-se necessario enfatimap@rtancia da preparacdo dos docentes
para atender as exigéncias do mundo atual sobrios &&pectos: sociais, econdmicos, culturais,

politicos.

A atuacdo do docente no processo educacional éarmemtal para o rompimento de
praticas defasadas que ainda se encontram no tmr@sgolar. Porém, quanto a modificacado
destas praticas, Oliveira (2000, p. 101) destagacassidade de “repensar o papel do professor
enguanto transmissor de conhecimentos definiddssga#os, para uma nova acao reflexiva e

criativa, de um saber mais dindmico e interativo”.

Cada professor pode contribuir para que haja aaicde da sua disciplina com as
guestdes ambientais, levando-se em consideragéalidade atual e a urgéncia de formacao de

uma consciéncia sensivel a garantia da sobreva@achumanidade.

A formacédo de professores é importante para quersgga uma aprendizagem escolar de
melhor qualidade. Contudo, o investimento na fod@oacontinuada desses profissionais, uma

jornada de trabalho adequada, bem como a melhasa sdlarios € considerada também

elementos necessarios para a valorizacao do $=lhoa



Predomina na sociedade a idéia de que a funcaoe deiBbducacdo Ambiental é despertar
a consciéncia ecoldgica na sociedade, sensibilizascriancas e os jovens, as futuras geracoes,
para a compreensdo da problematica ambiental e partémcia da aquisicdo de novos
comportamentos e atitudes. Um trabalho cujo prodeté obtido no futuro.

Esse imaginario valoriza o papel do professor no esforco de formacédo de novos
cidaddos, porém é preciso ir além nas expectatinmsito as possibilidades da Educacéo
Ambiental. A dimenséo social requer acfes de etaneento para o tempo presente, junto aos
usuarios dos recursos naturais. Isso significa ndedeer aquisicdo de conhecimento,
considerando as praticas sociais, as relacfes tprasluas doutrinas politico-ideolégicas, as
condi¢des socioecondmicas e culturais, e tambémgeaompreensao do tamanho dos problemas
ambientais atuais e do saber ambiental necess@ompreensédo da vida e da relacdo humano-
sociedade-natureza.

As respostas as questdes contemporaneas requeéise alo meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, e envolvem aspedol®gicos, psicologicos, legais, politicos,
sociais, econdmicos, cientificos, culturais e &tico

Esse modo de fazer EA requer dos professores uwfuagdamento tedrico e um
aprendizado de modos de interagir com 0s alunossgaenecessarios para traduzir o sentido
critico e emancipatorio de EA em suas praticasgiggleas.

Desse modo é preciso reconhecer o papel dos prodsssesse processo, segundo Tardif,
(2000), ao sustentar que os professores sdo atongsetentes, sujeitos do conhecimento, esse
postulado permite recolocar a questao da subjatieéicou do ator do centro das pesquisas sobre
ensino e sobre a escola, de maneira geral. De éa&e postulado propbe que se pare de
considerar os professores, por um lado, como té@srgeie aplicam conhecimentos produzidos
por outros (por exemplo: 0s pesquisadores unigeies, os peritos em curriculo, os funcionarios
do Ministério da Educacdo etc.), e, por outro ladono agentes sociais cuja atividade &
determinada exclusivamente por forcas ou mecanisoomldgicos (por exemplo: a luta de
classes, a transmissdo da cultura dominante, adegfio dos habitos e dos campos sociais, as
estruturas sociais de dominacao etc.). Segundaf Tendias as diferencas existentes entre elas, a
Visdo tecnicista e a visdo sociologiptsssuem em comum o fato de despojar os atoregssdeia
seus saberes e, portanto decorrentes do uso debsEss, e de sujeitar os professores, por outro

lado, aos saberes dos peritos e, por outro ladosaweres dos especialistas das ciéncias sociais.



Em dltima andlise, nessas duas visdes, o0 professppassa de um boneco de ventriloquo que
aplica os saberes produzidos por técnicos do MEXgtém a verdade a respeito de seu trabalho
ou é o brinquedo inconsciente no jogo das forcamisoque determinam o seu agir, for¢cas que
somente os pesquisadores das ciéncias sociais pedenente conhecer.

O PAMA, na verdade é um programa de formacéo dfegsores em servico através de
técnicos formadores do MEC, que estdo, portantardiss das realidades dos professores. Assim
como aponta Tardiff (2000 p.115):

Ora, um professor de profissdo ndo € somente algydenaplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo é somente um agentendatelo por mecanismos sociais: é
um ator no sentido forte do termo, isto €, um swjeue assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo |Ihe da, um sujeito quesy conhecimentos e um saber-
fazer proveniente de sua prépria atividade e arplrs quais ele estrutura e oriente.

Reconhecer que os professores de profissdo €itosujo conhecimento é reconhecer, ao
mesmo tempo, que eles deveriam ter o direito der dilgo a respeito de sua prépria formacao
profissional, pouco importa onde ela ocorra, segauniversidade, nos institutos ou noutros
lugares. E estranho que sabidamente se reconheg@squofessores tenham a misséo de formar
pessoas, mas nao se admita que eles possuem coogeefEara atuar em sua propria formacéao e
para controla-la, pelo menos em parte, isto o teoder e o direito de determinar, com outros
atores da educacao, seus conteudos e formas

Segundo Tardif, o trabalho dos professores exmghacimentos especificos a essa
profisséo e delas oriundos, entdo a formacdo diegmares deveria, em boa parte, basear-se
nesses conhecimentos. E estranho que nio se fevarisconta em programas como 0 PAMA,
do qual a formacéo tedrica sobre a Educacdo Anadiénparte integrante. Os técnicos do MEC
nem sempre conhecem a fundo os problemas das £scedal dia-a-dia.

O PAMA foi o primeiro programa de formacao de pssfaes do MEC a trabalhar com
um tema transversal, possuia uma op¢do metodolagicabordagem de conceitos de meio
ambiente na questao da interdisciplinaridade/tiangainaridade e na construcao de projetos de
trabalho.

A formacgdo para o ensino ainda € organizada eno tdas logicas disciplinares. Ela
funciona por especializacdo e fragmentacdo, ofedecaos alunos disciplinas de carga horaria
especificas. Essas disciplinas ndo tém relacde efs, mas constituem unidades autbnomas
fechadas sobre si mesmas e de curta duracéo anfaoide pouco impacto sobre os alunos. Essas

caracteristicas curriculares afetam a forma conqrafessores sempre trabalharam.



Uma nova postura profissional deve ser baseadaalsea das praticas, das tarefas e dos
conhecimentos dos professores de profisséo; dexeger por meio de um enfoque reflexivo,
levando em conta os condicionantes reais do trabdditente e as estratégias utilizadas para
eliminar esses condicionantes na acao.

A fragilidade institucional para proporcionar oramamento da EA nos sistemas de
ensino é evidente:

A Educagdo Ambiental ainda nédo est& devidamentitucisnalizada nas Secretarias de
Educacao: isto fica claro até no espaco a elaudtidbna estrutura organizacional dessas
instituicbes, tanto quanto na auséncia de arti@olagom as demais politicas
educacionais. Com frequiéncia, ela € inserida enetpoespeciais desenvolvidos pela
Secretaria, em parceria com instituicoes exterhdalta de coordenagdo das agbes pode
ocasionar duplicacdo de esfor¢os e impede a otpdizdos recursos existentes, o que
pode resultar em fragmentacédo das ac¢des e suagdiizios recursos. (MEC, 2002, p.1).

Segundo Travassos (2004, p.51) os educadores raallsas tém tentado desenvolver
praticas curriculares articuladas as questdes amalse relacionando apenas os problemas do uso
dos recursos naturais e dos equilibrios dos eteswss naturais, esquecendo-se do meio
ambiente humano. Ainda conforme o mesmo autor (2P®B) criar a disciplina Educacao
Ambiental para fazer parte da estrutura curricdamo foi sugerido por alguns professores, nao
€ a solucéo para tornar a Educacdo Ambiental afiie

A consciéncia ecoldgica levanta-nos um problemaadpmfundidade e duma vastidado
extraordinaria. Temos de defender ao mesmo tempeooblema da vida no planeta
Terra, o problema da sociedade moderna e o probfiendestino do homem. Isto nos
obriga a repor em questdo a propria orientacaowil&acdo ocidental. Na aurora do

terceiro milénio, é preciso compreender que revohar, desenvolver, inventar, viver,
morrer, anda tudo inseparavelmente ligado. (MQRI®®5, p.6).

Discutir questdes ambientais no curriculo escaguer um outro tipo de formacao de

professores e formacéo em servico.

Ensinar é algo complexo, exige reflexdo da condigmana. Para Morin (2001) ha sete

saberes indispensaveis a educacéo do futuro:

« As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdoecéssario introduzir e desenvolver na
educacao o estudo das caracteristicas cerebramaimeculturais dos conhecimentos
humanos, de seus processos e modalidades, dassidigso tanto psiquicas quanto

culturais que o conduzem ao erro e a ilusao.



« Os principios do conhecimento pertinente — é nécesdesenvolver a aptiddo natural do

espirito humano para situar todas as informacdesnerontexto e em um conjunto.

- Ensinar a condicdo humana — é necessario evidemelar indissollvel entre a unidade e

a diversidade de tudo que é humano.

- Ensinar a identidade terrena — € necessario conleecstino planetario do género

humano.

- Enfrentar as incertezas — é necessario ensinacipos de estratégia que permitiriam

enfrentar imprevistos, o inesperado e a incerteza.

- Ensinar a compreensdo — a compreensdo € a um po tesio e fim da comunicacao

humana.

« A ética do género humano — € necessario contribdiir somente para a tomada de
consciéncia de nossa Terra-Patria, mas também tpegqune esta consciéncia se traduza

em vontade de realizar a cidadania terrena.

As necessidades sociais mudam rapidamente nesta dpminada pela tecnologia e as
universidades precisam formar educadores adaptadosmprometidos com a melhoria do
processo educacional em todos os niveis de enGiacsete saberes considerados por Edgar
Morin como indispensaveis a educacdo do futuro remgecomo os professores podem
acompanhar essas necessidades sociais, este € imha@apara o trabalho em Educacédo
Ambiental.

Como preparar entdo os professores para trabalhesemum tema tdo complexo e
urgente? A maioria das universidades brasileirassens cursos de licenciatura continuam a
preparar profissionais transmissores, donos daderdjue detém o saber; embora haja esfor¢os
de renovacao e inovacdo da formacao inicial. Eigwearientar-nos na direcdo que a formacéo
ndo implica somente o saber, mas também o saben-tapoder-fazer, o ser pessoal. Ci$98)
diz que “a competéncia para educar é apresentadi® cona aprendizagem da autonomia
profissional e pessoal que implica uma interiodadas personalidades inerentes as tarefas do

educador”.



Quando se pensa na viabilidade da Educacdo Ambientao tema transversal, é
necessario cuidar da formacao inicial e continuatks condi¢cdes salariais e de atuacao
profissional, que poderiam constituir-se, isoladai®eem medidas paliativas, mas ndao em
solucdes. A formacéo continuada surge como mais temtativa de implementar a Educacéo
Ambiental, qualificando professores e adequandososuma sociedade em constante
transformacédo. Essa idéia € cada vez mais difungdaa se busca cada vez a transformacéo do
papel do professor e da escola, especialmentecpybliinica que recebe educandos com menos
recursos, frutos das condicdes de desigualdadggsti¢a social.

A Educacdao Ambiental deveria integrar os curricados programas de graduacdo. Cabe,
portanto, a universidade promover articulacao iatiraerinstitucionais, no sentido de favorecer a
formacao e capacitacdo de profissionais competenfgsparados para promover mudancas no
perfil educacional, em particular quanto a Educa¢éubiental. Pesquisadores que tém
trabalhado com formagédo de professores e com eeinguitacdo de curriculos tém alertado
(GONCALVES, 1989; REIGOTA, 1995; SORRENTINO, 199ENTEADO, 2001), no caso da
incorporacdo da teméatica ambiental pela escolavoldmento do professor € o primeiro passo a
ser dado. O professor, além de sensibilizado eceats da necessidade e da importancia do
tratamento dessa questdo com seus alunos, deve pesfmrado e instrumentalizado para
enfrentar esse desafio.

A garantia em termos de implementacdo e contineidhal processo de capacitacao de
professores em EA e a aplicacdo das experiénciadasi pelos professores nas diferentes
oportunidades de formacdo dependerdo, sem davglanal do nivel de envolvimento dos
mesmos no proprio processo de formacg&o. E obviongoeconseguiremos bons resultados em

implementacao de EA se o pais ndo investir na fgima na capacitacdo de professores.

2.5 Os programas de formac&o de professores em servipara professores: vantagens e
desvantagens.

Nos ultimos tempos uma série de buscas, reflex@Esquisas orientadas a construir uma
nova concepcao de formacéo continuada, segundoaGgid97 p.55) “diferentes modelos de
formacgdo continuada construidos a partir de daginterspectivas ndo existem na pratica em

estado puro e podem apresentar interfaces uns sooutoos”. Em relagdo aos caminhos de



construcdo de uma nova perspectiva de formacdanoandf de professores, Caudau (1997)
aponta trés teses que, € possivel afirmar, siatetas principais eixos de investigacdo e cada vez
vao conquistando maior consenso entre os profigsiota educacédo, a primeira se refere ao
I6cusda formacado a ser privilegiado € a prépria esddéasegunda todo processo de formacao
continuada tem que ter como referéncia o sabemtimoe reconhecimento e valorizagéo do saber
docente. A terceira se refere as diferentes e@paesenvolvimento profissional do magistério;
diz que, ndo se pode tratar do mesmo modo o pmfess fase inicial do exercicio profissional,
aguele que ja conquistou experiéncia pedagogiquele que ja se esta situando em relacédo a
aposentadoria. Os problemas, necessidades e desafiaiferentes, e os processos de formacgéo
continuada n&o podem ignorar esta realidade promidavsituacdes homogéneas e padronizadas,
sem levar em consideragédo as diferentes etapasseovblvimento profissional.

Partindo do pressuposto que a formacdo continuamaobjeto o desenvolvimento do
professor, cabe levantar uma questdo sobre queste @mfessor que se pretende formar. Para
Oliveira (1991), “o professor deve ser um Ser cag@mzomunicar, de estar num grupo, de criar
espacos para que este grupo se possa exprimirrahmegnte, transformando os espacos
pedagogicos, dentro e fora da aula, em espacosderpe descoberta” (p.230). Segundo Freire
(1991), uma qualidade indispensavel a um bom ofes ter a capacidade de comecar sempre,
“de fazer, de reconstruir, de ndo se entregaredasar burocratizar-se mentalmente, de entender
e de viver a vida como processo” (p.103). E possifienar que o professor que deseja formar
deve ser alguém criativo, que utilize esta cridtide em seu fazer pedagdgico; um professor que
esteja consciente do seu poder de transformacd® seus limites como educador e como
cidadéo; um professor que saiba fazer a ligaca® entmundo exterior e 0 que se passa no
interior da sala de aula. Enfim um professor easmado, competente e comprometido como
pessoa, como cidadao e como profissional.

A formacdo de professores &, provavelmente, araagmsensivel das mudancas em curso
na Educacdo, ndo se forma apenas profissionaisupse uma profissdo, segundo Noévoa
(1995), ao logo de sua historia, a formacdo deepsuires tem oscilado entre modelos
académicos, centrados nas instituicbes e em conbets fundamentais, e modelos praticos,
centrados nas escolas e em métodos aplicados.

Novoa (1995) declara:

€ preciso ultrapassar essa dicotomia, que nao tgendualquer pertinéncia, adaptando
modelos profissionais [...] esta opgdo obriga daumacdo de novos mecanismos de



regulagdo na formacdo de professores, 0 que patsaytonomia das Universidades e
das escolas e pela celebragdo de acordos que amduzdiversidade de interesses e de
realidades institucionais.

Portanto é preciso rever esse tipo de formacao rdiegsores, refletindo melhor o
significado do conhecimento adquirido nas univerdés e a pratica pedagdgica desenvolvida em

sala de aula.

Eu quero professores que nao se limitem a imittmosprofessores, mas que se
comprometam (e reflitam) na educagéo das criangmsannova sociedade;
professores que fazem parte de um sistema que loszaae lhes fornecem
recursos e 0s apoios necessarios a sua formagé&eeawvblvimento; professores
gue nao sdo apenas técnicos, mas também criadofe&N, 1991, p.39 apud
NOVOA)

A formacao de professores precisa ser repensauta, ds dimensdes da formacao inicial,
como também da formacgao continuada.

Para compreender essas questdes exige-se repgregael do professor como transmissor
de conhecimentos, para uma nova acao reflexivaagver Cabe a escola ser o instrumento a

servigo da coletividade, cumprindo e fazendo cunmpexercicio da cidadania.

Os professores sdo concebidos como consumidorescoddecimento ou como
implementadores de politicas curriculares, que $&un formuladas como resultados de
pesquisas educacionais. Programas de capacitacgwoflesssores sdo, normalmente,
pensados como treinamento de professores para etacoimplementagcdo dos
conhecimentos produzidos por outros individuos nedperientes. (GILBERT apud
FREITAS, 1994)

As politicas publicas destinadas a melhoria da &gé&o em servico, deve pensar ndo so
na formacdo continuada, mas de todo o conjuntocoddigdes capaz interferir na qualidade do
ensino.

Segundo KramespudNascimento (1997, p. 77)

0s pacotes de treinamento tém sido utilizados patr@duzir, rapidamente, certas
inovagdes educacionais. Nestas a¢Oes tem-se obeeque cabe a instancia central dos
sistemas educacionais a concepcao, o planejamehb@acio de materiais, 0 estudo e 0
aprofundamento tedrico. Estes pacotes sdo, ergfpassados para a equipe da propria
instdncia central que, por sua vez, repassa oseconéntos e a proposta para as
instancias intermediérias. Estas por ndo deteretomsecimentos que levam a elaboragéo
da proposta, correm o risco de simplifica-la e rfragta-la ao repassarem-na para
profissionais da escola. Este repasse pode ouendazer através dos especialistas que
constituem, assim, mais um nivel de multiplicagaéacil perceber que esta fragmentacéo
pode, ainda, ser agravada pelos conflitos que possastir entre as varias instancias e no
interior delas.



Esta situacdo pudemos constatar durante a pesgoisadepoimentos dos professores

como 0s seguintes: “os multiplicadores ndo eram pesparados para passar 0 curso”; “0s
cursos eram dados por multiplicadores, ndo houvdintodade, enquanto o curso estava
acontecendo, foi trabalhado na escola os projetdsdiicacdo Ambiental depois que terminou o
curso diminuiram os trabalhos ambientais”. “os gtay sdo sugeridos pela secretaria”. Dessa
forma faz-se necessario repensar as politicasrdeédo continuada, feitas de cima para baixo,
sem a participacdo da parte interessada no proepsscsado 0s professores. Especialmente
tratando de uma formacdo tdo complexa como essaeado ambiente na escola, discutindo
guestdes complexas como a transversalidade, istgplilharidade, meio ambiente.

A motivagdo dos professores diminui, pois ndovalisim ganhos salariais. As condicdes
de desenvolver o programa foram frustradas deviiddtarde transporte para as aulas de campo,
passeios ecologicos por trilhas e visita a unidiEeonservacdo. Houve também falta de apoio

pedagogico para continuar o Programa por partedeetaria Municipal de Educacao.

Ao ndo se sentirem compromissados com as orierganfeiculares produzidos com as
orientagdes curriculares produzidas e ao ndo seesarvalorizados em sua profisséo, os
professores estdo fora do processo de implementdgdopretendidas melhorias, em
caminho inverso ao que recomendam estudos e pasqéslagogicas, e, assim nada vai
mudar significativamente. (MALDANER, 2000 p.20)

Por outro lado, os projetos continuam pontuaisieste delegados a datas comemorativas
e a eventos esporadicos. Além disso, ndo houveagdie no Projeto Politico Pedagdgico da
escola para insercdo da Educacdo Ambiental. Degeesa contudo, que ha boa vontade por
parte de alguns dos professores e em parte daet@wdb, para a implantagcdo do Programa.

Por tudo isso ha necessidade de incluir a EA naagdo inicial e continuada, na
fundamentacéo da pesquisa, como estratégia de eengdto adequada aos caminhos e trajetérias
da EA.



CAPITULO 3

PARA ALEM DO PROGRAMA PARAMETROS EM ACAO: O QUE OS
PROFESSORES EXECUTAM E O QUE OS ALUNOS APRENDEM

3.1 Organizacéo dos dados

Esta pesquisa teve como eixo norteador a an&@is&ragrama Parametro em Acao Meio
Ambiente na Escola, realizada em Teixeira de FeBahia, numa escola municipal do Ensino
Fundamental de 52 a 82 série, procedeu a um lewanta de dados com professores e alunos. A
pesquisa buscou entdo responder 0os seguintesvobjeti

* Verificar em que medida a insercédo do Programaniaras em Acao — Meio Ambiente
na Escola favorece a construcdo de uma praticaatdaque influencie ou consolide
comportamentos ambientais mais compativeis comdast valores e procedimentos
adequados diante das questfes ambientais, emgmae® alunos.

» Verificar em que medida a insercdo do Programaniaras em Acdo — Meio Ambiente
na Escola propiciou o desenvolvimento de exper@npedagdgicas que contribuiram
para consolidacdo de aprendizagem significativa pesfessores e alunos de uma escola
municipal de Teixeira de Freitas.

» Identificar as dificuldades e facilidades que oxfgssores encontraram para desenvolver
atividades pedagadgicas relacionadas ao ProgranrAmBaps em Acdo — Meio Ambiente

na Escola, com vistas a seu emprego no futuro.

Foram feitas entrevistas e aplicado um questionpdara dez professores do turno
matutino que participaram do curso para implantaf@dAMA no municipio de Teixeira de
Freitas, Bahia. RealizacOes de questionarios relgas por 60 alunos do turno da manha em
doze turmas de 52 a 82 séries e por 57 alunosudagurmas de 82 série.

Procuramos igualmente identificar algumas atitugakres e conhecimentos atribuidos
pelos estudantes como resultado do trabalho com.adsSo foi feito a partir da analise dos

guestionarios.



Fizemos dois questionarios, um para alunos de35%érie, uma amostra aleatoria com 60
alunos, sendo 21 da 52 série, 15 da 62 série, T2 skxie e 10 da 82 série. No outro questionério
somente para alunos da 82 série, nesta amostra figaquisados 57 alunos, ou seja, todos o0s
alunos do turno matutino. A escolha para fazer e@gusdo questionario para a 82 série aconteceu
em funcdo dos mesmos ja serem alunos da escola deS# série e ja terem estudo com os

professores que participaram do PAMA.

Tabela 1 — Alunos pesquisados de 5% a 82 série

Turmas 52A| 528 53¢ 53D 63A 63B 63C  71RA V2B V2C (88AB | Total
N° de alunos 5 5 5 6 5 5 5

o1
Tt
.
O1
O1
D
o

Tabela 2 — Alunos pesquisados de 82 série.

Turmas 82A | 82B | Total

N° de alunos | 30 27 57

Dessa maneira, como deve sempre acontecer nagigassqualitativas, elegemos trés
categorias de analise:

1) Os fundamentos da Educacdo Ambiental que serviranpaho de fundo do
Programa Governamental aplicado em uma escola mpahide Teixeira de
Freitas Bahia.

2) As atitudes, valores e comportamentos atingidos Pedgrama na escola;

3) A prética pedagogica na EA: os professores e agladies relacionadas com a
inovacgao curricular.

Por sua complexidade e possibilidades variadase mstudo procuramos focar o meio
ambiente no campo das representacbes, entendemdampertante a identificacdo das
representacoes das pessoas envolvidas no prockssdieo do ensino fundamental. Analisando
diferentes representacdes, salientamos que a egpsedo mais proxima do conceito cientifico

de meio ambiente, engloba o ambiente natural eltoralj ou seja, o conjunto de fatores



ecologicos (biologicos, fisicos, quimicos), e tampécientificos, tecnologicos, éticos,
econbmicos, politicos, sociais e culturais.

A compreensao de diferentes representacoes deaebsese da busca de solucdes para os
problemas ambientais. Trata-se de saber melhoe sbiquestdes que um determinado grupo
pretende estudar e onde pretende atuar. As pga®masam, urgentemente, responsabilizarem-se
pelas consequéncias ecoldgicas de seus atos. Barss)p se concretize € necessario que a
escola, como um dos nudcleos importantes da so@edgibrtunize a formacédo de cidadaos
criticos e conscientes ambientalmente.

O contexto da pesquisa se insere no ambito dauesqualitativa. Classificada como
exploratéria ou descritiva.

Nossa escolha metodoldgica recaiu sobre o estedmsb. Esta escolha fundamenta-se,
sobretudo, pelo estudo que realizamos que visast@dar 0 que se passa numa escola num
contexto de uma localidade em é&rea de risco anabjelnf retrata a realidade como ela é,
colocando a nu a escola e sua atuagao junto abkepras da Educacdo Ambiental.

As escolas municipais de Teixeira de Freitas fomnmtempladas com o Programa
Parametros em Acdo — Meio Ambiente na Escola. Bigtgrama teve inicio em agosto de 2002 e
teve como propdsito apoiar e incentivar o desenmvamto profissional de professores, de forma
articulada com a implantagdo dos Parametros ClaresiNacionais para o Ensino Fundamental.

Esse Programa, que se destinava aos professoteslateas areas das séries finais do
Ensino Fundamental foi elaborado com a intencaddaderecer a reflexdo sobre a prética
profissional, as atitudes e os procedimentos didate questdes ambientais. Ao tratar esses
objetivos como conteldos significativos de ensirapeendizagem, aborda as possibilidades de
transversalizacdo da temética ambiental, bem conforraulacdo e o desenvolvimento de
projetos educativos nas unidades escolares.

O trabalho visou a identificacdo do Programa Patéya em A¢do — Meio Ambiente na
Escola, em uma escola municipal inserida em umegtmisocioambiental especifico. A escolha
recaiu nesta unidade de ensino em funcdo da memmant bom numero de professores que
participaram do Programa. O objetivo da pesquisadémntificar os impactos que o Programa
Parametros em Acao — Meio Ambiente na Escola padsac nos professores e alunos.

O Bairro onde a escola pesquisada esta localizaslsupmuitas familias de pouco poder

aquisitivo, séo oriundas da Zona Rural, assalesiadesempregados, prestadores de servicos,



autdbnomos etc. Muitos aluno da escola vém de obaweos vizinhos e um numero significativo
€ da érea rural.

A escola pesquisada foi fundada em 1990, com faaor@nto em trés turnos (matutino,
vespertino e noturno) com Ensino Fundamental da4fsérie, Educacédo Infantil e 52 a 82 série.
Também atende o Projeto de Regularizagdo do Flecool& (PRFE), que foi implantada na
Bahia em 2000, com vistas a reduzir o alto indieeddfasagem idade/série entre alunos
matriculados na rede publica de ensino, utilizand@ proposta de aceleracdo respaldada na
LDB. A unidade escolar dispde de quatorze salasula, biblioteca, sala de video, sala de
informatica, uma cantina, um depdésito, dois bawiseiuma cozinha, uma sala do diretor, uma
sala de professores, uma secretaria. Sdo 659 aliend¥sa 82 série, duas turmas de 82 série com
68 alunos.

Atuam nessa escola 29 professores, 7 com niverisugompleto e 22 fazendo curso
superior (ver quadro 1), hd uma certa preocupagd@@rte dos professores na busca de sua
prépria formagéo.

1. Os gréaficos abaixo evidenciam caracteristicas s@lunos pesquisados: Alunos de 5% a 82
série.
Numero de alunos pesquisados 60 alunos do cugstare

1.1.Identificacdo quanto ao género.

Identificagdo quanto ao género

@ Masculino
@ Feminino

32
62%

Grafico 1 - Fonte: Dados da pesquisa



1.2. Idade dos alunos de 5% a 82 série:

Classificagdo quanto a idade

011 a12 anos

B13 a 14 anos

015 a 16 anos

44%

Gréfico 2 - Fonte: Dados da pesquisa

1.3 Disciplinas nas quais os professores trabatihtama Meio Ambiente de 52 a 82 série.

Disciplinas nas quais os professores trabalham ote ~ ma Meio Ambiente (alunos de 5a. a 8a. séries)
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Ciéncias Geografia Educacéo Ensino Lingua Educacéo Histéria Relacdes Lingua Matematica
Artistica Religioso Portuguesa Fisica Humanas Inglesa

Gréfico 3 - Fonte: Dados da pesquisa

No questionario aplicado aos alunos foram pergiastajuais as disciplinas em que o0s

professores abordam o tema meio ambiente. Obsarvangrafico 3 vé-se que Ciéncias e



Geografia sdo as que aparecem em maior niumero pasunto faz parte do programa de ensino
dessas duas disciplinas. Em seguida, aparece Edudagistica, visto que essa disciplina
permite uma abertura maior para trabalhar oficsu®e questdes ambientais seja por meios de
desenhos, pinturas, materiais de reciclagem etpr@essores das disciplinas de Lingua Inglesa
e Matematica, na visdo dos alunos, deixam de abar#amatica ambiental em suas aulas.

No guia de atividades para sala de aula (PAMA difegsor p. 65) tem sugestdes de
atividades para discutir algumas questées ambgentan base na leitura e na compreenséo de
um texto em inglés, inclusive o texto citado refeeeao Bioma Mata Atlantica, caracteristica da
regido extremo sul da Bahia. Para matematica tantbamvarias sugestdes de atividades, por

exemplo, uso de célculos para medir a agua utdizend casa e na escola.

1.4 Métodos usados pelos professores para tratmatieana Meio Ambiente de 52 a 82 série:

Métodos usados pelos professores para trabalharot  ema Meio Ambiente

60

50 A
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Numero de Respostas
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Leitura Pesquisa Filmes Debates Questionario Palestras Outros Excursdes Projetos Teatro

Métodos

Grafico 4 - Fonte: Dados da pesquisa

Na metodologia utilizada pelos professores sobsgssa leitura e pesquisas. Quanto ao
guesito projeto, muito poucos responderam que @ssando utilizado, o que causa certo

estranhamento tendo em vista que a proposta meétpdalsugerida pelo PAMA se refere a



projetos. “A realizacdo de projetos, aliada a diséo dos conteudos da tematica ambiental,
delineia um campo referencial de desenvolvimentoaleres e atitudes e promove a presenca
sisteméatica das questfes ambientais na escolade(@@de Apresentacdo, 2001, p. 29)

No guia de atividades para sala de aula, docunsmt®AMA, 2001, p. 19-24 refere-se

diagnéstico e avaliacdo para a construcao de peogi trabalho em EA.

Temas da atualidade, em continuo desenvolvimerige®m uma permanente atualizacao;
e fazé-lo junto com os alunos é uma excelente opioldde para que eles vivenciem o
desenvolvimento de procedimentos elementares dguigese construam, na pratica,
formas de sistematizacdo da informacdo, medidas)sideracdes quantitativas,
apresentagdo e discusséo de resultados etc. O gapgdrofessores como orientadores
desse processo é de fundamental importancia. B&&acia permite aos alunos perceber
que a construgdo e a produgdo dos conhecimentosogfiouas e que, para entender as
questdes ambientais, ha necessidade de atualizagdiante. (PCN p.188)

Um outro ponto do guia de atividades (PAMA p.43jinee um amplo repertério de
atividades referentes a diversas areas de conh&anpara serem desenvolvidas no cotidiano
escolar. Reforcando a possibilidade de planejaorsstauir projetos de trabalhos em EA, em

consonancia com o projeto educativo da escola.

[...] outro ponto importante a ser consideradadacdo da escola com o ambiente em que
esta inserida. Por ser uma instituicdo social quece intervencao na realidade, ela deve
estar conectada com as questdes mais amplas édadej e com 0s movimentos amplos
de defesa da qualidade do ambiente, incorporands-esas praticas, relacionando-os aos
seus objetivos. E também desejavel a saida dossapara passeios e visitas a locais de
interesse dos trabalhos em Educacdo Ambiental mAsSiimportante que se faga um
levantamento de locais como parques, empresasadesdde conservagdo, servicos
publicos, lugares histdricos e centros culturaisseeestabeleca um contato para fins
educativos. (PCN do tema transversal, p.192).

1.5 A Escola promove algum tipo de evento ecol&ico

A escola promove algum tipo de evento ecolégico?

28
45%

asim
B Néo

34
55%

Gréfico 5 - Fonte: Dados da pesquisa



Os eventos ecoldgicos citados pelos alunos fogintana, desfile de 7 de Setembro,

palestras e Feira de Ciéncias, em momentos porgomaggie iSSO ocorreu. Isto nos demonstra que

a EA foi trabalhada somente em datas comemorativas.

1.6 Principais problemas ambientais do municipigis@o dos alunos de 5% a 82 série:

Problemas ambientais

30

25

20 A

15 4

Numero de respostas

10

Gréfico 6 - Fonte: Dados da pesquisa

2 &

Problemas

Ao serem questionados sobre os problemas amisewi@i municipio, os alunos

responderam em sua maioria, polui¢do do rio, Bameamento, desmatamento, o que nos remete

a visdo naturalista, meio ambiente natural, mesicdi agredido, poucos citaram problemas

sociais, ou seja, desvinculam questdes sociais nil@ieatais. Reforcando o que dissemos

anteriormente, a forca do conteudo naturalista @doudso ambiental nas ciéncias naturais

neutraliza a visao critica e social.

2.0s graficos evidenciam caracteristicas dos alunpssquisados: Alunos de 82 série

(amostra especifica)

Numero de alunos pesquisados 57 alunos do cuysitare



2.1. Identificacdo quanto ao género:

Identificacdo quanto ao género

19; 33%

Gréfico 7 - Fonte: Dados da pesquisa

2.2. Identificacdo dos alunos da 82 série por idade

Classificagéo quanto a idade

5%

B Feminino
B Masculino

38; 67%

014 anos

W 15 anos

016 anos

017 anos

W13 anos

35%

Gréfico 8 - Fonte: Dados da pesquisa



2.3 Conhecimento da realidade local — alunos daig2.

E importante analisar o conhecimento dos alundseso local onde eles vivem e

estudam, onde moram, para iSso € preciso comprneerdaceito de lugar:

“O conceito de lugar guarda uma dimensdo pratiosigel que a andlise vai aos poucos
revelando. Lugar € a por¢ao do espago aproprid@ral g vida, que é vivido, reconhecido e cria
identidade. Ele possui identidade técnica, comueincal, informacional e normativa. Guarda
em si 0 movimento da vida, enquanto dimens&o dpagrassado e presente. E nele que se d& a
cidadania, o quadro das mediagbes se torna claroetacéo sujeito-objeto direta. E no lugar
que ocorrem as relacdes de conflito, dominacasistéacia. E a base da reproducéo da vida, da
triade cidadao-identidade-lugar, da reflexdo sohretidiano, onde o banal e o familiar revelam

a transformagdo do mundo e servem de referéncéigantifica-las e explica-las”. (BRASIL,

1999).
Conhecimento da realidade local (alunos da 8a. séri  e)
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Gréfico 9 - Fonte: Dados da pesquisa

A intencdo da pergunta (ver Apéndice-B) foi safb@rpercepcdo que os alunos tem da
realidade local, pois a EA, quando bem trabalhdedag levar em consideracdo o conhecimento
da realidade local, do entorno. Nos locais conluscigdelos alunos destacam-se: a Casa da
Cultura que, significa espaco de lazer, e as Rimsete Eucalipto, visto que a paisagem da regido

tem se tornado vastas florestas de eucalipto (8fafAs areas impactadas como Rio Itanhém e



Corrego Charqueada que percorrem a cidade e safoamagressdes antrdpicas sao pouco

conhecidas.
Plantas e animais da regiéo (alunos da 8a. série)
50
45
40
35 —
3 30 +—
2
i)
S
o 25 +—
=]
o
[
E 20 +—]
=z
15 +—
10 —
51 |
0 i i ‘|:|‘|:|‘I:I‘|:I‘|:I‘|:I‘|:I
N&o sabe Eucalipto Capivara Cacau Gavigo Gato Ledo Girassol Cachorro Jacaré

Plantas ou animais citados

Grafico 10 - Fonte: Dados da pesquisa

2.4 Citar nome de planta e animais nativos da oegia

Esta questéo foi deixada livre para que eles refgssem. Quando séo solicitados a citar
nome de plantas e animais da regido a maioria deecem (Graf. 10), isto nos remete também a
guestdo do conhecimento da realidade local. O®aloé&o conseguem citar animais e plantas da
Mata Atlantica, bioma da regido, referem-se apenasimais domésticos e a culturas exoticas
como o eucalipto, por este plantio predominar mgdce Os Unicos animais nativos lembrados
limitaram-se a capivara e ao gavido. Isso nos fastipnar sobre a validade dos conteudos
estudados no livro didatico no que diz respeitdoaafe fauna local. O livro didatico e o

professor sem uma preparacao adequada ndo témisfinacyitica sobre essa realidade.



2.5 Problemas mais graves da regido apontados gleluss da 82 série:

Problemas mais graves na regido (alunos da 8a. séri  €)

Numero de respostas

Desemprego Violéncia Pobreza Poluicdo das Desmatamento Faltade area  Faltade rede  Falta de agua Queimada
aguas de lazer de esgoto tratada

Problemas

Gréfico 11 - Fonte: Dados da pesquisa

Solicitamos aos alunos que destacassem trés prablenais graves da regido, nesta
guestao nao foi colocada a palavra ambiental, apgmdlemas, ai aparecem as questdes sociais
como: desemprego, pobreza, violéncia entre as pam@Graf. 11), demonstrando conhecer bem
0S problemas sociais da regido, realmente os pnalslede desemprego e violéncia séo
considerados os mais graves em Teixeira de Fré&itee.claro a preocupacao dos alunos com as
guestdes sociais, pois essa € a realidade vividal@® no cotidiano. Porém eles ndo conseguem
ver a relacdo entre essas questdes e 0 meio ambiklsb nos levam a questionar do ponto de
vista conceitual e metodoldgico, como os professestéo trabalhando essas questdes em sala de

aula.



2.6 Elementos que os alunos consideram que est@mreados com 0 meio ambiente:

Elementos apontados que possuem relacdo com o Meio Ambiente (alunos da 8a. série)
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Gréfico 12 - Fonte: Dados da pesquisa

Nessa questdo quando foram colocadas as altermativos alunos tiveram como citar
varios elementos torna-se a reforcar a desvinonldad questées sociais e ambientais. Agua, ar,
solo, elementos do meio fisico (Graf. 12) sdo o mitgados, estes normalmente sdo conteudos
estudados nas aulas de ciéncias. As questdesssogiab educacdo, consumo, exclusédo social,
saude sdo menos associados ao meio ambiente.

2.7 Por que é importante a preocupacao com o Meibiénte?

Por que é importante a preocupag&o com o Meio Ambie  nte?

56
46%

33% @ As pessoas podem ter melhor qualidade de vida
B As pessoas podem ter melhor satde

O As pessoas podem viver mais

OOutras

Gréfico 13 - Fonte: Dados da pesquisa



Sobre a importancia da protecdo ambiental (GB)fa& respostas dos alunos demonstram
uma associacao da questao ambiental com a qualidadiela, o que, de certa forma, evidencia

uma percepcdo mais avancada sobre as questbesntmsbidNessa pergunta foram dadas
alternativas para as escolhas.

2.8 Quais sao as atividades de conservacao amgeetaocé conhece em Teixeira de Freitas?

Quiais séo as atividades de conservagdo ambiental qu e vocé conhece?

3 5%
14%

OIBAMA
B As empresas de celulose

OA gincana da escola

17
81%

Gréfico 14 - Fonte: Dados da pesquisa

Os que responderam sim, disseram conhecer adaates do IBAMA e das empresas de
Celulose, isto porque essas empresas fazem inesdtmmem Meio Ambiente, possuem nucleo
de EA e sdo bastante divulgados na regido. As aapr@reocupadas com certificagbes
ambientais que necessitam para competirem no nwercadrnacional acabam por assumir
atividades que seria do Poder publico. Poucosongigram atividades desenvolvidas pela

propria escola, como por exemplo, a gincana quer@cem momentos pontuais conforme
mencionado.



2.9 Como agir diante de problemas ambientais dedefd

Como agir diante de problemas ambientais da cidade?

4%

31
41%

41
55%

O Procuraria participar de algum movimento para ajudar
B Denunciar aos poderes competentes

ON&o falaria nada pois ndo sou responsavel por eles

Gréfico 15 - Fonte: Dados da pesquisa

Quando questionados sobre sua participacao, uestdgureferente a atitude de cada um
frente as questdes ambientais (Graf. 15) procunaaidicipar, isso revela uma atitude de
mobilizacdo que tem um significado de consciéngihiantal, isso € um dado significativo, pois

demonstra a vontade de patrticipar.



2.10 Quais atividades relacionadas ao Meio Ambigu&vocé participa ou participou?

Participacéo em eventos relacionados ao Meio Ambien  te

12
10 A OPlantio de arvore numa praga da cidade
B Gincana da escola
8 O Distribuigéo de sacos de lixo nas casas
dos moradores do bairro
O Participagdo nas palestras na escola

B Fazer trabalho na sala de aula

O Retirado de lixo das margens do rio

B Conhecer as condi¢des do aterro sanitario

NUmero de participacdes
(o))

O Cuidar de uma horta

B Conversar com as pessoas na Estancia
24 Biquini para ndo poluirem a represa

Eventos

Grafico 16 - Fonte: Dados da pesquisa

As questdes colocadas foram o0s eventos promovites escola em campanhas e
palestras, ndo se referiu a participacdo fora dalasconcluimos portanto, que tal participagéo
refere-se as realizadas na prépria escola.

2.11 Conhece o Programa Parametros em Acdo Meioehtebna Escola?

Conhece o Programa Parametros em Agéo?

2%

O Nao

B Apenas ouvi falar

0OSsim

Grafico 17 - Fonte: Dados da pesquisa



Causou-nos estranhamento o desconhecimento galassalo PAMA, pois um numero
significativo dos professores da escola particidouPrograma. Esse fato demonstra que néo

houve uma divulgacdo do Programa para os alunanaspum aluno disse conhecer o PAMA.

2.12 Participou de algum projeto relacionado agfma Meio Ambiente na Escola?

Participou de algum projeto relacionado ao Programa Parametros em Agéo?

28
49%

OSim
B Nao

29
51%

Gréfico 18 - Fonte: Dados da pesquisa

Detectou-se outra contradicdo, pois se desconheoem sabem que o trabalho com o

meio ambiente esta relacionado ao Programa?



2.13 Qual atividade participou relacionada ao PAMYescola?

Participacéo em eventos relacionados ao PAMA

O Palestra na escola

B Plantio de arvores

O Campanha da Dengue

u] Fli%lcalizagéo para os colegas néo jogarem lixo no
chéao

B Participacdo do mutirdo de limpeza da escola

O Participagdo de passeata nas ruas

Numero de participagoes

B Gincana da escola

OVisita ao Aterro Sanitario

B Visita a EMARC

B Participagdo na organizacéo de horta escolar

Eventos

Gréfico 19 - Fonte: Dados da pesquisa

As atividades, metodologias utilizadas, palestiaantio de arvores, campanha da
Dengue, mais uma vez atividades pontuais, ndo egrareomo atividades de projetos continuos

na escola.



2.14 Sugestbes para melhorar o Meio Ambiente dadeid

Sugestdes para melhorar o Meio Ambiente da cidade
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O Conscientizar as pessoas B Melhorar a rede esgoto
ONao jogar lixo no chdo ONa&o sabe
B Aumentar os espacos de lazer O Distribuicdo melhor da renda familiar
B Arborizar a cidade O Melhorar o tratamento da agua
B N3o plantar mais eucalipto B Punigéo para os que poluem o meio ambiente
DOReciclar os materiais do lixo O Fazer quadras poliesportivas
B Gerar mais empregos e renda B Para a escola investir mais em palestras, excursdes e plantar arvores
B Melhorar o transporte da zona rural

Grafico 20 - Fonte: Dados da pesquisa

Nas sugestdes dadas pelos alunos, destacamos @entnacao de pessoas, significa,
portanto, investir na formagdo humana, atitudelres, comportamentos. E muito interessante
esse dado, pois demonstra uma percepcédo para rsfotraacées humanas. E igualmente
demonstra a importancia do processo educativo.uas dutras sugestdes a seguir refletem ja
duas visdes sobre acdes mais pontuais, emborantgraente sem relagdo entre as mesmas.
Voltam-se para dois dos maiores problemas urbarm&yelmente vivenciados pelos alunos: o

saneamento basico e a limpeza urbana.

3.2Interpretacdo

Ao analisar as respostas obtidas sobre meio atebiparcebemos que a idéia central
refere-se ao ambiente fisico, aos seres vivos eah, goucos se referem ao ambiente humano e

envolvimento com a sociedade.



Foram analisadas as representacfes dos alunos swmio ambiente a partir das
categorias complementares propostas por Sauvg22G0) e adaptada por Sato (2002) que séo:
Meio Ambiente como “natureza”; como “problema”; amrfmeio de vida” e, como “projeto
comunitario”.

Sato (2002, p.11-12) explica como estas categaoasplementares de representacbes de

meio ambiente sdo utilizadas na EA:

1) Como natureza: com referéncias a matas, passer®samimais, plantas...

2) Como problema: associacdo a queimadas, desmatameoiiicdo dos rios e da
atmosfera, problemas com o lixo.

3) Como meio de vida: caracterizado pelas represesgad® casa onde moram, da escola e
seu espaco ou de qualquer local habitavel, critasstilo de vida e o modelo do
desenvolvimento consumista.

4) Como projeto de vida: mostra uma idéia de intendd@ecia da sociedade com a
natureza. Destacam a importancia da ética humare gacuidado com a natureza,

envolvendo a participagdo como estratégia de acao.

Representacdes de Meio Ambientre (alunos da 8a. série)

9 4%

22
40%

B Como natureza
B Como problema

O Como meio de vida

O Como projeto de vida

40%

Grafico 21 - Fonte: Dados da pesquisa

As respostas que falam da categoria de meio amebarho natureza dizem “é a base

para a vida humana, as florestas, os rios, animsi&rvores, o mar, o ar etc”.



Meio Ambiente como problema “o meio ambiente égatuonde vivemos, o lugar onde
devemos preservar, pois poluindo havera muitasgg@emortes etc”.

Meio Ambiente como meio de vida “meio ambienter@ao de vida que nds temos onde
nela podemos ser felizes”.

Meio Ambiente como projeto de vida “é nosso modovder, expressar 0S N0SS0S

sentimentos”.

OS PROFESSORES

A Educacdo Ambiental tende a ser desenvolvida ti jpiar concepgéo que os educadores
tém de meio ambiente. Dai a importancia de entemeo que ele significa, esclarecendo ainda
se corresponde a um conceito cientifico ou a upr@sentacao social.

Segundo Reigota (1994, p. 11), os conceitos ciensido termos entendidos e utilizados
universalmente como tais. Assim sendo, sdo coralder conceitos cientificos, entre outros,
nicho ecoldgicohabitat, fotossintese e ecossistema, os quais sdo defircdogpreendidos e
ensinados da mesma forma pela comunidade cientifiganacional, o que caracteriza o
consenso em relacdo a determinado conhecimento.

Nas representacdes sociais podemos encontrar ggittencientificos do modo como
foram aprendidos e internalizados pelas pessodss@nvolvimento deste estudo ocorreu a partir
da perspectiva em que a “representacao social reemdida como a elaboracdo de um objeto
social pela comunidade com o propésito de condigzie- comunicar-se” (MOSCOVICI, 2003,
p.251).

Desse modo, podemos encontrar diferentes concepgiasmeio ambiente, algumas
baseadas em conceitos cientificos e outras, comrzsrepresentacdes pessoais ou sociais, em
diferentes contextos, considerando-o uma realidageenvolve o organismo e também o que
esta em seu entorno.

Da area de educacao os conceitos de meio ambiggite@aelecionados, tentam englobar

as diferentes dimensodes do termo:

Um lugar determinado ou percebido, onde os elersemturais e sociais estao
em relagcbes dindmicas e em interacdo. Essas rslagidicam processos de

criagdo cultural e tecnolégica e processos higiéricsociais de transformagéo do
meio natural e construido. (REIGOTA, 1994, p. 14).



Um espaco (com seus componentes bidticos e als&isnas interacdes) em que
um ser vive e se desenvolve trocando energia eagitelo com ele, sendo

transformado e transformando-o. No caso dos seremins, ao espago fisico
soma-se o0 “espag¢o"” sociocultural. Interagindo cerelementos do seu ambiente,
a humanidade provoca tipos de modificagdo queassfisrmam com o passar da
histéria. E, ao transformar o ambiente, os seresanos também mudam sua
prépria visdo a respeito da natureza e do meiow@viye.

(BRASIL, PCN, Temas transversais, 1998, p. 31)

Para realizarmos este estudo contamos com a pag#m de professores que juntamente
com os alunos constituiram-se nos seus sujeitasmAgarticiparam dez professores de 52 a 82
série do Ensino Fundamental de uma escola publicacipal de Teixeira de Freitas. (O presente

trabalho contou com a participacdo de professaregagrticiparam do PAMA)

No quadro a seguir reunimos as caracteristicas pdofessores entrevistados com o
objetivo de facilitar a compreensédo acerca de dragstérias profissionais. Ocultamos o0s

verdadeiros nomes dos professores e iremos identds por E1 (Entrevistado 1) e assim por

diante.
Entrevistadq Disciplina(s) que leciong Tempo de Formacédo académica
magistério

El Portugués 6 anos Graduado em Letras

E2 Ciéncias 7 anos Graduado em Ciéncias

E3 Matematica 3 anos Graduando em Matematica

E4 Mateméatica e Educacqll anos Graduando em Normal Superfor
Fisica

E5 Ciéncias e Portugués 11 anos Graduando em N&umpairion

E6 Geografia 5 anos Magistério — Ensino Médio

E7 Historia 6 anos Graduando em Normal Supegrior

ES8 Ensino Religioso 6 anos Graduando em Normal Superior

E9 Inglés 6 anos Graduado em Letras

E10 Ensino Religioso 6 anos Graduando em Normal Superior
Educacao Fisica

Quadro 1 — caracteristicas dos professores ertadois— Fonte: Dados da pesquisa

* Todos os professores entrevistados foram partitésato curso para implantacdo do PAMA.



3. Os graficos abaixo evidenciam caracteristicas s@rofessores pesquisados:

Numero de 10 professores envolvidos na pesquisa.
3.1 As concepcgdes e praticas dos professores em EA

Representagfes de Meio Ambiente para os professores

EComo meio de vida
B Como projeto de vida

OComo natureza

Gréfico 22 - Fonte: Dados da pesquisa

Entre os professores ha o predominio de concebir amebiente como meio de vida,
caracterizado pelas representacdes da casa ondenjmis escola e seu espaco ou de qualquer
local habitavel. Diz 0 E1: “E 0 meio em que todds mstamos inseridos”. “Local onde deve

haver harmonia entre os seres vivos e 0s elemess$esiciais a qualquer vida” (E2).



Percepcéo sobre a metodologia do PAMA para os profe  ssores

B Muito bom

B Regular

Oo0timo
OBom

Gréfico 23 - Fonte: Dados da pesquisa

A metodologia utilizada para o desenvolvimento dAMA para a maioria dos
professores foi muito boa, os encontros ocorrerasrsdbados, com o coordenador de grupo que
expbe as propostas de encaminhamento dos grupestdeéo. Em onze modulos, aborda a
Educacdo Ambiental na escola sob a Otica de diesenonteidos. Os modulos reuniam
sugestdes de sequéncia de atividades de formapédos tpara leitura sites para subsidiar o
coordenador no encaminhamento das atividades pegpdsstas atividades foram trabalhadas em
115 horas. Os onze médulos foram organizados cose@sntes tematicas: acordos e vinculos;
0S temas transversais; ser humano, sociedade eezmtuMeio Ambiente na escola;
sustentabilidade; biodiversidade; agua; energisidoes; dialogo com as areas; projetos de
trabalho em Educacédo Ambiental. (PAMA caderno desgntacéo, p. 27).



Satisfacéo dos professores com os objetivos do PAMA

OSim

B Nao

Gréfico 24 - Fonte: Dados da pesquisa

Quando questionados sobre os objetivos do Progranmmaioria dos professores
entrevistados se dizem satisfeitos com os objetieodBAMA.

A proposta central do Programa Parametros em Aogaésistia em desenvolver quatro
competéncias basicas: a) leitura e escrita; b)alinab compartilhado (criar espagos de
aprendizagem coletiva, incentivando a pratica dmomnos para estudar, trocar experiéncias e
realizar trabalho coletivo nas escolas); ¢) adrraggio da propria formacéao (incentivar a pratica
de formacao continuada no interior dos sistemasatijos); e d) reflexdo sobre a pratica
pedagdgica (contribuir para o debate e a reflexdmeso papel da escola e do professor na
perspectiva do desenvolvimento de uma préaticaatesfiormacédo da acdo pedagdgica) (PAMA
caderno de apresentacéao, p.9).



Trabalha o tema Meio Ambiente na disciplina?

@asim

ENao

g

Gréfico 25 - Fonte: Dados da pesquisa

A metade diz trabalhar o tema meio ambiente em digagplinas, verificou-se no entanto
gue houve contradicdo quando confrontados comesgostas dos alunos, que citam as

disciplinas nas quais os professores trabalharfedde tema. (ver grafico 3, p.)

Metodologia usada para trabalhar o tema Meio Ambien te

O Palestras
B Filmes
ODebates
OProjetos

B Pesquisas

O Apresentacao de trabalhos

Gréfico 26 - Fonte: Dados da pesquisa



A metodologia usada pelos professores consisteadgstpas durante eventos promovidos
pela escola, seguido de exibicdo de filme reladosaa temas ambientais, debates, pesquisas,
apresentacao de trabalhos escolares desenvolhattzsglunos. Projeto foi citado por apenas um
professor, mais um estranhamento, pois uma dasdolegpas sugerida pelo PAMA é a
Pedagogia de projetos. “A realizacao de projetiimga a discussdo dos contelddos da temética
ambiental, delineia um campo referencial de dedeimento de valores e atitudes e promove a
presenca sistematica das questdes ambientais nl'ed®PAMA caderno de apresentacdes,
2001, p. 29)

Além disso, com relacdo as iniciativas da escolaea$izacdo de projetos, metade dos
entrevistados afirmou que a escola sim, traballoou grojetos

Localizamos ai uma contradicdo, visto ndo ter exdiz@lo nos questionarios respondidos
pelos alunos, projetos ambientais com a participagidocentes; apenas em ac¢des pontuais. Ha
a declaracao de um dos professores que duranterefmca da implantacdo do PAMA as
escolas trabalharam mais o tema Meio Ambiente,ideon o término dos encontros ndao houve

continuidade desses trabalhos.

Houve mudancas de atitudes e comportamentos dos alu nos?

OSim

B Nao

Gréfico 27 — Fonte: Dados da pesquisa



Como séo percebidas essas mudangas?

O Observando atitudes no dia-a-dia|
W A escola ficou mais limpa
OModo de falar sobre o tema

ONa conscientizacdo

Gréfico 28 - Fonte: Dados da pesquisa

Quando questionados sobre como percebem as mudacgasdas nos alunos os
professores respondem que observam mudancas wldeatito cotidiano, na limpeza da escola,
no modo de falar das questdes ambientais, acreddamprofessores que houve uma
conscientizacao.

O aprendizado de atitudes e valores ndo dependiesesanente do acesso a informacéo.
Por exemplo, para aprender a ser solidario, eseutagpeitar o outro, ndo promover desperdicio
e preservar a natureza € preciso vivenciar sitsag@emplares em que essas acdes fazem sentido
e sao valorizados. Nesse caso, 0 contexto em quigesensina mais do que as informagdes que
se procura transmitir em palavras. Aquilo que dstd do processo formal de ensino e

aprendizagem na sala de aula também educa. (PABKYma de Apresentacdo, 2001, p. 19)



A escola participou de eventos ambientais na comuni dade?

O Sim, anteriormente

B Nao

Gréfico 29 - Fonte: Dados da pesquisa

Os professores responderam que a escola particidaveeventos ambientais na
comunidade, especialmente quando o PAMA estavaosiemglantado. Aqui podemos verificar
gue ndo se atendem aos objetivos do PAMA “intraddarmas de incorporar a questao
ambiental a pratica cotidiana da escola, evitandotratamento apenas excepcional e externo,
associados a datas comemorativas e festivas desmlth dos contelddos das areas de
conhecimento e do convivio escolar, bem como dedel da escola com a comunidade em que

esta inserida”. (Guia de atividades, p. 13)



Conhece projetos ambientais que visam a melhoria do bairro?

O Nao

B Sim

Gréfico 30 - Fonte: Dados da pesquisa

O que os professores consideram de insercdo nanaiexe, S40 as reunides de pais e
mestres. Eles desconhecem projetos de melhoriaido,bo que demonstra desconhecimento da
realidade local jA que nessa localidade foram imptlas melhorias ambientais pelo poder
publico, como por exemplo, uma estacdo de tratardmiesgoto. Isso demonstra a falta de um
projeto pedagdgico que tem por finalidade criardagies para tornar consciente o trabalho
educativo da escola na sua comunidade e na soeiegadgeral. O projeto pedagdgico deve
funcionar orientando acfes pedagodgicas e tudo @las dderiva e garantindo a escola a

construcdo de sua identidade e de sua relacdo comunidade.



Sugestdes ambientais urgentes para serem discutidas na escola

O Saneamento basico

B Reciclagem do lixo

OUso racional da agua

O Concientizagédo

Gréfico 31 - Fonte: Dados da pesquisa

Quando solicitados a sugerir temas ambientais teggrara a comunidade local, aqui
mais de um item é colocado, é citado saneamenioob&gie é uma questdo muito séria na
cidade de Teixeira de Freitas, pois uma parte fetgtiva da cidade ndo possui rede de esgoto.
Reciclagem do lixo, que ndo é feito na cidade e nasmnal da agua. Aparece apenas duas
citacOes referentes a questdo da conscientizaga@etsoas. Outros dois professores citaram
debate com a comunidade, que nado foi constatadentravista, tampouco nos questionarios
aplicados e trabalho de conscientizacdo que tamba@m foi evidenciado pelos mesmos
instrumentos citados.

Enquanto isso os alunos responderam como sugesdpwelhoria do Meio Ambiente,
conscientizacdo, em seguida saneamento basicgezaurbana, mostrando ter mais percepcéo

dos problemas ambientais que os professores.



3.2.1 Analise das Categorias

Os dados obtidos foram confrontados com o ref@ktedrico, foram discutidos, tendo
em vista as concepcdes assinaladas pelos inforsnamteada uma das categorias elencadas.

O conteudo das entrevistas, por meio das unidddesegistro, foi agrupado em seis
categorias, as quais sédo decorrentes das resplostantrevistados. As categorias constituem os
eixos norteadores para analise teméatica, confoxpleado a seguir:

Categoria 1— Formacéao continuada dos professores no PAMA;

A escola desempenha um papel fundamental na gadntim futuro melhor para todos,
na medida em que tem o poder de, ao educar ossaliammar os cidadaos. Por isso, na historia
da Educacdo Ambiental, a escola sempre foi corsldeuma instituicdo privilegiada para a
formacéo de cidadaos sensiveis e responsaveislagdoea questdo ambiental. No entanto, as
especificidades e concepcdes educativas nem seforaen devidamente consideradas nas
propostas de EA destinadas ao ensino formal.

Isso decorre da concepc¢do de ensino e aprendizggenpressupde a transmissédo de
informacdes por meio do discurso oral e escrito @onodelo de ensino, posicdo que hoje é
guestionada, pois se mostrou equivocada (PAMA cadate apresentacao, p. 19).

Para que a concepcao de ensino seja alteradaala,daz-se necessario refletir sobre os
curriculos das escolas de habilitacdo de professoes programas de formacao continuada em
servico, pois 0s mesmos nao tém efetivado o prepanm® o exercicio adequado das atividades
profissionais. O modelo de formacao que foi seado convencional € basicamente tedrico e
transmissivo; prioriza modalidades convencionais codenunicacdo (como aula, seminario,
palestra, curso); tem como foco exclusivo a doe@ércdo trata, portanto, de formas de
participacdo no projeto educativo da escola, owpaisibilidades de elaboracdo de propostas
alternativas ao trabalho em sala de aula); destenasbs pontos de partida dos professores; ndo
se organiza a partir de uma avaliacdo diagnéstisandcessidades de formacao decorrentes das
expectativas depositadas na escola.

E fundamental que a formacdo de professores paralthar com Educacdo Ambiental
assegure o conhecimento de conteudos relacionagosbéematica ambiental; o dominio de
procedimentos que favorecam a pesquisa de temgseoams e abrangentes em diferentes fontes

de informacéo; o desenvolvimento de uma atituddigi@onibilidade para a aprendizagem e para



a atualizacdo constante; e a reflexdo sobre aar&specialmente no que se refere ao tratamento
didatico dos contelidos e aos préprios valoredudat em relacdo ao meio ambiente.

E certo que a qualidade da formac&o dos professiéio garante por si sé a qualidade da
educacao escolar, que depende de diversos fatares;omo: desenvolvimento profissional e
condi¢cbes adequadas de trabalho, consolidacacg#qe educativos nas escolas, quadro estavel
de pessoal; infra-estrutura material; qualidade récarsos didaticos; biblioteca com acervo de
materiais diversificado de leitura e pesquisa; nzdgao profissional real, salario justo;
disponibilidade de tempo para a formacédo perman@névisto na jornada de trabalho, a ser
ocupado com planejamento, estudo, discusséo egiodwletiva.

A possibilidade de os professores desenvolvergiticps significativas de EA depende,
portanto, de politicas publicas destinadas a mathtdio s6 a formacao inicial e em servi¢co, mas
todo esse conjunto de condi¢cbes que interfere alidade do ensino.

Categoria 2— Meio ambiente na pratica pedagogica dos professo

Com o objetivo de verificar o envolvimento dos pssores com a EA e qual sua
contribuicdo na sensibilizacdo de seus alunosaidos problemas ambientais, solicitamos que
os professores relatassem algumas praticas quevodsam sobre Meio Ambiente. Pretendemos
tecer consideracdes, a partir das respostas olpaaseio da entrevista e do referencial tedrico
analisado, que permitem aos professores confrantar@bordagem do tema Meio Ambiente
estudado no PAMA com sua pratica docente. De madlal,gas praticas pedagogicas de EA
relatada pelos professores, variam entre atividadgeridas pelos livros didaticos, material de
suporte oferecidos pelo PAMA (flmes, musicas egas, palestras entre outros),
comemoracfes de datas especificas, visitas a ldegiseservacao, atividades de coleta de lixo,
trabalhos com materiais reciclados, desenvolvimedeo alguns projetos momentaneos no
decorrer do ano letivo, como semana do meio andietih da arvore, gincana da escola e
participacdo em palestras organizadas pelo Pod@iceu
Categoria 3— Concepcéao de Meio Ambiente;

Com frequiéncia as pessoas utilizam termos igwarssignificados diferentes. O conceito
de meio ambiente, por exemplo, tem sido desde geno utilizado como sindbnimo de natureza,
ou recursos naturais. No entanto, entende-se atu&dngue reduzir esse conceito a aspectos

exclusivamente naturais exclui as interdependérciateracdes com a sociedade, tanto quanto a



contribuicdo das ciéncias sociais & compreensamell@oria do ambiente humano. A idéia de
meio ambiente tem determinacdes de natureza edsoee

As representacfes dos professores sobre Meio Atebtambém foram analisadas a
partir das categorias complementares propostaguoréSet al (2000) e adaptada por Sato (2002),
como descrita anteriormente.

Categoria 4— Concepcéao de Educacao Ambiental;

O conceito de Educacdo Ambiental foi mudado agdodo tempo (e ainda estd em
construcao), sua origem foi vinculada a idéia deinreza e ao modo de percebé-la. Permanece
forte a influéncia da corrente conservacionista fpi mola propulsora da educagédo ambiental.
No entanto, tem se acentuado a necessidade de déevaconta os diversos aspectos que
interferem em uma dada situagdo ambiental e a ndet@m, incorporando as dimensdes
socioecondmica, politica, cultural e historica. rOpgosito é formar cidadaos para a construcéo de
um desenvolvimento menos excludente e mais justo.

Parte dos professores pesquisados demonstrou umapgéio de EA ligada a idéia de
natureza. “estudo que se faz sobre 0 homem e oeatebgue o mesmo esta inserido”(E1).
“estudo do meio ambiente” (E4).

Outros ja compreendem EA numa perspectiva socicntd)j “possibilidade de
contribuir no processo de conscientizacdo e formagé cidaddos atuantes na realidade
socioambiental comprometidos com a qualidade de individual e coletiva”’(E2). “consiste
num modo de ver o mundo e as inter-relacbes edependéncia dos diversos elementos da
manutencédo da vida” (E3).

Categoria 5— Concepcéao de transversalidade;

Ao perguntar qual o conceito de transversalidad@iEl “é o modo em que se trabalha
algum contetudo usando algumas disciplinas fazeigdgdo entre esses conteudos”. E2 “sdo
estudos fundamentais em relacdo as questdes So0E@i%® conhecer e valorizar a pluralidade de
maneira critica e objetiva. Temas (classe so@al,setnia e outros)”. E4 “é a multiplicidade de
varios temas”.

Ao serem questionados sobre a implantacdo dast8aggsrovenientes do PAMA, foi
constatado que apenas dois professores fazem usesioo, utilizando-os, de acordo com suas

respostas, como fonte de articulagdo do conhecorteatia — pratica.



Os outros oito profissionais afirmaram nédo utilizew médulos do PAMA devido a
“dificuldade de associar o tema Meio Ambiente codisaiplina em que trabalha” e também por

“ndo terem o habito de consultar a proposta”.

Dentro desta anélise pode-se perceber que a néaag#d das sugestdes do PAMA por
uma parte dos professores envolvidos no processwepae um lado, pela falta de preparagéo
para trabalhar com a proposta, apesar de todas fmeicipado do curso e por outro, pela falta
de interesse dos profissionais em utiliza-los cdimate de contribuicdo para sua prética

pedagdgica.

De acordo com essa realidade compreende-se quieraeedespreparo dos docentes
dificulta a realizacdo da Educagdo Ambiental no ifombscolar e, por sua vez, coloca em

guestionamento o PAMA.

Como ja foi dito a formacdo do docente é condgide qua norpara a implementagéo
da proposta da Educacdo Ambiental nos curriculosla®s. Entretanto, € necessario que haja
um comprometimento por parte de todos os respoisspgl® processo educacional (professores,
coordenadores, diretores, Secretaria de Educagha) que sejam viabilizados meios como
realizacdo de seminarios, encontros, debates estfgrofissionais, a fim de que os mesmos
compreendam a importancia de relacionar os consedas diversas disciplinas com as situacoes

— problemas do cotidiano, principalmente, no queaespeito as questdes ambientais.

Categoria 6— A percepc¢éo sobre mudancas de atitudes, compamtas e valores nos alunos.

A opcao por essas categorias deve-se a sintesmntesidos das entrevistas, remetendo
as suas experiéncias com a participacdo no PAMAsens saberes constituidos a partir da
formacdo continuada, além das experiéncias delli@bpara um melhor entendimento das
relacbes estabelecidas entre pratica pedagogigeciabnente reforcada pelo PAMA e a
Educagdo Ambiental.

Nove professores responderam que houve mudancesnmaortamento dos alunos com
relacdo a questdo ambiental, por meio de obsersagbeotidiano de sala de aula e a percepcéo
gue a escola estava mais limpa, na maneira de aeond tema. Apenas um discordou. (Graf.
28).



3.3 Atividades da escola municipal pesquisada e sprojeto politico pedagoégico

Um dos objetivos do PAMA é introduzir o tema traersal Meio Ambiente como prética
cotidiana da escola de forma a integra-lo ao propedagogico da escola. No processo de
elaboragdo, em sua implementagéo e em seu aconmpamizg funciona como um norteador do

trabalho letivo, orientando as acfes pedagdgineaksiindo a relacdo com a comunidade.

Qualquer projeto educativo deve pressupor um di&tgrododo grau de enraizamento da
escola na comunidade e a¢bes para tornar esséomel@ento mais proficuo. Vale
lembrar que a simples presenca fisica de uma esaatabairro ndo garante que pertenca
realmente ao bairro e & comunidade. H4 situacfequenos estabelecimentos escolares
sdo verdadeiros enclaves nos bairros em que sansitpois ndo tem suas relagbes
territorializadas ali. Quer dizer: os professorealnos vém de fora do bairro e nao
transitam nele, a escola ndo promove atividadesbaioro etc. S6 como entidade
territorializada, isto é, plenamente inserida nenwaoidade, a escola pode se tornar um
corpo vivo, que educa, que produz conhecimento, gel cidadania e promove
transformacéo social. A presenca do tema trandvdiia Ambiente pode contribuir para
alcancas esse objetivo, inerente aos projetos tdosade territorializagdo da escola.
(PAMA, guia de atividades, p.13)

O Projeto Politico Pedagogico da escola pesquisataionou a tomada de decisdo de
forma democrética, calendario escolar, horariongmento pedagodgico, comemoracoes,
celebracdes, reunides pedagodgicas. Sdo colocadderama de proposta discutida junto aos
professores, alunos, comunidade escolar e Consd#¢hdClasse. Estranhamente durante a
entrevista muitos professores disseram nao conbeRBP da escola.

Quanto a atuacdo junto a comunidade, ndo foi atmsia presenca da escola através de
projetos de intervengdo social no bairro onde ammessta localizada. As atividades em EA
observado durante a pesquisa tem efetivado no @rdaifpropria escola, sem qualquer relacéo
com a comunidade. Os professores tém buscado igagdib por intermédio da formacéo
continuada, estudos acerca do PCN Meio Ambienterds feitos nos momentos das Atividades
Complementares (AC).

No PPP néo foi evidenciada a proposta de insefgdema meio ambiente. Uma falha na
implantacdo do PAMA ja que sugeria a modificacagupeto educativo da escola para efetivar
a Educacdo Ambiental.



CONSIDERACOES FINAIS / CONCLUSOES

Meio Ambiente como conceito unificador e compleamda precisa ser melhor
entendidos, bem como sua relagdo com o cotidiargdes das pessoas. A escola precisa
enfrentar os problemas ambientais inseri-los enpsatéca ética a partir do curriculo escolar, ndo
como matéria de ensino, mas, principalmente, coniteim fundamental que permeia todas as
disciplinas para dessa forma, introjetar novas@$ novos comportamentos.

A informacdo embora exista, precisa promover measame atitudes efetivas. Continua
por meio de formacdo de grupos de estudos entréessares de diferentes areas do
conhecimento; estabelecimento de parcerias commiasraidades; elaboracdo de projetos que
visem solucionar, sobretudo, as problematicas doai integracdo com a comunidade.
Acrescentem-se a isso, a participacdo em cursodomheacdao continuada oferecida por
instituices de ensino superior da cidade.

O estudo sobre a inclusdo do tema Meio Ambienteoctama transversal no Ensino
Fundamental do municipio de Teixeira de Freitasd@findamental para o fortalecimento da
discussao desse processo no setor educacionam,Aesconhecimento da realidade faz-se

necessario para compreensao do processo educativo.

Os professores da Escola pesquisada reconhecempoaancia de trabalhar a Educacao
Ambiental no cotidiano escolar como préatica queel®s individuos a compreenderem as

questdes ambientais evidenciadas durante os Ulteng3os.

Entretanto, foi possivel constatar que o tema Menbiente ainda é trabalhado na pratica
educativa desassociado das diversas areas do ouehéx, ou seja, como contetdos orientados
nas disciplinas de ciéncias e geografia voltada paraspectos naturais e fisicos. A atribuicéo,
pelos curriculos de uma hierarquia de valores emdréisciplinas, prejudicando iniciativas de
insercdo da educagdo Ambiental no curriculo. E ato tle se notar que os professores de

Matematica e Lingua Inglesa ndo serem citadostinagdaales realizadas pelos alunos.

Desse modo, a proposta da transversalidade ndcecommo deveria. E possivel que o
fato dos professores terem ficado & margem do gsoade elaboracdo do PAMA, fez com que os
principios contidos nesse Programa chegassem, rtge foema, como uma imposi¢cdo, caso
contrario, poderiam desenvolver um sentimento deepeimento e integragdo com os objetivos
do PAMA.



Essa pesquisa podera contribuir para demonstaneafem que os professores trabalham
a tematica em sala de aula; de que maneira eleantio PAMA na sua pratica pedagogica; bem
como abordar a necessidade da qualificacdo dosgsares para realizacdo desta pratica

educativa.

Compreende-se que as propostas voltadas para ientiepdo da Educacédo Ambiental no
Ensino Fundamental s&o importantes para o desemeito de atividades que visem os
principios da interdisciplinaridade e da transVetade. Porém, a realidade do cotidiano escolar
tem revelado o contrario, devido as dificuldadesoatradas, como por exemplo, a falta de

formacéo inicial dos profissionais para trabalhacemn essa proposta.

O investimento na formacdo continua dos profissgoé@acrucial e contribui para que as
sugestdes apresentadas no PAMA sejam aplicadagfiténcia, dentro e fora da sala de aula,
contribuindo para a formacdo de um cidadé@o crit@paz de interferir na sua realidade e no
contexto onde esté inserido. A participacdo dogies em cursos sobre as tematicas ambientais

faz-se necessario para que os mesmos ampliemamskeacimento sobre a Educacdo Ambiental.

As atividades propostas no projeto pedagogicosdal@ devem ser consideradas como
um processo continuo que vise a contextualizacdendgmo-aprendizagem, permitindo desta
maneira a relacdo entre o conhecimento sistematiead realidade cotidiana dos individuos

envolvidos no processo.

Dentro desta perspectiva pode-se compreender Qusca de novas abordagens para se
trabalhar as questbes ambientais na pratica coéidialtrapassar o limite do discurso, mas
também na praxis (reflexdo-acéo-reflexao) da trepetsdcioambiental evidenciada no ambito

educacional.

A pesquisa tem uma insercdo além da EA e sua afétivpela escola, o investimento na
area curricular ao procurar compreender a natutezan tema transversal.

A pesquisa nos permitiu identificar a falta de caticdo entre as disciplinas para
discutirem as questdes ambientais e o curricudiicicaal.

A Educacdo Ambiental requer um posicionamento dacagho, para que se possa
repensar a sociedade do futuro no que se reféoeraas de organizacéo politica, aos sistemas de
producdo e consumo, aos conceitos de propriedagtderania e a valorizacdo dos individuos e

das culturas. Busca de novas direcdes, de novolsecionentos, de um novo modelo de



sociedade, que ndo separa 0 ser humano do munEtdaza, o masculino do feminino e que
colabore para uma ampliagcdo dos conceitos estatietquela ciéncia moderna.

Nesse contexto € necessario que se construam rito&abescola propostas educativas
em Educacdo Ambiental que propiciem o estudo dmsef (histdricos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais entre outros) que determinasn mudancas de atitudes, valores e
comportamento para a conservacao do meio ambkot&nto, a escola deve se tornar o espaco,
por exceléncia, de construcdo do conhecimento @edenvolvimento de valores e atitudes em
relacdo ao meio ambiente que sejam compativeis worm nova acdo social fundada no
aprimoramento da qualidade de vida dos seres hianano

A pesquisa aponta para mudancas de atitudes dossaha percepcdo dos professores,
onde observaram que a escola permaneceu mais diegoas de haverem trabalhado um projeto
de EA na escola.

Para que a Educacdo Ambiental atinja seus objettess ser permanente e levar em
consideracédo a realidade econdmica, social, poktiecoldgica local para que os individuos e as
comunidades adquiram novos conhecimentos e desamvolm novo modo de agir, novos
habitos e comportamentos em relagdo ao seu meiei@b

Nesse sentido, é de fundamental importancia, ongesémento de pesquisas que visem
a aprimorar os conhecimentos, desenvolver prograteasstudo que permitem a melhor
assimilacdo dos conceitos, valores, atitudes e ocdapentos desenvolvidos nas escolas, frente

as questdes ambientais.
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APENDICE



APENDICE A - QUESTINARIO PARA O ALUNO DA 82 SERIE DO ENSINO
FUNDAMENTAL

IDENTIFICACAO

1. Sexo Masculino () Feminino ()
2. 1A e —————— e e e s
T = LU ] =1 o F= o [PPSO P PP PP PPRPPPPPPPPRRPS

CONHECIMENTO DA REALIDADE LOCAL

1. Dos locais abaixo qual vocé conhece pessoalmente

Aterro Sanitério ()

Nascente do cérrego charqueada ()

Floresta de Eucalipto ()

Rio Itanhém ()

Estacéo de tratamento de esgoto do Bairro Sardd it

Estacéo de tratamento de agua da Embasa ()

Casa da Cultura Teixeira de Freitas ()

OULIOS (ESPECITICAI).c.eiiiiiiiiieiiiiitiit e e ettt ettt a e e e e e e e e e e e e e e e e aeeas

2. Vocé pode citar o nome de plantas e animaigosata regido?
SIM () NEO () ESPECITICAN ... .ieieieiiieiimmmen ettt e eenneee

3.Marque na relacéo abaixo os problemas que vat®dara que existem na regiao.
Desmatamento () Queimada () Pobreza () Poueavéree () Desemprego ()
Poluicdo dos rios e corregos () Violéncia () &alk transporte coletivo ()
Falta de area de lazer () Falta de rede de e¢(dtalta de agua tratada ()
Falta de escola () Outros (especificar)

4. Dos problemas apontados quais vocé consideraads graves? Escolha trés em ordem de
importancia.

VALORES, ATITUDES, COMPORTAMENTO E OPINIOES
1. Paravocé o que é Meio Ambiente?

2. Entre os elementos abaixo assinale aqueles queceosidera que esta relacionado com
0 meio ambiente.
Agricultura () Agua () Animais () Ar () Cidade Clima () Consumo ()
Educacéo () Energia () Excluséao social () LiydPppulacédo () Saude ()
Solo () Outros (especificar)



3. Vocé acha que em Teixeira de Freitas existem ppamdies com o meio ambiente por
parte do poder Publico.

Sim () Néo ()

Justifigue sua resposta

4. A preocupacdo com 0 meio ambiente é importantejper

As pessoas podem ter melhor saude ()

As pessoas podem viver mais ()

As pessoas podem ter melhor qualidade de vida ()

OULras (ESPECITICAI).......iiuieiiiiiiieiiiiitiieteeeeeieeeeeeeeaeeeeeeeesee e eeeees

5. Vocé conhece uma atividade de conservagdo ambiemtaleixeira de Freitas? Cite a
atividade e quem a desenvolve.

6. Frente aos problemas ambientais que vocé conhmcgua cidade, como vocé agiria?
Marque a opcao abaixo:
Denunciar aos poderes competentes ()
N&o falaria nada pois ndo sou responsavel poi ¢las
Procuraria participar de algum movimento para ajgda

7. Vocé ja participou de alguma atividade relacionadaveio Ambiente? Que atividade e
qual foi sua participagéo?

8. Vocé conhece o Programa Parametros em Acao — Malmekhte na Escola?
Sim () N&o () Apenas ouviu falar ()

9. Vocé participou de algum projeto relacionado aogRmma Meio ambiente na escola?
Qual atividade, qual foi a sua participacao?

10.Vocé teria alguma sugestéo para melhorar o meidesuebde Teixeira de Freitas?
QU e ————— et e e et e e ettt e eeeennn—aeeaeett e eeeata e ereaaaaanes



APENDICE B - QUESTIONARIO PARA ALUNOS DE 52 A 82 SERIE DO ENSINO
FUNDAMENTAL

IDENTIFICACAO:

1. Sexo: Masculino () Feminino ()

2.1dade ..o

3. Série em que estuda: 52 () 62 () 72 () 82 ()
4. Estuda nesta Escola desde a 52 () 62 () 8®()

5.

Das disciplinas abaixo, assinale aquela(s), enoquefessor (a) trabalha o assunto Meio
Ambiente:

() Lingua Portuguesa () Educacéao Artistica

() Ciéncias () Ensino Religioso

() Geografia () Lingua Inglesa

() Educacao Fisica () Relagdes Humanas

() Matematica () Historia

Quando o professor (a) trata do assunto Meio Antbjete o faz por meio de:
() leituras () pesquisa

() questionario () filmes

() palestra () dramatiza¢gOes

() projetos () debates

() trabalhos () visitas ecoldgicas (excursdes)

() OULrOS, QUAIS? .coeeeeeeeeeeeeeeeee e

Além das atividades em sala de aula, a escola pr@adgum tipo de evento ecoldgico?
() sim () nédo
Em caso afirmativo, cite o evento



APENDICE C - QUESTINARIO PARA PROFESSORES DE 5 A 82 SERIE DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Teixeira de Freitas, agosto de 2005.

Prezado (a) Professor (a),

O Programa Parametros em Acdo Meio Ambiente nal&dem provocado reflexdes
acerca das questbes ambientais, propondo mudamcagitddes, valores e comportamento
adequado a busca de melhoria de qualidade de oglseates vivos e do Planeta Terra.

Embasada nas colocagBes acima, como aluna do Mestra Educacgdo, da Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais, PUC-Minaasnho solicitar o preenchimento deste
guestionario, para que eu possa desenvolver meggusa que tem como titulo: Meio Ambiente
como Tema Transversal no Ensino Fundamental: uar stibre esta questéo.

Desde ja agradeco sua colaboracao.

Ana Odalia Vieira Sena.

QUESTINARIO PARA PROFESSORES DE 5 A 8 2 SERIE DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Disciplina que leciona: Série (s)
Ha quanto tempo leciona nesta Escola

1. Participou do curso Parametros em Acao Meio &ntkina Escola, promovido pela Secretaria
municipal de Educagcdo em 20027?

Sim () Nao ()

Se participou, qual sua opinido sobre a qualidadecurso, especialmente em termos de
metodologia, conteldo, carga horéaria e outros?

2. O tema transversal Meio Ambiente esta sendaltirabo em sua disciplina?
Sim () Néo ()



Se a tematica é trabalhada em sua disciplina, eiéogma é desenvolvida?
Comente:

3. A escola desenvolve algum projeto que promowdwcacédo Ambiental?

Sim () Nao ()

Se desenvolve, h4 uma percepcdo sobre mudancastudke,acomportamento e valores dos
alunos? De que forma é possivel constatar isso?

4. De modo geral a Escola participa de eventosamau@idade ou Programa Ecolégico?
Sim () Nao ()
Se participa, qual?

5. Vocé conhece o projeto politico pedagogico doB?
Sim () Nao ()
Se conhece, que concepcdes pedagodgicas em ternfasddanentos tedricos sdo colocados?

6. Qual o conceito que vocé conhece sobre Educapdoental?

7. Qual o conceito que vocé conhece sobre traraidade?

8. Vocé conhece a realidade socioecondmica e atabsmbairro Santa Rita, local onde a escola
esta inserida?

Sim () Nao ()

Se conhece, em sua opinido quais os problemasurgestes que deveriam ser discutidos na
escola para buscar solugbes para os mesmos?




APENDICE D - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM PROFESSORES

1. Apresentacgéo

2. Interesse pela Educacdo Ambiental

3. Escolha de conteudos

4. Pratica docente em Educacdo Ambiental — dificuldadfacilidades.

5. Programa Parametros em Acdo Meio Ambiente na Eseoia participacdo. Pontos
positivos e negativos.

6. Conhecimento da realidade local onde a escoldrestdda.

7. Percepcao sobre mudancas e atitudes dos alunos.

8. Conceito de Educacdo Ambiental.

9. Conceito de Transversalidade.

10. Conceito de Meio Ambiente.






