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RESUMO

As discussdes que envolvem o tema Educacdo Especial vém ganhando destague no campo de
estudos em Educacdo. Neste trabaho de pesguisa, procurou-se abarcar parte dessas
discussdes, sobretudo, no que cabe ao debate das concepgdes da chamada escola inclusiva,
perpassando por temas controversos, tais como o préprio conceito de inclusdo, integracéo,
exclusdo e marginalizacdo. Porém, toda essa discussdo so faz sentido a luz da legislacéo
naciona a respeito do tema. Foi isso que se prop0s a fazer quando se langou méo de uma
andlise das normas legais que regem a educagdo nacional e também quando se fez isso numa
perspectiva histérica a respeito do campo educacional. A0 mesmo tempo, optou-se por
redizar uma andlise da incorporacdo da utilizacdo da tecnologia no espaco educacional,
sobretudo, porgue se buscou analisar 0 impacto que o uso dos recursos da Informatica, em
especial o computador, pode causar no processo de inclusdo de portadores de necessidades
especiais na escola comum. Com esse intento, entdo, descreve-se 0 caso de Davi, um aluno
atendido pela APAE Contagem, participante de um projeto de extensdo universitéria realizado
pela PUC Minas Contagem, o Projeto APAE. Nesse espaco de investigacdo, Davi participou
de um curso bésico de Informética oferecido por iniciativa de uma parceria entre a APAE
Contagem e a PUC Minas Contagem. Analisando o trabalho realizado com Davi nesse projeto
e juntando-se a isso informagdes recolhidas com uma profissional da educagdo na APAE
Contagem, com a mée de Davi e estagiarias do Projeto APAE, pbéde-se fazer um estudo a
respeito do aprendizado de Davi e as contribui¢bes que tal aprendizado lhe trouxeram. Seu
processo de inclusdo na escola comum e também nos demais espacos de sua convivéncia
indicou que a Informatica, trabalhada metodicamente, traz resultados efetivamente positivos
para tal processo. Na medida em que guda a desenvolver aspectos importantes para a
efetivacdo da chamada escola inclusiva, a Informética torna-se auxilio significativo para o

processo de equalizagdo de pessoas com necessidades especiais.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Inclusdo escolar, Tecnologia educacional, Informatica
na Educagéo e Legislacdo educacional .



ABSTRACT

The discussions involving the theme Special Education have been on the spotlight in
Education. This research work aimed at enveloping part of these discussions, mainly in
relation to the debate of the conceptions of the so-called inclusive school, treading through
controversial themes such as the concept of inclusion itsdlf, integration, exclusion, and
marginalisation. Nevertheless, al this discussion only makes sense considering the national
legislation about the theme. In this sense, an analysis of the legal rules which regulate the
national education and its historical perspective about the educational field were relevant. At
the same time, an analysis of the incorporation of technology utilisation in the educational
space was an option above al due to the analysis of the impact the use of Computer Science
resources, especialy the computer, can cause on the process of including people with specia
needs in regular schools. Purposefully, there is a description of Davi's case, a student
attending APAE Contagem who participates of a university extension project developed by
PUC Minas Contagem, the APAE Project. Within this investigation field, David took part in a
basic course on Computer Science offered by a partnership between APAE Contagem and
PUC Minas Contagem. Analysing Davi’s work made in this project and adding information
gathered from a professional of education in APAE Contagem, Davi’s mother, and the APAE
Project trainees, a study about Davi’s learning and the contributions such learning brought to
him were possible. His inclusion process in a regular school and in other living spaces has
pointed that the Computer Science, methodically worked, brings effectively positive results to
such process. Whilst it helps develop important aspects to the effectivation of the so-called
inclusive school, Computer Science becomes a meaningful aid to the equalisation process of

people with special needs.

Key-words: Specia Education, School Inclusion, Education Technology, Computer Science
in Education and Education Legislation.



RESUMEN

Las discusiones que rodean € tema Educacion Especial ganan destague en € campo de los
estudios en Educacion. En este trabajo de investigacion, se buscOd abarcar parte de esas
discusiones, sobre todo, en lo gque se refiere a debate de las concepciones de la nombrada
escuela inclusiva, perpasando los temas polémicos como € propio concepto de inclusion,
integracion, exclusion y marginalizacion. Sin embargo, toda esa discusion solo tiene sentido a
laluz de la legislacién nacional sobre el tema. Esa ha sido la propuesta cuando se recorrio a
un andlisis de las normas legales que rigen la educacion nacional y también cuando se lo hizo
en una perspectiva histérica a respeto del campo educacional. Al mismo tiempo, se opté por
realizar un andlisis de la incorporacion de la utilizacion de la tecnologia en e espacio
educacional, sobre todo, porque se busco analizar el impacto que e uso de los recursos de la
Informética, en especia la computadora, puede causar en € proceso de inclusion de
portadores de necesidades especiales en la escuela normal. Con ese intento, entonces, se
describe e caso de Davi, un alumno de la APAE Contagem y participante de un proyecto de
extension universitaria realizado por la PUC Minas Contagem, el Proyecto APAE. En ese
espacio de investigacion, Davi participé de un curso bésico de Informética ofrecido por
iniciativa de una sociedad entre la APAE Contagem y PUC Minas Contagem. Analizando €l
trabajo realizado con Davi en ese proyecto y uniéndoselo a las informaciones recogidas con
una profesional de la educacién en la APAE Contagem, su madrey |as practicantes del mismo
proyecto, se pudo hacer un estudio sobre €l aprendizaje del alumno y las contribuciones que €l
aprendizaje le proporcionaron. Su proceso de inclusion en la escuela normal, €, incluso, en los
demas espacios de su convivencia sefid6 que la Informética, trabajada metédicamente, trae
resultados efectivamente positivos para tal proceso. A medida que ayuda a desarrollar
aspectos importantes para la efectividad de la llamada escuela inclusiva, la Informéatica se
hace auxilio significativo para €l proceso de ecuaizacion de personas con necesidades

especiales.

Palabras Clave: Educacion Especial, Inclusion en la escuela, Tecnologia educacional,

Informética en la Educacion e Legislacion educacional .



LISTA DE TABELASE QUADROS

TABELA 1 — ESTABELECIMENTOS DE EDUCAGCAO ESPECIAL ....oevveiiiieeeceveee e ceee e etee e erieee e 33

TABELA 2 — EVOLUCAO DE MATRICULAS DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS............. 34

TABELA 3 — NUMERO DE ESTABELECIMENTOS E MATRICULAS NO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO
] =Y TN NS €= = Y £ T 36

TABELA 4 — NUMERO DE ESTABELECIMENTOS E MATRICULAS EM EDUCACAO ESPECIAL —

MUNICIPIO DE CONTAGEM — MG ...ttt ettt e e e e areee s 37
TABELA 5 - CRESCIMENTO DE MATRICULAS DE ALUNOS DE EDUCACAO ESPECIAL .................. 39
TABELA 6 — NUMERO DE MATRICULAS POR TI1PO DE NECESSIDADE — ANO 2004........coceveenee 40
QUADRO 1 - PESSOAS ENVOLVIDAS NA COLETA DE DADOS......ceiteeteerierrnereeeesseesseeseeenseessessnees 26

QUADRO 2 - CONCEPCOES E NOCAO DE INTELIGENCIA E COGNICAO ATRAVES DOS TEMPOS. .....43

QUADRO 3 — QUADRO GERAL DO PROJETO APAE. ...ttt 118



LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 1 — NUMERO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS — 1998 —

GRAFICO 2 — AVALIACAO COMPARATIVA 1° E 2° SEMESTRE/2003 - EXPRESSAO ESCRITA —
Y = a o] =Y 7Y @ PRSP 153

GRAFICO 3 — AVALIACAO COMPARATIVA 1° E 2° SEMESTRE/2003 - EXPRESSAO ORAL —
ARGUMENTACAO E ELABORAGAD ....uviiiiiteieecireee e ettt e e setaeeesstteeesssbeeessasaeesennbaeessnnsaneesansenns 156

GRAFICO 4 — AVALIACAO COMPARATIVA 1° E 2° SEMESTRE/2003 - EXPRESSAO ORAL —
Y= 1 (1 Y7 157

GRAFICO 5 - AVALIACAO COMPARATIVA 1° E 20 SEMESTRE/2003 - HABILIDADES ARTISTICAS
L 010 0= ==Y o7\ L 157

GRAFICO 6 - AVALIACAO COMPARATIVA 1° E 2° SEMESTRE/2003 - EXPRESSAO ESCRITA —
PARTICIPACAD ...ttt ettt ettt e e ettt e e e et e e e e ab e e e e e eabbe e e s eabbeeesanbbaeesansbeeeeeasbaeeesansreeesansenes 165

GRAFICO 7 - AVALIACAO COMPARATIVA 1° E 2° SEMESTRE/2003 - EXPRESSAO ESCRITA —
UTILIZACAO DOS RECURSODS......ettiiiuteeeeiitereesisteeesassseessasssseessssseeesasssesessassessssassseessassseessansenes 167

GRAFICO 8 - AVALIACAO COMPARATIVA 1° E 2° SEMESTRE/2003 - EXPRESSAO ESCRITA —
REVISAO DOS PROPRIOS TEXTOS ..eeiiiiiiiiiiiitrreeeeeeseisiisssseeeessssssssssssesessssessssssssesesssssssssssssseees 167

GRAFICO 9 - AVALIACAO COMPARATIVA 1° E 2° SEMESTRE/2003 - FAMILIARIZACAO
TECNOLOGICA — COMPREENSAQO DAS FINALIDADES ......ccttiieeeitteeeeesteeeeeetreeesesnteeessenneeessnnnenas 170

GRAFICO 10 - AVALIACAO COMPARATIVA 1° E 2° SEMESTRE/2003 - FAMILIARIZACAO
TECNOLOGICA — AUTONOMIA ...ccciuteeiteeesuteesiteeesersassesssseessssessnsesssssessnsesesnsessssseesnsessssessnsesesns 172



APAE

Art.

CEB
CEE-MG
CFE
CENESP
CEP

CNE

CNS
CONADE
CORDE
Educom
FNDE
GRAF.
IBGE

Inc.

INEP
INES
INFOC
LDB

MEC

NEPI

OEA

ONU
PNDH
PNE
PNEDH
PROINESP
Proinfo
PUC Minas

LISTA DE ABREVIATURASE SIGLAS

Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais
Artigo

Camara de Educacéo Basica

Conselho Estadual de Educagéo de Minas Gerais
Conselho Federa de Educagéo

Centro Nacional de Educacéo Especial

Comité de Etica em Pesquisa

Conselho Naciona de Educagéo

Conselho Nacional de Salde

Conselho Naciona da Pessoa Portadora de Deficiéncia
Coordenadoria para Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia

Educagéo por Computadores

Fundo Nacional de Desenvolvimento de Educacdo
Gréfico

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Inciso

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos
Informética para Comunidade

Lei Diretrizes e Bases da Educacé@o Nacional
Ministério da Educacéo e Cultura

Nucleo de Estudo e Pesquisa em Inclusdo
Organizagao dos Estados Americanos
Organizagéo das Nagbes Unidas

Programa Naciona dos Direitos Humanos
Plano Nacional de Educacéo

Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
Projeto de Informatica na Educagéo Especial
Programa Nacional de Informatica da Educagéo

Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais



SEE-MG Secretaria de Estado de Educagéo de Minas Gerais

SEESP Secretaria de Educacéo Especial

SEI Secretaria Especial de Informatica

SINAES Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo Especial
TAB. Tabela

TIC Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo

UFMG Universidade Federal de Minas Gerais

UFPE Universidade Federal de Pernambuco

UFRGS Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UFRJ Universidade Federal do Rio de Janeiro

UNICAMP Universidade Estadual de Campinas

UNESCO Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Cultura e a Ciéncia
oIT Organizagéo Internaciona do Trabalho

ENDIPE Encontro Naciona de Didética e Pratica de Ensino

ANPED Associagdo Nacional dos Pesguisadores em Educacdo



SUMARIO

LN (0] 51007 J OO 18

CAPITULO | — A LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA: ASPECTOS
HISTORICOS E ATUAIS ...ttt ettt ss bbbt 32

1.1—- PANORAMA ATUAL DA EDUCAGAO ESPECIAL NOBRASIL ...c.oevoeverrrerirnee, 32

1.2 — CONSIDERACOES ACERCA DA EDUCACAO ESPECIAL E SUA EVOLUCAO..40

1.3—HISTORICO DA LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA........ocovveererrerene. 51
1.4- A ATUAL LEGISLACAO EDUCACIONAL EM NIVEL FEDERAL ........cc.cocrvveneee. 62
1.5 — ACERCA DE ALGUMAS POLITICASPUBLICAS ......ooceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeveean, 75
1.6 — A NORMATIZACAO NOS ESTADOS DA REGIAO SUDESTE..........cocvvvereenreeenne. 81
1.7 - A LEGISLACAO EDUCACIONAL DO ESTADO DE MINAS GERAIS.................... 83

CAPITULO Il — A INFORMATICA NA EDUCACAO E O PROJETO APAE CONTAGEM

2.2 —INFORMATICA EDUCACIONAL NO BRASIL: ACOES GOVERNAMENTAIS....98

2.3—A INFORMATICA NA EDUCAGAQO ESPECIAL ....oooevverveierieiesiesse s, 102
2.4 —SOBRE O PROJETO APAE ..ottt e 113
2.5— 0 PORTADOR DA SINDROME DE DOWN........coeuiiiriiciciesesssessesssss s 121
2.6 —SINTESE E ALGUMAS REFLEXOES........coooviiiieieieeie s ssssssssnns 128
CAPITULO 111 —DIALOGANDO COM OS SUJEITOS........coourrererieiessisesssssssesssssssens 132

3.1 - UMA INTRODUGAO .....oouiiiiniieiesiesse sttt st 132



32— ASCATEGORIAS . ...t sr e e nne e 138

3.2.1 - 12CATEGORIA: O CONCEITO DE INCLUSAO DOS SUJEITOS .evveeeeeeereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneenes 138
3.2.2 - 22CATEGORIA: O PROCESSO DE INCLUSAO SOCIAL DE DAV cccvvveiieiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeens 151
3.2.3— 32 CATEGORIA: A MELHORIA DO RENDIMENTO ESCOLAR DE DAVI c..cvvvvveviveeiiieieeenns 162
CONCLUSOES ...ttt e et et e e e e e e e e s e e e e et ee et eeseseseeesesesneeeeeeeeeeesesenannns 177
REFERENCIAS. ...ttt e et et et et e e ee et seeee e eeeeeeee et eeeeseseseseseeeseeeeeesesesesenanesnens 186

APENDICE A — CRITERIOS UTILIZADOS PELA COORDENADORIA DE EXTENSAO
DA PUC MINAS CONTAGEM PARA AVALIACAO DO PROJETO APAE E FICHA DE
ACOMPANHAMENTO EAVALIACAO ... 200

ANEXO A — PARECER DO COMITE DE ETICA E MODELO DO TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO........c.coiiiiiieeseseseese e 215

ANEXO B — CONVENIO QUE ESTABELECE O PROJETO APAE ......ccooveveieeeererne 219

ANEXO C-ROTEIROS DE ENTREVISTAS E QUESTIONARIOS.........coocveumirnienrieenens 224



18

INTRODUCAO

Comecar um trabalho de pesguisa requer, entre outras coisas, motivacdo pessoal e
profissional para seguir em um campo, a priori, desconhecido em seus pormenores técnicos e
conceituais. Devo ressaltar que meu interesse pelo objeto desta pesquisa, ou sga, em
investigar as possibilidades efetivas de utilizagdo do computador na inclusdo escolar de
portadores de necessidades educacionais especiais, tem ligacdo direta com minha &rea de
atuacdo, uma vez componho a equipe de execucdo do Projeto APAE, desenvolvido pela
Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC Minas) em Contagem, em parceria
com a Associagdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Contagem, Minas Gerais,

projeto que é objeto deste estudo.

O fato de integrar essa equipe tem me dado oportunidade de participar de Congressos
e Seminérios sobre inclusdo dos portadores de necessidades educacionais especiais. Um artigo
apresentado e publicado nos anais do Il Congresso |bero-americano de Informética na
Educagéo Especial, no ano de 2002, conta com minha autoria e a de outros dois pesquisadores

daPUC Minas.

Além disso, o trabalho dessas instituicdes foi objeto de apresentagdo no | Congresso
Brasileiro de Educagéo Especial, readlizado na Universidade Federal de S&o Carlos, em S&o
Paulo, em 2003, tendo um artigo apresentado nesse evento, onde se relatam as experiéncias

desse Projeto.

Em minha formagdo profissional, propriamente dita, houve outra oportunidade de me
aproximar desse tema. Tendo concluido o curso de Licenciatura em Matematica na metade do

ano de 2001, resolvi ingressar em uma pos-graduacao lato sensu em Informatica na Educagéo,
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cuja énfase era a elaboracéo e avaliagdo de softwares educativos. A escolha por este curso se
pautou em minha experiéncia, em tempos de graduacéo, no trabalho com o desenvolvimento

desses programas computacionais educativos.

Nesse periodo, cursava essa Especializacéo e, ab mesmo tempo, lecionava Matemética
para alunos do ensino fundamental e médio da rede estadual de educagéo de Minas Gerais,

aprovado que tinha sido num recente concurso publico de ingresso.

No Curso de Especiaizagdo, fui convidado por um professor do mesmo a participar de
um projeto de extensdo universitaria que esse professor estava implantando na PUC Minas
Contagem, que é o Projeto APAE, acima citado. Entdo, ja no ano de 2002, comegamos a
trabalhar na elaboracéo e execucéo desse projeto, tendo as atividades se iniciado em margo

daguele mesmo ano.

Desse modo, é que comego atomar contato com as pessoas portadoras de necessidades
especiais, pois era esse 0 perfil dos aunos encaminhados pela APAE Contagem que
participariam do projeto em questdo. Era um novo tipo contato que eu teria de ter com essas

pessoas, um contato No espago escolar.

Isso era algo novo para mim, apesar de, em minha familia, haver um caso de uma
pessoa com Sindrome de Down. Essa situacdo originéria seria diversa da existente no Projeto,

em novo ambiente de trabalho que se iniciava entéo.

Com o passar do tempo, na execucdo desse trabalho na PUC Minas Contagem, outras
oportunidades foram surgindo, ao ponto de haver me afastado das aulas de Matemética nas
escolas da rede estadual de ensino, para dedicar mais tempo ao trabalho com esses alunos do

Projeto APAE.

Dai, depois de terminado o Curso de Especializacdo e de ter adquirido, como resultado

da prética e de novos estudos a respeito, alguma experiéncia profissional e pessoal, resolvi
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fazer dessa experiéncia um projeto de pesquisa que apresentaria para concorrer na selegdo aos
novos alunos do Mestrado em Educacdo, uma vez que via, naquele Projeto, questbes que

precisavam ser discutidas e aprofundadas.

Mas ndo se tratava apenas de discutir a questdo do uso das ferramentas
computacionais como auxiliar nainclusdo escolar de portadores de necessidades educacionais
especiais na rede regular de educacdo, era também preciso discutir questdes relevantes no
ambito das politicas publicas a esse respeito. Sendo assim, encaminho meu projeto a selecéo
de umavaga nalinha de pesquisa que trata dessa quest&o.

Com esse entendimento, esta pesquisa também se justifica pela necessidade de discutir
e, sobretudo, efetivar a democratizagcdo e a equiparagdo de oportunidades educacionais
escolares para igualar os direitos de todos a educacdo, com énfase nos portadores de

necessi dades educacionais especiais.

Acredita-se também que as conclusdes desse trabalho, sem generalizé-las, possam
contribuir para que se entenda melhor como inclusdo escolar possa vir a se redlizar,
respeitados sempre 0s contextos e o0s aspectos diferenciadores de cada realidade pesquisada. O
dominio da tecnologia da Informética, nos espacos escolares, pode trazer contribuicbes ao
desenvolvimento desses sujeitos, alunos que cooperam com um processo continuo de incluséo
escolar e consequente socializagéo.

A intensificacdo do uso das tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo, nos mais
diversos setores da sociedade, exige de todos o desenvolvimento de novas habilidades,

competéncias e valores cognitivos e forcam a uma constante atualizagdo e aprendizagem.

Nessa perspectiva, acredito que sgja relevante o entendimento do modo como 0 uso
dos recursos dessa nova tecnologia, em especial 0 computador, pode oferecer ao processo de

inclusdo escolar e igualdade de oportunidades, numa situacéo que atenda a todas as pessoas.
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O desdfio agora é democratizar esta educacdo, de forma a atender toda e qualquer
diversidade que possa se apresentar na escola, concretizando o objetivo de oferecer uma

educacdo de qualidade paratodos, uma educagdo como direito de todos.

O Brasil vem despendendo esforgos na elaboracdo e execugdo de politicas publicas
que, atendendo ao ordenamento juridico, abram as portas das salas comuns das escolas

regulares comuns as pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais.

Desse modo, ha que se enfatizar que o intento principal desse trabalho é discutir os
pressupostos e também verificar a efetividade do uso dos recursos computacionais nesse

processo de inclusdo escolar do portador de necessidades especiais.

Nesse sentido, ha um recorte especifico do conceito de inclusdo que incide sobre a
educacdo escolar. Com isso, tomo, como ambiente de investigacéo, o0 Projeto APAE e, em
especial, o aluno Davi, um adolescente portador da Sindrome de Down e que, na ocasido, ja

freqUentava regularmente a escola comum.

Procurou-se, entdo, compreender e verificar os resultados e efeitos que a participagéo
de Davi nesse Projeto possa ter gerado, ou seja, saber se realmente o aprendizado de Davi, no
Curso de Informética do Projeto APAE, tem conseqiiéncias em sua vida cotidiana, na vida
socia e, sobretudo, na vida escolar. Trata-se, portanto, de também saber se a Informatica, em
especial o contato com o computador, tem impacto direto nos resultados dessa sua vivéncia

escolar.

Importante, também, destacar a tipificagdo deste trabaho, visto que pesquisas deste
género, com esse enfoque recaindo sobre as pessoas portadoras de Sindrome de Down, numa
perspectiva de andlise sobre os efeitos que o uso metddico dos recursos tecnol 6gicos podem

trazer no processo de inclusdo dessas pessoas escola comum.
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Logo, na realizacdo desse trabalho, faz parte do percurso, a ser seguido, levantar
guestdes e, para isso, a metodologia possui importancia especial, na medida em que colabora

sobremaneira para o alcance dos objetivos propostos, norteando o processo de investigagéo.

Para tanto, a definicdo e a elaboracdo do problema, a ser investigado e analisado, séo

fundamentais. Na concepcéo de Boaventura (2004, p.64):

Uma cadeia deve ser estabelecida entre o problema e a metodologia. O problema
tipifica a natureza do estudo, que pode ser mais quantitativo ou mais qualitativo,
descritivo ou explicativo. O uso de fontes, 0s processos e as técnicas devem permitir
adefinicdo do referencial metodol dgico.

A investigacdo a que essa pesquisa se propde iniciase no ambito da pesquisa

descritiva.

A pesquisa descritiva intenta fazer a enumeragéo, o levantamento ou a coleta dos
caracteres manifestos de uma populagdo, suas interagdes, seus comportamentos, seus
problemas. O desegjo do pesquisador em conhecer todas essas relagdes e interagdes sociais de
uma comunidade ou mesmo de um determinado sujeito € que o leva a escolher esse tipo de
pesquisa, que Gil (1999, p. 44) assinala como sendo a que levanta as caracteristicas que: “(...)
tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou

fendmeno ou o estabel ecimento de relagbes entre varidveis’.

Comegar pela pesguisa descritiva € fazer opgao por encontrar uma entrada que se abra
para a redlidade mais profunda que supBe a captacdo daguilo que € mais manifesto. O
manifesto € a porta de entrada e, a partir dai, é possivel desvelar conceitos e estabelecer

relacles entre as possiveis variave s encontradas, num determinado ambiente.

O mesmo grau de relevancia € dado a descri¢do dos sujeitos desta pesquisa - auno,

familia e funcionarios da APAE Contagem, além de estagiarios (monitores) do Projeto APAE
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- suas relagfes sociais, familiares, as condigdes que estes encontram na escola e arelagdo com
Seus pares e, nessa perspectiva, justificase a escolha da redlizagdo de uma pesquisa

descritiva.

Aos dados trazidos pela pesquisa descritiva, optou-se por ali&los aos achados de um
estudo de caso. De acordo com Trivifios (1987, p. 133), o estudo de caso: “E uma categoria de

pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa aprofundadamente”.

Trata-se de uma estratégia vinculada a pesquisa qualitativa, cuja preocupagdo esta
centrada na percepcdo e interpretacdo da realidade. Sobre o estudo de caso, Laville e Dionne

(1999, p.156) enfatizam que:

A vantagem mais marcante dessa estratégia de pesquisa repousa, € claro, na
possibilidade de aprofundamento que oferece, pois 0s recursos se véem
concentrados no caso visado, ndo estando submetido as restricbes ligadas a
comparagdo do caso com outros casos.

Ainda sobre a definicdo de estudo de caso, Tosta (2004, p.1) assim se posiciona: “O
Estudo de Caso (...), seja ele simples e especifico ou complexo e abstrato, (...) € sempre bem

delimitado e deve ter seus contornos bem definidos no desenrolar da pesquisa’.

Uma outra caracteristica, ndo menos importante do estudo de caso, é a possibilidade
de se aprofundar mais no objeto a ser estudado. Por se analisar um caso especifico, esse maior
aprofundamento, no ambiente do objeto de pesquisa, traz vantagens como, por exemplo, a
possibilidade da interpretacdo detalhada de certas variaveis em um determinado contexto, a
relac8o destas variaveis com 0s sujeitos ou situacfes podem ser reveladoras e determinadoras

de comportamentos importantes para interpretagdo do fendbmeno.

Com esse mesmo entendimento e de forma complementar, Roese (1998, p.192)

acrescenta
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O estudo de caso permite responder como e por que aguelas caracteristicas
especificas que observamos sdo possiveis, em um quadro tedrico mais amplo, como
as grandes tendéncias se manifestam, ou ndo, em reaidades sociais concretas.
Portanto a especificidade do caso é o trago diferenciador desta técnica o que, ao
contrario de ser uma caracteristica fragilizadora, é a sua grande forga.

Por se tratar de um estudo de caso, faz-se necessario explicitar a unidade empirica de
andise, ou sgja, o lugar onde se pretende realizar a pesquisa, que, nesse caso, sera 0 projeto
reaizado pela PUC Minas Contagem em parceria com a APAE Contagem. Desse modo,
pretende-se estudar as relagdes dos alunos, dos monitores que fazem parte do Projeto, dos pais
dos aunos beneficiados e, todas essas, ligadas pelo fio condutor da importancia que a

Informaética pode ter naincluso de portadores de deficiéncia naescolaregular.

Nessa perspectiva, entende-se 0 estudo de caso como técnica de pesquisa apropriada a
esta pesquisa, uma vez que o aprofundamento na compreensdo do assunto especifico da
questdo é essencial. Conhecer e estabelecer as relagdes, as nuancas e peculiaridades que
envolvem os sujeitos desta pesquisa em suas relagdes, em sentido amplo, seréo de importancia
patente.

Para tornar real este estudo, foi necessario selecionar pessoas que pudessem colaborar
para sua realizagdo. Desse modo, foram selecionadas pessoas ligadas diretamente e
indiretamente ao Projeto APAE.

Tal selecdo sejustificano sentido de que é fundamental, para andlise da efetividade do
cumprimento dos objetivos deste trabalho, que se recolhessem dados, informacfes acerca do
Projeto APAE e posicies sobre suas atividades, contemplando percepgdes e recolhendo
depoimentos de todas as partes envolvidas em sua execucao.

Em primeiro lugar, destacamos a participagdo de um aluno do Projeto APAE - um

jovem de 16 anos, portador da Sindrome de Down, selecionado e convidado a colaborar com
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este trabalho, prestando depoimentos acerca de sua participacdo no referido projeto. Sua
escolha se justifica por sua postura questionadora, seu comprometimento na realizacéo das
atividades propostas e sua efetiva participacao no trabalho desenvolvido a época.

A partir de seus relatos, comparados com 0s dos outros sujeitos e sob a ética de uma
revisdo da literatura a respeito do tema, serd feito o encadeamento conceitua dos discursos
recol hidos dos outros colaboradores para com este trabal ho, para andlise.

Dentre as pessoas que possuiam ligagdo direta com o referido projeto, pode-se dar
destaque a participagdo das duas estagidrias, que exerciam funcdo de monitoras de turma e
que responderam a um questionario.

Hé& que se ressaltar, com igual relevancia, a participacéo de duas outras pessoas, sendo
uma delas a mée do aluno beneficiario do Projeto e uma pedagoga da APAE Contagem. A
pedagoga, solicitou-se o preenchimento de um questionario, enquanto aguela colaborou na
concessao de entrevistas.

A md do auno benefici&io foi escolhida pela efetiva participacdo e
acompanhamento de seu filho no Projeto e a pedagoga da APAE Contagem, pelo seu
envolvimento profissional com o Projeto APAE.

E importante destacar que, de acordo com a Resolugcdo n° 196/96 do Conselho
Nacional de Salde (CNS) - do Ministério da Salde - que aprova diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, tivemos o cuidado de trabalhar
com o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” para efeito de coleta de dados com os
sujeitos envolvidos, sendo assim garantido o respaldo do Comité de Etica em Pesquisa desta
Universidade'.

Também em cumprimento ao estabelecido pela referida Resolugdo, os nomes dos

sujeitos envolvidos, neste estudo, seréo alterados, para efeito de preservar suas identidades

! Cf. modelo desse termo e o parecer de aprovagdo do projeto de pesquisa junto ao Comité de Etica em Pesquisa
no Anexo A deste trabal ho.



26

originais. Sendo assim, 0 quadro abaixo traz os nomes ficticios dos envolvidos, suas

respectivas idades e funcdes:

Quadro 1 - Pessoas envolvidas na coleta de dados

Relacdo de pessoas envolvidas na coleta de dados deste estudo

Nome” |dade Funczo/Atividade
_ Aluno beneficiario do Projeto
Davi 16
APAE
Maria -- Mée de Davi
Ester 25 Monitora do Projeto APAE
Rute 23 Monitora do Projeto APAE
Lia 43 Pedagoga da APAE

H& gue se ressaltar que o0 contato com Davi e Maria, hum primeiro momento, foi
intermediado pela Pedagoga da APAE - Lia - sendo que posteriores encontros foram
realizados sem esta intermedicdo. Ja com Ester e Rute, o contato se deu em encontros entre
estas e 0 pesquisador, uma vez que essa interacdo se da no proprio ambiente de realizagcdo do

Projeto.

Para a concretizacdo deste trabalho, utilizaram-se também as seguintes técnicas de
pesquisa: a andlise documental, a aplicacdo de questionério e a realizacdo de entrevista. Sdo
outras formas de aproximacao do objeto de estudo.

A andlise documental constitui-se em uma técnica de abordagem de dados qualitativos

e quantitativos, podendo complementar outras informagdes ou, até mesmo, introduzir novos

aspectos a serem analisados no objeto pesquisado.

A andlise documental é assim definida por Gil (1999, p.66):

2 Optou-se por utilizar nomes biblicos, com o intuito de preservar a identidade dos sujeitos envolvidos neste
trabal ho.
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A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliogréfica. A Unica
diferenca entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliogréfica
se utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam
ainda tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa.

Esse tipo de dado pode ser obtido em documentos escritos, estatisticas, videos e outras
formas de documentos. Para este estudo, privilegiaran-se documentos tais como: a
Congtituicdo Federa (atua e anteriores), a LDB (Lei Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional) - atual e anteriores - 0 Estatuto da Crianca e do Adolescente, as Leis, 0s Decretos,
0s Pareceres e as Resolugbes do CNE (Conselho Naciona de Educagdo) e do CEE-MG
(Conselho Estadual de Educacé@o de Minas Gerais) a respeito de Educacdo Especial, entre

outros documentos, com a finalidade de um levantamento legal e histérico do tema.

Neste ambito da pesquisa documental, cumpre aqui destacar que também serdo
utilizados dados componentes das avaliagOes redlizadas no Projeto APAE, durante sua
execucdo. Tais avaiagOes foram realizadas em dois momentos, a saber: uma avaliacdo ao
final do primeiro semestre, quando se finalizam as atividades da primeira etapa e, a outra, no

encerramento do Projeto’.

Na pesquisa bibliogréfica, pode-se incluir a revisdo de literatura. Essa revisdo se faz
necessaria para delimitacdo do objeto pesquisado e, também, para a construcdo de um

arcabouco tedrico consistente acerca do tema abordado.

Boaventura (2004, p.46) caracteriza desse modo arevisdo de literatura:

A revisdo de literatura objetiva demonstrar o que foi escrito sobre o tema. Consiste
na andlise e sintese das informagdes, visando definir as linhas de agéo para abordar o

% Asfichas de avaliacdo e os critérios utilizados para sua realizacdo se encontram no Apéndice A deste trabalho.
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assunto ou problema e gerar idéias novas e Uteis. (...) A revisao ndo é um amontoado
do que se leu, e t&o pouco uma colecdo de resumos. Revisdo de literatura é discusséo
do quefoi encontrado e relacionado com o problema.

Percebe-se, entdo, que questbes pertinentes a Educacdo Especid tém sido
incansavelmente discutidas por diversos autores, tais como: Ferreira e Guimardes (2003)
guando trazem amplas discussdes acerca da tragjetoria da concepcdo de deficiéncia e discutem
termos como inclusdo e integracdo; Carvalho (1977, 1997, 2000), tratando de questdes mais
pontuais em relagdo ao processo de aprendizagem de portadores de necessidades especiais;
Bueno (1993, 2001, 2003), sobre politicas publicas e concepgdes a respeito de educacdo de
pessoas deficientes ao longo do tempo, 0 que também faz, pertinentemente, Ferreira (1994,
1998, 2003), ao discutir politicas e normas legais em relacéo a LDB e concepgles acerca da
excepcionalidade; e Plaisance (2000), que traz, em nivel internacional, a discussdo sobre a

denominacdo de ‘especial’ dada a esse tipo de educagao e a seus sujeitos.

Hé&, também, que se destacar os trabalhos de Santarosa (1998, 2004), em relacdo ao
uso da tecnologia nesse ambito; de Mazzotta (2001), ao tratar de aspectos legais e histéricos
da Educagdo Especial Brasileira; Mantoan (1998), ao trazer consideragdes sobre a educacéo
dos deficientes mentais; Vaente (1991, 1993, 1995), que trabalha com o uso da tecnologia na
educacdo de portadores de deficiéncia e discute os efeitos dessa tecnologia; Jannuzzi (1985,
2001, 2004), que trata das politicas sociais e do espaco da crianca excepciona no ambiente
social, além trazer importante trabalho na linha histérica da Educacdo Especia nacional; e,
ainda, Voivodic (2004), que levanta a questdo das perspectivas de escolaridade do portador da
Sindrome de Down na escola comum, entre varios outros que surgirdo no decorrer das

discussdes deste trabal ho.

A inclusdo de aunos portadores de necessidades especiais, no ambito da educacéo

regular, € um assunto que ai se faz presente. Essa questdo tem importancia impar nas
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discussbes do campo educaciona, uma vez que pessoas tém o direito e o dever de

exercer sua cidadania

Uma outra técnica a ser utilizada para a realizac&o do trabalho sera o questionério. De
acordo com Marconi e Lakatos (1999, p.100): “Questionario € um instrumento de coleta de
dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito

e sem a presenca do entrevistador”.

Ainda de acordo com Richardson (1999, p.189), pode-se entender desse modo as

fungdes do questionario:

Geralmente, 0s questionérios cumprem pelo menos duas funcdes: descrever as
caracteristicas e medir determinadas variaveis de um grupo socia. (...) As
informacdes obtidas por meio de questionario permitem cumprir diversos
objetivos.

Aqui o0 questionério tera como funcdo o levantamento de dados com pessoas com as
quais ndo foi possivel realizar entrevistas e também, de modo andlogo, em situages em que
pareceu ndo ser necessario um maior detalhamento dos dados obtidos, de sorte que se utilizou
0 questionario em situagfes mais genéricas.

Da mesma forma que o questionério foi utilizado como técnica complementar a

andlise documental, também a entrevistafoi realizada com os sujeitos desta pesguisa.

Empregou-se essa técnica para recolher informagdes mais elaboradas e detalhadas
sobre o tema pesquisado, as impressdes dos profissionais da APAE e demais entrevistados

acerca do desenvolvimento dos alunos e de suas relagbes com seus pares.

Optou-se, portanto, pelo uso da entrevista do tipo semi-estruturada. Triviiios (1987,

p. 146) define assim esse tipo de entrevista:
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Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aguela que parte de
certos questionamentos bésicos, apoiados em teorias e hipéteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipéteses que véo surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante.

Uma vantagem significativa da entrevista € exatamente trabalhar com a linguagem do
sujeito entrevistado. Vejamos o que Biklen e Bogdan (1994, p.134) acrescentam a esse
respeito: “(...) aentrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio
sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a maneira

COMoO 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”.

Esse tipo de entrevista permite um roteiro de realizagdo, aberto a intervencdes

inerentes em relagdes que envolvam diretamente pesqguisador e pesquisado.

Desse modo, passaremos a “dialogar® com 0s sujeitos dessa pesquisa, procurando
destacar, nessa interagdo, por meio da andlise do conteldo dos dados recolhidos, opinides e

constatacOes rel evantes para andlise dos objetivos propostos por este trabal ho investigativo.

Entdo, com vistas a trazer, com clareza, as questdes suscitadas neste estudo, optou-se
por fazer a divisdo de seu contelido em quatro capitulos, antecedidos por esta introducéo,

onde também se explicitam as opc¢des metodol gi cas adotas.

No primeiro capitulo, faz-se uma retrospectiva histérica da construcdo da legislagéo
educacional brasileira, tomando o cuidado de colocar esta andlise em nivel regiona. Ao se
examinar a normatizacdo da Educacédo Especial na Regido Sudeste, em nivel estadual, passa-
se em revista a legislagdo do Estado de Minas Gerais a respeito desse campo e, por fim, ao
ambito municipa, quando se toma para estudo a legislagdo educacional do municipio de

Contagem, por intermédio de sua Lei Orgénica.

O segundo capitulo traz uma andlise acerca da Informdtica na Educacdo, seus

pressupostos, um pouco da histéria de sua implantagdo, teorias, marcos legais e discute
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algumas politicas publicas implantadas, com énfase também na Informética na Educacéo
Especial. Em outros momentos desse capitul o, faz-se uma descri¢do do Projeto APAE, espaco
de investigagdo deste trabalho; redliza-se, ainda, uma descricdo da Sindrome de Down, suas

caracteristicas mais marcantes e, por fim, uma sintese de todos os t6picos deste capitulo.

Ja no terceiro capitulo, apresenta-se a fala dos sujeitos participantes deste estudo. Aqui
se discutem com os entrevistados suas impressoes acerca da incluséo, da importancia do uso

da Informaética nesse processo e suas percepcdes a respeito da efetividade dessa medida.

E, por fim, nas consideracOes finais, apresentamos os resultados deste estudo,

chegando a constatagdes e apontamentos para futuras discussdes.
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CAPITULO | —A Legislacio Educacional Brasileira: aspectos historicos e atuais

1.1 — Panorama atual da Educacéo Especial no Brasil

A Educacdo Especia, tematica deste estudo ora apresentado, tem sido objeto de
muitas pesquisas, reflexdes e alvo de muitas mudancas ao longo do tempo, devido a politicas
de agBes mobilizadoras de esforgos, na perspectiva de construgdo de uma sociedade mais justa
e eglitativa.

No Brasil, sgja em decorréncia das politicas publicas, sgja por consequiéncia de uma
crescente conscientizagdo da sociedade civil e suas agbes, a Educacdo Especial vem ganhando
Corpo e espaco nos mais diversos meios. 1sso pode ser comprovado, ao se analisarem dados
estatisticos, produzidos por alguns institutos e pesquisadores da area de educacéo.

Segundo dados no INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira), pode-se avaiar o crescimento do nimero de instituicbes de atendimento
educacional para portadores de necessidades especiais.

Uma primeira aproximacdo da situacdo da Educacdo Especia pode ser vista pelos

dados oficiaisdo INEP, na TAB. 1:
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Tabela 1 — Estabelecimentos de Educacéo Especial

Estabelecimentos com Educacdo Especial

Abrangéncia Dependéncia
Geog?éfica Ano Aden?inistrativa Total de Escolas

Privada 1.670

1999 Publica 4.666

Tota 6.336

Brasil

Privada 1.844

2000 Publica 4.906

Total 6.750

Privada 1.989

2001 Publica 4.786

Total 6.775

Brasil Privada 2.026

2002 Publica 4.769

Total 6.795

Privada 2104

2003 Publica 4.836

Total 6.940

Fonte: MEC/INEP - 2004

De acordo com dados da TAB. 1, pode-se notar maior crescimento dos
estabel ecimentos de Educacéo Especial na esfera privada, mantendo-se 0 nimero de escolas
gue delegam sua administracdo a esfera publica (Federal, Estadua ou Municipal) sem
aumento expressivo em seus numeros. 1sso € reflexo, como se vera mais adiante, da recente
preocupacdo estatal com a questdo da educacdo dos portadores de deficiéncia na rede publica
de ensino.

Com relagdo a0 surgimento e expansdo dos servicos e politicas relacionados a

Educacéo Especial, Bueno (1993, p.17) destaca:

O surgimento e a expansdo da educacdo especial na sociedade industrial moderna
tém sido andisados quase que exclusivamente sob a 6tica da expansdo de
oportunidades educacionais aos excepcionais, assim considerados aqueles que, em



virtude de caracteristicas pessoais geradas por essa condicdo, ndo conseguiram
usufruir processos regulares de ensino.

Concomitantemente ao crescimento do nimero de estabelecimentos de atendimento a
Educacéo Especial, pode-se esperar, como consequéncia, 0 aumento do nimero de matriculas
nessa modalidade de ensino.

Veamos outra tabela do INEP, com os nimeros da evolugdo de matriculas na
Educacéo Especial, agora divididos por tipo de deficiéncia, destacando a visual, a auditiva, a

fisica, amental, as deficiéncias multiplas e as condutas tipicas:

Tabela 2 — Evolucéo de Matriculas de Alunos com Necessidades Especiais

Numer o de matriculas de alunos com necessidades especiais por tipo de deficiéncia

Ano 1998 1999 2000 2001 2002 2003
Tipo de Quantidade | Quantidade | Quantidade | Quantidade | Quantidade | Quantidade
Necessidade Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos
Visual 15.473 18.629 8.019 8.570 20.257 24.185
Auditiva 42.584 47.810 35.545 36.055 52.422 56.024
Fisica 16.463 17.333 10.764 12.182 21.352 24.658
Mental 181.377 197.996 178.005 189.499 231.021 251.506
Mdltipla 42.582 46.745 41.726 47.086 56.166 62.283
Condutas
Tipicas 8.994 9.223 7.739 9.190 13.670 16.858
Altas
Habilidades/ 1.187 1.228 454 692 1.110 1.675
Superdotados
Outras 28.666 35.165 18.268 20.125 52.603 66.850
Total Brasil 337.326 374.129 300.520 323.399 448.601 504.039

Fonte: MEC/INEP/SEESP - 2004

Nessa exposi¢cdo de dados, pode-se analisar o crescimento do nimero de matriculas de
alunos portadores de necessidades especiais, de acordo com os diferentes tipos de

necessidades que possam possuir. Percebe-se, em qualguer ano que se tome como referéncia,
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gue o maior nimero de matriculas é o de portadores de deficiéncia mental, enquanto o menor
nlmero pertence aos superdotados.

Outro entendimento que se pode obter na consulta aos dados da tabela anterior € o
notavel aumento na matricula, se se tomar como parémetro o ano inicial da TAB. 2, 1998, e o
ultimo ano de andlise, ou sgja, 0 ano de 2003. Isso se justifica, em grande parte, pela
aprovacdo, no ano de 1996, da LDB*, que traz, em seu texto, uma politica mais abrangente,
com relacdo a Educacéo Especial, que as legislacfes anteriores.

Deslocando essa andlise em nivel dos Estados, com dados do mesmo INEP®, pode-se
notar que a maior concentracdo de matriculas de alunos portadores de necessidades especiais
se da na Regido Sudeste do Pais, com 162.015 alunos matriculados. A segunda regido
brasileira, em nimero de matriculas € a Regido Sul, com 86.101 alunos. Em seguida, Regido
Nordeste com 62.291 matriculas; depois Centro-Oeste, com 26.604; por ultimo, com 21.887
alunos portadores de necessidades especiais matriculados, a Regido Norte.

Analisando estes niimeros, mas tomando por base os tipos de deficiéncia, nota-se que
0 maior nimero de matriculas, em todas as regides do Pais, € dos deficientes mentais, com
211.110 matriculas no total, seguido dos portadores de deficiéncias multiplas com 54.643
alunos matriculados e, logo apds, os portadores de deficiéncia auditiva, com 36.242
matriculas.

No Estado de Minas Gerais, 0 maior numero de matriculas, por tipo de deficiéncia,
também é dos portadores de deficiéncia mental, com 28.456 alunos matriculados, seguidos

pel os portadores de deficiéncias multiplas, com 11.672 matriculas.

* Lei 9.493 de 20 de dezembro de 1996, que “ Estabel ece as diretrizes e bases da educacéo nacional”.

® Estes dados, com a andlise e distribuicdo por regido geogréfica, até o memento de fechamento deste capitulo
ndo estavam disponiveis para 0 Censo Escolar 2004, de modo que foram utilizados os dados do Censo Escolar
2003. Mais detalhes podem ser obtidos consultando-se: BRASIL. INEP. Sinopse estatistica da educacgéo

bésica: censo escolar 2003. Brasilia: O Instituto, 2003, ou mesmo pela Internet, no sitepvww.inep.gov.bi.


http://www.inep.gov.br
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Esses dados e andlise podem ser estendidos, com propriedade, também ao Estado de
Minas Gerais, onde, segundo dados da SEE - MG (Secretaria de Estado de Educacdo de
Minas Gerais), ha um total de 56.192 de matriculas na Educacéo Especial, sendo a maioria
destas na rede particular de ensino; outra parte, a segunda em quantidade de matriculas, é da
rede estadual de ensino, seguida da municipal e com a constatacéo de que, em todo o Estado
de Minas Gerais, ndo se conta com nenhuma matricula de portadores de necessidades

especiais narede federal de educaczo®. VejaaTAB. 3:

Tabela 3 — NUumer o de estabelecimentos e matriculas no sistema estadual de ensino de
Minas Gerais

Numer o de Estabelecimentos de Ensino, M atricula Efetiva na Educacéo Basica por Nivel/M odalidade de
Ensino, segundo Superintendéncia, Municipio e Dependéncia Administrativa - Minas Gerais - 2003

Matriculas

Dependéncia NUmero de
Administrativa| Estabel ecimentos

Ensino Fundamental Ensino| Educacdo

12ad?série|5*a82s&rie| Tota Médio Especial

Total 18.109 1762.011 | 1.692.873 |3.454.884|937.944]  56.192

MINAS GERAIST™ Eqadual 3.925 640903 | 1.117.744 |1.758647|794.115]  10.238
Federal 29 1.007 1845 | 285 |10.221 -

Municipal 10.354 1011265 | 453788 |1465.053| 30.856|  3.015

Privada 3.801 108836 | 119496 | 228332 |102.752]  42.939

Fonte: Secretaria de Estado de Educagéo de Minas Gerais - 2003

Pode-se perceber, ao analisar os dados referentes ao nimero de estabelecimentos
existentes no Estado de Minas Gerais, que, apesar de existirem mais estabelecimentos
publicos estaduais de Educacdo Especial, no total de 3.925, totalizando 10.238 matriculas, ha

uma diferenca significativa deste nUmero em relagcdo a rede particular que, contando com

¢ Dados do Censo Escolar 2004, realizado pela Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais, ja trazem o
nimero total de matriculas na Educagdo Especia (Instituicdes Especializadas e Classes Especiais) somando
57.588 alunos e o nimero de incluidos em classes comunsigual a 25.713 alunos.
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menos escolas que atendem a modalidade de ensino, em nimero de 3.801, atende a
42.939 alunos portadores de algum tipo de necessidade especial.

Em nivel municipal - Contagem, municipio onde foi realizado este trabalho e onde
estudam os alunos beneficiados pelo Projeto APAE - a andlise pode ser feita pelos dados

encontrados na TAB. 4:

Tabela 4 — Namer o de estabelecimentos e matriculas em Educacdo Especial — Municipio
de Contagem —MG

NuUmero de Estabelecimentos e Matriculas - Municipio de Contagem - MG

Dependéncia NUmero de Matriculas
Administrativa Estabel ecimentos Educacéo Especial
Contagem Total 235 610
Estadual 40 -
Municipal 75 352
Privada 120 258

Fonte: Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais - 2003

Em Contagem, nota-se a inexisténcia de alunos, portadores de necessidades especiais,
matriculados na rede estadual, em Educacéo Especial. Logo, todo atendimento do Municipio,
para esta modalidade, é realizado pela esfera municipa e privada de ensino, e, sobretudo, o
atendimento efetivo a essa populagdo na rede municipal é maior do que o realizado na rede
privada, o que destoa em relacdo aos dados estaduais, onde o nimero de matriculas na rede
privada preval ece.

Como forma de sintetizar esta exposi¢do, pode-se recorrer a dados do INEP, conforme

Censo 2004, que mostra o crescimento do nimero de matriculas de alunos portadores de
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necessidades especiais, na rede publica e privada de ensino comum, comparando 0s anos de

1998, 2003 e 2004:

GRAFICO 1 —Namero de alunos com necessidades educacionais especiais — 1998 — 2004
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Niamero de alunos com necessidades educacionais especiais que fregilentam
classes comuns no ensino regular, por rede de ensino - Brasil 1998-2004

Fonte: INEP/MEC - 2004

Aqui se percebe claramente que os portadores de necessidades especiais estéo
ingressando em nimero maior em escolas comuns, realidade crescente desde a elaboragéo e
implantacdo da LDB de 1996 e demais legislacOes correl atas.

Ainda utilizando dados do Censo 2004 do INEP, de acordo com a tabela abaixo, pode-
se inferir o nimero crescente de matriculas de alunos portadores de deficiéncias na rede

regular de ensino. Observemos esse crescimento, por tipo de deficiéncia, naTAB.5:



Tabela 5 - Crescimento de Matriculas de Alunos de Educacgéo Especial

Crescimento de Matriculas de Alunos de Educacéo Especial
por Tipo de Deficiéncia - Censo Escolar 2004

Tipo de Deficiéndia Crescimento Crescimento
Global % Inclusivo %

Visud 85 127

Auditiva 11 30

Fisica 28 38

Mental 16 58

Multipla 14 58

Altas habilidades/superdotados 20 73

Condutas Tipicas 279 597

Fonte: INEP/ MEC - 2004
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Nesse sentido, 0 aumento de matriculas pode estar evidenciando uma maior

conscientizacdo de pais e familiares nas vantagens de se privilegiar a escola comum como

I6cus da educacéo escolar para os portadores de necessidades especiais.

Ademais, tomando ainda, como referéncia de andlise, 0 mesmo Censo do INEP para o

ano base de 2004, podemos verificar o nimero efetivo atual de matriculas por necessidades

especiaisna TAB. 6:



Tabela 6 — Numero de Matriculas por Tipo de Necessidade — Ano 2004

Matricula na Educacdo Especial por Tipo de Necessidade

Tipo de Necessidade N° de Matriculas %
Cegueira 7.603 1,34
Baixa Visdo 37.246 6,57
Surdez 27.389 4,83
Deficiéncia auditiva 34.934 6,16
Fisica 31.434 5,55
Mental 291.517 51,44
Multipla 70.675 12,47
Superdotagéo 2.006 0,35
Condutas Tipicas 63.910 11,28
Total 566.714 100

Fonte: INEP/MEC - 2004

Toda esta visibilidade estatistica necessita, porém, de uma segunda aproximagao: a

evolucdo histérica desta modalidade de ensino.

1.2 — Consider acOes acer ca da Educacao Especial e sua evolugdo

Na Antiglidade, o tratamento aos portadores de deficiéncias assumia dois aspectos
basicos. aguns os exterminavam por consideré|os grave empecilho a sobrevivéncia do grupo
€ 0outros os protegiam e sustentavam-nos para a cangar a simpatia de seus deuses.

A educagdo dos denominados portadores de necessidades especiais, quase sempre, ao
longo da Histéria da Educagdo, foi marginalizada em diversos paises. Os mais variados

entendimentos acerca da deficiéncia foram adotados no decorrer do tempo. Durante muito
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tempo, os portadores de deficiéncia foram privados até mesmo de tentar a sobrevivéncia
Desde os primérdios da sociedade, os homens, sempre vivendo em grupos, procuram entender
as diferencas a seu modo. Estes procuram meios de conviver com “os diferentes’, comparados
com modelosideais, que variam de deuses até os reis e superiores.

As mais variadas tentativas e justificativas, em relacdo aos tratamentos dispensados
aos deficientes, vém sendo buscadas tanto na religido quanto na mitologia destes povos.
Alguns, ao verem a crianga nascer, se percebiam alguma deficiéncia, logo a condenavam a
morte e executavam-na, por entenderem que ela ndo teria condic¢des de acompanhar 0 grupo
em sua evolucéo natural.

Outros ndo tiravam das criangas seu direito de viver, pois consideravam-nas sinais
divinos, sendo preciso manté-las vivas por algum motivo “superior” que ndo procuravam
entender.

Também se podem encontrar justificativas para o tratamento dispensado aos
deficientes na Mitologia. Uma das fungbes dos mitos € a caracterizagdo de um ser ided,
perfeito, em que 0s homens miravam seus comportamentos e tentavam segui-los a
pormenorizagao.

Para exemplificar, recorreu-se ao mito do nascimento do deus grego Hefesto, filho da
deusa Hera. Este, a0 nascer, causou grande espanto de decepgdo a sua mée, pois era feio,
disforme e coxo, caracteristicas inaceitdvels para 0 procedente de uma deusa, que, nessas
circunstancias, néo teria coragem de apresenta-lo aos deuses do Olimpo.

Hera, envergonhada com o aspecto de seu filho, atirou-o ao mar, agarrando-o por sua
perna mais curta. Ao fim da queda, Hefesto chocou-se numa pedra, ficando deficiente para
sempre. Criado longe de sua mée, conta a Mitologia, que Hefesto se tornou um grande
artesdo. Na Grécia, os artesdos eram discriminados por se tratar de pessoas inaptas para a

guerra, a mais ilustre das atividades que um homem poderia exercer. Posteriormente, quando
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os artesdos adquiriram status, Hefesto foi considerado um deus, por exceléncia, devido a sua
proximidade com os homens.

Ha também as explicactes para discriminagdo dos portadores de deficiéncia, calcadas
nas supersticoes. Estas foram mais comuns na Antiguidade Cléssica e na |dade M édia, quando
o grande numero de guerras e conflitos fazia com que se escolhessem homens perfeitos para o
combate, 0 que levou muitas criangas deficientes a serem exterminadas, conforme se

comprova no seguinte trecho:

Em Esparta, 0 processo de sele¢do para conseguir guerreiros fortes e sadios levou ao
sacrificio de individuos que apresentavam deficiéncias. O povo romano, por suavez,
sustentava-os para serem exibidos durante as festas populares (FERREIRA e
GUIMARAES, 2003, p.65).

Fica evidente, entdo, que o tratamento dispensado aos portadores de algum tipo de
anormalidade, de deficiéncia, que fugissem aos padrdes de normalidade vigentes a
determinadas épocas, assumiu aspectos diferenciados em sua totaidade. Um quadro
comparativo, apresentado por Ferreira e Guimarées (2003, p. 90) traz as concepcdes e nogao
de inteligéncia e cognicdo através dos tempos, 0 que muito influenciou o tratamento

dispensado a essas pessoas.



Quadro 2 - Concepcoes e nocao de inteligéncia e cognicao através dos tempos.

Periodo Concepcéo Nocao deinteligéncia Atitude
Atribuic&o das causas da
deficiéncia aforgas sobrenaturais Préticas de exterminio,
Até o séc. Pré . humanas. A idéiadeinteligéncia perseguicao, rejeicao,
e-formista . - : NSO ~
XVI pré-formadatirado meio e negligéncia, exclusdo
do substrato organico qualquer dos deficientes.
influéncia no seu desenvolvimento.
As causas de deficiéncia e da
anormalidade estariam
Séc. XVII . - d.etef”?' nadas pelo sub'sn.rato Confinamento dos deficientes
eséc. XVIII Pré-determinista . biol 0gIco. AS ga[actenstl cas em asilos, hospitais, institutos.
intelectuais do individuo dependiam ’
exclusivamente da estrutura
genética herdada.
A ocorréncia dos casos de
excepcionalidade é atribuida a
privacdo de estimulos. A Inicio da educacdo paraas
. ) . hereditariedade e os fatores pessoas deficientes em
Sec. XIX Envolvimentalista biol 6gicos pré-estruturados do institui¢des , separados de
sistema nervoso s&o minimizados acordo com a deficiéncia.
em relagdo aos fatores do meio,
superval orizados.
Entende-se que a hereditariedade
n&o se opBe ao meio; sem Democratizagdo da Educacdo
Séc. XX (até | - privilegiar o individuo (organico) | Bésica. Aumento da demandade
nteracionista 2 ~ : ~ - o
1970) ou 0 meio, propde-se ainteragdo de | matriculas escolares. Criagéo de
ambos como a forma mais coerente classes especiais e de apoio.
de construcdo do conhecimento.
Discussdo sobre
Séc. XX Modificabilidade A inteligéncia € concebida como integracéo/incluséo e aumento
(apartir de | cognitiva (vertentedo | um processo interacional, flexivel, do nimero de insercBes de
1970) I nteracionismo) plastico, dindmico e auto-regulado. criangas com deficiénciano
sistema regular de ensino.

Fonte: FERREIRA, Maria Elisa Caputo; GUIMARAES, Marly. Educacgao Inclusiva. Rio de Janeiro: DP&A,

2003

Mais recentemente, as complexas mudangas em curso na modernidade, marcadas pelo

processo de globalizagdo econdmica e cultural, exigem novas dinamicas de interagdo social,

sublinhadas por reflexdes criticas acerca dos paradigmas atuais e das praticas sociais que tém

surgido.

Um dos efeitos desse processo de mudangas ocorridas, principamente no ultimo

seculo, e que se intensificaram, vertiginosamente, nas Ultimas décadas, € a exigéncia de um

novo equacionamento do papel da educagdo, particularmente o da educacdo escolar.




No Brasil, a Educagdo Especial tem seu marco inicid na criagdo do Instituto dos
Meninos Cegos, em 12 de setembro de 1854, por meio do Decreto Imperia n® 1.428 e do
Instituto dos Surdos - Mudos, em 26 de setembro de 1.857, pela Lel n° 839, ambos no Rio de

Janeiro, entdo capital nacional. Mas, de acordo com Mazzotta (2001, p. 30):

Ainda no Segundo Império, haregistros de outras ac6es voltadas para o atendimento
pedagdgico ou médico-pedagdgico aos deficientes. Em 1874 o Hospital Estadual de
Salvador, na Bahia, denominado Hospital Juliano Moreira, iniciou a assisténcia aos
deficientes mentais.

Entretanto, percebe-se nesse periodo, devido ao cenério politico-econdmico nacional,
um total descaso pela educacdo basica, sobretudo, a educacdo das camadas mais pobres da
populacdo e, nesse aspecto, pode-se incluir o atendimento educaciona aos portadores de
deficiéncia. O governo, a época, investia na educacdo superior, na ocasido, a educacéo que
interessava as elites nacionais, que, com investimentos nacionais neste setor, nd mais
precisariam mandar seus filhos ao exterior para estudar.

Reforcando essa concepcgdo, Jannuzzi (1985, p. 25) assim se expressa:

Quanto a educacdo de deficientes, provavelmente surgiu pelo trabalho promovido
por algumas pessoas sensibilizadas com o problema, que encontraram apoio
governamental, precario, € verdade, mas num momento em que a €lite intelectual
estava preocupada em elevar o pais ao nivel do século.

Tratando assim desse publico, evitariam gastos com hospicios, manicdmios, asilos e
penitenci&rias, 0 que muito onerava os cofres publicos e particulares. Mas esse atendimento,
essa educagdo, veio tomando corpo, sendo percebida como importante com o decorrer do

tempo, até mesmo devido afatores econémicos.

Também isso [o tratamento dado a educagéo das pessoas deficientes] redundaria em
beneficio dos normais, pois que o desenvolvimento de métodos e processos com 0s
menos favorecidos agilizaria a educagdo dagueles cuja natureza ndo se tratava de
corrigir, mas de encaminhar (JANNUZZI, 1985, p. 43).
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A0 mesmo tempo em que se ndo se pode negar um crescimento no ndmero de
iniciativas assistenciais da sociedade civil de atendimentos aos portadores de deficiéncia,
atrela-se a essa medida uma concepgao assistencialista, de concessdo de favores, de protegéo
aos desvalidos.

Esse cardter assistencial, marcadamente iniciado para atender as classes menos
favorecidas da populagdo, acompanha por muito tempo e, até hoje, de certo modo, a educagéo

e a assisténcia a essas pessoas. Bueno (1993, p.86) assim reforcaessaidéa

O fato de, através de uma politica de “favor”, terem sido criadas instituices que,
pelo menos, ofereciam abrigo e protecdo a parcela da populagdo, cumpria a
funcdo de auxilio aos desvalidos, isto € aqueles que ndo possuiam condicOes
pessoai s de exercerem sua cidadania.

Em decorréncia disso, acampanha-se, no Brasil, do final do século XIX até o inicio
dos anos 1950, um expressivo aumento no nimero de instituicdes, sobretudo, privadas e

algumas filantropi cas, de atendimento aos portadores de deficiéncia.

Assim, a ampliagdo dos servicos de atendimento ao anormal, ocorrida na primeira
metade deste século em nosso pais, cal cados numa concepcdo de irreversibilidade da
anormalidade, contribuiu decisivamente para a manutengdo de uma visdo
assistencialista, que colocou-os no rol da filantropia e da caridade publica, excluindo
0 atendimento do anormal da discussdo sobre os direitos de cidadania (BUENO,
2001, p. 177).

Mesmo internamente, tais ingtituicbes tinham também a fungcdo de detectar os
“alunos-problema’, com vistas a criar uma classe homogénea, ideal na concepcdo de
progresso e desenvol vimento vivenciados nessa época.

Somente a partir da Segunda Guerra Mundia é que a preocupacdo com atendimento,
tanto escolar quanto social, a essas pessoas veio tomar importancia na pauta de discussdes de
politicas publicas assistencialistas. O grande numero de pessoas mutiladas, durante essa

guerra, despertou a sociedade para aimportancia dessa discussao.
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A questéo de deficiéncia, da anormalidade, tomou campo nas discussdes sociais,
tentando-se estabelecer os limites entre a discriminacdo, a diferenciacdo e o preconceito.
Bueno (2001) trata da construcdo social do deficiente no Brasil, enfatizando que existia uma
nocao de que seria necessario segregar o deficiente para educé-lo. Somente afastando-o dos
demais, conseguiriam sucesso em sua educagao.

Estava implicita, porém, nesta concepcdo de necessidade de afastamento e de
segregagcdo social, a preocupagcdo de “proteger” o0s “normails’ em sua educacdo.
Bueno (2001, p. 175) revela que, para isso, foi preciso criar a idéia da benevoléncia do

af astamento:

Assim, foi se construindo uma representacdo social do internato, ndo sO pela
populacdo em geral, mas, principalmente, pelos proprios deficientes, como, mais do
gque ambiente segregado, um local onde poderiam viver sem ser molestados,
convivendo com seus ‘“iguais’, protegidos contra aqueles que ndo lhes
compreendem, isto &, criando uma cultura prépria em que ainstitui¢do total, mais do
que sua algoz, é encarada como sua aliada.

Essa concepcdo de normal e anormal traz em s um amplo campo de debates, na
medida de se tentar entender e, até mesmo, verificar a existéncia de um padréo de
normalidade, para, por intermédio deste, também determinar um padréo de anormalidade.

O que se pode perceber, com certa evidéncia, € que esses conceitos sdo varavels em

épocas distintas. Portanto:

Assim € que o conceito de anormalidade socia n&o vai, historicamente, apenas se
refinando ou se tornando cada vez mais preciso, mas vai se modificando, na medida
em que as condic¢des sociais vao sendo transformadas pela prépria agdo do homem e
gque geram novas necessidades na relagdo individuo-meio socia (BUENO, 2001,
p. 166).

Ainda dentro dessa discussao sobre normalidade e anormalidade, Ferreira (1994) traz
a tona o conceito de excepcionalidade como uma decorréncia natural da mesma. Para ele,

dentro dessa perspectiva, 0 excepciona seria “adguém que se distancia dos padrfes de
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‘normalidade’ a ponto de requerer ou justificar cuidados especiais’ (FERREIRA, 1994,
p. 13).

Assim, a discussdo de determinados termos, tais como segregacdo, normalizacéo,
integracéo, exclusdo, entre outros, faz muita diferenca numa conceituacdo e determinacdo de
gue tipo de atendimento, educacional ou ndo, seria 0 mais indicado em cada situagéo,
respeitadas as especificidades natural mente existentes entre as pessoas.

Para Ferreira (1994, p. 11): “Os principios de normalizagdo e integracéo significariam,
na educacdo, a garantia de acesso dos excepcionais a0 ensino regular com o minimo de
segregacdo possivel”. Ainda segundo este autor, ao institucionalizar-se a prética da
“anormalizac@o”, contribui-se significativamente para o aumento da segregacdo, na medida
em gue se colabora para o afastamento dos “anormais’ do mundo dos “nhormais’.

Essa conceituacdo de excepcionalidade esta estritamente relacionada a determinadas
guestdes, tais como produtividade, autonomia e adaptabilidade do sujeito, em um determinado

meio. Para Ferreira (1994, p. 14):

Tipicamente, a diferenca ou deficiéncia que transforma o diferente em excepcional
tem aver com os processos de autonomia e independéncia pessoal e, principa mente,
produtividade. Assim, destacam-se itens que se relacionam com demandas
especificas de adequagdo as normas sociais, em termos de integracdo social, de
atuacdo escolar, de adaptacdo ao mercado de trabal ho.

O proprio termo integracdo, utilizado agui com o significado de unir o deficiente ao
nao-deficiente, no sentido de tornar os dois “iguais’, tem um lado ambiguo. O principio da
integracdo é assim definido pela Portaria do MEC (Ministério da Educacéo e Cultura) n°

69/86:

Integracdo - caracterizada como um processo dindmico e orgénico, envolvendo
esforgos dos diferentes segmentos sociais, para o estabelecimento de condigbes que
possibilitam as pessoas portadoras de deficiéncias, com problemas de conduta e
superdotados, tornar-se parte integrante da sociedade como um todo.



A ambiguidade referente a este termo, integracdo, € levantada pelo Parecer da Camara
de Educacdo Basica (CEB), do Conselho Nacional de Educacdo, CNE/CEB n°14/1999, que
trata das “ Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Indigena’, e, segundo este
Parecer, uma politicaintegracionista, surgida no Brasil, a partir dos anos 1980, “comecava por
reconhecer a diversidade das sociedades indigenas que havia no pais, mas apontava como
ponto de chegada o fim dessa diversidade” (p.4).

Pode-se estender esse entendimento acerca do termo integragdo aos portadores de
deficiéncia, no sentido de que, ao serem integrados a sociedade dos “normais’, teriam aqueles
que igualar-se a estes. 1sso somente faria aumentar a segregacdo até entéo existente, uma vez
gue a igualdade pretendida encontra barreiras que ndo sdo superavels, em curto e médio
prazo, sobretudo considerando-se certas deficiéncias.

Essa discussdo leva ainda a uma outra, rica tanto em concordancias quanto em
discordancias, que é a questdo do direito e respeito as diferengas. O principio da igualdade
esta expresso de forma clara e, até mesmo, contundente, na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, aprovada pela Assembléa Geral das Nacbes Unidas em 10 de dezembro de 1948,

em seus artigos | e V11, que proclamam:

Art. | - Todas as pessoas hascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo
dotadas de raz8o e consciéncia e devem agir em relagdo umas as outras com
espirito de fraternidade.

()

Art. VII - Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distingéo, a
igual protecdo da lei. Todos tém direito a igua protecdo contra qualquer
discriminacdo que viole a presente Declaragdo e contra qual quer incitamento a tal
discriminagao.

A educacdo também faz parte desta declaragdo, que é lembrada no texto, em seu

artigo XX VI, cujaletratraz o seguinte:
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Art. XXVI

1. Toda pessoa tem direito ainstrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrugdo elementar sera obrigatéria. A
instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucdo
superior, esta baseada no mérito.

2. A instrugdo ser4 orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e
pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promovera a compreensdo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e
coadjuvard as atividades das Nagbes Unidas em prol da manutencdo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que sera
ministrada a seus filhos.

Também se pode recorrer a varios outros documentos internacionais que expressam
esse principio como, por exemplo, a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes,
resolucéo aprovada pela Assembléia Geral da Organizacdo das Nagdes Unidas em 09/12/75,

que traz em seu texto o seguinte:

1 - O termo "pessoas deficientes' refere-se a qualquer pessoa incapaz de assegurar
por si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma vida individual ou
social normal, em decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou ndo, em suas
capacidades fisicas ou mentais.

2 - As pessoas deficientes gozar&o de todos os diretos estabelecidos a seguir nesta
Declaragdo. Estes direitos ser@o garantidos a todas as pessoas deficientes sem
nenhuma excegdo e sem qualquer distingdo ou discriminagdo com base em raga, cor,
sexo, lingua, religido, opinides politicas ou outras, origem social ou nacional, estado
de salde, nascimento ou qualquer outra situagdo que diga respeito ao proprio
deficiente ou asuafamilia.

Nesse documento, além da declaracéo do direito aigualdade, tem-se a preocupacdo de
conceituar o termo deficiéncia, para que, assim, as discordancias acerca desse conceito sgjam,
sendo extintas, pelo menos pormenorizadas.

Outro documento, de circulagdo e validade internacional nesse sentido, é a Declaracéo
de Direitos do Deficiente Mental, proclamada pela Assembléa Geral das Nagdes Unidas em
20 de dezembro de 1971, que vem carregando em seu texto, além do carater igualitario de
direitos, no artigo 1° “O deficiente mental deve gozar, no maximo grau possivel, 0s mesmos
direitos dos demais seres humanos’, também traz consideragOes as diferencas, em seu artigo

7°, explicitando o seguinte:
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Se aguns deficientes mentais ndo sdo capazes, devido a gravidade de suas
limitacBes, de exercer efetivamente todos os seus direitos, ou se se tornar necessério
limitar ou até suspender tais direitos, o processo empregado para esses fins devera
incluir salvaguardas juridicas que protejam o deficiente contra qualquer abuso. Esse
procedimento devera basear-se numa avaliagdo da capacidade socia do deficiente
por peritos qualificados. Mesmo assim, tal limitagdo ou suspensdo ficara sujeita a
revisdes periddicas e reconhecerd o direito de apelacdo para autoridades superiores.
Em nivel nacional, também ha varios instrumentos legais que tratam de dar assisténcia
e protegdo juridica aos portadores de deficiéncia, inclusive no campo educaciona. Para

Ferreira (1994, p. 36):

A legidlagdo educacional “especial” apresenta uma contradi¢do peculiar; de um lado,
estd o convencimento de que a criagdo de legislagdo especifica para pessoas
deficientes pode resultar em aumento da segregacdo e estigmatizacdo dos individuos;
de outro, estd a crenca de que areferéncialegal € um patamar minimo para assegurar
0 atendimento de direitos basi cos dos deficientes, inclusive na area da educagao.

Também Bobbio (1992), em sua declarada defesa aos direitos humanos fundamentais,
entre eles a educacdo, enfatiza que o mais importante hoje ja ndo € a declaracdo formalizada
em leis de direitos proclamados, mas 0 que evidencia a preocupagdo dele (Bobbio), e deveria
ser de todos, € justamente a efetivacdo e aplicacdo desses direitos declarados. Nao basta
apenas declarar e assegurar direitos, € preciso, sobretudo, lutar para que esses mesmos direitos
sejam efetivados e cumpridos na prética.

No entanto, é pertinente analisar, paralelamente ao desenvolvimento politico-social da
Educacdo Especial, a evolucdo politica, no que diz respeito ao campo educacional, no Pais €,

paraisso, faremos uma breve retrospectiva historica da politica educacional nacional.
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1.3 —Histérico da legislacao educacional brasileira

Considerando que todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos, o
desafio é construir uma sociedade democrética, calcada na igualdade e na liberdade, na qual
os direitos humanos sejam respeitados e protegidos, repudiando-se as desigualdades sociais e
todas as perversas formas de discriminagéo de qualquer individuo.

A formagdo de uma sociedade com estes preceitos de eqlidade, de igualdade e justica
social demanda um aporte juridico consistente, que desaprove toda e qualquer forma de
discriminac&o. Para tanto, uma evolugédo tanto do ponto de vista legal quanto cultural deve ser
pano de fundo desse cenério de evolugdo social.

No Brasil, a protecdo legal aos portadores de deficiéncia tem sua historia recente e
ainda em constante desenvolvimento, com vistas a sempre aperfeicoar este atendimento.

No que confere a protecéo ao direito a educacdo dessas pessoas, segundo Jannuzzi
(1985, p. 19): “A educacdo dessas criangas surgiu institucionalmente, mas de maneira timida,
no conjunto das concretizagdes possiveis das idéias liberais, que tiveram divulgacéo no Brasil
no fim do século XVI1I1 e comego do X1X”.

Essa foi uma constatacdo feita em decorréncia do sistema vigente a época. O Brasil,
um pais basicamente de economia fundada na agricultura, ndo via uma explicacdo plausivel
que o fizesse investir em educacdo para as massas, embora na Constituicdo Politica do

Império do Brasil, jurada a 25 de marco de 1824, em seu artigo 179, rezasse o seguinte:

Art. 179 - A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidaddos Brazileiros,
que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a propriedade, é garantida
pela Constituicdo do Imperio, pela maneira seguinte:

()

XXXII. A Instrucgdo primaria, e gratuita a todos os Cidadéos.

XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos das
Sciencias, Bellas Letras, e Artes.
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Nessa perspectiva, esta claro que o atendimento as pessoas portadoras de deficiéncias
estaria relegado a um segundo plano. Se a educagdo fundamental estava declarada ao alcance
de todos os cidadaos, porém, o complicado, nesse momento, € trazer este conceito de cidaddo
para 0 nosso entendimento de hoje.

Segundo Jannuzzi (1985), esse apagado desenvolvimento do ensino fundamental traz
consigo também uma modesta consideragdo a0 atendimento educaciona das criangas
deficientes mentais, acarretando no quase nulo nimero de instituicdes para atendimento a
€SSas pessoas.

Ainda segundo essa autora:

No entanto, a sociedade j& se protegia juridicamente do adulto deficiente na
Constituicdo de 1824 (Titulo Il, Art. 8°, item 1°), privando do direito politico o
incapacitado fisico ou mora (Barcellos, 1993). E o atendimento escolar comegou
com este deficiente fisico, em instituicdo especializada, particular, em S0 Paulo,
junto airmandade da Santa Casa de Misericordia, em 1600, portanto ainda no Brasil
Coldnia (JANNUZZI, 1985, p. 21).

A sociedade eminentemente rural e, por isso mesmo, muito pouco urbanizada, néo
valorizava a educacdo basica, fundamental, voltada para todas as pessoas. Na época, maior
valor era dado a educacdo superior, que era a educacdo da elite brasileira. Nessa perspectiva,
nem mesmo uma definicdo do que seria deficiéncia era adotada, tornando até mesmo confuso
diferenciar os normais dos anormais escolares.

Nesse sentido, Jannuzzi (1985, p. 23) esclarece:

A educacdo popular, e muito menos a dos “deficientes mentais’, ndo era motivo de
preocupacdo. Na sociedade ainda pouco urbanizada, apoiada no setor rura,
primitivamente aparelhado, provavelmente ndo eram considerados “deficientes’;
havialugar, havia alguma tarefa que executassem.

O siléncio a respeito do atendimento a essas pessoas era tédo grande que até mesmo a

tarefa de identific&|las, em relatos da época, se torna complicado, o que se leva a considerar a
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auséncia de uma definicdo, sendo clara, pelo menos passivel de entendimento, sobre a questéo
do deficiente.

O gue se tem evidente é que a aristocracia, eminentemente rural a época, ndo tinha o
menor interesse em investir em educacdo como peca de qualificacdo de méo-de-obra, por dois
motivos claros. em primeiro lugar, por se tratar de servigo claramente bracal, que ndo exigia
nenhuma qualificacéo mais seletiva que ndo fosse fisica. Em segundo lugar, porque essa
mesma mao-de-obra era escrava, portanto, pode-se assim consideré-la descartavel, tida como
mercadoria, propriedade do aristocrata. Desse modo, a medida que ndo o servisse mais, era
descartada, trocada por outra. Nesse cenario, os portadores de deficiéncia nem eram
considerados nessa discusséo, na medida em que néo tinham condic¢des de produzir, de serem
rentdveis, até mesmo pelo tipo de trabalho, que, como se viu, exigia basicamente trabalho
fisico.

Passando adiante nessa andlise historica da evolucdo da legislagdo educacional
brasileira, a Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, promulgada a 24 de
fevereiro de 1891, traz muito progresso em relacdo a anterior. Nela se percebe o0 seguinte, em

seus artigos 35 e 72:

Art. 35 - Incumbe, outrossim, ao Congresso, mas ndo privativamente:

1°) velar na guarda da Constituicdo e das leis e providenciar sobre as necessidades de
caréter federal;

29 animar no Pais o desenvolvimento das letras, artes e ciéncias, bem como a
imigragdo, a agricultura, a indUstria e comércio, sem privilégios que tolham a agéo
dos Governos locais;

39) criar instituicdes de ensino superior e secundario nos Estados;

4°) prover ainstrucdo secundaria no Distrito Federal .

()

Art. 72 - A Constituicdo assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a segurancga individua e a
propriedade, nos termos seguintes:

()

§ 6° - Seraleigo 0 ensino ministrado nos estabel ecimentos publicos.

§ 7° - Nenhum culto ou igreja gozara de subvengado oficial, nem tera relagdes de
dependéncia ou alianca com 0 Governo da Uni&o ou dos Estados.



Essa Constituicdo € omissa em relacdo a gratuidade da educacdo, porém ndo se cala
no que diz respeito a liberdade de ensino, mas, de toda forma, evidencia-se ai ja um carater
descentralizador da func&o do Estado com relacéo ao financiamento da educagdo, ponto esse
de vital importancia.

Com esse mesmo entendimento, Cury (2000, p. 572) afirma:

A gratuidade do ensino merece outras consideragles, ja que ela € um modo de
desprivilegiar e tornar comum 0 acesso a escola. O império a incluia, mas excluia
dela boa parte da populagdo; a Constituicéo republicana de 1891 cala-se sobre o
assunto pois, radicalizando a autonomia dos estados, deixava essa “faculdade” as
constitui¢des dos mesmos.

Tal descentralizacdo das fungdes do Estado Maior se deu em funcdo da evidente
concepcgéo liberal vista nessa Carta de 1891. Porém, ta liberdade, concedida por essa
crescente autonomia dos Estados federados, tem sua contraposi¢ao no seguinte argumento: 0s
Estados ndo possuiam, a época, considerdvel arrecadacdo, 0 que conseguentemente os
impediria de proporcionar educacéo gratuita e, sobretudo, de qualidade, aos cidaddos.

Isso acarretou, em alguns Estados, a transferéncia dessa incumbéncia aos Municipios,

entes ainda mais fracos em arrecadacéo. A esse respeito, Cury (2000, p. 573) diz:

Sob o regime federativo adotado no pais, as constituicbes estaduais e as leis
organicas dos municipios (sobretudo ap6s 1988) sdo uma importante fonte para se
repensar a legislagdo, com énfase especiad na sua tradugdo estadual e no
desvendamento do cotidiano das instituicGes escolares. Ap6s 1891, muitos estados
assumiram a gratuidade, mas boa parte deles repassou aos Municipios, pobres em
arrecadac&o de impostos.

Com relacdo a protecéo legal aos portadores de deficiéncia, essa Carta traz somente o
seguinte, em seu artigo 72, 82° “Todos sdo iguais perante a lei”. Entdo, fica evidente que,
assim como na Constitui¢do de 1824, nada se declara especificamente sobre essas pessoas.

A Constituicdo da Republica Federativa dos Estados Unidos do Brasil, promulgada

em 16 de julho de 1934, traz, em seu texto, grandes avancos sociais. No que compete a
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educacdo, €la é ainda mais avancada que as anteriores. Um grande nimero de artigos €
referente & regulacdo do sistema nacional de ensino’.
Essa constituicdo, fortemente influenciada pelo espirito da Revolucéo de 1930, é

marcada por diferenciar-se muito das anteriores, em vérios aspectos’. Considera-se que o
Estado n&o pode se omitir do controle de certos pontos da sociedade, e um deles é a educacéo,
até mesmo, como medida preventiva na contengdo de movimentos rebeldes. Segundo Cury
(2000, p. 573): “A Condtituinte de 1933 e a Constituicdo de 1934 vao se moldar a partir do
espirito de maior interveniéncia do Estado sobre o social, com o objetivo de tentar minimizar
as desigualdades sociais e impedir a eclosdo de movimentos contestatorios’ .

Também é a Constituicdo de 1934 que, pela primeira vez, declara a educagcdo como
direito de todos e enfatiza que o Estado, em conjunto com a familia, tem o dever de oferecé-
|a°. Este é um passo fundamental na construco de um sistema de ensino que receba todas as
pessoas e, dessa forma, democratize 0 acesso de minorias, antes discriminadas, embora
sutilmente, a escola

Ponto fundamental dessa Carta é a, até entdo, inédita determinacdo da funcéo do

Estado em elaborar o Plano Nacional de Educacdo™, a criaco de um Conselho Nacional de

" Estes artigos podem ser consultados no proprio texto constitucional de 1934, mas, para facilitar a localizaco,
segue umallistadeles: art. 5°, art. 48, art. 150, art. 151, art. 152, art. 153, art. 154, art. 155, art. 156, art. 157 e art.
158.

8 Para maiores esclarecimentos, confira: FAVERO, Osmar (Org.). A Educacéio nas Constituintes brasileiras
1823-1988. Campinas. Autores Associados, 2001.

® Art. 149 - A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos Poderes Publicos,
cumprindo a estes proporcionéla a brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite
eficientes fatores da vida moral e econdmica da Nagdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana.

19 Art. 150 - Compete & Uni&o: a) fixar o plano nacional de educagéo, compreensivo do ensino de todos os graus
€ ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execugdo, em todo o territério do Pais.
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Educacio e também de Conselhos Estaduais de Educacdo™, uma vez que a funcdo da Unido
seria supletiva, naquilo que os Estados federados ndo conseguissem alcancar.

Com relacdo a protecdo aos portadores de deficiéncia, Constituicéo traz consigo
enormes inovacdes. Araljo (1994, p.67), a esse respeito acrescenta: “A Constituicdo de 1934
traz o dispositivo que consagra a igualdade no inciso | do artigo 113. Revelando o carater
social da Constituicdo de 1934, podemos ai encontrar 0 embrido do conteido do direito a
integragao social da pessoa deficiente”.

Contudo, ha que se destacar que essa Constituicdo, em seu artigo 138, contém
dispositivos que podem ser considerados, no minimo, ambiguos. Vejamos o contelido deste

artigo:

Art. 138 - Incumbe Unido, aos Estados e aos Municipios, nos termos das leis
respectivas:

a) assegurar amparo aos desvalidos, criando servigos especializados e animando os
Servicos sociais, cuja orientagdo procuraréo coordenar;

b) estimular a educacdo eugénica:

()

€) proteger a juventude contra toda exploragdo, bem como contra o abandono
physico, mora e intelectual;

f) adotar medidas |legidativas e administrativas tendentes a restringir mortalidade e a
morbidade infantis; e de hygiene social, que impegam a propagagdo das doencas
transmissiveis;

g) cuidar da hygiene mental e incentivar alucta contra os venenos Sociais.

Ja a Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, outorgada pela ditadura do Estado
Novo a 10 de novembro de 1937, ndo carrega, em seu texto, grandes alteragdes em relacdo a

carta anterior. Do ponto de vista da protecdo legal aos portadores de deficiéncia, Araljo

(1994, p.67) acrescenta:

1 Art. 152 - Compete precipuamente ao Conselho Nacional de Educacgo, organizado naformadallei, elaborar o
plano nacional de educac&o para ser aprovado pelo Poder Legislativo e sugerir ao Governo as medidas que julgar
necessarias para a melhor solugdo dos problemas educativos bem como a distribuicdo adequada dos fundos
especiais.

Pardgrafo Unico - Os Estados e o Distrito Federal, na forma das leis respectivas e para 0 exercicio da sua
competéncia na matéria, estabelecerdo Conselhos de Educacdo com fungdes similares as do Conselho Nacional
de Educacéo e departamentos auténomos de administracdo do ensino.
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A Consgtituicdo de 1937 ndo avanga na idéia embrion&ria do texto de 1934
restringindo-se a proteger, apenas, a igualdade , no inciso | do artigo 122 e, em
linhas gerais, reproduzir aidéia ja garantida pela Constitui¢do anterior, em seu artigo
127(...).

Um retrocesso que deve ser apontado nessa Consgtituicdo € a retirada do texto que
vincula recursos estaduais para a manutencdo e expansao da educacdo fundamental e gratuita,
em todo o Pais. Isso fica claro quando se analisa o texto do artigo 129, que também deixa bem
nitida a protecéo governamental a educacdo profissionalizante, as camadas menos favorecidas

da populagdo. Esse artigo enfatiza em seu texto o0 seguinte:

Art. 129 - A infancia e & juventude, a que faltarem 0S recursos necessarios a
educacdo em ingtituicbes particulares, € dever da Nagdo, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundagdo de instituictes publicas de ensino em todos
0s seus graus, a possibilidade de receber uma educacdo adequada as suas
faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas € em
matéria de educagdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a esse
dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associaces particulares e
profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de
seus associados. A lei regulard o cumprimento desse dever e os poderes que
caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e
subsidios alhes serem concedidos pelo Poder Pablico.

O artigo 130 desta mesma Carta, de 1937, traz:

Art. 130 - O ensino primario é obrigatdrio e gratuito. A gratuidade, porém, ndo
exclui o dever de solidariedade dos menos para com 0s mais necessitados; assim, por
ocasido da matricula, sera exigida aos que ndo alegarem, ou notoriamente ndo
puderem alegar escassez de recursos, uma contribui¢dio médica e mensal paraa caixa
escolar.

Passando para a Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, promulgada em 18 de
setembro de 1946, ea trard algumas discussdes, por vezes, ndo evidentes nas Cartas

anteriores, como a questdo do dever da familia na educacdo de suas criancas', questéo do

12.Cf. Art. 166.
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ensino religioso nas escolas publicas™, subsidios da educaco nacional, obrigatoriedade e
gratuidade, financiamento da educa(;éol“ e, finamente, a discussdo sobre as responsabilidades
das esferas o poder publico com relagdo ao ensino (OLIVEIRA, 2001).

Motta (1997) salienta que a Congtituicéo de 1946, em sua esséncia, € deveras muito
parecida com a Constituicéo de 1934 e, no gque cabe a educacdo, aguela é mais enxuta que
esta.

Importante, também, no contexto de elaboracédo e promulgagdo desta, é o fato de ser

uma época de pos-guerra. Nessa perspectiva, Oliveira (2001, p. 153) completa:

Ao fina da Segunda Grande Guerra Mundial, os conflitos politico-ideol égicos sdo
redefinidos em escala mundial. A alternativa nazi-fascista estava derrotada e, por
todo um periodo, afastada enquanto possibilidade nas transformacdes politica pelas
quais determinado pais viesse passar.

Como se percebe, sera num efervescente cenario politico que nascera a Constituicéo
de 1946. Muitas posi¢des de embates terdo de ser contornadas para que se efetivasse as
pretensdes existentes. Oliveira (2001, p. 164) esclarece melhor esse ponto, ao salientar que:
“A forma de dominacdo implantada com a Constituicdo (de 1946) expressa contradicdo entre
a manutencdo das desigualdades e a emergéncia das massas populares como agente a ser
considerado”.

Segundo, ainda, Oliveira (2001), pode-se, resumidamente, considerar que os debates
realizados durante a Constitui¢cdo de 1946 se deram em torno das questdes relativas ao ensino
publico e privado e, mais detidamente, na relagdo entre Estado e Igreja e suas consequientes
influéncias no meio educacional.

Mas essa Congtituicdo também garante o direito a igualdade, no Capitulo Il — Dos

Direitos e Garantias individuais - em seu artigo 141, quando este traz em seu texto:

18 Cf. Art. 168, inciso V.

14 cf. Art. 169.
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Art. 141 - A Constituic8o assegura aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade dos direitos concernentes a vida, a liberdade, a seguranca
individual e a propriedade, nos termos seguintes:

§ 1° Todos sdo iguais perante alei.

Com relacéo ao tratamento educacional aos portadores de deficiéncia, essa Carta é
omissa, 0 que se resolvera, em certa medida, mais adiante, com a aprovagdo, quinze anos mais
tarde, da Lei Diretrizes e Bases da Educacso Nacional ™, de 20 de dezembro de 1961.

Em se tratando especificamente da educacéo de portadores deficiéncia, essa lei dedica
o TITULO X, que recebe o nome de Da Educacéo dos Excepcionais, que possui dois artigos

destinados a esse fim, sendo:

Art. 88 - A educagdo de excepcionais, deve, no que fér possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integré-|os na comunidade.

Art. 89 - Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educagdo, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bdlsas de estudo, empréstimos e subvengdes (LEI
DIRETRIZES e BASES da EDUCACAO NACIONAL de 1961).

Os artigos supracitados ja representam um enorme avanco, pelo menos no que diz
respeito a presenca, em documentos legais, da necessidade de se ter legislacdo especifica no
tratamento dessas pessoas. Sobretudo no artigo 88, que ja garante, quando for o caso, a
integracdo de portadores de deficiéncia ao sistema geral de ensino.

Apobs o Golpe Militar de 1964, depois de trés atos institucionais e inimeras emendas
congtitucionais a Constituicado de 1946, surge a Constituicdo do Brasil, de 24 de janeiro de
1967.

Num incipiente cenario politico, pode-se ter idéia do calor das discussdes acerca da
educacdo nacional, 0 mesmo podendo inferir-se com relacéo ao papel do Poder Legidativo e
do Poder Executivo. Horta (2001, p.237) assim se expressa a esse respeito: “O estudo do

processo de gestacdo, elaboracdo e promulgagdo da Constituicdo de 1967 permite, em

15Cf. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que : “Fixaas Diretrizes da Educagéo Nacional”.



60

primeiro lugar, identificar os estreitos limites do Legislativo em um regime de ‘democracia
excludente’”.

N&o se pode deixar de considerar o autoritarismo vigente, na época, como o grande
“guia’ aser seguido, principalmente, no que diz respeito a formulacéo de leis nacionais. Com
um projeto de educagdo nacional, ndo seria de outra forma, ainda mais compreendendo, como
era o caso, aimportancia da formacao intelectual e o “perigo” que isso no fundo representava

para classe dominante, autoritaria.

Nesse sentido, Favero (2001, p.253) faz a seguinte andlise:

Tratou-se de adequar o projeto educacional, em todos os niveis e em todas as
modalidades do ensino e da formagdo profissional, ao novo projeto nacional. Para
tanto, principios, diretrizes, experiéncias, mecanismos e instrumentos foram
abandonados, extintos ou substituidos.

Nesse mesmo cenario, € elaboradaaLe n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que “Fixa
Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus e, da outras providéncias’. O tratamento
dado a educacéo de deficientes nesta lel € resumido a dois artigos, que trazem o seguinte em

Seus textos:

Art. 4° - Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nlcleo comum,
obrigat6rio em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos
estabel ecimentos e as diferencas individuais dos alunos.

()

Art. 9° - Os aunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas
pel os competentes Consel hos de Educacdo (LEI N°© 5.692, de 11 de agosto de 1971).

Louvéavel, nesse diploma constitucional de 1967, é a Emenda n° 1'°, de 17 de outubro
de 1969, que traz grande inovagdo, ao expressar, pela primeira vez, num texto constitucional,

aprotecdo a educacdo de pessoas portadoras de deficiéncia, ao assim dispor:

18 publicada no Didrio Oficial de 20 de outubro de 1969.
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Art. 175 - A familia é constituida pelo casamento e tera direito a protecdo dos
poderes publicos.

(@.PéZégrafo quarto — Lei especial sobre assisténcia a maternidade, a infancia e a
adol escéncia e sobre a educagdo de excepcionais.

Hé&, do mesmo modo, que se ressaltar que é, nesta Constituicéo de 1967, por meio da
Emenda Constitucional n° 12'", promulgada em 17 de outubro de 1978, que se d& 0 mais
importante passo em diregdo ao atendimento especializado, por exemplo, quando se garante
a0s portadores de deficiéncia a gratuidade desta educagdo®.

Ta mudanca de visdo e de vigéncia legal traz consigo um aumento consideravel de
possibilidades e de esperancas a essas pessoas, pois ali surgia o principio de uma mudanca de

postura social, maisinclusiva. Araljo (1994, p. 69) expressa isso muito bem, quando diz:

Na realidade, a insercdo da protecdo especifica dos direitos das pessoas portadoras
de deficiéncia s surgiu apds a efetivacdo dos direitos sociais nos diplomas
constitucionais modernos. (...) € a partir da Segunda Guerra Mundia que se verifica
a necessidade das “prestacdes positivas do Estado”, momento em que, diante da
guantidade de vitimas do conflito, surge a necessidade de proteger a pessoa
portadora de deficiéncia.

De acordo Figueiredo (1997), judtificava essa Emenda a crescente tomada de
consciéncia, nos demais paises, de que os portadores de deficiéncia possuem o direito a uma
vida digna e, acima de tudo, de terem o0 mesmo direito e iguais condigdes a todas as pessoas e
que, por isso, era preciso pdr termo a segregacao.

Este é somente um apanhado geral da legislacdo brasileira, no que cabe a educacdo e

sua crescente evolugdo legal. Obviamente, ndo se tem o intento de esgotar agui este assunto,

17 publicada no Diério Oficial de 19 de outubro de 1969.

18 Traz o texto desta Emenda:

Parégrafo tnico — E assegurado aos deficientes a melhoria de sua condicso social e econdmica, especiamente
mediante:

| — educagdo especid gratuita;

Il — assisténcia, reabilitagdo reinsercéo navida econdmica e socia do palis;

Il — proibi¢do de discriminagdo, inclusive quanto & admissao ao trabalho ou ao servico publico e asal&rios;

IV — possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos.
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nem muito menos referendar todas as leis patrias referentes a pessoas. Mas, para isso, a
Editora da Camara dos Deputados traz, no rol de suas publicacdes, farto material a respeito™.
No entanto, todo esse desenrolar de fatos e acontecimentos historicos, no campo da
politica e, mais especificamente, no ambito da legisacdo educacional, torna-se necessario
anadisar, neste momento, sob quais pressupostos e em que base legal, a educacéo se encontra

apoiada.

1.4 - A atual legislagcdo educacional em nivel federal

A educacdo € um edemento fundamental para a realizagcdo da pessoa humana. N&o
apenas a educacdo escolar, mas a educacdo no seu sentido amplo, pensada num sistema geral,
gue implica a educacdo escolar, mas que ndo se basta nela, porque o0 processo educativo
comega com 0 nascimento e termina apenas no momento da morte do ser humano. 1sso pode
ocorrer no ambito familiar, na comunidade, no trabaho, junto aos amigos, nas igrejas e em
outros ambientes. Os processos educativos permeiam a vida das pessoas™. A educagdo é um
ato politico, na medida em que envolve relacfes pessoais, interpessoais e também de grupos
de individuos. Discutir essa tematica implica também referenciar aspectos legais que a
abranjam, pois a educagdo escolar € um direito garantido por lei atodas as pessoas.

O direito a educagdo € uma area rica em debates e ganha espaco a cada dia
Atualmente, pode-se considerar que quase ndo ha paises em que a educagdo ndo sga

considerada um direito garantido em lei. A esse respeito, acrescenta Bobbio (1992, p.75):

ser encontrada em: BRASIL. L egislacdo brasileira sobre pessoas portador as de deficiéncia. Brasiliaa Camara
dos Deputados, 2004.

2 Cf. Art. 1°daLDB, Lei n°9.394/96.


http://www.camara.gov.br
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N&o existe atuamente nenhuma carta de direitos, para darmos um exemplo
convincente, que ndo reconhega o direito a instrugdo — crescente, de resto, de
sociedade para sociedade — primeiro elementar, depois secundéria, e pouco a pouco
até mesmo universitaria.

Com este mesmo entendimento, porém, numa visdo mais ampla, vgjamos o que

Monteiro (2003, p.769) acrescenta, numa definicdo do contetido do direito a educacéo:

O direito a educagao € um direito de “toda pessoa’, sem discriminagdo algumae sem
limites de tempo ou espagos exclusivos para o0 seu exercicio. E direito da crianca e
do adulto, da mulher e do homem, seja qual for a sua capacidade fisica e mental, a
sua condic¢do e situagéo.

Por se tratar de um direito reconhecido, € preciso que sgja garantido, reconhecido e,
para isso, tem-se de assegurar que ele estegja inscrito em lel de cardter nacional, no caso do
Brasil, a Constituicdo Federal. Nessa Carta Magna, uma segdo é reservada a educagéo e, em
seu artigo 205, ela diz: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo parao trabalho”.

Este artigo define os objetivos da educacdo nacional, da énfase a formacdo e ao

desenvolvimento da pessoa, a sua preparacao para o trabalho e a sua efetivaformacéo cidada.

Nesse mesmo sentido, Vieira (2001, p.14) ressalta:

Com relagdo a politica educacional, a Constitui¢do Federal de 1988 concede amplos
direitos, confirmando e ampliando o interesse social pela educagdo. Desde a
Constituicdo monarquica de 1824, a primeira Constitui¢do brasileira, a educagdo
irrompe o fundamento da politica social, que sd alcanca maior abrangéncia durante o
século XX.

Também Cury (2002, p.259) se expressa a esse respeito:

A declaragdo e a garantia de um direito tornam-se imprescindiveis no caso de paises,
como o Brasil, com tradicio elitista e que tradicionalmente reservam apenas as
camadas privilegiadas 0 acesso a este bem socia. Por isso, declarar e assegurar €
mais do que uma proclamacdo solene. Declarar € retirar do esguecimento e



proclamar aos que ndo sabem, ou esgueceram, que eles continuam a ser portadores
de um direito importante. Disso resulta a necesséria cobranca deste direito quando
€ele ndo é preservado.

Mas é em seu artigo 208, no § 1° que essa Lei declara 0 acesso a0 ensino
fundamental obrigatério e gratuito como direito publico e subjetivo. Antes de passarmos,
especificamente, a educacéo das pessoas portadoras de necessidades especiais, vamos explicar
em gue consiste esse direito.

A esserespeito, Cury (2000, p.21) esclarece:

Direito publico subjetivo € aquele pelo qua o titular de um direito pode exigir direta
e imediatamente do Estado o cumprimento de um dever e de uma obrigagdo. O
titular deste direito é qualquer pessoa, de qualquer idade, que ndo tenha tido acesso
a escolaridade obrigatdria na idade apropriada ou néo.

A educacdo, como obrigacdo do Estado, € um direito subjetivo por ser direito de toda
pessoa, inerente a qualquer um, mesmo ndo estando essa pessoa em idade escolar, ja que a
Constituicdo de 1988 garante o ensino publico e gratuito do ensino fundamental a qualquer
pessoa’’. E recebe 0 nome de direito publico, na medida em que se trata de uma regra juridica

gue serve para regular os interesses dos poderes publicos, elevando, dessa forma, o Estado

como sujeito da agdo de oferecer o que alel garante.

E com o nascimento do Estado de direito que ocorre a passagem final do ponto de
vista do principe para o ponto de vista dos cidaddos. No Estado despético, os
individuos singulares s6 tém deveres e ndo direitos. No Estado absoluto, os
individuos possuem, em relagdo ao soberano, direitos privados. No Estado de direito,
0 individuo tem, em face do Estado, ndo so direitos privados, mas também direitos
publicos. O Estado de direito é o Estado dos cidadéos (BOBBIO, 1992, p. 61).

O direito subjetivo potencializa o individuo para a exigéncia do cumprimento desse
direito que Ihe é ofertado e garantido por lei. Do mesmo modo, a respeito do tratamento da

educacdo, como direito publico e subjetivo, Motta (1997, p.184) acrescenta: “No § 1° do art.

2 Art. 208 —inc. | — “ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para
todos os que a ele ndo tiveram acesso naidade proprid’.
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208, o direito de acesso a0 ensino obrigatorio e gratuito deixa de ser uma simples tese ou
faculdade, para se transformar, efetivamente, em um direito pablico subjetivo, isto &, viavel
de prestacéo jurisdicional”.

Quando se diz que o direito a educacdo € viavel de prestacdo jurisdicional, entende-se
gue a ndo efetivacdo deste € passivel de punicdo judicial, ou sgja, estdo os meios legais a
disposicdo de quem se sentir prgjudicado em seu direito, publico e subjetivo, que € a

educacdo. A esserespeito, o artigo 5° da LDB assim traz em seu texto:

Art. 5° - O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitéria, organizagdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, 0 Ministério Publico,
acionar o poder publico paraexigi-lo.

()

§ 3° Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem legitimidade para
peticionar no Poder Judici&rio, na hipétese do § 20 do art. 208 da Constituicdo
Federal, sendo gratuita e de rito sumario aagéo judicia correspondente.

§ 4° Comprovada a nhegligéncia da autoridade competente para garantir o
oferecimento do ensino obrigatério, poderd e€la ser imputada por crime de

responsabilidade.
Também vale ressaltar que o Brasil € signatario de acordos e declaracGes de ambito

internacional gque garantem, entre outras coisas, 0 direito a uma educacdo de qualidade para

todas as pessoas. Nesse sentido, Vieira (2001, p.17) enfatiza:

Relativamente a educagao, o Brasil submete-se a pactos internacionais, firmados por
ele, como por exemplo, s6 na década de 1990: a Conferéncia Internaciona de
EducagZo para Todos, Jomtien, Tailandia, 1990; a Declaracdo de Nova Delhi, india,
1993; a Conferéncia Internacional sobre Populagdo e Desenvolvimento, Cairo,
Egito, 1994; a Cuplula Mundia de Desenvolvimento Social, Copenhague,
Dinamarca, 1995; a 4% Conferéncia sobre a Mulher, Beijing, China, 1995; a
Afirmacdo de Aman, Jordanea, 1996; a 452 Conferéncia Internacional da Unesco,
Genebra, Suica, 1996 e a Declaracdo de Hamburgo, Alemanha, 1997.

O Brasil tem definido e participado de processos de elaboracdo de politicas publicas
de promocgdo da igualdade de direitos e oportunidades de educagdo inclusiva. Destaca-se,

ainda, a adesdo do Brasil em outros dois documentos internacionais, a saber: a Declaragéo de
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Salamanca, em 1994 e a Convencgdo Interamericana para Eliminagdo de todas as Formas de
Discriminacéo contras as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, em 1999%, também conhecida
como Convengdo da Guatemala na qual o Brasil teve atuagdo mais destacada em sua
formulacéo e aplicacdo, o que afirma a posicdo brasileira de sintonia com movimentos
internacionais de defesa dos direitos humanos.

A Convencdo da Guatemala vem reafirmar a garantia das pessoas portadoras de
deficiéncia de terem os mesmos direitos e deles usufruirem assim como todas as demais
pessoas. Em seu artigo |, item 2 letra a, trata de estabelecer a definicdo de “discriminagdo

contra as pessoas portadoras de deficiéncia’, quando expressa:

o termo "discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia' significa toda
diferenciacdo, exclusio ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de
deficiéncia, conseqiiéncia de deficiéncia anterior ou percepcdo de deficiéncia
presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o
reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia
de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.

A0 passo que, aletra b desse mesmo item, faz uma distingdo e assegura o seguinte:

N&o constitui discriminagdo a diferenciagcdo ou preferéncia adotada pelo Estado
Parte para promover a integragdo socia ou o desenvolvimento pessoal dos
portadores de deficiéncia, desde que a diferenciagéo ou preferéncia ndo limite em si
mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar
tal diferenciag@o ou preferéncia. Nos casos em que a legislagdo interna preveja a
declaracdo de interdicdo, quando for necesséria e apropriada para o seu bem-estar,
esta ndo constituira discriminagao.

Em seu artigo 1l completa: “Esta Convencdo tem por objetivo prevenir e eliminar
todas as formas de discriminagéo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua
plenaintegracéo a sociedade”.

A transformacdo do sistema de ensino é caminho certo a ser seguido para que se

alcance esse fim. A atua politica educacional brasileira compreende, em suas metas, a

2 0 Brasil promulgatal Convencao através do Decreto n° 3.956, de 08 de outubro de 2001.
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inclusdo de criangas e jovens portadores de deficiéncia na escola regular, com apoio de

atendimento educacional especializado, quando necessario.

Tratando-se de educacdo, o objetivo essencia de tal inclusdo é a equiparacdo de
oportunidades educacionais para se igualarem os direitos de todos a educacéo, com énfase nos
alunos gque apresentam necessidades educacionais especiais, Com apoi0 NECESSANo e recursos

adequados.

A legislacdo brasileira determina que a Educacdo Especiad deva ser oferecida,
preferenciamente, na rede regular de ensino, indicando claramente a concretizagdo de uma
politica de inclusdo.

Na Carta Magna de 1988, o artigo 208 é que faz referéncia ao atendimento
educacional especidizado aos portadores de deficiéncia, quando diz “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (art. 208 —inc. I11).

Trata-se de reconhecer, cada vez mais, a importancia e a necessidade de se
proporcionar a essas pessoas direitos e oportunidades iguais, no que se refere a formagéo e
educacdo. Segundo Motta (1997, p.182): “Esse dever € consequéncia da conscientizacdo, cada
vez maior, da importancia de se respeitar as diferencas individuais e o direito a igualdade de
oportunidades’.

O inciso |1l desse artigo 208 € o resultado de uma crescente evolucdo no tratamento
gue a sociedade vem dispensando aos portadores de deficiéncias, ou melhor, aos portadores
de necessidades especiais, incluindo ai os superdotados, buscando uma crescente visdo
inclusiva, ndo sb nos ambitos escolares e sociais como também no respeito as diferencas.

Ha que se ressaltar, também, em nivel nacional, acGes de outras leis e decretos que

gudam a regular a prestacdo do servico educacional, assegurando o direito a
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educacdo. Cite-se 0 Estatuto da Crianca e do Adolescente®®, em seu artigo 53, inciso V, que

declara

Art. 53 - A crianca e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo
para o trabalho, assegurando-se-lhes:

()

V — acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.

Em seu art. 54, inc. |11, esse Estatuto faz referéncia ao atendimento educaciona aos

portadores de deficiéncia:

Art. 54 - E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente:

()

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (ESTATUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE — Art. 54, Inc. 111).

A esse respeito, Munir Cury, Mendes e Silva (2000, p.179), comentam:

Aos portadores de deficiéncia é assegurado o atendimento educacional especializado,
gue deve ser — preferéncia e acertadamente — feito através da rede regular de ensino,
com o que se procura evitar toda e qualquer discriminagdo que erradamente se queira
fazer com relacdo aos deficientes. E o que depreende da leiturado inciso I11.

Atualmente, conta-se com o aporte legal da LDB, aprovada como Lei n° 9493 de 20
de dezembro de 1996, que trata de estabelecer as diretrizes e bases do sistema educacional
brasileiro, em todos os niveis de ensino.

A atua LDB foi aprovada apés 25 anos de vigéncia da LDB n° 5.692/71, ficando oito
anos em tramitac&o no Congresso Nacional .

Essa € uma lei de dimensdo nacional, por isso é dificil de se conciliala com a

pluralidade de Estados, com a multiplicidade de Municipios que tém dificuldades, sobretudo,

2 Cf. Lei n°8.069, de 13 de julho de 1990 que “ Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras
providéncias’.
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em dialogar com as ingtituicbes publicas e privadas. O texto dessa lei € “enxuto”, de
interpretacdo flexivel, ficando mais vulneravel as politicas de plantdo, o que exige um
posicionamento critico perante as iniciativas deturpadoras de seus principios.

E importante destacar que, mesmo apesar de todas as ressalvas, a nova LDB reservou
um capitulo a Educacéo Especial, revelando, assim, o reconhecimento social dos trabalhos
realizados na érea, sendo fruto das lutas pel os avancos e conquistas de direitos para as pessoas
com necessidades especiais, historicamente discriminadas na sociedade.

Motta (1997, p.402) ainda acrescenta sobre a Educagéo Especial:

A educacdo especial é abordada, hoje, pela LDB, ndo so noinciso |1l do art. 4°, que
é semelhante ao inciso 11l do art. 208 da Constituicdo Federal, mas em todo o
capitulo V (formado por trés artigos, quatro paragrafos e cinco incisos), com um
contelido aberto aos principios universais e as orientagdes aprovadas pela
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, Culturae a Ciéncia— UNESCO e
pela Organizagado Internacional do Trabalho —OIT.

Situado dentro do espectro de abrangéncia do Titulo V — Dos Niveis e Modalidades de
Educacéo e Ensino - esse capitulo, que recebe o nimero V e o nome de Da Educacéo
Especial, comega assim definindo essa modalidade de ensino, em seu artigo 58: “Entende-se
por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferenciamente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais’ (LEI DIRETRIZES e BASES da EDUCACAO NACIONAL, de 20 de
DEZEMBRO de 1996).

De acordo com a atual LDB, todas as pessoas portadoras de necessidades especiais
tém direito a matricula, sem discriminacdo de turnos, nas escolas regulares, com os objetivos
de integrar equipes de todos os niveis e graus de ensino com as equipes de Educagdo Especial,
em todas as residéncias administrativas pedagdgicas do sistema educativo e de desenvolver

acOes integradoras nas areas de a¢do social, educacdo, salide e trabal ho.
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Os artigos 58 e 59 dizem que a Educacdo Especial, para efeitos dessa lei, € uma
modalidade de educacéo escolar oferecida, preferenciamente, na rede regular de ensino, a
partir da educacgéo infantil (de zero a seis anos), apropriando-a no sentido de criar condicdes
de incluséo e conscientizacdo da necessidade escolar dessas criancas. Ressalta-se, também,
gue, caso ndo seja possivel inclui-las nas classes comuns do ensino regular, seréo oferecidos a
elas atendimentos educacionais em classes, escolas ou servigos especializados.

Em referéncia ao artigo 59 da L DB, acrescenta Souza (1997, p.94-95):

Este artigo trata da organizagéo especifica da educacdo especial, ressaltando que para
atender a esses alunos, devem ser também concebidos curricul os, métodos, técnicas e
recursos educativos diferenciados.

Nessa organizagdo, devem ser consideradas as diversas necessidades especiais, de
modo que venham a ser previstas desde a terminalidade especial, antecipada, do
ensino fundamental, até a aceleragdo de estudos para contemplar os superdotados,
quando for o caso (artigo 59, | ell).

Em seu art. 60 afirma que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos, com
necessidades especiais: curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdes as
suas necessidades no que diz respeito ao apoio técnico e financeiro dado pelo Poder Publico,
com a aplicagdo dos atendimentos na propria rede publicaregular de ensino.

Ademais, em nivel federal, cabe ainda destacar a Lei n° 7.853/89%, inclusive, por
reafirmar a oferta obrigatéria e gratuita de Educagdo Especial, em escolas publicas, lei essa
que seria regulamentada pelo Decreto 3.298, de 20 de dezembro de 1999%.

Esse decreto traz em seu artigo 1° 0 seguinte:

% |ei de 24 de outubro de 1989, que: “ Dispde sobre 0 apoio s pessoas portadoras de deficiéncia, suaintegraco
social, sobre a Coordenadoria Naciona para integragc@o da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), ingtitui a
tutelajurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuagdo do Ministério Publico,
define crimes, e dé outras providéncias’.

% Regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracéo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo, e da outras providéncias.



71

A Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
compreende o conjunto de orientagdes normativas gque objetivam assegurar o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia
(Decreto n°3.298, de 20 de dezembro de 1999).

Nota-se uma clara preocupagdo, por parte do Estado, em efetivar e assegurar protecéo
aos portadores de deficiéncia, proporcionando a estes plenas condi¢cdes de desenvolvimento
social. Esse mesmo decreto trata da educagéo para essas pessoas. Em seu Capitulo VII, DA
EQUIPARACAO DE OPORTUNIDADES, na Segdo |I, DO ACESSO A EDUCACAOQ, este
decreto torna evidente a preocupagdo com a igualdade de oportunidades educacionais entre
todas as pessoas, inclusive as portadoras de deficiéncia.

Em seu artigo 24, inciso |1, esse instrumento juridico assegura: “ainclusdo, no sistema
educacional, da educacdo especial como modalidade de educacdo escolar que permeia
transversalmente todos os nivels e modalidades de ensino”. Permear transversalmente indica
uma clara preocupacdo em habilitar todos os niveis de ensino ao atendimento de portadores de
necessidades especiais e também em integrar equipes que possam Vvir a atuar em todas essas
situactes e modalidades.

Também, por ser recente e de importancia inquestionavel, pode-se destacar a Lei n°
10.845, de 05 de marco de 2004, que “Institui o Programa de Complementacdo ao
Atendimento Educacional Especiaizado as Pessoas Portadoras de Deficiéncias, e da outras
Providéncias’, no ambito do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo), que
expressa esforcos pol iticos na defesa dos direitos dessas pessoas?®.

Outros documentos, além dos supracitados, foram elaborados e servem como marco

regulatério dessa modalidade de ensino. Entre eles, pode-se citar: “As Diretrizes Nacionais

% T4l Lei foi promulgada em resposta a uma discussdo em torno do repasse de verba porveniente do FUNDEF
(Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental). A questdo era a seguinte: as escolas e
instituicOes especializadas, ndo-governamentais, estavam a pleitear os recursos desse fundo, como forma de se
manterem. Porém, como reza o § 2° do artigo 212 da Constituicdo Federal de 1988, com redacdo dada pela
Emenda Constitucional 14 de 1996, os recursos desse fundo sdo destinados somente para as escolas publicas de
ensino fundamental dos sistemas federal, estadual e municipal de ensino. Entdo, o Governo Federal, como forma
de atender as instituicbes ndo-governamentais que requeria receber recursos do FUNDEF, criaaLei 10.845, de
05 de margo de 2004, como forma de atender atal demanda de recursos.
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para a Educacdo Especial na Educacdo Basica’ da Camara de Educacdo Basica, do Conselho
Nacional de Educacdo®, com o intuito de regular e instituir leis que alicercem
modalidade de ensino.

De acordo com esse documento:

Em todo mundo, durante muito tempo, o diferente foi colocado a margem da
educacdo: o aluno com deficiéncia, particularmente, era atendido apenas em
separado ou entdo simplesmente excluido do processo educativo, com base em
padrdes de normalidade; a educagdo especial, quando existente, também se mantinha
apartada em relagd a organizagdo e provisdo de servigos educacionais
(DIRETRIZES NACIONAIS PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO
BASICA, 2001, p. 5).

Esse documento traz muito evidente a preocupacdo em construir, acima de tudo, uma

7

sociedade inclusiva, isto é, capaz de reconhecer, em todas as pessoas, as diferencas e,

sobretudo, n&o fazer dessas diferencas motivos de discriminagdo. Vejamos:

A construcgo de uma sociedade inclusiva € um processo de fundamental importancia
para o desenvolvimento e a manutengdo de um estado democrético. Entende-se por
inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo a0 espaco comum da vida em
sociedade, sociedade gue deve estar orientada por relagdes de acolhimento a
diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de esforco coletivo na
equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as
dimensBes da vida (DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAGCAO ESPECIAL
NA EDUCACAO BASICA, 2001, p. 20).

Além desses documentos, outros tantos pareceres e resolucBes emitidos pelo
CNE/CEB podem ser acessados pela Internet, no site do MEC?. Entre eles, é de muita
validade ressaltar o Parecer CNE/CEB n° 04/2002, que traz como assunto de interesse:
“Recomendacéo ao Conselho Nacional de Educacéo que tem por objeto a educacdo inclusiva

de pessoas portadoras de deficiéncia’, tratando exatamente do respeito as diferencas.

21O referido material é composto por outros dois documentos expedidos pelo CNE, através de sua CEB, sendo
eles: 0 Parecer CNE/CEB n° 17/2001 que tem como relatores os conselheiros Kuno Paulo Rhoden e Sylvia
Figueiredo Gouvéa e a Resolucdo n° 02/2001, de 11 de Setembro de 2001, que traz em seu titulo: “Institui
Diretrizes Nacionais para Educagéo Especial na Educacéo Basica’.


http://www.mec.gov.br
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Nesse mesmo sentido, de inclusdo e direito a educacdo especiad de qualidade e
integradora, 0 Governo Federa lancou o documento: “Direito a educacdo: necessidades
educacionais especiais. subsidios para atuacdo do Ministério Plblico”, organizado e editado
pelo MEC, por intermédio da SEESP (Secretaria de Educacdo Especial), no ano de 2001. A
referida publicacdo apresenta uma coletanea de textos que tratam da Politica Educacional no
ambito da Educagdo Especial.

Ainda em relacdo a atuacdo do Ministério Publico, aLei n° 7.853, de 24 de outubro de
1989, estabelece a tutela jurisdicional de interesses coletivos e difusos dessas pessoas e
disciplina a atuacdo deste 6rgéo da justica e define os crimes passiveis de punicdo. Essas
medidas trazem em s um avanco importante, na medida em que possibilita 0 uso de medidas
judiciais para garantir a efetividade dos direitos fundamentais aos portadores de necessidades
especiais, além da possibilidade de responsabilizar criminalmente os infratores.

Por fim, pode-se ressaltar ainda o Plano Naciona de Educacdo® (PNE). Essa lei tem
como finalidade instituir marcos e parémetros legais para os rumos da educagdo, isto é, para o
sistema educacional brasileiro, em todos 0s seus niveis.

Esse documento traz, em seu texto, alguns objetivos e prioridades. Citemos algumas

delas (PLANO NACIONAL de EDUCACAO, 2001, p. 16):

1) elevacdo do nivel de escolaridade da popul agéo;

2) amelhoria da qualidade de ensino em todos os niveis;

3) a reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
permanéncia, com sucesso, ha educacdo publicae;

4) democratizagdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais,
obedecendo aos principios da participagdo dos profissionais da educagéo na
elaboragdo do projeto pedagdgico da escola e a participagdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Assim, esse documento também contempla a Educacdo Especia em todos seus

aspectos, ou sgja, desde o direito de todos os portadores de necessidades especiais em

2 |ngtituido pelaLei n°10.172, de 09 de Janeiro de 2001.



74

freqUentar classes regulares, até os objetivos e metas dessa modalidade de ensino. Vejamos,

ainda, o que ele assegura:

A educacdo especial se destina as pessoas com necessidades especiais no campo da
aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou mdltipla,
quer de caracteristicas como altas habilidades, superdotacdo ou talentos (PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2001, p. 98).

Analisando o teor dessa lei, pode-se notar que ela € bem ampla e geral ao deixar claro
que sua validade independe do tipo de deficiéncia que a pessoa possa possuir, isso €
indiferente no que toca ao cumprimento dalei.

Citando mais agumas metas deste Plano, temos (PLANO NACIONAL de

EDUCAGCAO, 2001, p. 101 - 103);

1) Organizar, em todos os Municipios e em parceria com as areas de salde e
assisténcia, programas destinados a ampliar a oferta da estimulagdo precoce
(interacdo educativa adequada) para as criangas com necessidades educacionais
especiais, em instituicdes especializadas ou regulares de educacdo infantil,
especia mente em creches,

2) Assegurar a inclusdo, no projeto pedagdgico das unidades escolares, do
atendimento as necessidades educacionais especiais de seus aunos, definindo
recursos disponiveis e oferecendo formagdo em servico aos professores em
exercicio;

3) Articular as agbes de educacdo especia e estabelecer mecanismo de
cooperacdo com a politica de educagdo para o trabalho, em parceria com
organizagdes governamentais e ndo-governamentais, para o desenvolvimento de
programas de qualificagdo profissional para alunos especiais, promovendo sua
colocagdo no mercado de trabalho. Definir condigdes para a terminalidade para os
educandos que ndo puderem atingir niveis ulteriores de ensino.

Pode-se considerar que todos os documentos, |eis, decretos, entre outros, dos quais se
tratou, tém essa mesma perspectiva de ressaltar as diferencas como ago positivo e,
principalmente, a idéia de combater a discriminacdo, a relevancia dada as diferengas como
critérios de discriminacdo e selecdo, em qualquer meio, tendo como principio promover o

processo de inclusdo na escola e, num aspecto mais amplo, ainclusdo social.
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1.5 - Acerca de algumas Paliticas Publicas

Depois de se tratar, em nivel federal, dos documentos normativos que regulamentam e
orientam a educacdo nacional, faz-se necessario também refletir acerca das politicas publicas
gue vém sendo formuladas e implantadas nesse setor, com o intuito de promové-las e amplia
las.

Nesse sentido, € pertinente trazer a0 entendimento 0 que vem a ser uma politica
publica. De acordo com Rodrigues (2005, p. 50), essas politicas sdo: “(...) o resultado da
dindmica do jogo de forgas que se estabelece no ambito das relagdes de poder dos grupos
econdmicos, politicos, classes sociais e demais organizagbes da sociedade civil”. E segue,
ainda, pontuando a esse respeito: “Essas relagdes vao determinar um conjunto de agdes
atribuidas a instituicéo estatal, que consegiientemente provocam o direcionamento dos rumos
dos investimentos na escala social e produtiva da sociedade” (RODRIGUES, 2005, p. 50).

Sendo assim, na perspectiva de que as politicas publicas tém seu motor no jogo de
poder e de luta é que, segundo Mazzotta (2001), vao surgir, a partir da década de 1950, as
primeiras campanhas nacionais a favor dos movimentos de defesa dos portadores de
deficiéncia, com vistas a atender demandas surgidas a época.

Jannuzzi (2004) relata que a década de 1970 foi um grande marco na evolucéo da
Educacéo Especial, pois nela ocorrem determinados acontecimentos que colocar&o o assunto
em evidéncia; entre alguns destes acontecimentos, 0 processo de formulacdo de politicas
publicas focalizadas, direcionadas aos portadores de deficiéncia.

Com esse mesmo entendimento se expressa Carvaho (1977, p.20), quando salienta:

“Foi em 1972 que o governo decidiu eleger a Educacdo Especiad como area de acéo
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prioritaria. Essa decisdo foi concretizada com a elaboragdo e a incorporagdo do Projeto
Prioritério n° 35 ao Plano Setorial de Educacéo e Cultura1972/74".

Entretanto, agdes voltadas para a formulacdo de politicas publicas e criacéo de érgdos
gue as ingtituissem aparecem, com mais clareza, a partir da criagdo do CENESP (Centro
Nacional de Educacdo Especial) em 1973, quando a Educacéo Especia realmente ganhou um
0rgdo para definicdo e implementacdo de metas governamentais especificas.

O interesse no avango dessa &rea de atendimento educacional e, sobretudo, de
atendimento e assisténcia socia, ja vinha ganhando relevancia em diversos paises, sobretudo
em prol do desenvolvimento, a fim de tornar essas pessoas Uteis a sociedade, como de fato ja
constava na Declaracgo sobre Desenvolvimento e Progresso Social, em 1969 (JANNUZZI,
2004).

Com relacdo ao CENESP, 6rgéo criado pelo Decreto n® 72.424, de 03 de julho de

1973% e as suas finaidades, o texto legal traz, em seu artigo 2°;

Art. 2° - O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de educagdo,
propondo e implementando estratégias decorrentes dos principios doutrinarios e
politicos, que orientam a Educacéo Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos de
1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes da visdo, audicdo, mentais,
fisicos, educandos com problemas de conduta para os que possuam deficiéncias
muiltiplas e os superdotados, visando sua participagdo progressiva na comunidade.

Importante, também, destacar, nesse quadro de formulagdo de politicas publicas e de
0rgdos que as implementem, a criagdo da CORDE (Coordenadoria para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia), através do Decreto n® 93.481, de 29 de outubro de 1986*, que, de

acordo com seus artigos 4° e 5°, dispoe:

% Decreto 72.425 de 03 de Julho de 1973 que: “Cria o Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP), e da
outras providéncias’.

%! Decreto este que viria ser revogado pelo Decreto 3.298, de 20 de dezembro de 1999, supracitado.
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Art. 4° - E ingtituida, no Gabinete Civil da Presidéncia da Republica, a
Coordenadoria para Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia- CORDE.
Parégrafo Gnico. A CORDE subordinar-se-4 ao Ministro de Estado Chefe do
Gabinete Civil e atuara sob sua direta e imediata supervisio.

Art. 5°- A CORDE competira

| - elaborar os planos e programas objeto do artigo 2°;

Il - propor as medidas necess&rias a completa implantagdo e ao adequado
desenvolvimento desses planos e programas, inclusive as pertinentes a recursos e as
de caréter legidativo;

Il - acompanhar e orientar a execugdo, pela Administragdo Federal, dos planos,
programas e medidas a que alude este artigo;

IV - manter com os Estados, Distrito Federal, Territdrios e Municipios, estreito
relacionamento, objetivando a soma de esforgos e recursos para a integragdo social
das pessoas portadoras de deficiéncias,

V - sugerir a efetivacdo de acordos, contratos e convénios entre a Unido, ou ente a
elavinculado, e outras pessoas juridicas, de direito publico ou privado;

V1 - opinar sobre os demais acordos, contratos e convénios a serem firmados, pela
Uni&o ou entidade a ela vinculada, relativamente as matérias a seu cargo.

Ainda arespeito da CORDE, Jannuzzi (2004, p. 164) assim enfatiza:

Assim surgiu outro 6rgéo nascido também forte, visto que era ligado ao gabinete
Civil da Presidéncia da Republica (...). Enquanto o CENESP sofreu transformactes
sempre vinculadas a0 MEC, a CORDE, com aobjetivos mais amplos, passou por
diversos ministérios, e apés nove anos se vinculou ao Ministério da Justica®.

E, ressatando a maior abrangéncia da CORDE, em relagdo ao CENESP, Jannuzzi
(2004, p.167) completa: “A CORDE, visando aspecto mais abrangente que o CENESP, e
numa época de nova tentativa de redemocratizacéo nacional, traz também a marca de alguma
participacdo dos préprios deficientes, 0 que ndo acontecia anteriormente”.

Essa coordenadoria (CORDE) vem editando, publicando e divulgando materiais com
orientacdes destinados aos portadores de deficiéncia e a sociedade como um todo. Porém a
falta de recursos e de informagdo ainda prejudica em muito seu trabalho em nivel federal
(JANNUZZI, 2004).

Posteriormente, seria criado o CONADE (Conselho Naciona dos Direitos da Pessoa
Portadora de Deficiéncia), através do Decreto n® 3.076, de 01 de junho de 1999, que tem seus

objetivos e competéncias expressos no artigo 2° deste decreto:

¥ Mudanca instituida pelo Decreto n° 3.076, de 01 de junho de 1999. Esse decreto também foi revogado pelo
Decreto 3.298, de 20 de dezembro de 1999.
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Art. 2° - Compete ao CONADE:

| - zelar pela efetiva implantagdo e implementagdo da Politica Naciona para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia;

Il - acompanhar o plangjamento e avaliar a execugdo das politicas setoriais de
educacdo, salde, trabalho, assisténcia social, politica urbana e outras relativas a
pessoa portadora de deficiéncia;

111 - acompanhar a elaboracdo e a execugdo da proposta orcamentéria do Ministério
da Justica, sugerindo as modificagcBes necessdrias a consecucdo da Politica
Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia;

IV - zelar pela efetivacdo do sistema descentralizado e participativo dos direitos da
pessoa portadora de deficiéncia;

V - acompanhar e apoiar as politicas e as agdes dos Conselhos dos Direitos da
Pessoa Portadora de Deficiéncia no 8mbito dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

VI - propor a elaboragdo de estudos e pesquisas que objetivem a melhoria da
qualidade de vida da pessoa portadora de deficiéncig;

VIl - propor e incentivar a realizagdo de campanhas visando a prevencdo de
deficiéncias e a promogao dos direitos da pessoa portadora de deficiéncig;

VIII - aprovar o plano de acdo anua do 6rgdo da Administracdo Publica Federa
responsavel pela coordenacdo da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia;

IX - acompanhar, mediante relatérios de gestéo, o desempenho dos programas e
projetos do orgdo da Administragdo Publica Federal responsavel pela coordenagdo
da Politica Nacional para Integracédo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

X - elaborar 0 seu regimento interno.

Aqui fica clara a funcdo do CONADE em implementar e efetivar uma Politica
Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, além de aprovar planos anuais de
acao de 6rgaos do governo federal responsaveis por agdes de integracéo dessas pessoas.

Faz-se igual mente necessério e importante destacar o PNDH* (Programa Nacional de
Direitos Humanos) da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos e Ministério da Justica
Esse programa contribui para a gradativa inser¢éo e ativa participacdo do Brasil no sistema
global e regional de protecdo aos direitos humanos, como por exemplo a ONU (Organizacéo
das Nagbes Unidas) e OEA (Organizac&o dos Estados Americanos).

Atualmente em sua segunda versdo - PNDH |l - esse programa servira também de
pardmetro e orientacdo para definicdo dos programas sociais a serem desenvolvidos no Pais
até 2007, ano em que se procederia a nova revisdo do PNDH que traz como seguintes metas

de Garantia do Direito a Educacéo:

% Criado pelo Decreto n° 1.904, de 13 de maio de 1996.
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— contribuir para a formulagdo de diretrizes e normas para a educacéo infantil de modo a
garantir padrfes bésicos de atendimento em creches e pré-escolas,

— contribuir para o plangjamento, desenvolvimento e avaliacdo de préaticas educativas, além
da construgdo de propostas educativas que respondam as necessidades das criangas e de
seus familiares nas diferentes regides do pais;

- promover um ensino fundado na tolerancia, na paz e no respeito as diferencas, que
contemple a diversidade cultural do pais;

— promover a equidade nas condi¢des de acesso, permanéncia e éxito escolar do aluno no
ensino fundamental, por meio da ampliacdo de programas de transferéncia direta de renda
vinculada a educagado (bolsa-escola) e de aceleracao da aprendizagem;

— apoiar acriagdo, nas universidades, de cursos de extensio e especializa¢do voltados para a

protecdo e promogao de direitos humanos.

Ainda vae dar destaque ao PNEDH (Plano Nacional de Educacd em Direitos
Humanos), instituido pela Portaria n° 66, de 12 de maio de 2003, da SEDH (Secretaria

Especial de Direitos Humanos). De acordo com este documento,

Educar em Direitos Humanos € fomentar processos de educagdo forma e néo-
formal, de modo a contribuir para a construgdo da cidadania, o conhecimento dos
direitos fundamentais, o respeito a pluralidade e a diversidade sexual, étnica, racial,
cultural, de género e de crengas religiosas (p. 7).

O objetivo desse plano € assim expresso: “(...) 0 PNEDH foi concebido com o objetivo
de contribuir para a vigéncia de um Estado Brasileiro realmente democrético, embasado em
uma proposta de governo que prioriza as politicas publicas em busca da melhoria das
condic¢des de vida da populagéo” (p.11).

Mas, ainda, ressaltando sua condi¢éo de politica publica, reforca:
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O PNEDH, na condi¢do de politica publica, apresenta-se como um instrumento
orientador e fomentador de agdes educativas, no campo da educacdo formal e ndo-
formal, nas esferas publica e privada. O PNEDH reflete as agBes que estdo em
desenvolvimento no pais, envolvendo iniciativas de instituigbes publicas,
organizagdes da sociedade civil e contribuigBes recebidas por meio de consulta
publica e das recomendagdes do documento da UNESCO que estabelece a Década
das Nagbes Unidas para a Educagdo em Direitos Humanos e para uma Cultura de
Paz (1995-2004) (p. 11-12).

O PNEDH tem como pano de fundo a construgdo de uma sociedade democrética em
que os principios de respeito as diferencas estejam realmente presentes e, sobretudo, que se
prevaleca a concretizacdo de um Estado Democrético de Direito.

Diversas outras politicas publicas vém sendo propostas e executadas no sentido de se
construir uma sociedade mais inclusiva e, a0 mesmo tempo, atender as demandas da

sociedade civil. Dentre elas, pode-se ressaltar, somente no ambito da SEESPIMEC**:

— politicas de apoio técnico e pedagdgico aos sistemas de ensino;

— 0 PROINESP - Projeto de Informética na Educacéo Especid,;

— 0 Projeto Educar na Diversidade nos Paises do Mercosul;

— 0 PROESP - Programa de Apoio a Educacéo Especial;

— um programade Apoio a Educacdo Profissional;

— um programa de Apoio a Educacdo Infantil;

— um programa de Apoio a Educacdo de Alunos com Surdez;

— um programa de Apoio a Educacéo de Alunos com Deficiéncia Visual;

— o Programa Educagdo Inclusiva: Direito a Diversidade.

% O detahamento de cada um dos programas desta secretaria pode ser acessado em:


http://portal.mec.gov.br/seesp
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Tais iniciativas estatais s&0 importantes no momento em que se propdem a servir, ao
mesmo tempo, de ponto de partida e de apoio a0 compromisso de se estabelecerem politicas

publicas que promovam a construcao de sistema escolar e social inclusivo.

1.6 — A Normatizagdo nos Estados da Regido Sudeste

Os Estados Brasileiros tém autonomia legisativa garantida pelo principio
constitucional expresso no artigo 18 da Constituicdo Federa de 1988. Eles podem estabel ecer
suas proprias Consgtituicdes estaduais e, aos Municipios, cabe atarefa de elaborarem suas Leis
Organicas. Diz o artigo 18 da Constituicdo Federal de 1988 que: “A organizacdo politica-
administrativa da Republica Federativa do Brasil compreende a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, todos autdbnomos, nos termos desta Constitui¢cao” .

Mas também reza o artigo 25 desta mesma Congtituicdo que essa autonomia, dos
Estados membros da Republica Federativa do Brasil, deve obedecer aos principios instituidos
pela Lei Maior do Pais, isto €, as Constituicbes Estaduais devem estar adequadas aos limites
impostos pela Constituicdo Federal. Nessa perspectiva, é importante realizar uma anadise
sobre as normas estabelecidas a educacdo pela Constituicdo do Estado de Minas Gerais e
demais leis estaduai s vigentes.

Bueno e Ferreira (2003) apresentam o trabalho® intitulado: “Politicas Regionais de

Educacdo Especia”, em que analisam, em cada regido do Brasil, as politicas que regulam a

% Trabalho apresentado na 262 Reunido Anual da ANPED, realizada de 05 a 08 de novembro de 2003, em Pogos


http://www.anped.org.br/26/outrostextos/tegt15.doc
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Educacéo Especial, com base em leis estaduais e documentos dos Conselhos Estaduais de
Educacéo de cada Estado.
Segundos esses autores, com relagao aos principios norteadores da Educacéo Especial,

nesses Estados analisados, pode-se dizer que:

Todos os Estados, apesar de algumas diferencas, partem do principio da ndo
segregacao dos alunos deficientes, reportando-se a principios éticos basicos como os
de respeito a dignidade humana, da igualdade de oportunidades educacionais, no
exercicio da cidadania e na garantia de direitos, na igualdade de condi¢des para
acesso e permanéncia na escola (BUENO e FERREIRA, 2003, p.55).

Quanto a normatizacao das politicas educacionais dos Estados da Regido Sudeste, os

autores trazem alguns pontos de andlises, dividindo-os em tépicos, tais como:

— conceituagéo de Educacdo Especia em cada Estado;

— conceituagdo do alunado;

— niveis de ensino abrangidos pela Educacéo Especial;

— estrutura organizacional de atendimento;

— organizagdo curricular e pedagogica — aqui cabendo uma andlise mais detalhada
guanto a relacdo as classes regulares e em relacdo as classes e/ou escolas
especiais,

— servigos, procedimentos e material de apoio;

— professores —tipo de formacdo e requisitos para docéncia;

— educacdo profissional.

Esses sd0 0s pontos que servem de base para que se fagam as devidas comparagdes e
andlises em relacdo as politicas estaduais de educagdo no Estado do Espirito Santo, Minas

Gerais, Rio de Janeiro e, por fim, S&o Paulo.
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Vale analisar, mais detidamente, a politica educacional do Estado de Minas Gerais,
uma vez que o estudo em questdo se realiza nesta unidade administrativa brasileira. Desse
modo, serdo concentrados olhares mais analiticos em documentos legais, mais
especificamente a Constituicdo Estadual, leis estaduais e documentos do Conselho Estadual

de Educacdo deste Estado.

1.7 - A legislagdo educacional do Estado de Minas Gerais

A Constituicdo do Estado de Minas Gerais de 1989, também, destina uma se¢éo de seu
texto para tratar da educacéo. O Titulo IV recebe o nome DA SOCIEDADE, jao Capitulo | é
intitulado DA ORDEM SOCIAL e sua Secéo 111 DA EDUCAGCAO.

Essa parte, destinada a tratar da educagdo, comega com o artigo 195 repetindo o

disposto no artigo 205 da Constituicéo Federal de 1988, trazendo em seu texto:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o traba ho
(CONSTITUICAO do ESTADO de MINAS GERAIS, art. 195).

Pode-se perceber ai uma concepgdo convergente, no que diz respeito as finalidades da
educacdo. Esta é tida como passo fundamental na formagdo da pessoa, na construcéo de sua
cidadania e em seu preparo para 0 mundo do trabaho, garantindo esses passos a todas as
pessoas e declarando-os como determinantes na formacdo do homem para a vida em

sociedade.



No que se refere ao tratamento dado aos portadores de necessidades especiais, na

Constitui¢éo do Estado de Minas Gerais, pode-se notar, em seu artigo 198, o seguinte:

Art. 198 — A garantia de educagéo pelo Poder Publico se da mediante:

()

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, com garantia de recursos humanos
capacitados e material e equipamentos publicos adequados, e de vaga em escola
préximaasuaresidéncia;

XIV — programas especificos de atendimento a crianga e ao adolescente
superdotados, naformadalei.

Nesse ponto, ha dois importantes topicos a serem ressaltados. Em primeiro lugar,
comparando o artigo 208, inciso 111, da Constituicdo Federal de 1988 e 0 artigo 198, inciso |11
da Constituicdo Estadual de Minas Gerais de 1989, nota-se uma diferenca substancial, que € a
seguinte: o texto da primeira traz a obrigatoriedade de existéncia de vaga ao portador de
deficiéncia em escola proxima a sua residéncia, em atendimento ao exposto no inciso. 1sso é
de fundamental importancia, uma vez que o deslocamento dessas pessoas pode ser dificultado
de acordo com o tipo de deficiéncia que possa ter, 0 que ndo consta no texto da segunda. O
segundo ponto a ser analisado é o inciso X1V do art. 198 da Constituicdo Estadual. Ele trata
exclusivamente do atendimento ao superdotado, o que ndo aparece como tal no texto do artigo
208 da Constituicéo Federal de 1988, em nenhum inciso.

Essas diferencas de amplitude de abrangéncia se justificam na medida em que o
Brasil, justamente por proporcionar automonia politico-administrativa a seus Estados
federados, naturalmente confere a estes, na mesma proporgdo, maior possibilidade de prever e
atender a especificidades que, porventura, possam ocorrer. Dada maior proximidade com os
cidad@os, ficam os Estados e os Municipios mais habilitados a proverem tais particularidades.
Por conseguiéncia disso, pode-se, também, estender essa andise em nivel de municipio,
ficando, assim, este o responsavel pela elaboracdo de suas Leis e, por extensdo, do Plano

Municipal de Ensino. A esse respeito, declara o artigo 29 da Constituicéo Federal de 1988:
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O Municipio reger-se-a por lei organica, votada em dois turnos, com o intersticio
minimo de dez dias, e aprovada por dois ter¢os dos membros da Camara Municipal,
gue a promulgard, atendidos os principios estabelecidos nesta Constitui¢do, na
Constitui¢do do respectivo Estado(...).

Mas, em razdo do acima exposto, vale uma andlise mais detahada da legislacdo
estadual, que remeta as questdes da educacdo, especificamente referente a Educacdo Especial.

O Estado de Minas Gerais vem desenvolvendo acfes no sentido da elaboracdo de um
Plano Decena de Educagdo. Este Plano, que sera elaborado em conjunto com os Municipios
do Estado e, em fungdo destes, conta com a colaboragdo de uma equipe de consultores
externos, requisitados pela Secretaria de Estado de Educac&o®.

No endereco eletronico dessa Secretaria®’, pode-se ter acesso a textos, elaborados
pelos consultores externos, responsaveis pela elaboracdo do Plano Estadual de Ensino, de
durac@o decenal. Esses textos, de certo modo, refletem a concepcdo pedagogica que serve
como pano de fundo deste plano. Neles podem-se perceber certos aspectos, tais como
compromisso com a qualidade, com a equidade e a efetivagdo da construgdo de uma escola
cidada

Importante, também, destacar a atuacéo do Conselho Estadual de Educacdo do Estado
de Minas Gerais (CEE-MG). Este Conselho tem sua importancia e suas atribuicdes
explicitadas na Constituicio Estadual, em seu artigo 206>, mas, em linhas gerais, sua funcéo

€ deliberar sobre assuntos pertinentes ao ambito educacional.

% Em uma consulta ao Centro de Referéncia dos Professores, 6rgdo ligado & Secretaria de Estado de Educagso
de Minas Gerais foram obtidas as informagdes constantes neste paragrafo.

% Art. 206. Compete ao Conselho Estadual de Educacso, sem prejuizo de outras atribuices a ele conferidas em
lel e observadas as diretrizes e bases estabel ecidas pela Uni&o:

| — baixar normas disciplinadoras dos sistemas municipal e estadual de educacéo;

Il —interpretar alegislacéo de ensino;

Il —autorizar e supervisionar o funcionamento do ensino particular e avaliar-lhe a qualidade;

IV — desconcentrar suas atribuic¢des, por meio de comissies de ambito municipal .


http://www.educacao.mg.gov.br
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A Educacdo Especia, como modalidade de ensino, ndo deixou de ser objeto de andlise
deste Conselho. Este 6rgao expediu o Parecer CEE/MG n° 424/03, de 27 de maio de 2003
que: “Propde norma para a Educacéo Especia na Educacdo Bésica, no sistema de Ensino de
Minas Gerais’, bem aos moldes do Parecer n° 17/2001 do CNE/CEB, como ndo poderia
deixar de ser, vista sua posicdo frente & hierarquia legal vigente em nosso pais.

Alguns pontos importantes na leitura deste parecer devem ser destacados, por

exemplo:

A Educacéo Especia deixa de ser “o locus’ para onde se encaminham os alunos
portadores de deficiéncia e torna-se modalidade “de chegada’, disponivel,
preferencialmente, na escola proxima a residéncia do aluno. Inserida no projeto
pedagdgico da escola, € uma estratégia institucional de combate a discriminagéo e
a exclusdo educaciona. Fundamentado-se nos principios da dignidade humana, da
igualdade de oportunidades educacionais, no exercicio da cidadania e na garantia
de direitos, faz-se presente no processo educacional, onde, quando e como se fizer
necesséria (PARECER CEE/MG n° 424/03, p. 3).

Aqui se percebe a notdria preocupacdo com a eiminacdo de qualquer discriminagdo
gue possa existir em relagdo ao lugar onde essa educacdo deve ser oferecida. Traz os termos
“dignidade humana” e “igualdade de oportunidades educacionais’, pré-requisitos
fundamentais para a construcéo de uma sociedade realmente inclusiva. Esse parecer finaliza,
enfatizando, ainda, 0 seguinte: “Dignidade humana, igualdade de oportunidades e incluséo
social e educacional é o que se espera na sociedade de todos’.

Decorréncia do Parecer CEE/MG n° 424/03, do Conselho Estadua de Educagédo de
Minas Gerais € a Resolucdo CEE/MG n° 451/03, de 27 de maio de 2003 que: “Fixa normas
para a Educacdo Especial no Sistema Estadual de Ensino”. Essa resolucéo traz, em sua

introducdo, 0 que segue abaixo:

O Conselho Estadual de Educagéo de Minas Gerais, no uso de suas atribuicdes, e em
cumprimento ao disposto nas Leis Federais n°s 7.863/89, 8.069/90, nos artigos 58 a
60 da Lei Federal n°9.394/96, no Decreto Federal n° 3.298/99, no Parecer CEB/CNE
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n° 17/2001, na Resolucéo CEB/CNE n° 02/2001, bem como no Parecer CEE n° 424,
de 27.5.03, e considerando:

a) o disposto na Congtituigdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, na
Constituico do Estado de Minas Gerais, de 1989, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Naciona n° 9.394/96 e na Declaracdo Mundial de Salamanca, 1994;

b) os principios éticos, politicos e estéticos da educagdo em uma sociedade
democrética, justa, igualitériae plural paratodos;

¢) o dever de proporcionar aigual dade de oportunidade aos alunos com necessidades
educacionai s especiais para acesso, percurso e permanéncia na educagao escolar;

d) a necessidade de desenvolver, em Minas Gerais, politicas educacionais inclusivas
que pressupdem o cumprimento da fungdo escolar para com todos 0s aunos, sem
discriminagdo ou segregagdo, e amplo respeito as diferencas educacionais que os
alunos possam apresentar no processo de aprendizagem escolar;

€) a necessidade de normatizar a Educacdo Especial oferecida no Estado (...)
(RESOLUCAO CEE/MG e 451/03, p. 1).

O texto introdutério dessa resolucéo deixa evidente o propdsito a que ela se destina:
promover uma educacdo, de qualidade, para todas as pessoas de uma sociedade como parte
constituinte de um projeto de sociedade iguadlitéria, respeitadora das diferencas e,
principalmente, calcado na valorizacdo e no respeito a dignidade humana.

Importancia relevante € dada a estrutura e procedimentos inerentes a uma real
efetivacdo dessa modalidade de ensino. Pode-se perceber isso, analisando o art. 8° e também

o art. 11 da Resolucdo CEE/MG n° 451/03, que trazem em seus textos™:

Art. 8° - O atendimento ao aluno na Educagéo Especial sera efetivado com base nos
seguintes procedimentos:

| — pesquisas e estudos cientificos para aprimorar 0s processos pedagogi cos;

Il - avaliagdo educacional realizada por uma equipe pedagdgica composta no minimo
por professor, supervisor e/ou orientador educacional;

Il — diagndstico multidisciplinar, envolvendo profissionais da érea da Educagéo e
Salide, quando for o caso, e com a participacdo da familia;

IV —relatorio circunstanciado das informactes bésicas que justifiquem a oferta;

V — plano de desenvolvimento individual do auno.

()

% Com relacio a real efetivacio dessas politicas de inclusdo no Estado de Minas Gerais, ha que se fazer
referéncia a Dissertagcdo de Mestrado de Sonia Maria Rodrigues, defendida na Faculdade de Educacdo da UFMG
no ano de 2005. Nesse estudo, analisam-se as politicas publicas da educagdo inclusiva, na percepcdo dos
docentes desse Estado. Constatou-se que esfor¢os vém sendo despendidos nesse sentido, embora, ainda segundo
a autora: “Tavez pelo carder inovador da inclusdo, o Estado ainda tem muito que fazer para acertar o
direcionamento de suas discussdes e realizagOes neste setor” (p.126). Mas, quando se toma como referéncia o
entendimento e a preparagdo docente para lidar com esta quest@o da incluséo escolar, percebe-se, segundo a
autora do trabalho, que as escolas pesguisadas ainda trabalham na perspectiva da integracdo, em oposicéo a
inclusdo. Segundo ela: “A maioria dos docentes ainda acredita que esses alunos precisam ser preparados nas
classes e escolas especiais, para depois freqlientarem as classes comuns’ (p.126). Ainda atitulo de lembrancga, é
justamente esta questdo levantada pelo estudo de Sonia Maria Rodrigues que vem ganhar destaque no contelido
do Parecer CNE/CEB n° 04/2002.
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Art. 11 - As ingtituicdes e os servigos que oferecem Educagdo Especial deverdo
contar com:

| — profissionais com especializagdo adequada ou capacitacdo na érea;

Il — espagos fisicos acessiveis;

Il — mobili&rio e equipamentos adequados as necessidades especiais e a faixa etaria
dos usuérios dos servicos;

IV — equipe multiprofissional, quando for o caso, constituida mediante parcerias nas
areas de educacdo, salde, assisténcia socia e outras;

V — proposta politico-pedagdgica que inclua os servigos de apoio oferecidos a escola
regular, aos alunos e a suas familias e contenha plano de capacitacdo continuada dos
profissionais.

Outros artigos que compdem a Constituicdo do Estado de Minas Gerais trazem o
espirito de protecdo e de eliminagéo de diferencas discriminatorias relativas aos portadores de
necessidades especiais, ndo cabendo analisé-|0s neste trabal ho, devido aos seus objetivos™.

Também ha que se destacar, nesse principio de descentralizacéo do poder, alegislacdo
vigente no municipio de Contagem, em Minas Gerais. A Lei Organica® deste municipio trata

de estabel ecer as normas para educagdo, quando traz em seu artigo 140, o seguinte:

Art. 140 - A educagdo, direito de todos, dever do Poder Publico e da Familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento do cidaddo, tornando-o capaz de refletir criticamente sobre a
realidade e qualificando-o para o trabalho (LEI ORGANICA DO MUNICIPIO DE
CONTAGEM, de 20 de marco de 1990).

Essalei traz em seu ambito o tratamento a Educacdo Especial:

Art. 142 - O dever do Municipio para com a educacdo sera concretizado mediante a
garantiade:

()

IV — atendimento educacional especializado ao portador de deficiéncia, sem limite
de idade, na rede regular de ensino, com garantia de recursos humanos capacitados,
material e equipamentos publicos adequados e de vaga em escola proxima a sua
residéncia,

XV — cessdo de servigos especializados para atendimento as fundagdes plblicas e
entidades filantrépicas e comunitérias sem fins lucrativos, de assisténcia ao menor e
aos excepcionais, como dispuser alel.

40 A titulo de referéncia, confira: art. 10, art. 11, art. 28, art. 121, art. 190, art. 198, art. 213, art. 218, art. 224, art.
226 e art. 295 da Constituicdo do Estado de Minas Gerais de 1989.

“L Cf. Lei Organicado Municipio de Contagem, de 20 de margo de 1990.
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Justifica citar a Lei Organica do Municipio de Contagem, por ser este 0 Municipio
onde se desenvolve o projeto em questdo, que serd detalhado mais adiante neste trabalho,
além de ser estaa L e que rege o Sistema Municipal de Ensino de Contagem.

Esses direitos, expressos em leis, sdo frutos de processos democréticos que indicam o
reconhecimento da cidadania dessas pessoas. Nessa perspectiva, Vieira (2001, p.13) ressata

esse posicionamento discorrendo sobre a conquista da cidadania:

Por outro lado, é certo que os direitos de cidadania historicamente nascem na
sociedade, que nascem entre os trabalhadores, entre os miseraveis, entre os
despossuidos. Eles reivindicam seus direitos e conseguem ao longo de mais de dois
seculos para ca alcangar alguns deles.

Essa reflex@o aponta para a importéncia de estratégias de apoio para a construgéo de
uma educacdo inclusiva, em que se busque a ampliagéo do entendimento das necessidades dos
alunos, suainser¢ao nas atividades do cotidiano escolar e no ambiente social.

Veamos 0 posicionamento de Agostinho dos Reis Monteiro, citando F. Przetacznik,

guando diz:

Entre os direitos individuais do homem, o direito a educagdo é o mais importante,
com a Unica excepgdo do direito a vida, fonte de todos os direitos do homem. O
direito a educagdo é uma condicdo prévia ao verdadeiro gozo de quase todos os
direitos do homem por uma pessoa individual. Este direito € uma pedra angular de
todos os direitos do homem, pois, se uma pessoa ndo € correctamente educada, ele ou
ela é incapaz de gozar verdadeiramente os outros direitos do homem. Em
conseqiiéncia, a realizagdo do direito a educacdo € a tarefa mais elevada que se
impde, tanto a cada individuo como a0 Estado em que esse individuo vive
(PRZETACZNIK apud MONTEIRO, 2003, p.766).

Nesse novo milénio, vivem-se novos tempos, uma época de transicao entre as préticas
de integracdo e as de inclusdo social. Os dois processos coexistem, ou sgja, algumas das
vel has préticas ainda sobrevivem, enquanto as novas vao sendo incentivadas.

Nesse caminho para a ingtituicdo de uma igualdade democrética de acesso e

permanéncia do portador de necessidades especiais na escola regular, faz-se necessario um
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aporte legal, isto € a criagdo, implantacdo e aplicacdo de uma legislagdo educacional
especifica, que garanta os direitos das pessoas interessadas e envolvidas nesse processo
inclusivo.
Também ha que se analisar, no ambito das transformacfes do espago escolar, 0s
impactos que ainser¢do das novas tecnol ogias da informatica acarretam nesse espaco.
Passaremos a estudar, agora, a insercdo desses novos recursos informacionais, em
especial 0 computador, no ambiente escolar com base huma perspectiva histérica e atua e,

sobretudo, respal dada em politicas publicas nessa area.
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CAPITULO Il —A Informéatica na Educacéo e o Projeto APAE Contagem

2.1 - A Informatica na Educacéo

A educacdo, nos dias atuais, esta passando por um processo de renovacao de espacos,
de (re)significagdo de conteldos e de valores, tendo, como ponto de partida, todas as
mudangas ocorridas na sociedade.

A escola, como instituicao integrante e atuante dessa sociedade e desencadeadora do
saber sistematizado, ndo pode ficar fora ou a margem do dinamismo da revolugéo tecnolégica
e informacional. Marinho (1998, p. 46) faz uma andlise do papel da escola e sua evidente

mudanca:

A escola ndo é mais a (principal) depositéria do conhecimento mais sistematizado,
principalmente através do professor. A escola deve reconhecer que, como as fontes
de informag&o tornam-se mais e mais ampliadas e 0 acesso a elas esta cada vez mais
facilitado, no precisa mais manter seu papel de agénciainformadora

Nessa mesma perspectiva de interpretacdo das mudancas necessarias a escola,

Maturana apud Costa e Paim (2004, p.17) se posiciona

E nessa 6tica de mudanca que a escola (...), deve assimilar as NTs*, visando a que
novos instrumentos de mediagdo contribuam para a transformacgdo de préticas
pedagdgicas, levando-as a superagdo de abordagens reducionistas de conhecimento
e ainstauragdo de uma abordagem que explique as relagdes sujeito/objeto como um
processo permanente e inerente a propria vida.

“2 A siglaNTs é utilizada como significante de Novas Tecnologias.
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O papel relevante que as novas tecnologias da Informacéo e da Comunicacdo poderéo
desempenhar, no sistema educacional, depende de véarios fatores. Além de uma infra-estrutura
adequada de comunicacdo, de modelos sistémicos bem plangjados e projetos teoricamente
bem formulados, o sucesso de quaquer empreendimento nessa érea depende,
fundamentalmente, de investimentos significativos que deverdo ser feitos na formacdo de
recursos humanos, em tomadas de decisfes politicas apropriadas e oportunas, amparadas por
forte desg o de capacidade de realizagdo e financiamento.

Para Marinho (1998, p. 74 - 75), ta plangamento deve levar em conta,

necessariamente, que:

- A informética ndo é panacéia para resolver todos (nem para a maior parte,
talvez) dos problemas atuais da escola. Antes de serem informéticos ou tecnol 6gicos,
muitos dos atuais problemas da escola sao de ordem socia e pedagdgica;

- € absolutamente indispensavel arevisao das préticas pedagdgicas adotadas na
escola, na perspectiva da elaboragcdo de um novo projeto de fazer pedagdgico, no
qual segja possivel a construcdo do conhecimento pelo préprio educando, ao invés da
mera e tradicional transmiss3o;

- nessa perspectiva, € importante que a introducdo do computador nado
inviabilize a continua busca de outras alternativas para a melhoria da prética
pedagdgica que dispensem o préprio computador. O computador ndo é por si SO
suficiente para mudar a préatica na escola. Existem outras formas €ficientes capazes
de assegurar uma aprendizagem mais ativa as quais o computador pode e deve se
integrar;

- o computador é uma ferramenta que pode gerar as condigdes para que esse
novo tipo de aprendizagem ocorra, permitindo que o aluno deixe de ser um agente
passivo do processo para ser o autor da construgdo, ao permitir o desenvolvimento
de um ciclo que envolve descricéo — execugdo — reflex@o — depuragdo — descricéo,
como bem enfoca Vaente (1993b). (...);

- a possibilidade do uso do computador instrumento de aprendizagem
pode/deve ser encaminhada na perspectiva de trabalhos
interdisciplinaressmultidisciplinares, com a escolha de “temas integradores’ que
podem ser explorados também com o uso do computador. (...);

- o computador ndo deveria ser introduzido através de uma nova e especifica
matéria®™ sob responsabilidade de professores de informética - no ensino de
informéatica ou mesmo usando computador para “resolver” problemas de matérias
especificas. Essa méaquina deveria ser incorporada como ferramenta para o trabalho
de professores das matérias curriculares nos ensinos fundamental e médio.

Entretanto, para que se possam combinar esses elementos num modelo de

plangamento sistémico, adequado e exequivel, se faz necessario melhor compreender as

3 A palavra“matéria’ aqui significao corpo de conhecimentos de determinada disciplina.
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diferentes realidades educacionais, a gravidade dos problemas que afetam a educacéo e suas
relacbes de interdependéncia com o0s outros sistemas e 0S Novos cendrios mundiais que estéo
sendo desenhados e redesenhados pel o processo de globalizacéo.

Nesses cendrios estéo incluidas as novas tendéncias que vém afetando a economia, a
politica, 0 meio-ambiente, as maneiras de viver e conviver, as formas como as sociedades se
organizam, levando a perceber 0 quanto a area educacional pode se beneficiar das
significativas modificagdes nos processos de ensino-aprendizagem trazidas por essas
tecnologias.

Também entendendo que a inser¢do do computador na escola pode trazer beneficios a
gualidade e efetividade na educacdo, La Taille (1990, p.30) acrescenta, ainda, a utilidade do
computador na implementacdo da denominada cultura geral, sendo vejamos: “O computador
parece-nos ser, hoje, um excelente instrumento para, de forma moderna e motivadora,
implementar 0 que se costuma chamar de ‘cultura geral’ sem transformé-la numa bagagem
pesada e desconectada da realidade”.

Fazendo-se uma retrospectiva ao longo do tempo, &, a partir das grandes Guerras
Mundiais, ocorridas no século XX, que se pode observar um aumento virtuoso dos
investimentos em novas tecnologias de comunicacdo. Ndo ha dividas de que as guerras, cujo
carater maléfico € indiscutivel, acabam por gerar saltos no desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia. No que se refere a Informética ndo foi e ndo é diferente.

Terminada a Segunda Guerra Mundial, tem-se o inicio de uma corrida pela conquista
do espaco. A corrida armamentista era um constante mover de pegas, sempre visando ao
dominio de tecnologias que pudessem superar as ja existentes. A consequéncia imediata foi
um redobrado investimento em pesquisas cientificas. A Guerra Fria, travada entre Estados

Unidos e Unido Soviética, ensg ou enormes montantes de investimento naindustria bélica.
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Segundo Lucidio Bianchetti, em seu artigo: “Dilemas do Professor Frente ao Avanco

da Informética na Escola’ *

, pode-se dizer que, com o fim da Guerra Fria, a globalizagéo
passou a ocupar 0s espagos mundiais com desenvolvimento da Comunicacdo e da
Informaética.

Sendo assim, definir quem seriam os produtores de tecnologias e guem seriam 0s
consumidores destas, passou a ser muito importante. E nesse cendrio que se justifica a
necessidade da Informética na escola, bem como a trajetéria para se chegar até |4, pois as
escolas, aém de grandes consumidoras, sdo também formadoras de consumidores de
tecnologias.

As novas formas de conhecimento, de informacdo e suas tecnologias ganham
importancia fundamental na compreensdo do mundo atual. Segundo Costa (2002, p.11): “O
mundo contemporaneo tem passado por profundas transformagdes nos ambitos social,
econdmico, politico e tecnoldgico, o que se reflete nas culturas, nos costumes, nas relaces
interpessoais, na educacdo e no trabalho”.

Nesse sentido, a0 pensar na incluséo de portadores de necessidades especiais, essa
guestdo da reorganizacdo da escola se faz ainda mais necesséria, pois a sociedade, cada vez
mais, exige uma familiarizacdo com a tecnologia, com uma nova forma de comportamento
gue exige mais autonomia, poder de decisao e capacidade de aprender.

A necessidade de um reposicionamento da educagdo, diante dos novos padrdes de
produtividade, de competitividade e de cooperacdo, decorrentes dos avangos cientificos e
tecnologicos e da compreensdo das economias modernas, indica que um novo caminho deve
ser tomado, no que diz respeito a concepcdo de educacdo, de inclusdo e de responsabilidade

social.

4 Cf. BIANCHETTI, Lucidio. Dilemas do professor ao avanco da Informética na escola. Anais do X ENDIPE,
2000.
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Essas mudancas tém de ser entendidas como importantes para a educacdo, em
qualquer nivel, na medida em que uma nova concepcdo de saber esta sendo posta na realidade
escolar, uma concepcao embasada em novas relagbes com atecnol ogia.

Com esse entendimento, Lévy (1993, p.126) ressalta que:

O essencial, porém, reside num novo estilo de pedagogia que favorega, a0 mesmo
tempo, os aprendizados personalizados e o aprendizado cooperativo em rede. Nesse
quadro, o docente vé-se chamado a tornar-se um animador dainteligéncia coletiva de
seus grupos de alunos, em vez de um dispensador direto de conhecimento.

Ent&o, com base num processo educacional que favoreca o aprendizado coletivo, é
fundamental compreender e definir o papel de todos os envolvidos no processo de ensino, sgja
naescola e foradela

Numa concepcdo de educagdo coletiva, em que 0s sujeitos do processo ensino-
aprendizagem interagem entre si e, a0 mesmo tempo, com a tecnologia no meio educacional,

torna-se importante entender o conceito de construc&o do conhecimento.

Compreender os novos processos de aquisicdo e construgdo do conhecimento é
basico para tentarmos superar este impasse. Esta compreensgo, por outro |ado,
empurra-nos necessariamente para considerarmos fundamental a introducéo das
chamadas tecnologias da comunicacdo e informagdo nos processos de ensino-
aprendizagem (PRETTO, 1999, p. 80).

Se, conforme Jean Piaget®, as criancas sdo construtoras de seu proprio conhecimento,
guando portadoras de deficiéncia, essa construcdo pode ser limitada pela restrita interagcéo das
mesmas com o ambiente social e mesmo fisico. E é, nesta interacdo, que, segundo Papert
(1994), por intermédio da acdo fisica ou mental do individuo, se ddo as condigdes para a
construgdo do conhecimento. Sobre a importéncia, para o aprendizado, das interagbes no

mundo, enfatiza Papert (1994, p. 128): “O Construcionismo, minha reconstrucéo pessoa do

“ Cf. COUTINHO, Maria T. da Cunha; MOREIRA, Mércia. Psicologia da Educagéo: um estudo dos processos
psicoldgicos de desenvolvimento e aprendizagem humanos, voltados para a educagéo: énfase na abordagem
construtivista. Belo Horizonte: L&, 2001.
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Construtivismo, atribui especia importancia ao papel das construgbes no mundo como apoio
para 0 que ocorreu na cabega, tornando-se, deste modo, menos uma doutrina puramente
mentalista’.

Ainda se posicionando a respeito do paradigma construcionista, e dessa denominagéo

dada por Papert, Vaente (1993, p.7-8) enfatiza:

Ele usou este termo para mostrar um outro nivel de constru¢do do conhecimento: a
construcdo do conhecimento que acontece quando o aluno constréi um objeto de seu
interesse, como uma obra de arte, um relato de experiéncia ou um programa de
computador. Na nocdo de construcionismo de Papert existem duas idéias que
contribuem para que esse tipo de conhecimento sgja diferente do construtivismo de
Piaget. Primeiro, o aprendiz constréi alguma coisa, ou sgja, € o aprendizado através
do fazer, do “colocar a mdo na massa’. Segundo, o fato de o aprendiz estar
construindo algo de seu interesse e para o qual ele esta bastante motivado. O
envolvimento efetivo torna a aprendizagem mais significativa.

Costa e Paim (2004), também, enfatizam que é interagindo com os objetos do
conhecimento que 0 sujeito constréi hovos conhecimento, formando uma espécie de espiral
que favorece e também faz parte do processo de aprendizagem. Isso demanda um novo olhar
da escola sobre todo este processo de construcdo do conhecimento. Enfatizando, esses

Mesmos autores se posicionam:

Assim, demanda-se um novo modelo de ensino que privilegia o sujeito em sua
interagdo com o conhecimento, reconhecendo-se a necessidade de se constituir um
aprender novo, que pode ser traduzido em um sistema a disténcia, mas que é
caracterizado, fundamentalmente, por um processo dialético, coletivo, de interagdo,
nas redes do ciberespaco (COSTA e PAIM, 2004, p. 35).

Se 0 sujeito constréi seus conhecimentos, por meio de sua interagdo com o outro, com
0 meio e com 0s objetos, precisa-se entender como a insercdo de novas tecnologias, em
especial 0 computador, no ambito escolar, interfere nesse processo continuo de construgéo do

conhecimento.
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Sobre necessaria reorganizacdo da educagdo, frente as inovagdes das tecnologias,
Collins e Sakamoto apud Marinho (1998, p.66) trazem algumas razdes para que a escola

incorpore essas inovagoes, sobretudo o computador, em seu ambito. S&o elas:

1. sociais — 0s computadores sdo importantes na sociedade e, assim, 0s
estudantes devem ser preparados para lidar com eles;

2. vocacional — os estudantes devem usar os computadores de forma a se
prepararem para o trabal ho futuro;

3. pedagdgica — os computadores podem melhorar o ensino de assuntos
tradicionais;

4. catalitica — os computadores provocardo amplas modificagdes no sistema
educaciona e modificardo a natureza do ensino e de aprendizagem;

5. industrial — mantendo-se computadores nas escolas estard se gjudando a

construir um mercado que possibilitara o desenvolvimento de uma capacidade
interna ao pais de producdo de hardware e software e, finalmente

6. de custo-beneficio — computadores podem substituir professores ou aguns
dos custos com professores.

Em relagdo ao item 6 do exposto acima, entende-se que 0 uso do computador na escola
n&o deve ser encarado como processo de substituicdo do professor na sala de aula.

O computador tem de ser compreendido como uma ferramenta auxiliar do professor
em sua missdo educativa, na medida que pode servir como instrumento de apoio na mediacéo
darelacdo entre sujeito e objeto, podendo até ser usado como objeto dessa mediacao.

Interpretando o papel do professor nesse cenario de transformacdo do sistema

educacional, Pretto (1999, p.79) posiciona-se:

Assim, a transformagdo do sistema educaciona passa, necessariamente, pela
transformagdo do professor. N&o podemos continuar pensando em formar
professores com teorias pedagdgicas que se superam cotidianamente, centradas em
principios total mente incompativeis com 0 momento historico.

Todas essas mudancas, especificamente a incorporacdo de novas tecnologias no meio
social, precisam ser entendidas no ambito escolar, uma vez que inclusdo passa por este

ambiente, para, assim, chegar a ponto de efetivar agdes inclusivas.
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Nesse sentido, também, politicas publicas foram langadas, com o intuito de alavancar

0 uso dessas tecnologias na escola. Ainda, segundo Pretto (1999, p.80):

Os projetos politicos de implantacéo de complexos tecnol 6gicos de comunicagdo e
informagdo sempre buscaram na educacdo elementos complementares para sua
sustentacdo. Inimeros decretos foram promulgados com o objetivo de identificar e
estimular possiveis usos na &rea educacional deste sistema de rede.

Nesse sentido, a discussdo sobre a inser¢céo da tecnologia na escola, suas origens,
causas e efeitos sdo importantes no desenvolvimento deste trabalho, uma vez que tem
influéncia, direta e indiretamente, nainclusdo de pessoas com necessidades especiais, tanto na

escola, quanto no mundo do trabalho, ou no meio social.

2.2 — Informética educacional no Brasil: a¢Bes gover namentais

No Brasil, a partir da década de 1970, a politica de informatizacdo dos setores
produtivos, adotada pelo governo nacional, comegou a exigir o desenvolvimento de uma
capacitacdo tecnolégica, demandando investimentos na é&rea educacional para que esta
pudesse dar 0 suporte & pretendida i nformatizaczo™.

De acordo com Oliveira, Tosta e Xavier (2004), datam do inicio dos anos 1970, as

primeiras iniciativas no ambito da informatica educativa no pais, com a redizacdo da 12

% Cf. O aprender e a Informética: a arte do possivel na formagdo do professor. Colegdo Informética para a
mudanca na Educacdo. SED/MEC.



99

Conferéncia Nacional de Tecnologia Aplicada ao Ensino Superior, discutindo o uso da
Informética no ensino de Fisica®’.

Ainda conforme essas autoras:

Um marco importante na histéria da informética educativa no Brasil da&se na
década de 80, com a criag8o da Secretaria Especial de Informética (SEl), que tinha
como objetivo desenhar os rumos para a educagdo na area tecnoldgica (OLIVEIRA,
TOSTA e XAVIER, 2004, p. 42).

A partir da década de 1980, ocorre a introducdo da Informéatica no sistema de ensino
publico, quando o Ministério da Educacdo patrocinou o Projeto Educom (Educacdo por
Computadores). Este projeto tinha como objetivo desenvolver pesquisas e metodologias sobre
0 uso dos computadores como recurso pedagégico®®.

O Educom foi implantado nas universidades publicas, mais especificamente na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), na Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). O projeto
realizado nessas institui¢oes propds 0 uso da Informética na formagéo de cidadaos reflexivos,
criticos e capazes de utilizar os recursos tecnolégicos na busca de informagdes que os

ajudassem na construcao de seus conhecimentos.

" De acordo com Oliveira, Tosta e Xavier (2004) pode-se estabel ecer a seguinte seqiiéncia de passos, no que diz
respeito a estruturacdo politica dainformatica educacional no Brasil:
i 1981 - | Seminéario Nacional de Informética Educativa (MEC/CNPq);
ii. 1982 - Il Seminério de Informatica na Educagéo, na Bahia;
iii. 1984 - implantagéo do Projeto Educom;
iv. 1986 - criagdo do Comité Assessor de | nformatica na Educacao;
V. 1989 - criagéo do Programa Nacional de Informatica na Educacgdo (Proinfe);
Vi. 1990 - extingdo do Projeto Educom;
Vii. 1997 — inicio de uma nova perspectiva de agdio com o Programa Nacional de Informética na Educacdo
(Proinfo).

“ Segundo Oliveira, Tosta e Xavier (2004), o Projeto Educom pode ser considerado como uma iniciativa
pioneira nainformética educacional brasileira.
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A partir da criagdo do Projeto Educom, o que se constata € que, cada vez mais, se tém
realizado pesguisas com o intuito de aperfeicoar o uso do computador como ferramenta
auxiliar no processo educacional.

Contudo, € a partir dos anos 1980, que, segundo Pretto (1999), se péde perceber um
crescente aumento da capacidade de andlise de dados, ou sga, um virtuoso avanco dos
recursos tecnol égicos, associado ao barateamento dos equipamentos, até pelo aumento de seu
consumo. De acordo com Pretto (1999, p.76): “A enorme diminuicdo dos custos dos
equipamentos eletronicos foi impulsionando a area, com importantes reflexos em toda a
sociedade’.

Pode-se perceber isso a partir do nimero cada vez maior de pessoas que possuem
computador em suas residéncias. Outro reflexo visivel € o nimero crescente de pessoas
usuérias da Internet, a rede mundial de computadores, que, iniciamente, atendia somente a

comunidade académica. Aindatomando Pretto (1999, p.76) como referéncia:

A Internet passa afazer parte darealidade do mundo académico e, rapidamente, vai
despontando como importante elemento de conexdo entre equipamentos, ja que
consegue desenvolver um protocolo de comunicagdo que viabiliza a troca de dados
entre computadores distantes e, mais significativo, de natureza distintas (...). Com
isso, introduzem-se novas formas de se produzir conhecimento e cultura.

Pode-se inferir, a partir dessa nova perspectiva de producéo de conhecimento e de
cultura, que a sociedade faz parte desse processo evolutivo e, sobretudo, tem lugar
privilegiado nesse sistema, mutante por natureza. Nesse sentido, a educagéo ocupa lugar de
destague, umavez que tais mudancas passam, essencial mente, por ela.

Tais mudancas precisam ser acompanhadas com determinados critérios de verificaco,
para que 0 processo ndo se torne distante da realidade da escola e, numa perspectiva mais

ampla, de todo o sistema educacional e social.
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A qualidade, associada a implementagdo de novas tecnologias, € um caminho a ser
seguido e em constante expansdo. Nessa perspectiva, 0 Governo Federal institui o Proinfo
(Programa Nacional de Informatica na Educagdo), que, a esse respeito, determina o seguinte

€em seu texto:

Os dados mundiais sobre educagéo permitem associar, de um modo geral, situagcdes
sociais criticas a paises que ndo oferecem educagdo basica de qualidade a suas
populagdes, ndo priorizando, dessa forma, a dimensio humana do desenvolvimento.
Nas sociedades democréticas que dispdem de fortes programas de capacitacdo de
recursos humanos e sistemas educacionais em expansdo, geralmente o cendrio é
outro: estabilidade econdmica e menores desigualdades sociais decorrem de um
progresso baseado cada vez mais no uso intensivo de tecnologia e na circulagdo
cada vez mais rapida de um crescente volume de informagdes (Proinfo, 1997, p. 1).

Oliveira, Tosta e Xavier (2004, p. 44) se posicionam dessa forma sobre este programa:
“Seu objetivo principal esta centrado na democratizacdo e no emprego intensivo das novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo, no nivel dos ensinos fundamental e médio, da
rede publica de ensino”.

Mudancas nos sistemas de conhecimento da sociedade implicam transformagdes em
operacOes produtivas, levam a criagdo ou substituicdo de produtos e a racionalizacdo de
procedimentos decisorios. O conhecimento acelera e transforma processos, torna instantaneas
inumeras acles de interesse econdmico e gera um novo gquadro organizaciona caracterizado,
principalmente, pela flexibilidade decorrente da utilizagdo de equipamentos informatizados e
programavels.

Este quadro determina profundas ateragbes no mercado de trabalho, no ambiente
escolar, em suma, ensgia mudancas de paradigmas sociais. Nessa perspectiva, o Proinfo

(1997, p.1) traz em seu texto:

Os avancos tecnol 6gicos trazem consigo mudangas nos sistemas de conhecimento,
novas formas de trabalho e influem na economia, na politica e na organizagéo das
sociedades. S8o responsaveis pelas principais caracteristicas do modus operandi da
“adeia globa”: internacionalizagdo da producéo, globalizacdo das finangas,
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mudanca internacional do trabalho, movimentos migratérios do Sul para o Norte e
competicdo ambiental.

Nesse panorama social, no ano de 2000, o MEC lanca, por intermédio da SEESP, o
PROINESP (Projeto de Informética na Educacdo Especial) com o objetivo de “contemplar
escolas ligadas a ingtituicdes ndo-governamentais que atendem portadores de necessidades
educativas especiais’ (PROINESP, 2000, p. 2).

Ainda, segundo o documento desse projeto, percebe-se:

Dessa forma, em harmonia com as diretrizes do Proinfo, a SEESP busca incentivar
0 uso educaciona das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC) pelos
portadores de necessidades educativas especiais. Tal incentivo dar-se-4,
basicamente, por meio de financiamento as institui¢des contempladas para a
capacitacdo dos professores e aquisi¢do de equipamentos.

()

Nesse ambito da utilizagdo, inserem-se aspectos relacionados a necessidade de
considerar 0 potencial das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo para o
desenvolvimento/crescimento de portadores de necessidades especiais, no sentido
de inserir esses alunos no contexto das politicas nacionais, favorecendo o acesso e a
apropriacdo dessas tecnologias e contemplando, na diversidade, o real sentido da
“educagdo para (com) todos’ (PROINESP, 2000, p. 2).

E nessa perspectiva de inclusdo social, utilizando-se dos beneficios trazidos pela
incorporacdo dessas novas tecnologias, que o Projeto realizado na PUC Minas Contagem, em
parceria com a APAE local, vem atuando, com o objetivo de auxiliar no processo de incluséo

de portadores de necessidades especiais por meio do ensino de Informatica.

2.3—A Informatica na Educacéo Especial

O acelerado desenvolvimento tecnolOgico e sua evidente penetracao, nas instituicoes

sociais, vém provocando transformagdes na sociedade, na cultura e, principamente, na
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educacdo que, ndo podendo permanecer aheia a este processo, passou a se utilizar dessas
tecnologias como mais um recurso para a inser¢ao de pessoas portadoras de necessidades
especiais na sociedade, permitindo-lhes descobrir novas maneiras de ver o mundo e aprender.

A Informética tem trazido grandes possibilidades de mudancas na area educacional.
Algumas dessas ja vém ocorrendo e &, a partir delas, que se tém discutido aguns pontos, tais
como aimportancia e o papel do professor e do aluno nesse processo.

Entretanto, ha que se ressaltar que a incorporagdo dos recursos da Informética, em
especial, o computador, no ambito da sala de aula pode ser fator de avancos na aprendizagem,
tanto para aunos portadores de necessidades especiais quanto para alunos néo portadores
destas necessidades. Segundo Vaente (1991), por ser uma ferramenta de trabalho com a qual
se escreve, desenha-se e resolvem-se problemas, o computador significa para o deficiente
mental um objeto desafiador das suas capacidades intelectuais.

Na Educagdo Especial ou em qualquer outro processo educaciona inclusivo, no qual
alunos, com necessidades especiais, fagcam parte do contexto da sala de aula comum, o
computador poderd trazer grandes vantagens, pois, com 0s recursos de que este instrumento
dispde (tais como som, animagao, efeitos especiais, entre outros), o aprendizado pode tornar-
Se mais atrativo, significativo, evidenciador de habilidades e interessante, tendo em vista que
este material pode ser facilmente adaptado ao nivel intelectual e ao ritmo de cada um.

Para Costa e Paim (2004, p. 17): “Nesse contexto informacional, as relagdes com o
conhecimento adquirem nova dimensao ja que o sujeito cognitivo é constituido em ambientes
gue incorporam novas relacbes com os objetos do conhecimento”. Com esse entendimento,
conclui-se que o aspecto fundamental datecnologia é o fato de o0 aluno poder estar em contato
com o objeto de aprendizagem.

Respeitado o ritmo particular de cada auno, as possibilidades de sucesso, no processo

de construgéo do conhecimento deste, séo consideravelmente boas. O mesmo ocorre no caso
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dos portadores de necessidades especiais, uma vez que o fato de estas pessoas terem seu ritmo
de aprendizagem respeitado, j& constitui avanco e incentivo significativo para seu processo de
construcéo do conhecimento.

A mudanca na fungdo do computador para o ensino deve estar respaldada sob uma
abordagem que respeite o ritmo e a capacidade de cada aluno, de modo que contribua para o
desenvolvimento global destes, valorizando e evidenciando aspectos cognitivos, sociais,
afetivos e emocionais.

Desse modo, Vaente (1991) salienta que esta ferramenta ndo deve ser o foco de um
NOVO processo, mas um instrumento que permita a complementacdo, aperfeicoamento e
possivel transformacédo e mudanca para a qualidade do ensino.

Ainda, de acordo com Valente (1995, p.1):

O uso de computadores em educagéo especial tem permitido o desenvolvimento de
uma educacdo verdadeiramente especial. Através da metodologia Logo de ensino-
aprendizagem foi possivel criar ambientes de aprendizagem baseados no computador
para um grande nimero de criangas deficientes, como deficientes fisicos
(Goldenberg, 1979; Weir, Russell e Vaente, 1982; Vaente 1983; Weir, 1987,
Murphy, 1991; Ferraz e Garcia, 1991; Valente, 1991; Valente, 1991; Guerreiro,
1991), deficientes auditivos (Goldenberg, 1979; Battro, 1986; Battro e Denham,
1989; Vaente e Gagliardi, 1991; Barrella, 1991), deficientes visuais (Marin, 1991;
Gasparetto et al, 1991), autistas (Weir e Emanuel, 1976; Goldenberg, 1979; Waeir,
1987), deficientes mentais (Weir, 1981) e criangas com problema de aprendizagem
(Weir e Watt, 1981; Weir, 1987). Nesses ambientes essas criancas puderam aprender
e se desenvolver intelectual mente gragas & metodol ogia educacional adequada a cada
uma dessas populagles e a presenca do computador, enriquecendo o ambiente de
ensino-aprendizagem.

Com o uso do computador, os alunos poderdo exercitar a capacidade de construir seu
préprio conhecimento a partir de agdes fisicas ou mentais, realizadas no ambiente onde foram
inseridos. Nesse processo, a funcdo do professor devera ser a de criador de ambientes de
aprendizagem, facilitador e mediador no processo de construgdo do conhecimento pelo auno,
ou sgja, efetivar o real significado da aprendizagem.

Dessa forma, na medida em que o trabalho se consolida, 0os professores encontram

formas e estratégias de usar a tecnologia modificando a sua pratica instrucional, o significado
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da aprendizagem e das relagOes entre professor e aluno, aluno e aluno, desenvolvendo um
ambiente criativo, contextualizado e repleto de condigdes e aternativas para uma educacéo
inclusiva.

Outra questédo a ser tratada € que o auno tem de criar um determinado grau de
autonomia na construcao de seu conhecimento. Essa autonomia ndo significa, de modo algum,
gue o papel do professor tenha sido reduzido ou até mesmo dispensado. Conforme Vaente

(1991, p. 1), pode-se salientar 0 seguinte:

As criangas com deficiéncia (fisica, auditiva, visual ou mental) tém dificuldades que
limitam sua capacidade de interagir com o mundo. Estas dificul dades podem impedir
gue estas criangas desenvolvam habilidades que formam a base do seu processo de
aprendizagem.

De acordo com essa posicao, percebe-se a importancia do professor no processo de
aprendizagem do auno. O professor adquire, nesse contexto de introducdo de novas
tecnologias no ambiente escolar, importéncia fundamental na medida em que sua atuacéo
passa a ser de mediador do processo de ensino-aprendizagem e, até mesmo, no processo de

inclusao social.

Nessa perspectiva, ressalta Lévy (1999, p.171) que:

Os professores aprendem ao mesmo tempo que os estudantes e atualizam
continuamente tanto os seus saberes ‘disciplinares como suas competéncias
pedagdgicas. A partir daif, a principal fungdo do professor ndo pode mais ser uma
difusdo dos conhecimentos, que agora é feita de forma mais eficaz por outros meios.
Sua competéncia deve deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem e o
pensamento.

Se a énfase do processo educaciona esta no individuo, no "sujeito coletivo"®, na

aprendizagem, na construcdo do conhecimento, no desenvolvimento da compreensdo, na

9 A expressdo sujeito coletivo é utilizada agqui com o intuito de indicar que o sujeito da aprendizagem tem seu
leque de possibilidades de interagcBes atamente ampliado com o uso das tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo, em especial 0 computador, o que pode ensgjar um processo mais amplo de solidariedade grupal.
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necessidade de construgéo e reconstrucéo do homem e do mundo, ent&o a educagéo, usando

as novas instrumentagdes eletronicas, devera estar voltada para o desenvolvimento humano.
N&o resta davida de que os avancos tecnol 6gicos sdo de fundamental importancia para

todos, ndo somente no &mbito educaciona como também no uso doméstico e profissional.

Nessa perspectiva, 0 PROINESP propde como objetivo geral:

O Proinesp visa a incentivar o uso pedagégico das Tecnologias da Informagéo e
Comunicacdo (TIC) na Educagdo dos alunos portadores de necessidades especiais
matriculados em escolas especidizadas mantidas por organizagbes néo-
governamentais sem fins lucrativos, por meio da disponibilizacdo de recursos
tecnoldgicos e, concomitantemente, da qualificagdo de professores destas escolas
(PROINESP, 2000, p. 10).

O PROINESP ressdlta que as Tecnologias da Informacéo e da Comunicagdo podem
intervir no perfil de competéncia das pessoas portadoras de necessidades especiais. De acordo
com esse documento, uma intervencdo se da na pré-formagdo ou formacdo profissional dessas
pessoas. Nesse sentido, a utilizagdo de sistemas utilitarios e de aplicativos abre possibilidades
de atuacdo no mercado de trabalho através da formagdo de jovens, amenizando, assim, a
discriminacéo e, a0 mesmo tempo, promovendo ainclusdo social.

Nessa perspectiva, uma nova visdo de formagéo do cidaddo é assinalada por Matsuura

(2002, p. 172):

N8 se trata, apenas, de proporcionar educacdo na nova sociedade do
conhecimento, mas também para essa nova sociedade. A sociedade répida e
conectada a que estamos chegando exige uma nova énfase na capacitacdo
necessaria para adaptar-se e responder & mudangas, para tratar com fluxos de
informagéo &geis e crescentes.(...) Estes seréo os novos “fundamentos’, essenciais
paralidar com ataxa acelerada de acumulagdo do conhecimento.

Com esse mesmo entendimento, e ainda de acordo com o PROINESP, pode-se

destacar:
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Estudos e investigagdes, em ambito internacional, vém revelando a importancia e o
potencial que as TIC assumem no campo da Educacéo Especial. Tem-se observado
gue a utilizagdo pedagdégica dessas tecnologias vem produzindo maioressmelhores
efeitos na Educagdo Especial quando comparada a Educagdo de modo gera.
Também tem-se verificado que grande parte do que é plangjado/aplicado para
portadores de necessidades especiais, principal mente na &rea de software, resulta em
beneficios a outros usuérios, estendendo-se seu uso de modo generalizado.
(PROINESRP, 2000, p. 2).

Além dessas dificuldades, muitas pessoas portadoras de deficiéncia, por diversos
problemas, como por exemplo, as barreiras arquiteténicas e também problemas de ordem
social, obrigam-se a interromper a sua formagao, ficando no isolamento, sem possibilidades
de desenvolvimento e autoformacéo.

Na perspectiva da valorizagdo do desenvolvimento de um cidaddo, capaz de redizar
sua prépria formacdo e de estar sempre se atualizando, € importante destacar o que traz em

seu documento o PROINESP:

No limiar do século XXI estamos assistindo a uma sociedade regida pela
informagdo. Se até aqui o0 importante era o controle e a detengdo da informacéo,
agora ressalta-se um outro aspecto que diz respeito a atualizagdo e a rapidez com
gue se processa a criagdo e troca de informagdo. Podemos afirmar que o século XX
caracterizou-se pelo crescimento tecnoldgico ligado a industria da informaggo,
acentuada principa mente nos Ultimos 20 anos. A associagdo da Informética com as
telecomunicagbes vem transformando o mundo numa aldeia global e mudando o
préprio conceito de sociedade (PROINESP, 2000, p. 3).

Segundo Neila Maria Meéo Campos (2002), apresentando painel sobre o
PROINESP™, no 111 Congresso |bero-americano de Informética na Educacéo Especial, pode-

se assim definir este projeto:

O Projeto de Informatica na Educacéo Especia foi desenvolvido para ampliar o
acesso dos alunos com necessidades educacionais especiais as TIC —Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo. Neste contexto, o objetivo maior do PROINESP é
incentivar 0 uso pedagdgico da Informdtica na Educacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados em instituicOes especializadas
ndo governamentais, que, por Ndo integrarem a rede publica de ensino, ndo podem

% O texto completo deste painel pode ser acessado consultando-se os Anais do 111 Congresso | bero-americano de
Informética na Educacdo Especial, promovido pelo MEC e realizado em Fortaleza, de 20 a 23 de agosto de 2002.
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ser beneficiados por agBes do Programa Naciona de Informética na Educacdo -
Proinfo.

Uma educacdo, sgja em qualquer nivel, de boa qualidade, continua sendo a condi¢ao
relevante para a evolucdo social. Tanto no Brasil como em qualquer parte do mundo, as
condicdes educacionais da populagdo tém implicagbes diretas no desenvolvimento
econdmico, na melhoria das condi¢bes de vida, na construcdo de uma cidadania mais
participativa e solidaria®.

Para isso, a escola ndo pode se privar dos avancos tecnoldgicos e, sendo assim, seu
papel passa a ser reformulado com aincorporagdo constante das novas tecnologias.

Com esse mesmo entendimento e, até justificando-o, assim se posiciona o Proinfo,

trazendo em seu texto:

O acesso a informagdo é imprescindivel para o desenvolvimento de um estado
democrético. Uma nova sociedade jamais serd desenvolvida se os codigos
instrumentais e as operagdes em redes se mantiverem nas maos de uns poucos
iniciados. E, portanto, vital para a sociedade brasileira que a maioria dos individuos
saiba operar com as novas tecnologias da informagéo e valer-se destas para resolver
problemas, tomar iniciativas e se comunicar. Uma boa forma de se conseguir isto, &
usar o computador como proétese da inteligéncia e ferramenta de investigacéo,
comunicagdo, construgdo, representacdo, verificagdo, andlise, divulgacdo e
producdo do conhecimento. E o locus ideal para deflagrar um processo dessa
natureza € o sistema educacional (PROINFO, 1997, p. 2).

Também ha que se destacar que o Plano Nacional de Educagdo traz, como parte
constante de suas metas, aimplantagdo dos recursos oriundos das inovactes tecnoldgicas. Em

seu texto, a meta nimero 14 traz o seguinte:

Ampliar o fornecimento e uso de equipamentos de informatica como apoio a
aprendizagem do educando com necessidades especiais, inclusive através de
parceria com organizacfes da sociedade civil voltada para esse tipo de atendimento
(PLANO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001, p. 102).

51 A insisténcia no solidario se apoia na Constituicdo Federa de 1988 e, de certo modo, se contrapde e, ao
mesmo tempo, corrige distor¢des de um ponto de vista baseado apenas no mercado.
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Aqui se percebe que este documento tem claro que a Informatica ndo tem o papel de
solucionar, por si SO, os problemas de aprendizagem dos alunos portadores de necessidades
especiais. As inovactes tecnol dgicas recebem a fungdo de atuar como ferramentas auxiliares
nesse continuo processo de melhoria da qualidade no sistema educacional.

Nesse sentido, Marinho (1998, p. 64) assim se posiciona sobre o fato de se depositar

no computador a expectativa de fator de mudanca, por si sO, na educagao:

O uso do computador com finalidade educacional podera se dar em escola, qual quer
gue sgja a sua abordagem pedagdgica. A qualidade do uso estara definida pelo tipo
de educagéo e ndo pelo simples uso do computador. Trazer o computador para a
escola pode representar a confirmagdo de um modelo pedag6gico, conformando-se a
escola como €, ou, ser estratégia numa mudancga da escola, reformando-a. Qual quer
papel € possivel para o computador, de conformador a reformador.

Com essa percepcao de que héa que se ter instrumentos eficientes para se trabalhar com
o computador, diversos softwares vém sendo desenvolvidos com o intuito de facilitar a
inclusdo digital dessa populagdo, tentando, sendo eliminar, a0 menos minimizar as barreiras
que porventura venham a aparecer?,

A seguir, segue uma lista com alguns destes programas computacionais, ou sgja, de

softwares e suas respectivas funcionalidades™:

2 Com esse intuito, podem-se apontar Vérias outras iniciativas ou servicos que se ocupam de trazer mais
informagdes sobre pessoas portadoras de deficiéncia. Dentre alguns, destacam-se agui aguns sites tais como:

Informatizado, com informagdes dobre livros em Braille e livros falados dos acervos das bibliotecas da Grande
S&0 Paulo externas & USP - esse servico € disponibilizado pela Universidade de Sdo Paulo (USP); e ainda o
REINTEGRA (Rede de Informagdes Integradas sobre Deficiéncia) que € parte do Programa de Cooperacao

ultimo, nessa lista destaca-se o site do Nucleo de Informética na Educagdo Especial (NIEE), da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) que foi criado com a transformagdo do CIES/JEDUCOM, que, ao longo
dos ultimos 13 anos, desenvolveu experiéncias, pesquisas, softwares e formagao de recursos humanos na area de
Informética na Educagdo Gera e Especiad e esta disponivel para acesso no enderego


http://www.nied.unicamp.br
http://www.usp.br/sibi/produtos/braille.htm
http://www.cecae.usp.br/pcuc/reinteg.htm;
http://www.niee.ufrgs.br/geral.htm
http://www.saci.org.br>
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1. DOSVOX - primeiro programa de leitura de tela feito no Brasil, € um sistema
destinado a auxiliar o deficiente visua a fazer uso do computador através de
um aparelho sintetizador de voz. O sistema foi desenvolvido no Nucleo de
Computacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro e vem sendo

aperfeicoado a cada nova versdo por programadores deficientes visuais,

2. Virtual Vision - Outro programa leitor de tela brasileiro, o Virtual Vision foi
desenvolvido pela MicroPower. O Virtual Vision € totalmente adaptado para o
uso do sistema operaciona Windows e seus aplicativos e ndo requer
sintetizador de voz externo. O programa utiliza o Delta Talk, a tecnologia de
sintese de voz que garante, segundo o seu fabricante, a qualidade de audio

como o melhor sintetizador de voz em portugués;

3. Jaws - Considerado atualmente o leitor de tela mais popular do mundo, o Jaws
for Windows da norte-americana Freedom Scientific possui um software
sintetizador de voz que utiliza a propria placa de som do computador. O Jaws

roda em diversos idiomas, inclusive em portugués,

4. Dicionario Digital de Portugués e LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais —

dicionario de sinais disponibilizado pelo INES (Instituto Naciona de

Educaco de Surdos), pela Internet, na versdo 1.0/2001>*

5. Sgn Talk — um bate-papo entre surdos e ouvintes. € uma ferramenta que

possibilita a comunicagdo a distancia entre surdos e ouvintes, surdos e surdos e

Acesso em: 10/09/04.


http://www.ines.org.br/libras/index.htm>
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ouvintes e ouvintes. Tal comunicacéo € realizada por intermédio da Lingua

Portuguesa e da escritada Lingua Brasileirade Sinais;

Cantal_etras — é um sistema multimidia para apoio ao processo de leitura e
escrita onde, por meio de uma interface auditiva, impressdo Braile e
caracteristicas interativas, facilita a aprendizagem da leitura e da escrita para

cegos. Esse sistema trabalha com letras, niUmeros, silabas e fonemas.

Estas sdo apenas algumas opgdes de recursos disponiveis para o atendimento aos

portadores de deficiéncia e, entre eles, os portadores de necessidades educacionais especiais,

como aternativas de ferramentas auxiliares em determinadas tarefas educativas.

Além disso, existe uma enorme quantidade de recursos fisicos, ou sgja, hardware,

adaptados para atender aos portadores de deficiéncia fisica que possuem, por exemplo,

dificuldades de locomocgéo, de limitagdo de certos movimentos. De modo simplificado,

podem-se classificar desta forma os recursos existentes:

1

2.

Adaptactes fisicas ou Orteses - so todos os aparelhos ou adaptacdes fixadas e
utilizadas no corpo do aluno e que facilitam a interacdo do mesmo com o
computador.

Adaptacdes de hardware — de modo geral, todos os aparelhos ou adaptactes
presentes nos componentes fisicos do computador, nos periféricos, ou mesmo,
guando os préprios periféricos, em suas concepcbes e construgdo, Sao
especiais e adaptados.

Softwares especiais de acessibilidade - os componentes |6gicos das TIC

quando construidos como Tecnologia Assistiva, ou sgja, S80 0S programas



112

especiais de computador que possibilitam ou facilitam a interagcdo do aluno

portador de deficiéncia com a maguina.

Muitas s0 as possibilidades de adaptacdo disponiveis para atender a essas pessoas, 0
gue muito os auxilia na tarefa de, por exemplo, digitar um texto, locomover o mouse, entre
outras agdes indispensaveis no manuseio de um computador.

Nesse sentido, Santarosa apud PROINESP (2000, p.5), traz estas duas grandes
categorias de investigacdo nessa area, dividindo-as, de forma simplificada, em duas éreas, a

saber:

Assim, de forma bastante simplificada, pode-se apontar uma das categorias como a
de“protesefisica’ e aoutracomo ade “prétese mental”.

(1) Como “prétese fisica” entende-se o conjunto de dispositivos e procedimentos
gue visam ao desempenho de func¢des que o corpo ndo pode ou tem dificuldades de
executar devido a deficiéncias. Sdo também chamadas de gjudas técnicas, cuja
gama existente varia para atender as diferenciadas deficiéncias no campo motor,
visual, auditivo, etc. de portadores de necessidades especiais. Nessa &rea, inserimos
todas as formas de acesso as TIC que envolvam simuladores, acionadores, sensores,
entre outros dispositivos que possibilitam efetivar 0 processo de
interacdo/comunicagdo, desse tipo de usuario, com a vasta produgdo de sistemas e
software desenvolvidos. Pode ser citado, a titulo de exemplo, o software que
possibilitou o ingresso na UFRGS de um aluno com paralisia cerebral.

(2) Como “prétese mental” inserimos todo o processo de intervencdo sobre
portadores de necessidades especiais visando ao seu desenvolvimento cognitivo,
socio-afetivo e de comunicagdo, utilizando os recursos da Informética. Nesse
sentido, refere-se de modo especial, aos ambientes de
aprendizagem/desenvolvimento computacionais ou informatizados, criados com a
finalidade de intervir sobre processos e estruturas mentais do individuo portador de
necessidades especiais.

E preciso esclarecer que as proteses fisicas tém a finaidade de auxiliar o uso das
préteses mentais, que aqui sdo entendidas como 0 processo de intervencao que se realiza com
o0 intuito de favorecer o desenvolvimento cognitivo do portador de necessidades especiais.

A protese mental agrupa todos os recursos de softwares utilizados com a fungéo

educativa. Dessa forma, € preciso analisar, com mais detalhes, o trabalho realizado pelo

Projeto APAE, pois este consiste justamente em proporcionar aos alunos portadores de
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necessidades especiais 0 dominio dos recursos computacionais, utilizando-se, sobretudo,

dessa concepcdo do uso, das assim chamadas, “ préteses’ mentais™.

2.4 —Sobreo Projeto APAE

Entende-se que néo faz sentido tratar do Projeto APAE sem referenciar a estrutura que
o acompanha e, sobretudo, d4 a sustentagdo necessaria para seu desenvolvimento. 1sso
significa fazer uma breve apresentacéo da PUC Minas Contagem e da sua Coordenadoria de
Extensdo, local onde se desenvolve esse Projeto.

Instalada em Contagem, uma das regides industriais mais importantes do Estado de
Minas Gerais, a PUC Minas Contagem, criada em 1990, conta com Biblioteca, Setor de
Estagio, Apoio Comunitario, Posto Médico, seis laboratérios de Informética e um laboratorio
de Cartografia, que oferecem suporte aos cursos de Administragdo, Ciéncias Contabeis,
Comércio Exterior, Direito, Geografia com énfase em Geoprocessamento, Servico Socidl,
Engenharia Mecanica e Sistemas de I nformacao.

Procurando estar sempre em contato com a comunidade, a PUC Minas de Contagem
desenvolve diversos projetos, por intermédio da sua Coordenadoria de Extenséo e também por
iniciativas de professores e alunos da entidade, como é o caso do Programa Bolsa Dignidade,

gue realiza atividades interdisciplinares com estudantes de sete escolas do ensino fundamental

* Neste trabalho, o termo “prétese mental” é utilizado metaforicamente, querendo indicar como prétese, na
verdade, todo e qualquer movimento que indique uma intervencdo, uma mediagdo. O Dicionario Eletrénico
Houaiss da Lingua Portuguesa traz o seguinte significado para a palavra protese: “dispositivo implantado no
corpo para suprir afalta de um 6rgéo ausente ou para restaurar uma fungdo comprometida’. E exatamente como
possibilidade de restauracdo de um perfeito, ou melhor funcionamento de umas das funcfes cerebrais, que
usamos aqui o termo “proétese mental”. A mediagdo a que esse tipo de “protese” se propde é atuar na direcéo de
auxiliar o processo de se restaurar a atividade mental, seja em atividades cotidianas, no processo construgdo do
conhecimento, ou mesmo no processo de ensino-aprendizagem.
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da rede municipal de Contagem. Os participantes sd0 estudantes de 5% e 62 séries que
apresentam dificuldade de aprendizagem e somam, atuamente, cerca de 250 alunos
beneficiarios.

Nessa linha, de programas e projetos de extensdo, desenvolve-se o Programa INFOC
(Informética para Comunidade), que tem como um de seus “bracos’ o Projeto APAE,
envolvendo alunos da Associacéo de Pais e Amigos de Excepcionais de Contagem (APAE -
Contagem), que aprendem Informética, com o intuito de promover a inclusdo sociodigital™ e
escolar.

Além disso, em sintonia com 0s avangos, no que tange a Educacdo Especia e a
construcdo de uma sociedade mais justa e igual, a PUC Minas vem despendendo esfor¢os no
sentido de minimizar as dificuldades dos portadores de deficiéncia fisica, sensorial e mental.
Assim, ja realizou trés “Seminérios Sociedade Inclusiva’, de ambito internacional, nos anos
2000, 2001 e 2003 que contaram com 0 aporte de pesquisadores renomados da referida area.

Ha que se ressaltar, também, que a Instituicdo vem oferecendo, entre outras acOes,
acesso facilitado aos portadores de deficiéncias fisicas, intérpretes para os surdos e o
atendimento especializado para 0s cegos.

Uma das atividades desenvolvidas, que buscam uma aproximacéo, em todos os nivels,
com a comunidade sf0 as acles de extensfo universitéria. E consenso que a atividade
académica se torna mais eficiente, se pautada na articulagdo com a prética, o que faz colocar
em execucao o “trip€” ensino-pesquisa-extensao.

Na Lel n° 10.861, de 14 de abril de 2004 que “Institui 0 Sistema Naciona de
Avaliacdo da Educacéo Superior — SINAES e da outras providéncias’, fica evidente que um
dos pontos a serem avaliados pelo MEC, por meio do SINAES, é a responsabilidade social,

justificando-se assim em seu art. 1°, 81°:

% Aqui o termo sociodigital indica que se trabalha com ainclusdo socia e, concomitantemente, com a incluséo
digital.
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O SINAES tem por finalidades a melhoria da qualidade da educac&o superior, a
orientacdo da expansdo da sua oferta, 0 aumento permanente da sua eficacia
ingtitucional e efetividade académica e social e, especialmente, a promogdo do
aprofundamento dos compromissos e responsabilidades sociais das institui¢des de
educacdo superior, por meio da val oriza¢do de sua missdo publica, da promogéo dos
valores democréticos, do respeito a diferenca e a diversidade, da afirmacéo da
autonomia e daidentidade institucional.

Trabalhando dentro desse panorama, a atividade extensionista da PUC Minas é pautada

por alguns pressupostos’’, dentre os quais, destacam-se:

entendimento da extensdo universitéria como prética académica que promove a interacéo
da universidade com a sociedade para a problematizacdo e busca de respostas as questfes
sociais, visando a garantia dos direitos sociais e ao exercicio pleno da cidadania por todos
0s membros da sociedade;

a extensdo possibilita a saida da comunidade académica de seu espaco, assim como a
entrada de grupos, ndo académicos, neste mesmo espaco, através de suas demandas e
guestionamentos. Ela ndo pode ser entendida como mero campo de aplicagdo de
conhecimentos. SO podera ser frutifera se compreendida em sua dimensdo dialética, teoria
e préatica, modificando-se simultanea e continuamente;

a universidade tem a responsabilidade de produzir conhecimentos e de fazé-los circular na
sociedade. A extensdo € uma via privilegiada de cumprimento desse dever/vocacdo da
universidade; ela promove a continua realimentagdo dos curriculos dos cursos e demais
atividades académicas, realiza a democratizagdo do conhecimento, possibilita a
participacdo efetiva da comunidade na vida da universidade, produzindo a sintese

resultante do confronto dessas multiplas realidades;



http://www.proex.pucminas.br/pressupostos.php
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a extensdo abriga, em s mesma, uma dimensdo pedagdgica. Redlizar atividades de
extensdo possibilita a reflexdo acerca do conhecimento, sua producdo e seu destino. A
cena da extensdo € construida a partir de trés atores. professores universitérios, alunos e
membros da sociedade. As multiplas relacfes entre eles desenvolvem-se de tal maneira
gue quem ensina aprende e quem aprende ensina. Esse fluxo estabelece a troca de saberes
sistematizados, 0 académico e o popular e tem, como conseqiéncia, a producéo do
conhecimento resultante da interacdo com arealidade brasileira e regional;

a extensdo universitaria além, de revelar o compromisso socia da universidade, € também
parte integrante e necessaria a formagdo de profissionais sensiveis a realidade socidl;
portanto, ela deve ser integrada as atividades de ensino e de pesquisa, produzindo, assim,
uma prética pedagdgica critica e renovada;

as praticas de extensdo, além de possibilitarem o processo dialético entre teoria e prética,
tém cardter inter, multi e transdisciplinar, extrapolando a abordagem propria de cada area

de conhecimento ou especializada de cada curso, favorecendo a visdo integrada do social.

A Coordenadoria de Extensdo da PUC Minas Contagem, para seu desenvolvimento e

concepcdo de projetos de extensdo universitéria, que visem, entre outras coisas, atender os

pressupostos acima mencionados, segue as diretrizes basicas® para este fim, dentre elas

podem-se destacar:

promocao do desenvolvimento e/ou difusdo das diferentes producdes culturais, visando ao
resgate e a preservacao de valores e tradigoes,
desenvolvimento, em parceria com o poder publico (federal, estadual e municipa) e

organizagfes ndo-governamentais, de programas e projetos voltados para a geragdo de



http://www.proex.pucminas.br/diretrizes.php
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emprego e renda, qualificagéo para o trabalho, reorientagdo profissional e a capacitagcéo de
gestores de politicas publicas;
— estabelecimento de estratégicas de promogdo dos direitos a educagdo, saude, trabalho,

lazer, cultura, liberdade de locomogéo e expressdo dos excluidos da sociedade.

Essas diretrizes expressam pontos fundamentais que norteiam os projetos de extensdo
universitéria reaizados pela PUC Minas e, também, em prolongamento, pela PUC Minas
Contagem.

Assim compreendido, o Projeto APAE é de extensdo universitaria, realizado pela PUC
Minas Contagem, em parceria®> com a APAE Contagem. Em atividade desde 2002, este
atende, atualmente, a 20 pessoas. Sua metodologia privilegia a familiarizagdo tecnolégica, a
partir da realizagdo de atividades |Udico-pedagdgicas em dois encontros semanais, totalizando
uma carga horéria de 4 horas/aula por semana.

As atividades so elaboradas com a colaboragéo da APAE, por meio do processo de
interacd0 com seus profissionais e ddo énfase a0 desenvolvimento de aspectos como a
socializagdo, a criatividade, a coordenagdo motora e 0 apoio a afabetizacéo.

A seguir, segue um quadro que traz, em sintese, 0 que € o Projeto APAE, mostrando

Seus objetivos, publico avo e mais algunsitens:

% Esta parceria é firmada por meio da assinatura de Convénio, conforme documento do Anexo B deste trabal ho.
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Quadro 3—Quadro geral do Projeto APAE

ESTRUTURA DESCRICAO

— Promover ainclusdo sociodigital de portadores de necessidades

OBJETIVO GERAL O . o
especiais ha area da Informética.

— Desenvolver o ensino da tecnologia de Informética junto a alunos
portadores de necessidades especiais, focalizando o uso do Paint,
editor de texto, planilha eletrbnica e Internet;

— Preparar o auno para o trabalho com a Informética nas empresas,
viabilizando seu acesso a um mercado cada vez mais seletivo e
excludente;

— Promover aintegragdo e ainclusdo social desses alunos, por meio
do emprego das diversas ferramentas e linguagem
computacionais;

— Aumentar a auto-estima dos alunos, favorecendo sua convivéncia
sociocultural.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

O publico-alvo é constituido de alunos assistidos pela APAE -

AUELIEIOAL YD) Associacdo de Pais e Amigos de Excepcionais de Contagem.

= Dinémicas principais:
— Integragdo com o grupo, valoracdo da auto-estima e participagao;
— Letura elaboracdo de textos feitos pelo monitores;
AQC)ES/ — Producéo de textos: atividades multidisciplinares;
ATIVIDADES — Familiarizacdo tecnolégica: atividades que promovam maior
interacdo aluno / tecnologias;

— Producéo artistica: atividades através de softwares de desenho de
modo a promover e estimular habilidades artisticas e culturais.
Maior senso de participacdo, elevada auto-estima, promocdo da

inclusdo sociodigital.
CRONOGRAMA Marcgo a dezembro de cada ano
Fonte: Coordenadoria de Extensdo — PUC Minas Contagem — 2003.

RESULTADOS

Por estar localizada numa regido eminentemente industrial, a PUC Minas Contagem
tem seus cursos de graduacdo voltados para o atendimento a demanda de seu entorno.
Percebendo isso, e em conjugacdo com outros fatores, propds-se realizar uma parceria para a
realizacdo de um projeto com a APAE de Contagem, que visasse qualificar alguns de seus
beneficiados que ja vinham tendo experiéncias de inser¢cdo no mercado de trabalho local.

Com essa perspectiva, é que surge o projeto de extensdo denominado Projeto APAE.

Inicialmente sua proposta era qualificar méo-de-obra para abastecer as industrias locais, que
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se viam na obrigagcdo de oferecer aos portadores de deficiéncia colocagdo, recolocacdo e
manutencdo de postos de trabalhos, em cumprimento a determinacdo estipulada pelo artigo
93% da Lei 8.213, de 24 de julho de 1991 que “Dispde sobre os Planos de Beneficios da
Previdéncia Social e da outras providéncias’.

Vae aqui dar destaque a Constituicéo Federal de 1988, que, em seu texto, ja evidencia

coberturalegal aestalei, quando expressa em seu artigo 37°%:

Art. 37 - A administracio publica direta e indireta de qualquer dos Poderes da
Uni&o, dos Estados, do Distrito Federa e dos Municipios obedecerd aos principios
de legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia e, também, ao
seguinte:

()

VIII - ale reservard percentual dos cargos e empregos publicos para as pessoas
portadoras de deficiéncia e definira os critérios de sua admissio.

Enfim, o importante era que a oportunidade havia aparecido e, juntando 0s interesses
da PUC Minas Contagem e da APAE loca, no ano de 2002, o Projeto foi instituido
atendendo, inicialmente, a 10 alunos encaminhados pela APAE, que queriam se qualificar
para o ingresso no mercado de trabalho.

Jaapartir do ano de 2003, o publico avo do Projeto em questéo foi aterado, passando
este a receber, via APAE local, aunos com até 16 anos de idade, o que forgou também a
mudar a concepcado metodol 6gica utilizada no ano anterior.

Com esse perfil de beneficiarios, o Projeto passou a ter como objetivo a inclusdo
digital, socia e escolar, ja que agora os alunos que ele atendia eram semi-alfabetizados e

algunsja freqlentavam a escolaregular.

% Art. 93. A empresa com cem ou mais empregados esta obrigada a preencher de dois por cento a cinco por
cento dos seus cargos com beneficiarios reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncia, habilitadas, na

seguinte proporgao:

| - até 200 empregados .......ccoeevveereennne 2%

[1-de201a500......cccummnrrreeeenenenens 3%
[11-de501a1.000 .....cccvrrrinercereeneenns 4%
IV -del.00lemdiante.....cccooorirrrnnnne 5%

€% Qutro artigo desta Carta Magna se expressa a esse respeito, confira o art. 7°, inc. XXI.
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Sendo assim, passou-se a privilegiar uma maior valorizacdo da abordagem de
contelidos escolares, uma vez que o principio norteador do Projeto agora era, aém de
promover a inclusdo digital, contribuir para o efetivo aprendizado do aluno beneficiado, o
gue, por consequéncia, 0 gjudaria areadlizar a outra inclusdo, a socia e, sobretudo, a escolar,
gue agora também passava a ser preocupacdo de atendimento do Projeto APAE.

Nessa perspectiva, passou-se a trabalhar a Informatica, mais especificamente os
recursos computacionais, com vistas a auxiliar o processo de aprendizagem desses alunos na
escola regular, pois esta era uma exigéncia dos familiares destes e também da norma legal
brasileira

Mais ainda, entendeu-se a Informatica como meio de inclusdo e conferiu-se maior
privilégio a linguagem dos préprios beneficiarios, menos técnica, utilizando-se de jogos, de
contagdo de histérias, como uma ferramenta de inclusdo escolar e, ampliando ainda mais esta
perspectiva, de inclusdo social.

A esse respeito, Matsuura (2002, p. 170) reforca

A liberdade de expressdo, o direito a educagdo e 0 acesso a informagdo sdo
acentuados na Declaragdo Universa dos Direitos Humanos como pedras
fundamentais da participacdo efetiva do cidaddo na sociedade civil. Hoje, as
tecnologias da informag@o e comunicagdo abrem possibilidades antes inexistentes
paraimplementar esses direitos fundamentais.

E, ainda, segundo esse mesmo autor: “As tecnologias da informagéo e comunicacdo
podem habilitar os individuos e oferecer-lhes um meio de alcancar a soberania pessoa”
(MATSUURA, 2002, p. 170).

Sendo assim, tendo esse mesmo entendimento acerca do valor dos recursos
computacionais e, sobretudo, de uma educagdo que valorize aspectos humanos, ao mesmo
tempo em que forma, para uma sociedade mais informada e informatizada, uma nova

perspectiva se abriu, no que diz respeito ao progresso do Projeto APAE, gque, nesse momento,
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passa a enfatizar aspectos relevantes, ndo sd para uma formagdo escolar cidadd, mas para uma

inclusdo que ocorra, de fato, em todas as areas da sociedade.

2.5—-0 Portador da Sindrome de Down

Sindrome de Down, segundo Voivodic (2004), € uma denominagdo gque, cOmo O
nome diz, abarca uma sindrome estudada por um médico inglés chamado John Langdon
Down. O nome foi dado a doenca como forma de homenageé-1o pelo sucesso de seus estudos.

O senhor Dr. John Langdon Down viveu entre 1832 e 1896 e, apesar do tom racista®™
de seus estudos, proprios da época, deixou um legado importante para se compreender tal
enfermidade recente naquela ocasi &o.

Desse modo, em primeiro lugar, vgamos a definicdo constante no item 1 da
Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, aprovada em resolucéo pela Assembléa

Gera da Organizacdo das Nagdes Unidas, em 09/12/75:

1 - O termo "pessoas deficientes’ refere-se a qualquer pessoa incapaz de assegurar
por si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma vida individual ou
social normal, em decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou ndo, em suas
capacidades fisicas ou mentais.

52«0 Dr. John Langdon Down, trabalhando em uma institui¢éo para criancas com retardo mental em Surrey, na
Inglaterra, foi o primeiro a descrever um grupo de criangas que apresentavam caracteristicas semelhantes,
denominando-as mongol Gides. Esse termo inapropriado foi criado por Down por acreditar que estas criangas se
assemelhavam ao povo da Mongélia, que até entdo era tido por apresentar um atraso em seu desenvolvimento.
Este insulto étnico caiu em desuso no meio cientifico através das pesguisas genéticas asidticas da década de 60,
sendo criada a denominagéo sindrome de Down”.

Cf. Bento, Sanchez e Thomé (1999). Sindrome de Down e o Otorrinolaringologista: caracteristicas gerais e
aspectos otolégicos (Parte 1). Arquivos da Fundagéo Otorrinolaringologia, Sdo Paulo, v.3, n.3, jul. ago. set.

1999. Disponivel em: <http://www.hcnet.usp.br/otorrino/arg33/down.htm> Acesso em: 01/07/2005.


http://www.hcnet.usp.br/otorrino/arq33/down.htm>
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Nessa perspectiva, tem-se clara a necessidade de um atendimento diferenciado a essas
pessoas, ja que, por possuirem determinado tipo de deficiéncia, podem estar impossibilitadas
de gozar datotalidade de seus direitos e obrigacoes.

Ademais, outro documento internacional, referente ao atendimento e protecdo ao
portador de deficiéncia, mais especificamente o portador de deficiéncia mental, € a
Declaracdo de Direitos do Deficiente Mental, proclamada pela Assembléia Geral das Nagdes
Unidas em 20 de dezembro de 1971, que traz uma salutar lista de artigos que visam declarar
protecéo socia e lega a essa populagdo. Em seus dois primeiros artigos, ja se airma o

seguinte:

Art. 1° - O deficiente mental deve gozar, no maximo grau possivel, os mesmos
direitos dos demais seres humanos.

Art. 2° - O deficiente mental tem o direito a atengdo médica e ao tratamento fisico
exigidos pelo seu caso, como também a educagdo, a capacitacdo profissional, a
reabilitacdo e a orientacdo que Ihe permitam desenvolver a0 méximo suas aptidbes
e possibilidades.

E importante salientar, nesta declaracéo, o direito ao tratamento diferenciado, que

respeite as especificidades de cada pessoa, lembrando seu artigo 7°, onde consta:

Art. 7° - Se alguns deficientes mentais ndo sdo capazes, devido a gravidade de suas
limitacOes, de exercer efetivamente todos os seus direitos, ou se se tornar
necessario limitar ou até suspender tais direitos, 0 processo empregado para esses
fins devera incluir salvaguardas juridicas que protgjam o deficiente contra
qualquer abuso. Esse procedimento devera basear-se numa avaiagdo da
capacidade social do deficiente por peritos qualificados. Mesmo assim, tal
limitacdo ou suspensdo ficara sujeita a revisdes periddicas e reconhecerd o direito
de apelacéo para autoridades superiores.

Em termos nacionais, o Decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que
“regulamentaa Le n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para

a Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecéo, e da outras

providéncias’, traz esta caracterizacéo de deficiéncia, em seu artigo 3°
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Para os efeitos deste Decreto, considera-se;

| - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo
psicolégica, fisiolégica ou anatdbmica que gere incapaci dade para o desempenho de
atividade, dentro do padréo considerado normal para o ser humano;

Il - deficiéncia permanente - aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um
periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacéo ou ter probabilidade de
que se dtere, apesar de novos tratamentos; e

I - incapacidade - uma reducdo efetiva e acentuada da capacidade de integracéo
social, com necessidade de equipamentos, adaptacOes, meios ou recursos especiais
para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informagdes
necessarias a0 seu bem-estar pessoal e ao desempenho de funcéo ou atividade a ser
exercida

Pode-se considerar que, nesse caso, a norma lega divide em trés niveis a abrangéncia
da questdo da conceituacdo, procurando-se agambarcar, a0 maximo, a cobertura de todos os
casos de deficiéncia.

Uma classificag@o ainda mais detalhada, nesse decreto, se encontra no artigo 4°, onde
se procuram determinar os tipos de deficiéncias em que uma pessoa pode se enquadrar. Nesse

sentido, esta normatraz a seguinte definicdo de deficiéncia mental:

Art 4° - E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra nas
seguintes categorias:

()

IV - deficiéncia mental - funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou
mais areas de habilidades adaptativas, tais como:

a) comunicagdo;

b) cuidado pessoal;

¢) habilidades sociais;

d) utilizag&o da comunidade;

€) salde e seguranca;

f) habilidades académicas;

0) lazer; e

h) trabal ho;

V - deficiénciamultipla - associagdo de duas ou mais deficiéncias.

O portador da Sindrome de Down, sujeito especifico dessa pesquisa, esta inserido
nesta classificagdo, ja que é um caso de deficiéncia mental que requer cuidados especias, se
nao rotineiramente, pelo menos em casos determinados.

A Sindrome de Down € aforma mais freguiente de retardo mental e é causada por uma

aberragio cromossdmica, microscopicamente demonstravel. E caracterizada por histéria
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natural e aspectos fenotipicos bem definidos. E causada pela ocorréncia de trés (trissomia)®
cromossomos 21, na sua totalidade ou de uma porc¢éo fundamental dele e, por isso, também é
chamada de “ Trissomia do Cromossomo 21”.

Segundo Blasco, Hernandez e Sampedro (1993, p. 225):

Na crianga com Sindrome de Down, a divisio celular apresenta uma distribuicéo
defeituosa dos cromossomos: a presenca de um cromossomo suplementar, trés em
vez de dois, no par 21. E por isso que esta sindrome é também denominada de
trissomia 21.

E ainda: “A maioria das alteragcbes organicas acontece durante o desenvolvimento do
feto, pelo que o diagndstico pode ser feito no momento do nascimento, 0 que é uma
vantagem, pois possibilita uma intervencdo precoce” (BLASCO, HERNANDEZ,
SAMPEDRO, 1993, p. 227).

As pessoas com Sindrome de Down costumam ser menores e ter um desenvolvimento
fisico e mental mais lento que as pessoas sem a sindrome. A maior parte dessas pessoas tem
retardo mental leve a moderado; algumas ndo apresentam retardo e se situam entre as faixas
limitrofes e médias baixas, outras ainda podem ter retardo mental severo.

Existe uma grande variacdo na capacidade mental e no progresso desenvolvimental
das criancas com Sindrome de Down. O desenvolvimento motor destas criangas também é
mais lento. Enquanto as criangas sem sindrome costumam caminhar com 12 a 14 meses de
idade, as criangas afetadas geralmente aprendem a andar com 15 a 36 meses. O

desenvolvimento da linguagem também é bastante atrasado®.

8 O Dicionério Eletronico Houaiss da L ingua Portuguesa traz o seguinte significado explicativo para a palavra
trissomia: “condicdo de um nlcleo, célula ou organismo no qual um dos pares de cromossomos homalogos
apresenta um cromossomo a mais’. E causadora de diversas anomalias em humanos, tal como a sindrome de
Down.

® Informagdes obtidas em <;


http://www.abcdasaude.com.br/artigo.php?393>
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Segundo Mantoan (1998, p. 104):

Estudos funcionais da atividade mental do sujeito psicoldgico, aplicados ao
comportamento intelectual da pessoa com deficiéncia mental, esclarecem as
questbes relativas & sua aprendizagem, garantindo-lhes melhores e maiores
condicdes de inclusdo escolar.

Nessa perspectiva, pode-se compreender que a inclusdo escolar € o caminho para o
desenvolvimento e inclusdo social dessas pessoas. A educagdo inclusiva é a chave para tentar

solucionar esse problema da segregagéo e da exclusdo. Ainda segundo essa autora:

A educagdo inclusiva implica a criacBo de aternativas metodoldgicas que
contenham, em seus principios e na sua operacionalizagdo, meios de se
proporcionar experiéncias de escolarizagdo que se adaptem as exigéncias
curriculares, as caracteristicas e as especificidades do processo educativo dos
aprendizes, diminuindo ou eliminando os obstaculos do meio escolar que produzem
as inadaptagcdes escolares dos alunos em geral, deficientes e nado-deficientes
(MANTOAN, 1998, p. 104).

A ingtituicdo escolar que atenda a pessoas portadoras de deficiéncia precisater clareza
nas definigdes, para, assim, construir seu projeto politico-pedagdgico de maneira a atender
todos os seus aunos. E preciso entender que os alunos portadores de deficiéncia ou ndo, tém
seu modo particular de construcdo de conhecimento, que pode se dar na interacéo deste com o
objeto ou na sua interacdo com seu par. De acordo com Padilha (2000, p.215): “Qualquer
modificacdo na Educacdo Especial, qualquer inovagdo que se queira precisaradicalizar, isto &,
ter o olhar radicalmente voltado para ver o sujeito como alguém que vai se apropriando da
cultura e ndo somente somando habitos’.

Nessa perspectiva, também se posiciona Mantoan (1998, p. 94):

O reconhecimento do papel dos fatores ambientais e dos que sdo internos aos
individuos, no processo interativo de producdo de inadaptacOes, expressa-se em
todas as inovagOes conceituais citadas. As caracteristicas do individuo foram
durante muito tempo a Unica meta das intervengdes educativas, mas, hoje, nenhum
model o educativo pode ignorar as caracteristicas do funcionamento das pessoas que
apresentam incapacidades intelectuais, sem considerar a interacdo destas com o
meio.
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Pode-se concluir, portanto, que a escola precisa ser um espaco que valorize as relagdes
sociais, que favorega a interagcdo entre seus alunos, enfim, ser um lugar que propicie ndo
somente a aquisicdo de conhecimento, mas que também sgja um espaco de troca de
experiéncias, de convivio entre os pares. Para Padilha (2000, p.206): “Ndo é possivel
guestionar o cotidiano das escolas especiais ou das instituicdes, ou mesmo dos atendimentos
clinicos, se ndo estivermos convencidos de que a andise que se deve fazer é andlise das
relagdes, das interagdes, do jogo dainterlocucao”.

E ainda: “O deficiente ndo é deficiente por si s, o tempo todo, como uma entidade
abstrata. A deficiéncia esta contextualizada e marcada pelas condi¢cBes concretas de vida
social” (PADILHA, 2000, p.206).

Vae destacar que, segundo dados do INEP, o nUmero de matriculas de alunos na
Educacéo Especial € de 337.442 alunos e, mais interessante ainda, o nimero de alunos desta
modalidade, incluidos na escola comum, é de 163.296, 0 que totaliza 500.738 aunos,
portadores de algum tipo de deficiéncia, matriculados em estabel ecimentos de educagéo pelo
Brasil®.

Fica evidente o expressivo nimero de matriculas no sistema educaciona brasileiro,
gue mostra a crescente conscientizacdo sobre a importancia da educacdo para todos e,
também, extensiva aos portadores de deficiéncia.

Contudo, ainda é necess&rio aumentar esse numero de matriculas, ainda mais se se
considerarem os numeros do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) que, de
acordo com o Censo Demogréfico de 2000, indica que o nimero de brasileiros com, pelo

menos, umas das deficiéncias pesquisadas ha ocasido é de 24.600.256 pessoas.

Censo escolar 2004”.


http://www.inep.gov.br
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Concomitantemente a isso, sdliente-se a importancia da mudanga de concepcéo
pedagdgica por parte das escolas, na medida em que estas tém de receber, da melhor forma

possivel, essas pessoas. Nessa perspectiva, Jannuzzi (2004, p. 191) enfatiza que:

Em educacdo especia ha a defesa da insercéo e da qualidade do ensino dos
deficientes como influenciadores nesse processo de transformagdo social, na
medida em que o torna consciente dos condicionamentos existentes e proporciona-
lhe meios de se apropriarem dos conhecimentos necessarios a vida e a
transformag&o social.

Entdo, pode-se considerar que a qudificagdo dos profissionais, a reestruturacéo
politico-pedagdgica, as mudancgas estruturais e, até mesmo as fisicas, do ambiente escolar, se
fazem necessérias no processo de melhoria da qualidade de ensino ofertado aos portadores de
deficiéncia, assim como atodas as pessoas fregiientadoras da escola e seus familiares.

Com esse mesmo entendimento, Mantoan (1998, p.96) expressa o seguinte:

A pesquisa pedagdgica devera empenhar-se no sentido de promover a autonomia
das pessoas com deficiéncia mental, 0 que supde o uso de habilidades intelectuais
dternativas, ou seja, comportamentos que sd0 compativeis com a capacidade
intelectiva de cada sujeito, em um dado momento e perante um determinado
conteddo.

A esse respeito, também, se posiciona Padilha (2000, p. 204):

A exclusdo, a denominagdo de “deficiente”, a expressao de morbidez, por um lado
dificultam, atrasam (quando n&o impedem) avancos na construgdo de
conhecimentos dos diferentes campos do saber, tais como a psicologia e a
pedagogia; por outro lado, € um convite desafiador para que pesquisadores dessas
areas de conhecimento esclarecam pontos fundamentais sobre o desenvolvimento e
a aprendizagem de pessoas com comprometi mentos graves.

Nesse sentido, 0 que se pode inferir, de acordo com 0 exposto acima, € que muito se
tem a caminhar para construcdo de uma escola inclusiva e, mais ainda, de uma sociedade

também com essa caracteristica e que, principamente, proporcione a todas as pessoas as
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mesmas oportunidades de acesso e permanéncia, ndo sO na escola, mas na sociedade e no

mundo do traba ho.

2.6 — Sintese e algumas r eflexdes

Procurando sintetizar 0 exposto neste capitulo, primeiramente, tentou-se analisar a
insercdo da tecnologia, em especia computador, no ambiente escolar. Uma retrospectiva a
respeito dessa inser¢do se mostra necessaria, com o intuito de indicar sob quais aspectos se
pensou 0 uso do computador na escola. A0 mesmo tempo, torna-se necessario destacar os
impactos e mudancas que tal inser¢éo carrega consigo.

Sendo assim, apresentamos uma analise sucinta, pois ndo € o proposito deste trabalho
a preméncia das mudancas de concepcdes no que cabe a formagdo do professor, sobretudo,
mudancas na formagzo inicial e continua destes®, frente &s novas tecnologias.

Alteragbes nas relacbes professor-aluno, auno-aluno, professor-professor se fazem
evidentes, na medida em que o0 espaco escolar se encontra alterado, expandido, com o uso do
computador e de seus recursos.

A inser¢do das tecnologias de comunicagdo e informagdo, no ambiente escolar no
Brasil, se da a partir dos anos 1970. Ja na década de 1980, com a criagéo do Projeto Educom,
as universidades brasileiras comegcam a trabalhar com os recursos computacionais na
perspectiva de desenvolverem pesquisas e metodologias acerca do uso pedagdgico deste

equipamento.

€ Cf. Parecer CNE/CP n° 09/2001 e também o Plano Naciona de Educagdo, metas nimeros 16, 22, 23, 24, 25
27 do Capitulo IV — Magistério da Educacao Bésica.
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Tudo isso, aliado ao crescente processo de informatizagdo da sociedade, em todos os
ambitos, favorece o fortalecimento da concepcdo da escola informatizada, que visa preparar
seus alunos para a vida em uma sociedade cada vez mais embrenhada nos conceitos de
produtividade, de trabalho .

Nesse contexto, nada mais natural que apropriar-se destas novas tecnologias da
Informética, em especial, 0s recursos computacionais, como ferramenta adicional no processo
de inclusdo de portadores de necessidades especiai s na escola comum.

Para tanto, projetos e programas governamentais como, por exemplo, o PROINESP e
o Proinfo vém sendo elaborados e implantados com o intuito de subsidiar iniciativas no
sentido de incentivar o uso do computador em projetos de cunho inclusivo.

Diversos recursos sdo usados com essa finalidade. Entre eles, destacam-se softwares e
hardwares adaptados, proteses, entre outros diversos recursos, com a findidade de
proporcionar e facilitar 0 acesso de portadores de necessidades especiais a essas inovagdes
tecnol dgicas.

Todas essas alternativas sao desenvolvidas com o propésito de se possibilitar a
inclusdo escolar e social, visto que o dominio dessas ferramentas computacionais € muito
importante para que esse processo de inclusdo venha a ocorrer efetivamente, tanto no espaco
escolar quanto social.

Nesse ponto € que se apresenta o Projeto APAE, realizado pela PUC Minas Contagem
por intermédio de sua Coordenadoria de Extensdo, que visa promover a inclusdo sociodigital
de portadores de necessidades especiais encaminhados ao projeto pela APAE Contagem,
entidade também parceira na sua realizagéo.

Recebendo os aunos da APAE duas vezes por semana, nos laboratorios de

Informatica da PUC Minas Contagem, 0 Projeto se desenvolve com o objetivo de realizar uma
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familiarizagdo tecnol gica dos alunos com os recursos das novas tecnologias da comunicagdo
e dainformac&o, em especial 0 computador.

Sem a finalidade de ser um curso de Informética, que utiliza linguagem mais técnica,
as atividades desenvolvidas com os alunos, oriundos da APAE, se ddo em formatos
aternativos, procurando privilegiar a linguagem dos préprios beneficiarios, com a utilizacgo
de jogos, de contacdo de histérias, fazendo com que as aulas ndo se tornem macantes aos
olhos dessas criangas e jovens.

Ha que se ressaltar, também, a preocupacdo desse Projeto no que tange a inclusdo de
seus beneficiarios na escola comum. Com isso, torna-se essencial que tais atividades
desenvolvidas, durante o Projeto, incluam, em seu plangamento, agbes que promovam e
efetivem ainclusdo dessas pessoas.

Este trabalho tem o objetivo de investigar os efeitos que o dominio dos recursos da
Informética podem trazer na inclusdo de portadores de necessidades especiais, porém com
uma peculiaridade: trata-se de analisar 0 caso de uma pessoa portadora da Sindrome de Down.

Cumpre sdlientar, no entanto, que a legislacdo naciona e internaciona trata de
garantir direito a essas pessoas, além de trazer defini¢des e classificacdes a seu respeito.

Nessa perspectiva, torna-se necessario evidenciar e esclarecer definicBes constantes
em documentos legais acerca desse publico. Logo, trazem-se a luz normas nacionais e
internacionais que visam garantir direitos e regular a efetivagdo destes.

O importante em toda esta problematica é esclarecer pontos passiveis de duvidas e
incentivar a discussdo com vistas & promocéo e a garantia de uma sociedade mais justa, de
uma escola que aceite todos com 0 mesmo respeito, o respeito ao direito adiferenca.

Nesse sentido, estudar as estratégias e as possibilidades de agdes inclusivas, pautadas
no uso do computador no ambito escolar, € sumariamente importante, visto que esse

instrumento pode e deve contribuir na realizacdo de um projeto de incluséo na e pela escola.
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No préximo capitulo, passaremos a ‘ouvir’ e a ‘dialogar’ com 0s sujeitos envolvidos
neste trabalho, com o intuito de avancarmos na discussio a respeito do processo de incluséo
escolar e, também, acerca das possibilidades de uso da Informética para que se acance

finalidade.
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CAPITULO 111 —DIALOGANDO COM OSSUJEITOS

3.1 - Umaintroducéo

Os dados coletados, por meio de entrevistas e questiondrios, para este trabalho, foram
organizados e submetidos a uma andlise exploratéria. Utilizou-se a técnica da andise de
contetido que, segundo Bardin (1995, p. 31): “(...) € um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes’, e que Berelson apud Bardin (1995, p. 36) assim define: “(...) umatécnica de
investigagdo que através de uma descri¢do objectiva, sistemdtica e quantitativa do contelido
manifesto das comunicagbes, tem por finaidade a interpretacdo destas mesmas
comunicacdes’.

Para Laville e Dionne (1999), a andlise de contelido aplica-se a uma gama diversa de
materiais. Partindo desse principio, essa técnica lida com ainterpretacdo do discurso, seja ele
escrito ou falado. Assim, h& que se trabalhar com a separacdo dos temas presentes nas
entrevistas e nos question&rios em categorias, visando a melhor interpretacdo desses
discursos, desses posicionamentos.

Para tanto, seguiu-se, nesse trabal ho a seguinte ordenacéo:

1. transcricdo das entrevistas e juncdo destas aos questionarios aplicados;
2. redizagdo de uma leitura flutuante do material recolhido, leitura essa que,
segundo Bardin (1995, p. 96), consiste em: “(...) estabelecer contacto com os

documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por
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impressdes e orientagdes’; logo, € a leitura de reconhecimento do material, é a
primeiraleitura;

definicéo das categorias de andlise do contelido;

interpretacdo, com base nos procedimentos acima descritos, do contetido do
material, a saber: andlise das entrevistas readlizadas e dos questionérios

respondidos.

Sendo assim, depois de transcrever as entrevistas gravadas e reuni-las a0 material

obtido por meio dos questiondrios, realizou-se uma leitura flutuante e, posteriormente,

definiram-se as categorias para realizacdo da andlise, buscando-se melhor expor a riqueza dos

contelidos.

Dessaforma, as categorias de andlise a que se chegou foram as seguintes:

inclusdo dos sujeitos: pretende-se aqui analisar o que 0s sujeitos envolvidos
entendem por inclusdo;

inclusdo social de Davi: verificar e interpretar o processo de incluséo de Davi,
aluno benefici&rio do Projeto APAE, na visdo dele mesmo e dos outros
sujeitos;

rendimento escolar de Davi: discutir a melhoria do rendimento escolar de
Davi em funcéo de sua participagéo no Projeto APAE e de acordo com o relato

dos outros sujeitos envolvidos.

Antes de partir, porém, para a andlise do conteldo, seria importante conhecer um

pouco mais sobre cada um dos sujeitos participantes desta pesquisa. Com esse intuito, segue,
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abaixo, uma pequena descri¢cdo de cada um deles e sua ligagdo com o Projeto APAE, objeto

de investigacao deste trabal ho.

O aluno beneficiario do Projeto APAE — Davi

Desde os trés anos de idade, quando comegou a ser atendido pela APAE Contagem,
em sua Clinica de Intervencéo Precoce, Davi freqlienta a escola comum, por iniciativa de sua
familia. Ele estudou as quatro séries iniciais do ensino fundamental na Escola Municipal
Maria Aparecida e, agora, na 62 série, ele ja estuda ha dois anos na Escola Municipal
Vicentina Ferreira®’, onde pretende cursar até a 8 série do Ensino Fundamental.

Davi, no ano de 2003, foi selecionado e encaminhado pela APAE Contagem, com 0
consentimento e apoio da sua familia, para participar do Projeto APAE.

Ha que se destacar, também, que Davi, em certo momento de seu desenvolvimento,
comega a se guestionar e questionar as outras pessoas a respeito de sua deficiéncia. Ele
mesmo, em certos momentos, passa a ndo aceitar ser COmo as outras criangas, a conviver com
as outras criangas da APAE, o que reflete, em determinada medida, que Davi ndo se
reconhecia como uma crianga portadora de deficiéncia. E Mello (2004, p.78) refere-se a esse
fato da seguinte forma: “O percurso de Marcos® nesta instituicdo foi marcado por momentos
em que sua questdo girava em torno da prépria deficiéncia, negava-a a todo custo. (...) O que

Marcos, de certaforma, também reivindicava, apontava para a questéo da diferenca’.

" 0 nome da Escola Municipal Maria Aparecida e o da Escola Municipal Vicentina Ferreira sdo ficticios, com
vistas a preservar os nomes reai s destas i nstitui ¢oes.

% Nesse artigo, a preservagéo do anonimato se fez atribuindo a Davi 0 nome ficticio de Marcos.
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Isso atrapahava seu convivio, sua sociaizagdo, pois, no momento em que ele ndo se
reconhece como parte integrante desse ambiente, por se julgar diferente dos outros, “néo
iguais a ele” e, por isso mesmo, inferiores a ele, Davi ndo se dava ao convivio com as outras
criangas, 0 que prejudicava sobremaneira seu processo de inclusdo nesse espago.

Também é Mello (2004) quem relata parte desse desenvolvimento em um artigo sobre
Davi. Ai se conta também a chegada de Davi e de sua familia a APAE Contagem, relatando,
inclusive, a questdo da superagcdo familiar pelo fato de terem uma crianga portadora de
deficiéncia

Hoje, com dezesseis anos de idade, Davi € um jovem questionador, apesar de um
pouco timido e, as vezes, meio ressabiado, esquiva-se de opinar sobre alguma coisa que lhe é
inquirida. Mas, de modo geral, ele é comunicativo e, de certa forma, um caso especial dentro

da APAE Contagem, por seu desenvolvimento e pelo apoio que recebe dafamilia.

Maria—a méae de Davi

Maria se destacou, junto a Davi, no Projeto APAE, pela sua participacéo, seu interesse
em acompanhar o filho, saber de seu desenvolvimento e de suas dificuldades. Na escola em
que Davi estuda, sua participacdo é marcante, fazendo Maria parte do Colegiado da escola,
sendo representante dos pais de alunos.

Maria, aém de mée, € uma grande companheira de Davi em todos os espacos de sua
convivéncia, mas faz questdo de deixar claro que, em momento algum, se permite interferir na

autonomia de seu filho, dando a el e responsabilidades e deveres préprios de sua vivéncia.
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Mello (2004) traz a discussdo esse relacionamento entre Davi e sua familia,
especialmente, com a mae, que € quem o acompanha com maior freqiéncia até a APAE.
Mello (2004) relata uma convivéncia de supervalorizacdo, talvez de esperanca que Maria
deposita em Davi, um sentimento de superioridade com referéncia as outras criancas, também,
portadoras da Sindrome de Down. Isso fica claro nessa fala que Maria concede a Mello: “(...)
a gente foi vendo que ele, apesar da sindrome, era uma crianca normal, ele € sindrome de
Down, mas é melhor que os outros’ (MELLO, 2004, p. 78).

Entretanto, deve-se destacar o papel importante de Maria junto aos professores de
Davi, pois tais professores encontram em Maria um ponto de referéncia para esclarecimento
de determinadas questdes que possam vir a aparecer com relacdo ao convivio deles com Davi

e em relacdo a Davi e seus colegas de classe.

Asestagiarias/monitoras do Projeto APAE — Ester e Rute

Estudantes do curso de Servico Social da PUC Minas em Contagem, Ester, com 25
anos, e Rute, com 23 anos, foram monitoras do Projeto APAE no ano de 2003, sendo a
primeira, estagidria com atuacdo durante todo ano, e, a segunda, durante o 2° semestre deste
Mesmo ano.

Sempre muito atentas e mantendo um bom relacionamento com os alunos do Projeto,
elas desenvolviam diversas atividades relacionadas ao ensino de Informética, dindmicas de
grupo com vistas a estimular a socializagdo e a valorizagdo da auto-estima. Elas também
realizavam abordagens reflexivas, por meio da leitura e construgcdo de textos ludicos, com o

intuito de realizarem um trabal ho colaborativo no processo de inclusdo desses alunos.
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E importante destacar que atividades realizadas por elas, no Projeto APAE,
foram desenvolvidas visando atender as especificidades de cada aluno, respeitando o ritmo de
cada um. Nesse sentido, a participagdo das estagiérias também se dava na preparacdo dessas
atividades, em reuniées semanais com o coordenador do Projeto e, também, em encontros
com a equipe pedagdgica da APAE Contagem, que, freqlientemente, realizava visitas ao local
onde aconteciam as atividades do Projeto.

Conduzir o processo de avaliacdo, também, se constituia em atividade das monitoras
do Projeto. Essas avaliagOes se realizavam no final de cada etapa do trabalho, ou sga, ao fina
de cada semestre, quando se procurava discutir o progresso geral da turma, por meio de
relatorio individual sobre o desenvolvimento de cada aluno. Os critérios utilizados nessa

avaliagdo se encontram no Apéndice A deste trabalho.

Lia—a Pedagoga da APAE

Lia € pedagoga da APAE Contagem e exerce essa atividade ha 12 anos. Como
profissional dessa Instituicdo, Lia tem acompanhado a evolucéo e o acolhimento de diversas
criangcas naquele espaco. Ela, ainda, integra o NEPI (Nucleo de Estudo e Pesquisa em
Inclus&o), grupo que tem produzido importante material a respeito dainclusio.

Como pedagoga responsavel, junto a outras profissionais da APAE Contagem, pelo
acompanhamento dos alunos desta Instituicdo, participantes do Projeto APAE, Lia redizou,
naquela ocasido, esse trabalho com muita dedicacéo e afinco, na medida em que participava
ativamente de reunides com a equipe pedagogica do Projeto, com as monitoras estagiérias e,

inclusive, com as méaes desses alunos.
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Nesse sentido, ha que se destacar a importancia do trabalho de acompanhamento de
Lia como pedagoga, pelo modo como se propunha trabalhar de acordo com as necessidades e
as especificidades de cada aluno, pois ela, como profissional da APAE, pdde agudar

sobremaneira no planejamento e execucéo desse Projeto.

3.2—Ascategorias

Passaremos, entdo, a anadisar o discurso dos sujeitos de acordo com as categorias
analiticas j& assinaladas, com vistas a facilitar a exposicdo e interpretacéo deste. A partir da
andise desse material, e com a complementacdo a posicionamentos oriundos de uma revisao

daliteratura, construiremos a argumentacdo deste trabal ho.

3.2.1- 12 Categoria: O conceito deinclusio dos sujeitos

O processo de inclusdo tem sido muito discutido em diversos ambientes e por
variados melos de comunicacdo. Primeiramente, vejamos que significado traz o Dicionario

Eletronico Houaiss da L ingua Portuguesa® a respeito do termo incluséo:

% Dicionério Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa — Versdo 1.0 de Dezembro de 2001, produzido e
distribuido pela Editora Objetiva Ltda.
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ato ou efeito deincluir (-se);

estado daquilo ou de quem esta incluso, inserido, metido, compreendido dentro de
ago, ou envolvido, implicado em; introdugdo de uma coisa em outra, de alguém em
um grupo etc.

Nessa definicdo, trazida pelo Dicionario, pode-se perceber que a inclusdo trata do ato
de inserir alguém em um grupo do qual este antes ndo fazia parte. E aintroducdo de uma coisa
qualguer ou de alguém em um ambiente, um espago, anteriormente, ndo acessivel aele.

E anogdo de ‘incluir’ que, segundo o mesmo Dicionério, vem significar o mesmo que
“fazer figurar ou fazer parte de um certo grupo, uma certa categoria de pessoas; por”, donde
se apreende, claramente, a nocdo de inclusdo de um certo grupo de pessoas em um outro
determinado grupo.

Ja nesse ponto, € possivel estabelecer uma relagdo entre o conceito que Ester,
monitora do Projeto APAE, tem do que seria esse processo de inclusdo e o significado trazido
pelo Dicionério, pois ambos apresentam aidéia de incluir quem esta ‘fora da sociedade. Ester

diz que aincluséo

E possibilitar as pessoas marginalizadas ou estigmatizadas a participarem de forma
efetiva nas relagbes sociais, usufruindo dos direitos que também cabem a eles. E
erradicar o pré-conceito de que pessoas com alguma deficiéncia devem ficar “fora’
da sociedade, visto que s3o pessoas capazes de participar e compor arede social.”

O discurso de Ester € carregado por conta de sua formagdo académica - Curso de
Servico Social - como ja referenciado anteriormente, e que pode trazer definicbes pré-
concebidas, de acordo com sua érea de atuacdo. Todavia, €, com respaldo nesses conceitos,
nessas defini¢bes pré-estabel ecidas que iremos nos deter mais um pouco, com mais rigor.

Ela [Ester] traz, pelo menos, dois conceitos interessantes de se analisar em separado,

gue sdo o de marginalizagdo e 0 conceito, este mais extenso, que € justamente a idéa de

" Optou-se por transcrever literalmente os depoimentos recolhidos para este trabalho, preservando, assim,
eventuais distorgdes gramaticais.
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usufruto e efetivacdo de direitos sociais, resultado de lutas historicamente reconhecidas, como
os direitos trabal histas, a previdéncia social, a proclamagéo dos direitos humanos, entre outros
e que possuem estreita relacdo com a recente nocao de exclusdo socia .

Nota-se agui a questdo da inclusdo, ao se tratar de pessoas marginaizadas’™ - &
margem de algum lugar “ideal” ou, pelo menos, “estabelecido como o idea” - e, por isso,
marginais, que precisam ser reconhecidas, inseridas, aceitas num espaco comum de

convivéncia, onde possam fazer uso dos mesmos direitos de todos 0s outros.

Com esse mesmo entendimento, Oliveira (2004, p.82) se posiciona:

L Cf. Martins (1997) e Martins (2002).

2 Martins (2002) trata da situagdo de marginalizacdo social. Pondera ele que, em tempos de modernizaggo
tecnolégica e industrial, alcangaram-se pontos extremos e contraditorios de riqueza e concentragdo de recursos,
de um lado, e de outro, tragos de pobreza eminentes e marginalizag8o social. Também, nesse mesmo trabalho,
discute esse conceito numa perspectiva mais ampla, tomando-0 no espago do conceito de exclusdo socia. O
marginal seria alguém que, por questdes que, N30 necessariamente, 0 termo exclusdo consegue abarcar, é
confundido com o excluido. Alias, para Martins (2002), o termo exclusdo, apresentado como categoria: “(...) €0
resultado de uma metamorfose nos conceitos que procuravam explicar a ordenagdo social que resultou do
desenvolvimento capitalista’ (p.27). Esse mesmo autor trabalha o conceito de exclusdo como uma peca
fundamental do sistema capitalista, na medida em que, nesse sistema, a exclusdo faz parte de seu processo de
funcionamento; exclui para poder incluir de forma progressivamente degradante. Desse modo, Martins (2002)
chama a atencdo para o seguinte: o problema dessa exclusdo capitalista esta justamente, em tempos recentes, na
demora que o excluido leva para se re-incluir. E esse movimento — exclusfo/inclusdo — a espinha dorsal do
capitalismo moderno, pois, para se situar numa andlise rasteira (diferente de Martins), se todos forem excluidos
do sistema de producéo capitalista, ndo haveria consumidores e, ndo havendo para quem vender a produgdo, o
sistema viria abaixo, pois os dois atores principais na logica capitalista sGo justamente o produtor e o
consumidor. Sobre a marginalizagdo, Martins (2002) esclarece: “Nos anos sessenta comegaram a ser tratados
como marginalizados sociais (0s ndo-operarios) — isto €, como populagdes com possibilidades limitadas e lentas
de entrada no mercado de trabalho formal e no caréter contratual da sociedade contemporénea” (p. 32). Nesse
sentido, o conceito de exclusdo estaria estreitamente ao ponto de vista do outro, do ndo excluido. Assim, esse
conceito: “E, antes, uma impressio superficial sobre o outro por parte daqueles que se consideram ‘incluidos
(humanizados) e ndo o sdo de fato” (MARTINS, 2002, p.43). Numa citacdo longa, mas essencial, Martins (2002,
p.46) se faz melhor entender: “Ha processos sociais excludentes, mas ndo ha exclusdes consumadas, definitivas,
irremediaveis. Uma sociedade cujo nicleo € a acumulacdo de capita e cuja contrapartida € a privacéo socia e
cultural tende a empurrar ‘para fora', a excluir, mas, ab mesmo tempo, o faz para incluir ainda que de forma
degradada, ainda que em condicdes sociais adversas. O ‘excluido’ € namelhor das hipdteses, a vivéncia pessoal
de um momento transitorio, fugaz ou demorado, de exclusdo-integragdo, de ‘sair’ e ‘reentrar’ no processo de
reproducdo socia”. Enfim, o que Martins (2002) quer deixar claro € que ndo é prudente preocupar-se com a
exclusdo, pelo menos com esse conceito de exclusdo vazio de sentido e inconsistente que se discute por ai.
Entretanto, a quest&o passa a ser discutir o processo de re-inclusdo social, inerente ao processo capitalista, que,
namaior parte dos casos, se da de maneira incompleta, pelo menos no sentido de que o excluido, pararetornar a
seu status anterior de incluido no trabalho e no mercado de consumo, aceita condic¢des degradantes de trabalho e
convivio social, justamente porque esse processo demora cada vez mais. Ou sgja, vale tudo para estar “colocado”
entre os incluidos, mesmo que precariamente, sem valer e poder reivindicar situagdes condizentes com o minimo
de decéncia moral e social. Inclusive é o proprio Martins (2002) que, como exemplo disso, cita o caso de
menores prostitutas em Fortaleza (mas poderia ser em qualquer lugar) que, consideradas excluidas socialmente,
sustentam suas familias com a renda de suas atividades, moralmente condenadas, quando, na verdade, essas
menores prostitutas estdo incluidas no mercado consumidor e fazem das pessoas de suas familias também
incluidas nessa categoria.
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(...) aidentificagdo do individuo como ser de “limitagfes’, “anormal” ou “incapaz’
tem como base a sua ndo-identificacdo na “normalidade’ que é a “identidade
pressuposta’ socialmente. Essa identidade é também construida, através das relagles

concretas de discriminagao vivenciadas no contexto social.
Dessa forma, € igualmente preciso considerar o conceito de inclusdo que compde o
texto das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001), que
carrega um significado mais abrangente do processo gera de condic¢Oes para que ocorra tal

inclusdo, abarcando reflexfes acerca de um modelo social pretendido. Vejamos tal definicao:

Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da
vida em sociedade, sociedade gque deve estar orientada por relagbes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de
esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com
qualidade, em todas as dimensdes da vida (DIRETRIZES NACIONAIS PARA
EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO BASICA, 2001, p. 20).

Mais congruente com o contelido das Diretrizes Nacionais, que traz, muito
pertinentemente, a questdo da garantia do acesso continuo a vida em sociedade a todos,
encontra-se a opinido de Rute, que abrange termos como cidadania, igualdade de acesso e
oportunidades, quando essa assim se expressa sobre a inclusio: “E o efetivo exercicio da
cidadania, no qual se assegura a todos individuos a igualdade de acesso e tratamento,
possibilitando a todas pessoas maior participagdo na sociedade”.

Pode-se notar que os relatos, de um modo geral, se gjustam ao posicionamento oficial,
o das Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Bésica, que interpretam a
norma legal. Percebe-se que afala de Rute tem maisa “card’ do entendimento oficial, quando
trata do direito de vida igualitaria em condi¢fes, numa sociedade que garanta igualdade de
oportunidades a todos, indiscriminadamente.

E importante destacar que a igualdade que se defende no discurso da prética da

inclusdo ndo é a igualdade dos sujeitos - 0 que poderia significar um igualitarismo - mas a
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igualdade de direitos entre os sujeitos de uma mesma sociedade - 0 que pode resultar em
preservacao e respeito a pluralidade do género humano.

O direito a igualdade deve ser acompanhado do direito a diferenca, pois, a0 mesmo
tempo em que as pessoas devem ser reconhecidas como iguais, e iguais em direito, elas
também tém de ter suas diferencas reconhecidas e, sobretudo, respeitadas. Negar a diferenca é
negar a propria natureza humana, una e diversa.

Quando se passa a andisar 0 conceito que Maria possui acerca do que viria a ser
inclusdo, pode-se notar uma visdo mais pratica, marcada pela experiéncia cotidiana
experimentada, pois ela retrata, em seu discurso, a questdo do pré-conceito, da vinculagéo

excessiva do temainclusdo namidia e o que isso tem resultado:

Tagera né... inclusdo pratudo agora.

Ah... ainclusdo pramim é assim, eu entendo dessa forma, vou falar o que eu entendo
né... vou colocar o que eu entendo. Eu entendo da inclusio mais para uma sociedade,
€ uma aceitagdo entre as pessoas, €.. como se diz... especiais. Hoje em dia a
sociedade, eles tém muito assim... um preconceito muito grande...tinham
antigamente... mas agora devido as inclusdes, muitas coisas divulgadas, é televisdo, é
jornal, parece que a sociedade j& esta assm...aceitando mais, entdo o que entendo é
assim (...).

E segue, ainda, dizendo:

E principalmente na érea do mercado, né... também no colégio, parece que em quase
todos os lugares que pintou ali... a crianga apareceu... ja muda o clima, ja tem um
clima diferente... entdo eu aceito isso mais assim, Como uma rejeicao que parece que
eles tém, talvez sgjaisso... Mas eu acredito e ponho fé que daqui prafrente, os anos
vao se passando e a inclusdo vai aumentando... 0 mundo, o povo, a sociedade véo
aceitar tudo isso.

Dessa forma, nota-se que Maria expde, em sua fala, a marca do pré-conceito, da
discriminacdo, que ela “conquistou”, “adquiriu” a partir de sua vivéncia, sua experiéncia
cotidiana com seu filho Davi, sgja no ambiente escolar ou no social, embora, para €la, isso
venha diminuindo com o passar do tempo, até mesmo por influéncia da propaganda veiculada

em diversas midias.
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Traz, também, o tema da aceitagdo socia das pessoas diferentes, mediante a inclusdo
destas, seja no ambito do mercado de trabaho, seja no ambiente escolar. Ademais, elarelata a
mudanga resultante da “chegada’ de uma pessoa deficiente em um ambiente estranho, onde,
pelareacdo damaioria“normal”, o estranho passa a ser a pessoa com deficiéncia.

E importante notar, também, que sua fala é marcada pela esperanca, pela fé de que,
com o0 passar do tempo, essa situacdo melhore, e que, aliadas a isso, as campanhas
publicitarias possam, de algum modo, contribuir para a modificacdo desse quadro social.

Aqui, é importante ressaltar a discussdo acerca da escola inclusiva. Com essa
preocupacao, vejamos 0 que traz a Declaracdo de Salamanca (1994), na parte referente as

OrientacOes para Acdes, em niveis regionais e internacionais:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceriacom as comunidades.

Logo, na concepcdo que orienta os principios da escola inclusiva, se tem claro que o
importante € que o ambiente escolar se torne adequado para receber todas as pessoas,
independente de quaisquer diferencas que possam ter.

O conceito de escola inclusiva implica uma nova postura da escola comum, que
propde, no projeto pedagdgico, no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacdo e na
atitude dos educadores, acBes que favorecam a interacdo propria do ambiente escolar e a
adequac&o do mesmo ao estudante.

Segundo as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especia na Educacdo Basica (2001,

p. 26), “A inclusdo escolar constitui uma proposta que representa valores simbdlicos
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importantes, condizentes com a igualdade de direitos e oportunidades educacionais para
todos, mas encontra ainda sérias resisténcias’.

Nesse sentido, Oliveira (2004, p. 71), destaca que “A educacéo inclusiva desloca o
enfoque centrado no/a aluno/a, para a escola, reconhecendo no seu interior a diversidade de
diferencas: individuais, fisicas, culturais e sociais’.

E, ainda, segundo essa mesma autora, “No Brasil, o movimento em favor da
‘educagdo paratodos caracteriza-se pela luta pelo ensino publico e gratuito e pela busca em
garantir-se o direito a educacdo a todos os individuos como um direito a cidadania’
(OLIVEIRA, 2004, p. 73).

Nessa perspectiva, pode-se destacar a semelhanca entre o que salienta Oliveira (2004)
e os discursos de Rute e de Ester em relago a inclusdo. De acordo com a fala da primeira, a
inclusdo tem ligagdo direta com a quest&o do direito, da luta pelo direito de participar de uma
sociedade como iguais, sem discriminagdo de qualquer ordem e, conforme a fala da segunda,
ainclusdo significa o pleno exercicio da cidadania como direito de toda e qualquer pessoa.

A escola inclusiva, cuja funcdo precipua € alcancar a efetividade da educacéo
inclusiva, tem, na opini&o de Oliveira (2004, p. 74-76), como principais metas a serem

conquistadas:

1. romper com a situagdo de exclusdo e de discriminacdo que as pessoas com
necessidades especiais vivem no contexto educacional e social;

2. superar a desvinculagdo existente entre a educacdo comum e educacdo
especial e o cardter de subsistema presente nesta modalidade de ensino e, por
fim,

3. ademocratizac&o do espago escolar.
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Esse processo de crescente implementacdo da politica de inclusdo, de acordo com as
Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Bésica (2001), € marcado pela
ruptura com a ideologia da exclusdo. E, ainda: “Hoje, a legislagdo brasileira posiciona-se pelo
atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais preferenciamente em
classes comuns das escolas, em todo os nivels, etapas e modalidades da educacéo e ensino”
(p. 21).

Acredita-se que, a partir da conquista desses trés pontos acima referidos, sga
realmente possivel a construcdo de um espago escolar onde se encontre construida e
respeitada a inclusdo escolar e, por conseguinte, a escola inclusiva, que, na verdade, ha que
fazer parte, numa concepcao holistica, de uma sociedade inclusiva.

Nesse momento, ha que se ressaltar a declaracdo de Lia, pedagoga da APAE, quando
destaca, a respeito da inclusdo, que: “A escola, a empresa, enfim a sociedade precisa se
preparar para receber pessoas portadoras de deficiéncia. 1sso significa uma mudanca de
postura. Essa preparacdo se da na prética dos mesmos (das pessoas incluidas), atendendo a
Suas necessidades’.

Aqui se percebe, pelo discurso de Lia, que € marcado, sobretudo, por sua prética
profissional, que ainclusdo possui um lado que precisa ser destacado, que € justamente a face
de sua real efetividade, de sua possibilidade de realizacdo, na medida em gque sera somente a
partir da mudanca de pensamento, da alteracéo de préticas pedagdgicas e sociais, da quebra de
paradigmas que se podera realmente realizar esse movimento inclusivo.

A0 que parece, seria pertinente, neste momento, tratar do conceito de integragdo, por
oposicéo ao conceito de inclusdo. O movimento de integracdo, segundo Jannuzzi (2004,
p. 181), pode também ser chamado de mainstreaming, que consiste na “(...) integracéo
progressiva na corrente da vida com os considerados normais, de modo que o deficiente fosse

aceito na escola e na sociedade (...)".
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Isso se d& na medida que o movimento de integracdo tem seu foco voltado para a
adaptacdo do aluno, da pessoa portadora de deficiéncia, obrigando as pessoas a se adaptarem
a0 meio socia. Oliveira (2004, p. 66) faz uso da metéfora da cascata para se referir ao
movimento de integracéo, em que: “(...) todos seguem o mesmo fluxo daagua(...)".

Enquanto que, por oposicdo, vem o movimento da inclusdo, no sentido de que, neste
movimento, é o espago escolar que tem de se adaptar para receber, acolher e incluir o auno, a
pessoa portadora de deficiéncia. O movimento da incluso desloca o enfoque do individual
para o ambiente acolhedor.

Ainda Oliveira (2004, p. 79) utiliza aqui, ao se referir a inclusdo, a met&fora do
calidoscdpio, querendo exprimir que: “(...) precisa de todos os pedacos que o compdem”. Dai
entende-se que todos tém 0 mesmo peso, a mesma relevancia na composicao de um sistema,
de uma sociedade inclusiva.

Isso significa dizer que, ao ndo se valorizarem as diferengas, as pessoas enquanto
individuos singulares, estardo desmontando esse calidoscOpio, no sentido de que, para
composicao desta figura, todas as partes sdo importantes e necessarias, mesmo nao sendo
iguais. E no reconhecimento e valorizacio das diferencas de suas pegas que resulta a

harmonia da figura do calidoscopio. Nesse sentido, Oliveira (2004, p. 79) opina:

(..) € na interagd com o diverso, no contato com as diferengas individuais e
culturais, que o individuo se desenvolve como ser humano e adquire valores
democréticos, que contribuem para a superagdo da segregacdo das pessoas que
apresentam necessidades especiais.

E Lia continua, ainda, dizendo arespeito do processo de inclusdo, quando questionada

arespeito desse processo na escola comum, a partir de sua atuacéo no NEPI:

Nao é f&cil. Estd em processo. O movimento inclusivo esté acontecendo, ndo tem
como prever, precisa acontecer. Todas as escolas deverdo contemplar no Projeto
Politico Pedagdgico como acolher a pessoa portadora de deficiéncia. A LDB veio
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amparar a formagdo continuada, que é muito importante para troca de experiéncia e
aquisicdo de conhecimentos.

Nesse ponto, Lia revela uma outra questéo, que ndo deixa de estar ligada a anterior,
gue € a importancia da formacdo dos profissionais da educacdo e também da educacéo
continuada desses profissionais. Ora, se se esta lidando com um movimento em construcéo e,
a0 que se parece, sempre se estarg, a formagéo de profissionais da educagdo também deve se
atualizar constantemente.

Assim sendo, pdde-se apreender desses posicionamentos que 0 processo de incluséo,
independente da formalizagdo conceitua que possa ter recebido, se trata realmente de um
processo, ndo esta posto e nem serd um modelo pronto e acabado a ser alcangado. Sua
construcéo é constante.

Neste ponto, porém, ha que se fazer referéncia a uma discussdo pertinente para o
completo entendimento da questdo da inclusdo de portadores de necessidades especiais na
rede regular de ensino, sobretudo, nas classes comuns. Os resultados de tai s discussdes podem
e devem indicar os rumos das politicas estatais de inclusdo.

Essa discussao é bem posta no Parecer CNE/CEB n° 04/2002, j& citado neste trabal ho.
O referido perecer, que responde a uma “Recomendacdo ao Conselho Naciona de Educacéo
tendo por objeto a educacdo inclusiva de pessoas portadoras de deficiéncia’, traz, em seu

texto, a discussdo acerca das seguintes questdes.

a) estariam as escolas discriminando seus alunos ao oferecerem curriculos diferenciados
e adaptados, ou ao oferecerem espacos especializados de atendimento a pessoas
portadoras de deficiéncia?

b) os atendimentos especializados, realizados excepcionalmente e com o consentimento
da familia, se congtituiriam em formas de discriminagcdo e segregacdo de aunos

portadores de algum tipo de deficiéncia?
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O que se argumenta nesse Parecer, com muita propriedade, é que as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especia na Educacdo Bésica, como o préprio nome indica,
constitui-se de normas, de diretrizes para o atendimento a pessoas portadoras de necessidades
especiais no l6cus da educacdo bésica, ou sgja, na escola comum, como atesta o proprio artigo
2° da Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001 a0 constar que “O atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais dever ser realizado em classes comuns do ensino regular,
em qual quer etapa ou modalidade da Educacéo Basica’.

Ademais, pode-se ainda tomar como outro argumento, para discutir tal questdo, o de
tratar, sem distin¢éo, os iguais e diferentemente os desiguais. Mello (2003, p. 35), a esse
respeito, assim se posiciona: “Ora, 0 principio da isonomia preceitua que sejam tratadas
igualmente as situagdes iguais e desigual mente as situagdes desiguais”.

Nesse sentido, a0 argumentar que o fato de termos tratamentos diferenciados, para
casos diferenciados, dentro de uma mesma escola, se constituiria em ato discriminatorio,
estariamos ndo aceitando o fato de sermos diferentes e de termos determinadas caracteristicas
que sdo proprias, peculiares”. Desse modo, nd0 se estaria respeitando o principio da
isonomia, que garante o tratamento igual atodas as pessoas perante alei.

E o caso de considerar, com relagio ao direito ao tratamento diferenciado conforme
suas necessidades, por exemplo, o disposto no artigo 11 do Estatuto da Crianca e do

Adolescente, quando este traz, em seu texto, 0 seguinte: “8 1° - A crianga e 0 adolescente

3 E interessante também destacar que ja ha referéncias em relagio a discussdes nesse sentido no Parecer do
Conselho Federal de Educagdo (CFE) n° 848/72, aprovado em 10 de agosto de 1972. Tal parecer j& deixa
evidente que: “A matéria (a educagdo de excepcionais) surge como um caso de ensino regular, em larga medida
classificavel nalinha das diferencas individuais, sujeita naturalmente a tratamento especial”. Nesse momento, ja
se nota uma preocupagao, por parte do Conselho Federal, em garantir o respeito as diferengas individuais e, ao
mesmo tempo, aceitar o tratamento especial que diminua eminentemente tais diferencas que, por ventura, se
tornem discriminatérias. E esse mesmo parecer segue ainda enfatizando que: “(...) o tratamento especial,
individualizado, cuja funcdo ndo deixa de visar a restitui-lo aguele convivio e & normaidade, que esta — a
normalidade crescente do excepcional, e ndo a sua marginalizagéo — € a finalidade Ultima a alcancar”.

Ha que se ressaltar também que, nesse tempo, anos 1970, o conceito de normalizag@o era recorrente, nesse
ambiente de discussdo, de acordo com Jannuzzi (2004).

Cf. também Ferreira (1994), especialmente, p. 36 e 37.
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portadores de deficiéncia recebero atendimento especializado”. Como se vé, também, nesse
texto legal, garante-se o atendimento especializado, quando for o caso e se fizer necessério.

Outro fato € que ao assegurar a possibilidade de que, transitoriamente, alunos com
dificuldades acentuadas de aprendizagem sejam atendidos em espacos especializados, dentro
das escolas comuns ou em outros espacos que possibilitem tal atendimento, as Diretrizes ndo
estdo contrariando o principio da igualdade e, portanto, ndo agindo de forma discriminatéria.
Essa determinagdo de atendimento extra-espaco da classe comum estd, na verdade,
propiciando oportunidades adequadas de atendimento educacional a essas pessoas, pois, caso
contrério, ndo teriam a mesma possi bilidade de atendimento educacional.

Nessa perspectiva, encontramos 0 seguinte posicionamento no referido Parecer:

As diretrizes insistem na sala comum da escola regular. Esta é a orientagdo — eixo
tanto para condizer com a norma gquanto com a concepgdo contemporénea de
inclusdo. Os aunos com necessidades educacionais especiais, ordinariamente (no
sentido de ndo apresentar condi¢do particular), devem ser matriculados em escolas
comuns das redes de ensino e dirigidos para as salas comuns das escolas. O Parecer,
de maneira sdbia, diz que apenas extra— ordinariamente o serdo em salas especiais e
mais extraordinariamente ainda em escolas especiais. O advérbio de modo
(preferencialmente) que esta no art. 208, 111 da CF e no art. 4° 111 daLDB € o que
possibilita, por contraste, o advérbio de modo (extraordinariamente) (PARECER
CNE/CEB n° 04/2002, p. 14).

Pode-se agui tratar-se de uma discriminagdo positiva, no momento em que se faz uma
distincéo de espagos, de curriculos adaptados para atender as necessidades especificas de uma
determinada demanda, de uma determinada deficiéncia. Nesse sentido, € que se deve
considerar a participacdo da familia no cumprimento do principio da gestdo democrética da
escola.

E, como argumento de consolidagdo do exposto acima, citemos ainda um outro trecho

desse Parecer:

A rede regular de ensino € aguela comum atodos os estudantes, sendo que as escolas
ou salas especiais representam um modo pedagdgico de possibilitar um atendimento
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complementar ou alternativo™ com a oferta de recursos e convénios com Servicos
especializados, dentro desta rede substantiva. As salas especiais e mesmo as escolas
especiais, quando indispensaveis, tém por finalidade reduzir ou eliminar uma
diferenca limitadora, criando uma discriminacdo positiva e justificada™ para efeito
de um melhor acompanhamento pedag6gico de todos e que signifiquem também o
caminho de umaigualdade de resultados (PARECER CNE/CEB n° 04/2002, p.18).

Entdo, o que volta a tona, neste momento, € a discussdo acerca dos termos integracéo
e inclusdo, aplicados as Diretrizes Nacionais para Educacéo Especia na Educacdo Basica.
Isso se d& porque gue os criticos a esse documento ressaltam que, ao tratarmos desigualmente
os desiguais, estariamos voltando ao principio da integracdo, em que o aluno, portador de
deficiéncia, € que deve adaptar-se a escola, a seus meios e ambientes.

Porém, em oposicdo a0 conceito de integracdo, instituem-se, nessas Diretrizes, 0
conceito e a prética da inclusdo escolar. Para esse entendimento, basta considerar que, ao
possibilitarmos o atendimento especializado a portadores de necessidades especiais, em
espacos extra-escolares, em casos extraordinérios, estariamos respeitando as diferencas e
capacidades individuais dos alunos.

Quando se oferece, em cardter transitorio, o atendimento educacional em espagos
especializados, ndo se esta ferindo, em momento algum, o principio inclusivo da escola. Pode-
se, aqui, entender-se tal medida como uma modalidade prevista na LDB de 1996, em seus

artigos23e24,inc. V dineasb,cee

Art. 23- A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que O interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar .

Art. 24 - A educagdo basica nos niveis fundamental e médio, sera organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:

()

™ Grifo nosso.

™ Grifo nosso.

6 Grifo nosso.



151

V —averificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

b.)“possi bilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar;
¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

e.)”obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia paralelos ap periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicdes de ensino em seus regimentos.

E pertinente lembrar que tais recursos pedagdgicos sio estendiveis a todo e qual quer
estudante, pois, na verdade, estariam proporcionando oportunidades diferenciadas as pessoas
em situagdes distintas das demais. E a escola, com seus mulltiplos espagos, se adaptando as
condigdes dos aunos, o que, de fato, significa tornar o espago escolar um ambiente inclusivo,
respeitador das diferencas individuais e, sobretudo, adequado ao atendimento a essas
diferencas.

Neste ponto, percebe-se que a construcdo de uma sociedade inclusiva € feita, somente,
na base de debates e entendimentos acerca do tema e que os discursos, sobre 0 conceito desse
processo de inclusdo, trazem consigo o entendimento de que a efetivagdo de uma sociedade

inclusiva so se dara mediante a aceitacéo e o respeito as diferencas individuais.

3.2.2 - 22 Categoria: O processo deincluséo social de Davi

Pretende-se destacar aqui a efetividade do trabalho realizado no Projeto APAE,
referente ao caso de Davi, quanto a andlise dos dados recolhidos das entrevistas e dos
questionarios, confrontados, também, com os dados da avaliagdo, redlizada durante a

execucdo do Projeto APAE.
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Diante de tantas mudangas gue hoje se observam na crescente evolugdo da sociedade,
vé-se que o movimento da inclusdo € conseqiiéncia da visdo de um mundo democrético, no
qual respeitar direitos e deveres é premente.

Assim, entende-se por inclusdo socia 0 movimento de participacéo efetiva de todas as
pessoas, visando a construcdo de uma sociedade em que ndo hgja mais diferenciactes de
gualquer ordem e espécie, em que a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas
sociais, o diferente.

Nesse sentido, para analisar o processo de inclusdo de Davi, faz-se necessario
acompanhar o desenvolvimento de suas relages sociais ao ingressar no Projeto e ao fina
deste, para assim poder avaliar a efetividade desse processo.

Assim sendo, vejamos 0 que Rute declara sobre a participacdo de Davi no Projeto
APAE: “Davi foi um aluno presente e participativo, sendo bastante esforcado em todas as
atividades propostas. A principio, 0 aluno ndo interagia com 0s outros colegas, mas com o
passar do tempo tornou-se mais aberto nas convivéncias’.

Percebe-se aqui o relato de uma crescente socializacdo de Davi, na medida em que
ele, no inicio das atividades do Projeto, ndo interagia com seus pares e, ja no término das
atividades, sentia-se mais a vontade com seus colegas de curso.

A estagiaria Ester posiciona-se nesse mesmo sentido: “Inicialmente no curso, Davi
ficava somente ao lado do Warlley, erainseguro e quase ndo interagia com os demais colegas
(...)". E continua, dizendo: “(...) atimidez e afalta de interagcéo com o grupo foi se traduzindo
em grandes avancos bem significativos, sendo que ao final j& havia se relacionado muito
bem”.

AqQui se nota um crescimento nas relagdes entre Davi e seus colegas. A timidez vai

passando e se traduzindo em avangos em seu desenvolvimento dentro do proprio Projeto e na
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vida social, pois constata-se melhor interagdo com as outras pessoas Se se comparar com Seu
comportamento no inicio do Projeto.

A questdo da auto-estima se faz presente nesses dois discursos iniciais, trata-se de
uma valorizagdo do “eu’, no campo pessoa, perante as outras pessoas, Processo esse que
pode ser notado quando se evidencia maior relacéo de Davi com ou outros.

Pode-se perceber essa elevacdo da auto-estima também, interpretando o GRAF. 2, que
traz o resultado da avaliacdo do critério Expressdo Escrita, no que se refere a participagdo dos

alunos nesseitem’”:

GRAFICO 2 — Avaliagio compar ativa 1° e 2° semestr /2003
Expressdo Escrita— Participagéo

Projeto APAE 2003
Expressdo Escrita
Participacao

10

Nimero de
alunos

[ 2° Semestre

W 1° Semestre

o N B O

A B C D E

Conceitos

Fonte: Coordenadoria de Extensdo — PUC Minas Contagem — 2003

Ele (Davi) ultrapassa a barreira do individual e passa conviver numa relagdo maior,
com possibilidades mais amplas de contatos e, como consequiéncia quase imediata disso ele se

impde nesse meio como Sser atuante e comunicativo.

" Ha que se ressaltar que os dados da Avaliago realizada durante a execucéo do Projeto APAE, utilizados neste
trabalho, sdo referente a toda a turma do projeto, ndo indicando o desempenho de Davi em particular, muito
embora reflitam, também, o comportamento e o desempenho deste.
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Pode-se, também, destacar, como resultado desse processo, a maior socializagdo de
Davi em seu meio e, ainda, que ele passa a fazer parte de outros meios que ndo mais somente
o familiar e o escolar, comegcando melhor relacionar-se com seus colegas da APAE.

Dentro desse resultado, Maria assim se posiciona a respeito dessa socializagéo,
guando questionada em que o Projeto APAE pode ter contribuido no desenvolvimento de

Davi:

Olha, pramim o projeto melhorou assim... nesta quest&o de a pessoa ser assm mais
solidéria uma com aoutrané... procura ajudar o colega, ele também tinha essa mania
assim: “eu vou fazer sozinho”... Nao, vamos trabalhar em grupo. Isso pra mim, o
trabalho em grupo com ele, pra mim foi muito bom. Ent&o, isso ele ja trouxe de la
Agora eu ndo sei como foi 0 método que o curso trouxe pra que eles... Entdo... isso
foi muito bom, ja estimula muito o trabalho né... na escola, nas amizades, entéo
assim, o bate-papo, falar sobre o conhecimento, ndo sd da escola como de outras
coisas... Para 0 Davi foi étimo. E espero que os outros também teve os mesmos
proveitos.

E segue, ainda, dizendo sobre o comportamento de Davi com relagdo aos amigos da

escola

Ele mesmo se tornava responsavel ao se preocupar com 0 outro, mesmo que talvez
ele se saisse melhor que o outro... narelagdo dele com os amigos, ele as vezes fala
gue no curso era assim e assim... ele menciona, ele fala em qualquer oportunidade
gue surge em casa €le esta sempre lembrando do que €ele aprendeu no projeto, pra
fazer uso no dia-a-dia, ndo s6 com ele como com os colegas também.

Fica claro, nesses dois depoimentos de Maria, que Davi alcangou maior grau de
socializagdo durante e depois de sua participagdo no Projeto APAE. Ela evidencia que houve
um rompimento com a individualidade que ele insistia em manter. Nesse sentido, suas
amizades, na Escola e na prépria APAE, foram ampliadas, em decorréncia dessa mudanca de

comportamento.
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Segundo ela, esse processo de socidizacdo despertou em Davi maior grau de
solidariedade, que se traduz num comportamento de gjuda a seus amigos de Escola e do
Projeto arealizarem suas atividades’.

A questdo da auto-estima, também, aqui se faz presente, na medida em que Davi
socializa suas experiéncias adquiridas no Projeto com seus amigos de outros meios que néo o
da APAE, sentindo-se melhor e se impondo, 0 que se percebe na faa de Maria sobre a

autoconfianga de Davi em divulgar sua participagéo no Projeto APAE:

E ndo deixa de divulgar né, ele ta sempre lembrando: “onde eu fiz isso, eu fiz isso
assim e assim...”. Ele comenta onde foi feito... e ele sabe se apresentar bem, e se
alguma pessoa faz alguma pergunta pra ele, ele ta sempre assim, como se diz... de
peito aberto pra faar né... ele se sentiu muito assim.... muito ele, muito pessoa pra
faar.

Isso realmente significa uma mudanca de comportamento, na medida em que, antes,
Davi preferia redlizar suas atividades individualmente, mesmo quando essas deveriam ser
realizadas em grupo. Depois, ele comega a realizé-las coletivamente, passando a colaborar e
aceitar colaboragdes de outras pessoas, além de sua prépria mudanca de atitude frente a seus
pares.

Com esse entendimento, Santarosa (2004, p. 5) diz: “Ressaltamos, principalmente, o
enfoque social da interacdo com o ‘objeto social’, buscando romper com o ‘individualismo’
gue tem caracterizado, de modo geral, o ambito da Educagédo Especia”.

Nota-se, entdo, que esse processo de isolamento, de individualidade, tem sido uma
caracteristica da Educacdo Especial, em aspecto amplo, e que o uso das ferramentas
computacionais pode gjudar a mudar esse quadro, como se viu acima, quando a autora fala da

interacdo com o que ela chama de objeto socia, que significa, na verdade, interagir com o

"8 Touraine (2003) ressalta que a solidariedade: “n&o se impde como um instrumento de integracdo social e de
paz civil, mas como um meio de dar a cada um a autonomia e a seguranca (...)" (p.171). Esse conceito dado por
Touraine corrobora com o sentido da fala de Maria. Rompendo com a individualidade, Davi passa a construir,
em conjunto, sua autonomia e, mais ainda, a contribuir para a construcéo da autonomia de seus pares também.
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ambiente externo, sair da individualidade, dentro de um projeto pedagdgico coletivo, previsto
em lei, normatizado pelos Conselhos de Educagéo, disposto em Planos de Educacéo e
presente nos curricul os das I nstitui¢des de Ensino Superior.

Isso vem confirmar a interpretacdo da avaliacdo realizada durante o desenvolvimento
do Projeto APAE. Nesse Projeto, sdo feitas duas avaliagbes anuais, uma ao fina de cada

semestre e, nesse caso, vejamos o que traz a avaliacdo do item Argumentagdo e Elaboracéo:

GRAFICO 3 — Avaliagio compar ativa 1° e 2° semestr ¢/2003
Expressdo Oral — Argumentacao e Elabor acéo
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Fonte: Coordenadoria de Extensdo — PUC Minas Contagem - 2003

De acordo com o resultado dessa avaliacdo, ja se pode notar uma melhora
significativa no que diz respeito a capacidade de expressao da turma do Projeto, de um modo
geral. Considerando esse critério, 0 da argumentacéo e elaboracdo de idéias no processo de
comunicagdo, como um pré-requisito essencial ao processo de inclusdo, essa avaliacdo traz
dados importantes para se constatar avangos no processo.

Essa evolugdo, também, pode ser notada, quando se avaia o item Participagdo dos

alunos beneficiarios do Projeto APAE. O avango, nesse critério, indica progresso quanto a
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inclusdo desses sujeitos, uma vez que, para ser incluido, ha que se participar desse processo

de maneira efetiva. Observemos o que indica GRAF. 4 com relagdo aisso:

GRAFICO 4 — Avaliagio compar ativa 1° e 2° semestr /2003
Expressdo Oral — Participacéo
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Fonte: Coordenadoria de Extensdo — PUC Minas Contagem — 2003

O mesmo pode ser percebido, a0 se tomar para andlise os resultados constantes no

GRAF. 5, que avaia 0 quesito Cooperagao no processo de realizagdo das atividades artisticas:

GRAFICO 5 - Avaliagdo compar ativa 1° e 2° semestr €/2003
Habilidades Artisticas — Cooper acdo
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Fonte: Coordenadoria de Extensdo — PUC Minas Contagem — 2003
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O proprio Davi diz que o Projeto 0 gjudou em suas relacbes. Quando questionado se
achava que o aprendizado do projeto tinha colaborado em alguma coisa na escola, ele disse:
“Ajudou muito... e também com os colegas’. Mas deixa claro que, nem sempre, antes de ele
participar do Projeto, eraassm: “N&o, na escola era diferente também... eles me xingavam...ai
eu bato neles, a professora d4 ocorréncia’.

Sendo assim, quando perguntado se sua participacdo fez esse quadro de
relacionamento mudar, Davi respondeu: “Mudou, mudou pramelhor”. Apesar de suafalaser
curta, suas respostas sdo bem claras em sentido, ou sga, o trabalho realizado com Davi, no
sentido de estimular sua convivéncia com 0 grupo, mostrou resultados, mesmo antes de sua
participacdo nesse Projeto chegar ao fim, quando se nota que até sua relagdo com os amigos
da Escola passou a ser mais tranqila, melhor.

Esse trabaho de socializagdo reflete varias mudancas em Davi, quando se pdde

evidenciar o seguinte:

1. maior facilidade de trabalhar em grupo — o que Maria chama de maior
colaboracdo. Depois da participacdo de Davi no Projeto, Maria percebeu que
ele passou a se preocupar mais com seus pares, amigos de escola e de outros
meios de sua convivencia;

2. elevagdo da auto-estima - na medida em que Davi se sentia capaz de gjudar
seus pares a redlizar tarefas, isso quando ndo terminava seu trabalho antes dos
demais e passava a colaborar com 0s outros e também quando se sente mais a
vontade de se apresentar, de falar de sua experiéncia e de seu aprendizado;

3. maior socializacdo — 0 que se fez evidente no momento em que Davi passou a
aceitar maior contato com seus pares, havendo um aumento de suas relagdes

interpessoais, sgja com seus colegas de Escola e de Projeto, seja com 0s
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monitores do Projeto e com as professoras da Escola e, no final, até acaba

dizendo que a qualidade de suas relagdes mudou para melhor.

Héa que se ressdltar agui o que Valente (1991, p.7) diz a respeito da autonomizacao

gue o uso do computador pode trazer:

(...) estes trabahos mostram como as étividades desenvolvidas através do
computador podem ajudar os deficientes a adquirirem idéias poderosas para, de
maneira independente, explorar e executar suas proprias agdes. Estas atividades tém
provocado um impacto marcante na vida destas criancas, enriquecendo sua
capacidade intelectual, seu sentido de auto-estima, e colocando-0s em contato com
sua capacidade de aprender e de desenvolver cognitiva e emociona mente.

Esse texto de Valente corrobora com o que se péde constatar acima por meio dos
discursos dos sujeitos. A elevacdo da auto-estima vem, na verdade, acompanhando uma série
de mudancas, ou melhor dizendo, de progressos, entre 0s quais se pode destacar 0 maior grau
de socidizacdo, o aumento e melhoria das relacfes entre os pares e, até mesmo, dentro da
prépriafamilia.

Ainda Vdente (1991, p. 73), relatando a experiéncia com uma crianca de 7 anos de

idade, um autista, utilizando-se da‘Linguagem LOGO’ de computador, ressalta que:

O trabalho com Donald mostrou que as atividades Logo constituiram num poderoso
catalisador das interacbes de Donald com o0 mundo dos objetos e das pessoas.
Inicialmente Donald tinha muita dificuldade em interagir com pessoas. Ele tinha
dificuldade em estabelecer contato olho a olho, responder perguntas, iniciar conversa
e envolver-se em qualquer atividade.

Nessa perspectiva, pode-se estender esse entendimento de Valente ao caso de Davi, na
medida que este, no inicio das atividades do Projeto APAE, tinha esse mesmo
comportamento: dificuldade em manter relagbes com seus pares, dificuldade, também, em

comunicar-se e sentia-se, de certo modo, timido frente a pessoas estranhas ao seu convivio.
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Mas como se pode notar, com base nos relatos acima, com o passar do tempo e com
seu desenvolvimento no Projeto, Davi passou a lidar melhor com situagbes de
convivéncia e a se expressar com mais facilidade. Sobretudo, ele se sentiu mais confiante de
seu potencial, no momento que passa fazer parte, ativamente, de trabalhos colaborativos, a
realizar trabalhos em grupos, o que néo fazia antes.

Isso tudo, como decorréncia de seu crescimento como pessoa, além de ser peca
fundamental vem ao encontro de sua maior socializagdo e conseqliente crescimento no
processo de incluséo escolar.

Nesse sentido, observemos o que Lia diz a respeito da participagdo de Davi e dos
outros alunos beneficiarios do Projeto APAE, quando destaca as contribuigdes que este trouxe

aqueles:

— ampliou o conhecimento de mundo desses alunos,

— contribuiu para o processo de afabetizacdo e também no aspecto da inclusdo
socid;

— contribuiu com o processo de inclusdo no trabalho, dando-lhes oportunidade de

concorrer em igualdade a uma vaga no mercado de trabal ho.

Logo, 0 que Lia declara a respeito do avango no processo de inclusdo de Davi, como
também dos outros alunos participantes do Projeto APAE, vem ao encontro do que 0s outros
sujeitos e mesmo o proprio Davi afirmaram. O que também comprova Maria, quando
inquirida sobre sua opini& quanto ao proveito que Davi tirou de sua participacéo no Projeto

APAE. Assim ela se expressa:

Eu... pra mim foi bom assim... porque 0 Davi apesar que ele est4 na inclusdo na
escola, ele vai na escola regular, quando ele comegou a fazer este projeto, esta
inclusdo 1a na PUC, ele ndo tinha assim... interesse de conhecimento de palavras, de
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poesias, de ler, e depois disso eu achei, ndo sd achel como tenho certeza que o Davi
assim... ele se dedicou mais em querer saber das coisas, em escrever... divulgar, faz
pergunta né, faz trabalho com airmg, pergunta até mesmo no computador, entdo foi
uma coisa assim...inesperada e eu acho que ele desenvolveu muito, ndo sb na area
do computacdo que ele se atuou também como em divulgar, ele comenta..
comentava com os amigos: “To fazendo computagdo na PUC, 14 eu tenho um
professor assim e a professora.. to aprendendo isso, eu fago isso...” e fazia
trabal hinhos |4 também, levava pra casa, mostrava, divulgava pros colegas.

A ampliacdo do conhecimento, a contribuicdo na afabetizacdo e, até mesmo, a
melhoria de possibilidade de inclusdo no mercado de trabalho, este Gltimo numa visdo mais
adiantada, sdo requisitos que fazem parte da conquista de espago pessoa numa sociedade
pautada pela concorréncia, pela disputa e que, em determinados momentos, trabalha com
valores excludentes.

O reconhecimento do individuo passa, entdo, a ser papel da escola e da sociedade.
Nessa linha de raciocinio, vejamos o que o Parecer CNE/CEB® n° 11/2000 traz a respeito da
funcdo da escola nesse processo de reconhecimento, deixando claro que este mesmo papel

nado é exclusividade desse espaco:

O término de umatal discriminagdo ndo é uma tarefa exclusiva da educagdo escolar.
Esta e outras formas de discriminagdo ndo tém o seu nascedouro na escola. A
educagdo escolar, ainda que imprescindivel, participa dos sistemas sociais, mas ela
ndo é o todo destes sistemas. Dai que a busca de uma sociedade menos desigual e
mais justa continue a ser um alvo a ser atingido em paises como o Brasil (p. 7).

Justamente com esse entendimento de que o processo de exclusdo ndo tem sua origem
€, muito menos sua solugdo, sO no ambiente escolar, € que se destaca a importancia de
projetos como esse redlizado pela APAE Contagem, em parceria com a PUC Minas da mesma
localidade, quando desenvolvem acfes que visam ndo sO eliminar parte dessa exclusdo,
promovendo a inclusdo de pessoas portadoras de deficiéncia, mas que levantam, sobretudo, as

discussOes sobre esse processo, hum esforgo para que se discutam esses fatores de exclusdo e,

" Parecer n° 11/2000 Camara de Educac&o Bésica do Conselho Nacional de Educacéo, aprovado em 10/05/2000
gue traz como assunto: “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos’.
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principalmente, contribuindo na escolha de mecanismos que promovam a incluséo escolar e

social.

3.2.3—32Categoria: a melhoria do rendimento escolar de Davi

Tendo discutido 0 conceito que os sujeitos colaboradores desta pesquisa possuem
sobre 0s processos de inclusdo escolar e social e a percepcdo do proprio Davi sobre seu
progresso dentro desse ambiente evolutivo, passaremos agora a analisar a melhoria do
rendimento escolar deste Ultimo e a contribuicdo que a Informética pode ter trazido para esse
intento.

Diversos autores, tais como Vaente (1991, 1993, 1995), La Taille (1986 e 1990), Joly
(2002), entre outros, vém analisando e discutindo a importancia que tem a Informética para a
melhoria da qualidade da educacéo, sobretudo no que se refere a efetividade no processo de
aprendizagem.

Com esse entendimento, Santarosa, apud La Taille (1990, p. 74), enfatiza:

Kaache e Coelho (1974) afirmam que o uso do computador ‘estimula a motivagdo
dos estudantes criando situaces ativas de aprendizagem e estabelece uma interacéo
onde aspectos desejaveis de qual quer professor estdo sendo simulados (...)".
Ademais, promove uma interacdo individualizada, respeitando o ritmo proprio de
cada aluno e seu nivel intelectual.

E, ainda, Pinto, apud Eiterer (2005, p. 30), segue dizendo, nessa mesma linha de
pensamento: “O uso do computador também favoreceria tanto aluno quanto professor no que

tange a observacdo dos ritmos de aprendizagens individuais”.
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No campo da leitura, o uso do computador, como ferramenta complementar no
processo de ensino-aprendizagem, tem proporcionado significativos avancos, sobretudo no
campo do letramento que, de acordo com Soares, apud Eiterer (2005, p. 30), pode ser
entendido como: “(...) uma caracteristica das sociedades que se organizam a partir da escrita;
€ uma condicdo social determinada pelo dominio dos procedimentos tipicos da cultura
escrita’.

E, ainda, essa mesma autora segue dizendo acerca do uso do computador como
ferramenta auxiliar no processo de letramento: “Além das multiplas possibilidades de uso
social da escrita, poderiamos dizer que ha muitas possibilidades de letramento: literério,
matemaético, digital, entre outros possiveis’ (SOARES apud EITERER, 2005, p. 30).

Isso indica que 0 uso do computador, nesse processo de construgdo do conhecimento,
ndo se limita a uma area de atuagéo, tendo reflexos amplos no campo das relacfes entre as
disciplinas, por exemplo, no &mbito escolar.

Quando se trata de alunos portadores de necessidades especiais, ndo € diferente.
Vaente (1991) tem esse mesmo entendimento. O computador, por se tratar de uma ferramenta
educacional, que, de certo modo, torna possivel individualizar o processo de aprendizagem, se
faz muito util, na medida em que traz a possibilidade de cada aluno aprender em seu préprio
ritmo, em seu tempo. Esse autor segue enfatizando: “O computador tem sido usado como um
importante aliado do professor no processo de individualizacdo do ensino especia”
(VALENTE, 1991, p.72).

E é justamente com essa mesma compreensdo que Maria se manifesta, quando
perguntada em que o aprendizado de Informética que Davi adquiriu, em funcdo de sua

participacdo no Projeto APAE, ajudou-0 em seu processo de aprendizagem na escola:

Comegando pela escrita, pelo conhecimento também do afabeto, nele ligar o
computador e ter que escrever ele ja vai catando, quer dizer aletra E, o F, que
formam palavras, entdo ele despertou muito nisso ai, como se fosse, como eu ja



164

tinha falado, uma afabetizacdo dele, ele teve um bom desempenho mesmo, um
conhecimento dele na informética que gjudou na escola... até mesmo a querer a
ler. Ele tem uma dificuldade de leitura, mas através do relacionamento que teve
nesse projeto para ele foi bom porque até o conhecimento mesmo das proprias
palavras, das |etras, ele teve conhecimento 6timo... eu achei.

Entdo, aqui, pode-se notar que Maria relata que as atividades desenvolvidas com Davi,
durante sua participacdo no Projeto APAE, trouxeram contribuicbes no processo de
aprendizagem de seu filho. Isso trouxe melhora em seu rendimento na escola comum, onde
estuda, sobretudo no processo de leitura e escrita.

Nessa mesma linha de pensamento, Costa e Bastos, apud Eiterer (2005, p. 32),
destacam: “O texto ressata que 0s recursos computacionais tém marcado o surgimento de
novas possibilidades de comunicagdo, interatividade e aprendizagem, desafiando a sociedade
e trazendo conseqiéncias para o campo da educacdo”. Ou sgja, 0 uso das ferramentas
computacionais traz ganhos significativos no desenvolvimento de capacidades vitais ao
processo de sociaizagdo, isto €, de convivio social.

Nesse ponto, faz-se uso dos resultados obtidos na avaliacdo redlizada durante a
execucdo do Projeto APAE, quando foi analisado o desenvolvimento da Expresséo Escrita, no

guesito Participacéo:
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GRAFICO 6 - Avaliagio compar ativa 1° e 2° semestr e/2003
Expressdo Escrita— Participacéo
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Fonte: Coordenadoria de Extensdo — PUC Minas Contagem — 2003

No GRAF. 6, pode-se notar um aumento na participagdo dos alunos do Projeto APAE,
com referéncia a atividades de expresséo escrita, 0 que se entende como um fator que revela
uma maior confiangca - novamente com reflexos no trabalho com a auto-estima - em suas
producdes, de modo especial, na producdo de textos.

Joly (2002) ressdta que o computador traz um ato grau de colaboragdo no
desenvolvimento da capacidade de escrita. Os programas processadores de texto tém

importancia impar nessa situagao:

As facilidades de corregbes e edicdo, associadas aos recursos gréaficos e
organizadores dos processadores de texto, tém sido consideradas, pelas pesquisas
realizadas com esses programas, como evidéncias de que a produgdo escrita dos
alunos que utilizam processadores de texto € melhor, tanto em qualidade quanto em
quantidade, quando comparada aos que compdem seus textos com |apis e papel
(JOLY, 2002, p. 131).

Os processadores de texto podem ser usados quase que como um meio natura de
explorar alinguagem do aluno, sendo possivel trabalhar, posteriormente, com facilidade, com
as corregles que, porventura, possam ser necessérias, valorizando-se, num primeiro momento,

alinguagem ‘natural’ do aluno.
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O proprio Davi ressdta esse aspecto. Quando questionado sobre o que ele aprendeu
no Projeto APAE, ele diz: “Eu aprendi a ligar a internet, a ligar o computador... aprendi a
mexer com o texto... e muitas coisas la. Aprendi amexer com ainternet. Aprendi a desenhar”.

Ele, ainda, segue respondendo, em quais matérias ele melhorou na Escola, depois de
ter participado do Projeto APAE: “Na escrita... gosto de escrever... se for deixar eu fico até
tard&o sO escrevendo”.

Logo, pode-se perceber que Davi, reamente, obteve melhoras em seu processo de
producdo de texto, pelo menos na motivagdo de redlizar as atividades que envolvem produgéo
escrita, 0 que pode ser entendido como contribuicdo em seu processo de incluséo social e
escolar, na medida que isso facilita sua comunicagdo com 0 mundo e com as pessoas.

Também é Davi que ressalta que o computador colaborou no processo de construcéo
de seus textos, quando responde que o computador o gjudou a ler melhor: “Ah... sim gjudou”.
E prossegue dizendo sobre o processo de leitura e escritar “Sim, gjudou a conhecer as letras, a
trabalhar com as méos... Eu gosto de ler, a preguica ndo deixa. Estudar eu gosto”. Ha que se
explicar que, quando Davi diz “mexer com asméos’, ele se refere a digitagdo do texto.

Isso pode ser visualizado, também, a0 apresentarmos o GRAF. 7, que traz os

resultados da avaliacdo do item Utilizac&o dos Recursos na producéo de textos:
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GRAFICO 7 - Avaliagio compar ativa 1° e 2° semestr /2003
Expressdo Escrita — Utilizagéo dos Recur sos
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Fonte: Coordenadoria de Extensdo — PUC Minas Contagem — 2003

Nota-se que a utilizacgo de recursos computacionais, na construcdo de textos, el evou-
se a0 se compararem os resultados da avaliacdo feita no final do primeiro semestre com as
realizadas ao final do segundo semestre - término do Projeto APAE.

O que, em determinada medida, também se pode concluir, a0 se anaisar o GRAF. 8,

que traz a avaliagdo do item Revisdo dos Proprios Textos:

GRAFICO 8 - Avaliagdo compar ativa 1° e 2° semestr /2003
Expressdo Escrita— Revisdo dos Proprios Textos
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Mas esse processo de aprendizado nd&o acontece somente na producdo de textos. E
quem diz € o proprio Davi, quando responde se tinha melhorado seu desempenho em
Matemética, a0 que ele, de pronto, diz: “Também melhorou. E a que mais gosto”. E, quando
guestionado se depois de sua participacdo no Projeto APAE, ele passou a gostar mais dessa
disciplina, ele responde: “Gostei... me ajudou mais na matematica’.

Com essa compreensao, também se expressa Maria, quando inquirida se aquilo que
Davi aprendeu na Informdtica, ele faz uso como ferramenta de complementacdo de sua

aprendizagem na escola

Até mesmo a fazer as tarefas de casa, os traba hinhos, as pesquisas, ele tem mais
entusiasmo, “ah vou fazer uma pesguisa, a professora falou que eu posso procurar
no computador eu sei procurar, entdo eu vou.” Entdo ele busca, ele busca e se ele
tem alguma davida ele procura a irmé ou até mesmo o pai. “Nossa eu estou em
duvida eu quero fazer isso, eu quero fazer aquilo, mas como que eu fago?’ Entéo,
0 pai sO falaisso é assim... “ah é mesmo... eu aprendi”. Entdo pra mexer no
computador €ele dificilmente ele traz uma dlvida pra gente. Ele desempenhou em
fazer o trabalho dele... ndo s coisas assim... €le gosta muito de fazer poesias, ele
busca no computador, ele faz com os trabalhos da escola. Acho que gjudou para os
trabalhos da escola. Nos trabalhos da escola principamente. Dai €le ia pegou o
pezinho e dai prafrente o incentivo dele continua.

Entdo fica evidente que Davi faz essa ponte, esse relacionamento, entre o que
aprendeu de Informatica no Projeto APAE e as possibilidades do uso de seu aprendizado para
auxilié-lo em seu desenvolvimento na escola comum.

Quando Maria responde se 0 processo de aprendizagem de Davi melhorou depois da
sua participagéo no Projeto, ela diz: “Aprimorou mais com certeza’. E continua, relatando

€COMO Notou iSso:

Notei, porque quando ele foi, eu falel, ndo sei como que o Davi vai conseguir se sair
nessa informatica, porque €le tem assim.. o conhecimento que ele tem
principalmente no alfabeto é pouquissimo, entdo como vai ser? Fiquei preocupada
com a pessoa que iria atendé-lo, os professores, como que ia ser pra eles? Néo tinha
assim aguele conhecimento, entdo eu fiquel super apreensiva... depois eu entrando,
conhecendo, vendo como era o projeto, eu falei que eu acho que ele vai se dar muito
bem. Parece que é diferente do que eu estava imaginando e foi assim, realmente ele
se achou |& dentro e foi realmente né, surpreendeu através disso. “Nao mée isso € o
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A, isso é 0 B, e eu vou escrever mamae” e foi onde que eu notel que ele estava
trazendo era de |4, porque daqui ndo foi. Foi através disso dal.

E, ainda, se Davi trazia atividades da escola para fazer utilizando-se do computador,

responde:

Nossa, com certeza, os trabal hinhos que €ele faziala em casa também fazia no projeto
e quando chegava em casa ele mostrava. “Hoje eu fiz isso assim”, ele levava aquelas
poesias, agquel as estrofes, fazia em casa também, fazia questdo da gente ler, as vezes
com dificuldade ele liatambém.

Lia, também, se expressa a respeito da importancia da Informética nesse processo de
inclusdo e melhoria de rendimento escolar, via conhecimentos de Informética, dizendo:
“Contribui sim, e muito, desde que a diversidade seja respeitada. A inclusdo € um movimento
que precisa avangar, principalmente com a tecnologia, para que as pessoas portadoras de
deficiéncia sempre caminhem com 0s avancos sociais’.

Ha que se ressdtar, também, a importéncia de se fazer a correspondéncia do
aprendizado adquirido no Projeto e na Escola com as atividades do cotidiano. E a propria
Maria que relata isso, quando esclarece se Davi consegue fazer relagdo do que aprendeu no

Projeto APAE com questdes de seu dia-a-dia

Ele consegue fazer essa relagdo no dia-a-dia, na escola, com os amigos. Ele faz
trabalhinhos. “Eu fiz isso assim. Isto aqui eu aprendi na PUC”. Porque € assim que
eles falam, eles ndo falam no projeto, eles falam na PUC. Deixa lembrangas onde
vocé aprende as coisas € |6gico que sempre fica.

Quanto ao fato de se relacionarem os conhecimentos, pode-se fazer mais uma leitura
de resultados da avaliacéo, realizada durante a execucédo do Projeto APAE, agora referente ao

critério Familiarizagdo Tecnol 6gica, analisando-se o item Compreensdo das Finalidades:
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GRAFICO 9 - Avaliagio compar ativa 1° e 2° semestr e/2003
Familiarizacdo Tecnol6gica — Compreensao das Finalidades

Projeto APAE 2003
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Fonte: Coordenadoria de Extensdo — PUC Minas Contagem — 2003

Ao andlisar os resultados desse gréfico, percebe-se que houve um consideravel
crescimento no que diz respeito a compreensdo das finalidades especificas de cada recurso de
software do computador, o que possui relacdo direta com a aplicabilidade deste em outras
atividades que ndo as propostas no momento de sua utilizagao.

Por exemplo, ao realizar uma atividade em que se solicita ao aluno a elaboracdo de
um texto, utilizando o programa editor de texto, se esse aluno compreende a finalidade desse
programa, em um outro momento, ele podera usar tal programa para elaborar uma lista de
compras, ou de materiais escolares.

Com esse mesmo entendimento, Joly (2002), ao relatar uma experiéncia realizada por
Sullivan (1998), em que esse coloca em interacdo alunos do ensino basico com universitarios
por meio do correio eletrdnico, enfatiza: “Os resultados mostraram beneficios relativos ao
aumento da leitura independente e da sua vinculagdo as situagdes reais do cotidiano, tanto
para criangas quanto para adultos’ (JOLY, 2002, p. 121).

Isso se torna visivel no cotidiano de Davi, como sua mé mesmo afirma. Ele utiliza o

computador para fazer trabalhos de escola, 0 que ja € uma outra aplicacdo desse instrumento,
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diferentemente do que se fazia no Projeto APAE, onde as atividades nem sempre tinham
relacdo com as acOes escolares de seus alunos.

O proprio Davi relata isso ao contar que fez uma estéria no computador, a pedido de
um professor da Escola. Veamos sua declaragdo: “Um trabalho 1a eu fiz uma estoria, o
professor deixou eu fazer no computador, ai eu fiz, eu e minha irm&@’. Na propria APAE
Contagem, Davi ja redlizou trabalho semelhante, quando decidiu, por sua conta, que iria
digitar um trabalho realizado em grupo na sala de aula, uma histéria que seus companheiros
de atividades ilustraram com base no que sua professora |hes contou oralmente.

De certa maneira, com base no exposto acima, pode-se notar que tais avangos se déo a
medida que os aunos véo adquirindo autonomia, vao se sentindo mais confiantes de suas
habilidades diante do computador.

Isso, também, possui relagdo com a valorizagdo de sua auto-estima, na proporgdo em
gue o aluno vai se permitindo construir novas atividades, inventar novos caminhos, dando
vazdo a sua criatividade.

Esse progresso e a conquista dessa autonomia podem ser notados consultando-se o
GRAF. 10, onde justamente esse item € avaliado no critério Familiarizacdo Tecnoldgica, a

saber:
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GRAFICO 10 - Avaliagio compar ativa 1° e 2° semestr ¢/2003
Familiarizacdo Tecnol6gica — Autonomia
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Fonte: Coordenadoria de Extensdo — PUC Minas Contagem — 2003

Com referéncia a elevacéo da autonomia de Davi, que pode ser também percebida no
GRAF. 10, Maria volta a relatar isso quando esclarece se a participacéo de seu filho, no
Projeto APAE, trouxera ganho em seu processo de inclusdo sociad e de melhoria na Escola
Ela diz: “Na escola o Davi se saiu muito bem, em se tratando do projeto da informética que
ele fez... no decorrer do ano passado e agora no inicio desse ja tem alguma coisa que eu posso
dizer, que praele foi muito bom o projeto”.

E segue, ainda, respondendo, quando inquirida se o relacionamento dele na Escola

melhorou:

Em tudo. Questdes que ele trazia para casa do projeto da PUC falando “fulano esta
fazendo isso, fazendo aquilo”. Olha o que vocé faz Davi, chega |4 amanhd e
conversa com ele. E no outro dia ele falava que ja ndo tinha problema . Ele mesmo
se tornava responsavel ao se preocupar com o outro, mesmo que talvez ele se saisse
melhor gque o outro.

Ent&o, quando o proéprio Davi passa a resolver seus problemas autonomamente, isso ja
se reflete em ganhos no relacionamento entre ele e seus pares, no sentido de que uma

possibilidade de did ogo, de comunicagéo se fez possivel nessa situagéo.
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Quando Mariafoi perguntada se mudanga no comportamento da Davi, na Escola,
resultou, também, melhorias no rendimento escolar, ela assm responde: “Sim, melhora na
escola, no dia-a-dia, no relacionamento dele com os colegas, na questéo de saber que a gente
tem que compartilhar, ele com os outros, isso tudo ele trouxe do projeto, com certeza que foi”.

Quando questionada se Davi usa o aprendizado adquirido no Projeto APAE, também,

nas matérias da escola, elaresponde:

Sim, nas matérias da escola, e sobre as matérias ele jalogo tem aquele despertar “oh
mée vou fazer aquilo que eu aprendi no projeto, vou entrar nainternet...”. Aquilo pra
ele, falar que va entrar nainternet é coisa de louco. “Aprendi entrar na internet foi
no projeto” assim ele fala entdo pra ele é gostoso de entrar.

Nesse ponto, Maria ressalta que Davi tem muita motivagdo ao acessar a Internet,
dizendo que seu filho se sente mais a vontade, mais enturmado e dentro de um ambiente em
gue ele se reconhece como parte.

Pode-se considerar que 0 uso da Internet possui papel muito importante nesse
processo de inclusdo e socidizacdo. A este respeito, Joly (2002, p. 119) assim se posiciona:
“O acesso a Internet propicia ao aluno a oportunidade de aperfeicoar sua proficiéncia em
leitura e escrita e realizar inlmeras atividades educacionais, cujas metas sdo voltadas para a
aplicacdo do conhecimento”.

Eiterer (2005, p. 36) assim se pronuncia a respeito da utilizagdo da Internet em
atividades educacionais. “(...) traria inOmeras oportunidades de contato tanto com
informagdes quanto com pessoas distantes, 0 que, mais uma vez, atuaria sobre o processo

criativo de producado, além de trazer um enriquecimento cultural pessoal”.
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Também Santarosa (2004, p.4) destaca um trabalho realizado utilizando a Internet
para criar um ambiente telemético™ de aprendizagem, ressaltando os resultados deste trabalho

abaixo:

No plano cognitivo, podemos salientar os seguintes beneficios, resultantes das
atividades propostas:

- maior nivel de compreensdo/ interpretacéo das mensagens escritas;

- mel hor expressdo/rapidez na comunicagdo (assincrona e sincrona);

- interpretacdo adequada das idéias apresentadas nos textos;

- reconhecimento das proprias falhas e tentativas de superé-las;

- realizagdo de maior nimero de associagdes, inferéncias e antecipagdes.

No plano sicio-afetivo, os registros observados revelam:

- crescimento nas relagbes interpessoais, pela troca de conhecimentos e
experiéncias;

- desenvolvimento de atividades em colaboragdo com o outro;

- expressdo de sentimentos e sensagdes, de forma escrita;

- maior autonomia, iniciativa e autoconfianca.

No plano lingliistico, as observagdes registradas revelam:

- melhor nivel de expressdo escrita, com um melhor padréo de comunicagéo;

- apresentacdo de textos mais coerentes e maior capacidade de abstracéo;

- apresentacdo do tema de formamais definida e real;

formulacdo das idéias com maior clareza;

- organizagdo textual mais adequada e melhor nog&o da construcéo frasal e de
seus elementos constituintes;

- maior desenvoltura no tratamento de dificuldades gramaticais;

- melhor emprego de termos do mesmo campo semantico e de vocabul os;

- atencdo aos aspectos formais do texto: acentuacdo, pontuagao e ortografia.

Os resultados desse trabal ho realizado vém confirmar o que se pdde notar no processo
de desenvolvimento social e escolar de Davi. Notou-se, com evidéncia, que o trabalho
realizado durante o Projeto APAE foi importante nesse sentido.

Assim como no texto de Santarosa (2004), percebeu-se que Davi, a partir do
aprendizado dos recursos computacionais, também pbde se desenvolver com relacdo aos
aspectos cognitivos, socio-afetivos e linglisticos, aspectos esses essenciais a serem
despertados e desenvolvidos em criancas portadoras de deficiéncia que estdo em processo de

inclusdo escolar e social.

8 ytilizando a significagdo do termo ‘telemético’ encontrada ao se consultar o Dicionério Eletrénico Houaiss da
Lingua Portuguesa, um ambiente telemético seria 0 mesmo que um conjunto de servigos informéti cos fornecidos
através de uma rede de telecomunicagoes.
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Nessa perspectiva também se pronuncia Joly (2002, p. 133) ao trazer o seguinte:

(...) a utilizagdo do computador leva a uma aprendizagem mais eficiente que a
convencional, ndo somente por proporcionar avaliacdo e retorno imediato desta
aprendizagem ao aluno, aumentar a motivagdo e individualizar o ritmo da instrucéo,
mas, principalmente, por possibilitar melhora nas habilidades de decodificagcdo e
fluéncia, por meio da leitura independente associada simultaneamente a prondncia
correta das palavras e ainda por colocar o aluno como agente de sua aprendizagem,
por interagdo com textos el etrénicos e produgdo escrita.

E ainda, assim, se coloca Joly (2002, p. 134), sobre as relacbes suscitadas pelo uso do

computador:

Os computadores estabeleceram uma nova relagdo entre o aluno, seu processo de
aprendizagem e o conhecimento resultante, impondo novas maneiras de ensinar a
aprender. Faz-se necessario, portanto, pesguisar 0 quanto tecnologia
educacional tem favorecido a formagdo de pessoas autbnomas e criativas que
internalizaram aimportancia e o prazer de ler, escrever e aprender para suas vidas.

Esse é realmente 0 ponto essencial, pois aprender para a vida € o objetivo que se
procura alcancar em trabalhos como esse que Santarosa (2004), entre outros pesquisadores,
vem realizando. O que se espera, portanto, é que se faga um uso socia responsavel da
tecnologia, visando a formacéo de pessoas autbnomas e que, a0 mesmo tempo, sejam pessoas
ativas na sociedade.

Esse foi, a0 que se pdde notar, o trabalho que se realizou com Davi e com 0s outros
alunos da APAE Contagem, no Projeto APAE agui analisado. Percebeu-se que Davi, ao fina
de sua participacdo neste Projeto, obteve melhoras em diversos campos, sgja na escola, sgja
em suas relagdes sociais, sgjano meio familiar.

O aprendizado de certos recursos computacionais foi realmente importante no
desenvolvimento de Davi na escola comum, na medida que seu rendimento e seu interesse por
determinadas disciplinas aumentou. Houve, também, melhoras em seu processo de inclusdo,

a0 ponto em que essas aividades trabalharam com sua capacidade de comunicagdo e
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expressdo, a elevagdo de sua auto-estima, seu processo de producéo de texto, enfim, sua
capacidade de interagir com outras pessoas, 0 que se faz pega fundamental para o processo de

inclusdo, seja social ou escolar.
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CONCLUSOES

Inicia-se a conclusdo de um trabalho, como 0 que ora se apresenta, com a certeza de
gue desenvolver uma pesquisa coloca o pesquisador num caminho de incertezas e descobertas
constantes, 0 que € uma oportunidade de conhecimento importante e desafiadora.

O que se tomou como foco de investigagdo desse trabalho foi a importancia e a
efetividade do uso da Informética, em especial, dos recursos computacionais, na inclusdo de
portadores de necessidades especiais na escola comum.

O estudo se deu a partir da andlise de um projeto de extensdo universitaria, o Projeto
APAE, onde alunos com as caracteristicas acima descritas s8o0 encaminhados pela APAE
Contagem a PUC Minas em Contagem para participarem desse Projeto, num curso bésico de
Informética.

Para andlisar a efetividade dessa experiéncia, tomou-se, como sujeito dessa andlise,
um aluno desse projeto - Davi - que com Sindrome de Down, estuda numa escola comum,
atualmente cursando a 62 série do ensino fundamental.

Por meio de entrevistas e questionarios, procurou-se dar voz a vérias pessoas, tais
como a profissional da APAE Contagem, as monitoras do Projeto APAE, a familia de Davi,
por intermeédio da participacao de sua mée e também do proprio Davi.

Ao comegar o trabaho, proporcionando um panorama atual da Educacéo Especia no
Brasil, através de dados estatisticos oficiais, procurou-se mostrar seu evidente crescimento em
nimeros efetivos, através de dados oficiais. Pode-se notar que o nimero de matriculas de

portadores de necessidades especiais vem aumentando a cada ano.
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Entretanto, um apanhado historico desse quadro também se fazia pertinente. E foi isso
gue se fez, ao se relatar 0 progresso da legislacéo educaciona brasileira, procurando readcar a
guestdo da evolucao dos direitos dos portadores de deficiéncia nos textos legais.

Pbdde-se constatar que, somente em tempos recentes, essas pessoas vém alcangando
progressos em relacdo a garantia normativa de seus direitos fundamentais, tais como o direito
a educacdo, ao tratamento igualitério, entre diversos outros. Constatou-se, também, que é
recente a formulacdo de politicas publicas que visam atender e garantir o direito a educagéo,
de qualidade, aos portadores de necessidades especiais.

Com relacdo a garantia ao direito a educagdo, somente com a Constituicdo Federa de
1988, cujo teor foi explicitado e complementado pela LDB de 1996, é que essas pessoas
viram suas lutas historicas terem resultado, com a conquista de um capitulo especifico nessa
lei paratratar do tema.

Desse modo, considerando a Constituicdo Federal de 1988, portadora de enormes
progressos e conquistas”, principalmente no ambito dos direitos sociais e também com base
em pesquisas recentes, utilizadas neste trabalho, péde-se notar que a grande propulsora do
nimero efetivo de matriculas dos portadores de necessidades educacionais especiais foi
mesmo aL DB de 1996.

Optou-se, também, por redizar uma revisdo sobre a evolugdo do pensamento e
concepgdes acerca da questéo da deficiéncia. O que se percebeu € que essas pessoas, com 0
passar dos anos e com 0s avangos da Ciéncia, passam a ser mais respeitadas, a partir do
momento em que o conceito de sua deficiéncia sai da impressdo do senso comum e até
mesmo da supersticdo, para alcancar lugar, sendo de respeito efetivo, pelo menos de
progressos para que se acance esse fim. De aberragbes da natureza, passam, a0 menos nos

discursos, a pessoas com 0s mesmos direitos e deveres, respeitadas suas limitagoes.

8 Esta Carta Magna de 1988 ja incorpora, em seu predmbulo, a constituicdo de um pais formado por uma
sociedade respeitadora da fraternidade e da pluralidade.
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Importante destacar, ainda, a ligacéo deste trabalho com a questdo das novas
tecnologias, uma vez que se analisa agui a contribui¢do da Informética para a inclusdo desses
sujeitos na escola comum.

Desse modo, dedicamos parte deste estudo para analisar a inser¢do da Informatica no
ambito escolar e a relagdo que a mesma pode ter no desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos. Nessa perspectiva, notou-se que a Informética, mais especificamente o computador,
tem ganhado espacos, em diversos lugares, inclusive nos meios escolares.

Ha uma evidente mudanca de paradigma, em que a escola agora é ambiente de
formacdo cidada e, também, de formagdo de futuros trabalhadores para os mercados de
trabalho cada vez mais seletivos. Nessa perspectiva, faz-se necessario, também, que 0s
espacos da Educacéo Especial, de modo idéntico, absorvam essas mudangas, essas evolugoes,
pois as pessoas que a freqlientam tém direito a umaformagéo plena

Nesse sentido, foi importante percorrer 0s momentos relevantes e decisivos, do ponto
de vista experimental, da implantacdo da Informética e seus variados recursos no espaco
educacional brasileiro, tal como o ocorrido com o Projeto Educom, para, a partir dele, poder
ressdtar e constatar a importancia que tais implementagdes podem trazer a0 espaco
educacional.

Do mesmo modo, percebeu-se a importancia de destacar as agdes governamentais
referentes a0 uso da Informética na educagdo e na inclusdo de portadores de necessidades
especiais, na medida em que se perpassou o discurso oficia brasileiro, através do PROINESP,
do Proinfo, entre outros programas estatais e a fala de estudiosos do assunto em questéo.

Uma sociedade de base inclusiva tem, em seus alicerces, a crenca de que todas as
pessoas tém direito a participacao ativa nas relagdes sociais, contribuindo, de alguma forma,

para 0 seu desenvolvimento. No processo de inclusdo, buscam-se dissipar as barreiras e os
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estigmas consolidados em relacdo a grupos socialmente marginalizados, dos quais podem
fazer parte os portadores de deficiéncia.

O conceito de inclusdo, tratado por Martins (1997), € cotgjado com o conceito de
desigualdade, sob a ¢ética da sociedade de classes no capitalismo e dentro de uma vertente
propriamente sociol ogica.

Ai o autor trabalha com a inclusdo como uma realidade inerente ao capitalismo por
sua natureza, sobretudo, quando considera suas duas frentes: o trabalho e o consumo. Nesse
sentido o conceito de exclusdo corresponderia, na verdade, a idéia de privagdo social, de
privacéo do trabalho como forca disponivel e excessiva, privacdo do mercado de consumo e
estimulacdo a0 mesmo tempo, privacdo de varios bens sociais e, até mesmo, a privacdo de
direitos declarados.

Nesse sentido, Martins (1997) trata da exclusdo, ndo numa Visdo economicista
(econébmico-socia), mas num aspecto mais amplo, abordando a questdo numa linha de
pensamento, por ele afirmada, como sociol 6gico-politica, em que a verdadeira exclusdo ndo
se da somente em conseqiiéncia de fatores econdmicos, mas seu foco € sobretudo, a
desigualdade social que se manifesta por meio de multiplas realidades, entre as quais a que
hoje se dissemina sob o termo exclusdo.

Ora, no nosso caso, estamos tratando de uma inclusdo tipificada, na qual o tratamento
sociolégico da exclusdo/inclusdo ndo pode ser estendido sem as devidas mediagcBes aos
portadores de deficiéncia, mais especificamente aos portadores da Sindrome de Down. Essa
sindrome ndo é privativa de nenhuma classe socia, etnia, género ou outra distingéo
econdmica ou cultural.

Garantir direitos aos portadores de necessidades especiais e estendé-los a todo e
qualquer individuo € uma forma de inclusdo tipificada, que visa reparar uma discriminacéo

gue oprime e propor um processo de discriminagdo positiva, decorrente de uma deficiéncia
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manifesta. Bobbio (1992) denomina de processo de especificagcdo aqueles direitos que buscam
assegurar: “(...) ulterior determinagdo dos sujeitos titulares de direito” (p.62), tais como os de
género, os relativos as fases da vida e os concernentes: “(...) a diferenca entre estado normal e
estados excepcionais da existéncia humana’ (p.62).

A rigor, Bobbio (1992) retoma o principio de que, ao tratarmos desigualmente os
desiguais, estamos libertando-os de uma discriminacdo ou barreira, e, libertando-os, estamos
igualando-os. Esse autor aponta para uma relaco dialética entre igualdade e liberdade™.

Entdo, a0 garantirmos o direito a especificacdo, est&se, de toda forma, buscando
assegurar o respeito as diferencas®. A discriminagdo positiva legal, nesse caso, é justificada
por uma reduczo e eliminac&o de barreiras que geram desigual dades®.

Em sintese, podemos, entdo, destacar, com relagdo ao conceito de inclusdo aqui
utilizado, que ele implica a igualdade de oportunidades, sobretudo perante ao exercicio do
respeito dos direitos constitucionais expressos no art. 1°, incisos I e Il e, também, no art. 3°,
incisos I, 111 e IV da Constituicdo Federal de 1988, cuja efetividade € um caminho para a
prépria critica as formas mais profundas de desigual dade.

A iguadade de oportunidades se ampara no direito a educacdo, sobretudo e,
preferencialmente, na escola comum, onde se declara o direito em acolher todas as pessoas
em seu espaco. Concomitantemente, também, é preciso buscar 0 amparo na declaracdo e na
defesa da cidadania, sob o direito & especificagdo justificada. E ela que corrobora a nogdo de

inclusdo, que permeia as discussdes acerca da chamada escola inclusiva.

82 Cf. Bobbio, Reformismo, Socialismo,lgualdade. In: Novos Estudos Cebrap, dez. 1987, n. 19, p. 23, SP
Cebrap.

8 Cf. artigo 5° da Constituicio Federal de 1988. Trata-se, na verdade, do reconhecimento e efetividade dos
Direitos Civis.

8 Cury (2004) a esse respeito assim se manifesta completando: “S6 quando articulada & igualdade, a defesa das
diferencas ndo-arbitrérias ganha seu rea valor e pode se situar no amago de uma teoria democrética de
sociedade” (p.14). Cf. também Mello (2003).



182

E sob nogdo, cujo ponto crucial é o respeito as diferencas, que estudiosos e
pesqui sadores as afirmam como caminho no sentido de uma justica comutativa®™.

O principio da democratizacdo das oportunidades e condic¢des, no ambito educacional,
trouxe consigo uma crescente abertura no espago escolar. Novas concepgdes, novas
metodologias, novos aportes tedricos carregam em si, também, a necessidade da presenca da
tecnologia, marca de uma sociedade cada vez mais dependente do conhecimento aplicado.
Assim, 0 espago escolar se vé obrigado a partilhar cada vez mais as novas tecnologias da
Informética e da Comunicagdo, encarnadas, sobretudo, na figura do computador.

O Governo Federal, mesmo que ainda de forma timida, vem despendendo esforgos
para implantacdo de um programa que efetive 0 uso das novas tecnologias, em especial, 0
computador, como ferramenta auxiliar, ndo s6 no processo de ensino-aprendizagem, mas
também como ferramenta de inclusdo social.

Ent&o, neste trabalho, passamos a analisar 0 uso desta ferramenta e, de fato, pode-se
verificar a efetividade da contribuic¢do que o uso, plangjado e contextualizado da Informética,
sobretudo o computador, pode trazer ao processo de aprendizagem de diversas pessoas,
inclusive das pessoas portadoras de necessidades especiais.

De acordo com avaiagdes e apontamentos dos sujeitos desta pesquisa, pudemos
evidenciar a evolucdo de Davi em seu processo de inclusdo socia e escolar, como também
constatar sua melhoria de rendimento e de comportamento na escola comum.

Os relatos e os resultados das avaliagOes apresentados, neste trabalho, vém ao
encontro dos depoimentos das pessoas envolvidas no processo de desenvolvimento socia e
escolar de Davi. Ao tomarmos, portanto, para andlise o desempenho e a participacdo deste no

Projeto APAE, pudemos evidenciar sua elevacdo de auto-estima, seu aumento de motivagdo

8 Cf. Cury (2004).
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em produzir textos, seu ganho em interesse e produtividade em outras disciplinas escolares e
em usar a lnternet como ferramenta de comunicagao e aprendizagem.

Nesse sentido, também, obtiveram-se ganhos efetivos no momento em que Davi eleva
sua auto-estima e, ainda, se sente mais participativo em seu espaco de convivéncia, junto a
familia, junto a seus amigos, enfim, em seu meio social.

Ao passo em que ele se vé mais preparado, mais atuante, sua participagdo, no meio
social, setorna mais natural. 1sso pode ser percebido quando langamos méo, por exemplo, das
avaiagOes e depoimentos dos sujeitos com relagdo ao ganho obtido em sua capacidade de
elaboracdo e argumentacdo de idéias;, 0 que evidencia uma melhora em seu processo de
comunicagdo, fator essencial em estabelecimentos de relacbes interpessoais e peca chave no
processo de inclusao.

Essas relacfes também sofreram alteracbes, no momento em que se pdde constatar
uma sensivel melhora em sua capacidade de trabalhar em grupo. Isso se clarificou e
evidenciou-se, no momento em que Davi passa a trabalhar, participativamente, em grupo com
seus pares, tanto em atividades do Projeto APAE, quanto em atividades propostas e realizadas
na escola e na APAE.

Sendo assim, 0 gque se constatou com este trabalho é que a informatica, trabahada
metodicamente, traz enormes contribuicdes no que diz respeito a0 processo de ensino-
aprendizagem de pessoas portadoras de necessidades especiais, tanto no ambiente escolar
COmo No espaco social.

Muito embora possamos concluir e evidenciar, com base nos dados trazidos neste
trabalho, a partir de uma indugdo progressiva, ancorada no estudo do caso de Davi, que 0 uso
do computador contém um potencial de efetivos beneficios no processo de inclusdo escolar de
portadores de necessidades especiais, ha que se ressdtar que ndo podemos fazer

generalizagOes a respeito do uso dessa ferramenta na educagdo, sobretudo, porque, no caso
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andisado, trata-se de um tipo determinado de deficiéncia, o que apriori nos impede a
conclusdes generalizadas e abrangentes com relacdo aos demais casos especificos.

Desse modo, para finalizarmos este trabalho, é preciso redlizar, ainda, mais algumas
reflexdes e apontamentos.

Primeiramente, € preciso constatar que muito se avangou com relacdo a concepcao
acerca da deficiéncia, mas muito ainda se precisa caminhar para a construcdo de uma
sociedade mais justa, em que todos sejam respeitados, mesmo os detentores de diferencas
marcantes e que tais diferencas ndo se transformem em principio discriminativo.

Em segundo lugar, algumas questdes ficam levantadas, a espera de uma investigacao
mais ampla a seu respeito. 1sso, por exemplo, pode se aplicar a questdo do uso efetivo do
computador, como ferramenta auxiliar no processo de educagdo e inclusdo, com relagdo as
criangas superdotadas. 1sso se aplica também as outras formas de necessidades especiais,
sejam psiquicas ou fisicas.

Ainda pode-se levantar outra questdo, esta, mais ligada a Educacdo Especia num
ambito geral, que é a questdo do financiamento desta modalidade de ensino, em nivel federal
e, até mesmo, regional, seja na esfera Estadua ou Municipal.

Outro ponto a ser explorado é a relacdo existente entre as escolas comuns onde o0s
alunos portadores de necessidades especiais sao matriculados e suas familias e, até que ponto
e, sob quais perspectivas, relagdo pode auxiliar no processo de inclusdo escolar e social.
Enfim, vérios sdo os caminhos que se abrem a partir deste trabalho e que necessitam ser
percorridos para construcdo dessa sociedade inclusiva.

E, por fim, com base neste trabalho, entendemos que pensar e efetivar uma sociedade
para todos, na qual se respeite a diversidade humana €, na verdade, alicercar o direito que

todas as pessoas tém de participar, ativamente, nas relagdes sociais, em todos 0s aspectos e
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niveis de abrangéncia. E pensar em um outro paradigma, fundado numa base sdlida de
respeito, tolerancia, solidariedade e efetivacdo de direitos, muitas vezes ja declarados.

A consolidagéo desse novo paradigma, composto de concepcdes, préticas, atitudes e
comportamentos em relacdo as pessoas com deficiéncia, depende do crescimento de uma
consciéncia coletiva, que leve adiante a inclusdo de todos, deficientes ou ndo, nas atividades
de exercicio da cidadania plena, condicdo essencial da existéncia humana consciente e

solidéria.
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COMUNICACAO E EXPRESSAO: expressio oral

Objetivos.

Compreender 0 sentido nas mensagens orais. saber atribuir significado;

Utilizar a linguagem oral com eficacia, sabendo adequéla a intengbes e situacOes
comunicativas que requeiram conversar num grupo, expressar sentimentos e opinides,
defender pontos de vista, relatar acontecimentos, expor sobre temas estudados;

Participar de diferentes situagdes de comunicagéo oral, acolhendo e considerando as opinides

alheias e respeitando os diferentes modos de falar.

Contelldos a serem avaliados:

Participacdo em situacOes de intercAmbio oral que requeiram: ouvir com atencdo, intervir sem
sair do assunto tratado, formular e responder perguntas, explicar e ouvir explicagdes,
manifestar e acolher opiniGes, adequar as colocacfes as intervengdes precedentes, propor
temas.

Manifestacdo de experiéncias, sentimentos, idéias e opinides de forma clara e ordenada.
COMUNICACAO E EXPRESSAOQ: expressio oral
Critérios de Avaliacédo
Argumentagdo / elaboragdo
A) Aquele que tem idéias concatenadas e consegue sustentar suas opinides.
B) Tem boasidéias e dificuldades para exprimi-las.
C) Tem dificuldades em expor suasidéias.

D) ldéias desordenadas e confusas.

E) N&o consegue argumentar.
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Vocabulério

A) Faacorretamente.

B) Apresenta dificuldades na concordancia

C) Trocaas paavras, faz uso dalinguagem coloquial.
D) Usagirias.

E) Tem vocabulario de baixo caléo.
Interpretacéo

A) Quando as respostas condizem com as perguntas.

B) Necessitade explicagdo para entender, e assim consegue responder.

C) Necessita de maiores explicacdes e suas respostas, nem sempre, so satisfatorias.
D) A resposta ndo condiz com a pergunta, mesmo apos a explicacao.

E) N&o consegue interpretar, mesmo apos varias explicagoes.
Dicgéo / entonagdo / ritmo

A) Tem boa pronlncia, fala pausadamente, tem bom tom de voz.

B) Tem dificuldades na pronincia, fala pausadamente, tem bom tom de voz.
C) A pronuncia é rgpida, o que dificulta o entendimento.

D) N&o consegue pronunciar algumas palavras e troca outras.

E) Alteraavoz, tem algum disturbio.

Participagédo

A) Faz comentérios, discute os temas, faz as tarefas propostas.
B) Faz o que é proposto quando solicitado / estimulado.

C) Participararamente.

D) Participa quando esta disposto.

E) N&o participa.



204

COMUNICACAO E EXPRESSAO: expressio escrita

Objetivos.

Compreender 0 sentido nas mensagens escritas: saber atribuir significado;

Ler textos.

Contetdos a serem avaliados:

Escuta de textos lidos pelo professor.

Atribuicéo de sentido, coordenando texto e contexto (com guda).

Utilizac8o de recursos para resolver davidas na compreensdo: consulta ao professor ou aos
colegas, formulagcdo de uma suposi¢éo a ser verificada adiante, etc.

Socializag&o das experiéncias de leitura

COMUNICACAO E EXPRESSAO: expressio escrita

Critérios de Avaliacéo

Interpretacéo de textos lidos / digitados

A) Demonstra ter compreendido o texto (lido por alguém ou por ee préprio) de maneira
global e ndo fragmentada.

B) Necessita de explicagdo para compreender o texto.

C) Necessita de maiores explicagdes para compreender o texto.

D) Suacompreensdo ndo condiz com o texto (lido por alguém ou por ele préprio), mesmo
apos a explicacao.

E) N&o consegue interpretar, mesmo apos varias explicacoes.
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Revisar os préprios textos com o objetivo de aprimora-los

A) Revisa os textos digitados durante e ap6s concluir a tarefa, identificando e corrigindo
erros.

B) Com auxilio do monitor, revisa os textos digitados apds concluir a tarefa,
identificando e corrigindo erros.

C) Solicita auxilio para efetuar a revisdo dos textos digitados e, apOs orientagdes,
consegue fazé-lo.

D) Necessita de maiores explicagdes para efetuar a revisao dos textos digitados.

E) N&o consegue identificar erros e efetuar corregdes, mesmo apos varias explicacoes.

Utilizac&o de recursos parafacilitar a compreenséo

A) Utiliza recursos para resolver dividas na compreensdo: consulta a0 monitor ou aos
colegas, formulacéo de uma suposi¢éo a ser verificada adiante, etc.

B) Necessita de explicagdo para compreender o processo da utilizagdo de recursos para
auxiliar sua compreensdo do texto.

C) Necessita de maiores explicagbes para compreender o processo da utilizacdo de
recursos para auxiliar sua compreensao do texto.

D) Mesmo apds as explicacdes e orientacOes, apresenta dificuldades na utilizacdo de
recursos para auxiliar sua compreenséo do texto.

E) N&o utiliza nenhum recurso para auxiliar sua compreensdo do texto.

Leituraindependente

A) O aluno |é textos cujo contelido (assunto) ja conhece, conseguindo resgatar 0 seu
significado e compreender aidéiaglobal.

B) Necessitade explicagdo para conseguir ler textos cujo conteddo (assunto) ja conhece.

C) Necessita de maiores explicacfes para ler textos cujo contelido (assunto) ja conhece.

D) Sualeiturando condiz com o texto, mesmo apos a explicagao.

E) N&o consegue ler sozinho, mesmo apds vérias explicagdes.
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Participagéo

A) Faz comentérios, discute os temas, faz as tarefas propostas.
B) Faz o que é proposto quando solicitado / estimulado.

C) Participararamente.

D) Participa quando esta disposto.

E) N&o participa.

FAMILIARIZACAO TECNOLOGICA

Objetivos.

Utilizar editores de textos (Microsoft): O processador de textos pode ser uma ferramenta
essencia em projetos de producdo de textos

Utilizar editor de imagem (Microsoft Paint Brush).

Utilizar a Internet como meio de informac&o e entretenimento (Microsoft Internet Explorer):
A navegacdo pela Internet pode ser um procedimento sistemético na formacdo de um leitor
gue domina os caminhos do hipertexto.

Aplicar tecnologias da comunicacéo e dainformagdo em situacoes rel evantes.

Contetdos a serem avaliados:

Aplicar as tecnologias da informagdo na escola e em outros contextos relevantes para sua
vida.

Relacionar o0 manuseio do computador a casos reais seja no mundo do trabaho, na escola e na
vida privada.

O auno devera construir a competéncia tanto de acessar criticamente as diferentes fontes de

informagdo (sites e portais), quanto de aplicé-las naresolucéo de problemas.
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FAMILIARIZACAO TECNOLOGICA

Critérios de Avaliacéo

I dentificacdo dos equipamentos (hardwar es)

A) ldentificar os principais equipamentos de informética (hardwares), reconhecendo-os
de acordo com suas caracteristica e fungdes.

B) Necessitade explicagdes paraidentificar 0os equipamentos.

C) Necessita de maiores explicagdes para identificar os equipamentos.

D) Suaidentificagdo dos equipamentos apresenta dificul dades, mesmo apds a explicacdo.

E) N&o consegue identificar 0s equipamentos, mesmo apés varias explicacoes.

Compreensdo das finalidades dos softwares

A) Compreende as finalidades especificas dos principais softwares utilizados, tais como:
sistema operacional, editor de texto, editor de imagem e Internet.

B) Necessita de explicagdes para compreender as finalidades dos softwares.

C) Necessita de maiores explicagdes para compreender as finalidades dos softwares.

D) Sua compreensdo das finalidades dos softwares apresenta dificuldades, mesmo apés a
explicacéo.

E) Ndo consegue compreender as finalidades dos softwares, mesmo apds varias

explicacoes.

Compreensdo das fungdes dos softwares

A) Compreende as fungdes basicas, especificas de cada um dos softwares utilizados, tais
como: sistema operacional, editor de texto, editor de imagem e Internet.

B) Necessita de explicagdes para compreender as fungdes dos softwares.

C) Necessita de maiores explicacfes para compreender as funcfes dos softwares.

D) Sua compreensdo das fungBes dos softwares apresenta dificuldades, mesmo apés a
explicacéo.

E) N&o consegue compreender as funcdes dos softwares, mesmo apds vérias explicacoes.
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Autonomia

A) Consegue utilizar de forma autdbnoma os recursos disponiveis (hardwares e softwares).

B) Necessita de explicagbes para utilizar com certa autonomia o0s recursos disponiveis
(hardwares e softwares).

C) Necessita de maiores explicagcbes para utilizar com certa autonomia 0S recursos
disponiveis (hardwares e softwares).

D) Mesmo com explicagdes, apresenta dificuldade para utilizar com certa autonomia os
recursos disponiveis (hardwares e softwares).

E) N&o consegue utilizar de forma autdbnoma os recursos disponiveis (hardwares e
softwares).

Participacéo

A) Faz comentérios, discute os temas, faz as tarefas propostas.
B) Faz o que é proposto quando solicitado / estimulado.

C) Participararamente.

D) Participa quando esta disposto.

E) N&o participa.
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Quest Bes especificas

Grau de dificuldade /

Elemento Componente familiaridade

Hardware Teclado
Mouse
Monitor
CPU

Software Microsoft Windows
Microsoft Word

Microsoft Paint Brush
Microsoft Internet Explorer

Referéncia:

1 — Utiliza com bastante facilidade

2 — Utiliza com certafacilidade

3 — Utilizarazoavelmente

4 — Utiliza com dificuldade

5 — Utiliza com grande dificuldade

HABILIDADESARTISTICAS (Artes Visuais)

Objetivos.

Expressar e saber comunicar-se em artes mantendo uma atitude de busca pessoal €/ou
coletiva, articulando a percepcdo, a imaginagdo, a emocgdo, a sensibilidade e a reflexéo ao
realizar e fruir producdes artisticas;

Interagir com os recursos disponivels em artes, experimentando-os e conhecendo-os de modo
a utilizé-l1os nos trabal hos pessoais,

Edificar uma relacdo de autoconfianca com a producdo artistica pessoa e conhecimento
estético, respeitando a prépria producdo e a dos colegas, no percurso de criagcdo que abriga

uma multiplicidade de procedimentos e solucdes.

Contetdos a serem avaliados:

Criar formas artisticas demonstrando algum tipo de capacidade ou habilidade.
Estabelecer relagdes com o trabaho de arte produzido por Si e por outras pessoas sem

discriminacdes estéticas, artisticas, étnicas e de género.
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HABILIDADESARTISTICAS

Critérios de Avaliacéo

Criatividade

A) O auno desenvolve um percurso de criagdo articulando percepgdo, imaginacao,
emogOes e idéias, na experimentagdo com materiais e suportes.

B) Com algum auxilio, consegue produzir criativamente.

C) Necessitade maior auxilio para produzir criativamente.

D) Mesmo com auxilio, apresenta dificuldades em produzir criativamente.

E) N&o consegue produzir criativamente.

Busca de aprimoramento

A) Retorna aos trabalhos desenvolvidos durante e apds concluir a tarefa, mostrando
empenho em superar-se.

B) Com auxilio do monitor, efetua melhorias e aprimoramentos nos trabalhos
desenvolvidos, apds concluir atarefa.

C) Solicita auxilio para efetuar melhorias e aprimoramentos nos trabalhos desenvolvidos
e, apds orientacdes, consegue fazé-lo.

D) Necessita de maiores explicagdes para efetuar melhorias e aprimoramentos nos
trabal hos desenvolvidos.

E) N&o consegue efetuar melhorias e aprimoramentos, mesmo apos vérias explicacoes.

Autonomia

A) Consegue utilizar de forma autdbnoma os recursos disponiveis (hardwares e softwares).

B) Necessita de explicagbes para utilizar com certa autonomia os recursos disponiveis
(hardwares e softwares).

C) Necessita de maiores explicagbes para utilizar com certa autonomia 0S recursos
disponiveis (hardwares e softwares).
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D) Mesmo com explicagdes, apresenta dificuldade para utilizar com certa autonomia os
recursos disponiveis (hardwares e softwares).
E) N&o consegue utilizar de forma autdbnoma os recursos disponiveis (hardwares e

softwares).

Cooperacéo

A) Participa cooperativamente na relacdo de trabalho com colegas e monitores,
respeitando o processo de criagdo pessoal .

B) Coopera com os colegas quando solicitado / estimulado.

C) Cooperararamente.

D) Coopera quando esta disposto.

E) N&o coopera com os colegas.

Participagdo

A) Faz comentérios, discute os temas, faz as tarefas propostas.
B) Faz o que é proposto quando solicitado / estimulado.

C) Participararamente.

D) Participa quando esta disposto.

E) N&o participa.
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ANEXO A —PARECER DO COMITE DE ETICA E MODELO DO TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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A%
“Minas Pro-reitoria de Pesquisa e de Pés-graduacéo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

N.° Registro CEP: 2004/138

Titulo do Projeto: EDUCAGCAO ESPECIAL: A IMPORTANCIA DA INFORMATICA NA INCLUSAO DE
PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS.

Este termo de consentimento pode conter palavras que vocé ndo entenda. Peca ao pesquisador que explique as
palavras ou informactes ndo compreendidas completamente.

1) Introducéo

Vocé estd sendo convidada a participar da pesquisa “EDUCACAO ESPECIAL: A IMPORTANCIA DA
INFORMATICA NA INCLUSAO DE PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS’. Se decidir
participar dela, € importante que leia estas informagdes sobre o estudo e 0 seu papel nesta pesquisa.

Vocé foi selecionado a partir da uma escolha entre o corpo de funcionérios da APAE Contagem. Esta escolha se
justifica no momento em que foi tomado como referéncia a efetividade do acompanhamento profissional que
vocé exerceu durante a execugdo do Projeto APAE. Ressatamos que sua participagdo ndo é obrigatoria. A
gualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum
prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicao.

E preciso entender a natureza e os riscos da sua participacgo e dar o seu consentimento livre e esclarecido por
escrito.

2) Objetivo

O objetivo deste estudo € analisar as contribuic¢des que o dominio dos recursos da informética, em especia os
computacionais, podem ter na inclusdo de pessoas com necessidades especiais no ambito escolar e socia e, ao
mesmo tempo, analisar a efetividade das politicas publicas de Inclusdo na escolaregular.

3) Procedimentos do Estudo
Se concordar em participar deste estudo vocé serd solicitado a responder a um questionario, para que se possa
recolher alguns dados com o objetivo de realizar este estudo.

4) Riscos e desconfortos
No curso do questiondrio, caso hagja algum dado que, por motivo pessoal possa lhe constranger, sinta-se a
vontade para ndo revelar.

5) Beneficios

O conhecimento que vocé adquirir a partir da sua participagdo na pesguisa podera beneficié-lo com informactes
e orientagbes futuras em relagdo a sua situagdo de vida ou profissional, especialmente em relacdo ao
aperfeicoamento do conhecimento dos recursos sobre o tema e suas implicagOes, beneficiando-o de forma direta
eindireta.

6) Custos/Reembolso
Vocé ndo tera nenhum gasto ou reembolso com a sua participagdo no estudo.

7) Caréter Confidencial dos Registros

Algumas informagdes obtidas a partir de sua participag@o neste estudo ndo poder&o ser mantidas estritamente
confidenciais. Além dos profissionais envolvidos, o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da institui¢go onde o
estudo esta sendo realizado, pode precisar consultar seus registros. Vocé ndo serd identificado quando o material
de seu registro for utilizado, seja para propdsitos de publicagdo cientifica ou educativa. Ao assinar este
consentimento informado, vocé autoriza as consultas em seus registros pelos profissionais envolvidos e pelos
membros do CEP. Este questionério seraregistrado e mantido em condicfes de seguranca.

8) Participacao ]
Sua participagd0 nesta pesguisa consistira em responder um questionario. E importante que vocé esteja
consciente de que a participacdo neste estudo de pesquisa é completamente voluntaria e de que pode recusar-se a
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participar ou sair do estudo a qualquer momento, sem penalidades ou perda de beneficios aos quais vocé tenha
direito de aguma outra forma. Em caso de vocé decidir retirar-se do estudo, devera notificar ao profissional
e/ou pesquisador que esteja atendendo-o.

9) Para obter informacdes adicionais

Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e 0 enderego do pesquisador principal, podendo
tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagéo, agora ou a qualquer momento. Caso vocé venha a sofrer
algum dano relacionado ao estudo, ou tenha mais perguntas sobre o estudo, por favor, ligue parao Sr. Warlley
Ferreira Sahb, no telefone (31) 3423-7905 ou através do endereco eletrénico wsahb@yahoo.com.br

10) Declar a¢do de consentimento

Li ou aguém leu para mim as informagdes contidas neste documento antes de assinar este termo de
consentimento. Declaro que fui informado sobre os métodos aplicados neste estudo, as inconveniéncias, riscos,
beneficios e eventos adversos que podem vir a ocorrer em conseguiéncia dos procedi mentos.

Declaro que tive tempo suficiente para ler e entender as informagtes acima. Declaro também que toda a
linguagem técnica utilizada na descrigdo deste estudo de pesquisa foi satisfatoriamente explicada e que recebi
respostas para todas as minhas ddvidas. Confirmo também que recebi uma cdpia deste formulério de
consentimento. Compreendo que sou livre para me retirar do estudo em qualquer momento, sem perda de
beneficios ou qualquer outra penalidade.

Dou meu consentimento de livre e espontdnea vontade e sem reservas para participar como paciente deste
estudo.

Nome do participante:

Data:

Assinatura do participante ou representante legal

Atesto que expliquei cuidadosamente a natureza e o objetivo deste estudo, 0s possiveis riscos e beneficios da
participacdo no mesmo, junto ao participante e/ou seu representante autorizado. Acredito que o participante e/ou
seu representante recebeu todas as informagfes necessarias, que foram fornecidas em uma linguagem adequada e
compreensivel e que ele/ela compreendeu explicacao.

Nome:

Endereco:

Telefone:
Data

Assinatura do pesquisador
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ANEXO B —CONVENIO QUE ESTABELECE O PROJETO APAE
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ANEXO C-ROTEIROSDE ENTREVISTASE QUESTIONARIOS
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QUESTOES ORIENTADORAS PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM

MARIA - ENTREVISTA 1

IDENTIFICACAO

Nome:

Idade:
1)
2)
3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Profisséo:
Seu filho participou do Projeto APAE em gque ano?
Como foi areacdo dele ao saber da possibilidade de sua participacdo no Projeto?
Qual era areagdo dele no dia-a-dia, ao freqlientar as aulas? Como ele se comportava
fora das atividades do Projeto?
Quais as dificuldades seu filho possuia em relacéo ao Projeto? Ele comentava sobre
problemas ou reclamava de algo? O que mais chamava a atencédo dele, do que ele mais
gostava?
Como a Senhora classificaria a relacéo dele com a equipe de monitores (estagiarios),
colaboradores na execucdo do Projeto? Havia alguma resisténcia dele por algum (a)
desses (as) monitores (as)? Havia alguma preferéncia?
Como a Senhora avaliaria a participagéao de seu filho no Projeto?
Na sua opinido, que tipo de proveito ele tirou do conteldo do Projeto em sua vida
cotidiana (vidafamiliar, e social)?
Na sua opinido, o aprendizado de alguns recursos computacionais, ou sga, algum
dominio da informatica, contribuiu ou ainda continua contribuindo para a inclusdo de
seu filho na escola comum?
Em caso afirmativo, como isso pode ter acontecido? Em que seu filho melhorou na

escola que a Senhora atribui ao Projeto?

10) A escola seu filho estuda (ou estudava) tém outros alunos na mesma situagéo (com o

mesmo problema, deficiéncia) dele?

11) Considerando que o tema Inclusdo esta em voga, gostaria de saber 0 que a Senhora

entende por Inclusdo?

12) Como acontece esse processo de inclusdo na escola que seu filho estuda (estudava)?

Ele sempre estudou na mesma escola?

13) O que a Senhora acha das politicas de Inclusdo que sdo utilizadas e divulgadas nas

escolas? Na escola em que seu filho estuda as professoras séo preparadas ou é tudo

muita novidade para todo mundo?
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QUESTOES ORIENTADORAS PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM

MARIA - ENTREVISTA 2

Quais foram as escolas em que seu filho estudou e em quais anos?

Ja que a senhora afirma, sobre a participacéo dele no Projeto, que: “nossa, pra mim foi
surpreendente, eu ndo imaginava que ele fosse tédo bem o quanto ele foi”, 0 que esses
progressos o ajudaram e ajudam no processo de aprendizagem de seu filho na escola?
O que seu filho aprendeu na Informética que ele usou e usa para audar ou
complementar sua aprendizagem na escola?

I sso trouxe melhora em seu desempenho escolar? Como a Senhora notou isso?

5. O que pode ter faltado no projeto e que poderiater giudado mais seu filho no processo

10.

11

deincluséo?

Com relacdo a0 seu interesse em acompanhar seu filho, em que consiste esta sua
participacéo nas escolas?

A senhora mantém constantes contatos com as professoras de seu filho? Qual a
importancia disso?

As professoras davam e dao agum tipo de retorno sobre o desempenho, 0 progresso
de seu filho na escola?

A senhora elogiou muito o trabalho feito com seu filho aqui na APAE. A senhora acha
gue o processo de inclusdo dele seria diferente sem o apoio dado pela APAE? Por
qué?

A senhora acha que a escola daria conta desse processo de inclusdo sem a o apoio de
instituicdes como a APAE? Por qué?

Com relagdo ao processo de inclusdo ocorreu no Projeto e na escola?



227

QUESTOES ORIENTADORAS PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
COM DAVI

Vocé gostou de participar do Projeto?

Porque vocé quis participar dele?

O que vocé aprendeu no Projeto?

Como voceé usa o que aprendeu no Projeto na Escola?

Em que vocé acha que melhorou na Escola?

Em quais matérias vocé melhorou?

Existia alguma coisa no Projeto de que vocé ndo gostava?

Como era suarelagdo com seus colegas de Projeto?

© © N o 0k~ 0 DB

E como era suarelagdo com os “professores’ do Projeto?
10. Vocé acha que aprender alguma coisa de computacéo te gjudou na escola?

11. Em que vocé usa 0 computador para suas atividades escolares?



Nome:
Idade:

Curso:

Tempo de exercicio na funcéo de estagiéria monitora:
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QUESTIONARIO APLICADO ASMONITORASDO PROJETO APAE

IDENTIFICACAO

Descreva sucintamente as atividades que vocé desenvolveu como monitora durante o estagio
no Projeto APAE:

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

QUESTOES

Como vocé, nafuncdo de monitora, avaliaria a participacdo de Davi no Projeto?

Na sua opinido, quais eram as dificuldades que Davi possuia em relacéo ao Projeto?
Ele comentava sobre problemas ou reclamava de algo? O que mais chamava a atencéo
dele, do que ele mais gostava?

Como vocé classificaria a relagdo Davi com a equipe de monitores do Projeto? Havia
alguma resisténcia dele por algum (a) desses (as) monitores (as)? Havia alguma
preferéncia?

Na sua opinido gquais 0s progressos que Davi acancou ao fina de sua participacdo no
Projeto APAE? Que dificuldades ele superou no decorrer no Projeto?

Como vocé avalia, em fungdo de seu acompanhamento e participagdo, o papel e a
importancia do Projeto para os alunos que dele participaram?

Vocé conhece as politicas de inclusdo de portadores necessidades especiais em escolas
comuns da rede de ensino?

Considerando que o tema Inclusdo estd na pauta atual de discussdes, tanto
educacionais quanto sociais, gostaria de saber o que vocé entende por Inclus&o.

Na sua opinido, essas politicas de Inclusdo funcionam mesmo? Quais sdo suas falhas e

guais 0s pontos positivos?



Nome:
Idade:
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QUESTIONARIO APLICADO A PEDADGOGA DA APAE CONTAGEM

IDENTIFICACAO

Profissao:

Tempo de exercicio nafungéo:

Descreva sucintamente suas atividades na APAE:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

QUESTOES

Como vocé avaia, em funcdo de seu acompanhamento e supervisdo, o papel e a
importancia do Projeto para os aunos que dele participaram?

Na sua opinido, em que medida o aprendizado de recursos computacionais, ou sgja,
um certo dominio da Informatica, contribui para a inclusdo de pessoas portadoras de
deficiéncias na escola comum?

Em caso afirmativo, como isso pode ter acontecido? Em que os aunos da APAE
participantes do Projeto, em especia 0 Davi, melhoraram na escola comum e também
navidasocial, de acordo com suas observagoes?

Vocé conhece politicas de incluséo de portadores de NEE em escolas comuns da rede
de ensino?

Considerando que o tema Incluséo esta na pauta atua de discussdes, tanto
educacionais quanto sociais, gostaria de saber o que vocé entende por Incluséo.
Através de seu trabalho no NEPI (Nucleo de Estudo e Pesquisa em Inclusdo) desta
APAE, como voceé vé esse processo de Inclusdo da pessoa portadora de deficiéncia na
escola comum?

O gue a vocé acha das politicas de Inclusdo que sdo utilizadas e divulgadas nas
escolas?

Na sua opinido, essas politicas de Inclusdo na escola comum funcionam mesmo?

Quais sdo suas falhas e quais os pontos positivos?
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