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Faremos com as tecnologias mais avangadas o mesmo
que fazemos conosco, com os outros, com a vida.

Se somos pessoas abertas, iremos utiliza-las para nos
comunicarmos mais, para interagirmos melhor.

Se somos pessoas fechadas, desconfiadas, utilizaremos
as tecnologias de forma defensiva, superficial.

Se somos pessoas autoritarias, utilizaremos as
tecnologias para controlar, para aumentar o nosso poder.
O poder de interagao ndo esta fundamentalmente nas

tecnologias mas nas nossas mentes.

José Manuel Moran



RESUMO

Esta pesquisa investigou o uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagéao — TDIC nos estagios curriculares do curso de Pedagogia a distancia.
Visou verificar o preparo dos cursistas para lidar com as tecnologias disponiveis e
analisar o desenvolvimento de atividades pedagdgicas utilizando as TDIC. A
pesquisa, de cunho qualitativo, partiu de uma revisdo de literatura e utilizou a
metodologia de estudo de caso. Os procedimentos de investigagdo foram a analise
documental, a observagdao nos ambientes de ensino-aprendizagem, questionario e entrevistas
realizados com os cursistas e equipe formadora. O percurso teorico foi desenvolvido a partir
das tematicas do curso de Pedagogia e a educagao a distancia, estagios curriculares
como espacos interativos e, tecnologias digitais de informagdao e comunicagdo no
contexto educacional. Uma ideia recorrente nos autores pesquisados é de que as
tecnologias de informagao e comunicagéo nao se justificam por si mesmas, devendo
sempre estar ligadas a um interesse pedagoégico maior e conjugadas a objetivos de
aprendizagem que determinem o uso e as condigdes em que serao aplicadas essas
tecnologias. Na pesquisa de campo, foram investigadas as condicdbes em que se
desenvolveu o curso de pedagogia a distancia, as diretrizes para realizagdo das
praticas de ensino e o uso de TDIC pelos cursistas nos seus estagios curriculares.
Os resultados da pesquisa apontam um cenario de reduzida utilizacdo das
tecnologias digitais de informagdo e comunicagcdo quando da realizagdo dos
estagios curriculares. Ressalvada a existéncia de ambientes escolares sem uma
estrutura tecnoldgica adequada, tal negativa poderia estar associada a auséncia de
formacgao especifica em TDIC, ou ainda, relacionada a uma auséncia de autonomia
dos estagiarios no momento de realizar suas praticas de ensino. Apesar da vivéncia
de uma aprendizagem embasada em tecnologia, nos momentos de colocar em
pratica os conhecimentos adquiridos, a maioria dos estagiarios abriu méao do uso de

Novos recursos tecnologicos.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagcdo. Educagéo a

distancia. Pedagogia. Estagio curricular.



ABSTRACT

This paper investigates the use of Digital Information and Communication
Technologies - DICT in the curricular practical training in a distance learning
Pedagogy course. It intends to verify the readiness of students to deal with the
available technologies and to analyze the development of pedagogical activities
using DICT. The qualitative research starts with a review of the academic literature
and uses a case study methodology; the investigation procedures consist of
document analysis, observation of the teaching-learning environment, questionnaire
and interviews with the students and the tutoring team. The theoretical framework is
developed from the themes of the Pedagogy course and distance learning, curricular
practical training as interactive spaces, and digital information and communication
technologies in the educational context. A recurrent idea in the authors studied is that
information and communication technology is not an end in itself, it should always be
connected to a greatest pedagogical interest, combined with learning objectives
which will determine the use and conditions in which this technology will be applied.
The field research investigates the conditions in which the distance learning
Pedagogy course was developed, the guidelines for the realization of the teaching
practices and the students' use of DICT in their curricular practical training. The
results of the research point to a scenery of little use of digital information and
communication technology throughout the curricular practical training. Apart from the
existence of school environments without an adequate technological structure, the
low use of technology could be associated to the lack of specific training in DICT or
even to the lack of autonomy of the trainees at the time of their teaching practices.
Despite their learning experience based on technology, when it is time to put the
acquired knowledge into practice, most of the trainees left behind the use of new

technological resources.

Key-words: Digital Information and Communication Technology; Distance Learning;

Pedagogy; Curricular Practical Training.
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1 INTRODUGCAO

Num tempo de aceleradas mudancas em que se descortinam desafios cada
vez maiores a oferta de uma educagao de qualidade, a educagao a distancia passa
a representar uma alternativa para a promog¢ao do acesso e democratizacdo de
oportunidades educativas, conjugando as comodidades de relativizagao do tempo e
espaco com a interatividade presente nas novas formas e tecnologias de informagao
e comunicagao disponiveis.

Os avancgos tecnoldgicos ocorridos em um tempo relativamente breve foram
capazes de proporcionar uma melhoria significativa dos meios e métodos utilizados
no processo de ensino-aprendizagem, propiciando uma interagcdo cada vez maior

entre aluno e professor na educacao a distancia, conforme relata Litwin:

Desde o surgimento da educacdo a distancia, as diferentes tecnologias
incorporadas ao ensino contribuiram para definir os suportes fundamentais
das propostas. Livros, cartilhas ou guias especialmente redigidos foram as
propostas iniciais; a televisdo e o radio constituiram os suportes da década
de 70; os audios e videos, da década de 80. Nos anos 90, a incorporagao
de redes de satélites, o correio eletrbnico, a utilizagdo da internet e os
programas especialmente concebidos para os suportes informaticos
aparecem como os grandes desafios dos programas na modalidade.
(LITWIN, 2001, p.16)

Esse arsenal de possibilidades comunicacionais ganha maior sentido se a
educacao que dele resulta for uma educacao inclusiva e democratizante, assim, a
educacao a distancia a medida que evolui em capacidade de interatividade também
amplia seus proprios desafios a partir do rol de possibilidades de sua aplicagao que
vao se descortinando.

A educagado a distancia esta fortemente presente na educagdo em geral,
sendo o meio utilizado por muitas empresas para alcangar a formacao continuada de
seus trabalhadores, ja na educacao formal, esta presente nos diferentes niveis da
educacgao nacional, no ensino fundamental e médio destaca-se na educacido de
jovens e adultos e, na educagéo profissional tém experimentado uma constante
ampliacdo. No nivel superior, experimenta-se um tempo de crescimento acelerado
da oferta de cursos de graduacgéao realizados na modalidade a distancia. Conforme

Belloni:
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(...) no que se refere a formacgéo inicial, cabe lembrar que a demanda de
ensino superior ndo cessa de crescer na maioria dos paises desenvolvidos,
enquanto em paises como o Brasil ela tende a crescer ainda mais
significativamente em virtude da expansao do ensino secundario (BELLONI
2005, p.23).

Componente desta demanda, o curso de graduagado em pedagogia € ofertado
de forma presencial e também na modalidade a distancia, visando formar docentes
para a Educacao Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental, podendo
formar também para a gestdo de processos educativos. Parte do curriculo do curso
de Pedagogia é destinado a realizagdo dos estagios, onde os alunos s&o preparados
para a atuacao profissional por meio da pratica de ensino.

Em se tratando de estagio do curso de Pedagogia a distancia, tém-se que
considerar as particularidades dessa modalidade de ensino, onde a vivéncia do
curso se da de forma virtual, mas a pratica de ensino acontece de forma presencial,
ficando o cursista com a incumbéncia de pdr em pratica nos estagios curriculares os
conhecimentos construidos ao longo da formacéao.

Durante o curso de Pedagogia a distancia, os cursistas sdo submetidos a
diferentes metodologias de aprendizagem, tendo contato com Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo — TDIC como a plataforma de ensino, video-aulas,
video-documentarios, software educativos, apresentacdes informatizadas, dentre
outras. O que se discute entdo, € como esses conhecimentos das novas tecnologias
podem ser incorporados a pratica do aluno quando este realiza seus estagios
curriculares.

Segundo Masetto, “denominamos novas tecnologias aquelas que estao
vinculadas ao uso do computador, a informatica, a telematica e a educacédo a
distancia” (MASSETO 2000, p. 146). Essas TDIC, quando utilizadas de forma
consciente e planejada, representam um importante aliado no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, pois promovem uma maior interagdo e melhor
compreensao dos conhecimentos previstos nos programas de ensino.

Um uso adequado das TDIC pressupde uma relacéo didatica dindmica, sendo
capaz de agcambarcar as diferentes ferramentas disponiveis sem perder o foco na
intencionalidade da proposta pedagogica em questdo, promovendo acima de tudo
uma aprendizagem significativa por meio da mediagdo pedagodgica. Segundo

Masetto:
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(...) por mediagdo pedagdgica entendemos a atitude, o comportamento do
professor que se coloca como um facilitador, incentivador ou motivador da
aprendizagem, que se apresenta com a disposicéo de ser uma ponte entre
o aprendiz e sua aprendizagem. (MASETTO 2000, p.144)

Cabe entdo averiguar como essas TDIC se fazem presentes durante a
realizacdo dos estagios curriculares dos cursistas, buscando compreender a
influéncia do uso destas tecnologias no desenvolvimento das aulas e sua

capacidade de enriquecimento e melhoria das atividades.

E importante ndo nos esquecermos de que a tecnologia possui um valor
relativo: ela somente tera importancia se for adequada para facilitar o
alcance dos objetivos e se for eficiente para tanto. As técnicas nao se
justificardo por si mesmas, mas pelos objetivos que se pretenda que elas
alcancem, que no caso serdo de aprendizagem. (MASETTO, 2000, p.144)

Neste sentido, o presente trabalho busca uma aproximagdo com a realidade
vivenciada nos estagios supervisionados do curso de Pedagogia a distancia, visando
compreender como as TDIC influenciam as atividades de docéncia do cursista
quando este vivencia sua pratica de ensino durante os estagios.

Tém-se, portanto, como objetivos da pesquisa, a verificagdo do uso das TDIC
nos estagios curriculares do curso de Pedagogia a distancia, com a averiguagao do
preparo dos cursistas para lidar com as tecnologias disponiveis e a analise do
desenvolvimento de atividades que se realizem por meio das TDIC.

Por representar um momento rico na formacgao, o estagio curricular do curso
de Pedagogia a distancia deve ser realizado de forma planejada, visando o alcance
dos objetivos pedagdgicos e buscando garantir ao cursista uma solidez na formagéao
da pratica profissional, nesse sentido, acredita-se que os conhecimentos das TDIC
adquiridos ao longo da graduacdo devem se fazer presentes no momento da
realizacdo dos estagios curriculares, promovendo uma verdadeira integragdo da

teoria com a pratica de ensino.
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1.1 Justificativa

No mundo contemporaneo a tecnologia da informagao encontra-se abundante
e ao mesmo tempo dispersa, ela faz parte do cotidiano e cada dia mais relaciona-se
com os afazeres profissionais das pessoas, estamos cercados por tecnologia e
buscando aprender a lidar com equipamentos e processos num continuo reaprender,
a cada momento somos desafiados a compreender o novo.

Em se tratando de educagéo, mais especificamente do curso de Pedagogia,
os conhecimentos precisam estar ancorados na realidade dos aprendizes, devem
ser significativos e estarem em consonancia com as vivéncias e expectativas do
aluno, é preciso haver uma estreita vinculagado entre os conhecimentos teoricos e
praticos estudados. Pois, conforme Moran, “Aprendemos mais quando
estabelecemos pontes entre a reflexdo e a acgado, entre a experiéncia e a
conceituagao, entre a teoria e a pratica; quando ambas se alimentam mutuamente”
(MORAN 2000, p.23).

No curso de Pedagogia, os momentos de realizagdo dos estagios curriculares
sdo espacos de enriquecimento cognitivo e atitudinal, capazes de provocar
alteragdes significativas na aprendizagem dos cursistas, levando-os a se
reconhecerem profissionalmente, elaborando e reelaborando atitudes frente aos
desafios praticos colocados pela vivencia da docéncia. Um bom aproveitamento
desse espaco de conhecimento é crucial para uma boa formacéo.

Porém, para que uma aprendizagem seja efetiva ela deve estabelecer uma
ponte entre os anseios do discente e a intencionalidade da proposta pedagdgica
vivenciada. Na formac&o para o curso de Pedagogia € importante o uso de
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo, pois os alunos ja chegam a escola
envoltos e sensiveis ao aparato tecnoldgico que permeia suas vidas em casa e na
sociedade em geral. Organizar e significar educacionalmente esses conhecimentos
prévios sobre tecnologia e propiciar conhecimentos novos, sistematizados, é fungao

de uma escola que se queira democratica e inclusiva.

Assim, a sala de aula ndo pode ser percebida hoje do mesmo modo como a
percebia quem apreendia o mundo basicamente através dos livros e da
tradicao oral. A captagcao da realidade através das NTs potencializa o
envolvimento multissensorial, afetivo e intelectual dos individuos inseridos
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nos sistemas de informacgéo, o que demanda novas pesquisas relativas ao
fendmeno educativo. (OLIVEIRA; COSTA; MOREIRA, 2004, p.112)

Ao ministrar aulas durante seus estagios curriculares, o aluno de pedagogia
tem a oportunidade de interagir com a classe, e essa interagao tera maiores chances
de ser eficiente, quanto mais trouxer elementos desafiadores e ricos em significados,
nesse sentido, o uso das TDIC poderia favorecer o processo pedagdgico, por
propiciar um ambiente dinadmico de aprendizagem.

Conforme Moran (2000), os alunos dependem cada vez menos dos
professores para a aquisicdo de informacdes, pois, por meio das tecnologias
disponiveis, sdo facilmente encontrados dados, imagens e resumos de forma rapida
e atraente. Portanto, o que restaria como papel principal do professor seria a funcéo
de ajudar o aluno a interpretar esses dados e informagdes obtidos, relacionando-os
e contextualizando-os em conformidade com os objetivos escolares. Assim, para
que a pratica da sala de aula seja efetiva, deve-se considerar este conjunto de
influéncias tecnoldgicas que o aluno adquire cotidianamente e buscar agregar novas
tecnologias de informagéo e comunicagao ao curriculo escolar.

E importante analisar o processo de realizacdo dos estagios curriculares no
curso de Pedagogia a disténcia, para que se entenda as influéncias que as TDIC
exercem neste momento crucial da formacdo, suas interfaces com a proposta
pedagodgica e suas contribuicbes a melhoria do processo educativo, assim como seu
estimulo a assimilacao de conhecimentos das diferentes disciplinas do curriculo.

O presente estudo visa compreender a importancia do uso das tecnologias de
informacédo e comunicacdo na realizagcao das praticas de ensino, vindo a contribuir
para um melhor entendimento do funcionamento dos estagios -curriculares,
descortinando as relagdes existentes entre novas tecnologias e o melhoramento das
aulas ministradas, colaborando assim, para uma maior eficacia dos cursos de

pedagogia a distancia.
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Compreender como as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao
influenciam o desenvolvimento das praticas de ensino nos estagios curriculares do

curso de Pedagogia a distancia.

1.2.2 Objetivos especificos

- Analisar o projeto pedagogico do curso de Pedagogia no que concerne ao
uso das TDIC.

- Averiguar fatores facilitadores/dificultadores do uso das TDIC durante a
formacgao no curso de Pedagogia.

- Analisar se a formacgao dos cursistas no curso de Pedagogia os habilita a
utilizar as TDIC durante os estagios.

- Averiguar o interesse dos cursistas pelo uso das TDIC durante os estagios

curriculares.

1.3 Questoes norteadoras da pesquisa

- Os cursistas do curso de Pedagogia a distancia apresentam dominio no uso de
tecnologias educacionais?

- As tecnologias vivenciadas ao longo do curso sao aplicadas durante a pratica dos
estagios, na perspectiva da abordagem presencial?

- Em que medida a estrutura curricular do curso de Pedagogia contempla o uso de
TDIC?

- De que maneira o uso das TDIC influencia no desenvolvimento das aulas

ministradas durante os estagios?

Buscando uma maior aproximagao com o contexto citado, no proximo capitulo
inicia-se a fundamentacgéo tedrica, discorrendo sobre as Tecnologias Digitais de

Informacdo e Comunicacdo no contexto educacional, o uso de computadores nas
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escolas, a importancia das tecnologias digitais de informagcédo e comunicagdo no
contexto educacional, a sala de aula contemporanea e a incorporagao tecnoldgica e
a formacao de professores frente as novas tecnologias. O objetivo foi analisar o uso
das novas tecnologias educacionais na escola, as tendéncias e possibilidades do
ensino utilizando-se das tecnologias digitais de informagao e comunicagéo.

Trata-se ainda das tendéncias e desafios da educacao superior a distancia,
de sua insercdo na estrutura do sistema educacional do Pais, da concepgao legal da
modalidade de ensino a distancia, além da caracterizagdo do sistema Universidade
Aberta do Brasil. Aborda-se um breve histérico da constituicdo da formagéo em
Pedagogia e, discute-se as diretrizes curriculares nacionais para o curso, conforme
disposto na Resolugao CNE/CP n° 1/2006.

Encerrando a fundamentacdo tedrica, aborda-se o desenvolvimento dos
estagios curriculares e de seu funcionamento como espacgos interativos, a superagao
da dicotomia teoria e pratica nos estagios e a correlacdo didatica-estagio na
formacdo em Pedagogia. Tendo como foco o desenvolvimento das praticas de
ensino, discute-se as particularidades da realizagdo dos estagios curriculares, sua
importancia e seus desafios.

O terceiro capitulo trata da metodologia empregada no desenvolvimento desta
pesquisa de dissertacdo, enfocando as estratégias utilizadas para obtencao de
informagdes que consubstanciaram o desenvolvimento do trabalho. Utilizando uma
metodologia qualitativa com aporte no estudo de caso, foi investigado o curso de
Pedagogia a distancia, com realizagdo, dentre outras agdes, de entrevistas e
aplicacao de questionarios a cursistas e corpo docente envolvidos.

O quarto capitulo trata da apresentacdo dos dados coletados, com a
exposicdo dos resultados encontrados durante a investigagdo, a partir das
categorias de analise empregadas é realizada uma discussédo sobre os elementos
colhidos buscando retratar a realidade vivenciada no curso de Pedagogia a
distancia.

No ultimo capitulo constam as consideragdes finais desta investigagdo, com

apontamentos e analise dos resultados encontrados.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Tecnologias Digitais de Informagado e Comunicagao no contexto
educacional

2.1.1 O uso de computadores nas escolas

Segundo Moraes (2000), foi no final da década de 50 que comegaram a
chegar ao Brasil os primeiros computadores encomendados, dentre outros, pelo
governo de Sao Paulo, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, e
no meio académico pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Nesse
periodo alguns computadores comegaram a ser montados localmente pelas
subsidiarias de multinacionais como a IBM, mas em sua maioria eram importados ja
montados. A produgao de equipamentos de processamento de dados ndo contava
com capital nacional, pois o governo nao tinha uma politica de fomento voltada para
o setor.

No inicio da década de 70, o Estado brasileiro, em fungdo de uma
necessidade estratégica da Marinha, que buscava o dominio de tecnologia de
equipamentos que estava adquirindo, resolveu criar o Grupo de Trabalho Especial -
GTE, que mobilizava 6rgaos e agéncias visando financiar projetos de universidades

voltados para a construgdo do computador nacional.

Para os militares, o GTE era um dentre muitos projetos, uma atividade com
comeco, meio e fim. O que se desejava era criar uma dada capacidade
tecnolégico-industrial para a industria bélica. Ja, para os civis, este era
muito mais que um simples projeto. Aspiravam desenvolver todo um setor
no intuito de implementar um mercado de Informatica no Pais. (MORAES,
2000, p. 47)

Nas ultimas décadas, as modificagdes ocorridas com a expansdo da
microeletrénica ocasionaram transformacgdes tanto no setor produtivo como no
cultural, “essas modificagdes levaram a que, cada vez mais, varios setores
econdmicos, como industrias, bancos, medicina e telecomunicagdes, passassem a
ter como base de seu desenvolvimento a informatica” (OLIVEIRA, 2012, p. 21),

desta forma, a partir da demanda do mercado de trabalho por profissionais que
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possuissem conhecimentos em informatica, a instituicdo escolar passou a ser
demandada quanto a formacao de tais competéncias.

A escola enquanto espaco social € influenciada pelas mudancas tecnoldgicas
desenvolvidas em seu entorno, assim, devido ao crescente uso da informatica nos
processos produtivos e nos espacos de lazer, o computador vem exercendo papel
de destaque como meio de informagcdo e comunicacdo, sendo cada vez mais
apropriado no curriculo escolar.

Segundo Oliveira (2012), o marco inicial da politica de informatica educativa
no Brasil data de 1981, quando foi realizado em Brasilia o | Seminario Nacional de
Informatica na Educacao, abordando a disseminacdo do uso de computadores no

processo de ensino-aprendizagem escolar.

Repensado e articulado de forma mais coerente com a realidade social
brasileira, o uso da Tecnologia Educacional volta a ser, na década de 1980,
revalorizado. Entretanto, em vez de meios diversificados como TVs,
videocassete, retroprojetor etc., passa o computador a despontar como um
dos instrumentos que pode dar melhor contribuigdo ao processo de ensino-
aprendizagem. (OLIVEIRA, 2012, p.12)

Ainda segundo o autor, a tecnologia educacional ndo deve ser vista como
redentora da educacgado, deve, isto sim, exercer um papel complementar de
contribuicdo ao desenvolvimento escolar, ajudando a escola a superar suas
limitagdes. Nesse sentido, sdo muitos os motivos que justificam o uso de
computadores no processo de ensino-aprendizagem escolar, seja por sua
importancia pedagdgica, seja por sua relevancia social, uma vez que o0
conhecimento da informatica tornou-se uma competéncia amplamente requerida.

Porém, conforme Oliveira (2012), ndo se trata de uma formacgao voltada para
o ensino de informatica simplesmente, mas de uma educag¢do que leve ao ensino
pela informatica. Normalmente a escola se ocupa em oferecer, em poucas horas,
nogdes superficiais de conceitos de programacéao e principios de funcionamento de
computadores, quando o ideal seria um trabalho voltado para a informatica
educativa, onde o aluno desenvolveria estratégias de aprendizagem que
colaborariam na assimilacdo de conteudos escolares. No Brasil uma importante
acao de informatica educativa foi concebida em ambito nacional no final da década
de 90, com a criacdo do Programa Nacional de Informatica na Educacdo —
PROINFO.
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Foi em abril de 1997 que o Governo Federal, através de iniciativa do MEC
criou o Programa Nacional de Informatica na Educagdo (PROINFO).
Considerado o maior projeto de informatica educativa, concebido no Brasil,
distingue-se dos demais por prever a formagdo de nucleos de tecnologia
educacional em todos os estados brasileiros, com a estratégia de
capacitacao de professores-multiplicadores. O programa foi criado com a
finalidade de disseminar o uso pedagogico das novas tecnologias de
informatica e telecomunicagdes nas escolas de ensino fundamental e médio
pertencentes as redes estadual e municipais de ensino. (ARAUJO, 2004, p.
47)

Nesse sentido, a realizacdo de cursos de capacitagao pelos professores faz-
se essencial, para que os docentes adquiram a competéncia de selecionar,
organizar e avaliar quais as melhores estratégias de ensino da informatica, quais os
melhores programas educativos a serem utilizados na sala de aula e qual a melhor
maneira de empregar a informatica na educacéo, contribuindo assim para que o
computador se constitua num novo recurso didatico, capaz de auxiliar na melhoria
da qualidade do ensino. Oliveira (2012) enumera quatro formas universalizadas de
uso de computadores nas escolas — a instrugdo programada, simulacdes,
aprendizagem por descoberta e pacotes aplicativos.

A instrucdo programada se caracteriza pela execugdo de exercicios
repetitivos e demonstracdes, sua aplicacao se justifica na busca por fazer com que
os alunos memorizem conteudos, esses programas permitem um atendimento mais
individualizado, ou seja, o programa avanga de acordo com a resposta dada pelo
aluno, mensagens de elogio pelo acerto ou de adverténcia sobre um erro sao
emitidas. “Estes programas normalmente emitem um quadro de avaliagdo de
desempenho do usuario, no qual s&o informados: o tempo gasto para executar a
tarefa; o numero de questdes corretas, de incorretas e o percentual de acerto.”
(OLIVEIRA, 2012, p.119) A instrugdo programada ¢é indicada quando se necessita
desenvolver no aluno uma memorizagdo de informagdo ou para se automatizar
alguma resposta, como no caso do ensino da tabuada. As desvantagens apontadas
referem-se a pouca criatividade das atividades e a nao interatividade entre os
alunos.

A simulagao “é uma atividade que coloca o aluno diante do computador como
manipulador de situacdes ali desenvolvidas, que imitam ou se aproximam de um

sistema real ou imaginario”. (OLIVEIRA, 2012, p. 120) As simulacbes devem ser
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utilizadas como complemento ao trabalho desenvolvido no laboratério, ndo devendo
substituir por completo as experiéncias naturais de aprendizagem que sao
fundamentais ao processo de desenvolvimento do ensino. Uma boa simulagao
estimula a interagdo do aluno com o sistema, sendo composta de graficos,
animacoes e textos diversos. Uma vantagem do uso de simulagdes é a possibilidade
de vivenciar experiéncias semelhantes a da vida real, oferecendo a oportunidade de
solucao de problemas e revisdo de hipoteses.

A aprendizagem por descoberta — a linguagem Logo - “proposta filosofica
desenvolvida por Seymour Papert (...) ndo representa procedimentos apenas para o
trabalho com os computadores, mas tem como objetivo a formulagcdo de uma nova
metodologia de ensino, ou seja, de um novo modelo de escola” (OLIVEIRA, 2012, p.
122). O mais importante € o processo investigatério, procedimento exploratério a

que é induzido o aluno ocasionando descobertas.

A parte mais trabalhada na linguagem Logo é a Geometria da tartaruga em
que se encontra um cursor luminoso, denominado tartaruga, que, a partir de
comandos como para frente, para tras, para direita, para esquerda,
seguidos de valores numéricos, realiza movimento de translagdo ou de giro,
permitindo que a crianga construa desenhos dos mais variados, visto que a
tartaruga, ao se movimentar, pode deixar ‘riscos pelo uso de um lapis’, que
pode assumir diversas coloragbes. (OLIVEIRA, 2012, p. 124)

Os pacotes integrados — processador de textos, planilhas eletrénicas e banco
de dados, embora néo tendo como finalidade direta os processos educativos, podem
ter grande utilidade no meio educacional. Os processadores de textos com sua
facilidade de editoragdo da escrita facilitam sobremaneira a construgéo textual. As
planilhas eletrbnicas permitem uma aproximagdo com conceitos matematicos
diversos, além de libertar o aluno da construcdo de calculos em prol da
concentracdo na resolugcao de problemas. Ja os bancos de dados podem cooperar
com diversas disciplinas, no armazenamento e organizagao de informacgoes.

Quanto aos diversos usos que o computador possa ter no ambiente
educacional, é importante salientar, conforme Araujo (2004), que para uma
tecnologia ser considerada educacional € necessario que os agentes envolvidos no
processo educativo avaliem as suas reais contribuicbes no ensino dos alunos. A
utilizagao da tecnologia educacional computador, ndo pode prescindir da realizagao

de uma reflexdo mais ampla alicercada numa educacédo como ato politico e social.
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(...) a instalagdo dos computadores na escola ndo é garantia para uma
mudancga de qualidade na aprendizagem dos alunos, pois o computador é
uma ferramenta a servigo de um projeto coletivo de formagéo. Um projeto
coletivo ndo alcanca adeptos se for imposto por decreto, sendo necessario
um trabalho estratégico que consiga aliciar um grande numero de docentes,
pela clareza conceitual e beneficios decorrentes da incorporagdo dos novos
saberes. (ARAUJO, 2004, p.49)

Conforme Kenski (2003b), muitas vezes escolas ja bem equipadas com
computadores acabam por repetir uma pratica escolar tradicional de ensino. Essas
escolas permanecem com a mesma proposta curricular, segmentando os conteudos
em disciplinas estanques e mantendo uma carga horaria e enturmagéo de alunos
incompativel com o uso requerido pelas novas tecnologias. Condi¢des de
organizagao escolar com tempo de aula reduzido e quantidade desproporcional de
computador por aluno inviabilizam o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico de
qualidade. Assim, para garantir o uso consciente dos computadores na educacgao a
escola precisa reestruturar-se e remodelar sua organizagao de ensino.

Segundo Marinho (2002), o computador deve desempenhar na escola a
mesma fungdo que tem na sociedade, que seria de mediar as relagbes sociais. O
uso dos computadores ndo deve se restringir a mera transmissdo de conteudos, o
avancgo tecnoldgico que o computador permite propicia o acesso a fontes variadas
de informacgao que devem ser tratadas no sentido de desenvolverem habilidades nos
alunos, transformando a escola num local de construgéo de conhecimento.

Para que ocorra a readequacgao escolar visando a informatizacdo dos
processos de ensino é fundamental que o papel do professor seja revisto, é
necessario que os docentes estejam conscientes sobre o melhor uso dos
computadores e de sua melhor aplicagao no ensino, e esta consciéncia € adquirida a
medida que o professor se capacita e se qualifica tornando-se apto a utilizar as

tecnologias de forma critica e atualizada.

Para a efetivagdo dessas possibilidades digitais € necessario uma nova
administragdo do tempo do docente e, por sua vez, de toda a escola. Um
tempo maior para planejamento das atividades, para o estabelecimento de
intercAmbios diversos e a realizagdo de cursos permanentes de
aperfeicoamento e atualizagcdo. (KENSKI, 2003b, p. 81)

Outro aspecto que precisa ser considerado em prol de uma utilizagao

consciente do computador na escola € a questdo da democratizacdo das
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oportunidades de acesso ao conhecimento do uso dos computares, “dominar a
Informatica de uma forma critica consistiria em levar os filhos da classe trabalhadora
a adquirir o dominio dos fundamentos cientificos e tecnolégicos que embasam a
Informatica e ndo apenas saber utilizar o equipamento, como muitos propdem.”
(MORAES, 2000, p. 41)

Segundo Kenski (2003b), a rede privada de ensino por dispor de recursos
préprios, em geral, permite com mais facilidade uma integragcao de seus alunos com
as redes eletronicas de comunicacéao e informacao, cabendo as instituicbes publicas
o desafio dessa mesma oferta. Assim, também por uma questdo de democratizar as
oportunidades de acesso, cabe a escola publica zelar para que seus alunos
adquiram a competéncia da utilizacdo de computadores, fazendo frente ao que ja
ocorre na iniciativa privada, “enquanto se discute a entrada dos computadores nas
escolas publicas, inumeras escolas particulares ja utilizam esta tecnologia em suas
salas de aula” (OLIVEIRA, 2012, p. 15). Nos tempos atuais o dominio da informatica
passou a representar uma forma de poder, necessitando portanto, que se criem

mecanismos capazes de permitir a classe trabalhadora o acesso a essa tecnologia.

2.1.2 A importéancia do uso das TDIC na educagao

A expansao tecnoldgica que marca os tempos atuais altera significativamente
o cotidiano das pessoas, por conterem as mais diversas possibilidades de aplicacao
€ uso, essas inovagdes se fazem presentes nos mais diversos espagos sociais,
como residéncias, empresas e escolas. Por estarem envoltas em condicionantes
histéricos e sociais essas tecnologias ndo sdo neutras, e acabam por exigir uma
reflexdo sobre a influéncia que exercem na vida cotidiana.

Devido a velocidade das transformagdes nos processos € meios de producao,
as tecnologias, enquanto advento cientifico, acabam por exercer um papel de
destaque na visdo da sociedade. Nesse contexto, num mundo em que a ciéncia tem
forte representagao social, as inovacgdes tecnoldgicas tendem a estar associadas a
uma ideia imediatista de progresso.

Muitas vezes a referéncia ao termo tecnologia € envolta numa associagéo
simplista entre estudo e técnica, onde as inovagbes tecnolégicas parecem
determinadas a existirem em fungao de um produtivismo, ou seja, a servico de uma

criacdo acritica de meios e produtos. Porém, conforme alerta Lion (1997), é
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importante ressaltar que o termo tecnologia tem como raiz o verbo grego “tictein”,
que diz respeito além da producao, também a criagdo e concepcgao. Além do que,
‘para os gregos, a técnica (techné) tinha um significado amplo. Nao era mero
instrumento ou meio, sendo que existia num contexto social e ético no qual se
indagava como e por que se produzia um valor de uso”. (LION, 1997, p. 25)

Dentre as diversas tecnologias hoje disponiveis, aquelas voltadas a
informacgao e comunicagao exercem um papel fundamental, uma vez que ampliam a
capacidade de pesquisa e cooperam para um continuo de inovacdes que fomentam
a expansdo da propria ciéncia. Esse aprimoramento cientifico vincula-se ao
desenvolvimento dos sistemas educacionais, uma vez que as instituicdes de ensino
constituem espacgos propicios a disseminacdo das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo por meio dos processos de ensino-aprendizagem que
desenvolvem.

Nesse sentido, Castells (1999) argumenta que nos setores produtivos os
processos gerenciais € comunicacionais das organizagdes foram revolucionados
pelo uso das novas tecnologias da informagdo, como consequéncia dessas
mudangas houve uma ampliacdo das exigéncias de formagdo profissional,
demandando trabalhadores com maior autonomia de planejamento e agao. Segundo
o autor, “quanto mais ampla e profunda a difusdo da tecnologia da informagao
avangada em fabricas e escritorios, maior a necessidade de um trabalhador instruido
e autbnomo, capaz e disposto a programar e decidir sequéncias inteiras de
trabalho.” (CASTELLS, 1999, p.306)

Realizar essa educacgao voltada para a autonomia, fornecendo as bases para
uma atuagdo altiva num mundo que se descortina tecnolégico, requer da instituigao
escolar um planejamento pedagdgico dinamico, capaz de referendar didaticamente
as transformacgdes da realidade histérica e cultural as quais os sujeitos estao
expostos. Esse processo pedagogico deve considerar ainda as distintas realidades
econdmico-sociais, fator que influencia diretamente na condigcdo de posse e acesso
aos meios tecnoldgicos disponiveis.

Porém, muito embora as instituicdes escolares exercam papel fundamental na
aprendizagem tecnoldgica e na construgdo de conhecimentos interdisciplinares em
geral, elas agora ja ndo detém a hegemonia da transmiss&o de saberes. Segundo

Liguori (1997), os meios de comunicacdo como o radio e a televisdo que estédo
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acessiveis a maioria da populacdo, também cumprem esse papel de informar e
disseminar conhecimento. Assim, a concorréncia com essa diversidade de fontes de

informacao passa a constituir um desafio pedagodgico as escolas.

(...) as instituicdes educacionais enfrentam o desafio ndo apenas de
incorporar as novas tecnologias da informacao como conteudos do ensino,
mas também reconhecer e partir das concepgbes que as criangas € 0s
adolescentes tém sobre estas tecnologias para elaborar, desenvolver e
avaliar praticas pedagogicas que promovam o desenvolvimento de uma
disposigdo reflexiva sobre os conhecimentos e os usos tecnoldgicos.
(LIGUORI, 1997, p. 85)

A incorporagao das TDIC nas escolas, além de ser um processo complexo
que deve levar em conta as distintas concepgbes de tecnologia presentes nos
alunos, demanda ainda uma reflexdo sobre a intensidade com que esses discentes
sao influenciados por essas TDIC. Buscar compreender como se processa o contato
com a informacgao fora da escola, com o uso de computadores, celulares e outros
meios de comunicagdo é uma necessidade investigativa, que pode ajudar as
instituicbes escolares a melhor direcionar sua formacao.

No uso cotidiano dessas tecnologias, os alunos nao estédo sujeitos as amarras
da avaliacdo didatico-metodologica existente no ambiente escolar, eles utilizam
jogos, trocam mensagens de texto e navegam na internet sem estabelecer nessas
acdbes um comprometimento propriamente de aprendizagem. Contudo, nesse
percurso, ha também uma interacdo de conhecimentos, que embora ndo seja
direcionada por uma proposicao pedagodgica, agrega valores e influencia a formagao
intelectual e emocional desses sujeitos.

Muitas vezes a discussao sobre a incorporagao das Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagao nas escolas e, de seu concorrente uso fora dela, leva a
uma preocupacao educativa sobre os beneficios e maleficios dessas tecnologias.
Levantam-se questionamentos sobre a qualidade de sites ou de software
disponiveis, sobre a quantidade adequada de uso do computador, sobre a
pertinéncia e atualidade de certas midias comercialmente propaladas, dentre tantos
outros fatores que permeiam o uso das TDIC.

Em meio a tantos questionamentos, e considerando que embora em certos
ambientes a presencga das TDIC seja mais perceptivel que em outros, no geral ha

sempre alguma influencia dessas tecnologias permeando nossa rotina de vida atual.
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Portanto, a discussao nas instituicbes escolares ndo deve se pautar pela adesao ou
nao as TDIC, e sim, sobre como se apropriar destas inovagdes no sentido do
enriquecimento curricular e pedagogico. Conforme salienta Lion (1997), nas

escolas, mais do que consumir tecnologias, € importante aprender a produzi-las.

“(...) A tecnologia nao é boa nem ma por si. Esta implicada num contexto
tanto de produgdo como de aplicacdo. As escolas inscrevem-se numa
realidade socio-politica determinada, contam com diferentes projetos
educacionais e com maneiras e possibilidades diversas de leva-los a agao.
(...) Os atores das instituicbes educacionais ndo sdo somente
“‘consumidores”, também sdo “produtores” de tecnologia: filmagens
escolares, guias para observar um video, fitas gravadas, analises de
publicidade e de programas de televisédo, etc. (LION, 1997, p. 27)

Lion (1997) argumenta ainda que, de maneira esquematica, € possivel
vislumbrar duas correntes de pensamento antagbnicas com relacdo a forma de
perceber as tecnologias educacionais. Uma delas visualizando essas tecnologias
como elemento de poder a servigo do controle social, e outra perspectiva, atribuindo
as tecnologias um papel transformador da mente humana e das sociedades onde se
faz presente. A autora denomina estas correntes de “apocalipticos” e “integrados”.

Para os “apocalipticos” o advento tecnoldgico ndo passa de uma panaceia, na
medida em que quanto mais sofisticadas e evoluidas sdo as maquinas, menos se
exige de conhecimento humano para lidar com elas, gerando poucos empregos de
especialistas e subjugando um numero cada vez maior de profissionais menos
qualificados. Ja os “integrados” veem a tecnologia como inovagdo em si,
relacionando uma educagdo moderna e progressista aquela ditada pela evolugao
das técnicas, seguindo o compasso da producéo cientifica.

Também Liguori (1997), discute as diferentes perspectivas de compreenséo
das tecnologias da informacéo, retratando as posturas otimistas e pessimistas a
esse respeito. A tendéncia favoravel as tecnologias relaciona essas inovagdes com
a ideia de progresso, que leva a necessidade de uma forca de trabalho mais
qualificada, forcando uma evolugdo das instituicdes educacionais na busca por
atender essa demanda especializada. Os que encaram as tecnologias com
pessimismo, veem nela uma alavancadora da competitividade excludente que

beneficia uma minoria que a controla, gerando mais desemprego pela substitui¢cao
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da forca humana nos processos produtivos. Nessa perspectiva, o papel da escola
decai ao controle e reprodugao da ordem social vigente.

Ligouri (1997) alerta que essa dicotomia ndo da conta de responder as reais
perspectivas de uso das TDIC nas instituicdes educacionais, uma vez que as novas
tecnologias sozinhas n&o transformam as estruturas sociais, acabam isto sim,

incorporando-se a elas.

(...) ambas posturas — otimistas/pessimistas — concebem os efeitos sociais
das novas tecnologias da informagdo como “posteriores” a mudanga
cientifica e tecnologica, e ocultam o fato de que a propria opgao tecnolégica
€ uma opgao social, que a dimensao social é constitutiva do fato cientifico e
tecnoldgico. (LIGUORI, 1997, p. 82)

Quando a instituicdo educacional decide implantar uma dada tecnologia,
emerge em seu interior uma problematizacdo quanto a intensidade e extensao
dessa implantacdo, as implicagbes curriculares e interdisciplinares sao logo
mensuradas, surgem desafios imediatos quanto a estruturagdo fisica e material
necessarias e sobre a necessidade de formacido docente para utiliza-las, todas
essas demandas por sua vez, irdo interferir de forma importante na proposta
pedagogica e na gestdo escolar. O conjunto dessas transformacdes que
acompanham a implantacdo tecnolégica na escola demonstram a complexidade
inerente a essa incorporacédo, e aponta para a necessidade de se considerar os
reflexos sociais dela resultantes.

A incorporagao das TDIC nas instituicdes educacionais agrega novas formas
de relacionamento no interior da escola, altera as formas de trabalho docente e a
relagdo ensino-aprendizagem, modifica as estratégias didaticas e a relagao teoria e
pratica, além de contribuir para uma diversificagdo dos recursos metodologicos e
das praticas educativas. Conforme Litwin (1997), a escola ndo deve ficar alheia a
esse processo de inovacgao, deve sim, buscar compreendé-lo no sentido de melhorar

as suas praticas de ensino.

Consideramos que o desenvolvimento da tecnologia atinge de tal modo as
formas de vida da sociedade que a escola n&o pode ficar a margem. Nao se
trata simplesmente da criagdo de tecnologia para a educacgéo, da recepcao
critica ou da incorporagédo das informagdes dos meios na escola. Trata-se
de entender que se criaram novas formas de comunicacdo, novos estilos de
trabalho, novas maneiras de ter acesso e de produzir conhecimento.
Compreendé-los em toda sua dimenséo nos permitira criar boas praticas de
ensino para a escola de hoje. (LITWIN, 1997, p. 131)
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Assim, na busca por boas praticas de ensino, cabe as escolas manter uma
porosidade na relagcdo com as inovagdes tecnologicas, incorporando e produzindo
processos e técnicas capazes de dimensionar a aprendizagem, tornando relevante e
atualizada a formacdo dos alunos. As relacbes da educacdo com as novas
tecnologias prescindem de um planejamento consciente, que ndo se paute apenas
pelo adesismo ou pela critica, mas que esteja assentado numa dimensao social,
envolvidos ai os aspectos culturais, politicos e éticos essenciais a uma educagao

verdadeiramente progressista.

2.1.3 A sala de aula contemporéanea e a incorporagao tecnolégica

Num sentido amplo, a escola e mais precisamente a sala de aula sempre
foram espacos habitados por tecnologias, talvez a mais representativa delas seja o
quadro de escrita, com longa duragédo de uso, e cuja substituigdo do giz pelo pincel
talvez nem se complete, uma vez que a lousa digital ja se descortina. Segundo Lion
(1997), o ambiente escolar estda tomado de tecnologias que as vezes, por uma
experiéncia sensorial constante, deixam de ser percebidas. “As escolas lidam com
manuais, livros-textos e guias de estudo ha muito tempo. Estes materiais impressos
estdo tdo incorporados a cultura escolar que até deixam de ser considerados
tecnologia.” (LION, 1997, p. 25)

Ja os computadores, e seus complementos da area de informatica, como
impressoras e projetores multimidia, encontram-se na atualidade intrinsecamente
rotulados e associados a ideia de tecnologia. O uso do computador como ferramenta
de ensino acabou por revolucionar a forma de se desenvolver a educacio escolar,
promovendo uma constante diversificacdo de usos pedagogicos em sala de aula.
Além das facilidades de comunicagao escrita propiciada pelos processadores de
texto, que permitem facil revisdo e impressao das produgdes, o computador também
viabiliza o armazenamento de dados, a elaboracdo de planilhas e apresentacdes
eletrbnicas, dentre outras muitas funcionalidades.

A partir da ascensdo do uso de computadores, outro grande passo foi a
incorporagdo da internet a essas maquinas, transformando-as em complexos e

potentes instrumentos de pesquisa. Assim, ampliaram-se as possibilidades didatico-
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pedagogicas do uso da informatica na sala de aula, e a escola se viu desafiada a
nutrir ambientes de aprendizagem capazes de agregar potencialidades da web,
capazes de promover uma maior colaboragao e interagao entre os alunos.

Os computadores em sua conjungédo com a internet possibilitam que a escola
reorganize a dindmica da sala de aula, implementando e diversificando processos de
pesquisa e ampliando o debate e a comunicagao entre os discentes. Segundo Cruz
(2006), a escola precisa incorporar essas tecnologias em sala de aula pelo fato de
que elas fazem parte do cotidiano dos alunos, estando todo o tempo presentes em

seu convivio social.

Nossas criangas nascem, crescem manuseando as tecnologias que estao
ao seu alcance. Muitos pais ficam atordoados pela habilidade que esses
pequenos tém com equipamentos como computador, celular, videogame, e
essas criangas, cada vez mais utilizam o computador e a Internet no seu
dia-a-dia, seja para trabalhos escolares, para divertir-se ou para fazer novas
amizades. Tem-se que aproveitar essa habilidade e motivagdo que criangas
e adolescentes tém ao utilizar o computador para ser mais uma ferramenta
no seu processo de aprendizagem. (CRUZ, 2006, p. 105)

Segundo Litwin (1997), para além do uso de tecnologias em si, as aulas
devem primar pela busca da inovagdo, o que requer dos professores uma nova
pratica de ensino, pressupondo uma sele¢ao atualizada de conteudos curriculares,
“atividades de reflexdo a partir da utilizagdo de videos, audios ou programas de
computador. Implicam sempre uma busca de melhora relacionada com as
aprendizagens, na qual o valor se produz em fungao dos propdsitos do ensino.”
(LITWIN, 1997, p. 9)

Para que esses propositos do ensino sejam alcangados, a escola precisa
estar atenta a construgdo de uma proposta pedagdgica que além de valorizar as
criagcbes dos alunos, fomente esta criatividade. Nesse sentido, as tecnologias
colaboram na sala de aula quando sao utilizadas para um produzir auténomo,
quando o aluno se apropria dos meios tecnoldgicos, consciente dos objetivos de sua
pratica.

Lion (1997) toma esta pratica criativa como sendo o verdadeiro sentido da
tecnologia, e ressalta a importancia dos docentes buscarem utilizar-se dela para
promover um conhecimento interdisciplinar, criando as condi¢des para que 0s

alunos “elaborem produgdes de indole diversa: um conto, uma enquete, um mapa
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conceitual, um resumo, um quadro estatistico, um programa de radio, um jornal
escolar, etc.” (LION, 1997, p. 32)

Assim, com o implemento de praticas pedagogicas inovadoras, oportunizadas
pelo uso das novas tecnologias, o trabalho do professor toma uma dimens&o nova,
mais interativa, e a dindmica de funcionamento da sala de aula é enriquecida pelo
aumento e diversificagcdo das producdes dos alunos. Nesse contexto, o aluno se
torna sujeito de seu processo educativo uma vez que age conscientemente na
construcéo de seus conhecimentos e na relagdo com os objetos de aprendizagem.

Segundo Costa e Paim (2004), “a ciéncia que se desenvolve na
contemporaneidade n&o separa o sujeito e o objeto do conhecimento, mas investe-
se de transdisciplinaridade para fundar nova percepgao do real, integradora de todos
0Ss seus aspectos: historico, social, cultural e cientifico.” (COSTA; PAIM, 2004, p.18)
Ainda segundo os autores, a utilizacdo de novas tecnologias na escola, demanda a
elaboragao de projetos educacionais bem estruturados, que sejam estrategicamente
focados na ampliacdo da aprendizagem dos alunos visando a aquisicdo de

conhecimentos novos.

A evidéncia do processamento da informagao, gerando novas informagdes e
conhecimentos, remete a importancia do processo de aprendizagem que
ocorre no aluno que vivencia ambiente enriquecido pelas NTs, pois
aprender é essencialmente agir sobre objetos do conhecimento para
produzir novos conhecimentos. (COSTA;PAIM, 2004, p.34)

Dessa forma, o enriquecimento do ambiente escolar via novas tecnologias
amplia as possibilidades didaticas, proporcionando uma diversidade pedagdgica que
contribui para a formacdo integral dos alunos. No cenario atual, porém, o que
habitualmente se observa nas salas de aula € uma restricdo criativa causada por
varios aspectos que envolvem o processo de ensino-aprendizagem, dentre eles, a
passividade docente e a organizagao “engessada” dos sistemas escolares.

Conforme Guimaraes e Dias (2006), no sistema educacional brasileiro ainda
se previlegia o ensino transmissivo, onde os recursos educacionais sdo escolhas
individuais dos professores que utilizam esses materiais didaticos de forma
unidirecional, ocasionando uma acumulagao de informacgdes por parte do aluno ao
invés de promover sua formagdo mais ampla. Nesse sistema, o aluno é agente
passivo de seu processo de aprendizagem, ndo sendo estimulado a questionar, a

aceitar desafios, a solucionar problemas ou interagir com os colegas. Além disso, os
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alunos ficam a margem da organizagdo dos espagos e tempos escolares, nao
participando das definicbes de conteudos programaticos, de distribuicdo de horarios
escolares ou mesmo das enturmagdes dos grupos em sala.

Também para Silva (2010), a escola tem reproduzido uma pedagogia de
cunho tradicional, onde a auséncia de novos estimulos educativos acaba
contribuindo para a passividade do aluno, “tradicionalmente a sala de aula é
identificada com o ritmo monétono e repetitivo associado ao perfil de um aluno que
permanece demasiado tempo inerte, olhando o quadro, ouvindo récitas, copiando e
prestando contas.” (SILVA, 2010, p.25) Porém, segundo o autor, é importante
considerar que esse perfil de aluno vem se alterando, influenciado por uma vivencia
social fortemente habitada por tecnologias, esse sujeito mais interativo, passa a criar

expectativas quanto a um processo educativo mais estimulante.

Pois bem, estamos agora diante da emergéncia histdrica da interatividade.
Na esfera tecnolégica, a tela do computador ndo € um plano de irradiagéo,
mas um espaco de manipulacdo, de cocriacdo, com f‘janelas’ moveis e
abertas a multiplas conexdes. Na esfera mercadoldgica, as estratégias de
marketing descobrem as vantagens do dialogo produtor-produto-
consumidor. E, na esfera social, o jovem estudante é o novo espectador
menos passivo, mais intuitivo (...) (SILVA, 2010, p.25)

Assim, na transigdo de um contexto escolar reprodutor para um ambiente de
aprendizagem interativa, o potencial educativo das tecnologias de informacao e
comunicagao tende a ser cada vez mais valorizado, visando suprir a caréncia de
variedade pedagodgica comumente encontrada nas salas de aula. Nesse sentido,
conforme Moran (2000), a educagéo para o uso das tecnologias deve ser baseada
em preceitos democraticos, progressistas e participativos, que venham a contribuir
para a evolugdo dos individuos. Assim, “a educacgao escolar precisa compreender e
incorporar mais as novas linguagens, desvendar os seus codigos, dominar as
possibilidades de expressdo e as possiveis manipulagbes”. (MORAN, 2000, p.36)
Para o autor, € importante considerar ainda o processo de “interiorizacdo” que

resulta da reelaboragao das aprendizagens interativas:

Conseguimos compreender melhor o mundo e os outros, equilibrando os
processos de interagdo e de interiorizagdo. Pela interagdo entramos em
contato com tudo o que nos rodeia; captamos as mensagens, revelamo-nos
e ampliamos a percepgao externa. Mas a compreensao s6 se completa com
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a interiorizagdo, com o processo de sintese pessoal, de reelaboracédo de
tudo o que captamos por meio da interagdo. (MORAN, 2000, p.25)

Outro aspecto que se mostra relevante quanto ao aprimoramento do processo
de ensino-aprendizagem em sala de aula diz respeito a implementacdo de uma
“aprendizagem colaborativa”. Segundo Rochelle e Teasley em Cruz (2006, p.107),
deve-se fazer uma distingdo deste com o termo “aprendizagem cooperativa”, que
esta relacionado a uma divisdo de trabalho onde individualmente cada um resolve
uma parte de um dado problema. Na “aprendizagem colaborativa”, ha um
engajamento dos envolvidos, num movimento conjunto e coordenado para resolugao
de problemas.

Desta forma, a constituicdo de uma sala de aula contemporanea requer uma
pratica pedagogica voltada para a interatividade, assim, a incorporagao tecnoldgica
faz-se indispensavel nesse processo, uma vez que vem agregar uma maior
variedade de possibilidades didatico-pedagodgicas, além de fornecer multiplos meios
para o desenvolvimento de uma aprendizagem dita colaborativa. Esse processo de
transformacdo da sala de aula perpassa outra questdo também fundamental, a
necessidade de formacdo de professores para lidarem com a incorporagao

tecnolégica em suas praticas, demanda de uma realidade educacional em mutagao.

2.1.4 A formacgao de professores frente as novas tecnologias

Com a crescente complexificacdo e democratizacdo dos processos de
comunicagao e informagdo na vida cotidiana, a escola contemporanea se vé
desafiada a rever sua proposta curricular, promovendo a incorporagao tecnoldgica
em suas praticas de formagao. Para tanto, surge a necessidade de implementagao
de laboratérios e ambientes didaticos, além da aquisicao de equipamentos, materiais
e software educativos, dentre outros. Porém, para além das demandas estruturais
que essa atualizacdo requer, faz-se necessario uma mudancga epistemolégica, em
que se reorganizem o0s objetivos pedagogicos, por conseguinte, torna-se
fundamental uma melhor formacéo dos professores, que sdo os agentes e principais
responsaveis por colocar em pratica o processo curricular de interagcéo tecnoldgica.

Conforme Brunner (2004), quando comparado a paises ditos desenvolvidos,

os sistemas formativos da Ameérica Latina encontram-se defasados em termos de
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incorporagao das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao. Causa disso,
€ que em paises dessa regiao preponderam faculdades e escolas de pedagogia com
estruturas curriculares estanques, que nao promovem as necessarias adequacgoes e
inovagcdes que o momento atual requer. Consequentemente, embora tenha havido
avancos na formacao de professores e em sua capacitacdo em servico, ainda se

esta longe de uma atuagao docente em consonancia com as novas tecnologias.

Quanto as NTIC, o treinamento ainda se limita, quase que exclusivamente,
a uma alfabetizagao tecnoldgica e de uso elementar. O mesmo acontece
com os cursos de capacitagdo. S6 uma infima porcentagem dos docentes
teve a oportunidade de fazer cursos ou desenvolver praticas formativas
sobre o uso educacional das novas tecnologias (...) (BRUNNER, 2004, p.
71)

Ainda no ambito da América Latina, Martinez (2004) relata que a capacitagao
docente para o uso das NTIC ainda estda mais ligada a formagdo do que a
atualizagdo, uma vez que a maioria dos professores carece de conhecimentos
elementares sobre como utilizar essas ferramentas, além do que, ndo demonstram
visualizar as possibilidades de aplicacdo de tecnologias em sala de aula.

Frente a este panorama, o autor sugere que devam ser desenvolvidos
programas de capacitagdo docente, ofertados gratuitamente e de forma continua,
visando dirimir uma recorrente inabilidade tecnolégica. E desejavel ainda, que
instituicbes que formam professores ofertem cursos de pds-graduacao voltados a
utilizagdo das NTIC nas escolas. “Com efeito, espera-se que os profissionais que
saiam das instituicbes formadoras de docentes contem com as atitudes criticas,
habilidades e destrezas necessarias para que lhes seja possivel valorizar e avaliar a
pertinéncia do uso de tecnologias na sala de aula.” (MARTINEZ, 2004, p.106)

Ainda segundo Martinez (2004), formar professores para o uso das NTIC ndo
€ uma tarefa simples, demanda uma frequéncia constante e diversificada em cursos
de capacitagao. Contudo, a partir da formacéo basica para lidar com as tecnologias
em seu sentido técnico e pedagodgico, sera mais facil para o professor aperfeicoar
suas habilidades, manipular novos aplicativos e elaborar projetos voltados para o
uso didatico das NTIC.

No Brasil, conforme observa Kenski (2003a), um grande desafio a formagéao
de professores reside nos antagonismos, uma vez que o alunado do pais é

constituido desde excluidos tecnoldgicos até aqueles que dominam e transitam com



34

facilidade no universo das novas tecnologias, além do que, as instituicdes
apresentam também realidades muito diversas, oscilando entre ilhas de exceléncia
com modernos meios digitais e uma imensa maioria de ambientes que contam com
recursos precarios, ou padecem pela inexisténcia destes.

Outro desafio para o qual a formacao do professor deve estar direcionada
consiste na necessidade de quebrar o isolamento historico dos alunos nas escolas,
rompendo com a indiferenga e a alienagao tao frequentes nas salas de aula. “O novo
papel do professor sera o de validar, mais do que o de anunciar, a informacao. (...) é
o professor o profissional que vai auxiliar na compreensao, utilizagao, aplicacdo e
avaliagcao critica das inovagoes (...).” (KENSKI, 2003a, p.79)

Esse dinamismo didatico, que busca agregar as potencialidades das
inovacgdes tecnoldgicas, desponta hoje como uma exigéncia na preparagao dos
professores para o exercicio de seu oficio. Aprender a conviver com transformacoes
no ambiente de trabalho escolar e se colocar aberto a repensar posturas, refazer
conceitos e resignificar valores, sao atributos para consolidar a competéncia
docente. Nas circunstancias atuais o profissional professor precisa adotar uma
postura de inovagdo, para tanto, precisa estar sempre aberto a novas
aprendizagens. Até porque, conforme Lévy (1999, p. 157), “Pela primeira vez na
histéria da humanidade, a maioria das competéncias adquiridas por uma pessoa no
inicio de seu percurso profissional estardo obsoletas no fim de sua carreira.”

Contudo, para além da motivacdo para a aprendizagem, os processos de
capacitagao docente devem enfatizar a realizagdo de “aprendizagens significativas”,
uma vez que a disposi¢ao do professor para lidar com novas tecnologias, e a forma
como ira incorpora-las em seu cotidiano de trabalho, dizem respeito a sua
subjetividade e a visdo das TDIC que constituiu enquanto formando. Nesse sentido,
Moran (2000) alerta que as tecnologias em si ndo formam, a aprendizagem

significativa reside € no uso que fazemos dessas inovagdes:

Faremos com as tecnologias mais avangadas o mesmo que fazemos
conosco, com 0s outros, com a vida. Se somos pessoas abertas, iremos
utiliza-las para nos comunicarmos mais, para interagirmos melhor. Se
somos pessoas fechadas, desconfiadas, utilizaremos as tecnologias de
forma defensiva, superficial. Se somos pessoas autoritarias, utilizaremos as
tecnologias para controlar, para aumentar o nosso poder. O poder de
interacdo ndo esta fundamentalmente nas tecnologias mas nas nossas
mentes. (MORAN, 2000, p.63)
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Sancho (2006) também corrobora com a ideia de que as TDIC por si mesmas
nao representam um novo paradigma ou modelo pedagdgico, mas que O0s
especialistas e professores tendem a adapta-las de acordo com suas formas de
compreender o processo de ensino. O problema segundo a autora € que essa
adaptacdo muitas vezes se da de maneira nao reflexiva, sem que o docente
internalize as mudangas quando promove inovagdes, ocorrendo assim, com O USO
das TDIC, os mesmos equivocos das praticas de ensino tradicionais. Promove-se
assim, uma otimizacdo da transmissdao de conteudos sem a preocupacido de
desenvolver interativamente uma aprendizagem mais critica e significativa.

Ainda em Fidalgo e Fidalgo (2009), constata-se que a implementacdo de
tecnologias no processo educativo forga a busca de novas solugbes pedagdgicas,
que visam equacionar as transformacdes decorrentes dessas inovacgdes. “Nao se
trata, portanto, de mera incorporacdo, experimentacdo e difusdo dos novos
dispositivos técnicos, mas de desenvolvimento da capacidade de lidar de forma
critica e criadora com eles (...)” (FIDALGO; FIDALGO, 2009, p.95)

Nesse sentido, o desenvolvimento da capacidade critica para lidar com as
inovacdes tecnoldgicas se vincula a qualidade da formagédo docente. Assim, a
competéncia dos professores para atuar na sala de aula ou realizar atividades
diferenciadas contemplando o uso de novas tecnologias, normalmente esta
vinculada as concepgbdes pedagodgicas de aprendizagem vivenciadas, tanto na
formacgao inicial como na continuada. No entanto, Demo (2009) alerta para a
dicotomia existente entre as novas tecnologias e a pedagogia geralmente praticada

nas instituicdes formadoras:

Um hiato que preocupa sobremaneira é aquele ainda vigente entre a
pedagogia e as novas tecnologias, ja que ambas se ignoram. Nesse trejeito,
leva a pior invariavelmente a pedagogia, ja que as novas tecnologias séo
fato mais que consumado e ndo se dignam esperar pela pedagogia.
Turbinadas pelo mercado neoliberal, agem como fogo abrasador que a tudo
queima sob sua presséo, ainda mais se tomarmos em conta as distancias
geracionais: enquanto as novas geragbes se dao bem com elas, as mais
antigas se ressentem visivelmente e podem sé resistir. (DEMO, 2009, p. 13)

Portanto, € preciso refletir sobre a incorporacédo tecnoldgica nos cursos de
formacgao docente, promovendo a associagdo dessas inovagdes a um planejamento
curricular embasado na atualidade e realidade da sala de aula contemporanea. A

formacdo dos educadores deve considerar a complexidade da profissao,
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promovendo uma educacédo que seja voltada para a autonomia do professor em
relacdo aos meios e métodos, buscando dar sustentacdo a uma pratica profissional
inovadora, onde a pedagogia e as novas tecnologias produzam conjuntamente uma

educacédo emancipadora.

2.2 Tendéncias e desafios da educagao superior a distancia

A partir da criagdo do microcomputador em 1975, e devido a sua crescente
popularizacdo, as formas de armazenamento de informacbdes e o tratamento de
dados que ele proporcionou modificaram substancialmente as relagées de producao,
além de permitir uma série de aplicagcbes em diferentes areas, dentre elas na area
educacional. Porém, o uso do computador tomaria um novo sentido, bem mais
complexo e ampliado a partir da invengao da rede mundial de computadores.

Com a disseminagao da Internet a partir da década de 1990, criou-se um
espaco de comunicagao completamente novo, a invengao da web representou uma
revolugcdo enquanto possibilidade interativa, para Lévy (1999), a web possibilitou a
existéncia de um ciberespaco, onde a conexao dos computadores espalhados pelo
planeta constituem um dispositivo de comunicagcdo coletivo e interativo, a fim de

explorar uma inventividade que é ao mesmo tempo social e técnica.

O computador ndo é mais um centro, e sim um noé, um terminal, um
componente da rede universal calculante. Suas fung¢des pulverizadas
infiltram cada elemento do tecno-cosmos. No limite, ha apenas um unico
computador, mas é impossivel tracar seus limites, definir seu contorno. E
um computador cujo centro esta em toda parte e a circunferéncia em lugar
algum, um computador hipertextual, disperso, vivo, fervilhante, inacabado: o
ciberespago em si. (LEVY, 1999, p. 44)

Dentre as novas tecnologias de informacdo e comunicagdo a Internet se
destaca pelo seu potencial de alcance das populagdes, propiciando um canal de
comunicagao impar, capaz de atingir diferentes espagos geograficos e distintas
culturas, rompendo com fronteiras de distancia ou de hierarquias de saber. Dentre
diversas aplicagbes, a internet trouxe para o meio educacional a possibilidade de
revolucionar a educacéao a distancia.

Conforme Oliveira (2003), a educagao a distancia ndo pode ser compreendida

como um modismo tecnoldgico, uma vez que essa modalidade vem apresentando
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um constante crescimento e uma diversificagdo de sua aplicacdo nas ultimas trés
décadas. No Brasil a educacdo a distadncia percorreu fases distintas, com a
implementagao dos cursos por correspondéncia, a transmissao educativa por radio e
televisdo, passando pela utilizacdo da informatica e do telefone, até chegar aos
processos multimidia, proporcionados pelo advento da telematica.

Na busca por atender a crescente demanda por democratizagao do ensino,
governos de todo o mundo despertam interesse pela educacdo a distancia,
embalada pela evolugéo das tecnologias de informagédo e comunicagdo a EAD se
diversifica, tendendo a exercer grande influencia na educacdo do futuro. “A
aprendizagem a distancia foi durante muito tempo o ‘estepe’ do ensino; em breve ira
tornar-se, sendo a norma, ao menos a ponta de lanca.” (LEVY, 1999, p. 170)

Num mundo em que a educagao torna-se cada vez mais essencial a
sociedade, as possibilidades de formacdo que a EAD proporcionam acabam por

gerar grandes expectativas e interesses nos mais diversos segmentos:

A EAD interessa a muitos. Ao Estado, para expandir rapidamente a
formagao universitaria em todo o pais; as universidades publicas, como
forma de ampliar seus servigos sem precisar construir novas instalagoes, as
instituicbes privadas de ensino, atraidas pela possibilidade de reduzir seus
custos operacionais com uma grande demanda de alunos virtuais, e,
finalmente, aos fabricantes de equipamentos e softwares, que comemoram
um novo mercado. Do ponto de vista dos estudantes, principalmente os que
trabalham e/ou residem em locais distantes das grandes metrépoles, a EAD
democratiza o acesso ao ensino superior, quebrando as barreiras
geograficas. (OLIVEIRA, 2003, p. 34)

Na perspectiva do aluno, a educagao a distancia vem propiciar o acesso agil a
multiplas fontes de informagao, promovendo uma relagcdo em que o discente acaba
por ter de desenvolver uma maior autonomia frente ao processo de ensino-
aprendizagem. Uma vez que o processo educativo se desenvolve sem as amarras
de um espaco fisico determinado, ou com rigor de horarios, a forma de realizar os
estudos é flexibilizada, e assim, passa a exigir do aluno uma auto-organizagao e um
disciplinamento no sentido de estar atento ao desenvolvimento das atividades e em
sintonia com os objetivos do curso que frequenta.

Segundo Oliveira (2003), o uso da EAD na educagao superior apresenta um
crescimento vertiginoso, o que faz crescerem também as criticas a esta modalidade

de ensino. Na visdo dos céticos, a EAD seria uma forma barata e pratica de
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expansado da oferta de vagas, o que resultaria num declinio de qualidade. Outro
aspecto criticado seria a “predominancia tecnoldgica”, quando as TDIC sao
encaradas como sinénimo de recursos didaticos em si, enfraquecendo o processo
de construgcdo pedagodgica, que deveria levar em conta a mediagdo e interagao
necessarias entre tecnologias, conhecimentos e a subjetividade dos alunos.

Oliveira (2003) argumenta, no entanto, que na educagao superior a distancia
cabe aos professores e orientadores académicos zelar para que o processo de
conhecimento se dé como “processo” e nao como “estado”. Assim, deve-se evitar
que o aluno se sinta isolado, no que o professor devera, diferentemente do
paradigma pedagdgico tradicional, se situar como interlocutor do processo,
dialogando com o discente e exercendo uma mediacdo constante entre este e as
novas tecnologias que fisicamente os separam.

A autora lembra ainda, a importdncia de que na EAD as tecnologias
avangadas de comunicagao sejam usadas para promover a alfabetizacdo digital,
algo que considera imprescindivel a formag¢ao do cidadao contemporaneo. Porém,
nesse processo, € preciso colocar a técnica a servigco da formagédo do sujeito: “A
instrumentalizacdo eletrobnica ndo €, em si, educativa, pois, como qualquer
tecnologia avancgada, esta sujeita a dominagdo mercantilista, cultural e ao modismo.
Entdo, a légica do consumo nao pode ultrapassar a logica da produgdo do
conhecimento e da formacéo de pessoas.” (OLIVEIRA, 2003, p. 37)

Na educacdo a distdncia €& preciso superar a simples apropriacdo e
reproducdo de novidades tecnoldgicas, buscando, isto sim, incorporar essas
possibilidades num projeto técnico-pedagdgico consistente e consciente, que leve o
formando a elaboracdo de um conhecimento emancipador, capaz de fazer frente aos

desafios contemporaneos com os quais tera que lidar.

2.2.1 Estruturacao da educacgdao superior a distancia no Brasil

A promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°

9394/96, abriu caminho para a oferta de cursos a distancia, permitindo seu

funcionamento em todos os niveis de ensino e em quaisquer modalidades:
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Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagéo
de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educacéo continuada. (Regulamento)

§ 1° A educagido a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, sera oferecida por instituicbes especificamente credenciadas pela
Unido.

§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de
exames e registro de diploma relativos a cursos de educagéo a distancia.

§ 3° As normas para produgao, controle e avaliagdo de programas de
educacéo a distancia e a autorizacido para sua implementacao, caberao aos
respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e integracao
entre os diferentes sistemas. (Regulamento)

§ 4° A educacgao a distancia gozara de tratamento diferenciado, que
incluira:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens e em outros meios de
comunicacdo que sejam explorados mediante autorizagdo, concesséo ou
permissao do poder publico; (Redagéo dada pela Lei n°® 12.603, de 2012)

Il - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais. (BRASIL, 1996)

Visando regulamentar o disposto no artigo 80 da LDBN, foi publicado o
Decreto n° 5.622 de 19 de dezembro de 2005. O Decreto principia com a
caracterizagdo da modalidade de educacdo a distancia em que “a mediacao
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacao de meios e tecnologias de informagdo e comunicagédo, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.”
(BRASIL, 2005)

Em seu capitulo IV, que trata da oferta de cursos superiores na modalidade a
distancia, o referido Decreto, determina que “As instituicbes que detém prerrogativa
de autonomia universitaria credenciadas para oferta de educagdo superior a
distdncia poderao criar, organizar e extinguir cursos ou programas de educagao
superior nessa modalidade(...)", ja aquelas instituicbes que nao detém prerrogativa
de autonomia universitaria “deverao solicitar, junto ao 6rgado competente do
respectivo sistema de ensino, autorizacdo para abertura de oferta de cursos e
programas de educagéao superior a distancia.”

Consta ainda do Decreto n° 5.622/2005, a determinacdo de que os cursos e
programas a distancia deverao ser instituidos com a mesma duragcdo de seus
equivalentes ofertados presencialmente, e que, os cursos a distancia poderao

aceitar alunos transferidos do regime presencial, e ainda, que diplomas e


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12603.htm
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40

certificados de cursos e programas a distancia, expedidos na forma da lei, terdo
validade nacional.

Costa (2007) alerta que num pais como o Brasil, fatores como a grande
extensdo territorial, variedade cultural e desigualdade econdémica, devem ser
considerados quando da implementacdo de um modelo de educacido a distancia
nacional. Deve-se considerar as reais condigdes e necessidades dos alunos, seja
nos aspectos da adequagao da concepgéao curricular ou da selegado apropriada dos
recursos tecnoldgicos que comporao 0s Cursos.

Com base no contido no artigo 80 da LDBN, e sua regulamentagédo pelo
Decreto n°® 5.622/2005, abriu-se caminho para a oferta de cursos superiores na
modalidade a distadncia. Além da oferta desses cursos pela iniciativa privada,
também o poder publico se incumbiu de apoiar o desenvolvimento desta modalidade
de ensino, por meio de iniciativas como a criacao do Sistema UAB - Universidade
Aberta do Brasil, pelo governo federal.

O Sistema UAB foi instituido por meio do Decreto n°® 5.800, de 08 de junho de
2006, que em seu artigo 1° discorre sobre sua intencionalidade, sendo “voltado para
o desenvolvimento da modalidade de educacdo a distdncia, com a finalidade de
expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagado superior no

Pais.” E em seu paragrafo unico, consta que:

Sao objetivos do Sistema UAB:

| - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacgao
inicial e continuada de professores da educagéo basica;

Il - oferecer cursos superiores para capacitagao de dirigentes, gestores
e trabalhadores em educacao basica dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

[l - oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;

IV - ampliar o acesso a educagéo superior publica;

V - reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as
diferentes regides do Pais;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educagao superior a
distancia; e

VII - fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de
educacéo a distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras
de ensino superior apoiadas em tecnologias de informagdo e comunicagéo.
(BRASIL, 2006a)

O Sistema UAB caracteriza-se pela articulagcdo da Unido com os entes
federados, por meio das instituicbes publicas de ensino superior, no sentido de

operacionalizar a oferta de cursos e programas de educacgao a distancia. Para tanto,
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faz-se necessario a constituicio de polos de apoio presencial, contando com
infraestrutura e recursos humanos necessarios a descentralizacido das atividades

pedagdgicas e administrativas dos cursos.

Deve-se ressaltar que, por meio da implantagdo dos pdlos, as instituicdes
de ensino poderao articular expanséo e interiorizacdo da oferta de educagao
no pais, atingindo principalmente aquelas regides do pais onde nao existe
oportunidade de qualificagdo superior para a populagdo. Dentro dessa
perspectiva, a escolha da localizagdo dos podlos e sua estruturagdo devem
respeitar as peculiaridades de cada regido e localidade, bem como as
particularidades dos cursos ofertados e suas respectivas areas de
conhecimento. Essa escolha criteriosa deve buscar suprir a deficiéncia de
professores nas redes de ensino local e atender demandas locais para
formacgao profissional, tendo em vista o desenvolvimento social, econémico
e cultural da regido. (COSTA, 2007)

A implementagdo dos primeiros cursos do Sistema Universidade Aberta do
Brasil se deu a partir da publicacdo de editais. O primeiro edital, conhecido como
UAB1, foi publicado em 20 de dezembro de 2005, com propostas de cursos
apresentadas por instituicdes federais de ensino superior e, propostas de polos de
apoio presencial, apresentadas por estados e municipios. No segundo edital, UAB2,
de 18 de outubro de 2006, foi permitida a participagcdo de todas as instituicdes
publicas, inclusive as estaduais e municipais.

Atualmente sdo inUmeros os cursos superiores ofertados a distancia por meio
do Sistema UAB, dentre os quais, verificasse um numero representativo de
licenciaturas em Pedagogia. A graduagao em Pedagogia possui um relevante papel
social, uma vez que se destina a formacdo de professores para lecionar nos
primeiros anos de escolarizagdo da populagdo. O advento da oferta de cursos de
Pedagogia na modalidade a disténcia representa um marco significativo na evolugao

histérica deste curso no Pais.

2.3 A constituicao do Curso de Pedagogia

Segundo Saviani (2008), o Curso de Pedagogia no Brasil tem origem na
promulgagdo do Decreto-Lei n® 1.190 de 4 de abril de 1939, que deu organizagéo
definitiva a Faculdade Nacional de Filosofia, estruturando-a em quatro secgdes:

filosofia, ciéncias, letras e pedagogia, além da secao de didatica com a finalidade de
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licenciatura. O curso de Pedagogia, como os demais, foi estruturado como
bacharelado com duracao de trés anos, podendo ser complementado com mais um
ano do curso de didatica, perfazendo assim a formagdao em licenciatura,
procedimento que ficou conhecido como “esquema 3+1”.

Havia, inclusive, uma estrutura curricular pré-determinada para o curso, cujo
curriculo pleno previa as seguintes disciplinas: no primeiro ano — complementos de
matematica, historia da filosofia, sociologia, fundamentos biolégicos da educacao,
psicologia educacional; no segundo ano - psicologia educacional, estatistica
educacional, histéria da educacgdo, fundamentos sociolégicos da educacgao,
administragdo escolar; no terceiro ano — psicologia educacional, histéria da
educacao, administragcao escolar, educagao comparada, filosofia da educagao.

Ja o curso de didatica, que tinha duragcdo de um ano, estava estruturado com
as disciplinas: didatica geral, didatica especial, psicologia educacional, fundamentos
biolégicos da educagdo, fundamentos sociolégicos da educagdo, administragcédo
escolar. Sendo assim, os egressos do curso de bacharelado em pedagogia, para
complementar a formagado em licenciatura, precisariam cursar de fato somente as
disciplinas de didatica geral e didatica especial, uma vez que as demais ja haviam
sido cursadas no bacharelado.

Ainda segundo Saviani (2008), com tal formagao os graduados em pedagogia
acabaram por ter um mercado de atuacéao profissional muito restrito, ndo sendo claro
quais as fungdes técnicas do bacharel pedagogo, nem havendo espacgo suficiente
para o exercicio da docéncia aos licenciados, uma vez que nos curriculos das
Escolas Normais predominavam matérias de cultura geral, abertas portanto, a
detentores de ensino superior em geral.

Essa estrutura de curso prevaleceu até o ano de 1962, quando por meio do
Parecer n° 251/62, o Conselho Federal de Educagdo teceu uma nova
regulamentacao para a formagcdo em Pedagogia, agora sob a orientagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n° 4.024/61, de 20 de dezembro de 1961.
Conforme Saviani, com o Parecer CFE n° 251/62, foram efetuadas pequenas
alteragdes na estrutura em vigor, passando a ser permitido cursar de forma
concomitante disciplinas do bacharelado e da licenciatura. O novo curriculo instituido
contemplava cinco matérias obrigatérias, desdobraveis em disciplinas, e mais duas

disciplinas optativas a serem escolhidas num rol de onze possiveis.
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No ano de 1968, com a promulgagédo da Lei da reforma universitaria, Lei n°
5.540/68, o Curso de Pedagogia foi mais uma vez reformulado, assim, com base no
disposto no Parecer CFE n° 252/69, foi publicada a Resolugdo CFE n° 2/69, que
conforme sua ementa “fixa os minimos de conteudo e duragdo a serem observados

na organizacao do curso de Pedagogia”, tendo o seu artigo 1° a seguinte redagéao:

Art. 1° - A formacéao de professores para o ensino normal e de especialistas
para as atividades de orientagdo, administragéo, supervisdo e inspegao, no
ambito de escolas e sistemas escolares, sera feita no curso de graduagao
em Pedagogia, de que resultard o grau de licenciado com modalidades
diversas de habilitagdo. (SAVIANI, 2008, p.45)

A partir de entdo, fixou-se para o curso o titulo unico de licenciatura,
contemplando uma base comum e capacitagdo para as seguintes habilitagdes:
Orientacao Educacional; Administracdo escolar, para exercicio nas escolas de 1° e
2° graus; Supervisao escolar, para exercicio nas escolas de 1° e 2° graus; Inspegao
escolar, para exercicio nas escolas de 1° e 2° graus e Ensino das disciplinas e
atividades praticas dos Cursos Normais. Essas habilitagdes constituiam o curso dito
de longa duragdo, com carga horaria minima de 2.200 horas. Havia ainda a
possibilidade de formag&o em curso de curta duragdo, com carga horaria a partir de
1.100 horas, visando o exercicio das habilitagcbes de Administracdo, Supervisdo e
Inspecéao escolar, em instituicbes que mantinham apenas o ensino de 1° grau.

O caput do artigo 6° da Resolugédo CFE n° 2/69 determinava a realizagao de
estagio supervisionado, visando proporcionar aprendizagem pratica nas habilitagbes
previstas no Curso de Pedagogia, essa pratica de estagio deveria ser desenvolvida
na propor¢gdo minima de 5% do curso. Para as habilitagbes em Orientagcéo
Educacional, Administragdo Escolar e Supervisdo Escolar, exigia-se, além do
estagio, experiéncia de magistério.

Sobre a criagdo das habilitagbes para a formacgao de especialistas do Curso

de Pedagogia, Saviani alerta:

Ao que parece, o problema do encaminhamento que se deu a questdo do
curso de Pedagogia reside numa concepg¢ao que subordina a educagéo a
l6gica do mercado (...) Nessas circunstancias, a questdo educativa é
reduzida dominantemente a sua dimenséo técnica, afastando-se o seu
carater de arte e secundarizando, também, as exigéncias de embasamento
cientifico. Dai a pretensao de formar os especialistas em educagao por meio
de algumas poucas regras compendiadas externamente e transmitidas
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mecanicamente, articuladas com o treinamento para a sua aplicagdo do
ambito de funcionamento das escolas. (SAVIANI, 2008, pag. 50)

Em 20 de dezembro de 1996 foi aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n° 9394/96, e posteriormente, o Conselho Nacional de
Educacado, nos termos explicitados nos Pareceres CNE/CP n° 5/2005 e 3/2006,
aprovou a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, que Instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia, licenciatura.

Com a atual regulamentacdo a formacdo em Pedagogia teve suas

caracteristicas alteradas, dando énfase para o exercicio da docéncia:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagao de
professores para exercer fungbes de magistério na Educagao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. (BRASIL, 2006b)

Em seu artigo 10, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, determina que as
habilitagdes em cursos de Pedagogia, correspondentes a Orientagdo Educacional,
Administracdo, Supervisdo e Inspecdo escolar, entrardo em regime de extingao,
podendo, no entanto, serem cursadas como especializagdes em cursos de pos-
graduagéo, inclusive ficando aberta esta possibilidade a quaisquer licenciados,
conforme reza o § 1° do artigo 14.

O funcionamento do curso de Pedagogia é estruturado em trés eixos: Nucleo
de Estudos Basicos; Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos e
Nucleo de Estudos Integradores. Devendo ser constituida de um minimo de carga
horaria de 3.200 horas, a graduagdo em pedagogia deve contemplar uma

distribuigdo de carga horaria como segue:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizagdo de seminarios, participagdo na realizacdo de pesquisas,
consultas a bibliotecas e centros de documentagdo, visitas a instituicées
educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza,
participagdo em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagégico da instituicao;

Ill - 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da
extensdo e da monitoria. (BRASIL, 2006b)
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Como se observa, no curso de Pedagogia ha um espago delimitado para o
desenvolvimento do estagio curricular, que devera ocorrer ao longo da graduacao.
Etapa fundamental para a formagdo da competéncia do profissional pedagogo, o
Estagio Supervisionado € momento de enfrentamento da realidade escolar, espago
para se colocar em pratica parte do arcaboucgo tedrico-pratico estudado nas

diferentes disciplinas do curriculo.

2.4 Estagios curriculares como espacos interativos

Uma vez que o cenario educacional estd em constante evolugdo, as
exigéncias sobre a atuagao do professor se alteram e se ampliam no compasso das
transformacgdes sociais, fomentando cada vez maiores expectativas da sociedade
em relacdo ao desempenho do profissional docente. Nesse sentido, na formacéao de
professores em nivel superior, independentemente do modelo pedagodgico adotado,
a interacdo teoria e pratica constitui preocupacdo comum na estratégia de
desenvolvimento dos cursos.

Segundo Pimenta e Lima (2011), o professor leva para a sala de aula sua
histéria pessoal e sua visdo de mundo, além do que, a forma como conduz seu
trabalho, como se relaciona com os alunos e sua maneira de avaliar, estdo ligados a
visao de ciéncia, a representacdo de educacao e de escola que possui, passa entao,
pela concepgao tedrico-pratica na qual foi formado. Por outro lado, os alunos levam
a escola suas experiéncias familiares e a influéncia do meio socio-econémico-
cultural a que pertencem. Nesse sentido, a sala de aula se constitui num rico
ambiente de pesquisa para a formacdo docente, num espago privilegiado de

observacgao e interagcdo educacionais.

(...) para que a sala de aula se constitua em espaco de formagdo dos
estagiarios das disciplinas especificas, tanto para aquele que nao exerce o
magistério como para aquele que ja é professor, é preciso que as aulas
sejam consideradas na(s) realidade(s) em que ocorrem, nos contextos
institucionais nos quais se situam (...) A analise da aula assim se constitui
em processo de pesquisa a partir da mobilizagdo dos conhecimentos das
areas especificas e da Didatica, configurando-se como um laboratério
pedagégico de aprendizagem da profissdo docente. (PIMENTA;LIMA, 2011,
p.159)
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Porém, a formacao para a pratica de ensino enfrenta muitos desafios, como
afirma Pereira (2008) que, na realizagdo dos estagios curriculares, € comum 0s
cursistas se queixarem da falta de sentido de certas praticas vivenciadas nas
escolas, onde alegam realizar atividades rotineiras, como a tomada de leitura dos
alunos ou a montagem de murais, além de que, passariam muito tempo fora da sala
de aula, executando atividades paralelas como copiar exercicios para serem
distribuidos aos estudantes.

Além desses aspectos, a autora salienta alguns questionamentos recorrentes
dos alunos, como: “qual o verdadeiro sentido do estagio? Por que muitas escolas e
professoras resistem a presenga dos estagiarios? Por que a estrutura da escola é
tdo engessada e fechada para o novo?” (PEREIRA, 2008, p.127). Visando
responder a essas indagagdes, a autora ressalta que a pratica de ensino deve
permear toda a formacao docente, assumindo uma perspectiva interdisciplinar que
permita a articulagdo pedagdgica, vindo a compor um projeto integrado, articulador

das diferentes areas e conteudos.

Neste contexto, a pratica de ensino deixa de ser uma disciplina a mais no
curriculo do curso e passa a ser concebida e gestada como um projeto
integrado de pratica para possibilitar, por meio da pesquisa, que alunos e
professores contextualizem e proporcionem problematizagées oriundas da
realidade em constante articulagdo a produgédo de conhecimento na area de
atuacdo. (PEREIRA, 2008, p. 128)

Assim, a pratica de ensino deve constituir-se num projeto articulado que
permeie todo o curso, criando a possibilidade de os alunos observarem mais
atentamente a realidade da sua area de atuacdo profissional e, a partir das
constatagbes, possam problematizar e conjecturar possibilidades de agao quanto
aos desafios detectados. Enfim, a pratica de ensino deve revestir-se cotidianamente
de uma atitude emancipadora, onde o aluno se coloque no papel de agente

pesquisador e ndo de mero reprodutor da realidade apreendida.
2.4.1 Superando a dicotomia teoria e pratica no estagio
Conforme Pimenta e Lima (2011), € comum ouvir relatos de egressos de

cursos de formacao de professores do tipo “na pratica a teoria é outra”, ou ainda,

que a profissao “se aprende na pratica”, tais afirmacdes levam a constatacdo de que
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“o curso nem fundamenta teoricamente a atuagao do futuro profissional, nem toma a
pratica como referéncia para a fundamentacéo tedrica. Ou seja, carece de teoria e
pratica.” (PIMENTA;LIMA, 2011, p.33)

Segundo as autoras, a constituicdo dos curriculos de formacdo docente
muitas vezes € fruto de uma simples aglomeragdo de disciplinas estanques,
perfazendo um conjunto de saberes que ndo pode ser caracterizado como uma
teoria, sendo ainda, na maioria das vezes, saberes desvinculados do campo de
atuacao profissional. Nessas estruturas curriculares a questao da “pratica” acaba por
receber um tratamento menor, ocupando pouco espago na carga horaria total do
curso, além do que, por vezes, os momentos de estagios acabam sendo burlados,
uma vez que nao tenham o devido acompanhamento e supervisdo, ddo margem a
mera comprovacao burocratica.

Uma outra forma de conceber o estagio é encara-lo como ambiente de
pesquisa, segundo as autoras essa € a utopia a ser perseguida nos cursos de
formacgao. A reivindicacdo de que o estagio deve ser “tedrico-pratico” demonstra a
expectativa recorrente de que a teoria e a pratica educativas devam estar
interligadas. Nessa perspectiva o estagio volta-se para a praxis, possibilitando uma
reflexdo sobre o desenvolvimento do cotidiano escolar por meio da investigagdo de
seus atores, sejam alunos, professores ou membros da comunidade local. Assim, o

preparo para a insergao profissional pode ser alcangado:

(...) se o estagio for uma preocupagéo, um eixo de todas as disciplinas do
curso, e nao apenas daquelas erroneamente denominadas “praticas”. Todas
as disciplinas, conforme nosso entendimento, s&o ao mesmo tempo
“tedricas” e “praticas”. Num curso de formacédo de professores, todas as
disciplinas, as de fundamentos e as didaticas, devem contribuir para sua
finalidade, que é formar professores a partir da analise, da critica e da
proposicdo de novas maneiras de fazer educagdo. Todas as disciplinas
necessitam oferecer conhecimentos e métodos para esse processo.
(PIMENTA;LIMA, 2011, p.44)

Nesse sentido, a realizagdo do estagio voltado para a reflexdo do cotidiano
profissional contribui para uma nova concep¢ao de formagao docente, superando a
visdo normalmente disseminada de que o estagio seria simplesmente a parte pratica
do curso. O estagio torna-se um espago de aproximagdo com a realidade de

atuacdo quando, em consonancia com as teorias curriculares, o aluno exerce
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criticamente a analise e o questionamento das circunstancias em que se processa o
exercicio da profissdo que escolheu.

Assim, teoria e pratica ndo se sucedem, ocorrem ao mesmo tempo,
constituindo uma unidade indissoluvel, uma vez que ha uma interdependéncia entre
elas uma acaba por influenciar a outra. Essa conjuncdo é importante para evitar
polarizagbes alienantes conforme relata Veiga (2005), “Quando a prioridade é
colocada na teoria cai-se na posicao idealista. O inverso também gera distorgdes,
pois uma pratica sem teoria ndo sabe o que pratica, propiciando o ativismo,
praticismo ou utilitarismo.” (VEIGA, 2005, p. 17)

Ainda segundo Veiga (2005), o efeito da fragmentacéo teoria e pratica é a
formalizacdo de uma didatica acritica, que por ndo levar em conta os aspectos
politico-sociais da educagdo, acaba gerando uma agao pedagodgica reprodutora.
Uma didatica assim concebida esta envolta numa pretensa neutralidade, que
objetiva simplesmente a instrumentalizagao técnica, isolando o ato pedagdgico de

seu contexto social mais amplo.

Uma Didéatica acritica € cheia de modismos e de regras e técnicas
importadas. Disto resulta um fazer pedagégico mecanicista, uma vez que os
professores aderem ao emprego de metodologias sem se preocuparem com
0s seus pressupostos, com o estudo do contexto em que foram geradas,
sem atentarem para a visdo de mundo, de homem e de educagéo que elas
vinculam. Enfim, ndo questionam os seus fins pedagdgicos e sociais. (...)
(VEIGA, 2005, p. 20)

Ja numa formacgao voltada para a acao pedagodgica reflexiva, busca-se uma
superacdo dessa didatica ancorada na dicotomia tedrico-pratica, ha uma
preocupagdao de que os professores consigam relacionar criticamente o0s
pressupostos tedricos na sua pratica em sala de aula, e fagam de sua acéao

pedagdgica uma busca pela tomada de consciéncia, sua e de seus alunos.

2.4.2 A correlagéo didatica-estagio na formagao em pedagogia

A atuacdo docente requer uma consistente e constante preparacdo, demanda
conhecimentos que muitas vezes extrapolam a esfera da formagdo em si, exigindo
um amadurecimento do professor para lidar com continuos e diversificados desafios

inerentes ao processo de ensino-aprendizagem. No curso de Pedagogia, a vivéncia
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dos estagios curriculares impde aos cursistas muitos desses desafios, relacionados
a preparacgao didatica, tedrica e pratica. Nesse momento as instituicdes formadoras
precisam estar preparadas e suficientemente organizadas para conduzir o processo
de aprendizagem dos estagiarios.

Segundo Pimenta e Lima (2011), nos Encontros Nacionais de Didatica e
Pratica de Ensino — Endipe, sdo discutidos estudos e pesquisas sobre o estagio
supervisionado no Brasil, sendo que a tematica se coloca como desafio tedrico-
metodoldgico aos pesquisadores, indicando a necessidade de valorizagdo dos
espacos de estagio na estruturacdo dos projetos politicos-pedagogicos para
formacgao de professores. Nessa estruturagao, sugerem as autoras, o estagio deve
ser disposto ao longo do curso, desde 0 seu comego, numa organizacdo que
preserve a constante analise e reflexdo sobre a acdo desenvolvida.

Na visdo de Kenski (2005), na estruturacdo do estagio para o curso de
Pedagogia, para que o processo de formacgéo seja construtivo, precisa haver uma
definicao clara de objetivos, sendo que a primeira preocupagao dos supervisores do
estagio deve consistir na definicdo de que tipo de professor desejam formar. Além
disso, deve-se promover uma discussdo que leve a elaboragdo coletiva do
planejamento da pratica de ensino, preferencialmente envolvendo os docentes do
curso, os estagiarios, e ainda, os professores das escolas onde serao realizados os
estagios.

Essas medidas, segundo a autora, visam construir as condi¢bes para a
formacdo de um profissional consciente da importancia de sua pratica, buscando
valorizar a observagdao e a reflexao critica da realidade como elementos de
organizacao das agdes em sala de aula. Um outro aspecto importante na elaboragao
do projeto de estagio, € que permita aos cursistas uma analise sobre a aplicabilidade
das proposicoes tedricas com as quais sao formados, e que tomem consciéncia
ainda, das influencias que os “modelos” de professores com os quais tiveram e tém

contato podem exercer sobre sua didatica.

(...) o professor fica de certa forma atrelado a modelos retirados de
exemplos de pratica docente de professores que marcaram sua vivéncia
escolar (nem sempre positiva), e passa a considera-los “sua identidade”,
tornando-se personagem que interpreta um papel de professor. Dessa
forma, ele ndo consegue dar o “salto”, estabelecer seu espaco critico, e
criar, através de identificagcbes e separagdes, a sua propria identidade de
mestre. (KENSKI, 2005, p.42)
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Contudo, segundo Pimenta (2006), a pedagogia enquanto ciéncia da
educacao tem dentre suas fungbes a missdao de buscar caracterizar as formas de
manifestagdo da educagdo, averiguando, inclusive, os fatores envolvidos no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e as condicionantes da
atividade docente enquanto pratica educativa.

Conforme a autora, a didatica € a area da pedagogia eminentemente voltada
a pratica da educacgao, que tem no processo de ensino-aprendizagem o cerne da
atividade docente. “A atividade docente é, pois, praxis (Pedagogia € ciéncia pratica
da e para a praxis educacional)” (PIMENTA, 2006, p.84). Ainda segundo a autora,
‘Para Marx, praxis € a atitude (tedrico-pratica) humana de transformacdo da
natureza e da sociedade. Nao basta conhecer e interpretar o mundo (teodrico), é
preciso transforma-lo (praxis)” (PIMENTA, 2006, p. 86).

Assim, enquanto teoria do ensino, a didatica se vincula ao estudo do
fendbmeno do processo de ensino-aprendizagem, vindo a contribuir com as demais
disciplinas do curso. A didatica visa a preparagao do docente para uma atuacao
sistematica, considerando uma dada condig¢ao histérico-social a ser transformada.
Por isso, “o professor como agente da praxis (de uma praxis transformadora)
precisa, pois, de solida formagao tedrica (pedagodgica), da Pedagogia dialeticamente
considerada” (PIMENTA, 2006, p. 106). Nessa perspectiva, a didatica assume um

papel substancial nos cursos de formacao:

Por isso a Didatica € uma area de conhecimento fundamental no processo
de formacdo do professor. Enquanto atividade teérica (conhecimento e
antecipacgdo ideal de realidade ainda nao existente) ela se constitui em um
método, em um instrumento para a praxis transformadora do professor.
(PIMENTA, 2006, p. 120)

Ainda segundo Pimenta (2006), embora o estagio componha o curriculo dos
cursos de formacdo, ele ndao deve se constituir numa disciplina, mas sim,
representar uma atividade, que pode vir a ser realizada visando suprir uma intencao
didatica. No entanto, a disciplina didatica ndo se resume a realizagado do estagio, da
mesma maneira que o estagio nao € exclusividade sua, uma vez que ele pode
compor com as demais disciplinas do curso, interagindo com os diversos campos do

saber. Nesse sentido, o estagio se constitui como elemento articulador do curso



51

(atividade tedrica), mas também como instrumentalizador da praxis (atividade tedrica
e pratica).

Outro aspecto a ser observado para que o estagio cumpra sua fungcédo de
atividade articuladora nos cursos de formacao, diz respeito a necessidade dele estar
estruturado em consonancia com a atualidade histérica exigida para o exercicio da
profissdo docente. Nesse sentido, num mundo que cada vez mais se vé envolto em
tecnologias, o estagio curricular, enquanto pratica de ensino, ndo deve
desconsiderar o advento tecnoldgico presente no cotidiano social dos alunos.

A articulacéao teoria e pratica na sala de aula contemporanea passa a requerer
assim, a vinculacdo de novas técnicas de ensino, com a incorporagao das novas
midias e dos modernos processos de comunicagao, pressupde a utilizacdo de
equipamentos e mecanismos que promovam e estimulem a interagdo, encampa a
Internet, hardware e software. A confluéncia desse conjunto de elementos aponta
para a formulagcdo de uma nova didatica, ndo estatica, ndo acabada.

Os espacgos de estagio curricular oportunizam assim, um convivio e reflexao
do formando sobre o uso de Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo em sala de
aula, sobre as possibilidades de realizagao didatica nelas contidas, permitindo a
andlise da pertinéncia e eficiéncia dessas inovagdes no processo de ensino-

aprendizagem e no cotidiano escolar.
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3 METODOLOGIA

3.1 A pesquisa nas ciéncias humanas e sociais

Com as mudancgas no campo social, politico e econdmico ocorridas a partir do
século XVIII, impulsionadas pela revolugdo industrial, o conhecimento cientifico que
até entdo baseava-se no entendimento da natureza, vai sendo complementado com
uma nova ciéncia voltada para o entendimento das relagdes sociais. Assim como era
papel das ciéncias da natureza compreender a realidade natural, passa a caber as
ciéncias humanas e sociais a funcdo de compreender e intervir na nova ordem social
que se constituia.

De acordo com Chaui citada por Coutinho e Cunha (2004), o conhecimento
dito cientifico tem sido historicamente abordado de acordo com trés concepcodes
principais do ideal de cientificidade: a racionalista, a empirista e a construtivista. Na
concepgao racionalista de conhecimento a cientificidade esta pautada em axiomas
que levam a verdades universais, assim, as experiéncias visam a confirmar as
demonstracoes tedricas, e a razao é a fonte do conhecimento tido como verdadeiro.
A concepcao racionalista de ciéncia seria hipotético-dedutiva uma vez que a partir
da definicdo de seu objeto e de suas leis deduz-se os efeitos possiveis. Ja no
empirismo a ciéncia € considerada como uma interpretacdo de dados e fatos
advindos da observacao, experimentagao e inducdo, que levariam a uma definicao
das leis do conhecimento. O empirismo contém, portanto, uma concepcao
hipotético-indutiva, por realizar primeiro observagdes e experimentagdes que por sua
vez levarao as definicdes das leis cientificas.

Ainda segundo a autora, na concepgao construtivista, ha uma constru¢ao de
modelos explicativos com a utilizagdo tanto de procedimentos racionalistas quanto
empiristas, sem a intengado de se chegar a um conhecimento verdadeiro ou absoluto.
Ha uma flexibilidade na elaboragcdo de modelos explicativos de uma dada realidade,
podendo este conhecimento ser corrigido ou modificado quando do aparecimento de
explicagdes mais adequadas.

Ja, numa visao positivista da cientificidade, a meta seria o alcance de uma
verdade unica, a tarefa do pesquisador consistiria em desvendar o mundo, utilizando

de toda objetividade na observagao, visando a constituicdo de leis gerais capazes de
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prever e controlar a realidade. Porém, conforme Coutinho, esta observacao pura dos
fendbmenos requerida pelo positivismo seria inviavel, uma vez que “toda observacao,
seja direta ou mediante instrumentos, esta impregnada de teorias, hipoteses,
conjecturas, conceitos e preconceitos. Nao existe uma relagdo direta entre o
observador e a coisa observada, mas sempre uma relagdo mediada.” (COUTINHO;
CUNHA, 2004, p.27).

Como contraponto a teoria tradicional de inspiragao positivista, a “Escola de
Frankfurt” entre 1930 e 1940, produziu uma teoria critica da sociedade, na qual,
segundo Alves-Mazzoti (2002, p.116) demonstraria que a concepg¢ao de ciéncia
presente na teoria tradicional advém do “Discurso sobre o método” de Descartes, e
que essa légica do pensamento cartesiano supde a invariabilidade social da relagao
sujeito-teoria-objeto, o que torna a ciéncia tradicional abstrata e afastada da

realidade.

O pensamento critico, ao contrario, procura a superagao das dicotomias
entre saber e agir, sujeito e objeto, e ciéncia e sociedade, enfatizando os
determinantes sdcio-histéricos da produgdo do conhecimento cientifico e o
papel da ciéncia na divisdo social do trabalho. O sujeito do conhecimento é
um sujeito histérico que se encontra inserido em um processo igualmente
histérico que o influencia. (ALVES-MAZZOTI, 2002, p.117)

Na teoria critica da ciéncia, a neutralidade e a crenga na formulacio de leis
gerais sobre o funcionamento da natureza dao lugar a uma concepgédo em que a
subjetividade do pesquisador € influenciadora do processo de pesquisa, onde o
conhecimento n&o é visto como inteiramente objetivo, ndo havendo, portanto, uma
ciéncia considerada infalivel, por mais rigorosos que sejam os métodos nela

utilizados.

3.1.1 A pesquisa qualitativa e o estudo de caso

De acordo com Alves-Mazzoti (2002), na década de 1970, em contraposi¢cao
ao positivismo identificado com o uso de técnicas quantitativas, emergiu o chamado
‘paradigma qualitativo” com a intensificagdo do uso de metodologias qualitativas na
educacao até entdo utilizadas na antropologia, sociologia e psicologia. Porém, Ludke

e André (1986, p.11), alertam que o termo “pesquisa qualitativa” muitas vezes é
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indevidamente empregado como sindbnimo de pesquisa etnografica, naturalistica,
participante, estudo de caso e estudo de campo.

Segundo Bogdan e Biklen, citados em Lidke e André (1986, p.11), “a
pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento”, nesse sentido, como os fenbmenos
sao influenciados pelo contexto em que ocorrem, o desenvolvimento da pesquisa
qualitativa exigira do pesquisador um contato intenso e direto com o ambiente em
que se passa a situagao investigada.

Outro aspecto importante da pesquisa qualitativa € que os dados nela
coletados sao predominantemente descritivos, situacbes e acontecimentos
encontrados devem ser objeto de analise e reflexdo detalhada, questbes cotidianas,
aparentemente simples, precisam ser relatadas e sistematicamente estudadas, ha
uma preponderancia do processo sobre o produto. “Nesses estudos ha sempre uma
tentativa de capturar a ‘perspectiva dos participantes’, isto €, a maneira como 0s
informantes encaram as questdes que estdo sendo focalizadas” (LUDKE e ANDRE,
1986, p.12).

Dentre as varias formas que podem assumir uma pesquisa qualitativa,
destaca-se o estudo de caso - o estudo de algo singular com valor em si mesmo.
Conforme Ludke e André (1986), num estudo de caso, embora o pesquisador parta
de alguns pressupostos teoricos iniciais, ele devera estar aberto e atento ao
surgimento de novos elementos durante o desenvolvimento da pesquisa, assim, no
contato com a realidade estudada irdo surgindo indagac¢des capazes de influenciar o
rumo dos trabalhos. Trata-se de promover uma analise aprofundada de uma dada
realidade, enfatizando a complexidade natural das situagdes, buscando evidenciar
as inter-relagdes entre os componentes do objeto de estudo.

O estudo de caso comega com o delineamento de questdes relevantes sobre
o tema a ser estudado, resultante, dentre outros, de uma revisdo da literatura sobre
a tematica ou como fruto da experiéncia pessoal do pesquisador. Uma vez
identificados os elementos-chave e estabelecidos os contornos do estudo parte-se
para uma fase exploratoria, donde resultard uma organizagao da informagéo a ser
analisada. O estudo de caso visa “a compreensao de uma instancia singular. Isso

significa que o objeto estudado é tratado como unico, uma representagdo singular da
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realidade que é multidimensional e historicamente situada” (LUDKE; ANDRE, 1986,
p.21).

A presente dissertacdo visa compreender como as Tecnologias de
Informagdo e Comunicagao influenciam o desenvolvimento das praticas de ensino
nos estagios curriculares do curso de Pedagogia a distancia, para tanto, foi
desenvolvida uma pesquisa de cunho qualitativo onde, por meio da metodologia do
estudo de caso, buscou-se investigar o funcionamento do curso de Pedagogia a
distancia ofertado em uma universidade publica vinculada a Universidade Aberta do
Brasil (UAB).

3.2 O curso pesquisado

O curso de Pedagogia pesquisado foi iniciado no ano de 2008, com a criagéo
de polos de educacao a distancia no interior do Estado de Minas Gerais, sendo uma
acao vinculada a UAB do governo federal. Foram criados nove polos para
atendimento aos alunos provenientes dos municipios de Araguai, Buritis, Campos
Gerais, Conselheiro Lafaiete, Corinto, Governador Valadares, Formiga, Teofilo Otoni
e Uberaba.

Inicialmente foram oferecidas 450 vagas para o curso, sendo que em cada
polo foram constituidas duas turmas com 25 alunos cada. O objetivo da oferta foi
permitir o acesso de alunos de cidades do interior a instituicdes publicas, buscando
qualificar os profissionais para o exercicio da pedagogia em suas localidades.

O curso de Pedagogia a distancia conta com uma equipe para elaboragao de
conteudos e um grupo voltado a execucgéo do sistema “Moodle” que é a plataforma
virtual utilizada. O tutor a distancia acompanha os alunos pelo sistema online, e 0
professor formador desloca-se uma vez por més até o polo para ministrar as oficinas
pedagdgicas aos estudantes. O monitoramento das turmas é realizado por um tutor
presencial, que realiza plantdes nos polos para atendimento aos alunos. O tutor
presencial € um professor do proprio municipio, e tem seu trabalho acompanhado e
avaliado pela coordenacao do curso.

Cooperaram com a investigagdo em voga, membros da equipe de elaboragao

e execugao do curso instalados em Belo Horizonte: a coordenadora responsavel



56

pelos estagios curriculares e um professor formador. Colaboraram também, os
tutores presenciais e cursistas matriculados no polo do municipio de Formiga.

A escolha de um unico polo, realizada de forma aleatéria, deveu-se ao fato de
o polo Formiga caracterizar o estudo de caso de forma adequada, sendo
representativo da realidade vivenciada no curso de Pedagogia, considerando-se

condicdes de trabalho e numero de alunos matriculados.

3.3 Procedimentos Metodolégicos

Num primeiro momento foi realizada pesquisa bibliografica visando
consubstanciar o entendimento sobre o uso de novas tecnologias de informacéao e
comunicagdo na educagao, em especial sobre sua aplicacdo na modalidade a
distancia, visando uma melhor compreensdo sobre a influencia que essas TDIC
poderiam exercer sobre as praticas de ensino no curso de Pedagogia.

Foi realizada ainda uma investigacdo da documentagdo e materiais
produzidos para o funcionamento do curso pesquisado, como a proposta
pedagogica, planos de ensino, diretrizes emanadas da equipe gestora e outros
materiais escritos e audiovisuais que exerciam influéncia sobre a formacgao
vivenciada. Por ser uma técnica exploratéria, a analise documental “indica
problemas que devem ser mais bem explorados através de outros métodos. Além
disso ela pode complementar as informacgdes obtidas por outras técnicas de coleta.”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.39)

Como método de investigacdo para coleta de informacdes foi realizada a
estratégia da “observacdo simples” que, segundo Gil (1999), é aquela situagdo em
que o pesquisador de forma espontdnea e informal observa os fatos para depois
analisa-los e interpreta-los. Foram observados diversos aspectos, como a estrutura
fisica e gerencial disponiveis para o curso, a influéncia das tecnologias educacionais
sobre a cultura organizacional, a incorporagdo de tecnologias educacionais nas
diversas disciplinas, o uso de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagéo
nos encontros presenciais, dentre outros. Embora a observagdo simples nao seja
planificada, possui cunho cientifico pois vai além da mera constatacdo de fatos,
devendo ser registrada, seja por meio escrito ou com a utilizagado de gravadores de

som, camaras fotograficas ou filmadoras. Alves-Mazzoti (2002) refere-se a este tipo
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de observacdo como “nao-estruturada”, quando os comportamentos a serem
observados nao sao predeterminados.

Como etapa fundamental ao desenvolvimento da pesquisa, foram realizadas
entrevistas junto a profissionais envolvidos na implementagdo do curso no polo de
ensino selecionado. As entrevistas tinham formato semiestruturado, obedecendo a
uma esquematizagcao basica, porém, com a flexibilidade necessaria para que o
entrevistador pudesse realizar adaptagdes que se fizessem necessarias a melhor

obtengao de informacgdes.

Ao lado do respeito pela cultura e pelos valores do entrevistado, o
entrevistador tem que desenvolver uma grande capacidade de ouvir
atentamente e de estimular o fluxo natural de informagdes por parte do
entrevistado. Essa estimulagdo nido deve, entretanto, forcar o rumo das
respostas para determinada dire¢cdo. Deve apenas garantir um clima de
confianga, para que o informante se sinta a vontade para se expressar
livremente. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.35)

As informagbes advindas das entrevistas visavam consubstanciar o
desenvolvimento da pesquisa, como meio de obtencdo de informacdes para
enriquecé-la, ajudando a clarificar os sentimentos, percepg¢des e opinides dos
sujeitos envolvidos com a implementacdo do curso de Pedagogia, mais
precisamente, sobre a visdo desses agentes quanto a utilizacdo das Tecnologias
Digitais de Informag¢ao e Comunicacgao.

Foi realizada ainda, a aplicagdo de questionarios, visando a coleta de
informacdes que cooperassem na elucidacao dos questionamentos e indagacoes
presentes na pesquisa. Um questionario pode ser constituido de itens abertos e
fechados, no primeiro caso o pesquisado discorre por escrito sobre a questao
apresentada, ja nas questbes fechadas o pesquisado exerce uma escolha dentre
opc¢des de resposta que lhe sdo apresentadas. Dentre as vantagens da aplicagao de
questionario, Gil (1999) destaca que eles possibilitam ao pesquisador atingir um
numero mais expressivo de investigados, além de ndo expor os pesquisados a

influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistador.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo foram analisados os dados coletados sobre o curso de
Pedagogia a distancia, por meio de analise documental, de entrevistas realizadas
com a coordenadora de estagio, com a professora formadora e com duas tutoras
presenciais, além do questionario aplicado aos cursistas. Os pesquisados se
manifestaram sobre o uso de tecnologias digitais de informag¢dao e comunicacao nas
escolas onde trabalhavam e nos estagios curriculares no curso de Pedagogia que
frequentavam.

O pesquisador, pedagogo de formagdo, buscou manter uma atitude de
imparcialidade durante o processo de pesquisa, visando a obtencao de informacdes
o mais fidedignas possivel, tendo realizado a aplicagdo do questionario em uma
unica oportunidade de encontro presencial em que estavam reunidos os cursistas do
polo pesquisado. Posteriormente foram sendo realizadas as entrevistas, durante
todas as etapas do trabalho o pesquisador contou com a cordialidade e colaboragao
dos envolvidos. Os resultados da analise documental, questionarios e entrevistas

s&o narrados a seguir.

4.1 Analise documental

Durante todo o processo de pesquisa foram realizadas averiguagdes e
analises dos documentos que compunham a estrutura do curso de Pedagogia a
distancia. Além do projeto pedagdgico foram também objeto de analise: a estrutura
curricular; as atribuicdes dos profissionais do curso; o instrumento de avaliagido do
curso pelo MEC; os cronogramas de encontros presenciais; dentre outros.

Conforme disposto no projeto pedagdgico, o curso de Pedagogia a distancia
foi concebido a partir do Projeto Veredas - Formagao Superior de Professores, que
se destinava a habilitacdo em servico de professores para atuar nos anos iniciais do
ensino fundamental. O curso de Pedagogia foi concebido com carga horaria de
3.270 horas, distribuidas em oito periodos letivos, sendo que desta carga horaria,
540 horas foram destinadas a pratica pedagodgica orientada, caracterizada como
estagio supervisionado. O curso foi estruturado com turmas de 25 alunos, cada uma

das turmas orientada por um tutor presencial. J& o professor formador e o tutor a
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distancia ficavam responsaveis por acompanhar um agrupamento de duas turmas,
que perfaziam grupos de 50 alunos.

Quanto aos estagios curriculares, constava do projeto pedagdgico que estes
deveriam ser realizados em escolas municipais ou estaduais do municipio onde
estava instalado o polo de ensino ou em municipios circunvizinhos. Consta ainda, a
informacdo de que os estagios supervisionados seriam orientados pelo tutor
presencial, no entanto, no documento intitulado “Atribuicbes dos profissionais do
curso”, esta fungdo € delegada ao professor formador, na realidade a fungédo de
orientagdo dos estagios acabava sendo uma fungdo compartilhada entre esses dois

profissionais.

No contexto do referido curso, a Pratica Pedagodgica/Estagio é entendida
como uma pratica social especifica, de carater histérico e cultural. Assim,
vai além da agéo docente, das atividades didaticas dentro da sala de aula,
abrangendo os diferentes aspectos do projeto pedagdégico da unidade
escolar e as relagdes dessa com a comunidade e a sociedade. E um
elemento central desde o primeiro momento do curso e abrange
experiéncias integradas na creche, na sala de aula (na pré-escola e na
escola) e no préprio sistema educacional. (Proposta Pedagdgica do CPaD)

Noutro aspecto, que diz respeito as tecnologias digitais de informacéo e
comunicagao, a analise do projeto pedagodgico trazia referéncia ao que seriam
caracteristicas proprias de um curso a distancia, cuja identidade deveria valorizar a
tutoria e o sistema de comunicacdo e interatividade, como elementos
enriquecedores de novos ambientes de aprendizagem. Também na caracterizagao
do perfil do egresso, encontrou-se uma colocacao de que o futuro pedagogo deveria
buscar os instrumentos necessarios para o desempenho competente de suas
fungdes, o que permitiria inferir que entre esses instrumentos pudessem estar as
novas tecnologias como recurso de ensino-aprendizagem. Ha ainda uma citagao de
que o curso fazia uso de tecnologia da informagao, mas nao sao esclarecidas as
razdes e finalidades desse uso. Sem constar nenhuma referencia clara as TDIC,
ficou caracterizada uma lacuna no documento projeto pedagogico sobre a

importancia ou aplicabilidade dessas tecnologias no curso de Pedagogia a distancia.
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4.2 Discussao dos questionarios

Para a aplicagdo dos questionarios, inicialmente foi realizado contato com
uma professora formadora que atuava no polo de ensino do municipio de Formiga,
deste contato resultou a visita para participagcdo em um encontro presencial no polo.
Durante o encontro presencial foi realizada a aplicagao do questionario as quatro
turmas de cursistas ali matriculadas, além disso, foi realizada a observacdo dos
ambientes de ensino, reconhecimento das instalagdes do prédio e, encontro com
tutoras presenciais e professora formadora para discussao sobre o andamento do
curso.

O questionario aplicado continha trinta e nove questbes fechadas e foi
entregue as sessenta e quatro cursistas presentes no polo de ensino durante o
encontro, deste total de respondentes foram selecionados os questionarios de
dezenove cursistas por ja serem detentoras de turma, ou seja, por ja atuarem como
professoras concluiu-se que elas poderiam responder de forma mais completa aos
questionamentos feitos. Assim, foram dezenove as respondentes dos questionarios
consideradas na analise da presente pesquisa.

Na sequéncia analisamos os resultados do questionario a luz das categorias
utilizadas na pesquisa, em que as dezenove respondentes opinaram sobre: Perfil
profissional; Estrutura tecnologica disponivel; Conhecimentos sobre tecnologias;
Aplicagédo de tecnologias em sala de aula; Funcionamento dos estagios curriculares
no curso de Pedagogia a distancia, além do item Ambientagdo, onde forneceram

informacgdes suplementares ao tema em questao.

4.2.1 Da ambientagao

Inicialmente foi indagado dos pesquisados os motivos para a escolha do
curso de Pedagogia, visando uma melhor compreensdo dos fatores que
influenciaram na decisao de se cursar esta graduagédo. Conforme exposto no Grafico
1, como resultado obteve-se uma preponderadncia do aspecto vocagdo como
motivagdo para a escolha do curso, perfazendo cinquenta e nove por cento (59%)
das respostas, curiosamente a segunda causa verificada para a escolha foi o

aspecto retorno financeiro, muito embora a area educacional, mais especificamente
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na educacado basica, ndo tenha tradicdo em boa remuneracdo financeira. Ja o
aspecto status profissional foi o menos lembrado, apenas quatro por cento (4%) das
respondentes se mostraram motivadas por ele, nesse sentido ha uma constatagao
da propalada precarizagdo do magistério, ja que na atualidade a profissdo ndo vem

demonstrando grande prestigio social.

Grafico 1 — Motivacao para a escolha do curso de pedagogia

Motivos para a escolha do curso de
Pedagogia
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Fonte: Dados da pesquisa

4.2.2 Dos perfis profissionais

Confirmando uma tendéncia ja fartamente referendada em bibliografia sobre o
tema, constatou-se que a totalidade dos dezenove pesquisados era do sexo
feminino, o que denota uma caracteristica basica do perfil dos profissionais que
lecionam na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental em nosso
Pais. Ficou assim caracterizada a feminizacdo do magistério, que conforme Unesco
in Araujo (2004), “a maioria feminina confirma que no corpo docente dos cursos de
educacao continua um predominio das mulheres, ainda que na universidade seja em
propor¢gao menor do que na educagao basica, onde 81,3% s&o mulheres e 18,6%

sao homens.”
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Quanto a faixa etaria das cursistas, Grafico 2, observou-se que a grande
maioria, cerca de oitenta e quatro por cento (84%), possuia idade oscilando entre
trinta e cinquenta anos, sendo quarenta e dois por cento (42%) entre trinta e um e
quarenta anos e também quarenta e dois por cento (42%) entre quarenta e um e
cinquenta anos, o que denotava ser um grupo discente ja amadurecido, onde
somente onze por cento (11%) tinham menos de trinta anos. Havia, portanto, uma
predominancia de pessoas que traziam consigo uma experiéncia de vida que
certamente influenciava na qualidade do curso, na forma como estes cursistas

vivenciavam e interpretavam os conhecimentos recebidos.

Grafico 2 — Faixa etaria em que os cursistas estao incluidos

Faixa etaria dos cursistas
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Fonte: Dados da pesquisa

A faixa etaria da maioria das cursistas demonstrou uma escolarizacao tardia,
uma vez que possuiam mais de trinta anos, provavelmente tiveram sua trajetoria de
escolarizacdo interrompida, caracterizando uma lacuna entre a formagdo em
educagao basica até o momento em que adentraram no curso superior de
Pedagogia. Ha que se ressaltar que uma cursista ja possuia escolarizagao em nivel
superior, estando portanto, cursando sua segunda graduacao.

O grupo de cursistas pesquisado era composto por professoras da Educagao

Infantil, atuantes no primeiro e segundo periodos, e ainda, de docentes dos anos
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iniciais do ensino fundamental, atuando desde o primeiro até o quinto ano de
escolaridade. A formacgao das cursistas portanto, € de magistério em nivel médio,
curso que habilita a ministrar aulas nestas etapas da educacéao basica.

A maioria das cursistas leciona no turno da manha, conforme Grafico 3,
contemplando cinquenta e dois por cento (52%) das profissionais, ja no turno da
tarde sao trinta e oito por cento (38%), ficando o turno da noite com apenas dez por
cento (10%) das professoras em atividade. A énfase no turno diurno pode estar
relacionada ao fato do publico em questdo ser formado por criancas. A atuagao
docente no horario noturno ocorre na modalidade de educagéo de jovens e adultos

na preparag¢ao para os anos iniciais do ensino fundamental.

Grafico 3 — Turno em que os cursistas lecionam

Turno em que lecionam
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Fonte: Dados da pesquisa

Nao apenas na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
mas na educagao basica como um todo € comum ocorrer a chamada “dobra” do
profissional docente, assim, o professor acaba por trabalhar em mais de uma escola,
atuando em mais de um turno de trabalho concomitantemente. Essa situacado é
decorrente de variados fatores, mas muitas vezes esta ligada a baixa remuneragao
recebida no exercicio do magistério, o que obriga os professores a complementarem

a renda atuando em duas ou até mais escolas. Os efeitos dessa sobrecarga de
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trabalho muito provavelmente acabam sendo sentidos na qualidade do ensino

ministrado, e colaboram para a precarizacdo da educacao ofertada.

Assim, o processo de trabalho docente no contexto das politicas neoliberais
de reestruturagdo educacional, no que se refere a autonomia e
fortalecimento, ressalta a ideia de que essas politicas tendem a favorecer os
processos de intensificagdo, que tendem ao aumento de trabalho em sala
de aula, com praticas menos criativas, muitas tarefas realizadas fora da
escola e condigbes de trabalho cada vez mais precarias. (DEL PINO, 2009,
p.126)

Outro aspecto abordado na pesquisa diz respeito ao tempo de atuagao das
cursistas como docentes, Grafico 4, onde foi constatado que uma ampla maioria,
setenta e oito por cento (78%) das cursistas ja possuiam mais de cinco anos de
experiéncia trabalhando na educagdo infantii e nos anos iniciais do ensino
fundamental. Um dado relevante foi a constatacdo de que vinte e dois por cento
(22%) das cursistas pesquisadas possuiam entre vinte um e trinta anos de atuacéo
docente, tendo procurado uma formagédo em nivel superior numa fase ja avangada

da carreira profissional.

Grafico 4 — Tempo de atuagao dos cursistas como docentes

Tempo de atuagao como docente
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Fonte: Dados da pesquisa
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A busca de formagao superior por parte de professores com uma longa
carreira em sala de aula se deve, dentre outros fatores, ao disposto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, que explicita a formagao exigida para o

exercicio docente no Pais.

Art. 62. A formacgao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacgdo, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educagéao infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal. (BRASIL, 1996)

Diretriz esta que era complementada pelo contido no artigo 87, que foi

revogado pela lei n°® 12.796, de 2013, e que dispunha:

Art. 87. E instituida a Década da Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da
publicacao desta Lei.

§ 4° Até o fim da Década da Educagdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servico. (BRASIL, 1996)

Outro aspecto pesquisado e que também guarda relagdo com o disposto na
LDB, refere-se a rede de ensino a que o cursista estava vinculado, Grafico 5, tendo
sido constatado que quinze por cento (15%) lecionava na rede particular de ensino,
vinte e cinco por cento (25%) na rede estadual e sessenta por cento (60%) na rede
municipal.

Grafico 5 — Rede de ensino em que os cursistas lecionam
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Fonte: Dados da pesquisa
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A preponderancia da rede municipal se deve provavelmente ao fato de a
educacao infanti e o ensino fundamental serem incumbéncia prioritaria dos
municipios e, portanto, serem eles grandes empregadores nestes niveis de ensino,

conforme disposto na LDB:

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-ao de:

V - oferecer a educagdo infantii em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de
ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades
de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais
minimos vinculados pela Constituicio Federal a manutengdo e
desenvolvimento do ensino. (BRASIL, 1996)

4.2.3 Estrutura tecnoldgica disponivel

Visando averiguar o nivel de convivéncia dos pesquisados com novas
tecnologias, foram feitos questionamentos sobre o tipo de estrutura tecnolégica a
que eles tinham acesso, nas residéncias e nas escolas onde trabalhavam.

As novas tecnologias permeiam o cotidiano pessoal e profissional das
pessoas, influenciando social e culturalmente o modo de agir tanto no espago
privado como nos diversos espagos de convivéncia em sociedade, esses espagos
se entrecruzam e os profissionais docentes acabam por desempenhar tarefas
escolares também em casa, mediados principalmente pelo uso do computador e da

internet que possibilitaram mais autonomia e flexibilidade nessa produgao.

O homem transita culturalmente mediado pelas tecnologias que lhe séo
contemporéaneas. Elas transformam suas maneiras de pensar, sentir, agir.
Mudam também suas formas de se comuniciar e de adquirir conhecimentos.
(KENSKI, 2003b, p. 21)

Quanto as tecnologias que os cursistas possuiam em suas residéncias, a
maior parte respondeu que possuia computadores e impressoras, seguidos de uma
grande parte que possuia ainda aparelho digitalizador e acesso a internet, foi
identificado ainda a existéncia de notebooks, Smartphones e tablets.

Quanto as tecnologias que os cursistas tinham acesso nos locais de trabalho,

Grafico 6, a quase totalidade, dezoito, num universo de dezenove respondentes,
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declarou que dispunham de computadores nas escolas em que lecionavam,

dezessete declararam possuir acesso a internet, dezesseis podiam utilizar também

impressora e onze dispunham ainda de aparelho digitalizador.

Grafico 6 — Estrutura tecnolégica disponivel nas escolas
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Fonte: Dados da pesquisa

A existéncia de laboratorio de informatica foi outro item averiguado, sendo

que doze cursistas afirmaram possuir laboratorios nas escolas onde trabalhavam e

sete responderam que nao dispunham desse espaco. O numero significativo de

escolas que nao possuiam um laboratério de informatica revela uma realidade

educacional ainda carente de recursos tecnologicos ou mesmo uma perspectiva

curricular que nao valoriza as novas tecnologias como instrumento de emancipagao

educativa.

Ainda sobre os laboratérios de informatica, foi perguntado as cursistas com

que frequéncia elas o utilizam para lecionar (Grafico 7), sendo que vinte e quatro por

cento (24%) informaram que utilizavam o laboratério semanalmente, seis por cento

(6%) o utilizavam mensalmente, vinte e quatro por cento (24%) eventualmente e

quarenta e seis por cento (46%) declararam nao utilizar este espago.
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Grafico 7 — Uso do laboratério de informatica pelas cursistas para lecionar
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Fonte: Dados da pesquisa

O numero acentuado de cursistas que nao fazem uso do laboratério de
informatica pode revelar uma certa descrenga na utilidade dos computadores como
aliados na aprendizagem escolar, mas pode também estar relacionado a auséncia
de formacao e capacitacdo dos professores para desenvolver atividades com uso de

novas tecnologias.

4.2.4 Conhecimentos sobre tecnologias

Ao serem indagados se as tecnologias digitais de informacéo e comunicagao
sdo0 essenciais a vida cotidiana, a totalidade das cursistas optou por concordar ou
concordar totalmente sobre a importancia das TDIC e, quando perguntados se ja
realizaram algum curso relacionado ao uso de TDIC fora do ambiente educacional,
trinta e sete por cento (37%) responderam que ja realizaram, contra sessenta e trés
por cento (63%) que ainda n&o frequentaram cursos afins. Sobre o uso de
tecnologias digitais de informagédo e comunicag¢ao na vida cotidiana, quarenta e sete
por cento (47%) se declararam aptos a utiliza-las e cinquenta e trés por cento (53%)

se consideraram parcialmente capazes de utiliza-las.
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Questionadas se as tecnologias digitais de informagcdo e comunicagado sao
fundamentais na area educacional, as respostas oscilaram em concordar, com
setenta e nove por cento (79%), e concordar totalmente, com vinte e um por cento
(21%). Quanto a realizagédo de cursos sobre TDIC na educacéao (Grafico 8), apenas
vinte e nove por cento (29%) das cursistas declararam ja terem frequentado alguma
capacitagao, sendo que setenta e um por cento (71%) n&o cursaram nenhuma

preparacgao para lidar com as TDIC na escola.

Grafico 8 — Participagcdao em cursos sobre TDIC na educagao
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Fonte: Dados da pesquisa

Com relacédo ao interesse pelo uso de tecnologias digitais de informagao e
comunicagao na educacdo, a quase totalidade das cursistas respondeu que tém
interesse em utiliza-las, sendo que apenas uma respondente se posicionou
indiferente a utilizacdo das TDIC no seu trabalho. Quanto a preparagao para utilizar
as TDIC na educacdo, Grafico 9, todas as cursistas se consideram aptas ou
parcialmente aptas a desenvolverem um processo educativo com o auxilio das
TDIC.

Nesse sentido, depreende-se que mesmo nao tendo frequentado cursos
especificos de como utilizar as TDIC em sala de aula, a maioria das cursistas se

considerava apta a utilizar essas tecnologias com os alunos, mostrando assim, uma
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pretensa compreensdo das possibilidades de uso didatico dessas tecnologias
embasada na vivéncia extra escolar, fruto do contato com ferramentas como o
computador em suas residéncias ou no cotidiano em geral.

A convivéncia com tecnologias como o computador tem o potencial de
influenciar as pessoas em seu modo de agir, sendo as vezes determinante na forma
com que se realizam as diferentes atividades profissionais, porém, €& importante
distinguir o conhecimento de como utilizar uma tecnologia, da capacidade de aplicar
essa mesma tecnologia de forma didatica, sendo necessario diferenciar o ato de
saber usar de um saber mais complexo que é aplicar os conhecimentos visando

produzir uma determinada aprendizagem.

Grafico 9 — Preparacgao para uso de TDIC na educagao

Preparagao para uso de Tecnologias
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Fonte: Dados da pesquisa

Foi praticamente consenso entre as cursistas de que o uso de tecnologias
digitais de informacédo e comunicagao contribui para a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem escolar, pois apenas cinco por cento (5%) das respondentes
se mostrou indiferente a questdo, as outras noventa e cinco por cento (95%)
concordavam que as TDIC contribuem positivamente para a qualidade da educacao

ministrada. Como consequéncia dessa visdo positiva sobre o uso das TDIC, na
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opinido da maioria das cursistas, aulas utilizando TDIC ja deveriam ser ministradas
desde a educacéo infantil, conforme Grafico 10.

Na opinido das cursistas o uso de tecnologias digitais de informacgao e
comunicacgao seria adequado a alunos de todas as idades, independentemente do
nivel de ensino em que eles se situam, sendo apropriado 0 seu uso mesmo por
criancas em fase pré-escolar, quando a alfabetizacdo vai se dando

concomitantemente a aprendizagem das novas tecnologias.

Grafico 10 — Uso das TDIC por nivel de ensino
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Fonte: Dados da pesquisa

4.2.5 Aplicagao de tecnologias em sala de aula

A rotina da sala de aula vem sendo alterada consideravelmente, devido as
inumeras possibilidades didaticas que vem se descortinando com a implementacao
de novos recursos educacionais. A educacéao infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental sao fases promissoras para o uso de novas tecnologias em sala de
aula, a exibicdo de CDs com musicas ou contos, a utilizagdo de DVDs com filmes e
documentarios diversos ou o uso do computador para se trabalhar programas
educativos, sdo apenas alguns exemplos de como a tecnologia pode influenciar o

trabalho escolar.
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A vivéncia de um ambiente enriquecido pelas novas tecnologias pode
acarretar uma alteracdo de comportamentos, promovendo um processo educativo
mais interativo e dinamico. Dessa forma, o desenvolvimento da aprendizagem dos
conteudos tende a se modificar, tornando os alunos agentes menos passivos,
cooperando para uma educacdo mais criativa. Mais do que simplesmente usar
novos equipamentos, a implementagdo de novas tecnologias pode vir a cooperar

para uma alteracao positiva na didatica e nas metodologias do ensinar.

A evolugédo tecnolégica ndo se restringe apenas aos novos usos de
determinados equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos. A
ampliagdo e a banalizagao do uso de determinada tecnologia impdem-se a
cultura existente e transformam ndo apenas o comportamento individual,
mas o de todo o grupo social. (KENSKI, 2003b, p. 21)

Buscando entender como se da o uso das TDIC em sala de aula, foi
questionado das cursistas a frequéncia com que elas as utilizavam, Grafico 11,
sendo que trinta e oito por cento (38%) usam alguma forma de tecnologia toda
semana, e dezessete por cento (17%) pelo menos uma vez por més, porém, um
numero consideravel de ftrinta e nove por cento (39%) so utliza as TDIC

esporadicamente e ainda, seis por cento (6%) nao utilizam essas tecnologias.

Grafico 11 — Frequéncia de uso das TDIC em sala de aula
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Uma vez verificada a frequéncia de utilizacdo das TDIC, foi questionado
também o tipo de tecnologias mais utilizadas em sala de aula, Grafico 12, nao
importando neste caso se eram tecnologias de base digital ou ndo. O uso de
aparelho de DVD foi respondido por dezesseis pessoas (84%), o computador por
nove pessoas (47%), o videocassete por seis pessoas (32%), o retroprojetor por
cinco pessoas (26%) e o projetor multimidia por 4 pessoas (21%).

A preponderéncia de uso do aparelho de DVD pode estar relacionada a
praticidade de seu manuseio e também a forte representacdo da televisdo enquanto
meio de comunicagao e de informacgéo, ja o computador € utilizado por um numero
significativo de cursistas o que mostra uma ascensao do uso dessa tecnologia como
instrumento de ensino. O videocassete e o retroprojetor ainda séo utilizados por
quase um tergco das cursistas, o que demonstra um cenario de desatualizacéo

tecnoldgica.

Grafico 12 — Tecnologias mais utilizadas em sala de aula
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Fonte: Dados da pesquisa

Outra questao abordada refere-se as estratégias tecnoldgicas mais utilizadas
em sala de aula, Grafico 13, tendo sido apresentadas as seguintes opgdes as

respondentes: Uso de jogos eletrénicos; Projecdo de programas eletrénicos (Ex.:
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Word, Excel, PowerPoint); Apresentagcdes em Lousa Digital, Uso de software
educativo; Exibicdo sonora (Musicas, Contos) e Exibicdo de imagens (Filmes,
Documentarios).

Verificou-se uma clara tendéncia ao uso de exibicdo sonora e de imagens
como elemento estratégico de ensino, tendo sido mensurado também o uso de
software educativo nas aulas. Os resultados apontam uma disseminagao de
aparelhos de TV e de aparelhos de reproducao de DVDs e CDs nas escolas, sendo

a utilizagdo desses elementos uma realidade na educagao contemporanea.

Grafico 13 — Estratégias tecnoldgicas mais utilizadas em sala de aula

Estratégias tecnoldgicas mais utilizadas em sala de aula
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Fonte: Dados da pesquisa

Sobre a realizagdo de atividades com o uso do computador na sala de aula,
Grafico 14, houve uma preponderancia do uso do software educativo, seguido por
atividades recreativas/jogos, pesquisa na internet e editoragdo de textos. O uso de
software educativo apareceu como a opc¢ao didatica preferida das professoras,
sendo utilizado como mecanismo de enriquecimento curricular. Cabe ressaltar, no
entanto, que trinta e dois por cento (32%) das pesquisadas revelaram nunca utilizar

computadores com seus alunos.
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Grafico 14 — Atividades realizadas com uso do computador

Atividades com uso do computador
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Fonte: Dados da pesquisa

4.2.6 Funcionamento dos estagios curriculares no Curso de Pedagogia a

Distancia

O estagio curricular do curso de Pedagogia ocorre por meio da disciplina
Pratica Pedagogica Orientada que no primeiro e segundo periodos do curso possui
uma carga horaria de 30 horas, sendo que do terceiro ao sexto periodos esta carga
horaria sobe para 60 horas e, no sétimo e oitavo periodos a disciplina é
desmembrada, ficando com 60 horas para Pratica Pedagodgica Orientada na
Educacao Infanti e 60 horas para Pratica Pedagodgica Orientada no Ensino
Fundamental.

Componente curricular obrigatério do curso, os estagios curriculares foram
descritos pelas cursistas como complementares e essenciais a formacdo do
pedagogo. Consultadas sobre a aptiddo para lecionar durante os estagios
curriculares, Grafico 15, as cursistas se declararam parcialmente aptas (42%) e
completamente aptas (58%), sendo que nenhuma pessoa pesquisada se

considerava inapta a lecionar nos estagios.
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Grafico 15 — Aptidao para ministrar aulas durante os estagios curriculares
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Fonte: Dados da pesquisa

Embora noventa e cinco por cento das cursistas tenha afirmado que o uso de
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo torna o estagio mais atrativo
para os alunos, quando questionadas sobre quais tecnologias utilizou com seus
alunos durante os estagios, setenta e oito por cento (78%) das cursistas informaram
que ndo utilizaram nenhuma TDIC nos seus estagios curriculares.

Sobre 0 uso de estratégias tecnoldgicas durante os estagios, Grafico 16, foi
detectado apenas o uso de exibicdo de imagens (filmes, documentarios) e exibi¢ao
sonora (musicas, contos), sendo que também um numero expressivo das
pesquisadas (78%) declararam ndo ter utilizado nenhuma estratégia tecnoldgica

durante os estagios.
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Grafico 16 — Estratégias tecnolégicas utilizadas durante os estagios
curriculares
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Quanto ao uso do computador nas atividades desenvolvidas durante os
estagios, Grafico 17, somente cinco por cento (5%) das respondentes utilizaram
jogos eletrdnicos ou projetores (PowerPoint), onze por cento (11%) usaram editores
de texto (Word), mas a grande maioria, setenta e nove por cento (79%), nao utilizou

nenhum programa de computador durante a realizagdo dos estagios curriculares.

Grafico 17 — Programas de informatica utilizados durante os estagios

Programas de informatica utilizados durante os estagios
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Os resultados mostram uma tendéncia de pouca utilizagdo das tecnologias
digitais de informacao e comunicagao durante a realizagao dos estagios curriculares,
havendo uma discreta utilizacdo de CDs e DVDs e, uma reduzida utilizagdo de
recursos de informatica.

Os espacos de realizagcdo dos estagios ndo se mostraram ambientes
proficuos a utilizacdo de novas tecnologias, seja por motivos de restrigdo
tecnoldgica, seja pela prépria dindmica pouco autbnoma dos estagios, devido aos
roteiros pré-concebidos, que podem acabar por inibir a criatividade do estagiario e

seu impeto em utilizar novidades tecnolégicas nas salas de aula.

4.3 Discussao das entrevistas

Foram realizadas entrevistas com a coordenadora de estagio, uma professora
formadora e duas tutoras presenciais do polo de ensino pesquisado, as entrevistas
serviram para colher informagdes a respeito do funcionamento do curso de
Pedagogia a distancia e, mais especificamente, sobre o desenvolvimento dos
estagios curriculares considerando o uso de tecnologias digitais de informagéo e
comunicagao nessa etapa.

A partir dos relatos dos tutores presenciais foram destacadas como suas
principais atribuigdes: Conhecer o Projeto Pedagdgico do Curso, sua organizagao,
estrutura e funcionamento, o material didatico das disciplinas e o sistema de tutoria
da Universidade; participar de cursos de aperfeicoamento e formagao, seminarios,
féruns; manter contato com professor formador e tutor a distédncia informando-os
sobre o desenvolvimento dos alunos, as dificuldades encontradas, a pertinéncia e
adequacao dos materiais instrucionais, das atividades de aprendizagem e do
sistema de comunicacdo; avaliar atividades desenvolvidas pelos alunos e enviar
planilha de avaliagdo do desenvolvimento para a professora formadora, além de
auxiliar o aluno na compreenséo dos objetivos do curso, de sua estruturacdo e da

metodologia a distancia, e ainda:

Acompanhamento das atividades realizadas pelos alunos, tais como:

- atividades de cada guia curricular e subsidios complementares;
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- atividades realizadas no moodle (respostas a questdes de cada guia e
subsidios da Educacgao Infantil, participagdo dos foruns, chats e tudo mais
que esta plataforma oferece);

- estagio curricular: escola, atividades desenvolvidas de acordo com cada
modulo, horas obrigatérias, documentagcédo adequada, orientagéo e corregao
do relatério do estagio;

- grupos de estudo para alunos que comparecem no Polo para estudar,
fazer atividades e tirar diversas duvidas;

- utilizar o moodle. Muitos alunos apresentam dificuldade em usar esta
ferramenta, por isso, é preciso dar assisténcia individual, por telefone ou até
mesmo por email;

- participar efetivamente dos encontros presenciais auxiliando a professora
formadora;

- estar atento na participacdo e freqiiéncia de cada aluno no curso. Entrar
em contato com o mesmo diariamente para evitar evasao.(Tutora presencial

1)

Segundo informou a professora formadora, dentre as principais atribui¢gdes de
sua fungdo estavam: Realizar a gestdo pedagogica do processo de formagédo dos
tutores presenciais; coordenar os Encontros Presenciais Mensais no Polo;
responsabilizar-se pela orientagdo dos componentes curriculares dos guias
impressos; orientar e avaliar a elaboragdo do memorial, projeto de pesquisa e
monografia, contando com o suporte do tutor a distancia e dos tutores locais;
orientar e avaliar o estagio curricular, contando com o suporte dos tutores locais no
acompanhamento do estagio; organizar as planilhas de notas e preencher o diario
de classe on line; coordenar o Ambiente Virtual de Aprendizagem, participando dos
féruns de discusséo, respondendo duvidas tedricas e metodoldgicas, dentre outros.

Conforme a coordenadora do estagio curricular dentre suas principais
atribuicbes estavam o acompanhamento da entrega dos documentos oficiais de
estagio a cada semestre, o acompanhamento junto aos professores formadores do
desenvolvimento do estagio curricular, encaminhando solugdes para as questbes
que surgissem ao longo do processo e a avaliagado do planejamento e execugao da
proposta de estagio, além da elaboragdo do Manual de Estagio.

No planejamento curricular do curso de Pedagogia eram previstas as
diretrizes para o desenvolvimento dos estagios curriculares, onde constavam as
etapas de realizacado das atividades praticas e a forma de controle e avaliacdo das
mesmas. As agdes do projeto curricular do estagio eram executadas conforme tema
previamente discutido, sendo efetuado o registro das experiéncias e a posterior

discussao dos resultados obtidos nas atividades.
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O projeto pedagogico do curso de Pedagogia a distancia previa a realizagao
de encontros presenciais que ocorriam com a participacdo da professora formadora
e das tutoras presenciais, essas atividades eram organizadas por polo de ensino, na
oportunidade eram reunidas todas as cursistas para receberem orientagdes a serem
desempenhadas no decorrer do curso. Nos momentos presenciais nos polos existia
um espago especifico destinado a orientagdo do estagio curricular, atividade essa
realizada pela professora formadora. Nesses encontros presenciais havia um
momento reservado a pauta das atividades correlatas ao estagio, onde o aluno tinha
a oportunidade de colocar suas duvidas e de receber orientacdes de como proceder
durante as praticas de ensino. Sobre esta questdo a professora formadora

esclareceu:

Nas oficinas realizadas nos polos existe um espago destinado a orientagédo
para o estagio curricular. De acordo com o Projeto Curricular do Estagio a
orientagao acontece semestralmente e envolve sensibilizagdo da turma para
o tema no inicio de cada modulo, elaboragdo de roteiro tematico,
documentacao para registro da experiéncia e avaliagdo do estagio no final
do maddulo no penultimo encontro do semestre. (Professora formadora)

Nos encontros presenciais nos polos os cursistas tinham a oportunidade de
trocarem experiéncias sobre a realidade constatada durante os estagios curriculares,
promovendo uma socializagao dessas experiéncias vivenciadas buscava-se permitir
uma melhor reflexdo sobre as praticas docentes em sala de aula. Ao longo dos
encontros presenciais iam sendo tragcados os roteiros que direcionavam as préximas
etapas do estagio, com a delimitagdo das tarefas e dos temas a serem analisados
durante as incursoes.

Conforme a coordenadora responsavel pela realizagdo dos estagios, o
cumprimento destas praticas de ensino, além de ser uma obrigagdo curricular,
funcionava como momento de integrar os conhecimentos tedricos com os praticos,
servindo assim para que o cursista pudesse fazer uma analise sobre sua aptidao
para a profissao docente. Nesse sentido, o estagio curricular viria proporcionar ao
estudante um contato com a realidade escolar que ampliaria os conhecimentos
sobre a area, funcionando como um agregador de competéncias novas ligadas ao
fazer docente. Na opinido da coordenadora a pratica do estagio deveria fomentar
uma maior autonomia do sujeito que aprende frente aos desafios impostos no

cotidiano escolar, o estagio deveria funcionar assim, indo além do cumprimento
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burocratico de uma formalidade curricular, tornando-se um espaco de ampliagao de
saberes. A entrevistada argumentou que a estruturagdo dos estagios curriculares no
curso de Pedagogia a distancia propiciaria uma formag¢ao condizente com os
objetivos da profissdo docente, com as praticas perpassando todo o curriculo e
abrangendo os niveis de formagéo da educacao infantil e dos anos iniciais do ensino

fundamental. Ainda segundo a coordenadora:

O estagio curricular apresenta atividades a serem desenvolvidas
pelos (as) cursistas nas Escolas. Além de ser obrigatério o cumprimento
das atividades para a conclusdo do curso, o estagio € o momento de
integragdo da teoria com a pratica pedagdgica. Esse estagio € uma
oportunidade para o (a) cursista mostrar independéncia, criatividade,
iniciativa e perceber se sua escolha profissional corresponde a sua aptidao.

No curso de Pedagogia a distancia o estagio é feito desde o 1°
semestre do curso até o 8° semestre. A cada semestre a carga horaria de
estagio vai se ampliando e o/a cursista tem de fazer estagio na Educacgéo
Infantil e no 1° segmento do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).

O estagio deve ser realizado durante esses oito semestres em uma
mesma escola para que o (a) cursista tenha a visdo do processo educativo
que acontece naquela Escola escolhida por ele. (Coordenadora de estagio)

A estratégia de realizag&o dos estagios previstos no quadro curricular em uma
mesma escola se justificaria por permitir uma maior aproximagédo com a realidade
local, convivendo com os profissionais da instituicdo e vivenciando a realizacado de
suas atividades escolares ao longo dos quatro anos de formacado, os cursistas
poderiam desenvolver uma visdo mais completa do funcionamento escolar,
adquirindo uma percepgao mais critica sobre as relagdes, regras e proposta
pedagdgica instituidas na escola em que estagiaram.

Uma questao abordada na pesquisa dizia respeito a preparacao dos cursistas
para a realizagdo dos estagios curriculares, tendo sido feito o seguinte
questionamento as entrevistadas: Vocé considera que o embasamento tedrico-
pratico recebido no curso é suficiente para o desenvolvimento com qualidade dos
estagios curriculares? Em resposta obteve-se alegagdes de que os estagios sao
desenvolvidos gradualmente, ao longo do curso, vindo a alcangar seus objetivos a
medida em que vao sendo ampliadas suas atividades e metas. Nesse sentido, a

tutora presencial argumenta:

A cada etapa do estagio o aluno é orientado a realizar atividades
diversificadas que o direcionam a ter um olhar especifico para cada
ambiente escolar. No inicio € mais complicado para o aluno que nio tem
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nenhum envolvimento com o ambiente escolar, mas o fato de o estagio
comecar desde o primeiro mddulo contribui muito para melhor compreenséao
e desenvolvimento do curso. (Tutora presencial 1)

Segundo dado apurado no momento da aplicacédo do questionario, no curso
de Pedagogia pesquisado aproximadamente trinta por cento (30%) dos cursistas ja
atuaram em escolas, sendo em sua maioria detentores de turmas de pré-escola e
anos iniciais do ensino fundamental, porém a maioria dos matriculados no curso nao
tinha nenhum tipo de vinculagdo com o meio educacional, exercendo atividades nos
mais diversos ramos produtivos. Esse quadro de formagdes distintas apresentava
reflexos nos momentos em que os cursistas iam realizar seus estagios, sendo que
alguns ja se encontravam familiarizados com o ambiente escolar, mas para uma
maioria de cursistas a realizacdo das atividades se mostrou um grande desafio,
devido a falta de costume com a rotina da sala de aula e da escola como um todo.
Nesse sentido, a determinacao de que todo o estagio fosse realizado em uma unica
escola, somado ao fato de ele ocorrer paulatinamente e concomitantemente a
formacgao, visava permitir um maior equilibrio de aproveitamento dos estagios pelos
cursistas que ja atuavam em escolas e por aqueles que ndo exerciam a docéncia.

Um outro aspecto também relevante para a formagdo é uma relagao
equilibrada entre teoria e pratica, no curso de Pedagogia a distédncia a carga horaria
de estagio curricular foi distribuida ao longo de todo o curso, aumentando
gradualmente de trinta horas, passando por sessenta horas e culminando com cento
e vinte horas de “Pratica pedagogia orientada”. Conforme a coordenadora de
estagio, as experiéncias vivenciadas nos estagios eram discutidas e teorizadas em
sala de aula, favorecendo uma aproximagao tedrico-pratica dos conteudos

curriculares.

O estagio acontece nos oito semestres do curso, com carga horaria
distribuida de modo equilibrado e atendendo as condi¢gdes de um aluno
trabalhador, o cursista cumpre a carga horaria obrigatéria que consta da
proposta pedagdgica do curso. (...) Os conteudos sédo propostos de modo
que é possivel um didlogo da teoria com a pratica. Ainda, os professores
formadores enfatizam nos encontros presenciais esse dialogo, propondo
atividades que favoregam dialogos e debates em sala de aula, de modo que
0s cursistas socializem suas experiéncias no estagio. (Coordenadora de
estagio)
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As socializagdes das experiéncias de estagio estavam previstas para
acontecer durante as reunidées nos encontros presenciais, essa socializagdo deveria
ser fomentada pelos professores formadores que eram os responsaveis pela
condugao dos trabalhos nesses momentos presenciais. Na oportunidade eram
discutidos os conteudos curriculares relacionados ao que foi determinado como
objeto de observagao ou de aplicagao para os estagios. Segundo as entrevistadas o
embasamento tedrico seria crucial para nortear as acgdes didaticas do estagiario,
dando sentido pedagdgico a suas ag¢des e evitando uma simples repeticdo de
posturas, com uma mera imitagao da forma de atuar de outros professores.

As exigéncias quanto ao cumprimento dos estagios curriculares no curso de
Pedagogia iam crescendo a medida em que a formagao avangava, paulatinamente
as atividades do estagio se tornavam mais densas conforme o desenvolvimento dos
periodos do curso, passando pelos periodos iniciais de observacao da infraestrutura

e gestdo até chegar a docéncia em sala de aula, como relatou a tutora presencial 2:

Quando o aluno vai a campo realizar o estagio ele recebe todo um roteiro de
como agir, o estagio ocorre de forma gradual, no primeiro médulo ele vai
observar a parte de estrutura fisica, ja no segundo médulo as atividades vao
se ampliando, a medida que ele vai recebendo o conhecimento tedrico ele
vai gradativamente conformando a teoria com a pratica. (Tutora presencial
2)

Os dois ultimos semestres do curso seriam os mais densos em termos de
estagio, ocorrendo o desdobramento do conteudo de Pratica Pedagdgica Orientada
em Préatica Pedagdgica Orientada na Educacdo Infantil e Pratica Pedagdgica
Orientada no Ensino Fundamental, havendo a intensificacdo das atividades
docentes. Também no sétimo e oitavos semestres do curso era ministrada a
disciplina Agdo Docente e Sala de Aula que funcionaria como complemento teérico
ao desenvolvimento dos estagios de docéncia.

Uma dificuldade enfrentada por algumas cursistas para a realizagdo de seus
estagios curriculares estava na falta de tempo para realizagdo dessas atividades,
uma vez que muitas das estudantes exerciam atividades profissionais durante todo o
dia, ficavam condicionadas a realizar seus estagios a noite, porém, por se tratar de
ensino de educacgao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, as aulas ocorriam

no turno diurno, gerando uma incompatibilidade que normalmente era sanada com a
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realizagdo dos estagios nos periodos de férias do trabalho. Conforme expressou a

professora formadora:

O Curso tem uma proposta curricular de estagio inovadora, tematica que
comega no 1° médulo e prossegue até o 8° mddulo, graduando aspectos da
pratica docente, habilidades e competéncias. E importante destacar que
COmo nos cursos presenciais, no Curso de Pedagogia a Distancia também
enfrentamos muitos desafios para cumprimento do estagio, principalmente
quando o aluno trabalha 8 horas no comércio, por exemplo, e nao dispde de
tempo para realizar o estagio durante o dia. Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental sdo ofertados apenas no turno da manha e da tarde. Alguns
alunos estdo realizando o estagio no periodo de férias. (Professora
formadora)

Um outro desafio a realizagdo com qualidade dos estagios curriculares é
gerado pela inexisténcia de uma boa estrutura tecnolégica nas escolas, capaz de
dar suporte ao incremento de atividades didaticas com o uso de novas tecnologias.
Um dos motivos possiveis para a falta de estrutura tecnoldgica adequada nas
escolas seria devido a falta de recursos orgamentarios, uma vez que para a
aquisicdo de equipamentos como computadores ou projetores multimidia sao
necessarios recursos financeiros, nem sempre disponiveis em quantidade suficiente
para atender o conjunto de escolas das redes de ensino. Porém, segundo relato das
tutoras presenciais, as condigdes de funcionamento dos laboratérios de informatica
e de acesso a internet nas escolas do polo de ensino de Formiga eram satisfatorias,
sendo oferecidas condicbes adequadas para realizagdo de atividades utilizando

novas tecnologias.

Pelo que tenho conhecimento através dos relatérios de estagio a maioria
das escolas possuem sim uma estrutura tecnologia atualizada. (Tutora
presencial 1)

Segundo as cursistas, todas as escolas ja fazem uso de tecnologias nas
suas atividades do dia a dia. E as nossas aqui do municipio onde o polo é
localizado sdo equipadas com internet e com laboratérios. (Tutora
presencial 2)

Ainda segundo a tutora presencial 2, a rede educacional do municipio de
Formiga, sede do polo de ensino, contaria com um conjunto de escolas com uma
estrutura tecnoldgica adequada ao desenvolvimento de um processo de ensino-

aprendizagem eficiente, no entanto, a que se considerar que nem todas as cursistas
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realizavam seus estagios curriculares nas escolas do municipio sede, deparando
assim, com realidades diversas em termos estruturais.

Ja a coordenadora de estagio tinha uma opinido diversa das acima relatadas
pelas tutoras presenciais, acrescentando que dependendo da escola as condi¢cdes
de trabalho iam se diferenciando e a estrutura tecnoldgica disponibilizada sofria
variagdes, sendo encontradas escolas que ofereciam boas condicdes de trabalho

em termos tecnoldgicos e outras em que esses recursos eram inexistentes.

Em poucas escolas encontram computadores com acesso a internet, em
outras apenas o computador com alguns softwares como planilhas de
textos, Power point, excel, telas de projecao, softwares educativos, etc.. Em
outras ha equipamentos como datashow acoplados a computadores,
aparelhos de DVDs, DVDs com filmes, colegbes de CDs com histérias
infantis, muasicas. Em regides mais carentes ndo encontram estrutura
tecnoldgica. Apenas lousa, giz e alguns livros. Ha que se considerar que
esses cursistas fazem estagio, mais frequentemente, em escolas das Redes
Municipais, especialmente no segmento Infantil. (Coordenadora de estagio)

A realidade narrada pela coordenadora de estagio retrata uma situagao de
disparidade entre as escolas em que os cursistas realizavam seus estagios,
enquanto algumas contavam com uma estrutura de equipamentos e material
instrucional adequados, outras careciam de acervo didatico e equipamentos
tecnologicos que seriam uteis ao estagiario no momento da realizacdo de sua
pratica de ensino. Consideradas essas diferenciacbes nas condicbes em que 0s
cursistas realizavam seus estagios, cabe ressaltar a importancia de se estruturar
uma metodologia de avaliagdo dessas praticas que considerasse tal diversidade,
levando em conta as condigdes encontradas por uns e as encontradas por outros,
condigbes que provavelmente terdo reflexos no desempenho das atividades do
estagio, possibilitando que alguns lancem mao de equipamentos e materiais
instrucionais disponiveis em determinada escola, enquanto outros estagiem sem
recurso tecnolégico algum, tendo como aporte apenas os cadernos e livros
didaticos.

Cabe salientar, no entanto, que a simples existéncia de laboratérios de
informatica e o acesso a internet sao condi¢des relativas de funcionamento, ficando
a qualidade do ensino dependente de uma estrutura atualizada, moldada numa
quantidade adequada de maquinas/aluno e ainda com uma boa navegagédo na

internet conseguida a partir de uma conexao confiavel. Além do que, fazem-se
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necessarios também equipamentos disponiveis para o trabalho didatico em sala de
aula, além de uma cultura organizacional que democratize 0 acesso a esses meios
por parte de toda a comunidade escolar.

Nesse sentido, conforme Kenski (2003), uma vez que as escolas desejem
assumir o uso de novas tecnologias no ensino, elas deverdo estar preparadas para
realizar investimentos no sentido de proporcionar aos alunos acesso a
equipamentos e software, inclusive com computadores interligados e em condigcbes
de acesso a internet. Segundo a autora, a partir do acesso as redes informatizadas
multiplicam-se as possibilidades educativas com a ampliacdo da capacidade de
informacéo e de comunicagao no espaco escolar.

Além da existéncia de equipamentos, um outro aspecto importante
para a realizagdo de um processo de ensino que leve em conta as novas tecnologias
€ a motivacado para o uso dessas inovagoes. Ao longo da formagéo a instituicao de
ensino deve ir criando condi¢cbes para que os alunos se interessem por realizarem
um estagio de carater inovador, buscando agregar as vantagens que as tecnologias
digitais de informacdo e comunicagcdo tém a oferecer. Nesse sentido, a tutora
presencial 2 relatou que ha durante o curso, e inclusive na preparagcdo para 0s

estagios curriculares, uma preocupacgao docente em estimular o uso das TDIC.

As cursistas sdo motivadas a utilizar Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao nos estagios curriculares, inclusive durante o curso elas séo
instigadas a participarem de féruns, de debates, de simulagdo de
entrevistas, de trabalhos em grupo, tudo usando a plataforma informatizada.
Também os exercicios que elas fazem elas s&o orientadas a apresentar em
Powerpoint, o uso de tecnologias € uma constante no curso. (Tutora
presencial 2)

Na opinido da tutora presencial 2, o curso de Pedagogia a distancia ofereceria
a seus cursistas um ambiente didatico propicio ao uso de tecnologias, com a
implementagao de atividades que envolviam esses recursos, seja pelo processo de
ensino virtual seja nos momentos presenciais. Haveria assim, uma motivagao ao uso
das TDIC implicita no préprio uso do ambiente virtual de aprendizagem, tanto quanto
de forma explicita, por exemplo com a realizagdo de exercicios e trabalhos
presenciais por meio de apresentacbes multimidia, inclusive com apresentacdes

sobre os relatos das experiéncias vivenciadas nos estagios.
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Para a realizagdo dos estagios curriculares as cursistas seguem as
orientagbes de um roteiro previamente organizado, a partir dele, gradativamente
seriam promovidas atividades propicias ao uso de tecnologias, ainda segundo a
coordenadora de estagio, o contato com as TDIC também iria amadurecendo e

sendo aprimorado no decorrer da formacgao.

A partir do 4° semestre em que o cursista tem uma presenga mais efetiva
em uma sala de aula o roteiro de estagio propde e os professores
formadores estimulam o uso de TICs, seja na a¢des na Escola, como na
elaboragcdo do relatério. (...) N&o conseguimos acompanhar todas as
novidades das TICs. Mas na medida do possivel, as novas tecnologias sao
apresentadas e os cursistas sdo estimulados a utiliza-las em diferentes
disciplinas do curso, seja apresentando-as no AVA, em encontros
presenciais e especialmente nas atividades de estagio, naquelas escolas
em que encontram estruturas disponiveis. (Coordenadora de estagio)

Conforme relato da coordenadora de estagio a utilizagdo de tecnologias pelos
cursistas apesar de ser estimulada no transcorrer do curso de Pedagogia, estaria
condicionada a fatores estruturais que viessem a ser encontrados nas diferentes
escolas visitadas durante a realizagdo dos estagios curriculares, portanto, uma
eventual auséncia de utilizagdo de novas tecnologias ndo estaria necessariamente
ligada a falta de estimulos, mas a uma dificuldade operacional causada pela
inexisténcia de equipamentos e materiais afins.

Em meio as suas diversas atribui¢des os profissionais envolvidos na gestao
do curso de pedagogia utilizariam de recursos tecnoldgicos durante os encontros
presenciais € nas demais atividades docentes. Nos encontros presenciais eram
utilizadas tecnologias que iam familiarizando os cursistas com os novos meios de
comunicagdo e informacg&do. Dessa forma, conforme relatos a seguir, o proprio
ambiente de formacao ja seria enriquecido com uso de tecnologias por parte das

tutoras e da professora formadora durante o processo de ensino-aprendizagem.

A gente sempre usa Powerpoint para poder passar algum contetdo, nés
temos grupos de estudo, onde a gente usa recursos, pega videos do
Youtube para poder passar, entdo tudo isso € uma forma de tecnologia que
a gente usa com eles, um outro exemplo esta no uso dos laboratérios, a
gente tem alunos que apresentam dificuldades, eles sabem usar o
computador e resolver os exercicios, mas na hora do envio na plataforma
eles tem dificuldades, entdo formamos grupos de estudo durante a semana
e os alunos resolvem suas duvidas dentro dos laboratérios. (Tutora
presencial 2)
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No decorrer do curso se faz necessario buscar recursos tecnoldgicos
variados. O nivel de exigéncia dos alunos esta cada vez mais aprimorado,
fazendo com que enquanto tutores precisemos nos aperfeicoar cada vez
mais. (Tutora presencial 1)

Entre as tecnologias mais utilizadas destacam-se: computadores
interligados a internet, Aparelho de reprodugdo de DVD’s, Projetor
Multimidia, CD’s musicais, DVD’s contendo filmes, curtas e/ou
documentarios; Programas informatizados como Editores de texto (Word),
Planilhas, Projetor de telas (Power-Point) e Software Educativos.
(Professora formadora)

A busca pelo uso desses recursos instrucionais variados apareceu com certa
constancia nas declaragdes das entrevistadas, deixando transparecer que os
cursistas tiveram contato permanente com as TDIC no transcorrer do curso. Nas
atividades realizadas nos encontros presenciais € nos plantdes de estudos haveria
um esforco de tutoras e professora formadora no sentido de utilizar novas
tecnologias, favorecendo assim uma “incorporagdo tecnolégica” por parte dos
cursistas.

Conforme a coordenadora de estagio, por vivenciarem um curso a distancia,
mediado por uma plataforma virtual de aprendizagem, as cursistas ja estariam
submetidas a um ambiente de aprendizagem das novas tecnologias, onde as
diversas atividades do curso perpassam e incorporam tecnologias de informagao e
comunicacao. Nessas circunstancias o ensino se processaria por meio interativo,
com a realizagao de féruns de discussao ou o envio on-line de atividades diversas.
Segundo a coordenadora de estagio o proprio vivenciar desse universo virtual ja

seria estimulador a aprendizagem de novas tecnologias, conforme descrito abaixo:

Desde o 1° semestre é estimulado a apropriagdo das tecnologias basicas de
estudo, desde o acesso a um ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
como a plataforma moodle (que é uma sala de aula) disponibilizando e
registrando atividades controladas pelos professores formadores e tutores,
féruns, wikis, blog e incorporacdo de midias no mesmo, (...) Os cursistas
sao estimulados a explorar, por exemplo a elaboracao de slides, videos em
editores proprios e coloca-los no AVA para que sejam socializados na
turma. (Coordenadora de estagio)

Uma vez que se mostrou recorrente nas entrevistas realizadas o apontamento
da estimulagao e do efetivo uso de tecnologias durante o processo formativo, coube
entdo indagar sobre a transposicéo desses conhecimentos para as respectivas salas

de aula. Haveria por parte dos cursistas uma intencionalidade em realizar suas aulas
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com auxilio de novas tecnologias? Haveria uma real capacitagdo para lidar com as
TDIC nas salas de aula? As condi¢cdes estruturais seriam apropriadas a uma
docéncia que inovasse com o uso de tecnologias?

Tendo em vista que no transcorrer do curso de Pedagogia as cursistas ja iam
tendo contato com diferentes tecnologias, foi indagado dos profissionais
entrevistados se o Curso de Pedagogia a Distancia — CPaD, prepara os cursistas
para utilizarem Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo em sala de aula,
sendo que a professora formadora considera importante que os alunos sejam
“‘letrados digitalmente”, mas aponta um cenario desfavoravel a implementagao das

TDIC nas salas de aulas.

Almejamos que o nosso aluno seja letrado digitalmente e explore todas as
contribuigdes das TDIC na sua pratica docente. Interessada com essa
questao realizei uma pesquisa com a turma que formou em 2012 e os
dados revelaram que poucas alunas estavam conseguindo inserir as TDIC
no trabalho docente em sala de aula. Alguns dos motivos eram: falta de
estrutura da escola, laboratérios fechados com equipamentos estragados,
internet com baixa velocidade, turmas grandes e a falta de monitores para
apoiar estas atividades. (Professora formadora)

Visando um melhor aproveitamento das TDIC na pratica docente faz-se
necessario um conjunto de fatores nem sempre encontrado nas escolas, segundo
relato da professora formadora, para além de equipamentos atualizados e em
quantidade, seria necessario ainda um melhor aporte pedagogico, de forma que o
numero de alunos fosse adequado as tarefas a serem realizadas, permitindo o
acompanhamento da qualidade das atividades e o cumprimento de seus objetivos
didaticos. A falta de pessoal de apoio para realizagcado de atividades mais complexas
em sala de aula seria também um fator de inibicdo do uso de novas tecnologias.

Apesar do reiterado estimulo aos cursistas para uso de novas tecnologias,
sempre citado nas falas das entrevistadas, é possivel perceber também uma certa
descrenca na real utilizagdo de tecnologias digitais de informagdo e comunicagao

nas salas de aula, conforme podemos observar em alguns relatos descritos a seguir.

Diante da evolugédo tecnoldégica e da maior acessibilidade para todas as
classes populares nossos alunos estdo mais exigentes, eles querem aulas
mais interessantes, com recursos diferenciados e atrativos. Mesmo com
laboratérios de informatica, data show nas escolas e outros, ainda nao sao
ferramentas utilizadas por todos os professores. Infelizmente existem
professores que nao acreditam em novas tecnologias e com isso nao
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buscam aperfeicoamento tecnolégico. Percebo que estes ficardo a
margem, pois de acordo com o processo de aprendizagem precisamos
urgentemente adequar e buscar melhorias tecnolégicas que sejam
instrumentos de apoio na construgdo do conhecimento. (Tutora presencial

1)

E possivel observar na fala da tutora presencial 1, a crenca de que os alunos
na atualidade sao avidos por aulas com uso de recursos tecnoldgicos que ajudem a
constituir um ambiente de aprendizagem mais atrativo, no entanto, nao haveria por
parte da maioria dos professores uma disposicdo para se aperfeicoar
tecnologicamente, uma vez que nao faziam uso ou subutilizavam os equipamentos e
recursos disponiveis nas escolas. Segundo a tutora o correto seria que os
professores buscassem se adequar as novas tendéncias visando a melhoria do
processo de construgdo do conhecimento.

Assim, conforme Behrens (2000), € preciso que os professores rompam com
o0 conservadorismo e passem a considerar ndo somente a linguagem oral e a
linguagem escrita, constituintes histéricas do processo pedagogico de
aprendizagem, incorporando também a linguagem digital, buscando implementar
criticamente as novas tecnologias em sala de aula, em prol de um processo
educacional que possibilite 0 acesso ao mundo globalizado.

Também a tutora presencial 2, alertou para a resisténcia encontrada em parte
dos professores quanto ao uso de tecnologias em sala de aula, em sua opinido, na
modalidade de educagado a distancia o uso de recursos tecnoldgicos é inerente ao
modo de ensino, ja no ensino presencial haveria uma certa acomodagao docente
quanto a implantagao de novos recursos. A tutora alertou ainda que é preciso vencer
a resisténcia de uma parcela dos professores, uma vez que os alunos, por
motivagdo externa a escola, ressentem a falta de recursos tecnologicos e ndo se

interessam por aulas que contemplem apenas quadro negro e giz.

Dentro da educacao a distancia o uso de tecnologias ja € uma pratica, ja é
uma constancia, agora no ensino regular ainda ha uma certa resisténcia por
parte do professor de usar tecnologia na sala de aula. Por mais que a gente
incentive, por mais que a gente tente mostrar para o professor que hoje é
inviavel ficar na sala de aula sé com giz e um quadro negro, ainda ha
resisténcia. Hoje, diante da motivacdo externa que esse aluno tem, é
preciso aperfeicoar a formacgéo ofertada, e lutar contra a resisténcia de boa
parte dos professores. (Tutora presencial 2)
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Segundo a tutora presencial 2, a medida em que os alunos em fungéo de sua
vivencia cotidiana sao influenciados a lidar com novas tecnologias, eles tenderiam a
cobrar de seus professores uma maior utilizacdo de TDIC em sala de aula e, embora
haja resisténcia de parcela do professorado em inovar suas aulas, a necessidade de
estar em sintonia com os anseios dos discentes faria com que os docentes se
dispusessem a introduzir tecnologias em salas de aula. Porém, a que se questionar
se o interesse do alunado por si s é capaz de reorientar a postura de determinados
professores, e se a auséncia dessas tecnologias ndo estaria mais relacionada a
outros fatores, como a falta de formacao para implementar um ensino mediado pelas
TDIC.

A falta de preparacao adequada dos professores para lidar com as TDIC, foi
citada pela coordenadora de estagio como sendo um dos principais problemas a
serem combatidos na busca pelo aprimoramento tecnolégico das escolas, segundo
ela, haveria ainda uma precariedade na avaliagdo de muitos recursos tecnoldgicos a
disposicao das escolas, tais recursos precisariam ter seu potencial pedagogico
melhor analisado para que pudessem ser realmente uUteis ao processo de ensino-
aprendizagem. Ainda segundo a coordenadora de estagio, a produgdo de materiais
didaticos como software educativos por exemplo, deveriam ser realizadas com a
participacdo de educadores para que essas tecnologias tivessem maior efetividade

pedagogica, além de uma maior aceitagéo por parte do professorado.

Acredito nas TICs como recurso e estratégia de ensino aprendizagem.
Entretanto, seu uso ainda restrito em sala de aula tem, provavelmente,
como explicacdo a falta de equipamentos e de formacao dos professores
para explora-las. Ainda, carecemos de pesquisas que nos ajudem a avaliar
0 uso dos diversos recursos tecnolégicos digitais disponiveis. Ha4 uma
grande quantidade de softwares, jogos pedagdgicos online e outros
disponiveis, mas que carecem de avaliagdo de seu uso para um bom
aproveitamento pedagdgico. Acredito que as tecnologias para uso na escola
deveriam ser produzidas por equipes que incluam professores que dominam
o conhecimento da area a qual a mesma se destina e contando com a sua
experiéncia pedagogica para ajudar na sua inser¢cdo na sala de aula.
(Coordenadora de estagio)

De maneira geral, o uso de TDIC em sala de aula foi considerado essencial
numa educagdo contemporanea, seja no cotidiano profissional das cursistas, seja
nas incursdées durante a realizacdo dos estagios curriculares. No entanto, foram

verificados questionamentos quanto a preparacdo docente para usufruir e
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implementar uma aprendizagem baseada no uso de recursos tecnologicos
avancados. Além disso, foi salientada a inexisténcia nas escolas de equipamentos
atualizados e em quantidade suficiente para uso dos alunos, e ainda, questionou-se
a adequacéao de certos software tidos como educativos, sem a devida comprovagao

pedagogica de seus conteudos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, foi realizada com o intuito de investigar o
uso das tecnologias digitais de informag&o e comunicagdo nos estagios curriculares
do curso de Pedagogia a distancia, buscando compreender a influéncia do uso
destas tecnologias no desenvolvimento das aulas e sua capacidade de
enriquecimento e melhoria das atividades.

Para tanto, foi realizado um estudo de caso tomando por objeto um dos nove
municipios polo onde o curso de pedagogia pesquisado era ofertado. Colaboraram
com a pesquisa, além da coordenadora geral dos estagios curriculares, os cursistas,
duas tutoras presenciais e uma professora formadora que atuavam no polo de
ensino do municipio de Formiga. Foi realizada ainda uma investigagdo documental
visando consubstanciar as informacgdes sobre o desenvolvimento do curso. Na
preparacao para a realizacado do estudo de caso, foi produzido um referencial teérico
onde se buscou tecer um breve panorama da producgao intelectual contemporéanea,
sobre a importancia dos estagios curriculares e sobre o uso das TDIC nas escolas.

Da revisdo da literatura realizada destaca-se a contribuicdo de autores no
sentido de valorizar a utilizagado de novas tecnologias na educagéao, entendidas estas
tecnologias como potenciais colaboradoras do processo de ensino-aprendizagem.
Uma ideia recorrente nos autores porém, € que as tecnologias de informacéo e
comunicagao nao se justificam por si mesmas, devendo sempre estar ligadas a um
interesse pedagdgico maior, devendo estar conjugadas a objetivos de aprendizagem
que determinem o uso e as condi¢gdes em que serdo aplicadas essas tecnologias.

Durante a realizacdo da pesquisa de campo, buscou-se por meio de
observagdes nos espacgos de formacgao, da aplicacdo de questionario e da realizacao
de entrevistas, verificar as condigées de funcionamento do curso de Pedagogia a
distancia, visando colher informacdes sobre a estrutura do curso e sobre o
desenvolvimento dos estagios curriculares, verificando o uso de tecnologias pelos
cursistas, enquanto alunos da graduacéo e enquanto docentes da educagao basica.

Dos dados apurados foi possivel tragar um perfil do grupo de cursistas
pesquisado, um aspecto relevante remete aos motivos para a escolha em cursar
Pedagogia a distancia, havendo uma preponderancia do aspecto ‘vocagdo’ como

motivacdo para a escolha do curso. No polo de ensino investigado havia uma
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inconteste predominancia feminina dentre os matriculados, sendo que no grupo
pesquisado, constituido de dezenove cursistas, todos eram do género feminino.

O grupo de cursistas pesquisado era composto por professoras da Educagao
Infantil, e ainda, de docentes dos anos iniciais do ensino fundamental, que atuavam
desde o primeiro até o quinto ano. Em sua maioria as cursistas ja possuiam mais de
cinco anos de docéncia, havendo ainda uma parcela que ja lecionava a mais de
vinte anos, demonstrando uma busca por maior qualificacdo profissional ja numa
fase avangada da carreira. Dentre as cursistas pesquisadas a maioria atuava nas
redes municipais de ensino, seguidas da rede estadual e em menor numero havia as
que atuavam na rede particular.

Quanto as condi¢des de trabalho nas escolas, mais especificamente sobre o
acesso a tecnologias, ficou caracterizada a presenca de aparelhos de computador
nas instalagdes das escolas inclusive com acesso a internet, porém, num universo
de dezenove cursistas, apenas doze contavam com ambientes de laboratérios de
informatica instalados nas escolas em que lecionavam, e ainda assim, apenas a
metade das pesquisadas revelaram utilizar estes laborat6rios para realizagdo de
aulas.

O numero expressivo de escolas que ndo possuiam um laboratério de
informatica revelou uma realidade educacional ainda carente de recursos
tecnologicos, e ainda, o acentuado numero de cursistas que contavam com um
laboratdrio instalado mas que ndo o utilizavam, demonstra um desinteresse de parte
consideravel das cursistas em lecionar com o apoio de computadores. Ha que se
considerar porém, que essa auséncia de interesse pelo uso dos laboratérios de
informatica pode estar relacionada em parte a falta de formagdo e capacitagcao
desses docentes para lidar com novas tecnologias. Pois, conforme foi apurado, uma
minoria das cursistas declararam ter realizado algum curso relacionado ao uso de
TDIC na educacgao, as demais nao tiveram nenhuma preparagao para lidar com
essas tecnologias na escola.

Apesar da pouca capacitagao para lidar com novas tecnologias as cursistas
enfatizaram a importancia das tecnologias digitais de informagao e comunicagao na
area educacional, relataram ter interesse em utilizar essas tecnologias nas suas
salas de aula, e ainda, declararam de forma unanime que se consideravam aptas a

desenvolverem um processo educativo com o auxilio das TDIC.



95

Foi constatado ainda, que na opiniao das cursistas, o uso de TDIC contribui
positivamente para a qualidade da educagao ministrada, sendo que para a maioria
delas, desde o ensino na educacao infantil ja se deveria utilizar essas tecnologias.
Assim, o uso das TDIC seria recomendavel a alunos de todas as idades,
paralelamente a alfabetizacdo escolar ja se poderia ir promovendo também um
aprendizado digital.

Porém, na investigacdo sobre o uso das TDIC pelas cursistas quando
ministram aulas, foi possivel perceber um equilibrio entre aquelas que utilizam
tecnologias constantemente e aquelas que as utilizam eventualmente, sendo que
esse uso se traduziu basicamente a aparelhos de TV e reprodutores de DVDs e
CDs, havendo uma reduzida utilizacdo de software educativos. Verificou-se assim,
uma tendéncia ao uso de exibicdo sonora e de imagens, tendo os computadores um
uso mais restrito. Quando se buscou investigar especificamente a realizagdo de
aulas com o uso de computadores, foi possivel observar uma preferéncia pelo uso
de software educativo, seguido por atividades recreativas/jogos, pesquisa na internet
e editoragao de textos. Cabe salientar, que um tergco dos pesquisados afirmaram que
nunca utilizaram computadores com seus alunos em suas aulas.

Nos momentos presenciais do curso, que ocorriam nos encontros nos polos
de ensino, era feita a orientacdo para realizagdo dos estagios, a professora
formadora e tutoras presenciais faziam o planejamento dos estagios e discutiam
com as cursistas a avaliagdo das etapas ja cumpridas. Esses encontros, segundo
apurado nas entrevistas realizadas, eram momentos de sensibilizagcdo da turma para
o tema no inicio de cada modulo, espago para a elaboragao de roteiro tematico e de
preparagao da documentagao para registro das experiéncias, dentre outros.

Sobre o0 embasamento tedrico-pratico recebido pelas cursistas para
realizarem seus estagios, observou-se na fala das entrevistadas que a orientagao
ocorria gradativamente, sendo que, por meio de um roteiro de observagao o cursista
ia direcionando suas atividades, nos primeiros semestres aconteciam observacoes
do ambiente escolar e as tarefas iam se ampliando até chegar a docéncia nos
semestres finais. Os trés grandes eixos do estagio eram: a observagao do espacgo
escolar; o apoio pedagdgico ao professor que se estava acompanhando e,

finalmente, a atuacdo como docente.
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Quanto as condigbes estruturais nas escolas para a realizagdo dos estagios,
foram relatadas realidades distintas, segundo as entrevistadas haviam escolas com
um aparato tecnoldégico adequado e, em contraponto, haviam outras onde se
encontrava uma estrutura obsoleta ou mesmo onde inexistiam materiais e
equipamentos capazes de dar suporte a aulas com uso de TDIC. Nesse sentido,
observou-se que a realizagao dos estagios, embora conveniada entre a instituigao
proponente do curso e as escolas, nao contava a rigor com um acompanhamento in-
loco, ou seja, as escolas onde as cursistas realizavam seus estagios ndo eram
efetivamente vistoriadas pela instituicdo proponente no sentido de se averiguar as
condigbes estruturais para o desenvolvimento dos estagios. Assim, estabelecer um
contato mais préoximo com as escolas nos momentos de estagio foi considerado
pelos profissionais do curso como um aspecto a ser aprimorado.

Sobre a competéncia das cursistas para utilizarem as TDIC quando
realizavam seus estagios, cabe salientar que por se tratar de um curso a distancia
os alunos ja eram submetidos a um ambiente favoravel ao uso de tecnologias, em
virtude da formacéo eles ja participavam de féruns, chats, acessavam sites diversos
e realizavam apresentacbes em PowerPoint por exemplo. Por conseguinte, o
pesquisador tomou como pressuposto, a possibilidade de que nos momentos de
estagio haveria uma transposi¢cao dos conhecimentos em tecnologia adquiridos ao
longo da graduacdo, porém, conforme ficou evidenciado nas respostas ao
questionario, os momentos de estagio ndo se mostraram proficuos ao uso de TDIC.

Consultadas sobre a aptidao para lecionar durante os estagios curriculares, a
totalidade das cursistas se declarou estar parcialmente ou completamente aptas
para realizar o estagio e, quando questionadas sobre quais tecnologias utilizaram
durante os estagios, fossem elas de base digital ou n&do, como Retroprojetor,
Projetor de Slides, Videocassete, Aparelho de DVD, Projetor Multimidia, Lousa
Digital ou Computador, a grande maioria das cursistas informaram que nao
utilizaram nenhum tipo de tecnologia nos seus estagios curriculares.

Quanto a aplicagao de estratégias de ensino com uso especifico de TDIC, foi
relatado um quadro semelhante ao acima, houve preponderancia do uso de DVDs
com exibicdo de imagens (filmes, documentarios) e exibicdo sonora por CDs
(musicas, contos), porém, embora tenham afirmado que o uso de Tecnologias

Digitais de Informacdo e Comunicagdo tornaria o estagio mais atrativo para os
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alunos, um numero expressivo de pesquisadas declarou que ndo utilizou nenhuma
estratégia tecnolégica com TDIC durante os estagios.

Quanto ao uso especifico do computador nas atividades desenvolvidas
durante os estagios, uma parcela pequena das respondentes relataram ter utilizado
jogos eletrénicos, projetores (PowerPoint) ou editores de texto (Word), mas
novamente, a grande maioria das pesquisadas, revelou nao ter utilizado nenhum
programa de informatica.

Os resultados apontam um cenario de pouca utilizagdo das tecnologias
digitais de informacéo e comunicagao durante a realizagao dos estagios curriculares,
a excecao da utilizacdo de CDs e DVDs, o uso de novas tecnologias se mostrou
bastante reduzido. Ressalvada a existéncia de ambientes escolares sem uma
estrutura tecnolégica adequada, ficou caracterizada uma negativa de parte
expressiva dos cursistas em utilizar novas tecnologias, as causas dessa negativa
podem estar associadas a auséncia de formacéo especifica em TDIC, mas podem
também estar relacionadas a uma dinamica pouco autbnoma dos estagios, em que
comumente os estagiarios realizam a atividade seguindo um roteiro pré-estabelecido
que pode acabar por inibir as tentativas de inovacgao, inclusive um eventual impeto
em utilizar novidades tecnolégicas nas salas de aula.

Assim, a presente pesquisa de dissertagdo buscou colaborar para um melhor
entendimento do processo educativo que se desenvolve na execugao das praticas
de ensino, mais precisamente, nos estagios curriculares do curso de Pedagogia a
distdncia, com relacdo ao uso das Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacdo. A constatacdo de que os discentes ndo se apropriaram
adequadamente das TDIC no seu processo formativo, pode servir de alerta sobre a
nao transposigao didatica, uma vez que, apesar da vivéncia de uma aprendizagem
embasada em tecnologia, nos momentos de colocar em pratica as situagdes de
ensino-aprendizagem vivenciadas, a maioria dos estagiarios abriu mao do uso de
NOvos recursos tecnoldgicos.

Como possibilidade de ampliagao do estudo realizado poder-se-ia averiguar o
uso das TDIC especificamente em escolas de educacgao infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, que comprovadamente, detenham um aparato tecnoldgico
atualizado, capaz de dar suporte a um trabalho docente ancorado no uso das TDIC.

Assim, garantidas as condigdes estruturais apropriadas, o foco de uma futura
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investigacédo seria delimitado de forma mais restrita, recaindo mais objetivamente
sobre o interesse/disposicao dos pesquisados em utilizar TDIC durante seus

estagios.
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APENDICES

’ NS> PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS
s Pré-Reitoria de Pesquisa e de Pés-graduagéao
PUC Minas Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Pesquisa na Area de Educagio

N.° Registro CEP: CAAE 16703513.2.0000.5137 — Numero do Parecer: 382.039

A Titulo da pesquisa de mestrado:
INFLUENCIAS DAS TIC NO DESENVOLVIMENTO DAS PRATICAS DE ENSINO:
Estagios curriculares do curso de pedagogia a distancia.

Prezado(a) Coordenador(a) / Professor(a) Formador(a) / Tutor(a),

A presente pesquisa busca compreender como as Tecnologias de Informacgao
e Comunicagéao influenciam o desenvolvimento das praticas de ensino nos estagios
curriculares do curso de pedagogia a distéancia. A pesquisa € desenvolvida pelo
mestrando da PUC/Minas, Renato Kennedy Oliveira Rodrigues
(renatokennedy@ig.com.br), sob a orientagdo do Prof. Doutor José Wilson da Costa.

Sua participagdo consiste na concessdo de entrevista e resposta a
questionario com a finalidade de colaborar com informagdes, relatos e opinides
sobre o desenvolvimento do Curso. Na oportunidade, serdo feitos registros da
conversa realizada, sendo que, havendo consentimento, a entrevista sera gravada.

Apds o término do estudo as entrevistas gravadas serdo apagadas e suas
respectivas transcricobes e demais questionarios que contenham identificacdo serao
destruidos.

Sua opinido enquanto participante do curso de Pedagogia € importante para a
realizacao deste estudo, a colaboracido na pesquisa € voluntaria e ndo havera
nenhuma espécie de constrangimento, imposig¢ao ou direcionamento quanto ao teor
das opinides emitidas. As informacgdes coletadas sao sigilosas e serdao divulgadas
em forma amostral, garantindo assim a privacidade e liberdade de expressdo dos
participantes.

Contatos com a Coordenacao de Pds-Graduacao Stricto Sensu em Educacao
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da PUC/Minas, poderdo ser realizados na Av: Itau, 505 - Dom Cabral - Belo
Horizonte/MG, ou pelo telefone: (31) 3412.7269, ou E-mail: pged@pucminas.br.
Para esclarecer duvidas referentes as questdes éticas do estudo, procurar a
Coordenacado do Comité de Etica em Pesquisa da PUC Minas, no enderego Av. Dom
José Gaspar, 500 - Coracao Eucaristico - Belo Horizonte — MG, Prédio 03, 2°. Andar,
ao lado da sala 218, ou pelo telefone (031) 3319-4517, ou cep.proppg@pucminas.br.

Belo Horizonte, de de 2013

Nome do participante:

Assinatura do participante:

Renato Kennedy Oliveira Rodrigues
Pesquisador
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INFLUENCIAS DAS TDIC NO DESENVOLVIMENTO DAS PRATICAS DE ENSINO:

Estagios curriculares do curso de pedagogia a distancia.

Orientador: Prof. Dr. José Wilson da Costa

Orientando: Renato Kennedy Oliveira Rodrigues

A presente pesquisa busca compreender como as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacao — TDIC, influenciam o desenvolvimento das praticas de
ensino nos estagios curriculares do curso de pedagogia a distancia. Essas novas
tecnologias estdo presentes no cotidiano contemporaneo e no meio educacional,
como exemplos de TDIC temos: Computadores interligados ou ndo a internet,
Aparelho de reprodugao de DVD’s, Projetor Multimidia, Lousa Digital; Midias como
CD’s musicais ou DVD’s contendo filmes e documentarios; Programas
informatizados como Editores de texto (Word), Planilhas eletrénicas (Excel), Projetor
de telas (Power-Point) e Software Educativos, dentre outros.

Os respondentes deste questionario terdo seu sigilo preservado, na pesquisa nao
constara identificagcdo nominal dos colaboradores.

Caso o pesquisado lecione em mais de uma escola devera responder o questionario
considerando a escola em que trabalhe ha mais tempo.

QUESTIONARIO

1. E-mail:

2. Sexo

( )Feminino ( ) Masculino

3. Faixa etaria em que esta incluido
( ) até 30 anos
( )31 a40anos

( )41 a50 anos



(
(

7.

(
(
(
(
(

) 51 a 60 anos

) mais de 60 anos

. Maior formacao concluida

) Nivel Médio () Nivel Superior

. Turno(s) em que leciona:

) Manha
) Tarde
) Noite

) Nao leciono

. Ano(s) em que leciona:

) Primeiro Periodo Pré-Escolar

) Segundo Periodo Pré-Escolar

( ) P6s Graduagao

) Primeiro Ano do Ensino Fundamental

) Segundo Ano do Ensino Fundamental

) Terceiro Ano do Ensino Fundamental

) Quarto Ano do Ensino Fundamental

) Quinto Ano do Ensino Fundamental

Tempo de atuacdo como docente:
) Até 5 anos

) Mais de 5 anos até 10 anos

) Mais de 10 anos até 20 anos

) Mais de 20 anos até 30 anos

) Mais de 30 anos

106
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8. A escola em que trabalha pertence a rede:
() Municipal
( ) Estadual

() Particular

9. Em sua residéncia, vocé possui:
() Computador

() Smartphone

() Tablet

() Notebook

() Servico de internet

() Impressora

() Aparelho digitalizador (Scaner)

() Nenhum dos itens acima

10. Na escola em que leciona vocé tem disponivel:

() Computador

() Servigo de internet

() Impressora

() Aparelho digitalizador (Scaner)

() Nenhum dos itens acima

11. Qual(is) o(s) motivo(s) da escolha do Curso de Pedagogia? (Pode marcar mais
de uma resposta)

( ) Vocacéao

() Status profissional
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() Retorno financeiro

() Auséncia de melhor opcao

() Influéncia de terceiros - Qual? ( ) Familiar ( ) Amigos ( ) Outros

12. Qual o motivo da escolha por uma graduacao a Distancia? (Pode marcar mais
de uma resposta)

() Maior qualidade

() Maior autonomia

() Maior comodidade

( ) Gratuidade

() Outro — Qual:

13. Ja realizou algum curso relacionado ao uso de Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagao na educagao?

( )Sim ( )Nao

14. Ja realizou algum curso relacionado ao uso de Tecnologias Digitais de
Informacgao e Comunicagao fora do ambiente educacional?

( )Sim ( )Nao

15. As Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicag&o sdo essenciais a vida
cotidiana atual ?

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nem concordo nem discordo

() Concordo

() Concordo totalmente
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16. Com relagéo ao uso de Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagéo na
vida cotidiana, vocé se considera;
() Apto a utiliza-las
() Parcialmente capaz de utiliza-las
() Incapaz de utiliza-las
17. As Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagéo sao fundamentais na
area educacional ?
( ) Discordo totalmente
( ) Discordo
() Nem concordo nem discordo
() Concordo
() Concordo totalmente
18. Com relacéo a preparagao para o uso de Tecnologias Digitais de Informagéao e
Comunicacgao na educacgao, vocé se considera:
() Apto a utiliza-las
() Parcialmente capaz de utiliza-las
() Incapaz de utiliza-las
19. Com relacdo ao interesse pelo uso de Tecnologias Digitais de Informacgéo e
Comunicacgao na educacgao, vocé se considera:
() Interessado em utiliza-las
() Indiferente a sua utilizagao
() Nao interessado em utiliza-las
20. Em qual(is) etapas de ensino vocé acha mais necessario o uso de Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicag¢ao? (Pode marcar mais de uma resposta)

( ) Educacéo Infantil



21. Com que frequéncia vocé utiliza Tecnologias Digitais de Informacao e

) Anos Iniciais do Ensino Fundamental
) Anos Finais do Ensino Fundamental
) Ensino Médio

) Ensino Superior

) Em todas as etapas indistintamente

) Nao é necessario em nenhuma etapa

Comunicacao na sala de aula?

(
(
(
(
(

) Em todas as aulas

) Uma vez por semana
) Uma vez por més

) Eventualmente

) Nao utiliza

110

22. Quais aparelhos tecnoldgicos vocé mais utiliza em sala de aula? (Pode marcar
mais de uma resposta)

(
(

23. Qual(is) estratégia(s) tecnoldgica(s) vocé mais utiliza em sala de aula? (Pode

) Retroprojetor

) Projetor de Slides
) Video-Cassete

) Aparelho de DVD
) Projetor Multimidia
) Lousa Digital

) Computador

marcar mais de uma resposta)

(

) Exibicdo sonora (Musicas, Contos)



(
(
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) Exibicdo de imagens (Filmes, Documentarios)

) Projecao de programas eletrdnicos (Ex.: Word, Excel, Power-Point)
) Uso de jogos eletrénicos

) Uso de Software Educativos

) Apresentagdes em Lousa Digital

) Nenhum dos citados acima

24. Quais programas computacionais vocé mais utiliza em sala de aula? (Pode
marcar mais de uma resposta)

(
(

) Criagao/Projegao de conteudos com uso de Editor de texto (Ex.: Word)

) Criagao/Projecao de conteudos com uso de Planilha Eletrénica (Ex.: Excel)
) Criagao/Projecao de conteudos por meio de telas (Ex.: Power-Point)

) Apresentacdes em Lousa Digital

) Software Educativos

) Nenhum dos citados acima

25. Qual(is) tipo(s) de atividade(s) vocé desenvolve com seus alunos quando utiliza
o computador? (Pode marcar mais de uma resposta)

(
(

) Pesquisa de informacdes na internet
) Criagao/editoragao de textos

) Atividades recreativas/jogos

) Uso de software educativos

) DVD’s com enciclopédias

) Nao utilizo computadores com meus alunos

26. Seus alunos fazem uso de computadores portateis (Ex.: Notebook, Netbook) em
suas aulas:

(

) Diariamente
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() Semanalmente
() Mensalmente
() Eventualmente

() Nao fazem uso

27. A escola em que vocé leciona possui laboratério de informatica?

( ) Possui

() Nao possui

28. Com que frequéncia vocé utiliza o laboratério de informatica de sua escola para
lecionar?

() Diariamente

( ) Semanalmente

() Mensalmente

( ) Eventualmente

() Nao utiliza

29. Em sua opinido os estagios curriculares do Curso de Pedagogia a Distancia sao:
() Sao essenciais na formagao do pedagogo
() Sdo complementares a formagao do pedagogo

( ) Séao irrelevantes na formagao do pedagogo

30. Vocé se considera apto a ministrar aulas nos estagios curriculares:
() Completamente competente
( ) Parcialmente competente

() Incompetente
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31. O uso de Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo torna o estagio
mais atrativo para os alunos ?
( ) Discordo totalmente
( ) Discordo
() Nem concordo nem discordo
() Concordo
() Concordo totalmente
32. Durante a realizagao de seus estagios curriculares no curso de pedagogia, vocé
utilizou alguma destas tecnologias com seus alunos em sala de aula ?
() Uso de Retroprojetor
() Uso de Projetor de Slides
() Uso de Video-Cassete
( ) Uso de Aparelho de DVD
() Uso de Projetor Multimidia
() Uso de Lousa Digital
() Uso de Computador
() Nao utilizei estas tecnologias
33. Durante a realizagao de seus estagios curriculares no curso de pedagogia, vocé
utilizou alguma destas estratégia(s) tecnolégica(s) com seus alunos ?
( ) Exibicdo sonora (Musicas, Contos)
( ) Exibicao de imagens (Filmes, Documentarios)
() Uso de enciclopédias eletronicas
() Apresentacdes em Lousa Digital

() Outra — Qual:

() Nao utilizei nenhuma estratégia tecnolégica
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34. Durante a realizagao de seus estagios curriculares no curso de pedagogia, vocé
utilizou algum destes programas computacionais com seus alunos ?

() Criagao/Projegao de conteudos com uso de Editor de texto (Ex.: Word)

() Criagao/Projegao de conteudos com uso de Planilha Eletronica (Ex.: Excel)
() Criagao/Projegao de conteudos por meio de telas (Ex.: Power-Point)

() Uso de jogos eletronicos

() Uso de Software Educativos

() Outro — Qual:

() N&o utilizei nenhum programa computacional

35. Durante a realizagao de seus estagios curriculares vocé teve a liberdade de
utilizar Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagéo nas aulas que ministrou ?
( )Sim ( )Nao

36. Durante a realizagao dos estagios curriculares vocé percebeu interesse dos
alunos por Tecnologias Digitais de Informacado e Comunicagao ?

() Grande interesse

( ) Razoavel interesse

() Nenhum interesse

37. Em sua opinido, aulas utilizando Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao devem ser ministradas a partir:

( ) Da Educacéo Infantil

() Dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

() Dos Anos Finais do Ensino Fundamental

( ) Do Ensino Médio

() Do Ensino Superior
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38. O uso de Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagéo contribui para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem escolar ?
( ) Discordo totalmente
( ) Discordo
() Nem concordo nem discordo
() Concordo
() Concordo totalmente

39. Preencha as lacunas abaixo considerando o seu entendimento sobre o uso de
novas tecnologias na sala de aula.

(1) Concordo totalmente / (2) Concordo parcialmente / (3) Nao tenho opiniao
formada / (4) Discordo totalmente.

() O uso de recursos audio-visuais torna a aula mais prazerosa para o aluno.

() O uso da internet em sala de aula amplia a possibilidade de aquisigao de
conhecimentos.

() A utilizagdo de computadores na sala torna a aula mais interessante para os
alunos.

() O uso de computadores na sala de aula deve ser regulado pelo professor.
() O uso de Smartfones deve ser proibido em sala de aula.
() A escrita no quadro deve ser substituida pela Lousa Digital.

() O professor deve reservar um tempo especifico para o uso de tecnologias em
sala de aula.

() Preparar uma aula com uso de recursos tecnoldgicos é mais dificil para o
professor do que preparar uma aula dita convencional.

() Ministrar uma aula com uso de recursos tecnoldgicos é mais dificil para o
professor.

() Avaliar uma aula com uso de recursos tecnoldgicos € mais complicado que
avaliar uma aula dita convencional.

FIM DO QUESTIONARIO. MUITO OBRIGADO PELA VALIOSA COLABORACAO.



