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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado, parte primeiramente da experiéncia desta autora com
0 universo surdo, com a lingua de sinais e a cultura surda. Posteriormente, como
professora de surdos e tradutora intérprete de lingua de sinais no campo
educacional, buscando compreender questdes inerentes ao curriculo na educacao
de surdos e as interfaces da construcado desse instrumento educacional e politico
nos dispositivos legais. Sob as luzes da metodologia de analise documental, buscou-
se os recortes feitos nos documentos legais que abordam como € a organizacéo
curricular frente a diversidade linguistica e cultural dos surdos nas escolas. Tendo
como aporte tedrico, a Pedagogia Critica de Jurjo Torres Santomé, os Estudos
Surdos (Ronice Quadros, Gladis Perlin, Karin Strobel e Carlos Skliar) e uma leitura
concisa dos Estudos Culturais (Stuart Hall, Tomaz Tadeu da Silva), investigou-se
como os surdos e sua cultura sdo considerados na organizacao curricular inscritos
nos documentos legais que orientam a tematica. Neste trabalho, ndo se teve o
propdsito de apresentar um curriculo ideal na educacdo de surdos e sim apontar
possibilidades e caminhos na constru¢cdo de um curriculo no qual a forma de ver e
perceber o0 mundo pela pessoa surda seja reconhecida, garantida e implantada nos

dispositivos legais das politicas publicas educacionais.

Palavras-chave: Lingua de Sinais. Cultura Surda. Curriculo. Politicas Publicas.



ABSTRACT

This master’s thesis, first part of the experiment of this authoress with the deaf world,
with the sign language and deaf culture. Later, as a teacher of deaf interpreter and
translator of sign language in the educational field, trying to understand issues
related to curriculum in deaf education and interfaces construction of educational and
political instrument in legal provisions. Under the lights of documentary analysis
methodology, the clippings sought to made in legal documents that address how the
curricular front organization of linguistic and cultural diversity of the deaf in schools.
Having as theoretical support, critical pedagogy of Jurjo Torres Santomé, the Deaf
Studies (Ronice Frames, Gladis Perlin, Karin Strobel and Carlos Skliar) and a
concise reading of Cultural Studies (Stuart Hall, Tomaz Tadeu da Silva), was
investigated as the deaf and their culture are considered in curriculum organization
registered in legal documents that guide the subject. In this work, it was not the
purpose of presenting an ideal curriculum in deaf education but point opportunities
and ways to build a curriculum in which the way of seeing and perceiving the world
by the deaf person is recognized, guaranteed and implemented in the legal

provisions of educational public policies.

Key-words: Sign Language. Deaf Culture. Curriculum. Public Policy.
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1. INTRODUCAO

As pesquisas em torno da educacéao de surdos tém se multiplicado vertiginosamente
no meio académico. Reflexbes acerca da lingua, das metodologias de ensino, da

cultura, da diferenca, da legislag&o, do curriculo, marcam as reflexdes cientificas.

Este trabalho busca refletir sobre o curriculo na educacéo de surdos, mas buscamos
uma reflexdo que possibilite novos caminhos para a construgdo de um curriculo que

contemple as diferencas linguisticas e culturais das pessoas surdas.

Essa pesquisa pretende apresentar uma possivel analise sobre o curriculo, a partir
de documentos legais, bem como das percepc¢des oriundas do Movimento Surdo em
Defesa da Escola Bilingue!l. E o olhar construido pelo surdo, ao longo de sua
trajetéria educacional, concebendo-se como sujeito com diferenca linguistica e

cultural, que desejamos explicitar.

Ao propor essa reflexdo sobre o curriculo, buscamos analisar esse instrumento, o
curriculo, como a possibilidade de um espaco no qual se possa contemplar a

diferenca cultural e linguistica a luz dos Estudos Surdos e da Pedagogia Critica.

A lingua de sinais e a cultura surda sempre estiveram presentes na comunidade
surda. Os surdos nas escolas ndo deixaram de se comunicar na sua lingua de
conforto. Contudo, o acesso aos conhecimentos organizados no curriculo ndo é
mediado na lingua de sinais. A lingua de sinais faz parte do cotidiano, da vida do
surdo, mas nao faz parte da elaboracéo do curriculo escolar.

Tendo como pressuposto que o curriculo educacional € espaco com significados
diferentes sobre o politico, o social e que, por vezes, desconsidera a diferenca
deixando-a a margem da elaboracdo dos saberes, romper com padroes
hegemonicos dos curriculos que servem as politicas educacionais vigentes € abrir a

discusséo para a construcdo de um curriculo pautado na alteridade. (SILVA, 2001).

Educacdo é uma atividade cuja esséncia € construida e transformada ao longo dos

processos historico-culturais da humanidade. A transformacdo se da mediante a

1 «“Os Movimentos Surdos podem ser entendidos como movimentos sociais articulados a partir de aspiracdes,
reivindicagbes, lutas das pessoas surdas no sentido do reconhecimento de sua lingua, de sua cultura”. Esses
movimentos sdo a partir dos espagos articulados pelos surdos, como as associacfes, as cooperativas, os clubes
onde jovens e adultos surdos estabelecem o intercambio cultural e linguistico e fazem o uso oficial de lingua de
sinais. Revista da FENEIS (1995, p. 10)
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reflexdes tedricas e acbes que buscam a insercédo de todos no ambiente escolar. A
declaracéo de Salamanca, 1994, preconiza que

Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que séo Unicas; os sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 1).

As politicas publicas educacionais sempre mantiveram o discurso do respeito as
diferencas. Contudo, a lacuna entre o que € dito e a efetivacdo dessas politicas é
demasiadamente grande. Estar na escola néo significa fazer parte dela. Receber o
aluno surdo, oferecer a ele a lingua de sinais, o professor surdo, o intérprete de
lingua de sinais, ndo significa que o surdo faca parte da escola. Se o curriculo de
uma instituicdo nao prioriza a lingua de sinais como lingua de instrucdo do surdo, ele
ndo é oficialmente aluno, ele ndo pertence ao espaco escolar. Apenas estd na

escola.

De acordo com Candau (2002), a escola idealizada sobre o prisma da igualdade,
concebida como processo de homogeneizacdo, padronizacdo de uma cultura
comum a todos, se defronta com a diferenca. Diferenca aqui ndo compreendida
como deficiéncia ou baixo rendimento escolar. Diferenca formulada sob a égide de
identidades plurais que engrandecem o0s processos pedagodgicos e devem ser
valorizadas e reconhecidas. Ndo devem ser negadas e/ou silenciadas pela escola.
Considerar a diversidade como principio basico para a para a construcdo da

equidade, isto €, o respeito ao direito do outro de forma concreta, justa.

E, portanto, necessario desenvolver na escola a conscientizacdo daqueles que
elaboram as politicas publicas educacionais, e “ouvindo” 0s que vivenciam essas
politicas. Para Corazza (2002), o curriculo escolar deve dizer sobre a diferenca,

sobre sua historia, suas vozes, suas identidades.

Este trabalho tem como objetivo analisar os critérios adotados pelas politicas
publicas no que tange a construcdo e elaboracdo do curriculo na educacdo de

surdos e tem como objetivos especificos:



17

1. Analisar as politicas educacionais e de inclusdo nos aspectos linguisticos e
culturais dos surdos;

2. Investigar se o curriculo que se apresenta nos dispositivos legais esta em
consonancia com a cultura surda e com a forma de ler e perceber o mundo
do sujeito surdo;

3. Investigar a quem o curriculo da educacao de surdos serve.

Em um espaco téo diversificado como a escola, a perspectiva dos Estudos Culturais
representa a possibilidade de uma discussdo mais proxima a realidade vivida pelas
minorias e minoridades na escola. A educacgédo de sujeitos surdos sempre foi vista
como um apéndice nas instituicbes educacionais. Educar uma crianca surda é
simplesmente oferecer a ela a lingua de sinais? As especificidades dos alunos
surdos vao além das questdes linguisticas. Ndo é somente o respeito a sua forma de
comunicacao que resolvera os problemas detectados na educacgdo de surdos. Como
a pessoa surda vé e percebe sua educacéo, a lingua de sinais, a lingua portuguesa;
a cultura nas relacdes do dia a dia na sala de aula contribuira para a construcéo de
uma educacdo de surdos que possa garantir, a este grupo, ganhos significativos
efetivos.

Os aportes tedricos adotados na referida pesquisa, tem sua base sustentada na
Pedagogia Critica, nos Estudos Surdos e uma breve leitura dos Estudo Culturais.
Os Estudos Culturais apresentam a cultura como espago nos quais grupos sociais
diferentes constroem significados de acordo com sua realidade. Dessa forma, nao
existe uma unica cultura. Para Hall (2004), cultura é expressdo, uma forma de
elaborar sentidos que agem e coordenam aquilo que fazemos e conceitos que temos
nos. Os Estudos Surdos, por sua vez, de acordo com Skliar (1998), sdo espacos de
pesquisa em que a histéria, a educacéo, a arte, a lingua de sinais e a cultura surda
sdo concebidas a partir da diferenca. Nos estudos de Jurjo Torres Santomé a
Pedagogia Critica discute a legitimidade do conhecimento nas relacdes no locus das
instituicdes de ensino e a quem ele é destinado. Atrelada a pedagogia critica, esta a
pedagogia da diferenca que apresenta as experiéncias surdas como uma pratica
possivel na educacdo buscando o empoderamento, e a garantia do respeito a
especificidade linguistica do surdo.
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A pesquisa que aqui se apresenta esta organizada em quatro capitulos. O primeiro
capitulo, denominado Introducao, a pesquisa e a metodologia sdo apresentadas. No
segundo capitulo, “o olhar do convivio e do aprendizado”, aborda minha trajetéria
pessoal e profissional com os surdos e a comunidade surda, culminando com a
constituicdo dessa pesquisa. No terceiro capitulo, “A educacdo de surdos, as
trajetorias politicas e o curriculo” apresentamos um histérico da fundagéo do INES —
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — e sua trajetoria frente as politicas
publicas educacionais. No quarto capitulo, “curriculo, territério contestado”, uma
reflexdo sobre as teorias que abordam esse tema, concomitantemente com O0s
recortes feitos dos dispositivos legais e as percepcdes das pessoas surdas serao
apresentados. No quinto e ultimo capitulo “um curriculo em construgdo” discutir-se-a

as possibilidades de um curriculo pensado na perspectiva da diferenca.

1.1 — A CONSTRUCAO METODOLOGICA

O caminho metodolégico adotado é fundamental para o processo de pesquisa, pois
a metodologia definira a conduta do pesquisador como sujeito investigativo.
Culturalmente, a forma como entendemos e vivenciamos as relacées ao nosso redor
estd ligada ao intervalo que as acolhemos e nos relacionamos com esses
fendmenos. E, no ambito da educacéo, a escolha por uma metodologia de pesquisa
apresenta-se como oficio importante. A escolha necessita estar atrelada a
caracteristica e aos objetivos da investigacdo, bem como as possibilidades que o
pesquisador dispde para desenvolver a pesquisa. Deve haver uma coeréncia entre o
briefing e a efetivacéo do trabalho. (BRAVO, 1991).

Na esfera da interpelacdo qualitativa, varias metodologias sédo utilizadas com o
intuito de acercar-se da pratica social. A metodologia de pesquisa documental
procura apreender, indiretamente, através do checape de varios tipos de
documentos existentes. A origem do vocabulo documento vem de Documentum, que
deriva do latim docere, que quer dizer ensinar. Documento como artefato de uma
dada sociedade, contém em seu bojo, 0 movimento de for¢ca de quem esta no poder.
A vista disso, documento ndo é uma criagdo eximida, incauta. Traz em seu Amago

formas de interpretar do expressivo de um grupo social. (BRAVO,1991).
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O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A
riqgueza de informacdes que dele podemos extrair e resgatar justifica o seu
uso em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita
ampliar o entendimento de objetos cuja compreensédo de contextualizacéo é
histérica e sociocultural. (SA-SILVA, et al, 2009, p.02).

Cellard (2008), descreve a utilizacdo de documentos na pesquisa Como uma 0op¢ao
relevante, pois pode representar a historia de grupos de uma dada sociedade e/ou

comunidade.

O documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em
gualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois
nado é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como 0 Unico testemunho de atividades particulares ocorridas
num passado recente (CELLARD, 2008, p. 295).

No centro da argumentacdo aqui apresentada, opta-se por uma pesquisa qualitativa,
ressaltando a qualidade dos dados que podem ser formados a comecar de uma
andlise acurada dos documentos. De acordo com Bravo (1991), documentos sdo
acontecimentos gerados pelos homens que se apresentam como vestigios de sua
pratica, difundindo ideias, apreciacdes e diretrizes de como agir. Segundo essa
concepcao, ha uma variedade de documentos: imagens, som, producdes escritas,

objetos.

El objetivo del andlises de contenido consiste concretamente em observar y
reconhecer el significado de los elementos que forma los documentos
(palavras, frase, etc.) e em clasificarlos adecuadamente para su analisis y
explicacion posterior. (BRAVO, 1991, p.287).

Sob a luz dos estudos qualitativos, a pesquisa documental concebe a investigacao
de delimitada questdo, através de andlise de documentos elaborados pelo homem
gue declaram a forma de ver, pensar e se situar num determinado fato social.
Analisar documentos demanda um olhar sob a otica de quem elaborou tal
documento. Por isso, know-how por parte pesquisador € necessario para que nao

haja comprometimento com o trabalho a ser desenvolvido.

Os documentos sao fontes de dados brutos para o investigador e a sua
analise implica um conjunto de transformacdes, operacbes e verificacbes
realizadas a partir dos mesmos com a finalidade de se Ihes ser atribuido um
significado relevante em relagdo a um problema de investigacdo. (CALADO;
FERREIRA, 2004, p. 03).
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Em um estudo qualitativo e flexivel € necessario a elaboracdo de inducao; ir além do
que esta registrado, com a intencdo de interpretar as informacdes. A interpretacéo é
feita a partir de uma fusédo entre as perguntas da pesquisa, o produto alcancado
através da apreciacdo do material selecionado, as deducdes efetivadas e o aporte
tedrico adotado. (GOMES, 2007).

A pesquisa documental pode ser feita em materiais como cartas, fotografias,
relatorios, projetos de lei, depoimentos orais e/ou escritos, pintura, desenho, diarios,
notas, relatérios, pareceres, inventarios; sendo uma técnica consideravel na
pesquisa qualitativa, para complementar informagbes, bem como evidenciar

aspectos novos de uma investigacdo. (SANTOS, 2000).

Buscar a relevancia e consisténcia em uma analise documental, requer leitura ardua
dos documentos a fim de serem bem definidos os recortes. A conduta e postura do
pesquisador requer intencdo e habilidade estudiosa pois, a selecdo do material,
analise e apresentacdo do material analisado € um processo ordenado, extenso,
com nexo, delicado e dinamico. Cabe ao investigador associar o ato, a palavra, a
situacdo ao contexto para néo se perder o significado. A selecéo dos recortes feitos
nos dispositivos legais buscou construir um novo olhar sobre o lugar do curriculo e
sua funcdo nesses dispositivos interpretando com um olhar antropoldgico esses

documentos.

Os documentos sdo meios relevantes em investigaces que buscam analisar as
varias e diferentes vozes que formam os contextos ideolégicos. O estudo de um
texto escrito pode facilitar o entendimento sobre regras e normas que direcionam as
relacbes de determinados grupos sociais que formam os contextos ideolégicos. Um
texto escrito pode ter acepc¢bes diferentes em diferentes circunstancias e os
contextos histoéricos influenciam na leitura e andlise. Dessa forma, documentos séo
compreendidos como concepcgdes soOcio histdricas que conduzem e asseguram

praticas sociais, principios e convicgbes. (HODDER, 2002)

A pesquisa documental, como método de investigacdo da realidade social, ndo tem
uma unica concepcao filosofica e pode ser adotada em aproximacdes de natureza
positivista e de caracteristicas flexiveis, com foco mais analitico. O aporte tedrico

daré corpo as observagbes do pesquisador porque ndo € somente os documentos
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selecionados, mas o0 estudo desses documentos também vai dar as respostas a
problematizacdo da pesquisa, requerendo do pesquisador a aptiddo analitica na
forma de entender o problema, mas nos caminhos que consiga organizar entre a

analise e o contexto e na elaboracao de suas consideracoes.

1.2- A COLETA DOS DOCUMENTOS

A coleta de documentos se expde como momento importante da pesquisa
documental, pois o pesquisador deve seguir algumas condutas e técnicas sobre a
selecdo dos documentos que serdo importantes para a pesquisa. De acordo com
Callado e Ferreira, (2004), os locais de pesquisa sao direcionados pela
caracteristica do conhecimento e é importante que o pesquisador saiba qual o tipo
de compilacéo e dados para a selecao de fontes apropriadas. Ao colher documentos
com formatos adequados o pesquisador consegue administrar 0 tempo e a

pertinéncia do material selecionado.

Flores, apud Calado,1994, argumenta que o exercicio de coleta e pré-andlise
documental séo atividades que se completam e se modelam reciprocamente. Assim
sendo, a atividade de pré-analise direciona a coleta de dados, concebendo que a
fase é feita de forma cuidadosa e prudente com o intuito de conseguir resultados
satisfatorios na leitura analitica do material, que tem como meta central, examinar a
autenticidade dos documentos e ajusta-los aos objetivos da pesquisa. Entretanto, é
necessario destacar que este momento nao oferece condicbes de uma leitura mais
implementada do que esta no bojo dos documentos, deixando para o proximo

momento a funcdo de uma interpretacao deste material.

Os recortes analisados nessa pesquisa foram subtraidos dos seguintes dispositivos

legais:

e Declaragcédo de Salamanca;

e Artigo 26 da lei 12.796. Altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educacéao nacional;

e Politica de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva -

Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria



22

Ministerial n° 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de
09 de outubro de 2007,

e Inciso C Artigo 24 do Decreto 6.949 de 25 de agosto de 2009 que promulga a
Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York em 30 de margo de 2007.

A selecdo dos recortes pesquisados esquadrinhou a presenca do curriculo em
documentos que abordassem a diversidade e a forma como essa questdo pode ser
ou deve ser garantida e/ou desenvolvida nas escolas. A opcdo em analisar esses
dispositivos se deve ao fato de que, tais documentos permearam em momentos
distintos a trajetéria profissional da autora na area educacional ora como tradutora
intérprete de lingua de sinais, ora como professora de surdos. A declaragdo de
Salamanca, inicia de forma concreta a discussdo em torno da diversidade quando
sugere que todos tém direito a educacao. No estado de Minas Gerais, a presenca de
alunos surdos em escolas publicas estaduais se deu no ano de 1996, dois anos
apos a conferéncia na Espanha e a autora foi a profissional contratada para ser a
tradutora intérprete de lingua de sinais dos alunos surdos, experenciando, assim, a

pratica curricular com os alunos surdos.

O artigo 26 da lei 12.796, a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva de
Educacao Inclusiva, o Inciso C, Artigo 24, do Decreto 6.949, de 25 de agosto de
2009, influencia diretamente o trabalho da autora como professora de alunos surdos
do segundo ciclo em uma escola publica na rede municipal de Belo Horizonte e sua

pratica docente frente a esses documentos.

Branco e Rocha (1998), argumentam que o estimulo colocado para o pesquisador é
colocar em pratica sua experiéncia e imaginacdo na organizacao de uma forma de
estudo que seja ajustavel e versatil a cada fase da investigacdo, buscando respostas

adequadas aos argumentos do trabalho.
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Trecho da Declaracdo de Salamanca realizada entre os dias 07 e 10 de junho
de 1994, em Salamanca, na Espanha, contido na secéo Il. Linhas de A¢cédo em
Nivel Nacional Politica e Organiza¢&o preconiza que:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as diferencas e
situacBes individuais. A importancia da lingua de sinais como meio de
comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e proviséo
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham
acesso a educacdo em sua lingua nacional de sinais. Devido as necessidades
particulares de comunicacao dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacao
deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes
especiais e unidades em escolas regulares

Quadro 01: recorte 01.

O artigo 26 da lei 12.796. Altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para dispor
sobre a formacdo dos profissionais da educacao e dar outras providéncias:

“‘Art. 26. Os curriculos da educacéao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos

Quadro 02: recorte 02.

Politica de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva -
Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial n° 555,de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°® 948, de
09 de outubro de 2007

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacao bilingue —
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras
e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado para esses alunos é ofertado tanto na
modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca
linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas
comuns na escola regular.

Quadro 03: recorte 03.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26
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Inciso C Artigo 24 do Decreto 6.949 de 25 de agosto de 2009 que promulga a
Convencdao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York em 30 de margo de 2007.

Garantia de que a educacdo de pessoas, em particular criancas cegas, surdocegas e
surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais
adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao maximo seu desenvolvimento
académico e social.

Quadro 04: recorte 04.

Os trechos recortados, dos documentos selecionados acima, elucidam com
pertinéncia a possibilidade de um estudo e andlise sobre as posi¢cdes politicas de
guem elabora tais politicas e documentos e de quem vivencia nos bancos escolares
essas politicas. A pesquisa documental mostra-se acertada, pois este trabalho

vislumbra a discussao pontual sobre o curriculo na educacao de surdos.

Para Cellard (2008), é necessario alinhavar documentos para serem analisados. De
acordo com o autor, cinco passos devem ser seguidos para a analise documental:

1. O contexto;

2. Os responsaveis pela elaboracdo do documento;

3. A veracidade do texto;

4. O caréater do documento;

5. Os conceitos importantes e a coeréncia do documento;

1.3 - METODOS DE ANALISE

Segundo Franco (2003), a aplicacdo de interpretar dados e informac0es data desde
a explanacgao biblica. Contudo, como analise cientifica, & recente. Registros apontam
para o periodo da Segunda Grande Guerra no qual essa analise foi usada para
averiguar informac¢des das comunicacdes nazistas e em andlises sobre questbes

militares.
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De acordo com BRAVO (1991), a andlise de documentos é a técnica mais preparada
e com grande notoriedade na area da investigacdo documental e apresenta-se como
caminho para estudar as formas de comunicacdo entre as pessoas e ressaltando o

interior das mensagens expostas por elas.

E um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo dos contetdos das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou n&o que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condig6es de producao/ recepgéo
(variaveis inferidas) das mensagens. (BARDIN apud TRIVINOS, 1987,
p.160).

Seguindo as diretrizes da pesquisa documental, a andlise partiu de um conjunto
complexo de informagdes para a selecdo de elementos nos quais a possibilidade de
reflexdo acerca do curriculo na educacdo de surdos fosse possivel. A postura e
procedimentos adotados demandam por parte do pesquisador sensibilidade,
conhecimento tedrico, pois a selecdo do material documental, leituras e andlise

compdem-se em uma fase metodica, extenuante, coesa, sensivel e produtiva.

Caracteriza-se a analise de dados como momento de muita importancia na
metodologia de pesquisa documental, porque nessa fase do processo o0s
documentos s&o analisados de forma criteriosa. Os documentos proporcionam
perguntas ao pesquisador que deve respondé-las a luz da metodologia e teoria

pertinente as questfes apresentadas.
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2. O OLHAR DO CONVIVIO E DO APRENDIZADO

Esses sdo retalhos de nossa histéria.

Nao seremos de todo infelizes se lutarmos
para que esta histéria seja contada”
Miguel Arroyo (2011)

Este capitulo trata da minha experiéncia com meus pais surdos, com a escola e diz
respeito também a minha opc¢éo profissional. Entre as experiéncias vivenciadas com
a cultura surda e a lingua de sinais, meu relato é atravessado pelos estudos de
Vygotsky, Skliar e Sa. Busco trazer a vivéncia entremeada por teorias para explicitar
a necessidade da lingua de sinais e da cultura surda serem reconhecidas e

valorizadas.

Uma crianca ouvinte filha de pais surdos é geralmente exposta primeiramente a
lingua de sinais. Coda — Childrens of Deaf Adults — Filhos de Pais Surdos. Considero
importante salientar que cada histéria de vida € unica. Minha experiéncia com meus
pais surdos e familiares surdos n&o deve ser tomada como referéncia. Somos todos
unicos e ao mesmo tempo um mosaico de “outros” com os quais convivemos. Parte
desta experiéncia e convivio aqui relatados, fazem parte de um relato de experiéncia
publicado no livro Estudos da Lingua Brasileira de Sinais — Volume 1l — onde
apresento uma pesquisa realizada com Codas.

Vygotsky (1989), afirma que o desenvolvimento cognitivo das criangas € construido,
a principio, por processos bioldgicos e, em seguida, orientado por interacdes sociais
que favorecem o desenvolvimento das habilidades cognitivas. Aprender ndo € o
mesmo que desenvolver. Contudo, para aprender é preciso desenvolver. O processo
do desenvolvimento do pensamento infantil vem em decorréncia das experiéncias

sociais. Comeca do social para o individual tendo como pressuposto a interacao.

Meus pais nasceram surdos e tiveram acesso a educacdo de forma diferenciada.
Minha mae foi a primeira surda na familia. Depois, vieram o irmdo cacula, dois
sobrinhos e primos surdos. Na familia do meu pai ja havia pessoas surdas quando
ele nasceu. Tio paterno e alguns primos. Minha mée frequentou uma escola na
zona rural e meu pai teve acesso a educacédo na lingua de sinais em Uberaba, Minas

Gerais, na Escola Dulce de Oliveira. Posteriormente, por um curto periodo, no
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Instituto de Educacdo dos Surdos — INES -, na cidade do Rio de Janeiro.
(OLIVEIRA, 2014)

A gravidez da minha mae foi fase de grande expectativa: serd que o filho sera surdo
ou ouvinte. Expectativa por parte dos familiares ouvintes. Havia e ainda ha a crenca
de que ouvir € melhor do que ser surdo. Para aquele que ouve, ser surdo significa
perda. Para os surdos, ndo ha perda. H4 uma diferenca linguistica e cultural. O
depoimento de Sam Supalla, surdo citado por Padden & Humphies, (1999), no livro
Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a Pratica Pedagdgica,
de 2002, descreve muito bem a perspectiva do olhar. Sam, quando crianga
conheceu uma menina ouvinte que morava ao lado de sua casa e que devia ter a
mesma idade dele. A familia de Sam é surda. Pais e irmdos mais velhos. Sam
achava a menina legal, mas diferente. Pois ele ndo conseguia ter uma comunicagao
efetiva. Ela ndo entendia sinais basicos. Certa vez, Sam presenciou uma conversa
entre a menina e sua mae. A mae da menina moveu os labios e a menina mudou um
objeto de lugar. Esta cena deixou Sam perplexo. E, voltando para sua casa,
perguntou a sua méae qual era o problema da menina. A méae de Sam explicou que a
familia da menina como ela eram ouvintes. Sam, surdo com uma familia surda, ndo
tinha a sensacdo ou nocdo de perda. Ele perguntou se havia mais pessoas como a
menina. Romper com o paradigma da falta, da perda, é romper com a ideia de que
devemos ser iguais. Reconhecer a diferenca ndo € aceitar a diferenca. Ser surdo
perpassa por questdes politicas, ontolégicas visuais e de identidades. (SKLIAR,
1998).

Ja na maternidade, minha mae percebeu que eu ouvia. Alegria para todos os
ouvintes da familia. Para meus pais, nascia a primeira filha. N&o tinham a
preocupacao se eu era surda ou ouvinte. Era o nascimento que importava. Da
mesma forma com o0 nascimento dos meus dois irmaos. Para meus pais o0

importante era a alegria do nascimento, da vida nova que chegava.

Certo dia, minha avo foi nos visitar e a casa ainda nao tinha campainha adaptada.
Minha av6 bateu na porta e disse: “Sénia, fala pro papai que a vovo esta aqui fora! ”
eu ouvi e fui até onde meu pai estava e disse (sem voz) apontando para a porta:
“vové”. Meu pai ndo deu importancia. Minha avoé insistiu: “Sénia, fala pro papai que a

vovo esta aqui! ” Fui novamente até meu pai e fiz tudo de novo! Igualzinho da
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primeira vez, s6 que com mais énfase na expressao facial. Meu pai foi até a porta e
abriu. Minha avo disse: “até que enfim! Como vocé soube que eu estava batendo?”
meu pai respondeu: “Sénia me disse”. Minha avo ficou espantada e disse que néo
tinha ouvido minha voz. Meu pai ficou em éxtase! E gritou: “Sénia falou sem voz! Ela

sabe que sou surdo!”.

O acesso, por mim, aos primeiros conhecimentos foi através de um mundo visual.
Meu pai comprava os classicos da literatura infantii — Branca de Neve, Trés
Porquinhos, O Gato de Botas, Cinderela e etc. Eu e meus irmdos ndo sabiamos
ainda ler. Entdo, mostravamos o livro para minha mé&e e ela lia as gravuras,
dramatizava com perfeicdo esses classicos. Era esfuziante vé-la contar em sinais

essas histérias. Como qualquer crianca, pediamos sempre para ela repetir!

A linguagem que eu e meus irméos desenvolvemos para nos comunicar com NoSsos
pais foi construida na relacdo com o meio. E 0 meio em que viviamos era o meio

surdo. Um jeito diferente de ver e perceber o mundo.

De acordo com Vygotsky (1989), a crianca adquire linguagem na interagdo com o
ambiente e na relacdo com o outro. A linguagem é mais do que a expressao do
conhecimento. Ela tem funcdo primordial na formacéo do pensamento e propicia a

comunicacdo. Somos através da linguagem, seres sociais e culturais.

Veio a escola. Veio o olhar etnocéntrico, o olhar que busca a igualdade na diferenca.
Fui para a escola com sete anos. No primeiro dia de aula, quando chegamos na
escola eu e minha mée, conversavamos, e os olhares me assustaram. Perguntei por
que as pessoas olhavam pra nés e minha mae: “ndo conhecem surdos. E vocé sabe
duas linguas: sinais e fala. As pessoas estdo admiradas de ver vocé conversar

comigo.”.

O olhar sobre a pessoa surda deve ser um olhar de ruptura de esteredétipos
construidos historicamente e que inculcam a producgéo de conceitos sobre o outro, 0
outro surdo modelado pelo etnocentrismo e desrespeito a sua alteridade. E ver a
pessoa surda como sujeito praticante de uma cultura diferente, que se comunica
com uma lingua diferente e que luta para que o outro, ouvinte, respeite essas
diferencas. (SA, 2002).

Quando eu tinha 12 anos meu tio avd materno me contou essa historia:
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“[...] Quando sua mae tinha uns oito, nove anos de idade, eu fui visitar a sua avé na
fazenda. Cheguei l4 de manha e pedi pra sua mae ir ver quantas horas eram. Ela foi
para a sala de jantar onde ficava o relogio e estava demorando. Sua avo me disse
que ela ainda ndo sabia olhar as horas e que ia ajuda-la. Eu disse que ndo. Que sua
mae ia dar um jeito. Depois de algum tempo, sua mae voltou olhou pra mim, e
levantou os dois bracos na horizontal. Eu entendi. Eram 09h15min. Ela demorou

porque esperou o ponteiro chegar no trés. [...]".

Por meio da lingua passamos a compreender o mundo, constituindo nosso cognitivo
e subjetividade, criado pelas nossas experiéncias e concepcdes préprias, de tudo e
todos que fazem parte de nosso meio. Dessa forma, a crianga surda necessita de
uma lingua que possibilite a ela a integracdo ao seu meio, no qual ela seja capaz de
compreender o que esta ao seu redor, significar suas experiéncias, em vez de uma
lingua que a torne um ser apto para reproduzir um numero restrito de palavras e
frases feitas, que para ela nédo terdo nenhum significado comunicativo, restringindo
sua potencialidade para construir e utilizar a linguagem no processo dialdgico.
(DIZEU & CAPORALI 2005). De acordo com as necessidades, com 0 meio,
desenvolvemos linguagem. Buscar alternativas para se comunicar sempre fez parte

da trajetéria da pessoa surda.

Em O Livro das virtudes de Bennet (1995), ha um capitulo dedicado a amizade,
onde o autor fala sobre Helen Keller, surdacega e sua professora Anne Mansfield
Sullivan. Anne ensinou Helen Keller que, até os cinco anos de idade, vivia isolada do
mundo e do convivio com as pessoas. De acordo com Vygotsky, a intera¢do social
tem funcao preponderante no desenvolvimento humano. A seguir, trechos de Helen
sobre seu desenvolvimento mediado pela interacdo com Anne Sullivan. (Bennet,
1995, p.214)

Anne Sullivan tinha tentado me fazer gravar que c-a-n-e-c-a era caneca € a-
g-u-a era agua, mas eu continuava confundindo as duas [...]. Impaciente
com as repetidas tentativas, peguei a boneca nova e atirei-a no ch&do. Senti
uma imensa satisfacdo ao sentir os fragmentos da boneca quebrada em
meus pés. [...] No mundo silencioso e escuro em que eu vivia ndo havia
ternura nem sentimentos definidos. Senti minha professora varrer os
fragmentos [...]. Ela colocou meu chapéu e eu soube que iria sair para o
calor do sol.

Andamos até o poco [..]. Alguém estava bombeando agua e minha
professora colocou minha mé&o sob a torneira. Enquanto a agua jorrava
numa das méaos, ela escreveu na outra a palavra agua, a principio devagar,
depois rapidamente. [...]. Subitamente tive uma consciéncia difusa [...] e de
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algum modo o mistério da linguagem me foi revelado. Eu sabia que a-g-u-a
significava aquela maravilhosa coisa fria que jorrava em minha méo [...].
Deixei 0 poco ansiosa por aprender. Tudo tinha nome e cada nome fazia
nascer um novo pensamento [...].

Aprendi inimeras palavras novas naquele dia. [...] seria dificil encontrar uma
crianca mais feliz que eu quando me deitei, no final daquele dia
inesquecivel [...].

No contato com o outro, aprendemos sobre o outro, sobre seu mundo e construimos
0 nosso mundo, o nosso olhar. Eu e meus irmdos crescemos na e com a diferenca
buscando entender o olhar do outro. Um olhar que nos julgava, que nos colocava em
posicdes que ndo entendiamos. Tinhamos nossos pais como referéncia. N&o
viamos neles pessoas incapazes, diferentes, viamos nossos pais. A escola, a
sociedade nos mostrou a diferenca. Crescer no meio de pessoas surdas nos faz

diferente de outras pessoas?

Enquanto criangas viviamos como qualquer outra crianca. BrincAvamos,
brigavamos, ficAvamos de castigo, ganhavamos uns beliscées aqui e ali. Contudo, o
mundo visual nos rodeava. Detalhes simples que eram rotina para nos, hoje me
chamam a atencdo. Quando vejo uma mée ouvinte com o filho ouvinte e ela diz:
‘escuta o passarinho cantar...”; lembro-me de minha mae que dizia: “olha como o
passarinho é bonito, as penas dele sdo coloridas”; “olha o gatinho, olha o pelo dele,
macio... olha o cachorrinho... a orelha dele estda em pé, ele ouve e procura

barulho...”.

[...] uma cultura é um conjunto de comportamentos apreendidos de um
grupo de pessoas que possuem sua propria lingua, valores, regras de
comportamento e tradigées; uma comunidade € um sistema social geral, no
qgual um grupo de pessoas vivem juntas, compartiham metas comuns e
partilham certas responsabilidades umas com as outras. (STROBEL. 2008,
0s. 30-31).

O jeito surdo de ser e ver o mundo fez parte da constituicdo do meu ser ouvinte.
Sempre percebia e percebo o mundo também com os olhos. Meus pais me
ensinaram que ser surdo era natural. Crescemos em meio a festas e encontros de

surdos.

Os surdos se olham e se constroem a partir das suas diferencas
culturais, das suas historias, da sua lingua, das suas subjetividades,
das identidades, tornando a surdez um processo natural. (LULKIN,
2000, p.19).
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A cultura € um mapa, um caminho onde as pessoas de um determinado grupo
discorrem sobre suas atitudes, modificam essas atitudes, modificam o mundo. N&o
existe uma unica cultura. Mas varias culturas em diferentes contextos, em diferentes
grupos sociais; cultura marca a diferenca, € livre com coeréncia. Isto posto,
discorrer sobre qual lugar o coda se encontra, se sente confortavel, se identifica em
um universo linguistico e cultural sendo filho de pessoas surdas e convivendo com
ouvintes abre a possibilidade de um outro olhar sobre este sujeito que ouve e vive

em dois mundos? Um mundo? Duas culturas? (Damatta, 1986)

Segundo Hall,

A cultura € uma produgdo. Tem sua matéria-prima, Seus recursos, seu
“trabalho produtivo”. Depende de um conhecimento da tradigdo enquanto “o
mesmo em mutagdo” e de um conjunto efetivo de genealogias. Mas o que
esse “desvio através de seus passados” faz & nos capacitar, através da
cultura, a nos produzir a nés mesmos de novo, como novos tipos de
sujeitos. Portanto, ndo € uma questdo do que as tradicdes fazem de nos,
mas daquilo que nds fazemos das nossas tradicdes. Paradoxalmente,
nossas identidades culturais, em qualquer forma acabada, estdo a nossa
frente. Estamos sempre em processo de formacéo cultural. A cultura ndo é
uma questéo de ontologia, de ser, mas de se tornar. (HALL, 2003, P. 43).

De acordo com Hall, somos seres em constante construcao cultural. Para Damatta
(1986), cultura € um caminho que vamos construindo e reconstruindo. Podemos
metaforicamente conceituar cultura como uma colcha de retalhos que € costurada
através de nossas experiéncias, da forma como o grupo a que pertencemos se
relaciona com outros grupos, da forma como nos relacionamos com outro.
(SHAYEGAN, 2008).

A opcao pela area da educacdo de surdos, da traducdo e interpretacdo do par
linguistico lingua de sinais/lingua portuguesa foi uma opcgéo pessoal. Ndo houve
influéncia por parte dos meus pais, ja que essa profissdo comecou a ter evidéncia
em meados dos anos 80 e, foi neste periodo em que a Associacdo de Surdos de
Uberaba, minha cidade natal, foi fundada. Escolhi essa profissdo. Meus pais tinham
0 cuidado de nos preservar de situacdes interpretativas na infancia e adolescéncia.
Em casa, assistir televisédo era algo muito controlado. Viamos até certo horario e ndo
interpretdvamos (para a lingua portuguesa, para 0s nossos pais, filmes ou novelas.

Viamos desenhos animados. Meu pai tinha a preocupacdo do que ou em que a
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televisdo poderia nos influenciar. Por isso, assistiamos pouco. Ouvi e presenciei
relatos de codas cujas historias foram diferentes: interpretavam novelas, jornais,
filmes cujo contetudo por serem criancas tinham dificuldades em compreender e
transmitir de uma lingua oral para uma lingua visual-espacial. Me recordo que a
primeira vez que meu pai me perguntou o que se passava na televisao, eu tinha por
volta de catorze anos de idade.

Ser professora, ser tradutora e intérprete de lingua de sinais ndo me coloca em um
patamar linguistico diferente de outro profissional que ndo é coda. O olhar que tenho
€ sob outra perspectiva. Experiéncia cultural. Da convivéncia e experiéncias
adquiridas na relagdo com meus pais surdos e com a comunidade surda. Ao traduzir
interpretar duas linguas tdo distintas, os recursos linguisticos utilizados estdo por
vezes embutidos de experiéncias culturais adquiridas na relacdo com meus pais.

Recorro a Bhabha que discorre sobre lugares culturais fronteirigos.

Na irrequieta pulsé@o de tradugéo cultural, lugares hibridos de sentido abrem
uma clivagem na linguagem da cultura que sugere a semelhanca do
simbolo, ao atravessar os locais culturais, ndo deve obscurecer o fato de
gue repeticdo do signo é, em cada pratica social e especifica, ao mesmo
tempo diferente e diferencial. (BHABHA, 2005: p 230).

Minha subjetividade ao ser professora de surdos e ao traduzir e interpretar esta
permeada pela lingua, pela cultura surda e pela histéria das pessoas surdas com as
quais convivi e convivo. Ser tradutora intérprete da lingua de sinais de acordo com
Perlin, (2006), é traduzir e interpretar a cultura surda, é fazer parte da histéria dos
surdos. Mediar culturas no ato tradutério interpretativo requer por parte do
profissional da lingua de sinais uma abertura para vivenciar a cultura do outro. Se
colocar ao lado do outro surdo e ndo a sua frente. Buscar respeitar e ndo julgar

como certo ou errado o jeito surdo de ver e perceber o mundo.

A representacdo da diferenca ndo deve ser lida apressadamente como
reflexo de tragos culturais ou étnicos preestabelecidos, inscritos na lapide
fixa da tradicdo. A articulacdo social da diferenca da minoria, € uma
negociagdo complexa, em andamento, que procura conferir autoridade aos
hibridismos culturais que emergem em momentos de transformacéo
historica. (BHABHA, 2003, p. 21).
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Enquanto profissionais, nosso papel é fazer parte dessa transformacéo. Para isso, a
imersao no mundo surdo € fator preponderante para que 0 nosso olhar seja um olhar

de alteridade.

Para o surdo a lingua de sinais ndo tem importancia somente por ser o elo de
comunicacdo entre o surdo e o outro. A linguagem permite ao ser humano construir
conhecimento sobre si e sobre 0 mundo. E a possibilidade de interacdo e formacéo
de sujeito (VYGOTSKY, 1989). A lingua de sinais € hoje, para o surdo, instrumento
de luta, conquista de direitos e constituicdo de identidade. O reconhecimento da
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais —, pela Lei n° 10.436/2002 e a sua
regulamentacao através do Decreto n° 5.626/2005, garantem o direito a diferenca

linguistica dos surdos.

O Decreto n°® 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando ao
acesso a escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusédo da Libras como
disciplina curricular, a formacéo e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacéo bilingue no ensino
regular. (BRASIL, 2005).

As conquistas legais dos surdos no Brasil expressam a luta cotidiana dos
movimentos de surdos em defesa de sua diferenca linguistica e cultural. As politicas
publicas ndo caminham na mesma direcdo dos movimentos sociais. Conceitos
errdbneos ainda estao arraigados em concepcdes ultrapassadas sobre a lingua de
sinais e os surdos: a lingua de sinais sdo mimicas ou pantomima; a lingua de sinais
€ universal; a lingua de sinais ndo representa ideias abstratas; a lingua de sinais nao
tem o0 mesmo status linguistico das linguas orais. (QUADROS; KARNOPP, 2004.)

A formacdo da pessoa surda deve priorizar a construcdo de um sujeito em sua
lingua e cultura e ndo de “facilitar a comunicagao” desse sujeito com o outro e com o
mundo. A necessidade de uma discussdo que va além da oferta da lingua de sinais
na escola. O desempenho escolar do surdo deve ter como base uma formacao que
problematize o papel de uma lingua nas instancias cognitivas, emocionais, culturais

e constituicdo de identidades.
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Acompanhar e participar das lutas e das manifestagbes da comunidade surda
permeou minha histéria pessoal e profissional. Julgo que os conhecimentos e 0s
saberes adquiridos nesses campos contribuiram para a elaboracdo dessa

dissertacdo de mestrado. Ambos, campos pessoal e profissional, me constituem.
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3. A EDUCACAO DE SURDOS, AS TRAJETORIAS POLITICAS E O
CURRICULO

“Se admitirmos que a politica é o conjunto de
discursos, propostas e acBes que afetam a
vida das pessoas e que respondem a reflexao
de como é e como deveria ser nossa vida e
nossos modelos de convivéncia, a educacéo
politica se torna objeto urgente.”

Jurjo Torres Santomé (2013)

Abordar o tema das politicas publicas educacionais e de educacédo de surdos requer
uma retrospectiva da educacdo brasileira desde a colonizacdo até o presente
momento, com o intuito de buscar a reflexdo acerca das politicas publicas e sua
interferéncia na educacdo de surdos e na constru¢do do curriculo. Neste capitulo,
discutiremos a trajetoria educacional dos surdos tendo como subsidio a historia do
INES - Instituto de Educacdo de Surdos, as politicas educacionais vivenciadas por
este instituto e as estratégias politicas utilizadas pelas escolas para lidar com a

diversidade.

3.1 - A EDUCACAO NO BRASIL COLONIA

A educacao formal no Brasil col6nia foi de responsabilidade da igreja catélica, mais
precisamente pelos jesuitas que fundaram dois colégios, um na Bahia e outro em
Sédo Paulo. A educacéao tinha foco na catequizacdo dos indios. O objetivo primeiro
era difundir a fé Catolica. O sistema educacional jesuita se desenvolveu a medida
que ia se expandindo a colonizacdo portuguesa no Brasil. Por duzentos anos, os
jesuitas foram os responséaveis pela educacédo formal no Brasil e a educacdo na
colénia era diferente da educacdo dada na metropole, Aqui, leia-se Portugal. O

objetivo era doutrinar o outro, indio, seguindo os preceitos catélicos. (ZOTTI, 2004).

O marqués de Pombal, com aspirac¢des iluministas contrarias a proposta pedagogica
dos jesuitas, e com o apoio da Coroa Portuguesa, extrai o direito dos jesuitas de
ensinar em Portugal. O objetivo de Pombal era tornar o ensino laico e servindo aos
interesses da Coroa Portuguesa. Contudo, houve uma lacuna no ensino educacional

portugués em decorréncia da falta de uma infraestrutura adaptada e professores
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especializados pois, a instru¢do em Portugal, sempre ficou a cargo dos religiosos
supracitados. A alternativa foi estabelecer aulas régias avulsas que tinham por
objetivo preencher as lacunas deixadas pelos colégios jesuitas. Entretanto, na
colénia, os religiosos continuaram seu trabalho catequético e educacional. A
populacdo abastada da colbnia, realizava os estudos subsequentes na Europa
enquanto a maioria, excluida, ficava a margem. (AZEVEDO, 1996).

Com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil em 1808, foram feitos
investimentos na educagéo. Dom Jo&o VI criou a Academia Militar e a Academia da
Marinha, Escolas de Medicina e de Direito, Biblioteca Real, Jardim Botanico.
Todavia, a educacédo continuava a servir a elite que aqui residia. A educacao para a

maioria da populacao continuava a margem. (ROMANELLI, 2001).

Segundo Azevedo (1996), apdés a Independéncia do Brasil, um decreto imperial,
Primeira Lei Geral de Educacdo no Brasil, datada do dia 15 de outubro de 1827,
estabelece a criacdo de escolas de primeiras letras e a criagdo de escolas de
meninas. De acordo com o decreto, como 0s objetivos de ensinar a ler e escrever,
fazer as quatro operacdes matematicas, no¢cdes de geometria, gramatica da lingua
nacional, principios da moral cristd e da religido catélica para os meninos. Para as
meninas, a educacédo de prendas domésticas. Em 12 de agosto de 1834, com o Ato
Adicional, abre-se espaco para uma atencdo ao ensino basico. A verba destinada a
educacédo publica ndo atendia as reais necessidades educacionais das provincias.
Como resultado, as escolas publicas ndo ofereciam a mesma qualidade de ensino
primario que as poucas escolas particulares sediadas na Corte. No ano de 1837, &
criado na Corte, o Colégio Pedro IlI, instituicdo de referéncia dos estudos
secundarios, dividido em oito series, abordando os estudos literarios, historia,

ciéncia e linguas.

3.2 - ACHEGADA DE ERNEST HUET AO BRASIL

Em meio a essa realidade desconsiderada pela elite, em 1855, Ernest Huet?,

professor surdo francés, ex-aluno do Instituto para surdos de Paris, vem ao Brasil a

2 Professor francés, diretor do Instituto de Surdos-Mudos de Bourges. Segundo César Delgado
(Revista da FENEIS/Federagéo Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos, ano IV — niumero 13-
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convite de D. Pedro Il e apresenta ao imperador a proposta de criagdo de uma

instituicdo de ensino para surdos.

“Seria desejavel que se encontrasse um campo adjacente ao
estabelecimento, e bastante vasto, para poder encerrar todas as espécies
de culturas. Eu, ndo me associei com M. De Vassimon por falta de meios, e
porque eu ndo tinha o local apropriado para as minhas visdes. Espero a
sancdo de nossa obra pelo estado, propondo-me a pedir ao Governo a
concessado de um terreno suficiente, de facil cultura com respeito a idade e
a fragueza das criancas, no qual sera eregido um estabelecimento
monumental para a gléria nacional, como o reino gloriosos de Vossa
Majestade.” (INES, 2008 p. 28).

Segundo o documento, duas propostas foram apresentadas ao imperador por Huet:
0S gastos com a instituicdo seriam de responsabilidade do império e a instituicdo
seria particular com concesséo de bolsas e subvencédo do império. Para Huet, uma
instituicdo particular com recursos oriundos do governo era mais eficaz. Para
ingressar na instituicdo, o aluno teria que ter entre sete e dezesseis anos e estar

vacinado.

No programa de ensino proposto por Huet, o conteldo ministrado continha no

curriculo as seguintes disciplinas:

v Doutrina Crist;
Lingua Portuguesa;
Historia do Brasil;
Geografia,
Escrituracdo Mercantil;

Aritmética;

NN N N N RN

Linguagem Articulada para os alunos que tinham propenséo.

Apesar de Huet comungar das ideias do abade L’Epée que foi o percussor na
educacgédo de surdos franceses em que a metodologia de ensino priorizava a lingua
de sinais como lingua de instrucdo, o primeiro curriculo do Instituto contemplava a
disciplina de Linguagem Articulada que seria o treinamento da fala para os alunos
que tinham facilidade para desenvolver a fala. A supremacia da lingua oral sobre a

lingua de sinais data desde a proposta apresentada por Huet a D. Pedro |I.

Janeiro/marco 2002), Huet nasceu em Paris no ano de 1822. Ficou surdo aos 12 anos de idade
depois de ter contraido sarampo.



38

Em abril do mesmo ano, Huet solicita outro espaco para a instituicdo, pois, a escola
deveria se submeter as regras de horario do M. de Vassimon. Nessa solicitacao,
Huet recorda que, no ano de 1855, ele havia solicitado a Camara dos Deputados a
criacao do Instituto Imperial dos Surdos-Mudos. Tendo o aval do imperador para a
criagdo do Instituto, Huet solicita a cessdo de trinta bolsas. Uma comisséo foi
formada a pedido do imperador D. Pedro Il para acompanhar as atividades do
instituto. No dia 03 de junho de 1856, os membros da comissédo, 0 marqués de
Olinda, o marqués de Monte Alegre, o conselheiro de Estado José da Silva, o padre
Joaquim Fernandes Pinheiro e o marqués de Abrantes determinam a efetivacdo do
Instituto de Surdos-Mudos. Um ano e meio ap0s a efetivacdo do Instituto, a lei 939
de 26 de setembro determina a subvencéo do império para o Instituto. No artigo 16
diz:

“Conceder, desde ja ao Instituto dos Surdos-Mudos a subvencdo annual de

5.000$000, e mais dez pensdes, também annuaes, de 500$000 cada huma,

a favor de outros tantos surdos-mudos pobres, que nos termos do

Regulamento interno do mesmo Instituto, foram aceitos pelo Diretor e
Comissao e aprovados pelo governo.” INES (2008 p.31)

Huet deixa a direcdo do Instituto no dia 13 de dezembro de 1861. No documento no
qual foi registrada a saida de Huet, ndo consta os motivos de seu desligamento. Ha
registros de que apos a saida de Huet da direcao do Instituto, ele foi para o México

fundar uma escola de surdos. (INES, 2008).

Segundo INES (2008), Com a saida de Huet, o Instituto ficou sob a guarda do frei
Jodo do Monte do Carmo. No ano de 1862, Dr. Manoel de Magalhdes chega ao
Brasil e assume a direcdo do Instituto. Fernando Torres, ministro do Império no ano
de 1868, solicita ao chefe da Secdo da Secretaria de Estado, Dr. Tobias Barreto um
relatorio das atividades do Instituto. O relatério diagnosticou que o Instituto havia se
transformado em asilo para surdos. Nao havia ensino. Manoel de Magalhdes é
afastado da direcdo e Dr. Tobias assume o comando do Instituto e fica no cargo até
1896, ano de sua morte. Dr. Tobias, efetiva, durante sua gestdo, o0 ensino
profissionalizante no curriculo do instituto. Para Dr. Tobias, ndo era objetivo do
Instituto formar homens letrados. Uma linguagem que possibilitasse ao surdo se
relacionar na sociedade deveria ser 0 objetivo do Instituto. A comunicac¢do, segundo
o diretor do Instituto, permitia ao surdo sair do isolamento. Para Dr. Tobias, a

linguagem a ser ensinada poderia ser:
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Escripta e vocal artificial. A preferéncia entre estas duas linguagens é o
ponto que se debate as duas escolas da Europa, a allema e a francesa. [...]
basta-me dizer que a linguagem escripta é facil tanto para o surdo-mudo
congénito, como ao acidental [...]. (INES, 2008, p.41)

3.3 - AS METODOLOGIAS DE ENSINO

Ao se referir as duas escolas: francesa e alema, Dr. Tobias evidencia as diferencas
de ensino entre ambas. A escola francesa defendia que o ensino ao surdo deveria
ser feito na lingua de sinais e, essa lingua ensinada aos surdos. A escola alema, por
sua vez, defendia o ensino através da lingua oral, da fala. Ressalta-se aqui que, a
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais — é de origem francesa. Huet ensinou a lingua
de sinais francesa aos surdos brasileiros e o aluno do Instituto, Flausino José da
Costa Gama, registrou através de iconografia os sinais franceses. Dr. Tobias via nos
sinais a forma predileta de comunicacdo entre os alunos, pois, através dela, os

surdos manifestavam seus sentimentos.

No ano de 1880, em um congresso de educacdo de surdos realizado na cidade de
Mildo, Italia, decidiu-se por uma politica educacional de ensino que priorizasse o
ensino da fala oral na educacdo de surdos em detrimento da lingua de sinais: o
Oralismo. Essa metodologia educacional surgiu na Alemanha em meados do século
XVIIl e defendia a reabilitacdo auditiva do surdo. A disciplina de Linguagem
Articulada passa a ser obrigatéria no curriculo da educacédo de surdos em varios
institutos de surdos na Europa, Canada e Japao. No Brasil, Dr. Tobias ndo via a
necessidade de fazer o surdo falar, mas sim ensina-lo uma profissdo. Com o
falecimento do Dr. Tobias em 1896, o professor Joaquim Borges Carneiro assume
interinamente a direcdo do Instituto e volta com a cadeira de Linguagem Articulada
no ensino dos surdos. Em fevereiro de 1897, Dr. Jodo Paulo de Carvalho, toma
posse como diretor. A énfase do ensino tem foco no desenvolvimento da fala. Os

demais conteudos ficam a margem.

De acordo com Skliar (1998), com a prioridade dada ao desenvolvimento da fala, a

educacao de surdos ganha uma visao clinico-terapéutica sobre o surdo e o coloca
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no patamar de deficiente. As estratégias adotadas para o desenvolvimento da fala

tém o objetivo de tornar o surdo o0 mais possivel proximo a condicdo de ouvinte.

A “diversidade” cria um falso consenso, uma ideia de que a normalidade
hospeda os diversos, porém mascara normas etnocéntricas e serve para
conter a diferenca. Entendo “diferenga”, conforme Mclaren (1995), nao
como um espaco retérico — a surdez é uma diferenca — mas como
construcdo histérica e social, efeito de conflitos sociais, ancoradas em
praticas de significacdo e de representacdes compartilhadas entre os
surdos. (SKLIAR 2010, p.13).

No Instituto, os sinais continuavam a permear as conversas entre os alunos e alguns
professores. No ano de 1911, o Decreto 9.198, em seu artigo de numero 09, instituia
0 método oral puro no ensino das disciplinas. Apos trés anos de implantacdo desse
método, os resultados ndo eram satisfatorios. Custodio Martins, diretor do Instituto,
solicita ao governo a possibilidade de adaptacdes de ensino aos surdos. No ano de
1925, com o Decreto 16.782, tornam o Instituto de Surdos-Mudos e o Instituto
Benjamim Constant (instituicdo para pessoas cegas) a classe de estabelecimentos

profissionalizantes com cursos de sapataria e encadernagao.

As gestdes seguintes no Instituto continuaram a priorizar a fala na educacao de
surdos. No entanto, os alunos, entre eles, se comunicavam na lingua de sinais. Ap6s
um longo periodo na gestdo de Ana Rimoli de Faria Déria, primeira mulher a frente
do Instituto a fala, leitura labial, o treinamento auditivo, estratégias essas
consideradas linhas da metodologia de ensino oralista, ganham forca. Em
decorréncia disso, Ana Rimoli inicia um trabalho para mudar o nome do Instituto,
uma vez que o surdo ndo era mudo. Ele falava. Em junho de 1957, através de um
decreto, assinado por Cldvis Salgado, ministro da educagdo e por Juscelino
Kubitscheck, Presidente da Republica, o Instituto passou a ser Instituto Nacional de
Educacao de Surdos — INES.

No final da década de 1970, Ivete Vasconcelos, professora do INES, apresenta para

a direcao do Instituto uma nova proposta de ensino: a Comunicagao Total.

A nova corrente filoséfica da Comunicacdo Total estd se difundindo e
ganhando adeptos em varios paises do mundo. A Comunicac¢éo Total apela
para outras vias de comunica¢do, associando oralismo a gestualismo.
(INES, 2008, p.111).
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A metodologia dessa corrente filosofica surgiu nos Estados Unidos com o objetivo
de resolver a defasagem deixada pela oralismo. Esse método engloba uma mistura
de estratégias educacionais e clinicas. Por meio da prética bimodal, na qual eram
adicionados a lingua portuguesa escrita e/ou oral elementos e/ou sinais da lingua de
sinais, realizava-se a mistura de duas linguas com estrutura e graméaticas diferentes
acreditando-se que, assim, os alunos surdos teriam acesso ao desenvolvimento de
leitura e interpretacdo dos conteudos escolares. Contudo, essa metodologia nao

atendia a especificidade linguistica e cultural dos alunos surdos.

3.4 - A LINGUA DE SINAIS GANHA ESPACO

Nos anos da década de 1980, o movimento pelas elei¢cdes diretas, e devido os
anseios de liberdade estarem pairando no ar, Lenita de Oliveira Viana assume a
direcdo do INES. Professora da instituicdo, entendia a importancia da comunicagao
em sinais para os surdos. Foi na gestao de Lenita que o INES ofereceu os primeiros
cursos de lingua de sinais ministrados por surdos. Nesse periodo, as pesquisas em
torno da lingua de sinais no Brasil eram incipientes. No entanto, o Instituto primou
pela participacdo dos surdos no processo de ensino e efetivacdo da lingua de sinais

como lingua de instrucédo da pessoa surda.

Sendo a educacdo uma atividade cuja esséncia é construida e transformada ao
longo dos processos histérico-culturais da humanidade, a transformacgéo se déa
mediante a reflexdes teoricas e legislacbes que buscam a insercdo de todos no
ambiente escolar. Nesse espirito, a declaragdo de Salamanca (1994), preconiza
que:
As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangcas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou
némades; criangcas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas.
O INES buscou ao longo de sua trajetoria se adequar a politica educacional vigente.
Nesse processo, se deparou com varias situagbes de conflito. Conflitos que

construiram a histéria de uma instituicdo referéncia para a comunidade surda
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brasileira e que, hoje, representa a luta por uma educacéo que tenha como lingua de
instrucé@o, a lingua de sinais. O INES, contudo, levou décadas para reconhecer a

diferenca cultural e linguistica dos surdos.

Com o reconhecimento da Lei 10.436 que institui a LIBRAS — Lingua Brasileira de
Sinais — como meio de comunicag¢ao da pessoa surda, o olhar etnocéntrico do outro
gue ouve sobre o surdo ainda percorre as politicas publicas educacionais. Santomé
(2011) apresenta nove estratégias curriculares utilizadas pelas instituicdes escolares
para reproduzir a exclusdo social, linguistica, de género e de crencas religiosas no
espaco escolar. Tais estratégias perpetuam o discurso dominante de um Unico
modelo de cultura, de formacgao, para pessoas diferentes. O “outro” ndo se sente
reconhecido em um modelo de educac¢do Unico para todos. Somos Unicos, por iSso

somos diferentes.

3.5 - A ESCOLA E PARA QUEM?

Se somos unicos, porque a escola, as politicas educacionais buscam nos moldar a
um Unico modelo? Santomé (2001), apresenta uma analise da educac¢do espanhola
explicitando a injustica que a escola reproduz em relacdo a diferenca/diversidade.
Buscamos aqui, uma andlise da educacdo de surdos tendo como norte, 0s

parametros utilizados pelo autor espanhol.

Segundo Santomé, 2011, pagina 83:

Qualquer luta por justica deveria, portanto, exigir que o sistema
educacional garantisse a todos o0s estudantes acesso a uma
educacdo adequada, independentemente de suas capacidades
intelectuais, fisicas ou sensoriais, de suas crencas religiosas ou
culturais, etnicidade, género ou classe social.

O autor faz uma analise da educacdo espanhola apresentando estratégias
gue falseiam a ideia de que a diversidade é acolhida e vivenciada na escola.
As estratégias sdo: 1) a segregacdo; 2) a exclusdo; 3) a desconexao; 4) a
argumentacao unilateral; 5) a psicologizacdo; 6) o paternalismo e a falsa
tolerancia; 7) a infantilizacéo; 8) A diversidade como algo estranho e distante

e 09) A presentificacdo — ou vazio historico. A andlise abaixo faz parte do



artigo “Curriculo da Educagéo de Surdos: presente de grego de “nos” para o
outro surdo” apresentado no Xl Congresso Internacional e XVIII Seminario
Nacional do INES.

A segregacdo, para o autor, € uma estratégia adotada pela escola para
ordenar os alunos em grupos de acordo com habilidades, género, classe
social e etnia. Por tradicdo, os surdos foram considerados deficientes e por
isso educados em instituicbes de ensino intituladas escolas especiais. As
praticas pedagogicas dessas instituicbes sao consideradas pobres, nivelam
por baixo as competéncias dos alunos, contribuindo para a exclusao social
dos mesmos. Uma escola especial é diferente de uma escola de surdos ou
uma escola bilingue. A terminologia, nesse caso, revela uma diferenca
linguistica e cultural. Ser surdo ndo € ser especial e necessitar de um
atendimento especial. Ser surdo é ter direito a uma educacgdo que valorize
sua lingua e cultura, que tenha a lingua de sinais como lingua de instrucdo e
ndo somente como parte integrante do curriculo. O movimento surdo em
defesa da escola bilingue é o reflexo do acesso desigual dos surdos a
educacado e almeja construir uma educacao que valorize o reconhecimento e

a representacao do Ser Surdo, uma educac¢éo que promova a alteridade.

O desenvolvimento de estudos no campo da educacdo e a defesa
dos direitos humanos vém modificando os conceitos, as legislages
e as praticas pedagégicas e de gestdo, promovendo a
reestruturagcdo do ensino regular e especial. A definico das
necessidades educacionais especiais passou a ser amplamente
disseminada a partir da Declaracdo de Salamanca, que estabelece
como principio que as escolas do ensino regular devem educar
todos os alunos, enfrentando a situacdo de exclusdo escolar das
criancas com deficiéncia, das que vivem nas ruas ou que trabalham,
das superdotadas, em desvantagem social, das que apresentam
diferencas linguisticas, étnicas ou culturais. (BRASIL, 2008 p.15).

As escolas silenciam a cultura do “outro” quando estimulam um unico modelo
de cultura, reproduzem a excluséo. As culturas existentes no bojo do espaco
escolar sdo desconsideradas e os alunos ndo se sentem reconhecidos porque
suas especificidades sao negligenciadas pela escola. Conceber que o surdo
percebe o mundo diferente das pessoas ouvintes € para muitas escolas

7

incompreensivel. O olhar sobre a pessoa surda ainda é carregado de
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etnocentrismo e a diferenca € aceita, mas nao €& reconhecida e por

consequéncia, nao é vivida.

A cultura surda é entdo a diferenca que contém a pratica social dos
surdos e que comunica um significado. [...] o jeito de usar sinais, 0
jeito de ensinar e de transmitir cultura, a nostalgia por algo que é dos
surdos, o carinho para com os achados surdos do passado, o jeito de
discutir a politica, a pedagogia, etc. (PERLIN, 2004, p.77).

A desconexdo € uma estratégia para abordar temas sociais como o dia do
surdo, o dia da mulher de forma superficial somente nas datas
comemorativas. Tais temas ndo estdo incorporados no cotidiano da escola e
sao discutidos esporadicamente fazendo com que os alunos vejam esses dias
como um dia diferente na escola, o dia que nao tem aula. Trabalhar com os
alunos as questbes sociais inerentes a diversidade presente na escola €
significativo e contribui para a formagcdo de um sujeito critico e participativo.
Essas datas comemorativas ndo estdo em sua maioria contempladas no
calendario escolar. O dia do surdo, por exemplo, nas escolas publicas que
atendem a surdos, ndo é comemorado por toda comunidade escolar. Apenas
os alunos surdos realizam nesse dia uma atividade especial. Dessa forma, a
ideia da inclusdo da pessoa surda perpassa somente pela entrada e
permanéncia na escola comum e/ou regular. Sua formacao enquanto sujeito
critico e participativo fica a margem. Essa dicotomia contribui para a limitacao

do aluno em fazer a relacdo do que aprende na escola a pratica social.

A argumentacgao unilateral é ter um Unico discurso no espago escolar sobre
assuntos relevantes como economia, desigualdade social, diferencga cultural.
Essa estratégia inviabiliza a possibilidade de vislumbrar um outro olhar sobre
temas conflituosos. No caso da educacéo de surdos, o porqué da comunidade
surda defender uma educacgéo bilingue, uma educacdo na qual a lingua de
instrugéo seja a lingua de sinais ndo é discutida, analisada com as pessoas
surdas, com a comunidade escolar. Criam se politicas educacionais sem 0s

sujeitos que serao atendidos por essas politicas.

A estratégia da argumentacdo unilateral é contemplar a estratégia

de exclusdo. Sua meta € apresentar apenas aqueles textos
alinhados com determinados modelos discursivos, para justificacdo

44



de desigualdades sociais, politicas, econdmicas, religiosas, étnicas,
linguisticas e de género. (SANTOME, 2011, p. 89).

A politica de inclusdo do aluno surdo ganha reforco com essa estratégia. A
ideia de que o que “nés” queremos e idealizamos para o “outro”, surdo, é o
melhor. “N6s” queremos uma inclusdo na qual todos sejam iguais e tenham
acesso a uma educacédo igual para todos. O “outro”, surdo, torna-se neste
contexto de afirmacdo de uma politica educacional inclusiva o mau, aquele
que quer brigar, enquanto “nds” queremos a paz. Uma politica de inclusao
gue coloca todos no patamar da igualdade e diz que reconhece a diferenca,

nao compreende o que é alteridade. Nao se coloca no lugar do “outro”, surdo.

A psicologizacdo é uma estratégia que busca aparato tedérico para explicar a
desigualdade. De acordo Santomé (2011), em 1971, Richard Herrnstein
publicou um estudo em que apontava que habilidades mentais sdo herdadas
e que, o sucesso social advinha dessas habilidades. A competéncia do outro

vem de uma “inteligéncia” herdada geneticamente e socialmente.

Nascer surdo foi por muito tempo uma condenagdo ao fracasso social
profissional e pessoal. As pessoas surdas eram consideradas inaptas para
aprender. A trajetéria social, educacional do surdo atestam as suas
capacidades linguisticas, cognitivas e culturais. Ainda hoje, em alguns
espacos académicos a lingua de sinais é considerada de forma velada fator

de exclusado da pessoa surda.

A lingua de sinais é trazida como elemento constituidor dos surdos
na relacdo com outros surdos e na producdo de significados a
respeito de si, do seu grupo, dos outros e de outros grupos. O
encontro surdo-surdo representa, pois, a possibilidade de troca de
significados que na lingua de sinais, nas politicas, na marcagéo das
diferencas carregam a marca da cultura. Assim, o outro igual é
aquele que usa a mesma lingua e que consegue trilhar alguns
caminhos comuns que possibilitam o entendimento sem esfor¢os de
outra ordem. O processamento mental é rapido e eficiente, além de
abrir possibilidades de troca efetiva e o compartilhar, o significar, o
fazer sentido. Os caminhos comuns passam por formas surdas de
pensar e significar as coisas, as ideias e 0s pensamentos
necessariamente na lingua de sinais. (QUADROS, 2007, p.5).

O paternalismo e a falsa tolerancia sao estratégias adotadas para falsear a

aceitagao do “outro”. O discurso: “eu aceito a lingua de sinais, eu aceito o
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surdo” é a falsa tolerancia velada. Na teia construida ao ensinar e ao
aprender e apreender, ndo cabe aceitagdo. Ainda impera em muitas situagoes
na escola o olhar de pena, de compaixdo pelo surdo. Ser surdo ndo é ser
melhor nem pior que ninguém. Ser surdo € ser um sujeito que V&, interpreta e
interfere no mundo de forma diferente das pessoas que ouvem. O esteredtipo
de sujeito surdo dependente do outro estd sendo desconstruido pelo
movimento surdo quando sai as ruas reivindicando uma educacdo que

reconheca a especificidade da pessoa surda.

A infantilizagcdo & uma estratégia que busca construir um mundo “cor de
rosa” educacional. O surdo nunca cresce. E tratado como uma eterna crianca,
sempre dependente do outro ouvinte. Um mundo a margem € construido: o
surdo sempre vai depender do outro ouvinte para viver. O ouvir nesta
estratégia se torna sindbnimo de independéncia. Muito dessa infantilizacdo é
construida pela familia do surdo e reproduzida pela escola. Essa estratégia
fica evidente nas praticas pedagogicas com alunos surdos da Educacédo de
Jovens e Adultos — EJA —: atividades com ilustracfes infantis considerando
esse segmento da educacdo como de criangas.

A diversidade como algo estranho e distante é uma estratégia politica. A
politica de educacéo inclusiva é oferecida a todos. “N6s” — quem elabora as
politicas educacionais — oferecem uma educac¢do que respeita a diferenca. O
“outro” — 0 surdo — ndo aceita, ndo concorda. Ha uma diferenca entre oferecer
e impor. Oferecer uma educacdo que tem no seu alicerce 0s sujeitos dessa
educacédo é diferente de uma politica educacional construida, idealizada por

“nds” que nao vivemos a diferenca.

Para Bhabha, (1998), a concepcédo de diferenca ndo pode ser vista na
perspectiva do fisioldgico, do que € visto: estatura, cor da pele, dentre outros
predicados. De acordo com Bhabha, a diferenca esta ligada a questées como
género, grupo social ao qual se pertence. A diferenca ndo é somente uma

questado exterior. Ela € também interior (concepc¢des, ideologias, posturas).

A presentificagdo ou vazio histérico € uma estratégia curricular que nao
aborda de forma clara os diferentes grupos culturais da escola. Nao é

discutida com os alunos o conceito de cultura vislumbrando a diversidade. A
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cultura ndo é vista como um processo histérico. Ela € apresentada como algo
estatico. As diferencas ndo sdo abordadas, ndo séo discutidas levando os

alunos a um “aprendizado vazio”.

Quem tem o poder de narrar o outro, dizendo como esta constituido,
como funciona; que atributos possui, € quem da as cartas da
representacdo, ou seja, € quem estabelece o que tem ou nao tem

estatuto de realidade. (COSTA, 2005, p.42).

Construir conceitos acerca do curriculo na educacdo de surdos,
desconsiderando a especificidade linguistica e cultural do sujeito surdo, seu
olhar sobre si mesmo, sobre a educacéo, é contribuir para que as estratégias
que Santomé (2011), aponta, perpetuem no curriculo das escolas, e que a
exclusdo se torne algo comum, inerente a educacdo. A politica de inclusédo
carrega no seu cerne uma excluséo velada. E imprescindivel questionar sobre
qual espaco o outro surdo ocupa na educacdo, nas politicas publicas. As
reflexdes sobre como é a insercdo do surdo na escola, a elaboracdo do
curriculo, a sua permanéncia no ambiente escolar, o seu olhar (0 olhar do
surdo) sobre a escola. Ajustar na escola as concepc¢des universais e as
especificidades de cada grupo que nela se encontra requer o reconhecimento
e a valorizacdo das diferencas que sempre estiveram presentes na escola e
foram e/ou estiveram negadas/ocultas. A situacdo educacional do surdo
evidencia a necessidade de posturas politicas voltadas efetivamente para a
formacdo de um sujeito surdo critico e participativo. Essa formacédo deve
priorizar a construcdo de um sujeito em sua lingua e cultura e seu
desempenho escolar deve ter como base uma formacédo que problematize o
papel de uma lingua nas instancias cognitivas, emocionais, culturais e na

constituicdo de identidades.
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4. CURRICULO: TERRITORIO CONTESTADO

“Em suma, o dito e o ndo dito séo
elementos do dispositivo de poder e
devem ser analisados para que se
possa compreender como  as
estruturas formais e vigentes da
sociedade codificam e normalizam os
individuos” (Foulcault, 2006)

Ao tratar do tema proposto neste trabalho, buscamos as bases tebricas na
pedagogia critica de Jurjo Torres Santomé, nos Estudos Surdos (Ronice Quadros,
Gladis Perlin, Karin Strobel, Carlos Skliar) e uma leitura concisa dos Estudos
Culturais (Stuart Hall, Tomaz Tadeu da Silva). Neste capitulo traremos o aporte
tedrico selecionado para discutirmos os pardmetros em torno da construcdo do

curriculo e, também, a andlise documental dos trechos selecionados na pesquisa.

Os Estudos Culturais apresentam cultura como espaco onde grupos sociais
diferentes constroem significados de acordo com sua realidade. Dessa forma, nao
existe uma Unica cultura. Para Hall (1997), cultura é producdo de sentidos e de
praticas através das relacfes estabelecidas entre pessoas de um determinado grupo
social. A forma de ver e perceber o mundo nao é Unica. A constituicdo de um sujeito

€ imbricada das suas relacfes consigo e com 0 mundo.

A dificuldade de definir cultura vem da prépria natureza do conceito. A
cultura ndo se conforma, ndo se captura e, para alguns autores sequer pode
ser definida. Possui carater rizoméatico, esta em permanente movimento e
lanca sua rede de significacBes a espacos de dificil delimitacdo (Shayegan,
2008). De acordo com Hall (2003), cultura é producdo em constante
mudanca. Nao somos seres prontos, acabados. Somos moldados pelas
nossas relacdes e praticas sociais. A cultura seria um “conjunto de praticas
simbdlicas mais ou menos coerentes e mais ou menos livremente unidas”
(Lash, 2005, p.68). E constituida de simbolos com cargas de afetos,
impregnados de significados, que estdo mais para a ordem da percepgao
inconsciente do que para a propria acdo. Ndo possuem uma légica de
utilizacdo de meios para determinados fins. S8o0 o fim em si mesmas.
Ocupam-se dos valores em detrimento da norma. Esses significados se
inscrevem nas praticas culturais e governam as formas de vida. As culturas,
como conjunto de praticas simbdlicas, sdo configuradas a partir de varias
referéncias, como uma colcha de retalhos cuja costura que os une é a
comunicacgio (Shayegan, 2008). (CALIXTO; GARCEZ; OLIVEIRA, 2013, ps.
2-3).

Os Estudos Surdos, em conexdo com os estudos Culturais, legitimam a cultura

surda e se firmam nos estudos e pesquisas na educacédo de surdos, construindo um
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olhar cultural em conceitos construidos historicamente de forma arbitraria. A questédo
de ser surdo foi considerada por muito tempo e ainda € vista como anormalidade. E
errbnea a ideia de que ser ouvinte € normal e ser surdo € anormal. (SILVA, 2001).
Ser surdo n&o é ser normal nem anormal. E perceber o mundo de forma visual. E ter

outras leituras, outras percepcoes.

Os Estudos Surdos em Educacédo podem ser definidos como um territério de
investigacdo educativa e de proposi¢Ges politicas que, por meio de um
conjunto de concepgdes linguisticas, culturais, comunitarias e de identidades,
definem uma particular aproximagédo ao conhecimento sobre a surdez e os
surdos. Nesses estudos, temos descrito a surdez nos seguintes termos
(SKLIAR, 1998): uma experiéncia visual, uma identidade multipla e
multifacetada, que se constitui em uma diferenca politicamente reconhecida e
localizada, na maioria das vezes, dentro do discurso da deficiéncia. (SKLIAR,
2000, p. 11)

Os estudos surdos priorizam a cultura, o discurso, a diferenca, a luta do povo surdo,
como parte intrinseca de um mesmo espaco social. O conceito de surdez foi
atravessado por uma visdo médica-terapéutica que desvalorizou a experiéncia da
surdez agora valorizada pelos Estudos Surdos. O qual busca romper com
esteredtipos construidos historicamente sobre quem € o outro, e carregado de
desrespeito a esse outro. Ver a pessoa surda é compreender que ter uma lingua

diferente das linguas orais € ter uma cultura diferente.

A cultura como diferenca se constitui numa atividade criadora. Simbolos e
praticas jamais conseguidos, jamais aproximados da cultura ouvinte. Ela é
disciplinada por uma forma de acao e atuacao visual. Ja afirmei que ser surdo
€ pertencer a um mundo de experiéncia visual e ndo auditiva. Sugiro a
afirmagdo positiva de que a cultura surda ndo se mistura a ouvinte. Isso
rompe o velho status social representado para o surdo: o surdo tem de ser
um ouvinte, afirmacdo que é crescente, porém oculta socialmente. Rompe
igualmente a afirmacdo de que o surdo seja um usante da cultura ouvinte. A
cultura ouvinte no momento existe como constituida de signos
essencialmente auditivos. (PERLIN, 1998, p. 56).

As tentativas de normalizar os surdos, de torna-lo semelhante ao normal, ao ouvinte
nao consideram suas diferencas culturais e linguisticas, suas historias partilhadas
entre seus pares. O jeito surdo de ser constitui sua cultura, seu modo de estar e ser
no mundo. Essas diferengcas ndo séo consideradas de forma efetiva no curriculo da
educacgéo de surdos. A ideia de que ser surdo é ter uma deficiéncia se fez e se faz

presente na historia educacional dos surdos.
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A Surdez € um pais cuja historia é reescrita de geragdo a geragédo. Isto
ocorre em parte por causa da condi¢cdo de suas linguas nativas, em parte
porque mais de 90% das criancas surdas nascem de pais que ouvem e em
parte por causa das opressfes curiosas e especificas que constituem as
histérias dos surdos. As culturas dos sinais, bem como o “conhecimento”
social da surdez, sdo necessariamente ressuscitadas e refeitas dentro de
cada geracéo. (WRIGLEY, 1996, p. 25).

A visdo clinico-terapéutica sobre o surdo o coloca no patamar de deficiente. A
terminologia deficiéncia auditiva est4 presente na area medica, na familia, na escola
que a reproduz na sociedade. A ideia de deficiéncia/déficit vem acompanhada do
olhar etnocéntrico sobre o surdo, que é visto como alguém que falta alguma coisa.
Falta algo aos olhos de quem é normal. As estratégias adotadas pela familia, pela
escola de tornar o surdo o0 mais possivel proximo a condi¢do de ouvinte contribuiu

para o conceito de ouvintismo apresentado por Skliar.

O ouvintismo — as representacdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os
surdos — e o oralismo — a forma institucionalizada do ouvintismo -
continuam sendo, ainda hoje, discursos hegemdnicos em diferentes partes
do mundo. Trata-se de um conjunto de representa¢ces dos ouvintes, a partir
do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse
ouvinte. Além disso, é nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as
percepc¢des do ser deficiente, do ndo ser ouvinte, percep¢des que legitimam
as préticas terapéuticas habituais. (SKLIAR, 1998, p.15).

De acordo com Souza (1998), o0 acesso a lingua de sinais nos espacos escolares se
faz como um artefato para obter informacfes na lingua escrita. A lingua de sinais
ndo tem o status que tem a lingua portuguesa. Para o surdo compreender um texto
escrito, ele precisa primeiro compreender e interpretar sua lingua, a lingua de sinais.
A superioridade da lingua portuguesa se faz presente cotidianamente na escola. Um
curriculo pautado na lingua de sinais e cultura surda desfaz essa assimetria
construida ao longo de décadas. Ser diferente ndo deve ser visto como uma

situacdo anormal.

A educacéo especial conserva para si um olhar iluminista sobre a identidade
de seus sujeitos, isto é, se vale das posicdes de normalidade /
anormalidade, de racionalidade / irracionalidade e de completude /
incompletude, como elementos centrais na producéo de discursos e praticas
pedagodgicas. Os sujeitos sdo homogeneizados, infantilizados e, ao mesmo,
tempo naturalizados, valendo-se de representacdes sobre aquilo que esta
faltando em seus corpos, em suas mentes e em sua linguagem. (SKLIAR E
SOUZA, 2000, p. 267).
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O curriculo na educacao de surdos carrega no seu interior 0os conceitos elencados
acima, a visao clinico-terapéutica e o ouvintismo. O olhar etnocéntrico sobre o surdo
ainda determina o que deve ser aprendido e como deve ser ensinado. A
desconstrucao de tais paradigmas nao é feita somente com a inclusdo da lingua de
sinais na escola, com a presenca do tradutor intérprete ou de pessoas surdas sem a
formagéo adequada para ensinar a lingua de sinais. A alteridade concebe que os
sujeitos tém uma relacdo de didlogo e contato uns com os outros. Crescemos e
aprendemos na medida em que nos relacionamos com o0 outro. Esse crescer e
aprender devem ser uma constante no processo educacional. Propiciar a elaboracéo
de um curriculo no qual a lingua de sinais e a cultura surda sejam o alicerce desse
curriculo, é dialogar com o surdo, € respeitar sua diferenca. Ndao é impor uma
educacdo que néo diz dele, do surdo. Nao é ver a educacédo de surdos como um

entrave, um problema nas politicas publicas educacionais.

Santomé (2013), em seu livro Curriculo escolar e justica social, discorre sobre a
terminologia “panico moral” que é uma reacéo social oposta a um acontecimento ou
grupo julgado como atemorizante aos valores elencados pela sociedade. Na década
de 1970, esse termo foi utilizado por Cohen para descrever situacdes que envolviam
a policia, politicos, meios de comunicacao frente a um contexto social. Quando se
cria uma situacdo de panico, cinco situacdées/momentos sdo percebidas. Tais

situagcdes/momentos foram catalogadas por Goode e BenYehuda, (1994)

- Preocupacao: uma certa ansiedade sobre comportamento de determinado grupo
social com suas propostas e com a repercussao dessas propostas;

- Hostilidade: um olhar desfavoravel ante um grupo social que promova um
comportamento que ‘desvie’ dos padrdes ditos normais da sociedade. Separacéo
entre “nés” sociedade vivendo sob um padrao e “eles” os desviantes;

- Consenso: a sociedade define quem é desviante, quem € ameaca aos valores
ditos sociais;

- Desproporcionalidade: o que realmente é verdade e o que € do panico moral,

- Volatilidade: sdo situacdes inesperadas, sem causa aparente. Mesmo estando

latentes no seio da sociedade.
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No decorrer dos anos, os surdos através de seus movimentos sociais batalharam
pela consolidacdo de sua identidade, lingua, cultura, comunidade e obtiveram o
reconhecimento em muitos aspectos. No entanto no ano de 2011, mais uma batalha
foi travada pelos surdos. O Ministério da Educacdo — MEC —, seguindo a politica
nacional de educacao inclusiva, propds que o INES - Instituto Nacional de Educacao
de Surdos — se tornasse um centro de referéncia e pesquisa em educacao de
surdos, e que os alunos ali matriculados fossem transferidos para escolas ditas
inclusivas. A reacdo social discutida por Santomé (2013) aparece nesse impasse
entre o governo representado pelo MEC e o Movimento Surdo instaurando uma
preocupacao, ja que os surdos ndo concordavam com a proposta do MEC e

defendiam uma educacéo diferente da atual politica de educacéao inclusiva.

A Hostilidade por parte de alguns setores do MEC via a defesa do Movimento
Surdo como segregacionista. Uma educacéo que foge aos moldes da atual politica e
a continuidade de uma escola de surdos era e ainda €, para alguns, um
comportamento que desvia dos padrées hegemonicos imposto pelo outro ouvinte e,
dessa forma, o comportamento do Movimento foge ao Consenso imposto por uma

politica que ndo reconhece e nao valoriza a diferenca.

A desproporcionalidade esconde a verdade e faz o panico moral: os surdos
guerem viver separados dos ouvintes, os surdos gostam de guetos, os surdos nao
gostam de conviver com 0s ouvintes e etc. Os anseios do Movimento Surdo
surgiram em meio a uma decisdo governamental. Isto ndo quer dizer que tais
anseios ndo existiam antes. Estavam e estdo latentes em nossa sociedade. Mas na
volatilidade, podem sem causa aparente surgirem. Ao serem elaboradas as
politicas educacionais, a diferenca linguistica e cultural do surdo € reconhecida, mas
nao garantida. Nas escolas, os surdos continuam a mercé de uma educacao que
reproduz exclusdo. Os anseios deste segmento da sociedade ficam submersos,
ficam latentes e, a qualquer situagdo em que fique evidente a sonegacéo e o boicote
ao direito de ter acesso a uma educacao que respeite a lingua e cultura dos surdos,

o “grito” surdo vem a tona.

Ao longo dos ultimos vinte anos, a educacao tem sido depésito de leis, metodologias

educacionais e de praticas que negligenciam questdes fundamentais como a
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diversidade linguistica e cultural presente no bojo escolar. A atual politica de
inclusdo que prega uma educacao para todos esquece que “todos” sédo diferentes e
a diferenga nao cabe no “todos”. E, quando os movimentos sociais reivindicam uma
educacdo que respeite a diferenca, o “panico moral’ é instalado sob a égide
segregacionista. Ha alguns anos participando de um seminario que abordava
questdes ligadas a inclusdo educacional, onde um conferencista surdo, defendia a
ideia de que os surdos queriam estudar em escolas de surdos e ndo em escolas
ditas inclusivas. Esse profissional foi duramente criticado pela maioria das pessoas
presentes ao seminario. Entretanto, quando outro conferencista ouvinte e negro
iniciou sua conferéncia dizendo que corroborava das ideias defendidas pelo
conferencista surdo, pois queria que seu filho frequentasse uma escola de negros,
tendo em vista que neste espaco seu filho ndo seria discriminado e os livros
didaticos ndo seriam livros para brancos, os presentes ao seminario se calaram. A
ideia de que os surdos sao segregacionistas sao difundidas por agueles que querem

instalar o “panico moral” em razao da defesa de uma educagao para todos.

As politicas educacionais dominantes cooperam para modificar de forma deciséria
comportamentos e posicbes politicas. Quando a solidariedade da lugar a
competitividade, a filantropia ocupa o lugar da alteridade. A educacao nao pode ser
ferramenta que gere pena, dé. Ela deve eclodir na formacédo de pessoas, cidadaos

socialmente culturais e responséaveis. (SANTOME, 2013).

As diretrizes e orientagcdes expressas nos recortes feitos nos documentos que
apontam politicas educacionais dao prioridade as diferencas linguisticas, culturais
dos surdos? Tais encaminhamentos e recomendacgbes contribuem para a
construcdo de um curriculo pautado na diferenca? A seguir, iniciaremos uma analise
dos recortes feitos nos dispositivos legais, tendo como pano de fundo os aportes

tedricos mencionados neste trabalho.

As (questdes aqui apresentadas nesses recortes contribuem para um
guestionamento sobre as relacbes e posicdes politicas acerca da educacédo de
surdos e do curriculo. Os recortes feitos nos dispositivos legais estdo condicionados

por pré-julgamentos e expectativas infundadas? A cultura surda, a lingua de sinais
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sdo questdes contempladas nesses documentos? A voz do outro, surdo é

considerada na elaboracdo dessas politicas?

Trecho da Declaracédo de Salamanca realizada entre os dias 07 e 10 de junho
de 1994, em Salamanca, na Espanha, contido na sec¢ao Il. Linhas de A¢do em
Nivel Nacional Politica e Organizacao preconiza que:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as diferencas e
situagbes individuais. A importancia da lingua de sinais como meio de
comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham
acesso a educacao em sua lingua nacional de sinais. Devido as necessidades
particulares de comunicacao dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacgéo
deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes
especiais e unidades em escolas regulares

Quadro 01: recorte 01.

N&o basta reconhecer a importancia da lingua de sinais. As politicas publicas néao
devem somente sugerir. Isso ndo caracteriza que a lingua de sinais que € a lingua
de instrucdo da pessoa surda fard parte do curriculo escolar. Viabilizar o acesso a
lingua de sinais € aceitar o que vem concomitantemente agregado a lingua, isto é a
cultura surda, a identidade, o modo de ver e perceber o mundo que a pessoa surda
tem. E pensar também que o aprendizado da lingua portuguesa se da em outra
perspectiva. Oferecer a lingua de sinais na escola para o aluno surdo é considerar o
papel, a funcdo que ela representa no espaco escolar e na vida dos surdos que

estdo na escola.

Entende-se assim que, embora o surdo esteja inserido em uma sociedade e
em um nucleo familiar cuja maior parte utiliza a lingua oral majoritaria, ele
também esta ligado — direta ou indiretamente — a espacos e pessoas que se
comunicam por uma Lingua de Sinais. Reconhecer, portanto, a condi¢éo
bilingue do surdo implica aceitar que ele transita entre essas duas linguas e,
mais do que isso, que ele se constitui e se forma a partir delas. (PEIXOTO,
2006, p.206)

Para os surdos, a organizacao do pensamento e da linguagem transcendem a forma
dos ouvintes. Pensamento e linguagem sao ordenados sob uma base visual e
possuem particularidades muitas vezes incompreensiveis para muitos ouvintes e
que se cria, se organiza na coletividade, entre os surdos. Quando a Declaragéao

sugere que a educacao de surdos por sua particularidade linguistica possa se dar
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em escolas especiais ou classes especiais em escolas regulares, hd nessa
recomendacgao a possibilidade do encontro com o igual, com a referéncia de sujeito
falante de uma mesma lingua e constituido de uma mesma cultura. Skliar, 1998, p.

21, argumenta a razao para o termo "ouvinte" que é usado neste trabalho.

A configuracdo do ser ouvinte pode comecar sendo uma simples referéncia
a uma hipotética normalidade, mas se associa rapidamente a uma
normalidade referida a audicdo e, a partir desta, a toda uma sequéncia de
tracos de outra ordem discriminatéria. Ser ouvinte é ser falante e é,
também, ser branco, homem, profissional, letrado, civilizado, etc. Ser surdo,
portanto, significa ndo falar - surdo-mudo - e ndo ser humano. (SKLIAR,
1998, p. 21).
As pessoas surdas utilizam o termo ouvinte para especificar pessoas com uma
experiéncia auditiva-oral e néo visual-espacial. Contudo, sabemos que as palavras
carregam no seu interior outros significados. Ouvinte para os surdos pode significar
aguele que ndo entende o jeito surdo de ver e perceber o mundo, aquele que nao
sabe lingua de sinais, que ndo reconhece as experiéncias visuais dos surdos como

componente de uma cultura.

O conceito de ser Surdo perpassa pela questdo cultural, linguistica e de
empoderamento de um sujeito que buscou e busca o reconhecimento de sua lingua

e cultura em prol de uma educacgao que referende essa especificidade.

O conceito de ser surdo confirma o surdo da mesma forma que o conceito
de ser negro, ou conceito de ser indio. Assim, dentro de posi¢des culturais,
a palavra ser surdo assume uma politica para a identidade e diferenca e a
alteridade. (PERLIN, 2003, p.92).

Ter acesso a uma educacdo na sua lingua, requer profissionais preparados,
formados para mediar a constru¢do do conhecimento pelos surdos na lingua de
sinais. Os profissionais das escolas regulares, onde ha a presenca de salas
especiais e/ou salas com alunos surdos, tem proficiéncia na lingua de sinais ou
apenas conhecem essa lingua? Para Souza (2007), conhecer a lingua de sinais ndo
€ 0 mesmo que se inteirar dela. A lingua constitui a identidade do sujeito, faz parte
dele. A lingua de sinais deve caracterizar o cotidiano escolar, ser vivenciada por
alunos e professores de forma natural como é a lingua portuguesa para os alunos

ouvintes. Em relacdo ao professor, fazer um curso de lingua de sinais, ou cursar



56

uma cadeira dessa disciplina na academia, com determinada carga horéria, ja o

habilita a ter condi¢Ges de alfabetizar uma crianca surda?

nos cursos de formacdo de professores, quando a lingua de sinais esta
presente, ela é, comumente, tratada como se fosse um cédigo de
transliteracdo simples. Ndo por acaso, muitos cursos de lingua de sinais
prometem fluéncia em 80 horas de aula... essas iniciativas mais atrapalham
do que ajudam, pois iludem o futuro professor ouvinte de que saird preparado
desses cursos e enganam o aluno surdo, que sabe, mas nem sempre pode
denunciar, que seu professor ndo é qualificado para ensina-lo. Iniciativas
desse tipo, finalmente, evidenciam a subalternidade em que é posta a lingua
de sinais: nenhuma escola de idiomas séria prometeria fluéncia do seu aluno
(em inglés, alem@o, russo, espanhol etc.) em apenas 80 horas ( e ha cursos
de lingua de sinais mais curtos ainda...). (SOUZA; SILVESTRE, 2007, p. 39).

Na légica de cursos rapidos e sem particularidades especificas da lingua como
gramaética, histérias dos artefatos culturais surdos, a lingua e seu aprendizado por
parte dos profissionais da educacdo caem num reducionismo invisivel. A lingua de
sinais esta4 presente na escola, mas ndo faz parte dela. Nao est4 presente no
curriculo e ndo é autbnoma no seio escolar, como é o portugués e outras linguas
orais. (SOUZA, 2007).

A inabilitacdo da lingua de sinais ganha refor¢co por conta de algumas falacias: foi

7

organizada por ouvintes; é uma mistura de duas linguas (portugués e lingua de
sinais); é universal, € um suporte na comunicacdo dos surdos. Mesmo apos
legislacdo que reconhece a lingua de sinais, seu status linguistico e a ideia de
normalizar o surdo aos padrBes ouvintes perpassa as praticas pedagdgicas no

espaco escolar.

Em uma perspectiva politica, a lingua de sinais ja deve fazer parte e
configurar o cotidiano escolar, ja deve ser compartilhada por professores e
estudantes, ja ndo pode mais ser o “problema” a ser resolvido. Nessa nova
forma de relacdo politica com os surdos, os professores e professoras
surdas devem fazer parte do quadro e da administracdo, em uma propor¢ao
de equivaléncia com agueles ouvintes. O portugués, a lingua do pais, faria
parte curricular como lingua de vizinhanga conosco. Lingua que permitiria a
surdos e ouvintes afrouxar a fronteira que uma historia autoritaria fez erigir,
pétrea e rigidamente, entre nés e eles. [...], abrindo-nos fissuras para criar
novos modos de nos fazer companheiros de uma histéria a ser construida,
de um jeito politicamente distinto, em conjunto com eles. Nao seria essa
uma nova e humana forma de entendermos a coexisténcia nas diferencas, a
saber, como um permanente exercicio de respeito radical a alteridade e
suas demandas? (SOUZA; SILVESTRE, 2007, p. 35).
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A recomendacdo da Declaracdo de Salamanca por salas especiais ou escolas
especiais € vista por muitos profissionais como segregacionista. Se h& uma
necessidade particular de comunicacao entre os surdos, isto quer dizer que a forma
de aprender e apreender do surdo se da por outro viés: o viés visual. A lingua de
sinais indica as teias formadoras da cultura surda. As experiéncias visuais dos
surdos evidenciam o lugar do surdo no mundo. A lingua é excepcionalmente pontual
no encontro e reconhecimento do sujeito, porque pela lingua situacdes sao

encarnadas e expostas.

O artigo 26 da lei 12.796. Altera a Lei n©9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor
sobre a formacéao dos profissionais da educacao e dar outras providéncias:

“Art. 26. Os curriculos da educacédo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos

Quadro 02: recorte 02.

A palavra curriculo vem do latim curriculum que quer dizer pista de corrida. Nesta
pista, somos formados. A constituicdo do curriculo esta entrelacada, permeada
naquilo que somos, no que nos transformamos. Na concepcdo pdés-estruturalista,
curriculo é questdo de poder, pois, selecionar certos aspectos em detrimentos de
outros, € um exercicio de poder para atestar a concordancia, de conquistar a
hegemonia. As discussdes em torno do curriculo estdo engendradas em um espago
contestado. A imagem esbogada no que tange a complementagéo cultural regional,
econdmica dos educandos é de que € “aceitavel’ a diversidade desde que, o
curriculo tenha uma base nacional comum. Como ser comum na diferenga? A

hegemonia é colocada, exposta quando se estabelece uma base comum.

As instituicdes de ensino sdo geralmente os principais agentes de uma
cultura dominante eficaz e representam agora uma atividade tanto
econbmica quanto culturalmente. [...] ha um processo que chamo de
tradicdo seletiva: aquele que, nos termos de uma cultura efetivamente
dominante, € sempre passado como “a tradicdo”, o passado significativo.
Entretanto a questdo é sempre a seletividade; a maneira pela qual, de toda
uma area possivel do passado e do presente, somente determinados
significados e praticas sdo escolhidos para énfase, enquanto outros


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26
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significados e praticas sdo negados e excluidos. Mais crucialmente ainda:
alguns desses significados s&o reinterpretados, diluidos, ou postos sob
formas que sustentam ou pelo menos nao contradizem outros elementos da
cultura efetivamente dominante. (APPLE, 2008 p. 39-40).
Para Silva (2009,) curriculo é constituido através da parte de uma escolha feita
dentro de um cosmo maior de pensamentos e saberes. Tomada a resolucédo de
quais saberes precisam ser eleitos, vem o0 esclarecimento do porqué tais saberes
foram selecionados e ndo outros. A questdo “o que” jamais esta desassociada de
outra questdo fundamental: “0 que os alunos devem ser?” ou “o0 que os alunos
devem se tornar?” O curriculo procura pontualmente transformar os alunos que
vivenciardo determinadas préaticas pedagdgicas. Qual cidaddo os conhecimentos

previstos em um curriculo vai formar?

Serd a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de educacéo? Sera a
pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de
educacdo? Sera a pessoa ajustada aos ideais de cidadania do moderno
estado-nacdo? Sera a pessoa desconfiada e critica dos arranjos sociais
existentes preconizada nas teorias educacionais criticas? A cada um
desses “modelos” de ser humano correspondera um tipo de conhecimento,
um tipo de curriculo. (SILVA, 2009 p. 15).

Quando o artigo 26 da Lei 12.796 estabelece que os curriculos da educacao basica
devem ser complementados por uma parte diversificada, a diversidade deve ser e
estar garantida no escopo do curriculo. Um curriculo é constituido por escolhas, por
selecdes. Os conteudos propostos em um curriculo ndo podem ser incompletos. Ha
sempre um porqué dessas escolhas. A diversidade que sempre esteve presente nos
bancos escolares a margem do reconhecimento, ndo deve ser invisivel ao e no

curriculo.

Introduzem-se aqui as reflexdes de Paulo Freire sobre a "cultura do siléncio"
e as discussdes sobre minoria social, politica, linguistica e cultural: ser o
"menor", sentir-se "menor". A titulo de uma educacao para todos, silenciam-
se vozes e impdem-se relacbes de minoria-maioria representadas e
validadas pelo processo educacional, fruto da cultura do oprimido. Sofrer no
siléncio e sentir-se "menor" sao formas de consolidacdo de uma politica de
exclusdo que reproduz a ideia de "um mundo homogéneo". (QUADROS,
2003 p. 84).

Situar a diversidade é reconhecer a diferenca em todos 0s seus aspectos: cor da
pele, diferenca linguistica, cultural, de género, de orientacdo, etc. Significa também

fixar a educacdo dentro de uma perspectiva global. Se a educacédo é para todos,
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como mediar a construcdo do conhecimento, a formagdo de um cidadao critico e

participativo tendo uma base comum de curriculo?

Se olharmos nossas instituicbes de ensino, aquelas em que estudamos, nos
depararemos com sistemas educacionais ainda praticando uma fungéo clara de
favorecer o dominio e reproducao da exclusao de povos e grupos sociais que foram
sempre deixados a margem. A forma como a diferenca era, e ainda é tratada, nos
materiais didaticos elaborados a base de informacfes facciosas, manobrando a
histéria a fim de imbuir nos alunos de que o outro, o diferente, é inferior. E primordial
ter claro que os caminhos para se construir conhecimento, fomentar ideais, formas
de inter-relacionar sdo constantemente produzidas e reproduzidas nos espacos e

situacdes politicas e culturais definidos no espaco escolar. (SANTOME, 2013).

Todo docente precisa estar consciente de que quando falamos de “cultura”
e, particularmente nas instituicdbes escolares, assim como de “diferengas
culturais”, estamos utilizando categorias de analise e de avaliagdo que
carregam, mais ou menos, fung¢Bes politicas implicitas. As diferentes
culturas presentes em um mesmo territrio ndo comportam valores e
funcdes semelhantes; mas, ao contrario, traduzem relagbes de poder
assimétricos entre os diferentes grupos sociais que as geram e avaliam.
Quando falamos de minorias linguisticas, culturais ou étnicas, o que toda
instituicdo escolar precisa € ndo ignorar os significados e julgamentos que
s&o atribuidos nessa sociedade a cada um desses grupos sociais. E preciso
gue sejam esclarecidas as dimensdes politicas e ideoldgicas que
condicionam o trabalho e a vida cotidiana nas escolas, uma tarefa urgente
em um mundo no qual a meritocracia e o avangco do positivismo nas
politicas e pesquisas educativas estdo encobrindo por completo as chaves
que explicam a desigualdade e as injusticas na sociedade e,
consequentemente, nas instituicbes educativas. (SANTOME, 2013, p. 81).

O receio, o incémodo, frente a diferenca geralmente baseiam-se na hipétese de que
0s grupos e comunidades culturais diferentes do nosso grupo séo fechados, tidos
como radicais, impossibilitados de evoluirem. Contudo, as culturas desses grupos
sao produzidas historica e socialmente em que 0s sujeitos executam papeis ativos e
tém uma forma peculiar de se colocar no mundo. Somos sujeitos sociais em
constante construgdo e reconstrucdo, acessiveis para aprender com o outro, com
disposicdo para difundir o que apreendemos. Ao olhar para os alunos surdos,
devemos olhar para o que trazem para a sala de aula, seus saberes, suas historias,
sua lingua, o seu eu. O curriculo deve dizer do aluno, da sua identidade. Selecionar

quais conteudos mediar a constru¢cado do conhecimento sem conhecer a historia dos
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alunos acaba por fazer dos docentes meros transmissores de determinados

conhecimentos e ndo sujeitos que despertam, no outro, o desejo de aprender.

Os processos comunicativos, politicos, sociais, culturais vao delineando as nossas

identidades. Como destaca Hall:

As identidades nunca se unificam e, em dias de modernidade tardia, estéo
cada vez mais fragmentadas e fraturadas; nunca s&o singulares, mas
construidas de multiplas maneiras por meio de discursos, praticas e
posicBes diferentes, frequentemente cruzados e antagbnicos. Elas estdo
sujeitas a uma historizacdo radical, e em um constante processo de
mudanca e transformacgédo. (HALL, 2003, p.17).

O curriculo dentro da estrutura escolar € o cerne, a mola mestra dessa estrutura. Em
consequéncia, é um territério circunvalado e cercado de regras. Um indicativo sdo as
varias diretrizes curriculares para a educacdo bésica, educacdo indigena, EJA,
educacdo do campo, educacao étnico-racial, entre outras. A configuracdo politica do
poder se revela na gama de diversidade de curriculos e, agregados a eles, carga
horéria, grades, nucleos e etc. (ARROYO, 2011).

As politicas de avaliacdo de certa forma regulam como o curriculo deve ser
desenvolvido nas instituicdes de ensino. O artigo 28 da Lei 12.796, ao estabelecer
uma base comum para o curriculo, indica também que deve haver parametros
anicos de avaliacdo. Por qué? Qual o objetivo de uma base comum curricular? E os
saberes, experiéncias, a diversidade, as culturas, qual lugar ocupam nos parametros

de avaliagdo?

Ao propor uma base comum para o curriculo, o documento em questao engessa a
escola em um Unico padrdo de modelo educacional. O que o aluno traz consigo para
a escola deve ser valorizado. Ndo se pode coisificar a experiéncia, a leitura que o
outro, o aluno tem do mundo que o constitui. Padrdes comuns, generalizantes que

fogem a realidade escolar negam as culturas e diferencas continuam a margem.

Em estruturas fechadas, nem todo conhecimento tem lugar, nhem todos os
sujeitos e suas experiéncias e leituras de mundo tém vez em territérios tdo
cercados. Ha grades que tém por funcdo proteger o que guardam e ha
grades que tém por funcdo ndo permitir a entrada em recintos fechados. As
grades curriculares tém cumprido essa dupla fungdo: proteger os
conhecimentos definidos como comuns, Unicos, legitimos e ndo permitir a
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entrada de outros conhecimentos considerados ilegitimos, do senso
comum. (ARROYO, 2011, p. 17)
Ao desconhecer ou desconsiderar essas questdes, o curriculo tem sua estrutura nos
moldes da lingua portuguesa. O processo de constru¢do do conhecimento dos
surdos € visual e ndo oral. Porque a legislacgdo ndo reconhece de fato a
especificidade linguistica do surdo? Como complementar o0 que ndo esta

contemplado no artigo 26 da Lei 12.7967

O curriculo para dizer da lingua e da cultura surda néo pode ser uma “colagem” de
um curriculo elaborado tendo como modelo uma metodologia que preza o oral e o
auditivo. De acordo com Apple (2006), o importante ndo é saber qual conhecimento
sera mediado e sim saber para quem e o porqué de determinado conhecimento ser
mediado. O saber, o conhecimento ndo é dado; é construido de forma critica. Apple

argumenta que

O curriculo estd estreitamente relacionado as estruturas econdmicas e
sociais mais amplas. O curriculo ndo é um corpo neutro, inocente e
desinteressado de conhecimentos. O conhecimento corporificado no
curriculo € um conhecimento particular. A sele¢cdo que constitui o curriculo é
0 resultado de um processo que reflete os interesses particulares das
classes e grupos dominantes. (APPLE, 2006, p. 73).
Se o curriculo reflete interesses de uma classe hegemodnica, e dentro de um
curriculo de base comum a diversidade pode ser complementada de acordo com
documento analisado, como se fazer reconhecer a diferengca nesse contexto? A
discussédo em torno das diferencas € instigante. As terminologias utilizadas para falar
das diferencas denunciam um discurso hegemonico. H4 uma grande e importante
diferenca entre compreender surdez num viés fisiolégico e compreender como
diferenca. H4 uma separacdo no entendimento entre conceito clinico de surdez e
conceito socioantropdlogico. O conceito clinico objetiva o tratamento, a normalizacao
do surdo tendo como modelo o ouvinte. No conceito socioantropélogico, a surdez é
reconhecida como uma experiéncia visual, uma forma diferente de ver e perceber o
mundo diferente das pessoas que ouvem. (SKLIAR,1997). O curriculo deve ser
pensado na perspectiva da diferenca. Ndo existem modelos de curriculos ouvintes
que caibam no curriculo da educacao de surdos. Construir um curriculo com o olhar

do surdo é desconstruir o olhar etnocéntrico do outro, ouvinte.
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Politica de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva -
Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial n°® 555,de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de
09 de outubro de 2007

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacao bilingue —
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras
e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado para esses alunos é ofertado tanto na
modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca
linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas
comuns na escola regular.

Quadro 03: recorte 03.

Na compreensdao de Santomé (2011), politica é um aglomerado de propostas,

discursos e atitudes que influenciam nossas vidas e determinam e orientam nossa

forma de conviver; nessa medida, uma educacao politica se torna imprescindivel.

A

intensidade em que nos deixamos ser orientados esta em consonancia com as

oportunidades que tivemos para participar das propostas, discursos e atitudes.

Nesse caso, a educacao exercera papel fundamental no que tange a consciéncia do

poder que temos enquanto cidadao.

Em muitos momentos da histéria, as opc¢des politicas que eram feitas por
meio de decisdes do governo imediatamente passavam a reinterpretar o
passado, ocultando, falsificando e manipulando inUmeros acontecimentos e

dados em uma tentativa de provocar zonas de amnesia generalizada; is
especialmente em relacdo a todos aqueles assuntos nos quais es
ideologia politica ndo estd bem fixada. Portanto, hoje testemunhamos
inUmeras tentativas de reescrever distorcidamente o periodo da ditadu

S0
sa
as
ra,

afim de convencer as novas geracdes de que 0s acontecimentos

gravissimos como foi o golpe de Estado e a ditadura do General Franco n

ao

foram realmente assim, ou que fenbmenos como o maio de 1968 forma
festas um tanto descontroladas feitas por certos grupos de adolescentes,

em outras palavras, ocultando que em nosso mundo houve e ainda
distintas ideologias que implicam diferentes opgdes para organizar
convivéncia e o mundo. (SANTOME, 2011 p. 37)

Anos de uma educacdo e de politicas educacionais que buscaram normalizar os
surdos aos padrbes dos ouvintes, deixaram marcas profundas no historico

educacional dos surdos. O congresso de Mildo realizado em 1880 marca o inicio de

ha
a
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uma era na qual a lingua de sinais € banida da educa¢cdo de surdos por razdes
filosdéficas, religiosas e politicas e expressas no congresso.

No entendimento da ordem filosdfica, a fala seria a expressdo do pensamento, por
conseguinte, as linguas de sinais representavam a incerteza do pensamento. Com
base em Aristoteles, as linguas de sinais se assemelhavam ao rude, primitivo, a uma
comunicacao incerta e limitada. Se comunicar através de um canal que nao fosse o
oral auditivo, seria uma forma inferior de comunicacéo, estaria fora dos padrdes das

linguas orais.

No entendimento religioso, um surdo que se comunicasse através da lingua de
sinais, ndo comungaria da lingua em que se assenta a fé cristd. Sem dominar a

lingua patria, ficaria inviavel para o surdo confessar e ter ingresso a santa escritura.

Por sua vez, no entendimento politico as linguas nacionais eram de suma
importancia para uma afirmacéo das identidades. E, o aprendizado dessas linguas,
0 caminho para a consolida¢cao dos Estados-na¢des como por exemplo, Alemanha e
Italia.

A politica educacional oralista perdurou durante anos na educacéo de surdos. As
escolas de surdos se tornaram espaco onde o ouvido do surdo passava por
processos de reabilitacdo. Onde o aprender a falar tomou o lugar da construcdo do
conhecimento e, a normalizacdo de pessoas surdas ao modelo de pessoas ouvintes
imperou. Os professores surdos foram removidos dessas escolas pois, a hegemonia

do discurso oralista ndo permitia surdos que se comunicavam na lingua de sinais.

A visdo do aprendizado Unico da fala como processo necessario e
adequado para a integracdo do surdo e para seu desenvolvimento cognitivo
incorpora a ideia de um limite natural para a aquisicdo do conhecimento,
assim como traz consigo a ideia de que é possivel ensinar linguagem,
enquanto sabemos que a linguagem néo se ensina, se adquire. (OLIVEIRA,
1999, apud LEVY, 2009, p.80)

Em busca de um padrdo hegemodnico, a lingua de sinais que era a lingua de

instrucdo nas escolas de surdos na Europa e também aqui no Brasil, no INES —
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Instituto Nacional de educacdo de Surdos —, a partir de 1880 é literalmente proibida
na educacao de surdos.

Os discursos com foco na fisiologia da surdez foram reforcados pelo
engrandecimento de uma regra ouvinte fomentada por uma teia de relatos que
compunham uma ideologia ouvintista. A fala, a leitura labial, os modelos de como se
portar de acordo com comportamento de pessoas que ouviam, a proibicdo da lingua
de sinais, e 0 modelo de pessoa surda como invalida, incapaz impediram milhares
de surdos de acesso a uma primeira lingua e do contato em comunidades surdas

onde prevalecia praticas culturais comuns aos surdos. (SKLIAR, 2005).

A Politica de Educacao Especial na Perspectiva de Educacado Inclusiva ao propor
gue o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacao bilingue —
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o0 ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, nas entre linhas dessa proposta fica a posicdo hegemonica da
lingua portuguesa sobre a lingua de sinais. Se legalmente a lingua de sinais € a
lingua natural da pessoa surda, se pesquisas apontam a importancia de se ter a
lingua de sinais como lingua de instrucdo da pessoa surda, por que vem em primeiro

plano no registro a lingua portuguesa em sobreposi¢ao a lingua de sinais?

Criancas surdas em sua maioria sdo filhas de pais ouvintes e, um dos
motivos de ndo serem expostas a lingua de sinais no seio familiar € que
pais e familiares desconhecem a lingua de sinais. E geralmente na escola o
primeiro contato da crianga surda com a lingua de sinais. A Politica Publica,
ora em questdo, desconsidera o periodo de aquisicdo e apropriacdo da
lingua de sinais pela crian¢a surda quando assinala o aprendizado da lingua
portuguesa e lingua de sinais concomitantemente.

A aquisicdo da linguagem em criangas surdas deve acontecer através de
uma lingua visual-espacial. No caso do Brasil, através da lingua de sinais
brasileira. Isso independe de propostas pedagdgicas (desenvolvimento da
cidadania, alfabetizacdo, aquisicdo do portugués, aquisicdo de
conhecimentos etc.), pois é algo que deve ser pressuposto. Diante do fato
das criangas surdas virem para a escola sem uma lingua adquirida, a escola
precisa estar atenta a programas que garantam o aceso a lingua de sinais
brasileira mediante a interacdo social e cultural com pessoas surdas. O
processo educacional ocorre mediante interacéo linguistica e deve ocorrer,
portanto, na lingua de sinais brasileira. Se a crianga chega na escola sem
linguagem, é fundamental que o trabalho seja direcionado para a retomada
do processo de aquisicdo da linguagem através de uma lingua visual-
espacial. Digo que a aquisicdo da linguagem é essencial, pois através dela,
mediante relacdes sociais, se constituira os modos de ser e de agir, ou seja,
a constituicdo do sujeito. Como mencionado por Goes (2001, p.31) “a
producédo de significados em relacdo ao mundo da cultura e a si préprio é
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um processo necessariamente mediado pelo outro, é efeito das relagdes
sociais vivenciadas [...]” através da linguagem. (QUADROS, 2003 p.99)

Na escola, quem serdo os interlocutores no aprendizado na lingua de sinais pelos
surdos? Como defendido por Quadros (2003), o acesso a lingua de sinais deve ser
mediante o contato com e entre surdos. A presenca do professor surdo de lingua de
sinais deve ser garantida nas politicas educacionais vigentes e nao somente
recomendada e/ou orientada. O ensino de lingua de sinais para surdos deveria
seguir os parametros de ensino de lingua materna ou L1 e, o ensino de lingua de
sinais para ouvintes é na perspectiva de ensino de lingua estrangeira. Portanto,
metodologias diferentes de ensino e aprendizagem. Esses pressupostos ndo estao

expostos nesta Politica Publica.

Ao oferecer a presenca do tradutor intérprete de lingua de sinais — TILS — para
surdos que muitas vezes estdo em processo de aquisicdo da lingua de sinais, corre-
se o risco de que a funcdo desse profissional seja confundida com a funcédo de
professor de lingua de sinais. Além disso, a presenca do TILS em sala de aula ndo
garante que a metodologia de ensino adotada va ser modificada com o objetivo de
tornar acessivel o conhecimento para o aluno surdo. Em varias situacfes, a
presenca desse profissional contribui para ocultar uma politica de educagdo com

vistas a inclusao que, na verdade, exclui.

A auséncia de uma formacdo especifica educacional acaba por colaborar para
multiplas funcBes desse profissional, como por exemplo, o TILS ser diretamente
responsavel pelo processo de aprendizagem dos alunos surdos. Dessa forma, o
acesso aos conteudos selecionados no curriculo corre o risco de continuar

insuficiente, gerando barreiras no desenvolvimento social e educacional dos surdos.

A experiéncia de condutas de verter de uma dada lingua para outra precisa estar
agregada aos estudos tedricos sobre a lingua, incluindo aspectos culturais e
linguisticos. Nesse campo de teias complexas é onde o TILS atua fazendo escolhas
gue lhe soam propicias para serem transportadas para outra lingua em cada etapa
do processo de traducao. (LODI, 2007).
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Se a Libras for vista apenas como lingua de tradugdo, mas ndo forem
considerados os processos de construgdo de conhecimento perpassados
por esta lingua, muitas das acdes em sala de aula podem ficar prejudicadas
guando se almeja a aprendizagem dos contelddos pelos alunos surdos,
especialmente na Educacdo Basica. Neste sentido, o papel do TILS é
fundamental porque os modos eleitos para verter os sentidos do Portugués
para a Libras podem ser determinantes de processos de construcdo de
conhecimento. (LACERDA, 2010, p.149)

Nesses pressupostos, o curriculo deve ser construido em uma concepgao Viso-
espacial que trata da forma e estrutura em que a lingua de sinais é organizada
garantindo assim, acessibilidade aos conteludos selecionados na lingua de instrucéo
dos surdos. Dessa forma, a diferenca € reconhecida e o pilar do desenvolvimento
educacional é referendado por meio de interacdes sociais. Passa a ser a lingua o
mecanismo que traduz as relacbes e finalidades do meio. Ao exprimir um
pensamento na lingua de sinais, o discurso nesta lingua, se utiliza de uma
perspectiva visual que ndo pode ser na mesma sincronia que uma lingua oral

auditiva e, vice versa. (QUADROS, 2003).

Ao fazer a opcao por manter a lingua portuguesa em primeiro plano em detrimento a
lingua de sinais, a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacéo
Inclusiva, demonstra um discurso hegemobnico de uma lingua sobre a outra. O

poderio linguistico da lingua portuguesa nessa politica.

A lingua de sinais tem todas as caracteristicas linguisticas de qualquer
lingua humana natural. E necessario que nés, individuos de uma cultura de
lingua oral, entendamos que o canal comunicativo diferente (visual-gestual)
gue o surdo usa para se comunicar ndo anula a existéncia de uma lingua
tdo natural, complexa e genuina como é a lingua de sinais. (GESSER,
20009, p.22)

Em salas comuns surdos e ouvintes partilhardo uma Uunica lingua? Como dito
anteriormente, a forma de aprendizagem de ambos, surdos e ouvintes é diferente.
Nesse contexto, mesmo contando com a presenca do TILS, a lingua majoritaria € a

lingua portuguesa e a lingua de sinais ocupa somente o lugar da

traducéol/interpretacdo. O surdo se torna um “estrangeiro” na sala de aula.

Shaw e Jamienson (1997) discutem que os discursos de sala de aula
revelam papéis sociais e culturais nas interacdes que podem ser diferentes
em muitos aspectos daquilo que tratam normalmente os discursos
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familiares. Assim, o discurso do professor guia a atencdo dos alunos para
tarefas relevantes, avaliando suas respostas e sua adequacgéo. Além disso,
muito do que é dito para outro aluno em uma explicacdo ou discussao é
ouvido pelo grupo e constitui um conhecimento adquirido, ainda que nao
diretamente voltado para este ou aquele sujeito; neste ambiente, onde um
pergunta, outro responde e outro ouve, se constroem muitas regras de
conhecimento social e afetivo importantes para o desenvolvimento da
crianca. Nesse sentido, criancas surdas possuem estratégias de
comunicagdo muito peculiares, pois a maioria vem de lares ouvintes que
ndo possibilitam um desenvolvimento linguistico no patamar das criancas
ouvintes. Assim, elas partem de uma exposicdo e de estratégias de
linguagem diferentes, estando expostas a um ambiente que usa
simultaneamente pistas visuais e auditivas, impondo a elas opcdes,
dividindo sua atencdo. Em uma sala de aula para alunos ouvintes, isso se
reproduz, j4 que o professor passa as informacgbes de acordo com aquilo
gue esta acostumado, sendo mais adequado ao0s ouvintes que as criangas
surdas. Desse modo, a crianga surda esti presente, mas estd perdendo
uma série de informacdes fundamentais sobre questbes de linguagem
sociais e afetivas que Ihe escapam justamente por sua condicdo de ser
usuéria de outra lingua, tendo acesso aos contetdos apenas pela mediagédo
do intérprete. A crianga surda tem um interlocutor Unico que usa uma
linguagem filtrada, escolar e prépria para a traducéo (Teruggi, 2003), sem
outros modelos, sem trocas, sem contato com tudo que circula entre
coetaneos. Trata-se de uma experiéncia restritiva, em um momento
fundamental de seu desenvolvimento, que precisa ser considerada.
(LACERDA, 2006 p.178)

O surdo que vai a escola, bem como qualquer outra crianca, estd em fase de
desenvolvimento de uma lingua, de construcao de identidades, de principios sociais
e afetivos. E, € a escola o espaco de aprendizagem das formas de narracao, de
descricdo, dos usos da linguagem em diferentes situacbes alargando o
conhecimento linguistico, conhecendo normas de convivio social, normas dos varios
grupos constituidos na escola e de regras sociais importantes para a adequacao a
vida social. A escola propicia vivéncia de emocdes, éxitos, desventuras, conflitos;
envolvimentos importantes de serem vividos e praticados nas relagbes sociais. E 0s
surdos nesse circulo escolar? As politicas educacionais desmerecem a situacéo
linguistica desse grupo. A escola deve ser o espaco de relacionamento com a
cultura do outro, que tem outra lingua, outro jeito de ler o mundo. Uma reflexdo que
leve a construcdo de outras politicas que referende os conhecimentos sobre a
diferenca sem restringir ou exigir moldes de adaptagbes as normas do grupo
majoritario. No caso aqui, a supremacia da lingua portuguesa, em detrimento da

lingua de sinais e da cultura surda.

Uma educacéo que pretenda educar cidaddos para nosso tempo precisa
insistir no desenvolvimento de habilidades e posturas que valorizem o
conhecimento e colaborem com todas as pessoas e 0s grupos sociais. Esta
meta implica estar consciente das distor¢cdes da informacao pelas quais
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éramos e continuamos sendo dominados. Estar cientes de nossos
preconceitos e nossas falsas expectativas sobre as culturas e comunidades
as quais ndo pertencemos. Estamos falando de uma educacdo que
possibilite o aprendizado de como harmonizar os direitos individuais e
coletivos como meio para continuar mantendo e desfrutando da riqueza e
das possibilidades de um mundo onde a diversidade cultural é a norma.
(SANTOME, 2001 p. 83)

Compreender uma acéo de desimpedimento ao outro, contribui para o desejo de
conhecer as peculiaridades desse outro. Seus saberes, seus sonhos, 0os modos de
vida. Abrir-se ao outro deve ser umas das bases para edificacdo de relacionamentos

de dialogo e colaboracdo. Em sintese, a finalidade da existéncia das instituicées
educativas deve ser: conhecer a nés e ao outro. (SANTOME, 2011).

Inciso C Artigo 24 do Decreto 6.949 de 25 de agosto de 2009 que promulga a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York em 30 de margo de 2007.

Garantia de que a educacdo de pessoas, em particular criangcas cegas, surdocegas e
surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais
adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao maximo seu desenvolvimento
académico e social.

Quadro 04: recorte 04.

As politicas asseguram-se como taticas com foco no direito para grupos especificos

7

marcados pela diferenca. A posicdo destes grupos € compreendida como
desprotegida socialmente, por causa de uma histéria marcada pela exclusdao. O
entendimento das politicas inclusivas como caminho apontado na luta por direitos
civis, sociais e politicos, tém como finalidade enfrentar qualquer forma de
preconceito e discriminacdo que impossibilite o ingresso a igualdade de
possibilidades e condicdes na busca pela atenuacdo da desigualdade social.
(MOREIRA, 2014)

A possibilidade de trabalhar com as ideias do multiculturalismo critico
(MCLAREN, 1997) permite-nos optar pelo caminho em que a surdez € vista
como uma diferenca politica e uma experiéncia visual e, assim, pensarmos
as identidades surdas a partir do conceito de diferenca, e ndo de
deficiéncia. Aqui implica distanciarmo-nos do conceito de diferenca como
exclusdo, e marginalizacdo daqueles que s&o considerados como o0s
"outros", daqueles que parecem estar "fora do lugar'. A surdez, como
diferenca nega uma atribuicdo puramente externa do ser surdo a alguma
caracteristica marcante, como por exemplo, ndo ouvir. (SKLIAR, 2000, p.
20).
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A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ao
garantir que educacdo de pessoas, em particular criangcas cegas, surdocegas e
surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais
adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao maximo seu
desenvolvimento académico e social, contempla uma proposta que tem um olhar de
respeito a diferenca e suas implicacfes. Transformacdes importantes carecem da
participacdo dos surdos para mostrar o que € a diferenca e como ela deve ser
considerada no curriculo. A forma como a pessoa surda percebe o mundo é
desconsiderada por tantas vezes e deve ser o chdo na construcdo do curriculo ja

gue esta é o centro da linguagem e pensamento dos surdos.

Construir um curriculo com o olhar surdo € priorizar a experiéncia visual como
aparato cultural e social e é imprescindivel no desenvolvimento de identidade no
contato do surdo com outros surdos para que as manifestacfes culturais acontecam.
Com um dispositivo legal, o Decreto n. 6.949, de 25 de agosto de 2009, que
promulgou a Convencédo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, que garante uma educacdo na qual a lingua de instru¢cdo dos surdos
seja a lingua de sinais nos seguintes termos Garantia de que a educacdo de
pessoas, em particular criancas cegas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas
linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais adequados ao individuo, como
pensar em uma escola que possa sobrepujar, encobrir, ocultar e desconsiderar o
guanto é fundamental a constituicdo da lingua acerca de todos os procedimentos

mentais superiores?

E inimaginavel existir uma escola na qual a lingua ndo esteja presente formando
alunos e professores como produtos de acdo de linguagem. A guestdo que se
apresenta € uma questao politica. Nao ha como contrapor o carater politico e de
justica. A educacéo de surdos reivindica uma escola na qual a lingua permita que os

surdos se tornem sujeitos politicos.

Um sujeito politico, uma classe em luta como sujeito politico, é
sempre um operador de desclassificacdo, uma poténcia de desfazer a
estrutura policial que pde os corpos em seu lugar, em sua funcéo,
com a parte que corresponde a essa classe e a essa fungéo. E nesse
sentido que se deve, no meu entender, radicalizar a ideia da classe
que é uma nao-classe. [...] Os sujeitos politicos ndo existem como
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entidades estaveis. Existem como sujeitos em ato, como capacidades
pontuais e locais de construir, em sua universalidade virtual, aqueles
mundos polémicos que desfazem a ordem policial (RANCIERE, 1996,
p. 378, apud SOUZA e SILVESTRE. p.185,186).

Discutir a educacédo de surdos em uma perspectiva politica é apropriar-se de uma
construcdo cultural, social e politico compreendido como relacbes de poder e
pensamento que permeiam e determinam propostas e o processo educacional. As
politicas educacionais para os surdos ainda sdo tracadas em conceitos imperativos
que procuram normalizar os surdos, sua cultura e identidade. E inquietante como

alguns documentos desconsideram as reais necessidades dos surdos.

Os trechos dos documentos analisados aqui estédo relacionados e constituidos por
véarias formas de discurso. O discurso da educacdo que os surdos defendem esta
alicercado em varios campos: linguistico, direito, politica, cultura. Realizar uma
pratica discursiva é exprimir de acordo com certas normas, as relacbes que
coexistem dentro de um discurso. Fica evidente algumas discrepancias discursivas
em relacdo a garantia de direitos linguisticos dos surdos e as politicas educacionais
citadas acima.

Na compreensdo de uma educacdo que elege a hegemonia da lingua portuguesa
descartando as atuais pesquisas e compreensdes a respeito da lingua de sinais
como lingua de instrucdo e o ensino do portugués como segunda lingua se faz
necessario aprimorar as discussdes em torno de proposices de politicas
linguisticas educacionais com foco na pessoa surda como sujeito que pertence a
uma minoria linguistica e cultural, demovendo a representagdo como sujeito
deficiente. (MULLER, et al, 2013)

As comunidades surdas tém lutado historica e culturalmente por uma educacao que
priorize a lingua de sinais como lingua de instrucdo e concomitantemente a isso,
lutam pela aprendizagem escolar sem reduzir a lingua de sinais a um recurso de
acessibilidade na construcdo do conhecimento historicamente inscrito na lingua
portuguesa. Ter o conhecimento politico do ser surdo como marca cultural,
reivindicando pelo direito linguistico de aprender e apreender em lingua de sinais.

A atuacdo preponderante de movimentos surdos que reune educadores surdos,

alunos surdos, profissionais da area da educacdo, representantes dos 0Orgaos
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representativos de surdos, pesquisadores, faz diferenca, pois debatem e defendem
uma educacao baseada na diferenca. (MULLER; et al, 2013).

A escola é o espaco farto para promover transformacdes sociais politicas e culturais.
A producdo de conhecimento que acontece na sala de aula requer um estudo
acurado e labirintico. Sem tais estudos, corre-se o risco de perseverar a ascensao
de modelos uUnicos de curriculos que ignorem a diversidade. Os anseios de
envolvimento e participacdo democratica, direitos civis, questbes sociais estao
enlacadas no espaco escolar. (LOUTZENHEISER; MOORE, 2011).

A escola gue se apresenta para os surdos nas politicas educacionais é aquela em
gue a consolidacdo dos grupos de surdos é abolida. A comunidade surda, atravées
dos movimentos de expressao da literatura surda, busca o reconhecimento cultural
assegurando suas tradicbes culturais e resgatando suas histérias negadas
reconstruidas em uma literatura de reconhecimento. Para favorecer o
desenvolvimento social, os Movimentos Surdos buscam na literatura surda sua
l6gica fundada para se contrapor a literatura ouvinte. Bhabha (2005), afirma que
particular e coletivo, pretérito e recente, fenbmenos emocionais € 0 comunitario
estendem uma particularidade interna, propria. E a privacidade que interpela os
fragmentos duplos através desses circulos de bagagens sociais repetidamente
contrarios no espaco. Nesses pressupostos, a literatura surda caminha para o
hibridismo cultural, as culturas estdo entrelacadas umas com as outras e ndo ha
uma Unica cultura, elas sao hibridas, diferentes. Nesse entendimento que a literatura

surda se expressa e se faz presente.

Utilizamos a expresséo “literatura surda” para histérias que tém a
lingua de sinais, a questdo da identidade e cultura surda presentes
nos textos e nas imagens de livros de literatura infantil. A literatura
surda esta relacionada com a cultura surda. A literatura da cultura
surda, contada na lingua de sinais de determinada comunidade
linguistica, é constituida pelas histérias produzidas em lingua de
sinais pelas pessoas surdas, pelas histérias de vida que sé&o
frequentemente relatadas, pelos contos, pelas lendas, fabulas,
piadas, poemas sinalizados, anedotas, jogos de linguagem e muito
mais. O material, em geral, reconta a experiéncia das pessoas
surdas, no que diz respeito, direta ou indiretamente, a relagdo entre
as pessoas surdas e ouvintes, que sdo narradas como relacdes
conflituosas, benevolentes, de aceitacdo ou de opressdo do surdo.
(KARNOPP; MACHADO, 2006, PG. 03).
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Outra questdo a considerar € a importancia de pesquisas que guestionem nos textos
literarios, as falas que expdem a surdez como deficiéncia, como doenca. Esses
posicionamentos constroem e reconstroem encarnacdes que afetam as praticas
sociais e educacionais. A linguagem € concebida como constituidora da vida e nao &
meramente um revérbero. (KARNOPP, 2006).

“Nenhuma linguagem ¢€ neutra, nenhuma linguagem "brota da
natureza"... Ela é marcada pelas contingéncias pragmaticas, pelas
praticas dos sujeitos que a criam e recriam continuamente”
(SILVEIRA 2002, p. 20).
A afirmacdo de que os surdos s&o membros de uma cultura surda nao quer dizer
gque mundialmente, todos os surdos compartiham a mesma cultura. Os surdos
brasileiros sdo membros de uma cultura surda brasileira e os surdos ingleses sao
membros da cultura surda inglesa. As linguas de sinais desses grupos Sao
diferentes, partilham experiéncias diferentes e tém estilo de vida diferente.
Entretanto, certos principios e praticas que independem do lugar onde vivem s&o

partilhados: os surdos vivem em uma sociedade onde sao minorias.

A literatura surda no curriculo contribuira como canal de reconhecimento da
diferenca, na constituicdo de identidades, na subjetividade surda, na referéncia de
constituicdo de sujeitos surdos. O canal visual usado pelos surdos para contar suas
experiéncias de vida, mitos, anedotas devem ser registrados de alguma forma
(video) para ndo se perder os movimentos das maos, as expressodes, o olhar, as
experiéncias visuais atravessam a visdo. Um apontamento do mundo surdo, as
lutas, o dia a dia e fazer um registro do mundo surdo e de suas diferengas.
(KARNOPP, 2006).

Devido a exposicdo imposta pelas politicas mencionadas, os alunos surdos séo
continuamente levados a uma homogeneizacado na qual a condicdo de nao ouvir
vista como falha no desenvolvimento educacional e consequentemente falhas de

ordem social, cultural, politica e pessoal.

O processo de aquisicdo da lingua de sinais pelos surdos acontece em época
correspondente a aquisicdo da lingua oral em criangcas ouvintes. Novamente as
pesquisas em torno da linguagem apontam universais linguisticos. Na lingua de

sinais 0 processo se da através de uma lingua visual-espacial, atestando que para
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que a capacidade da linguagem evolua nas criancas surdas, € necesséria uma
transformacdo nas formas como esse desenvolvimento estd sendo cultivado na

educacao de surdos.

A escola deve atentar para situagces em que a relacdo social e cultural garanta o
acesso a lingua de sinais, pois o processo educacional se d4 mediante interacao
linguistica. Quando a criangca chega na escola sem uma lingua sistematizada, é
essencial que o trabalho seja voltado para o processo de aquisicdo de linguagem
tendo como interlocucdo a lingua de sinais. Com a lingua e, por meio dela, as
relacbes sociais fundam os comportamentos de como ser e agir, isto €, a

constituicdo do sujeito.

Quando o sujeito surdo é levado a conviver apenas com uma comunidade
ouvinte, sem contato com outros surdos, sua surdez tende a ser ocultada e
depreciada. O estigma de deficiente agrava-se a cada dificuldade que essa
pessoa ir4 encontrar para se igualar com o ouvinte. E importante que o
surdo se mantenha integrado em sua comunidade, se relacione com seus
pares, sem se isolar da comunidade majoritaria. O objetivo dessa interacdo
€ a constituicdo da identidade surda, de se aceitar como uma pessoa
normal, com potencialidades e limita¢cdes, apenas surda. Para que o surdo
possa reconhecer sua identidade surda é importante que ele estabeleca o
contato com a comunidade surda, para que realize sua identificacdo com a
cultura, os costumes, a lingua e, principalmente, a diferenca de sua
condicao. Por intermédio das relagdes sociais, 0 sujeito tem possibilidade
de acepcao e representacdo de si proprio e do mundo, definindo suas
caracteristicas e seu comportamento diante dessas vivéncias sociais. De
acordo com Souza (1998), a partir do momento em que os surdos passaram
a se reunir em escolas e associagfes e se constituiram em grupo por meio
de uma lingua, passaram a ter a possibilidade de refletir sobre um universo
de discursos sobre eles préprios, e com isso conquistaram um espago
favoravel para o desenvolvimento ideoldgico da prépria identidade. (DIZEU;
CAPORALLI, 2005, p. 593)

A interacdo social e cultural, o estar com o outro igual € fundamental para a
constituicdo da identidade surda. O contato surdo-surdo, na coletividade, para a
construcéo das regras e principios surdos, os modelos surdos séo referéncia para as
criangas surdas. A crianga surda edificard sua realidade social ao se descobrir a si
mesma através da comunicacao, por meio das rela¢cdes com o outro, ela se percebe
e se descobre com o outro, seu par firmando assim, a diferenca entre as pessoas

inseridas em seu espaco.

Para entender os movimentos sociais surdos e a aversdo as praticas
inclusivas, faz-se necessario 0 resgate dessa histéria de
constrangimento e humilhacdo escolar por que passaram. Isso nédo
quer dizer que, contrarios a inclusdo que esta ai, os surdos defendam
a segregacdo. A polarizacdo inclusdo-segregacdo € mais uma
inventiva da ideologia pedagdgica para 0s manter inscritos na
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nosografia. Pessoalmente, oponho-me a essa polarizagéo e, também,
a incluséo — se “inclusdo” significar a assimilagdo do surdo ao padrao
ouvinte-falante, a desqualificacdo dos surdos e da lingua de sinais
como produtora de subjetividades e producdes culturais. O modelo de
inclusdo que se insere o surdo na logica da deficiéncia, quer dizer, no
lugar de ser um ouvinte com defeito, ndo funciona para os surdos em
sua grande maioria. SOUZA e SILVESTRE 2007 p. 34 -35).
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5. UM CURRICULO EM CONSTRUCAO: ALGUMAS CONSIDERACOES

“Que os curriculos narrem a verdadeira
histéria, que a histéria privilegiada seja outra,
gque as memodrias celebradas sejam outras,
que o0s tempos de seu viver sejam
reconhecidos.” Arroyo (2011).

No quarto e ultimo capitulo apresentaremos as possibilidades da constru¢cdo de um
curriculo na educacgéo de surdos tendo como pano de fundo as analises feitas nos
recortes dos documentos elencados neste trabalho. Contudo, ndo temos aqui a
pretensdo de apresentar uma determinacéo curricular para a educacdo de surdos,
mas sim tecer consideracBes curriculares a partir da elaboracdo das politicas

educacionais e a quem verdadeiramente essas politicas servem.

As discussdes teodricas em torno do curriculo, ao apontarem as minorias linguisticas
e culturais, raramente mencionam a comunidade surda, os surdos e/ou a lingua de
sinais e cultura surda, porque a diferenca linguistica e cultural do surdo é muitas
vezes ignorada aos olhos do outro, o ouvinte. Apesar desta comunidade ser
amparada legalmente por leis, decretos, convencdes e declaracdes, a diferenca
linguistica é negada no curriculo. Contudo, a medida em que 0s movimentos surdos
se organizam em ac¢0es de reconhecimento e direitos, uma inquietagcdo no contexto
das politicas publicas esta instalada e, se faz necessario uma outra forma de
apreender sobre o mundo se faz ser vista e percebida. Os dispositivos legais
permitem o uso da lingua de sinais mas ndo garantem uma educacdo através e por

meio dessa lingua.

Obrigar um grupo a utilizar uma lingua diferente da sua, mais do que
assegurar a unidade nacional, contribui para que esse grupo, vitima de uma
proibicdo, segregue-se cada vez mais da vida nacional. (UNESCO, 1954)

Os aportes teoricos deste trabalho contribuiram para que o curriculo possa ser
compreendido como artefato formador de culturas, envolto de a¢bes, de acepcoes e
conexdes de conhecimentos, de significados e construcéo de sentidos, podendo ser
espaco de axioma e diferenga. Os conhecimentos e saberes sdo da cultura, sdo
inerentes a ela. As consonancias no entorno da ideia de cultura e do pensamento
reportam-se ao carater complexo e social proprios dos saberes e conhecimentos nas

relacdes de contestacao, poder e conflitos.
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A lingua de sinais é uma vitdria ascendida no direito linguistico para a educacéo de
surdos e persevera como bandeira de luta. Paradoxalmente, as politicas publicas
educacionais repetidamente mantém os surdos na visdo clinica da surdez e
continuam com o discurso arraigado no pressuposto da deficiéncia e negando a
lingua de sinais como meio e fim das interacdes sociais, politicas, culturais e

cientificas.

Ao analisarmos o curriculo, deve-se levar em consideracdo todas as decisdes
envolvidas na elaboracdo e, consequentemente, na realizagdo da pratica curricular
em sala de aula. As necessidades e exigéncias dos grupos sociais colaboram para
ver, averiguar, apreender e avaliar a si proprios como corresponsaveis por uma
proposta de uma ac¢do sociopolitica abrangente com o objetivo de construir um

mundo mais justo e humano.

Um curriculo que contemple uma educacdo critica e libertadora exige uma
investigagdo para averiguar se o0s conteudos, as metodologias, 0s objetivos
respeitam e reconhecem as necessidades dos diferentes grupos sociais que
convivem no espacgo escolar. O curriculo deve ter a voz do outro. Suas perspectivas,
necessidades e esperancas. (SANTOME, 2011).

Assinalado neste trabalho que as pessoas surdas pertencem a uma minoria
linguistica e cultural e que, a experiéncia visual deve ser um dos pilares de um

curriculo na educagéo de surdos, Quadros, 2003, argumenta que

as experiéncias visuais sdo as que perpassam a visdo. O que é importante
€ ver, estabelecer as relacdes de olhar (que comecam na relagdo que os
pais surdos estabelecem com seus bebés), usar a direcdo do olhar para
marcar as relagbes gramaticais, ou seja, as relacdes entre as partes que
formam o discurso. O visual € o que importa. A experiéncia é visual desde o
ponto de vista mental (a lingua, os sonhos, os pensamentos, as ideias...).
Como consequéncia é possivel dizer que a cultura é visual. As producdes
linguisticas, artisticas, cientificas e as relagdes sociais séo visuais. O olhar
se sobrepde ao som mesmo para aqueles que ouvem dentro de uma
comunidade surda. por exemplo, CODAs ao conversarem com surdos,
ignoram comentarios ou interrup¢cdes de outros através da fala. [...] O surdo
se vé como diferenca (como um sujeito que reivindica seus espacos, 0s
guais existem independentemente de autorizacdo ou aceitacdo por quem
quer que seja) [...] o mundo visual. (QUADROS, 2003, p. 84-85).
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Pensar na construcdo de um curriculo justo para os surdos requer pensar na
orbitalidade de uma pedagogia visual dedicada a educacdo do olhar. A pedagogia
vem se cercando caminhos da visualidade e incrementou-se em campos: pedagogia
artistica com foco nas imagens, fotografias, artes plasticas, pinturas; pedagogia
digital com base nas tecnologias; pedagogia estética na representacado de género,
etc.

Pensar em uma justica curricular significa considerar as caréncias atuais para depois
investigar de forma criteriosa os conteddos e proposi¢cdes de aprendizagem e ensino
gue se objetiva educar com comprometimento e a outorga de poderes aos grupos
sociais negligenciados. Assim, 0 compromisso com aquele, o outro que fica a
margem deve ser selado. (SANTOME, 2011).

A pedagogia visual demanda a reconstrucdo de processos no ato de ensinar e
aprender. Pensar na perspectiva visual € pensar no conteddo proposto no curriculo
de forma real. (CAMPELLO, 2007). A pedagogia visual, contempla também a forma
do surdo ensinar e aprender, necessita de um ensino através de imagens que
possibilite a construcdo do conhecimento visual acessivel por meio de fotografias;
contacdo de histérias e lingua de sinais; dramatizacdes; filmagens; literatura surda;

desenhos.

hupi//www.woomb,org/bom/liv/teach/hgured)_es.gif
llustragao 013:
Na imagem acima, a professora Ana Regina apresenta visualmente o aparelho

reprodutor feminino permitido assim, que o0 surdo possa ver/entender.

3 Estudos Surdos 1l / Ronice Miiller de Quadros e Gladis Perlin (organizadoras). — Petrépolis, RJ :
Arara Azul, 2007 Pedagogia Visual / Sinal na Educacdo dos Surdos Ana Regina e Souza Campello
p.105.
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Compreendendo aqui que ver para a pessoa surda tem equivaléncia de
compreender o que é sinalizado/dito pelo outro. A pedagogia visual contribui para a
compreensao do que é sinalizado e dito pelo outro, permitindo assim a construcao

do conhecimento pelo surdo.

O Relatdrio sobre a Politica Linguistica de Educacéo Bilingue — Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa do Grupo de Trabalho, designado pelas Portarias n°
1.060/2013 e n° 91/2013 do MEC/SECADI Brasilia, DF MEC/SECADI 2014,
elaborado por profissionais da educacgéo de surdos determina as diretrizes de uma
educacdo que garanta a educacdo de surdos na lingua de sinais. Algumas das
deliberacdes que julgamos ser fundamentais na constru¢cdo de um curriculo e, que

constam no relatério:

1. Os avancgos dos movimentos surdos na luta pelo reconhecimento como povo
com lingua e cultura proprias;

Revisdo das politicas educacionais direcionadas aos surdos;

3. Politica Linguistica Politica linguistica representa um tipo de intervencéo
social em uma determinada comunidade. Uma politica linguistica vai
determinar decisfes quanto ao uso das linguas num determinado pais ou
comunidade linguistica. A partir disso, instaura-se um planejamento linguistico
gue objetiva implementar a politica linguistica tracada. Os idealizadores de
um planejamento linguistico conduzem as decisfes a respeito do uso das
linguas em uma comunidade especifica, podendo ou ndo coincidir com 0s
interesses da propria comunidade, assim como ja observado, por exemplo,
com as comunidades surdas.

4. Cultura surda;

Literatura surda;

6. Pedagogia visual;
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7. Ensino da Libras como primeira lingua envolvendo trés diferentes aspectos:
linguisticos, socioculturais e historicos. Tendo inicio na Educacéo Infantil e se
estender por todas etapas e modalidades de educacdo. O letramento de d&
de forma visual e na escrita da lingua de sinais que é uma forma de registro
gue usa grafemas que apresentam constituintes da lingua de sinais. Ler na
lingua de sinais e escrever/registrar nessa lingua, contribui para a aquisi¢cao

da segunda lingua, a lingua portuguesa.
d@ Oy || A8, O
> 7;%‘% I X

Cinderela Surda e Rapunzel Surda

llustracéo retirada do site https://escritadesinais.wordpress.com/

8. Lingua Portuguesa assume o papel de segunda lingua (L2) em uma segunda
modalidade (M2) para os surdos, ou seja, além de ensinar uma segunda
lingua utilizando metodologia especifica para 0 seu ensino, o ensino de
linguas com modalidades diferentes (visual-espacial e oral-auditiva) exige
desenvolver metodologia para o ensino na segunda modalidade. Na

educacao, portanto a Lingua Portuguesa sera ensinada nesta qualidade.

Ao longo das reflexdes realizadas nesta pesquisa e de acordo com o relatério do
Grupo de Trabalho, designado pelas Portarias n°® 1.060/2013 e n° 91/2013 do
MEC/SECADI, podemos elencar trés pilares que devem ser a base na construcéo de
um curriculo que promova a constru¢do do conhecimento dos sujeitos surdos:

e Lingua de sinais como lingua de instrucao;

e Lingua portuguesa como segunda lingua;

e Literatura surda;

No quadro 01 a lingua de sinais € reconhecida como meio de comunicacado dos

surdos e o documento recomenda que o ensino deva ser feito nesta lingua.
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No quadro 02, de forma clara a diferenca linguistica e cultural do surdo é
desconsiderada quando se propde uma base comum para o curriculo. Ndo ha um

reconhecimento das diferencas.

No quadro 03, a lingua portuguesa assume papel hegeménico na educacdo de
surdos quando aparece em primeiro plano no documento. Para muitos essa questao
pode ser somente de ordem textual. Todavia, estd velado nessa politica, que a

lingua de sinais assume papel coadjuvante na educacao de surdos.

No quadro 04, a garantia € por lei de que a lingua de sinais seja a lingua de

instrucao da pessoa surda.

Um curriculo que n&o incorpora as minorias culturais e busca silenciar essas
minorias € uma estratégia camuflada de exclusdo adotada pelas instituicbes de
ensino. Os surdos tém o direito de ter uma educacdo com o seu olhar, com a sua
mao. Um curriculo tendo como pilares: lingua de sinais como lingua de instrucao;
lingua portuguesa como segunda lingua e literatura surda. Dessa forma contribui-se
para que uma justica curricular seja feita. Para que os surdos possam de fato
construirem conhecimento de forma equitativa em relagcdo ao outro ouvinte. Um
curriculo nos moldes surdos, na pedagogia visual que propiciara a formacéo de
sujeitos surdos conscientes de seus direitos e deveres e poderemos vislumbrar uma
sociedade verdadeiramente inclusiva: na qual a diferenca ndo € negada nem

silenciada, mas, sim, valorizada.

As politicas educacionais reconhecem a questédo linguistica dos surdos, mas nao
garantem o acesso ao conhecimento através da lingua de sinais e da cultura surda
gue também nédo estdo contempladas no curriculo escolar. Os documentos legais
em torno da educacdo de surdos servem a um modelo excludente de educacgao
guando nega ao surdo sua lingua de instrucao, quando rejeita que seu modo de ver
e perceber o mundo se da por outro viés. A voz do surdo ndo é considerada na

elaboracao de tais documentos e politicas.
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Este trabalho investigativo buscou o entendimento sobre curriculo, lingua de sinais e
cultura surda considerando curriculo como instrumento cultural, linguistico e politico
que garanta a formacdo de um sujeito social. As politicas educacionais devem
reconhecer e garantir que na educacdo de surdos a constituicdo e producdo do
sujeito surdo devem ter o olhar, o modo de ser, ver e entender o mundo do surdo. As
experiéncias visuais, a lingua, as histérias culturais do povo surdo devem compor o
curriculo de uma escola que reconheca a diversidade como ganho, como um
caminho propicio ao aprendizado e que garanta que 0 outro constroi conhecimento
tendo por base uma lingua e uma cultura que lhe permita expressar o que sente, 0

gue Vé e 0 que deseja.



82

REFERENCIAS

ABRAMOWICZ, Mere; ALBUQUERQUE, Targélia S; CARVALHO M. Helena C.
Curriculo e Avaliacdo: uma articulacdo necessaria. Recife, PE: Centro Paulo
Freire Estudos e Pesquisas/Edicbes Bagaco, 2006. v.2 (Colecdo Caminhos e
Utopia).

ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS. Dicionério escolar da lingua portuguesa.
2 ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 2008.

APPLE, M. W. Ideologia e curriculo. Traducao de Vinicius Figueira. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2006.

ARROYO, Miguel G. Curriculo: territorio em disputa. RJ: Vozes, 2011.
AZEVEDO, F. de. A cultura brasileira. Rio de Janeiro/Brasilia;: UFRJ/UNB, 1996.
BENNETT, J. Wlliam. O Livro das virtudes. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1995

BHABHA. O local da cultura. Trad. M. Avila, E. L. de Lima Reis, G. R. Gongalves.
Belo Horizonte: Editora UFMG, 22 Reimpressao, 2003.

BOGDAN C.; KNOPP S. B. Investigacdo Qualitativa em Educacao. Traducéo de
Maria Jodo Alvarez; Sara Bahia dos Santos e Telmo Mourinho Baptista. Portugal:
Porto Editora, 1994.

Branco, A. U., & Rocha, R. F. (1998). A questdo da metodologia na investigagao
cientifica do desenvolvimento humano. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 14 (7),
251-258.

BRASIL. Lei de numero 10.346. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm. Acessado em 26 de julho
de 2013.

BRASIL. Decreto de nuamero 5.626. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_ 03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm.
Acessado em 26 de julho de 2013.

BRAVO, R. S. Técnicas de investigacdo social: Teoria e ejercicios. 72 ed. Ver.
Madrid: Paraninfo, 1991.

CALADO, S. dos S; Ferreira, S. C dos R. Anélise de documentos: método de

recolha e analise de dados. Disponivel em:
http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/ichagas/mil/analisedocumentos.pdf . Acessado
em:

CALIXTO, Renato M. F.; GARCES, Regiane Lucas de Oliveira; OLIVEIRA, Sénia
Marta de. Traduzir e interpretar incursées no mundo do outro ou atos de
fronteira? Reflexbes tedricas sobre o papel do intérprete a partir de uma


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/ichagas/mi1/analisedocumentos.pdf

83

perspectiva culturalista. IN. Anais do Il Congresso Nacional de Pesquisas em
Traducéo e Interpretacdo de Libras e Lingua Portuguesa. 2012. Acesso em:

http://www.congressotils.com.br/anais/tils2012_traducao_questao_calixtogarcez.pdf .

CAMPELLO, Ana Regina e Souza. Pedagogia Visual / Sinal na Educacao dos
Surdos. In.: Estudos Surdos 1l / Ronice Miuller de Quadros e Gladis Perlin
(organizadoras). — Petropolis, RJ : Arara Azul, 2007.

CANDAU, V. M. (Org.). Sociedade, educacdao e cultura(s): questdes e propostas.
Petrépolis: Vozes, 2002.

CELLARD, A. A analise documental. In: POUPART, J. (Org.). A pesquisa
qualitativa: enfoques epidemiolégicos e metodoldgicos. Petropolis: Vozes, 2008.
p. 295-316.

CORAZZA, S. M. Diferenca pura de um poés-curriculo. In: LOPES, A. C.; MACEDO,
E. (Orgs.). Curriculo: debates contemporaneos. Séo Paulo: Cortez, 2002. p. 103-
14.

COSTA, M. V. Poder, discurso e politica cultural: contribuicdes dos Estudos Culturais
no campo do curriculo. In: LOPES, A. C.; MACEDO, E. (Orgs.). Curriculo: debates
contemporéaneos. Sao Paulo: Cortez, 2002. p. 133-49.

DAMATTA, Roberto, O que faz do brasil, Brasil? Rio de Janeiro, Rocco, 1999a.

DECLARACAO DE SALAMANCA. Necessidades Educativas Especiais — NEE. In:
Conferéncia Mundial sobre NEE. Salamanca/Espanha: UNESCO, 1994. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf>Acesso em: 11 Nov
2013.

DIZEU, Liliane Correia Toscano de Brito, CAPORALI, Sueli Aparecida. A lingua de
sinais constituindo o surdo como sujeito Educ. Soc., Campinas, vol. 26, n. 91, p.
583-597, Maio/Ago. 2005 Educ. Soc., Campinas, vol. 26, n. 91, p. 583-597,
Maio/Ago. 2005.

FENEIS. Desenvolvimento integral do surdo “enquanto pessoa”. Revista da
FENEIS. Belo Horizonte, 1995.

FEIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 35. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003.

, SHOR, Ira. Medo e ousadia. O cotidiano do professor. 12. ed. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2008.

, Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 2010. (Colecéo Leitura).

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 222 ed. Rio de Janeiro: Graal, 2006.



84

FOURQUIN, J.C. Escola e Cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993. FREIRE, P. Pedagogia
do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974.

FRANCO, M. L. P. B. Andlise de conteudo. Brasilia: Plano editora, 2003.

GIROUX, Henry. Teoria e resisténcia em educacéao. Petrépolis: Vozes, 1986.
GIROUX, Henry. Escola critica e politica cultural. Sdo Paulo: Cortez, 1988.
GOMES, R. Andlise e interpretacdo de dados de pesquisa qualitativa. In.:
DESLANDES, S.F; GOMES, R.; MINAYO, M. C. S. (org). Pesquisa social: teoria,
método e criatividade. 26ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007. P. 79-108.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e historia. 10. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2008. GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 1991.

GUERRA, I. C. Pesquisa qualitativa e analise de conteudo: sentidos e formas
de uso. Portugal: Editora Principia, 2006.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das Culturas. Rio de Janeiro: Guanabara
koogan, 1989.

GESSER, Audrei. LIBRAS: Que lingua é essa?: Crencas e preconceitos em
torno da lingua de sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola Editorial.

HALL, S. A centralidade da cultura: notas sobre as revolu¢gdes de nosso tempo.
Educacao e Realidade, v. 22, n. 2, p. 15-46, 1997.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 92 ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2004.

HALL, Stuart. Da Diaspora: identidades e media¢gdes culturais. Belo Horizonte:
UFMG, 2003.

HAMILTON, David. Towards a theory of schooling. Mudancga social e mudanca
pedagogica: a trajetéria de uma pesquisa. (cap. 1); Sobre as origens do termo classe
e curriculum. (cap.2). Londres: The Palmer Press, 1989.

HODDER, I. (2002). The interpretation of documents and material culture. In N.K
Denzin & Y.S. Lincoln, Collecting and interpreting qualitative Materials (pp. 110-129).
London: Sage Publications.

BRASIL. O Ines e a educacédo de surdos no Brasil. Vol.01, 2 edi¢cdo, RIO DE
JANEIRO: INES, 2008.

JOHNSON, Allan G. Dicionéario de sociologia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997.



85

KARNOPP, Lodenir Becker; MACHADO, Rodrigo N. Literatura surda: ver historias
em lingua de sinais. In: 2° Seminério Brasileiro de Estudos Culturais em Educacao
— 2 SBECE. Canoas/RS: ULBRA, 2006. p. 1-13.

KARNOPP, Lodenir Becker. Aquisicdo do parametro configuracdo de mao dos
sinais da LIBRAS: estudo sobre quatro criancas surdas filhas de pais surdos.
1994. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Instituto de Letras e Artes,PUCRS, Porto
Alegre. 1994.

KARNOPP, Lodenir Becker. Produc¢@es culturais de surdos: andlise da literatura
surda. Caderno de Educacéo. Faculdade da Educacdo — UFPel, v,36, p. 155 — 174.
Pelotas/RS: Editora UFPel, 2010.LABORIT, E. O v6o da gaivota. Trad. L. de
Oliveira. S&o Paulo: Best Seller, 1994.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de. A Inclusdo Escolar de Alunos Surdos: O
que dizem alunos, professores e intérpretes sobre esta experiéncia. Cad.
Cedes, Campinas, vol. 26, n. 69, p. 163-184, maio/ago. 2006. Disponivel em:
http://www.cedes.unicamp.br . Acessado em: 18 de maio de 2014.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de. Tradutores e intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais: formacao e atuacdo nos espacos educacionais inclusivos.
Cadernos de Educacédo | FaE/PPGE/UFPel | Pelotas [36]: 133 - 153, maio/agosto
2010.

LEVY, Cilmara C. A. da Costa; SIMONETTI, Patricia. O surdo em si maior. Sao
Paulo: Roca, 1999.

LODI, A.C.B. O interprete de Lingua Brasileira de Sinais /Lingua Portuguesa e
sua pratica em diferentes espacos sociais. In: VI Congresso Ibero-Americano de
Traducéo e Interpretacdo), 2007, Sao Paulo. Anais. Sdo Paulo, Unibero. CD Rom.

LOPES Alice Casemiro; MACEDO, Elizabeth. Teoria do Curriculo. Sédo Paulo:
Cortez, 2011.

LOUTZENHEISER, L. W.; MOORE, S. D. M. Escolas seguras, sexualidades e
educacao critica. In: APPLE, M. W.; AU, W.; GANDIN, L. A.Educacéo
critica: analise internacional. Trad. Vinicius Figueira, Porto Alegre: Artmed, 2009/
2011. p.173-202.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

LULKIN, Sérgio Andrés. O DISCURSO MODERNO NA EDUCACAO DOS
SURDOS: praticas de controle do corpo e a expressao cultural amordacada. In:
SKLIAR, Carlos (Org.) A surdez; Um olhar sobre a diferenca. Porto Alegre:
Mediagao, 2005.

LUNARDI, M. L.& SKLIAR, C. Estudos surdos e estudos culturais em educacao:
um debate entre professores ouvintes e surdos sobre o curriculo escolar. In:


http://www.cedes.unicamp.br/

86

GOES, M. C. R. de & LACERDA, C. B. F. de (Orgs.). Surdez: processos educativos
e subjetividade. S&o Paulo: LOVISE, 2000, p. 11 — 22.

MACEDO, E. (Orgs.). Curriculo: debates contemporéneos. Sdo Paulo: Cortez,
2002. p. 133-49.

MOREIRA, A. F. B; SILVA, T. T: Curriculo Cultura e Sociedade. 2.ed. Sao Paulo:
Cortez,1995.

MULLER, Janet Inés; STUMER, Ingrid Ertel;, KARNOPP, Lodenir Becker; THOMA,
Adriana da Silva. Educacéo Bilingue para Surdos: Interlocucdo entre Politicas
Linguisticas e Educacionais. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_ content&view=article&id=17431&Iltem
id=817. Acessado em 26 de julho de 2013.

OLIVEIRA, M. M. Como fazer pesquisa qualitativa. Petrépolis, Vozes, 2007.

PEIXOTO, R. C. Algumas consideracdes sobre a interface entre a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa na construcéo inicial da
escrita pela crianca surda. Caderno Cedes, Campinas, vol. 26, n° 69, 2006, p.205-
229.

PERLIN, G. T. T. Historias de vida surda: identidades em questdo. 1998.
Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Programa de
Pos-Graduacao em Educacédo. Porto Alegre: UFRGS/FACED, 1998.

PERLIN, Teresinha Gladis. O lugar da cultura surda. In: THOMA, Adriana da Silva;
LOPES, Maura Corcini (Orgs.). A invencdo da surdez: cultura, alteridade,
identidades e diferenca no campo da educacdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC,
2004.

QUADROS, Ronice Miiller de. Situando as Diferencas Implicadas na Educacéo
de Surdos: Inclusdo/Exclusdo. Revista Ponto de Vista, N.5. NUP. UFSC,
Floriandpolis, 2003.

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais
brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

QUADROS, R. Politicas linguisticas e educagdo de surdos. In: CONGRESSO
INTERNACIONAL E XI SEMINARIO NACIONAL DO INES, 2006, Rio de Janeiro.
Anais do Congresso: Surdez, familia, linguagem e educacédo. Rio de Janeiro: INES,
2007.

QUEIROZ, L.S., RUBIO, J. A. S. A Aquisicao da Linguagem e a Integracao
Social: A LIBRAS como formadora da identidade do surdo. Revista Eletrdnica
Saberes da Educacdo — Volume 5 - n° 1 — 2014.



87

REIS, F. Professores surdos: identificacdo ou modelo? In: QUADROS, R. M,;
PERLIN, G. (Org.). Estudos Surdos II. Petrépolis-RJ: Arara Azul, 2007. v. Il, p. 86-
99.

ROCHA, G.; PEREIRA-TOSTA, S. Antropologia & Educacéo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacdo no Brasil. 13. ed.
Petropolis: Vozes, 2001.

Historia da educacédo no Brasil (1930- 1973). 18. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 1996.

SA, N. R. L. Cultura, poder e educacdo de surdos. Manaus: Editora da
Universidade Federal do Amazonas, 2002.

SA-SILVA, J. R. Pesquisa documental: pistas tedricas e
metodoldgicas. Revista Brasileira de Historia & Ciéncias Sociais Ano | - Nuamero | -
Julho de 2009.

SANTOME, J.T. O cavalo de Troia dos Contetdos Curriculares. Educacio
Critica. Andlise Internacional Org. APPLE, Michael, AU, Wayne, GANDIN, Luis
Armando. traducao: Vinicius Figueira. Artmed, 2011.

SANTOME, J.T. Curriculo Escolar e Justica Social: O cavalo de Tréia da
Educacéo. Traducdo: Alexandre Salvaterra. Porto Alegre: Penso, 2013.

SANTOS, Antonio Raimundo dos. Metodologia Cientifica: a construcdo do
conhecimento. 3. Ed. Rio de Janeiro DP&A, 2000.

SHAYEGAN, Daryush. La luz viene de Occidente. Barcelona: Tusquets Editores,
2008.

SILVA, Tomas Tadeu. Documentos de Identidade — uma introducéo as teorias
do curriculo. Belo Horizonte (MG): Auténtica, 2010.

SILVA, T. T. A politica e a epistemologia do corpo normalizado. Espaco (INES-
MEC), n. 8. ps. 3-15, 1997.

SILVA, T. T. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curricular.
Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

SKLIAR, C. B. Uma anélise preliminar das variaveis que intervém no projeto de
educacdo bilingue para os surdos. Espaco (INES-MEC), n. 8. p. 49-57, 1997.

SKLIAR, C. (Org.) A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Editora
Mediacéao.1998.

SKLIAR, C. B; SOUZA, R. M. O debate sobre as diferencas e os caminhos para
se (re)pensar a educacdao. In: AZEVEDO, J. C. et al. Utopia e Democracia na
Educacao Cidada. Porto Alegre: Ed. Universitaria/lUFRGS, 2000, p. 259-76.



88

SKLIAR, Carlos. Um olhar sobre o nosso olhar acerca da surdez e das
diferencas. In: SKLIAR, Carlos (Org.). A surdez — um olhar sobre as diferencas.
Porto Alegre: Mediacédo, 2005b. p. 5-6.

SOUZA E SILVESTRE. Educacdo de Surdos: pontos e contrapontos. Regina
Maria de Souza, Nuria Silvestre. Valéria Amorim Arantes organizadora. - SP:
Summus, 2007.

SOUZA, R. M. Que palavra te falta? Linguistica, educacao e surdez. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1998.

STRECK, Danilo R; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime J. (Orgs.). Dicionéario Paulo
Freire. 2. ed. Belo Horizonte, MG : Autentica, 2010.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. Florianopolis.
Editora UFSC. 2008. (p.30-31)

UNESCO, Declaracao dos Direitos Humanos de 1954.

VYGOTSKY, L. S. A formacdo Social da Mente. Traducdo de José Cipolla
Neto, Luis S. M. Barreto e Solange C. Afeche. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.

ZOTTI, Ap. Solange. Sociedade, Educacédo e Curriculo no Brasil? dos jesuitas
aos anos de 1980. Campinas: Autores Associados, 2004.

WRIGLEY, O. The politics of deafness. Washington: Gallaudet University Press,
1996.



89



