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Resumo

O objetivo desta dissertacdo é investigar como se da a construgao de
identidade da mulher-professora, pesquisa na qual se procurou o entendimento
do movimento que faz com que determinadas mulheres “busquem” a docéncia
e nao outra profissdo como caminho a seguir.

A opcgao metodoldgica escolhida foi, além da Pesquisa histérico-
documental, o uso da Histdria Oral, particularizando o tema em um estudo
transgeracional com trés mulheres da cidade de Santo Anténio do Monte,
interior de Minas Gerais. O recorte temporal se deu nas décadas de 50, 70 e
90, tomando como marco a inauguragdo do Curso Normal Regional naquela
cidade, em 1956 do século passado.

As conclusdes desta investigagdo apontam que a construgdo da
identidade se constitui em um processo historico, ndo acabado. Construgao
imaginaria — com a representagao consciente do eu, nas relagdes contrastivas
e de identificacdo relativamente aos outros; em um permanente processo de
reelaboragdo, de investimento em novos sentidos em que o individual se
colocou frente aquilo ao que estava posto pelo social como expectativa para
aquelas mulheres-professoras. E sempre nessa relacdo dialética com o outro,
que sdo desencadeados processos de ressignificagdo e de atribuicdo de

sentidos ao lugar de professora por elas ocupado.

Palavras-chave: Identidade, Género, professoras, Santo Anténio do Monte.



ABSTRACT

The objective this work is to investigate how do the identity’s construction
of the woman-professor, research that looked for the understanding of the
movement that the women search for the teaching.

The metodology option was, beyond of the Historic-documental research,
the use of the Oral History, particularizing the theme into the transgeneration
study with three Santo Antonio do Monte city women’s, Minas Gerais. The
temporal clipping was in the 50, 70 and 90 decades. The boundary was the
inauguration of the Regional Normal Course in the city in 1956 of the last
century.

The conclusions this investigation to appoint the identity’s construction
make is in the historical process, unfinished. Imaginary’s construction - with the
conscious representation of the self, in the contrasting relationships and
identification with the others. This a permanent process of the re-elaboration of
the investing in new senses. The individual’s point put in front of that social
expectations for that women-professor. Is always in the dialectics relationships
with the other, to be unchained re-significations process and the senses

attribution to the professor place engaged for her.

Key-words: ldentity, Gender, Professor, Santo Anténio do Monte City.
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- INTRODUGAO -

“No entanto, eu conhego tdo bem esses
sons, desde a infancia, que ainda agora
eles me chamam de volta a vida”

(769-70 Goethe In: Fausto )

O desejo de pesquisar sobre a construcdo da identidade da mulher
professora € bem particular. Data de um tempo onde os sons da infancia
marcavam uma forma de viver e as palavras tinham mais vida. Uma época que,
em Santo Antonio do Monte, em uma biblioteca dos “Coutinhos” — heranca de
livros grossos e encardidos da familia materna - o tempo, com uma tranquilidade
majestosa, passava solenemente para aquela menina, junto a datas e nomes de
mulheres-professoras esbogadas nas primeiras paginas dos livros folheados e

lidos.

A reflexdo que hoje segue a esse tempo, parte de minha experiéncia
profissional, como psicéloga trabalhando com mulheres-professoras, durante os
anos de 1992 a 1998, em cidades da regido do Alto sado Francisco, no interior de
Minas Gerais, quando as palavras ditas na infancia como “Donas” ou “Tias”
recebem outros contornos, outras tentativas de entendimento de quem sao essas
mulheres, como se constroem professoras, quais os fatores que as levam a

escolher essa profissdo e nao outra.

E mais precisamente, parte do ano de 1996, momento que marcou uma
intensa reflexdo profissional, que me levou ao abandono do exercicio da clinica
em um consultério de psicologia para a docéncia em salas de aulas de uma
faculdade de Psicologia; primeiramente no interior de Minas e posteriormente em
uma Universidade em Belo Horizonte, justificado no desejo de resgatar as
“palavras que tinham mais vida” vividas da infancia no exato e inquietante espaco

de interlocu¢do com o outro — agora alunos.



14

“Paixao pelo possivel?” “Missao sagrada?” Arranjos de sobrevivéncia? Ou

um caminho de construcao de identidade?

Essas e outras inquietacbes tém acompanhando essa “menina dos livros
encardidos” que é filha, sobrinha e neta de professoras e, hoje também é

professora.

O que justifica esta pesquisa €, pois, além da experiéncia pessoal € ja
incorporada na experiéncia profissional, a procura de entendimento do movimento
que faz com que mulheres “busquem” a docéncia e nido outra profissdo como
caminho a seguir. Dito de outro modo, o desafio € entender como é construida a
identidade profissional dessas mulheres e como é vivenciado por elas esse

processo de construcado de saberes especificos da docéncia.

Acredito que, para alcancgar esse objetivo, consciente de que o tema da
identidade é por demais abrangente e complexo, optei pela possibilidade de
particularizar esse tema em um estudo transgeracional e histérico com trés
mulheres da cidade de Santo Anténio do Monte. Assim, julgo poder abrir novas
perspectivas de compreensao ao contextualizar em tempos e espacos especificos
a trajetéria dessas mulheres, possibilitando a quem quer que se interesse por
essa profissdo, entender um pouco do movimento que, de certa forma Unica e
particular, pode se estender aos profissionais da docéncia, em especial as

mulheres — professoras.

A cidade escolhida para essa pesquisa foi Santo Anténio do Monte, situada
na regiao do Alto Sdo Francisco, estado de Minas Gerais. Essa cidade, pelos
dados do ultimo censo de 2000, possui em torno de 23.473 habitantes, sendo
19.042 residentes na zona urbana e 4.431 pessoas residindo na zona rural.
Possui 17.364 habitantes alfabetizados, atingindo uma taxa de 90,6% de
alfabetizacdo. O clima é tropical de altitude com temperaturas maximas de 30° e
minima de 12°. Sua vegetagdo se compde em 70% de cerrado e pastagens e o
restante distribuidos em culturas diversas. Situa-se a 143 km de distancia da

capital do Estado — Belo Horizonte.

Nos mapas a seguir, estdo localizados o Estado de Minas Gerais no mapa
do Brasil, a regido do Alto Sdo Francisco no Estado, bem como o municipio de

Santo Anténio do Monte.



15

A escolha de Santo Antbnio do Monte justifica-se por dois motivos
primeiramente, pelo que ja foi dito, ou seja, pelo significado que os sons da
infancia guardam desta cidade e ainda pela possibilidade de interlocugdo com
mulheres-professoras, representantes de trés geracgdes, ou seja, formadas no
magistério em trés tempos histéricos diferentes. Este fato permite entender
permanéncias e rupturas na formacao dessas mulheres-professoras, no contexto
mais amplo da histéria da educacdo do pais, e mais particularmente em Santo

Antbénio do Monte.

Essa dissertacdo tem como parte central de sua escrita a pesquisa
histérica e os depoimentos orais de trés geracdes de mulheres-professoras que
se dedicaram a levar em frente o sonho e a proposta de se constituirem
professoras, fosse por livre escolha ou por decisdes que circunstancias individuais

e/ou sociais impuseram.

Partindo do desejo de pesquisar sobre a cidade de Santo Antdnio do
Monte, lembro-me que em maio de 1980, quando a professora Dilma Moraes (na
época minha professora da disciplina de Psicologia do curso de Habilitagdo ao
Magistério) ainda atuava na Supervisdo Regional, pertencendo ao quadro da 62
Delegacia Regional de Ensino de Divinodpolis, relatou que, durante uma reuniao
de professores das quatro primeiras séries do 1° grau, surgiu a necessidade de se
conhecer um pouco a Histéria de Santo Antdnio do Monte, mas nada havia a
respeito, além da tradicdo. “Como comecgar?” - perguntou-se entdo a professora
naquela época. A primeira visita - como ela relata na Introducéo de seu livro', foi
no porao da antiga Prefeitura Municipal, lugar onde retirou livros e papéis debaixo
de uma espessa camada de poeira. De |3, continua ela, retirou aproximadamente
18 livros de grande importancia histérica, organizando assim duas pastas de
documentos, entregando-os a Prefeitura, para que nao se perdesse todo um
acervo de noticias sobre a formacao social e politica de Santo Anténio do Monte.

Por varias vezes, ela diz ter escutado: “Para que desenterrar o passado?”.

“Isso é servigo de quem nada tem o que fazer’.

" O livro em questdo é: “ Santo Antonio do Monte: Doces namoradas, politicos famosos, langado em 1983 e
o primeiro de um extensivo trabalho de pesquisa, precursor de uma Coletidnea que traz um minucioso estudo
das familias que fizeram a Historia da cidade, acompanhada de heredogramas, langado em 1997



16

Mas ela acreditou e persistiu. E hoje, gragcas ao seu trabalho - até agora
unica referéncia da historia local - pessoas de varias geragdes sdo contempladas
com essa e nessa importante pesquisa da Histéria da cidade onde nasceram.
Dados preciosos foram coletados. O comprometimento com a verdade expressa
em documentos muitas vezes corroidos pelo tempo e que chegaram até nossos
dias; o afinco em entrevistar pessoas mais idosas; as pesquisas em livros de
outros municipios; o estudo da Histéria de Minas Gerais e do Brasil; contribuiram
para formar uma teia detalhada que, como um leque, foi se abrindo por mais de
200 anos da colonizagao do municipio.

E no meio dessas pessoas de nossa cidade, encontro-me profundamente
mobilizada com a possibilidade de retomar o seu trabalho, como subsidio para
esta dissertacdo e também como contribuicdo para se compreender a cidade e

sua cultura, nas narrativas de trés mulheres. De trés professoras.

O processo de construgao dessa dissertagdo comecou com a delimitagao

do objeto de pesquisa - A construgédo da Identidade da mulher-professora. A partir

dai, propus-me a buscar na cidade de Santo Antdénio do Monte, professoras das
geragodes de 50, 70 e 90 que pudessem compartilhar comigo suas historias, seus
caminhos e escolhas que as levaram ao exercicio da profissdo docente. O critério
de selegcao escolhido para as entrevistadas baseou-se na presenca e relevancia
de sua participacdo na docéncia na cidade de Santo Anténio do Monte,
obedecendo ao intervalo de 20 anos entre as trés geragdes, partindo da década
de 50 que foi a primeira década, na cidade, que teve professoras formadas no

Curso Regional.

Esse o processo de construgdo do objeto da pesquisa, objeto esse que
Bourdieu (1975) diz que nao transcende a pesquisa, mas nasce no seu interior,
progride e se modifica na medida em que avanga o desvendamento dos
elementos que constituem o objeto real. Ainda conforme Bourdieu “ o real so

responde quando interrogado”(op.cit., p.55).

Por outro lado, como conjunto de relagdes conceitualmente construidas, o
processo de pesquisa “ndo é a mera apropriagdo de um setor da realidade, mas a
apropriacdo de uma realidade, articulada pelo pensamento [...] sem teoria, 0s

dados voltam a condigédo de simples data” (BOURDIEU, op.cit.:55)
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Para BOURDIEU (op. cit.), duas outras questdes merecem ser destacadas
na construcao do objeto de pesquisa: a primeira seria a nossa familiaridade com o
universo social a ser pesquisado, vista por ele como um obstaculo epistemologico
para o pesquisador em funcdo do risco de iludir-se com o saber imediato e pela
dificuldade de separagao entre a percepgao do ja aprendido e as descobertas do
procedimento cientifico. A segunda dificuldade a ser enfrentada, séo os recortes
que necessariamente se impdem, face a multiplicidade de dados, dimensdes e
possibilidades de analise que o exame do material empirico aponta.

BAKHTIN (1999), por outro lado, ao falar da questdo da autoria, vem nos

dizer que a palavra nao pertence ao falante unicamente.

“Tudo que é dito esta situado fora da ‘alma’ do falante e nédo
pertence somente a ele. Nenhum falante é o Ad&o biblico que
nomeia o mundo pela primeira vez, que € o primeiro a falar do
topico de seu discursof...] cada um de ndés encontra um
mundo que ja foi articulado, elucidado, avaliado de muitos

modos diferentes — ja-falado’ por alguém”(op.cit., p.45 )

Embora compreenda o alerta que Bourdieu nos faz, ndo consigo deixar de
pensar que € justamente nessas dificuldades apontadas por ele que o ato da
pesquisa nos constitui pesquisadores, ao termos que lidar com esse mundo ja-
dito e ndo necessariamente ja-aprendido.

A reflexdo que aqui se segue vem ao encontro das tentativas de
entendimento do meu envolvimento afetivo nessa pesquisa, buscando o contra-
ponto de Bakhtin a fala de Bourdieu, na tentativa de explicitar para mim mesma, o
meu papel de pesquisadora, professora e, sobretudo, mulher neste processo.

Pude observar que, ao entrevistar as trés mulheres-professoras, mesmo
sendo cada uma de uma geracao e de tempos histéricos diferentes, o que cada
uma delas dizia, evocava em mim, também de outra geragédo, de outro tempo
histérico, lembrangas que traziam uma certa familiaridade, ndo do ja aprendido,
mas do mundo das coisas ja ditas por outros que me antecederam. Melhor
dizendo, das mulheres-professoras que me antecederam. BAKHTIN (op.cit.) ao

lembrar que a linguagem € o espago que nos possibilita recuperar como seres
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histéricos e sociais, me fez perceber, durante as interlocugcbes com as
entrevistadas na investigacdo e incorporar a pesquisa outros questionamentos,
outros olhares e outras perguntas: seria o real respondendo quando interrogado?

Acredito que eu tenha procurado um traco “familiar” nos momentos de
interlocucdo, que a realidade foi filtrada por determinado ponto de vista, mas o
que me desafia a responder a mim mesma € como € porque, no transcorrer da
pesquisa e das leituras, as indagagdes nao ficaram no plano abstrato ou de busca
de respostas para meu referente empirico, mas também me questionaram no meu
papel de mulher e mulher-professora.

No processo de construgcao/desconstrugcao/reconstrucao diario da
pesquisa, pude perceber-me mais mobilizada a cada dia. A pergunta inicial de
como se deu o processo de feminizagdo do/no magistério desdobrou-se em varias
outras perguntas... Perguntava-me: afinal, o que justifica para a mulher estar em
uma sala de aula? O que ela quer, quando opta por estar neste lugar? As
leituras n&o se esgotavam, o desejo de estabelecer ‘dialogos’ com outros pares
era crescente. Uma fina angustia avizinhava-se. Perguntava-me : sera que é
assim mesmo? Como ‘jovem pesquisadora”, ndo era capaz de responder ainda
as perguntas que se avolumavam (sera que um dia vou conseguir respondé-las?).
O envolvimento era tal, que ndo me restando outras interlocug¢des, busquei as
possiveis respostas nas leituras feitas. Mas, ainda ndo estavam la as respostas.

Se as leituras de feministas tranquilizavam no inicio da pesquisa, quando
ainda me via envolvida com situagdes de “contencdo de mulheres™, nos idos das
décadas inicias do século XX, junto a primeira mulher-professora entrevistada,
passaram a nao satisfazer mais quando, agora com os direitos, voto e voz ja
assegurados, ainda restava as mulheres a sensag¢ao de ainda ha algo por fazer,
algo por “garimpar”, como diz a segunda mulher-professora entrevistada.
Perguntava-me : o que ha tanto assim para se fazer? O que quer, afinal, a
mulher-professora?

A segunda entrevistada, como o proprio codinome escolhido por ela —

“Garimpeira” - colocou-me em um estado de intensa mobilidade intelectual e

? Expressio usada por Schwartz que foi um dos estudiosos das agdes de vigilancia ideologica do governo do
Estado Novo de Vargas, em seu livro “Tempos de Capanema” , dedicando o capitulo 4 ao que ele chama de
“Conteng¢do de mulheres e Mobilizagdo dos jovens” neste periodo. Para maiores informagdes ver Capitulo 4
deste trabalho.
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afetiva. Com um relato rapido, entusiasmado, “garimpou” em suas lembrangas o
“ouro de suas conquistas feministas”, nas décadas de 60 e 70 principalmente.
Com um forte modelo feminino na familia, essa mulher desbravou territorios até
entdo nao autorizados para mulheres em uma pequena cidade do interior de
Minas. Sua passagem pelas salas de aula trouxe uma nova reflexdo para as
normalistas da época, que as levava a questionar o papel e fungdo de agentes e
formadores de opinido na sociedade local, em uma sociedade em constante
transformacao. Foi o convite ao pensar mais amplo, ao desejar mais do que um
diploma de normalista. Eu era uma dessas normalistas...

A década de 90 trazendo novas possibilidades para as mulheres nas
esferas sociais e culturais traz também novas formas de organizagdo do mercado
de trabalho e de arranjos familiares apontando para possiveis respostas de
igualdade de condi¢cbes entre os sexos. Hoje, legalmente, ambos os pais tém o
patrio poder® sobre os filhos menores, em igualdade de condicdes. Conquistas e
avangos significativos da mulher s&o inquestionaveis. Esta havendo uma
verdadeira revolucdo, ndo de veludo, mas de lutas, permanéncias e novos
desafios.

Quanto a terceira entrevistada, professora do 1° grau e Ensino Médio,
indicada por seu profissionalismo e carisma com os alunos, chamou-me a
atencao o fato de, mesmo ainda sendo nova e nao tendo feito o Curso Normal,
trazer em sua postura um olhar questionador e préprio das pessoas que ousam ir
além do que pressupostamente é esperado da professora — aquela que ensina.
Com um discurso critico, ela enfatiza o abandono em que o professor € deixado
nesta virada dos anos 90. Filha unica e adotiva de um casal mais idoso, fala do
sonho de seguir a carreira médica interrompido pela morte do pai e da
responsabilidade de além de cuidar da mae, assumir os “negdcios” deixados pelo
pai. Mesmo casada ainda n&o se permitiu deixar a cidade natal e acompanhar o
marido para Belo Horizonte.

Todo esse processo de busca deste lugar da mulher e, principalmente da

mulher-professora, as indagacdes que dai emergiram, os contextos histéricos que

3 Com direitos e deveres iguais, ndo tém os conjuges, na sociedade conjugal atual, fungdes proprias como
antes. Ndo mais se concedem privilégios ou se impdem encargos ao marido ou & mulher, decidindo-se em
tese, tudo em comum acordo. Ambos os pais tém o patrio poder sobre os filhos menores, em igualdade de
condigdes. Em caso de discordancia, qualquer deles podera recorrer a autoridade judicial para resolve-la.
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0 pais e a cidade de Santo Antonio do Monte atravessaram estdo presentes neste
trabalho, que se estrutura em seis capitulos.

O capitulo 1 traz algumas notas tedricas e metodologicas que vao orientar
a compreensao das categorias principais de analise utilizadas : Cultura,
Identidade, Género e Geracdo, além de elucidar a importancia da Historia Oral
como recurso metodologico.

O capitulo 2 apresenta uma breve histéria da cidade de Santo Antonio do
Monte, lugar em que se desenvolveu esta pesquisa.

O capitulo 3 trabalha com o Mito da feminizagdo do/no Magistério na
Historia da Educacédo do Brasil, desde o Brasil dos Jesuitas até a Republica
Velha.

O capitulo 4 contempla a politica e a educacdo no Brasil da Republica
Velha a Era Vargas, tecendo um didlogo entre o ideario da Escola Nova e suas
repercussdes no pais e na cidade de Santo Anténio do Monte com as memodrias
da professora Arlete.

O capitulo 5 analisa o Brasil do Regime Militar e a passagem das
professoras do lugar de “tias” as trabalhadoras do ensino, cotejando a fala de
“Garimpeira”, segunda professora entrevistada, as linhas de compreensao deste
periodo histdrico.

O capitulo 6 apresenta a professora Sandra e a década de 90
caracterizada pelo turbilhdo de mudancgas, permanéncias e desafios na profisséo
docente em meio a um mundo globalizado e competitivo por exceléncia.

E finalmente, apresento as consideracdes que a pesquisa me propiciou.
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Capitulo 1

Notas tedricas e metodolégicas

Ao trabalhar com a idéia de construcdo de identidade da mulher-
professora, procuro entender a anteriori o que € Identidade que, a priori, devera
ser compreendida como uma categoria pluridisciplinar que é objeto de reflexdo
em varios campos do conhecimento como a Psicologia, Antropologia, Sociologia,
etc.

Segundo Silvia LANE, uma das fundadoras da ABRAPSO - Associagao
Brasileira de Psicologia Social - em seu trabalho “O que é Psicologia Social”
(1981), a identidade reune caracteristicas pessoais e sociais que fazem com que
pessoas e grupos se diferenciem entre si. E constituida pelo conjunto de papéis
que desempenhamos, sendo que tais papéis atendem a manutencdo das
relagdes sociais.

Para Antonio CIAMPA, também da Psicologia Social, ao escrever “A estdria
do Severino e a Histéria da Severina: um ensaio de Psicologia Social” (1987)
recorrendo aos nomes — O nome proprio revela o singular, o Unico; ja o
sobrenome revela o pertencimento a um grupo (familia) de iguais, vem nos dizer
que as ‘identidades sdo representagbes marcadas pelo confronto com o outro,
isto é, pelo reconhecimento social da diferenga”. (op.cit.,, p.127) Para ele, a
identidade do outro se reflete na minha e a minha na dele: € uma interagao social.
Assim, a identidade oculta e revela, na totalidade contraditéria das relacdes
sociais; promove, ao mesmo tempo, uma coeréncia e uma multiplicidade, uma
estabilidade e uma mudancga, ou seja, a identidade é construida via interagdo com
o outro.

Para a Psicologa Maria Lucia AFONSO, em sua tese de doutoramento, “A
Polémica sobre Adolescéncia e Sexualidade” (1997), “a identidade psicossocial,
ou pessoal, se constroi como uma narrativa que o individuo tem de si no
desempenho dos seus papéis sociais” (op.cit. p.7-8). A identidade psicossocial se
coloca como uma formagao discursiva que tem referéncia tanto no sujeito quanto
no contexto. Ela € uma relagao dialética, um sujeito descentrado — uma vez que,

em sua narrativa, ndo tem consciéncia ou tem consciéncia apenas parcial dos
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fatores sociais e psiquicos que influenciam a prépria narrativa — vivido como

sujeito da comunicagao e sujeito da experiéncia.

“Tal nogdo de descentramento reitera que 0s significados s&o
construidos em interagdo, processada em niveis consciente e
inconsciente, e que o0s sentidos produzidos n&o se restringem
a subjetividade dos individuos, mas, s&o recursivamente
reenviados ao contexto social que os transcende”. (AFONSO,
op.cit.: 09)

Ja na Antropologia, segundo Sandra TOSTA?, recorrendo a Roberto
Cardoso de OLIVEIRA® (1976), o pensar sobre a Identidade

“surgiu da necessidade de compreender e explicar conflitos,
relacbes desiguais entre grupos, classes, culturas, tribos,
surtos de revoltas de minorias sociais, étnicas, grupos
oprimidos, colonizados. Nomes que indicam sempre
relagées, e que foram criados um a um néo para designar
tipos sociais em si mesmos, mas categorias de pessoas, de
povos, de minorias constituidos atraveés de relagbes sociais
em que se viram envolvidos”.

Assim, a caracterizagao da identidade cultural como contrastante continua
a pesquisadora, é fecunda para a Psicologia como o é para a Antropologia, pois
ela define tanto a constituicdo de uma identidade de grupo e coletiva, quanto a
forma como se processa a constituicdo da identidade individual do sujeito na
relagao socio-cultural, como a consciéncia de si no contraste com o outro.

Ainda com OLIVEIRA (op.cit.), citando Berger & Luckmann (1971)°
podemos observar a peculiaridade do conceito antropolégico de identidade que

sugere a consciéncia de si no contraste com o outro, quando diz que

‘a identidade é um fenbmeno que emerge da dialética entre
individuo e sociedade’. Sendo formada por processos sociais

* Professora do Programa de mestrado em Educagdo — PUC/Minas. Anotagdes dadas na disciplina “Tépico
Especial”: Identidade, Etnia e Género — 2001

> “Um Conceito antropoldgico da Identidade” In: Identidade, Etnia e Estrutura Social.

% “The social construction of reality”. Penguin University Books, 1971.
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7

‘uma vez cristalizada, € mantida, modificada ou, mesmo,
remodelada pelas relagbes sociais’. Os processos sociais
envolvidos na formagdo e manutengcao da identidade séo
determinados pela estrutura social. Essa determinacdo da
identidade pelas relagbes sociais - elas mesmas
determinadas pelo sistema social — convida-nos a distinguir
tipos de identidade social, sem os quais dificiimente se podera
operacionalizar o conceito de identidade (social ou “coletiva”)
na investigagdo empirica. (p. 43/44)

Utilizando desse conceito antropologico de identidade que a caracteriza
como um fendmeno emergente da dialética entre individuo e sociedade, e
comecando a dialogar com Stuart Hall’, que pontua possibilidades para um maior
entendimento da formagédo da identidade, contextualizada nas relagdes sociais,
podemos avancgar mais na questido do que aqui se propde verificar : de como se
processa a composic¢ao identitaria de mulheres que se tornaram professoras.

Para Hall, em sua obra “A ldentidade Cultural na Pés-modernidade” (2000)
0 sujeito pdés-moderno se compde, ndo mais de uma identidade unica, fixa,
essencial ou permanente, mas de varias identidades - algumas vezes
contraditorias ou nao-resolvidas — levaria a uma caracterizacdo da identidade
como uma “celebragdo movel”: “formada e transformada continuamente em
relagdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas
culturais que nos rodeiam , definida historicamente e n&o biologicamente”. (op. cit:
13).

De posse destes argumentos tanto da Antropologia, quanto dos estudos de
Hall, e voltando a questao anterior, de como se processa a composigao identitaria
de mulheres que se tornaram professoras, ou seja, como se forma a identidade
da mulher-professora na perspectiva das relagdes sociais, podemos arriscar a
dizer que a mulher-professora da contemporaneidade n&o teria entdo uma
identidade unica, fixa, e sim, uma identidade composta das varias representacdes
definidas historicamente no interjogo da tomada de consciéncia de si no contraste
com o outro?

Para avancar nesta discussdo, € preciso nos familiarizar mais com o

estudo de HALL (op.cit.) ao dizer dos argumentos da teoria social.

7 Hall é um dos principais estudiosos da Identidade na Teoria Social, professor da Open University,
Inglaterra, e um dos fundadores do Centre for Contemporary Cultural Studies, da Universidade de
Birmingham, também na Inglaterra.
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Ao afirmar que as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o
mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e
fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado, o
autor se propde a explorar questdes sobre a identidade cultural na modernidade e
avaliar se existe de fato o que esses argumentos denominam de “crise de
identidade”, como resultado da fragmentagao do individuo moderno.

E mais, deseja saber

“em que consiste essa crise e em que dire¢do ela esta indo, o
que se pretende dizer por ’crise de identidade”, que
acontecimentos recentes nas Sociedades modernas
precipitaram essa crise, que formas ela toma e quais sdo suas
consequiéncias potenciais. ” (HALL, 2000:7)

O autor acredita que as identidades modernas estdo sendo “descentradas”,
isto &, deslocadas ou fragmentadas. Seu propdsito é explorar esta afirmacéo, ver
0 que ela implica, qualifica-la e discutir quais suas provaveis consequéncias.
Reconhece que o proprio conceito de “identidade” é demasiadamente complexo,
muito pouco desenvolvido e muito pouco compreendido na ciéncia social
contemporanea para ser definitivamente posto a prova.

Convidando o leitor a entender os argumentos dos tedéricos que sustentam
que as identidades modernas estdo entrando em colapso, HALL pontua que um
tipo diferente de mudanca estrutural esta ocorrendo nas sociedades modernas do
final do século XX, transformando as concepgdes culturais de género, classe,
sexualidade, etnia, ragca e nacionalidade, que no passado forneciam as pessoas
sélidas localizagbes como individuos sociais. Esta perda de um “sentido de s/’
estavel, € chamada algumas vezes, de deslocamento ou descentracdo do sujeito.
Esse duplo deslocamento — descentragdo dos individuos tanto de seu lugar no
mundo social e cultural quanto de si mesmos — constitui a denominada “crise de
identidade’.

HALL se questiona sobre esses processos de mudanca, se tomados em
conjunto, nao representariam um processo de mudanga tdo fundamental e
abrangente que nao seria a transformacéao da prépria modernidade.

Examina primeiramente as definicbes de identidade e o carater de

mudanca na modernidade, chamada por ele, de tardia. Sustenta que existem trés
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concepgodes de identidade: a concebida pelo sujeito do iluminismo; a do sujeito
sociolégico e a do sujeito pds-moderno.

O sujeito do iluminismo, segundo o autor, estava baseado em uma
concepgao da pessoa humana como um individuo totalmente centrado,
unificado, dotado das capacidades de razao, consciéncia e agao, cujo centro
consistia em um nucleo interior, sua identidade.

A nogado de sujeito socioldogico refletia a crescente complexidade do
mundo moderno e a consciéncia de que este nucleo interior do sujeito ndo era
autbnomo e auto-suficiente, mas formado na relagdo com “outras pessoas
importantes para ele”, que mediavam para esse sujeito os valores, sentidos e
simbolos — a cultura - dos mundos que ele habitava. De acordo com essa visao,
a identidade é formada na “interagao” entre o eu e a sociedade. Podemos
observar aqui a identidade “costurando” o sujeito a estrutura. Ou, usando as
palavras do autor, “busca estabilizar os sujeitos e os mundos culturais que eles
habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados e prediziveis”. (HALL,
1992: 12)

O sujeito pés-moderno, composto ndo mais de uma identidade unica,
fixa, essencial ou permanente, mas de varias identidades - algumas vezes
contraditérias ou ndo-resolvidas - o levam a uma “celebracdo movel” . “formada e
transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam , definida
historicamente e nao biologicamente”. (Hall, 1987 : op. cit: 13)

Tratando-se de uma “celebragcdo movel”, definida historicamente e nao
biologicamente, encontra-se presente também, nesse movimento de descrever a
identidade como uma construgao historica, a compreensao da questao de género,
na perspectiva da composicdo identitaria de mulheres que se tornaram
professoras, visto que a nogdo de género é um elemento constituinte da
identidade.

Resgatando o termo género (gender), o que se observa € que essa
expressao espalhou-se entre as feministas de lingua inglesa ao longo dos anos
70 como uma maneira de enfatizar a dimens&o socialmente construida das
identidades individuais e das relagdes entre homens e mulheres e contrapor-se ao

determinismo biolégico, como unico elemento de diferenciagdo entre homens e



26

mulheres. Nesta diregao, Joan Scott, professora do Institute for Advanced Study
em Princeton e estudiosa deste campo das relagdes de género, nos oferece uma
definicdo de género que pode ser extremamente util para o que se propde aqui
estudar, ao dizer: “Género é a organizagéo social da diferenga sexual percebida”.
(SCOTT, 1989). Essa definicao, ja classica nos estudos deste campo, traduz a
categoria género como um “elemento constitutivo de relagbes sociais baseado
nas diferengas percebidas entre os sexos, e o género é uma forma primeira de
significar as relacées de poder” (op.cit.:14)

Em seu livro “Tecendo por tras dos panos: a mulher brasileira nas relagbes
familiares” (1994), Maria Lucia Rocha-Coutinho escreve que a identidade de
género é uma construgdo discursiva, assim como toda identidade, transcendendo
as especificidades de individuos e grupos. Podemos verificar, nessa afirmacgéo,
que existe uma relagao entre ideologias e processo de construgcédo de identidade,
sendo as ideologias essenciais para a legitimagcao de uma ordem social. Sao elas,
no uso da linguagem, as responsaveis pela nomeagdo, compreensao e
significacdo das experiéncias, atribuindo assim, sentido ao mundo. Dessa forma,
se 0s processos subjetivos sdo de tal forma relevantes, se existe uma
singularidade na identidade de género, isto ndo quer dizer que cada sujeito
constroi sua identidade de género de forma independente e aleatéria. Portanto,
género € uma categoria necessaria para pensar aspectos da identidade, posto
que é um elemento que a constitui.

Feministas ligadas ao pods-estruturalismo, como Joan SCOTT
(1988,1990,1992,1994) e Linda NICHOLSON (1994) focam sua atencgéo
principalmente no aspecto referente “as linguagens e ao papel das diferengas
percebidas entre o0s sexos na constru¢gdo de todo sistema simbdlico,
especialmente na significacdo das relagbes de poder” (SCOTT.1989: 30) Nessa
interpretagao tedrica, o corpo® ndo desaparece da andlise, mas se transforma em
um objeto de investigagao socioldgica e histérica. O corpo € o abrigo e a condi¢gao
de existéncia.

Na companhia de autores que tém trabalhado essas questdes e procurado

historicizar a maneira de compreender as diferencas entre homens e mulheres, a

% Aqui a expressdo utilizada para corpo ¢ psicanalitica ndo representando somente um organismo biolédgico,
fisico; mas uma entidade que se constitui libidinalmente, trespassado pelo desejo.
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abordagem do conceito de género, defendida por SCOTT entre outros, abre a
possibilidade de se pensar essas diferengas de outras formas e tentar perceber o
quanto estamos atribuindo a outros tempos ou a outras culturas nossas préprias
concepcdes. E preciso rever velhos conceitos, muitas vezes ja consagrados, e
suas possibilidades de explicacdo de realidades contemporaneas. E, mais ainda,
SCOTT (1990) chama atencéao para dois aspectos que, tentadoramente, costuma-
se considerar por demais evidentes e fechados em si: o carater de polarizagao
binaria - homem/mulher - e 0 enraizamento nos corpos de todas as explicacdes
sobre as diferengcas — explicagdo biologizante e pseudo-cientifica das diferengas
entre os sexos.

A funcdo de legitimagcdo do género age de varias maneiras. Pierre
BOURDIEU, por exemplo, mostrou como, em certas culturas, a exploracao
agricola era organizada segundo conceitos de tempo e de estacdo que se
baseavam em definicdes especificas da oposi¢cao entre masculino e feminino. Ao
introduzir nas primeiras linhas de seu estudo “A Dominagdo Masculina” (1995),
pesquisa respaldada em dados de um estudo etnografico desenvolvido junto aos
montanheses berberes de Cabila® , ao norte da Africa, constata que “é, com
efeito, através dos corpos socializados, isto é, do habitus’®, e das préticas rituais
parcialmente retiradas do tempo pela estereotipagem e pela repeticéo indefinida,
que o passado se perpetua na longa duragdo da mitologia coletiva” (op.cit.:135).
Nesta perspectiva, continua o autor, compreende-se melhor que a mulher, a
principio pensada através das analogias bem conhecidas, entre o corpo feminino
e a terra lavrada — “pela charrua masculina” - ou entre o ventre feminino e o forno,
seja entendida ao final, através da analogia tipicamente letrada sendo literaria,
entre o corpo da mulher e a tabuinha sobre a qual se escreve.

Arbitraria em estado isolado, continua BOURDIEU, a divisdo das coisas e
das atividades segundo a oposi¢cado entre o masculino e o feminino ganha sua

necessidade objetiva e subjetiva a partir de sua inser¢gdo num sistema de

? Povo mediterrdneo que fez de sua cultura o conservatério de um antigo fundo de crengas mediterraneas,
organizados em torno do culto da virilidade

' Habitus entendido como um sistema adquirido de preferéncias, de principio de visdo e de divisio, de
estruturas cognitivas duradouras (que sio essencialmente produto da incorporagio de estruturas objetivas) e
de esquemas de acdo que orientam a percepcdo da situagdo e a resposta adequada. O habitus é essa espécie de
senso pratico do que se deve fazer em dada situagdo. E a forma que o individuo corporifica a cultura.
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oposigcdes homologas, alto/baixo, seco/Umido, claro/escuro, etc, que sendo
semelhantes na diferencga, sdo suficientemente concordantes para se sustentarem
mutuamente, no e pelo jogo inesgotavel das transferéncias e metaforas. Ao dizer
da eficacia simbdlica destes conceitos bi-polares ou, usando a expressao do autor
- “preconceito desfavoravel’, socialmente instituidos na ordem social, deve-se em
grande parte, ao fato desse mesmo preconceito produzir sua propria confirmacao.

O reforco que se proporcionam — homem e mulher - mutuamente as
antecipacdes do “preconceito desfavoravel” instituido no coragdo da ordem social
e as praticas que elas favorecem e que s6 podem confirma-las, € para Bourdieu o
que encerra os homens e as mulheres em um circulo de espelhos que refletem
indefinidamente imagens antagbnicas, embora capazes de se validarem
mutuamente.

E, na impossibilidade de descobrir o fundamento da crenga compartilhada,
que esta na base de todo o jogo, tanto as mulheres como os homens n&o podem
perceber que as propriedades negativas que a visdo dominante atribui as
mulheres, como a astucia ou a intuicdo, sdo-lhes na verdade impostas através da
relacdo de forga que os une e os opde, do mesmo modo que as virtudes, sempre
negativas, que a moral lhes impde.

Assim, continua o autor, ndo é possivel dar conta da violéncia simbdlica
que é uma dimensdao de toda dominacdo e que constitui o essencial da
dominacdo masculina, sem fazer intervir o habitus e sem colocar, a0 mesmo
tempo, a questao das condigdes sociais das quais ele € o produto e que sdo, em
ultima analise, a condicdo oculta da eficacia real dessa acdo aparentemente
magica, segundo as palavras de Bourdieu.

O habitus produz construgdes socialmente sexuadas do mundo e mesmo
do préprio corpo. Através de um trabalho permanente de formagdao, o mundo
social constréi o corpo, ao mesmo tempo como realidade sexuada e como
depositario de categorias de percepgdo e de apreciagdo sexuantes, que se
aplicam ao préprio corpo na sua realidade bioldgica.

Este programa social naturalizado constréi — ou institui — a diferenga entre
0s sexos biolégicos de acordo com os principios de divisdo de uma visdo mitica
do mundo, principios que sdo eles proprios o produto da relagao arbitraria de

dominacédo dos homens sobre as mulheres, a qual esta inscrita na realidade do



29

mundo, enquanto estrutura fundamental da ordem social. Por isso, faz aparecer a
diferenca bioldgica entre os corpos masculino e feminino.

A publicagéo deste livro — “A Dominagdo Masculina”, instiga varias criticas
e, dentre elas, destaca-se aqui a que mais interessa a esta dissertagcdo. Mariza
Corréa, em artigo publicado na Revista de Estudos Feministas de julho de 1999,

diz que

“ as analises de Bourdieu a respeito da universalidade da
dominagcdo masculina, evocando seus estudos das décadas
de 1950 e 1960 sobre a sociedade Cabila, parecem no
entanto, a primeira vista, dedicadas antes a exibir todos o0s
esteredtipos da ‘légica ocidental’ que textos recentes de
tedricas ou antropdlogas feministas tém se empenhado em
exorcizar: uma logica que utiliza por suporte pares de
oposicdo como cultura/natureza, sujeito/objeto, nos/outros e,
por fim, masculino/feminino e que poderia ser lida, assim,
como produto exemplar dessa logica , por oposi¢cdo a ‘logica
do dom’. Mas o que faz com que a descricdo de Bourdieu
pareca uma caricatura dessa logica quando aplicada as
nossas sociedades — e nao porque os Cabila, tratados como
um ‘caso-limite’, um ‘conservatorio’ do nosso ‘inconsciente
cultural’, possam ser vistos como uma caricatura do Ocidente
- € que coexistem mal nos textos a observagdo, quase de
passagem, sobre a critica feminista a respeito da
‘monopolizagdo gramatical do universal’ e sua insisténcia na
universalidade da supremacia masculina, isto ¢é, o
reconhecimento da existéncia de uma postura critica dessa
Supremacia, sO possivel nas sociedades ‘modernas’, e a
insisténcia na permanéncia de valores ‘arcaicos’, ndo em
certos intersticios dessas sociedades, mas como principio
determinante e estruturador delas” (CORREA, op.cit:p.44)

A critica de Corréa ¢é dirigida principalmente aos pesquisadores que
utilizando-se do estudo de Bourdieu, aplicam a logica de Cabila a logica
Ocidental.

A autora afirma que é dificil conciliar estes fundamentos

“[...] ainda que se aceitasse sua pertinéncia ao mundo
mediterraneo e, por extensdo, se aceitasse um substrato
comum as diversas culturas que ai existem, é dificil aceitar a
transposicdo daqueles pares de oposicdo, como tragos



30

isolados do contexto social, de uma sociedade para a outra e
vice-versa’.(p.45)

Podemos observar até agora, que trabalhar com a categoria género e
identidade de género, antes de ser imprescindivel, € de dificil conclusgdo. Nas
chamadas ciéncias humanas, como pontua Mara Coelho de Souza Lago'!, no
artigo “Identidade: a fragmentagdo do conceito” (1999), a complexidade do tema
se deve a multiplicidade de visdes sobre os problemas estudados —multifacetada
em inumeras disciplinas, cujos “objetos” se entrelagcam e diferenciam e, nesse
processo de individuagdo, estabelecem e organizam as diferentes matrizes

disciplinares.

Assim, a discussao

“se constitui num longo preambulo, necessario, no entanto,
para refletir sobre a questado de género, ja que as identidades
que os sujeitos constroem para com elas ( e através delas) se
relacionarem no mundo social sdo identidades de géneros”
(LAGO, 1999: 124)

A autora busca “o recurso a psicanalise, acreditando que [...] ao contrario
de reduzir a tematica, psicologizando-a, podera ajudar a explicitar a complexidade
das questbes embutidas no conceito de Identidade” (op.cit.:121)

Apesar de buscar a psicanalise, LAGO (op. cit.) afirma que Identidade nao
€ um conceito psicanalitico. A psicanalise tem se ocupado tradicionalmente em
teorizar, a partir da clinica, os processos (relacionais) de identificagdo. O conceito
de Identidade, no entanto, “t4o nebuloso para as ciéncias sociais quando referido
ao sujeito particular” (p.122), pode ser mais bem elaborado pelo recurso a

psicanalise quando esta sustenta que

“[...] a identidade vai sendo construida — construgdo
imaginaria — como a representagdo consciente do eu, nas
relacbes contrastivas e de identificagdo aos outros.
Identidade, nesta concepgéo, € a ficcdo do Imaginario (uma

8 professora do Departamento de Psicologia da UFSC, onde coordena o Ntcleo de Pesquisa Modos de vida,
Género e Geragoes.
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dos registros psiquicos)’z, através do qual o sujeito se
representa como ‘eu’ (a parte consciente do ego), procurando
dar unidade e coeréncia a esta representacdo’’[...] Identidade
néo é algo acabado, com peso constituinte, mas, enfatizamos,
uma construgdo imaginaria, em permanente processo de
significacdo, de re-elaborac&o, de investimento em novas
identificagbes e novas significagbes”. (p.123)

Sendo a ldentidade, para a Psicanadlise, algo nao acabado, um permanente
processo de construgcao de significagdo e re-elaboracdo, faz-nos lembrar HALL
quando caracteriza a Identidade do sujeito pdés-moderno como uma eterna
“celebracdo movel”: “formada e transformada continuamente em relagdo as
formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais
que nos rodeiam, definida historicamente e ndo biologicamente”. (op.cit.:13).

A Antropologia ao dizer da constituicdo da identidade individual do sujeito
na relagdo sécio-cultural, como a consciéncia de si no contraste com o outro, é de
certa forma complementada pela psicanalise quando esta afirma que a identidade
vai sendo construida — construgdo imaginaria — como a representagcédo consciente
do eu, nas relagdes contrastivas e de identificagdo dos outros.

Esta explicagao ilustra a afirmacao de Lago (op.cit) sobre a complexidade
do conceito de identidade, que se deve a multiplicidade de visdes sobre os
problemas estudados em inumeras disciplinas, estabelecendo e organizando as
diferentes matrizes disciplinares.

Além dos autores até aqui citados, entre outros que se dedicam a fazer
uma leitura psicanalitica de determinados fenbmenos envolvendo identidade de
género, a psicanalista Maria Rita Kehl, faz uma leitura oportuna sobre as
representacbes do feminino e masculino em seu livro “A Minima Diferengca”
(1996), buscando nos escritos de Freud , Melanie Klein e Lacan a possivel

tessitura de entendimento.

2 Ver conceitos de Real, Simbolico e Imaginario em Jacques Lacan - “Le Symbolique, I'imaginaire et le réel”
(conférence a la Société francaise de psychanalyse du 8 juillet 1953) in: Bulletin de I’Association Freudienne,
n° 01, novembre, 1982, p 4-13.

'3 Em alguns estados patologicos ¢ precisamente esta representagio consciente do ego, historica, unitaria, que
o sujeito perde, tornando-se um desconhecido para si proprio.
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Segundo ela, para Sigmund Freud, no inicio do século XIX, “anatomia é
destino”, significando que, a partir da “minima diferengca” inscrita em nossos
corpos, temos de nos constituir homens e mulheres a custa de tudo o que, do
ponto de vista do Inconsciente € indiferenciado. Nas ultimas décadas do século
XX, Jacques Lacan avanga um pouco sobre este ponto, sugerindo que
‘linguagem é destino”, ou seja, € a cultura que nos designa destinos diferenciados
como homens ou mulheres. Do ponto de vista do Inconsciente, a diferenca —
embora fundamental — também é minima: depende do modo de inscricdo dos
sujeitos, homens ou mulheres, sob a ordem falica que organiza o desejo, mas que
nao fixa necessariamente o género a sexualidade.

Em sua obra: “O Mal-estar na Civilizagdo” (1930), Freud empregou um
conceito - o “narcisismo das pequenas diferengas” - tentando explicar as grandes
intolerancias étnicas, raciais e nacionais (sobretudo a que pesava sobre os judeus
na Europa). Afirmava ele que, quando a diferenga € pequena, e ndao quando é
acentuada, o outro se torna alvo de intolerancia.

Tomando o conceito, vemos que, no caso das pequenas diferengas entre
homens e mulheres, parecem ser os homens os mais afetados pela recente
interpenetracao de territérios — ndo so porque isso implicaria possiveis perdas de
poder, como argumentaria um movimento feminista mais agressivo, mas sim
porque coloca a propria identidade masculina em questao.

Em relacdo a mulher, a Psicanalise ensinou, via o entendimento da
vivéncia edipica, que esta sente a conquista de atributos “masculinos” como um
direito seu, reapropriagdo de algo que de fato lhe pertence e ha muito Ihe foi
tomado. Ja para o homem, toda feminizacdo é sentida como perda — ou como
antiga ameaca que afinal se cumpre. O homem sai do complexo de Edipo pela
descoberta da castragdo simbdlica, mas a mulher entra no Edipo — no “segundo
tempo”, do amor edipico ao pai — pela mesma razao.

Por castragdo simbolica, podemos entender, segundo palavras de Joél
DOR (1991:16), a Lei internalizada da proibicdo do incesto, a qual é, portanto,
prevalente sobre todas as regras concretas que legalizam as relagdes e trocas
entre os sujeitos de uma mesma comunidade, permitindo o sujeito aceder ao

registro simbalico, ou seja a cultura.
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Para Lévi-Strauss, formado na escola sociologica francesa, responsavel

por célebres pesquisas antropologicas de campo, a proibicdo do incesto

“l[...] ndo é nem de origem puramente cultural nem de origem
puramente natural, ndo é tampouco uma combinacdo de
elementos compostos, retirados em parte da natureza e em
parte da cultura. Ao contrario, ela constitui o passo
fundamental gragas ao qual, através do qual e sobretudo no
qual se realiza a passagem da natureza a cultura”. ( Lévi-
Strauss, 1976: 60)

FREUD, em seu artigo “Totem e Tabu” (1913) em que tenta explicar a
origem da lei de interdigdo do incesto, apresenta a mulher como objeto da disputa
que motiva o pacto civilizatorio, e ndo como sujeito co-responsavel por este pacto.
KEHL, avangando com a analise da mulher vista por Freud, salienta que resta a
mulher, entdo, conseguir tudo o que o amor lhe puder dar, ja que é do amor que
lhe virdo todas as compensagdes — € esta a condigdo da mulher, ou de alguma
mulher: aquela sobre a qual Freud formulou suas teorias. Freud diz em 1932 que
a mulher € a grande solapadora da civilizagdo, com suas exigéncias de amor anti-
sociais que tentam roubar o homem de seus compromissos com as tarefas da
cultura, tendo escasso senso de justica.

No entanto, se Freud dizia isso nas décadas de 20 e 30 do século XIX, no
Brasil, ainda na época da Ditadura Militar (nas décadas de 70 e 80 do século XX)
a questdo ‘mulher’ tornou-se um assunto de seguranga nacional, continuando a
ser considerada, entre outras coisas, como solapadora. Mas ironia das ironias,
desta vez nao por demandas de amores anti-sociais, mas por dar testemunho de
que é possivel viver sem essas demandas de amor doméstico. Eram os indicios
do movimento feminista no pais.

No artigo “O Mal-estar na Civilizagdo” de 1931, em que Freud prosseguiu
escrevendo a mulher como aquela que tem “baixos interesses sociais e pobres

realizagbes sublimatérias'®”

, 0 pioneiro da Psicanalise parece nao levar em
consideragao as condi¢cdes sociais que determinaram esse fato - as limitagdes
biolégicas da mulher-mae e o confinamento doméstico - ndo podendo prever

aquela época que a familia iria se modificar, a maternidade iria se tornar uma

'* Entendendo-se sublimagio como o processo inconsciente de desviar a energia da libido ( energia motriz
dos instintos de vida e de toda conduta ativa e criadora do ser humano) para novos objetos, de carater til.
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opgao com os avangos e disseminagdao dos métodos contraceptivos e que
milhares de mulheres entrariam no mercado de trabalho. Uma nova inser¢ao que
possibilitou a uma grande maioria de mulheres conhecerem e dominarem as
estratégias de sobrevivéncia socio-culturais, além de sairem da dependéncia
econdmica, sustentarem a si préprias e aos filhos, ganharem acesso a instrugéo e
a escolarizagao formal, ampliando seu campo simbdlico onde a sublimagao se
enriquece e se torna mais gratificante do ponto de vista do prazer criativo e do
narcisismo. Novas geragdes de mulheres ganharam, ou melhor, conquistaram um

lugar social e cidadao de direito a voz e voto, dentre outros avancgos.

1.1 — O Recorte Geracional — as mulheres na histéria com suas historias

Para ouvir mulheres, na histéria com suas historias, objetivando
compreender a sua formacao identitaria como docente, a decisao foi optar tedrica
e metodologicamente pelo recorte geracional. Pois, mesmo consciente de sua
complexidade, tal recurso possibilitou localizar no tempo e no espacgo as trés
mulheres, rastreando em seus depoimentos aquilo que as identificava e as

contrastava como sujeitos e testemunhas da histéria.

Em relagdo a categoria de estudo que situa o conceito de geragéo, foram
estudados alguns autores (Sirinelli, 1991 e Ortega y Gasset, 1933/41) que se
debrucaram sobre esta tematica como um dos elementos tanto conceituais

quanto metodoldgicos.

Citado por Marieta de Moraes FERREIRA e Janaina AMADO na obra
“Usos e abusos da Histéria Oral””® (2000), SIRINELLI' assim define geracéo:

“E uma tarefa singularmente complexa tentar responder a
questdo colocada : a geragdo é uma pecga da ‘engrenagem do
tempo’? Ou, para formular a pergunta de outra forma, a
geragdo e um padrdo — no sentido do metro padrédo — que
permite dividir o tempo? Tal questdo certamente merece ser
colocada, pelo menos por duas razbées. Por um lado, entre a

' Capitulo 2 “A geragdo” In: “Usos e abusos da Histéria Oral”. 3* edi¢do. Fundagdo Getiilio Vargas. RJ.
2000

' Jean — Frangois SIRINELLI, professor da UFR de Ciéncias historicas, artisticas e politicas da Universidade
Charles-De-Gaulle (Paris)
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década e o século, a geragdo, ou melhor, a sucessdo das
geragbes acaso ndo constitui uma respiragdo intermediaria?
Por outro lado, essa respiragédo teria ainda, como elemento de
‘periodizagdo’ , uma vantagem aparente sobre o século ou a
década. Estes sdo ‘produto de uma cultura’ — como, em uma
civilizagdo dada, se divide o tempo — e, logo, dados relativos,
enquanto a geragdo, reflexo da insergdo do homem na
profundidade histérica.[...] Certamente a geragdo, no sentido
‘biologico’, é aparentemente um fato natural, mas também um
fato cultural, por um lado modelado pelo acontecimento e por
outro derivado, as vezes, da auto-representagcdo e da auto-
proclamacéo: o sentimento de pertencer — ou ter pertencido —
a uma faixa etaria com forte identidade diferencial.” ( op. cit.p:
131-133)

A questao proposta por SIRINELLI, em vez de fornecer um conceito pronto,
acabado, introduz uma reflexdo de extrema pertinéncia, ao colocar o papel da
cultura mediando o que poderia se conceituar como geragdo. E mais, a sua
reflexdo nos leva a pensar o sujeito representante de determinada geragdo como
um sujeito com um sentimento de pertencimento a uma faixa etaria com forte
identidade diferencial. Identidade diferencial essa que norteia a reflexdo proposta
neste trabalho ao contemplar a construgcdo da identidade das mulheres das
geragbes de 50,70 e 90 de uma cidade do interior de Minas Gerais. Isto €, uma
espécie de “tripé” conceitual - identidade, género e geragao — junto aos estudos

da cultura que procurei fundamentar todo o texto.

Em Obras Completas, volume V, datado de 1933/41, José Ortega y Gasset
disserta sobre o Método das geracdes na Historia, e nele encontra-se a afirmagéao

de que:

“[...] se confunde até hoje, a idéia de geragcbes com a
genealogia, com a série bioldgica de filhos, pais e netos.
Porém, a vida do homem esta encaixada em um processo
mais amplo, dentro do qual representa um estagiol...] cada
geragdo representa um tragco essencial, intransferivel e
irreparavel do tempo histérico, da trajetéria vital da
humanidade. Por isso o homem é substancialmente historico
[...] a Historia tem que deixar de ser uma exposi¢do de
mumias e converter-se em que verdadeiramente é: um
entusiasta ensaio de ressurreicdo. A histéria € uma guerra
ilustre contra a morte[...] que deveria transformar todo o
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passado do homem em um imenso e virtual presente,
dilatando assim, gigantescamente, o nosso real.” (p.45)""

A compreensao é de que é necessario desnaturalizar o conceito de
geragdo para evitar a confusdo com a Biologia e Genealogia. O conceito de
geragcdo defendido pelo autor vai muito além desse determinismo bioldgico;
sustenta-se na vivéncia unica e intransferivel de cada sujeito, contextualizada

historicamente e construida no interjogo das relagbes sociais.

Nesta perspectiva de uma Histéria viva e do tempo presente, a modalidade
de Histéria Oral como metodologia foi, entdo, incorporada a presente dissertagéo.
Acreditando ser a metodologia mais apropriada para a escuta de sujeitos
histéricos, a proposta foi entender, através das trajetérias de vida das trés
geragbes de mulheres-professoras das décadas de 50, 70 e 90 do século XX,
como foi a construcdo de suas identidades profissionais em torno do oficio da
docéncia e, conforme Ortega y Gasset, transformar suas histdrias naquele

‘imenso e virtual presente” (op.cit.: p. 32)

Para LOZANO™ (op.cit), o estudo da oralidade vem sendo ensaiado a partir
da antropologia, no ambito da pesquisa dos processos de transmissdo das
tradi¢cdes orais, principalmente aquelas pertencentes a sociedades rurais, onde os
modos de transmissdo e conhecimento ainda transitam, de maneira relevante,
pelos caminhos da oralidade. A tradicdo oral foi, entdo, um objeto de
conhecimento constitutivo do corpus tedrico da antropologia e também um meio
de aproximacao e interpretacdo das culturas abordadas por seus pesquisadores,
mas a questdo da oralidade ultrapassou o campo especifico da antropologia, e
agora é objeto de estudo de outras disciplinas, como é o caso, atualmente, da

corrente historiografica denominada “Histéria Oral”.

A histéria interessou-se pela “oralidade” na medida em que ela permite
obter e desenvolver conhecimentos novos e fundamentar analises historicas com
base na criagdo de fontes inéditas ou novas. FERREIRA e AMADO (op.cit.) que

se situam, segundo suas proprias palavras, entre os defensores da histéria oral

'7 Traducdo minha
"®Jorge Eduardo Aceves Lozano: Capitulo 1: “Praticas e estilos de pesquisa na historia oral contemporanea”
idem
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como metodologia, levantam a questado: Porque podemos ver na historia oral um
método e nao somente uma simples técnica? Citando Lozano (1994) concordam

que

[...] “a “historia oral” é mais do que uma decisao técnica ou
de procedimento; que ndo é a depuracéo técnica da entrevista
gravada; nem pretende exclusivamente formar arquivos orais;
tampouco é apenas um roteiro para o processo detalhado e
preciso de transcricdo da oralidade; nem abandona a analise
a iniciativa dos historiadores do futuro [...] diria que é antes
um espago de contato e influéncia interdisciplinares; sociais,
em escalas e niveis locais e regionais; com énfase nos
fenébmenos e eventos que permitam, através da oralidade,
oferecer interpretagcbes ‘qualitativas’ de processos historico-
sociais. [...] dessa forma, a histoéria oral, ao se interessar pela
oralidade, procura destacar e centrar sua analise na ‘visdo” e
‘versdo’ que dimanam do interior e do mais profundo da
experiéncia dos atores sociais”. (FERREIRA e AMADO, op.
cit. p:16)

Segundo as autoras, a designacdo foi criada numa época em que as
incipientes pesquisas histéricas com fontes orais eram alvo de criticas acidas do
mundo académico, que se recusava a considera-las objetos dignos de atencéao e,
principalmente, a conceder-lhes status institucional. No embate que se seguiu,
pela demarcagédo e aceitagdo do novo campo de estudos, segundo as mesmas
autoras, o adjetivo “oral”, colado ao substantivo “histéria”, foi sendo divulgado e
reforcado pelos proprios praticantes da nova metodologia, desejosos de realgar-
lhe a singularidade, diferenciando-a das outras metodologias em uso, a0 mesmo

tempo em que lhe afirmavam o carater histérico.

Hoje a designacédo “histéria oral” tornou-se difundida e aceita, sendo o
resultado do dialogo entre sujeito e objeto de estudo, permitindo ao entrevistador
afastar-se de interpretagbes fundadas em uma rigida separagdo entre
sujeito/objeto de pesquisa, e a buscar caminhos alternativos de interpretagéao,
pois, a pesquisa com fontes orais apoiando-se em pontos de vista individuais ou
coletivos, expressos nas entrevistas, estdo legitimadas como fontes (seja por seu
valor informativo, seja por seu valor simbdlico), incorporando, assim, elementos e

perspectivas as vezes ausentes de outras praticas histéricas — porque
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tradicionalmente relacionados apenas a individuos - como a subjetividade, as

emocgdes ou o cotidiano.

Francois BEDARIDA'® (1987) também citado por FERREIRA & AMADO
(op.cit) afirma que em contraste com a arqueologia ou a demografia historica, que
nao podem fazer mais do que suscitar novos objetos e uma nova documentagao,
a historia oral ndo somente suscita novos objetos e uma nova documentagao,
como também estabelece uma relagdo original entre o historiador e os sujeitos da
historia. E acrescenta, que essa relagao, diferente daquela que o historiador
mantém com uma documentacio inanimada, é de certa forma mais envolvente e
instigante. Nas palavras deste autor, “uma testemunha néo se deixa manipular tdo
facilmente quanto uma série de estatistica, e o encontro propiciado pela entrevista

gera interagbes sobre as quais o historiador tem somente um dominio parcial”
(p-9)

Esta relacao dialdégica que marca a entrevista foi vivenciada ao longo desta
pesquisa, quando da coleta dos depoimentos com as trés mulheres. O rememorar

destas mulheres impregnou-me a ao texto que se seguiu.

No primeiro relato, por exemplo, € possivel perceber um texto com
nuances um tanto liricas, nostalgicas, em que elementos de um passado mais
distante marcou a forma da escrita. J& no segundo depoimento, como que
acompanhando as mudancas rapidas da década de 60 e 70, o texto ficou de certa
forma agil, eloqlente. E o ultimo, ja traz consigo um certo distanciamento afetivo,
concentrando-se mais na informagao pragmatica da situacao relatada, tal como a
entrevistada se manifestou, embora eu tentasse empreender esse mesmo
distanciamento, no proprio texto, recorrendo as ponderacdes, dentre outros

autores, de Miguel Arroyo, ao dizer do mal-estar dos professores na atualidade.

Desenvolver esta pesquisa propiciou-me perceber a riqueza da
metodologia da Historia Oral, que permite ao pesquisador, além do como ja dito,
afastar-se de interpretagbes fundadas em uma rigida separagcdo entre
sujeito/objeto de pesquisa e produzir conceitos que, por sua abrangéncia, séo
aplicados a situagdes analogas, iluminando e transformando a compreensao da

propria pratica. A interdependéncia entre pratica, metodologia e teoria produz o

1% Capitulo 4:“ Tempo presente e presenca da historia”.Capitulo 18. ibidem
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conhecimento histérico; mas é a teoria, continuando com FERREIRA & AMADO
(op.cit) que oferece os meios para refletir sobre esse conhecimento, embasando e
orientando o trabalho dos historiadores e pesquisadores, ai incluidos os que

trabalham com fontes orais.

A coleta de depoimentos foi realizada no periodo de novembro de 2001 a
fevereiro de 2002 com as trés mulheres e, no total, foram cerca de 20 horas de
entrevista gravadas com cada uma delas. As entrevistas com as duas
representantes das décadas de 70 e 90, bem como a primeira entrevista com a
representante da década de 50, se realizaram na cidade de Santo Antbénio do
Monte, onde a primeira professora da década de 50 passava as férias. As demais
com esta professora, realizaram-se na cidade de Belo Horizonte, lugar de sua

moradia.

Foi feito um levantamento bibliografico de referéncias teéricas ligadas tanto
a caracterizacdo do contexto histérico do pais e da cidade de Santo Anténio do
Monte, quanto dos estudos dos conceitos de identidade, docéncia, género e

geragao.

Nao foi objetivo desta dissertacdo analisar a historia social e politica do
pais, mas tao somente, tomar seus aspectos principais e necessarios a
ancoragem da tematica da pesquisa. Para isso, buscou-se em estudiosos ja
consagrados e de referéncia, o que ja foi feito de modo competente e profundo

por eles.

Na pesquisa sobre a cidade foi utilizada a obra de MORAES?, por tratar-

se de unica referéncia da histoéria local.

Com a configuragdo deste quadro referencial que orientou toda a
investigacao, buscou-se evitar o risco empiricista que freqiientemente cerca os

estudos de Histéria Oral e os empobrece.

A Pesquisa Historica Documental da cidade foi voltada, principalmente,

para o estudo da historia de Santo Anténio do Monte. Foram consultados os

2% Dilma Moraes é professora aposentada que dedicou-se a 1 pesquisa documental da cidade de Santo
Antonio do Monte. Como fruto de seu trabalho foi langado o livro “Santo Anténio do Monte:doces
namoradas, politicos famosos” em 1983. Em 1997 foi a vez de langar a pesquisa genealdgica e historica das
“Grandes Familias de Santo Ant6nio do Monte” em que mais uma vez, volta a historia da cidade, através de
pesquisas feitas em cartorios, relatos e trajetdrias de vida das primeiras familias santantonienses.
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arquivos da Secretaria Municipal de Educacao e Cultura, edigbes antigas de
jornais da cidade, os documentos da A.F (Administragdo Fazendaria), bem como

os termos de posse e escrituras no cartorio da cidade.

A Pesquisa Museoldgica foi feita no museu da Escola Senhora de Fatima
onde estao disponibilizados os documentos desde a instalagdo do Curso Regional
até as solenidades da visita de Helena Antipoff a cidade de Santo Anténio do

Monte, importante evento dentro da histéria da educacéo santantoniense.

Finalmente é importante reafirmar que o critério escolhido para selecionar
as mulheres-professoras entrevistadas na pesquisa, como ja dito, baseou-se na
presenca e relevancia de sua participacdo na docéncia na cidade de Santo
Anténio do Monte, definindo o intervalo de 20 anos entre as trés geracgdes. Este
intervalo geracional, conforme também ja foi dito, ndo foi aleatorio. Inicia-se pela
década de 50 por razdes histéricas: neste periodo Santo Anténio do Monte teve

suas primeiras normalistas, formadas pelo Curso Normal Regional .

A Pesquisa Histérica associada a metodologia da Histéria Oral me
possibilitou observar que o tema da construcdo da identidade da mulher-
professora, que no momento esta simplesmente posto nesta pesquisa, ndo se
encontra esgotado. Ao contrario, muitas lacunas permanecem e muito ha de se

“tecer” ainda junto a essas e outras tantas.mulheres-professoras.

Acreditamos, porém, que a proposta da pesquisa sobre o entendimento
das dindmicas que levaram essas trés mulheres a tornarem-se professoras em
uma determinado espacgo e tempo historico, como isso aconteceu, mais ainda,
como elas se colocam perante esse processo, no movimento e no momento em
que buscam na memoria, os acontecimentos mais significativos para narrarem a

respeito de suas vidas, foi realizada.

Como mulher, psicéloga e professora, a escuta dessas histérias
constitutiu-se, certamente, em momentos preciosos de re-significagbes e novas
construgdes de significados, tanto para quem falava como para quem escutava,
visto serem, como observa MINAYO (1998) “a linguagem e as praticas, coisas

inseparaveis”. (p.24)
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ITULO 2

Configurando o tempo e o espago:

Santo Antonio do Monte , Uma breve historia

‘mas as melhores, mais doces namoradas,
sdo as de Santo Antbnio do Monte...”
(As namoradas mineiras de Carlos Drumond de

Andrade em “Fazendeiras do Ar’)

Natural de Pitangui era conhecido por Nhnhé Macedo de S&o Gongalo. E
com esse homem, o Professor Miguel Eugénio de Campos, segundo a
pesquisadora Dilma Moraes, que entro em contato com o primeiro pesquisador da
Historia da Santo Anténio do Monte.

Em 1897 foi professor do 9° Colégio Publico de Pitangui, denominado
Externato Municipal. Recebendo uma promog¢ao, em 1909, ele assumiu, em Santo
Antdnio do Monte, o exercicio de professor da 22 cadeira®' do sexo masculino, em
1910. Aqui, ele viveu por aproximadamente 20 anos. Lecionou também na mesma
cidade, no Externato Santo Anténio, estabelecimento de ensino secundario que
preparava alunos para o ingresso nos cursos superiores da capital. Este
estabelecimento foi extinto por volta de 1923 e em seu lugar foi criado o Ginasio
Monsenhor Otaviano em 1° de fevereiro de 1929, onde o professor Miguel
Eugénio também atuou como professor.

Em suas atividades docentes e sentindo dificuldade para trabalhar
criteriosamente com a Geografia e a Historia locais, devido a falta de documentos
sobre a origem da cidade e de seus primeiros habitantes, ele comega, entdo, uma

pesquisa sobre Santo Antbnio do Monte. O professor empenha-se em um

I No século XIX , os primeiros professores da cidade de Santo Antonio do Monte foram Jodo Simplicio

(nos anos 1865-67) seguidos por Valeriano Rodrigues Souto e Luiz da Silva Mezéncio . Na primeira década
do século XX foram Innocéncio Amorim ( mais tarde deputado), Rodolpho Leite de Oliveira e os irmaos José
Antonio da Silva Campos e Miguel Eugénio de Campos.



42

exaustivo trabalho de reconstituicdo histérica do municipio, recorrendo a tradigao,
ouvindo pessoas mais velhas, consultando diversas obras, colegdes de leis,
estatisticas, arquivos da Camara e outras fontes.

De indagacédo em indagacao, ele consegue organizar um esbog¢o histérico-
geografico da cidade e do municipio, concluido a 18 de margo de 1929 e que foi

22 como foi

utilizado pelas escolas locais e pela Camara Municipal. O seu “diario
chamada a sua pesquisa historico-geografica, encontrava-se com uma cidada
que, anos mais tarde o entregou a D. Maria Angélica de Castro, importante
educadora da cidade, que com seu trabalho junto a D. Helena Antipoff e Edouard
Claparéde, trouxe inestimaveis contribuicbes no campo da educacédo a varias
geracgdes de Santo Antonio do Monte.

O documento acabou-se perdendo nos varios empréstimos que foram
feitos e s6 mais tarde, nos anos 80 do século XX, a professora Dilma Moraes o
encontrou. Ela conta que ao encontrar o referido diario, se emocionou e se deu
conta da importancia de levar adiante o desejo do Professor Miguel Eugénio de
registrar a historia da cidade de Santo Anténio do Monte. (Moraes, 1983)

Segundo a mesma autora, ndo se pode precisar ao certo a data em que a
cidade de Santo Anténio do Monte foi fundada. Sabe-se, pela oralidade popular,
que tudo comegou com um portugués de nome Eliseu que arrematou uma
sesmaria®® — limitada a oeste pelos rios Jacaré e S&o Francisco — na vila de Sao
Bento do Tamandua (hoje cidade de Itapecerica, que pertencia a Comarca do Rio
das Mortes cuja sede era a cidade de Sao Joao d’El Rei), para fundar uma
fazenda e explorar o solo.

Lembremos que a colonizagao brasileira se fez de maneira tradicionalista e
aristocratica, com o regime das Capitanias Hereditarias que iniciou a apropriagéo
de terras no pais. Minas Gerais, cercada por montanhas, afastada do litoral, ndo

foi submetida a esse Regime e as noticias das riquezas no interior do Estado s6

22 A primeira vez que entrei em contato com o diario do Professor Miguel Eugénio foi quando a educadora
Maria Angélica de Castro, lecionando Histdria na 7% série em 1977, nos contou dos esforgos empreendidos
por esse professor em compilar os dados obtidos em um caderno, que ele chamou de diario.

0 termo Sesmaria vem de sesma , que quer dizer “sexta” ou “siximum” (latim) , a sexta parte. No Brasil,
de modo geral, “o capitdo-mor ndo doava as sesmarias a todos, era necessario que o interessado tivesse
condi¢do de cultivar a terra”. As sesmarias segundo as Ordenagoes do Reino podiam “ter até 3 léguas de
testada ( de frente) por 1 de fundo ou I de fundo por 3 léguas de testada” ( Cada légua corresponderia a
6.000 metros)
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foram reivindicadas quando o Reino Portugués adotou na sua Col6nia o regime
politico de Governadores Gerais. Com a esperanga da descoberta do ouro e das
esmeraldas, os homens embrenharam-se pelos sertdes, fundando povoados e
vilas, embrides das cidades mineiras.

De acordo com os historiadores que pesquisaram o Brasil nesta época,
entre outros, Quevedo & Orddnes (1989), foi o desinteresse natural do minerador
pela terra em si que tornou remota, em Minas, a doagdo das Sesmarias, ja
implantadas no litoral. A espera da riqueza facil, os primeiros habitantes ao
povoarem o Estado sé plantavam e criavam para sua sobrevivéncia. Dai o
surgimento das pequenas fazendas de culturas variadas, contrastando com os
grandes latifundios de monocultura do pais naquela época.

Neste cenario geografico, houve algumas excegbes, como as grandes

propriedades surgidas nos “currais” do Rio Sao Francisco e nas zonas de criagao
do norte de Minas, entao sujeitas ao governo da Bahia.
Em 1725 foi determinado que a distribuicdo de sesmarias nao ultrapassasse uma
légua cada, a fim de que as terras chegassem para todos. No ano de 1770, o
Alvara de 03/03/1770%* regulamentou a concessdo de terras no Brasil, passando
a exigir requerimento com certiddo de nao haver o pretendente recebido outra
sesmaria em doagdo, com expedicdo de editais e obrigatoriedade de
testemunhas.

Moraes (1997), na apresentacdo de sua obra®, apds exaustiva pesquisa
em cartorios, livros de outros municipios, entrevistas com pessoas mais idosas e
que guardam ainda lembrangas vivas do passado, conclui que Santo Anténio do
Monte € uma cidade de origem portuguesa, em particular, de agorianos, o0s
grandes desbravadores da regiao.

A autora lembra que em 20 de fevereiro de 1758 (Secao Colonial 119/66V)
Leandro Gomes Pereira ganha uma sesmaria no Ribeirdo Itaubira junto a capela
do Alto Santo Anténio do Monte, Fazenda da Cachoeira, por ele ocupada bem

antes desta data. A capela do Alto Santo Anténio do Monte, ja existente em 1758,

** Informagio dada em consulta realizada em fevereiro de 2002, pelo Instituto Histérico e Geografico de
Minas Gerais com sede na cidade de Belo Horizonte em consulta as “Ordenagdes do Reino”.

25 «“Familias que construiram a Histéria de Santo Anténio do Monte : Lembrangas do passado, fundamentos
de nosso futuro” Belo Horizonte: Imprensa Oficial, 1997
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ficava na Sesmaria Alta Serra e foi construida pelo trabalho dos escravos que
chegaram com os primeiros povoadores®®. Este sesmeiro teve seu patrimonio
doado pelo Guarda-Mor, Francisco Tavares Oliveira, o qual foi legalizado em 8 de
junho de 1782, por seus herdeiros: Maria de Araujo Lima, viuva de Francisco
Fernandes Lopes, e seus trés filhos.

Em 1847, o povoado de Santo Antonio do Monte foi elevado a distrito. O
povoado possuia, nessa época, cinquenta casas mal construidas, sendo quinze
delas localizadas no Largo da Matriz. Baseando-se em relatos orais, MORAES
(op.cit) conta que apenas duas casas destacavam-se das demais, porque
receberam “o batismo de cal’®’. Em Santo Anténio do Monte ja existiam também
algumas tavernas, pequenos bares, duas casas de comércio de fazendas
(tecidos) e uma botica elementar. As pessoas doentes eram tratadas a base de
ervas, abundantes na regido e por um grande numero de curandeiros.

Como nao havia policiamento local, que dependia do deslocamento do
destacamento policial da cidade vizinha de Bom Despacho, as desordens e o0s
assassinatos eram comuns, de acordo com relatos da pesquisadora citada.

A edificagdo da primeira matriz foi iniciada por volta de 1848, usando-se o
trabalho de escravos. Com a elevacdo do Curato®® a Paréquia, pela Lei Provincial
n° 693 de 24 de maio de 1854, Santo Anténio do Monte teve o seu primeiro
vigario. Nessa mesma época, adotou-se a regulamentagdo para que todas as
paréquias fizessem o registro de terras do municipio.

Através da lei 981, de 03 de junho de 1859, a cidade foi elevada a
categoria de Vila.. Em 17 de novembro de 1856, a Vila de Santo Antdnio do

Monte, foi extinta em decorréncia de afrontas de partidarios politicos a um

%0 povoamento de Santo Antonio do Monte fez-se pelos sesmeiros, com dezenas de familias procedendo,
na sua maioria, da Vila de Pitangui, entre 1755 e 1800. Do rio Lambari (e seu afluente Diamante) ao Sdo
Francisco foram aparecendo as rogas, currais, engenhos e moradas. Com a morte de Eliseu, a viuva mandou
erigir uma capela no alto de um monte - conhecida como Capela do Alto Santo Anténio do Monte, sob a
invocagdo de Santo Anténio. Assim, o povoado cresceu em torno deste monumento religioso, a exemplo de
varios outros municipios de Minas Gerais que tém sua génese em torno da organizagdo religiosa.

27 <Batismo de Cal” se define como a aplicagdo de cal nas paredes de casas de pau-a-pique, dando a elas a
aparéncia de acabamento.

% Entendendo-se Curato como o exercicio religioso de um cura que era o vigario de uma aldeia ou povoado
nomeado pelo bispo para lugares em que ndo existiam ainda paroquias.
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intransigente politico, de grande prestigio, que por ali esteve fazendo campanha
politica.

Em 1871, por esforco de outros politicos locais, foi possivel a restauragéo
da Vila e dezesseis anos depois da elevagao do Distrito a categoria de Vila, Santo
Antonio do Monte passou a cidade em 16 de novembro de 1875, pela Lei n°
2.158.

2.1 - Os Meios de Comunicacido em Santo Antdnio do Monte:

Segundo os registros do professor Miguel Eugénio de Campos, o primeiro
jornal que circulou em Santo Antdnio do Monte chamava-se “Inhaima’®,
seguidos posteriormente pelo jornal “Aristarcho®”” (1885) e “Porta-Voz"(1923).

A quatro de maio de 1943, o prefeito municipal foi designado por
determinagcdo do governador para representante do Departamento Estadual de
Imprensa e Propaganda do Municipio. A essa época a cidade contava também
com o jornal “O Tempo” do Sr. Alexandrino Coutinho Filho e em 25 de dezembro
de 1959, saiu o primeiro numero de outro jornal - “O Farol”, com o lema “Pela
verdade - Pela justica”, com o objetivo de “enaltecer as qualidades da
comunidade”. Este jornal circulou por pouco tempo — de 1962 a 1963(?), quando
foi extinto.

Onze anos depois, em 1974, Fabio Coutinho, filho do Sr. Alexandrino
Coutinho colocava em circulagdo, o jornal “O Tempo — Nova Fase”, que foi
publicado até 1975.

Até 2001 a cidade contava com dois jornais em circulagao: A Tribuna e o
Gazeta Montense Atualmente circula apenas o Gazeta Montense — Ano 04.

O servigo de Correio, em Minas, foi iniciado em 20 de janeiro de 1798. Em
Santo Antonio do Monte, documentos indicam que o Correio foi instalado mais de

cem anos depois, em 1878. O telégrafo da estacao ferroviaria (codigo Morse) foi

* Inhatima : Passaro com o dorso e peito pretos, com barriga e coberteiras superiores menores das asas
brancas. Penas da cabega pintadas de branco e as do pescogo cinzentas. Um espinho na testa, espordo no
punho das asas e dedos muito longos. (Ha uma crenga que o espinho da testa e os espordes das asas protegem
contra veneno e mau-olhado, o que explica em parte o exterminio da ave). Novo Aurélio - Século XXI

30 Aristarco : Critico grego. Entende-se por critico ou sensor severo, mas judicioso. Novo Aurélio-Século
XXI
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inaugurado em 1919. O servico de radio telégrafo foi trazido por Dr. José de
Magalhdes Pinto, a 10 de setembro de 1962, sendo inaugurado no Férum da
cidade.

O primeiro aparelho receptor de radio de Santo Anténio do Monte
pertenceu a um imigrante italiano que, preocupado com seus conterraneos
durante a Primeira Guerra Mundial, possibilitou a populagéo local ouvir as noticias
“Ia de fora”.

Hoje a cidade possui uma Estagdo de Radio FM — Radio Montense
(freqiéncia modulada) viabilizada por uma sociedade de sistema de cotas -
Sociedade Montense de Radiodifusdo Ltda — que por estar localizada a 1070
metros de altitude e com 30.000 watts de poténcia, € recebida em um raio de 80
cidades na regido.

Hoje, é considerada a Radio de maior alcance dessa regido, responsavel
pela comunicagao e difusdo de noticias das varias cidades, segundo informou o
Sr. Anténio Rodrigues de Melo, diretor-presidente da emissora.

O Teatro era uma rara manifestacdo de arte e cultura em nossa cidade. A
Casa do Teatro — em 1916 - era o local preferido para o lazer.

Apesar de nao ser hoje uma atividade expressiva na cidade, o teatro foi um
género bastante difundido em Santo Antonio do Monte numa época em que as
cidades se encontravam isoladas, devido a dificuldade de comunicacdo e
transporte. Os papéis femininos das pegas encenadas eram representados por
homens — pois o recato das familias nao permitia que as mogas se
apresentassem, porém isso ndo impedia que as pecas teatrais fossem encenadas
na cidade com guarda-roupa primoroso, com vestidos de tafetd e seda, écharpes
e blusas ricamente bordadas vindas de S&o Paulo.

A energia elétrica foi inaugurada em 1917, gracas a uma subscrigao
popular, onde foi levantada a quantia de quarenta contos de réis, que ultimou os
servigos; a CEMIG entrou em Santo Antdnio do Monte no ano de 1964.

A primeira TV foi trazida para a cidade pelo Cénego Pedro Paulo Michla,
em 1957. A construcado da torre de retransmisséao foi iniciada e concretizada em
1962. Ainda hoje me lembro da primeira televisdo em cores trazida para a cidade.
O aparelho foi comprado para o “Gldria Clube de Santo Antdnio do Monte” e nés,

criangas naquela época, esperavamos pacientemente, entre adultos, nos tempos
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da Copa de 1974, a oportunidade de chegarmos mais perto para podemos dar
uma “espiadinha” naquilo que aos nossos olhos era o pressagio da chegada do
futuro visto em programas vespertinos como “The Flash”, “Perdidos no Espago” e
“Terra dos Gigantes”.

Em 1929, o telefone ja estava disponibilizado em Santo Anténio do Monte.
Algumas fazendas e poucas casas particulares da cidade ja tinham o aparelho.
Em 1959 foi criada a Telefénica Santo Anténio do Monte S/A, inaugurada em
1960. A TELEMIG foi inaugurada em 1977 e hoje os aparelhos telefénicos fixos
estdo por volta de 2.241, pouco superior aos aparelhos celulares em uso na
cidade, que sdo em torno de 2.000 aparelhos, numero muito alto para as cidades
do mesmo porte na regido. Dado que pode ser justificado, pelo fato da maioria
dos trabalhadores da cidade ocuparem fun¢des que exigem viagens para vendas
de fogos de artificio e comércio de rifas e congéneres.

As rifas®! s3o0 o comércio ambulante pelos estados do pais de profissionais
autbnomos que em uma primeira viagem “colocam” as cartelas de rifas, para
depois, apos trinta dias ou mais (dependendo da regido) recolherem o que
conseguiram vender, levando os respectivos prémios — tanto para quem ganha

quanto para quem consegue vender as cartelas.

2.2- A Economia em Santo Antdnio do Monte

Como gigante foi considerada a produgao crescente de vinho em 1890, o
que colocava a cidade em posicado privilegiada, como a maior produtora do
Estado. A producédo anual era de mais ou menos 6.000 litros. (Moraes, 1993).
Como o dinheiro em moeda era dificil, o vinho era trocado por mercadorias como
sal (artigo raro), azeite importado e maquinas de costura para as mulheres da
cidade poderem coser as roupas de suas familias bem como os trajes rusticos

dos trabalhadores da cidade.

' Ao me reportar a esse comércio, chamado de rifus, gostaria de narrar que ao elaborar a
Monografia Final do curso de Psicologia do Transito feito em 1999, fazendo a pesquisa do numero de carros
em Santo Anténio do Monte, deparei-me com o fato bastante curioso da cidade ter em torno de 0,07% de
veiculos automotivos por pessoa. Pesquisando com mais profundidade esse dado, junto a Delegacia de
Transito, pude constatar que isso ¢ devido tnica ¢ exclusivamente ao comércio de rifas. Fiquei perplexa ao
observar os desdobramentos sociais ¢ econdmicos desse fendmeno, que por si s6, daria uma segunda
pesquisa.
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Em 1907 com a chegada de alguns imigrantes italianos, a cidade comecgou
a sofrer mudancgas, com casas comerciais mais sortidas e foi inaugurado o
primeiro hotel.

No ano de 1912 ja era consideravel o comércio de gado bovino, suinos,
bem como café e cereais. Voltado para as atividades agropecuarias, 0 municipio
€ pouco diversificado no setor industrial, com um numero considerado
inexpressivo para a economia local. Entretanto, neste setor, Santo Antonio do
Monte é considerada a maior produtora de fogos de artificio da América Latina, a
industria é predominante na cidade. Esta industria pirotécnica conta com varias
fabricas responsaveis pelo maior fator de arrecadagdo do municipio, gerando de
4.000 a 4.500 empregos com o salario base da categoria girando em torno de
R$186,00 a R$ 241,00. Existe ainda o adicional de 30% de periculosidade e 20%
de insalubridade, dependendo do lugar onde o funcionario esteja trabalhando. Por
exemplo, nos barracbes de polvora e explosivos, o salario chega a
aproximadamente R$500,00 mensais. As mulheres é permitido o trabalho nos
barracdes de Cartonagem e Amarragéo, que sao os lugares onde se processam o
papeldao e redes de barbantes para confecgdo dos tubos para os foguetes e
pavios.

Na cidade de Santo Anténio do Monte, existem dois sindicatos ligados a
demanda da producdo dos Fogos de Artificio: o patronal que se chama SIDIEMG
— Sindicato dos Explosivos no Estado de Minas Gerais e o SINDIFOGOS -
Sindicato dos trabalhadores das Fabricas de Fogos de Artificio, sem filiacdo a
nenhuma forga sindical organizada. Em entrevista com a secretaria geral do
Sindicato dos trabalhadores, ela relata que existem planos de filiagdo a CUT —
Central Unica dos Trabalhadores, mas que isso ainda no se efetivou.

Em pesquisa feita por mim, em fevereiro do corrente ano, junto a
Administracdo Fazendaria da cidade, observa-se que o ICMS — Imposto de
Circulacao de Mercadorias e Servicos — obedece a uma sazonalidade da
producdo. Para se ter uma idéia dessa variagao, o valor recolhido de dezembro
de 2001 a janeiro de 2002 ficava em torno de R$122.534,00. J&4 no més de
fevereiro, o valor do ICMS recolhido das fabricas de fogos de artificio girou em
torno de R$47.554. Essa diferenca pode ser entendida, pela sazonalidade da

producao que busca atender aos ciclos de produgao, chamados de “safra e entre-
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safra do foguete”. S&o considerados "safra” os periodos das grandes festas da
cultura brasileira - Reveillon, Carnaval, Copa do Mundo e Festas Juninas e tendo
como principais consumidoras, as regides do Nordeste brasileiro. A entre-safra é
a época em que ha pouco o que se comemorar no calendario do pais.

Outro dado fornecido pela Administracdo Fazendaria € a existéncia de
uma grande sonegacgao de impostos por parte das fabricas. Essa sonegagao
decorre, segundo o 6rgao, pelo fato de os fogos de artificio serem considerados
na Legislacdo econdmica como produtos supérfluos, fazendo com que as grandes
fabricas dividam-se em pequenos grupos para atenderem a Lei de Micro-Gerais,
em que se paga a modalidade de Imposto denominada Simples, com valores bem
menores ao que teriam que pagar se mantivessem grandes estruturas fabris.

A producédo de fogos de artificio em Santo Anténio do Monte, teve seu
inicio em 1920, com o trabalho pioneiro de um unico homem — Ricarte Normandia
- na manipulagdo da polvora e demais materiais necessarios a fabricagao do
foguete. Hoje a cidade tem registrado no SINDIEMG - Sindicato das Industrias de
Explosivos do Estado de Minas Gerais — trinta e sete fabricas cadastradas.
Considerando a existéncia de estabelecimentos ndo cadastrados, existe um total
de mais ou menos cinquienta fabricas ao todo trabalhando com fogos de artificio,
estopins de dinamite e podlvora. As fabricas ndo somente contratam pessoas
residentes na cidade, como também de cidades vizinhas como Itapecerica,
Neolandia, Lagoa da Prata, Pedra do Indaia. Isso se explica, dentre outros
fatores, pelo fato da maioria dos homens adultos jovens da cidade de Santo
Antbnio do Monte se dedicarem ao trabalho de rifas.

As fabricas de fogos sdo submetidas a fiscalizagdo do Exército Brasileiro
que tem um Posto na cidade, o P.F.P.C — Posto de Fiscalizagdo de Produtos
Controlados, sob responsabilidade da Secretaria de Fiscalizagdo de Produtos
Controlados locada na Capital. Santo Anténio do Monte é considerada inclusive,
Zona de Seguranga Nacional devido a fabricagdo da pdélvora e explosivos.

Quanto aos Bancos da cidade, em 1928 existiam escritérios do Banco
Hipotecario e Agricola de Minas Gerais; Banco do Comércio e Industria de Minas
Gerais, ambos sediados em Belo Horizonte; Banco do Oeste de Minas Gerais
com sede em Formiga; Casa Bancaria Boa Vista Cia Ltda do Rio de Janeiro e

Banco do Brasil do Rio de Janeiro; Banco Pelotense, de Pelotas, no Rio Grande
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do Sul. Nos anos 40, a cidade contava com agéncias do Banco da Lavoura de
Minas Gerais e Banco de Minas Gerais, sediados em Belo Horizonte. Hoje o
movimento bancario conta com o Banco do Brasil; BEMGE, BRADESCO,
UNIBANCO, Credimonte e Samcredi (esses dois ultimos trabalhando com o
sistema de Cooperativismo) e um posto da Caixa Econdmica Federal, instalado
em setembro de 2001.

Um dado bastante instigante e observavel na cidade é a inversdo da
piramide social da populagao que parece estar ocorrendo por conta do fenébmeno
do comércio das Rifas, que, como dito anteriormente, trata-se de um comércio
ambulante de profissionais autbnomos pelos estados do pais, que comercializam
produtos diversificados: de roupas de cama, mesa e banho a artigos de
perfumaria. Em uma primeira viagem, esses vendedores ambulantes “colocam” as
cartelas de rifas em outras regides, para, depois de 30 dias ou mais (dependendo
da cidade) recolherem o que conseguiram vender, levando o0s respectivos
prémios, que sao distribuidos tanto para quem ganha o sorteio, quanto para quem
consegue vender as cartelas. Esse tipo de comércio tem injetado uma grande
quantia de dinheiro na cidade. Adultos jovens, na faixa dos 20 aos 30 anos, com
“pouco estudo e muita garra” , como nos dizem eles, tém conseguido boa
estabilidade financeira com esse tipo de comércio. E considerado um fenémeno
local, pois, em pouco tempo — mais ou menos 10 anos — esses jovens, além de
adquirir bens materiais e maior visibilidade social, sinalizam para estratégias
informais no mercado de trabalho que permitem ascensao sdcio-econdémica.

Para ilustrar esse fato, Santo Anténio do Monte sendo uma cidade do
interior do estado, com aproximadamente 30.000 habitantes, devido a este
fendmeno do comércio ambulante de rifas, consegue ter uma frota em torno de
2.200 veiculos automotivos, com vida média em torno de 15 anos, diferente de
outras cidades do mesmo porte da regido, conforme informagéo colhida junto a
Delegacia de Tréansito, chegando a ter 0,07 veiculo por habitante.

Sinal desta mudanga é que hoje podemos nos deparar com a visao de
velhos sobrados sendo substituidos por edificios de varios andares, com varios
aparelhos de TV, TVs por assinatura, celulares e carros. E possivel colocar em
um mesmo status os antigos empresarios das industrias de fogos com esses

jovens ousados e desbravadores, que ao se embrenharem pelos centros urbanos
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do pais — fazendo o caminho contrario de seus antepassados sesmeiros — estao
dando uma nova face a conservadora cidade de Santo Anténio do Monte.

Assim, a centenaria Santo Antdnio do Monte, revela um fenémeno social,
em que valores como sobrenomes familiares, estabilidade nas frentes de trabalho
das fabricas de fogos de artificio e economia formal, tem sido substituidos por
carros possantes e ruidosos, pequenos espigdes e casas amplas e luxuosas em
bairros de periferia. Como resultado do trabalho e da renda obtida na total
informalidade do comércio das rifas, surge entdo, um novo grupo social
economicamente forte na cidade, representado, em sua maioria, por jovens de 16
anos a adultos de 38 anos, filhos da geragao de trabalhadores das fabricas de
fogos de artificio que, sem alternativas melhores na cidade, partem ha mais ou
menos 10 anos para as mesmas estradas que seus pais e avos partiram para

comercializar os produtos das fabricas de fogos de artificio.

2.3- O Inicio da educacio em Santo Antdnio do Monte:

A educacdo formal escolar em Santo Anténio pode ser compreendida
tomando também como referéncia inicial a pesquisa realizada por Moraes®2.
Segundo ela a primeira medida sobre instrugdo publica em Minas, foi uma carta
de 17 de outubro de 1773, ordenando-se que se estabelecessem uns “subsidios
literarios” para a subsisténcia dos mestres necessarios para a educacdo da
cidade.

As Camaras estabeleceram o subsidio, fazendo com que se pagassem
oitenta réis por barril de aguardente fabricada nos engenhos e duzentos e vinte e
cinco por cabega de gado levado ao matadouro. Com esse recurso foram criadas
escolas em Vila Rica, Sdo Jodao e Sao Joao d’El Rei, Sabara, Pitangui, Caeté,
Serro e Minas Novas.

Nao se tem noticia da escola publica primaria em Santo Antdnio do Monte
antes de 1865. A essa época, foi nomeado um professor — o pioneiro — Joé&o
Simplicio, que exerceu suas atividades de 1865 a 1867. Ainda no século XIX a
cidade teve como professores: Valeriano Rodrigues Souto e Luiz da Silva

Mezéncio. As mulheres, neste século XIX, foram representadas pelas professoras

32 Ver MORAES, Dilma — “Santo Anténio do Monte : doces namoradas, politicos famosos” — 1* ed. 1983
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Angélica Maria da Silva Capanema (Avo da anteriormente citada educadora e
fundadora da Escola Normal da cidade, D. Maria Angélica de Castro), Maria das
Dores Moraes e Maria Cherobina de Carvalho.

Por volta de 1900, a cidade contava com trés escolas publicas. Em 1916,
Francisco Lentz de Araujo, em sua obra: “Geographia do Estado de Minas
Geraes” diz: “Santo Anténio do Monte possui 8 escolas primarias (4 masculinas, 4
femininas e 4 mistas) e um Grupo Escolar néo instalado”.

Coube ao Coronel Améncio Bernardes a incumbéncia de viabilizar
financeiramente a construgao do primeiro Grupo Escolar que recebeu o seu nome
e foi instalado em 3 de setembro de 1917 com um total de 300 alunos
matriculados. Foi construtor do Grupo Escolar Amancio Bernardes - Angelo Perillo
- arquiteto italiano e ex-empreiteiro da Estrada de Ferro Oeste de Minas.

Com a criagdo deste Grupo Escolar foram suprimidas as trés escolas
isoladas, e seus professores foram aproveitados no novo estabelecimento. Foi
entre eles que encontramos o Professor Miguel Eugénio Campos, o primeiro
pesquisador da cidade, ja citado anteriormente.

Também em 1917 ja funcionava o “Externato Santo Antdnio” para ambos
0s sexos em cujo estabelecimento de ensino secundario eram lecionadas as
disciplinas exigidas para a matricula nos cursos superiores do pais. Em 1923, o
externato foi extinto e a 10 de janeiro de 1945 chega a Prefeitura Municipal um
oficio de Gustavo Armbrust, Presidente da Cruzada Nacional de Educacéo,
solicitando as autoridades locais que ‘para se comemorar a data natalicia do
eminente chefe da Nagdo a 19 de abril, fosse inaugurado o maior numero de
escolas primarias”. E assim o Prefeito do Municipio inaugurou, no aniversario de
Getulio Vargas, mais uma escola rural, perfazendo um total de 29 escolas em
funcionamento com a frequéncia de, aproximadamente, 900 alunos, dos quais
40% vindos de uma camada social muito pobre; tdo desfavorecida que, segundo
documentos da Secretaria Municipal da Educacao, estes alunos alimentavam-se
de farinha com gordura e no inverno, esquentavam-se com um copo de cachacga
dado pelos pais. Eram conhecidos na época como “criangas indigentes”.

A 29 de dezembro de 1950 foi inaugurado o Grupo Escolar “Waldomiro de

Magalhdes Pinto” que comegou a funcionar no ano seguinte com 276 alunos,
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tendo como primeira diretora a primeira professora entrevistada de nossa
pesquisa, representante na docéncia da cidade deste tempo.
No inicio dos anos 50, segundo dados de Moraes (op.cit.), conforme tabela

abaixo, esta era a situacido do ensino primario em todo o municipio.

Tabela 01:

Especificagao Ano de 1954 Ano de 1955 Ano de 1956
Unidades 31 34 30
Escolares
Corpo Docente 50 55 52
Matricula Efetiva 1.974 1.886 1.813

Podemos observar que o dado estatistico nos trés anos seguido teve inexpressiva

variagdo, com um numero menor no ano de 1956.

A 12 de outubro de 1964, pelo Decreto 7.906 assinado pelo Governador
José de Magalh&es Pinto, foi criado o Grupo Escolar “Juca Pinto” que iniciou seu
funcionamento em 1965. A escola funcionava em prédio de estrutura metalica, os
pré-fabricados construidos emergencialmente naquela época para serem
substituidos por prédios de alvenaria, no maximo, em 5 anos. Porém o que vimos
foi este grupo funcionar por 17 anos, causando grande desconforto a todas as
pessoas que ali trabalhavam e estudavam em decorréncia das altas temperaturas
em dias de calor.

Nao se pode deixar de ressaltar, neste breve percurso historico, o trabalho
de uma das grandes educadoras de Santo Antdnio do Monte e o Colégio por ela
fundado. Neta do “Patriarca da Localidade”, assim considerado pela populagao,
D. Maria, como era respeitosamente chamada por todos, nasceu em 19 de
fevereiro de 1898. Iniciou seus estudos, na escola isolados feminina com D.
Maricota, mée de José de Magalhaes Pinto, que dava as aulas em seu Chalé no
Largo da Matriz. Em 1911, aos 13 anos de idade, foi estudar no Colégio Nossa

Senhora de Lourdes, da cidade de Lavras. Nao se adaptando a rigidez de um
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Colégio de Freiras, ela se transferiu em 1912, para a cidade de Oliveira, ambas
em Minas Gerais.

Em uma época de precarios meios de transporte, segundo relato de uma
das trés mulheres escolhidas para se fazer esse estudo, era uma aventura chegar
ao Colégio. Revezavam suas viagens, ora a cavalo, ora de trem e as férias eram
somente no final do ano.

Ao formar-se, a jovem normalista ficou na fazenda de propriedade de seus
pais lecionando para os irmaos, agregados e vizinhos, como era costume na
época. Em 30 de setembro de 1917 - data da inauguragdo do Grupo Escolar
Amancio Bernardes — D. Maria Angélica mudou-se para a cidade, passando a
fazer parte do primeiro corpo docente da escola. Ficou na regéncia de classe
neste grupo até 1929.

Em 1930 foi para Belo Horizonte com o objetivo de fazer o antigo Curso de
Aperfeicoamento de Professores, do Instituto de Educagdo, tendo como
professores Alda Lodi, Lucia Casasanta, Mario Casasanta, Lucio dos Santos,
Ameélia Monteiro, Guiomar Meireles, Helena Antipoff e Madame Artus Perelet.

Com a Revolucdo de 1930%°, Edouard Claparéde, psicologo suico e
professor de Psicologia Experimental da Universidade de Genebra, em visita a
Belo Horizonte, como convidado de D. Helena Antipoff passou a lecionar no
Curso de Aperfeicoamento.

D. Maria Angélica, terminando o curso em 1932, voltou a Santo Anténio do
Monte como orientadora das classes primarias. Em 1933 volta para Belo
Horizonte como Assistente do Laboratério de Psicologia da antiga Escola de
Aperfeicoamento, trabalhando junto com D. Helena Antipoff de quem se tornou
grande amiga. Durante cinco anos ela atuou no Laboratério e em 1938 foi para a
Secretaria da Educagdo, como sub-chefe do Departamento de Educacao, la
permanecendo até 1946.

Convidada por seu conterraneo, o Cel. José Guiomar dos Santos, na época
Governador do territorio do Acre, foi dirigir o Departamento de Educagéao acreano,
que possuia somente 12 normalistas formadas em outros estados. La D. Maria

Angélica promoveu a reforma do ensino primario e do ensino Normal, criando,

33 Revolugdo de 1930 foi um movimento politico-militar que em outubro de 1930, derruba o presidente
paulista Washington Luiz, dando fim a Republica Velha, levando Getlio Vargas ao poder.
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construindo e instalando setenta escolas no interior e uma Escola Normal na
capital. Ficou no Acre até 1951, voltando para a Secretaria da Educacao de Belo
Horizonte.

Em uma das curtas temporadas que passava em Santo Antonio do Monte,
D. Maria Angélica, ja aposentada, encontrou-se com algumas freiras alemas
trazidas por Padre Paulo Michla e que haviam criado uma escola primaria
particular, com poucos alunos. Ao escutar das freiras queixas sobre as
dificuldades encontradas neste projeto da escola primaria, a professora sugeriu
que montassem um Curso Normal Regional, recebendo alunos de ambos os
sexos.As freiras entusiasmaram-se, mas como nao tiveram permissao da Madre
Superiora da Ordem, para a criagcdo da escola mista, desistiram do projeto,
deixando a cidade.

D. Maria Angélica resolveu levar adiante esse Projeto e foi apoiada por
seus irmas e algumas pessoas da comunidade. A 27 de julho de 1953 ela fundou
o Colégio Senhora de Fatima, iniciando suas atividades com o “Curso de

Admiss&o”*

. A 13 de maio de 1956 foi inaugurada a Escola Normal Regional,
reconhecida pelo Decreto n° 4.243 de 02 de julho de 1954.

O Curso Regional foi sendo extinto gradativamente em 1960, em seu lugar
iniciou-se o ginasio que recebeu o nome de Pio Xll, reconhecido pela Portaria n°
16, de 30 de dezembro de 1963 da ISES/MG/MEC. 111 . Em 1966 foi autorizado
o funcionamento da Escola Estadual Anexa ao Colégio Senhora de Fatima. Em
1968 instala-se o Curso Técnico Comercial “Monsenhor Otaviano”. Foi instalado o
Curso Normal de 2° grau em 1964, mas so reconhecido pelo decreto n® 11.571 de
06 de janeiro de 1969. D. Maria Angélica viu, enfim, realizado seu sonho de ter,
em seu colégio, o funcionamento desde as primeiras séries primarias até o 2°
grau.

Na década de 70, foram criados varios cursos em atendimento a Lei da
Educacado 5692/71 que priorizava o ensino técnico. Em Santo Antonio do Monte,
até 1972 o ensino municipal funcionou sem coordenagéo; os professores eram

“fichados” pela Secretaria da Prefeitura, mas nao lhes era fornecida nenhuma

34 Curso de Admissdo era um periodo que preparava os alunos vindos do 4° ano primario para o ingresso as
primeiras séries ginasiais. Esse periodo podia ser de 6 a 12 meses, conforme resultado do aluno no exame de
selecdo ao ginasio.
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orientagcdo pedagodgica. Nao existia uma Secretaria Municipal da Educacgao. Os
relatos dessa época sdo marcados por palavras como abandono e negligéncia.
Contava-se apenas com “boa vontade dos professores e nada mais”, como
ressaltam os relatos de MORAES (op.cit.). Somente em 1976, foi criado o Servigo
de Educacédo da Prefeitura Municipal de Santo Anténio do Monte pela Lei n°® 695
de 31 de maio de 1976, de acordo com informacdes da Secretaria Municipal de
Educacao.

Nessa mesma década de 70 e entrando na década de 80, ndo restando
aos alunos que permaneciam na cidade, preparando-se para o Vvestibular,
nenhum outro curso que nao fosse o Técnico em Contabilidade ou o curso de
Habilitagdo ao Magistério de 12 a 42 séries primarias, foi criado o curso
denominado Técnico em Analises Clinicas para atender a esses jovens
vestibulandos. Embora viesse com a denominagao de técnico, era um curso que,
na falta do curso cientifico na cidade, tinha como principal objetivo preparar os
alunos em disciplinas especificas do exame de vestibular, tais como: Quimica
Orgénica e Inorganica, Fisica, Fisico-quimica, que ndo eram contempladas nos
outros dois cursos técnicos. Com mensalidades simbodlicas e um grupo de
docentes, a maioria considerada pelo Estado como “Rs” (regentes sem
licenciatura para lecionar), os quais, mesmo que tivessem preparado com éxito a
maioria dos jovens da época para os exames de vestibular, entre outros alunos,
eu mesma, ndo conseguiram que o curso fosse regulamentado. Por esse motivo
o Técnico em Analises Clinicas teve que ser fechado no final da década de 80,
deixando uma grande lacuna na cidade, em termos de preparagdo para 0 ensino

superior.

2.4- A Educacao nos anos 1990 em Santo Antonio do Monte

Nas décadas de 80 e mais fortemente nos anos 90, cresceu em Santo
Antonio do Monte, um movimento renovador no campo da educacdo. Com
professoras cada vez mais engajadas no processo ensino-aprendizagem, outras
“leituras” foram feitas, oportunizando a entrada da pedagogia de orientagéo

construtivista nas escolas da cidade.
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No entanto, nos relatos de algumas professoras na Secretaria Municipal da
Educacao nos anos 90, foi observado que o construtivismo também criou uma
grande lacuna no ensino. Questbes como ‘passar o conteudo”, “‘como chamar
atencdo dos alunos” tornaram-se pontos angustiantes e de certo desconforto. A
postura docente estava sendo questionada e junto com a postura profissional,
todo um temor de que “agora quem n&o for construtivista perdera o emprego’.
Mulheres-professoras passaram a vivenciar a necessidade de se “reciclarem”.
Varios questionamentos foram elaborados no sentido de clarear o agora “novo”
papel atribuido a essas mulheres.

Argumentos baseados na ainda nao aprovada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (outubro de 1996) que aquela época tramitava no Congresso forgavam
as professoras a novamente desconstruirem o seu ja seguro conhecimento e
partirem para congressos, seminarios e encontros de educagdo, em busca de
compreender as novas demandas exigidas pela escola.

Mas o questionamento n&o se restringiu ao desempenho profissional, como
também a ameaca de perda de emprego. Com a municipalizagdo do ensino em
1993 pela Lei 1.462/97, o patrédo agora estava do outro lado da praga — era o
prefeito e ndo mais o distante Estado e suas Secretarias.

Nesta mesma época, a cidade vivia um surto de crescimento. Com o
comércio ambulante das rifas, a injecdo de dinheiro na entdo parca economia,
antigos cidadaos santantonienses voltando a terra natal, com a promessa que
“agora sim, a cidade cresce”, aumentou-se o0 numero de escolas, tanto estaduais
quanto municipais. Concursos municipais foram abertos para o preenchimento de
vagas. Novos cargos de especialistas da educacao criados.

Com esse movimento, deparamos em 1993, com a Secretaria Municipal da
Educagao sendo reestruturada para atender a demanda sempre crescente de
alunos. Criam-se setores e cargos que até entdo nao existiam, como o Setor de
Psicologia Educacional, Nutricdo Infantil, que além de prestar atendimentos as
criangas das Creches, atendia também as criancas da Zona Rural, Urbana, Pais e
professores.

Segundo dados do IBGE — Censo de 1996 — a cidade contava com 23

estabelecimentos de ensino fundamental, sendo 03 estaduais e 20 municipais. 16
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estabelecimentos de ensino voltados para a educagao pré-escolar, todos
municipais.

Atuando naquela época como a primeira psicologa contratada pela
Prefeitura Municipal da cidade, pude acompanhar de perto a efervescéncia em
seu ambiente educacional. Todavia, junto com isso, pude também acompanhar
através das entrevistas feitas com as professoras da Secretaria, muitas das vezes
solicitadas por elas, o momento proximo da desconstrucdo/reconstrugdo da
profissdo docente na comunidade escolar. Algo estava acontecendo, questdes
pautadas no lugar e no papel ocupados pelas professoras eram a tbnica em
nossos encontros e discussoes.

Atualmente, de acordo com as fontes da pesquisadora Moraes em sua
segunda obra sobre a cidade: “Familias que construiram a Histéria de Santo
Anténio do Monte” (1997) e consultando os arquivos da Secretaria Municipal de
Ensino, podemos observar nas tabelas e graficos que se seguem, o quadro da
educacdo — ja municipalizada - em Santo Antonio do Monte no intervalo entre

1993 e 1996 e, no corrente ano, até presente data: 1° semestre de 2002.

Na tabela abaixo podemos observar o aumento significativo de funcionarios

e cargos para atender a constante municipalizagao da educagao na cidade .



Tabela 02:
Evolugédo do Quadro de funcionarios da Secretaria

Municipal de Educagédo entre 1993 e 1996

Cargos 1993 1996
Diretores 02 01
Vice-diretores -- 02
Especialistas 04 06
Professores Regentes 65 72
Eventuais -- 06
Técnico do Servigo 04 04
Escolar
Bibliotecarios -- 02
Auxiliar de Biblioteca 02 --
Psicologos -- 02
Servigais 34 40
Professores cedidos para 02
outras fungdes .
Professores com Laudos 03
medicos 02
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Tabela 03
A Educacgao na cidade de Santo Anténio do Monte
Numero de alunos matriculados
Década de 90 — Intervalo entre 1993 e 1996

Situacdo escolar: Numero de alunos matriculados

1993 1996 %
Pré-escolar 853 931 16
12 a 42 série 1919 1883 37
Supléncia 108 54 1
5% a 82 serie 1385 1570 31
Supléncia de 52 a -—- 251 5
8?2 série
2° grau 461 525 10
TOTAL 4.726 5.214 100

Podemos verificar aumento da populagao escolar, diminuicdo da repeténcia e
evasdo escolar. Mas apenas 27% dos alunos do ensino fundamental ingressam

no 2° grau.

Comparando as duas tabelas, podemos observar o numero proporcional de

alunos por professor evoluir: de 11 alunos por professor em 1993, para 16 em
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1996, enquanto o numero de regentes diminuiu de 43, em 1993, para 35, em
1996.

Hoje a educacéo na cidade se encontra da seguinte forma:
e Rede Estadual: 3.358 alunos
e Rede Municipal: 2.410 alunos
e Rede particular: 393 alunos

Também foi informado pela Secretaria Municipal de Ensino a evolucédo do
valor da arrecadagao municipal para a educagao de 25%, obrigatéria por lei, para
36,9% em 1993 e 41,26% em 1996. Em 2002, com a implantagdo do Curso
Normal Superior na cidade em parceria com a UNIPAC — Universidade Presidente
Anténio Carlos (Faculdade sediada na cidade mineira de Barbacena) a partir de
agosto do corrente ano, o valor da arrecadagao municipal para a educagéao ficou

em torno de 41%.

Pelos relatos das professoras ouvidas nos capitulos seguintes dessa
dissertagdo, esse movimento se tornara mais claro. Um movimento peculiar de
passagem pela década de 90 significou um tipo de divisor de aguas, tanto na vida
das entrevistadas, quanto na comunidade escolar da cidade de Santo Antonio do

Monte.

Ao conversar com as pessoas que, tdo gentilmente cederam seu tempo e
espaco, para que essa pesquisa sobre a cidade pudesse ser feita, relendo o texto
da professora e pesquisadora Dilma Moraes, conversando com ela nas tardes em
sua casa, fica um sentimento de “saudade” de coisas que n&o vivi, mas que
fazem parte da minha histéria.

“‘Saudade” termo portugués, tdo bem apropriado seu uso aqui entre esses

montes, essas antigas sesmarias...

“l...] houve um tempo em que viver em Santo Anténio
do Monte era um estado de espirito, onde pessoas simples
passeavam, nos domingos, pelas ruas da cidade e

cumprimentavam-se 0s amigos tirando os chapéus.
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...houve um tempo em que as ruas da cidade eram mais altas

Jjunto ao meio fio e fundas no centro, para facilitar a descida

da enxurrada ...e que também, a tardinha, apos as canseiras

do dia, as cadeiras ornavam as calgadas onde os grupos de

amigos conversavam, comentando os fatos mais importantes.
houve um tempo em que se respirava o perfume das

magndlias que arborizavam nossas ruas de nomes poeéticos :

das flores, do Capim, do Quenta Sol, do Oriente...

...houve um tempo em que possuiamos o magnifico jardim

das araucarias e em que o “footing”, na Praca da Matriz, entre

o jardim e o Clube, era o importante acontecimento dos

sabados e domingos...Patinar no ring da Praga da Matriz

sendo a grande mania.

... houve um tempo em que os tropeiros de gibao rustico e

chapéu largo atravessavam nossas ruas,

que tomavamos o vinho aqui fabricado nas frias noites de

inverno,

que se ouvia a cantilena dos carros-de-bois que tiravam fogo

nas pedras da rua,

ruas essas que se enchiam com as brincadeiras das crianga.”

(Moraes, 1983)

Sim, houve um tempo... Ha um tempo e contando com a certeza de que
sempre havera um tempo para se recordar, finalizo este primeiro momento da
dissertagdo, que procurou remontar ao passado, para trazer para o tempo
presente aspectos importantes de Santo Antbénio do Monte, e que contribuem
para a compreensdo dos processos de formacédo de identidade das mulheres

professoras de trés geragbes do século passado.
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CAPITULO 3

A Fundagao da feminizagao do Magistério na Histéria da Educagao

brasileira (dos Jesuitas a Republica Velha)

‘A lembranga € a sobrevivéncia do passado. O
passado conservando-se no espirito de cada ser
humano, aflora a consciéncia na forma de
imagens-lembrancga”.(Bosi, 2000:53)

Nao é minha intengao, neste trabalho, reconstituir esta histéria, pois, com
os recortes ja apresentados por ROMANELLI (2000) ou outros, diversos autores
como ABREU (1970), CUNHA (1975), LIMA (1969), ja se incumbiram desta
tarefa. Interessa-me aqui, tdo somente rastrear esta histdria para nela tentar
compreender como veio sendo posta a figura da mulher na relagdo com a
docéncia. Ou, como a formacédo de professores ao longo da histéria do pais,

constréi e/ou ndo constroi essa articulagdo docéncia e mulher.

ROMANELLI (op.cit.) diz que o sistema educacional no Brasil, a expanséo
do ensino e 0os rumos que esta tomou, s6 podem ser compreendidos a partir da
realidade concreta criada pela nossa heranga cultural, e pelos modos como a

sociedade brasileira se desenvolveu econémica e politicamente.

Dessa forma, vamos compreender que,

“Cada fase a histéria do ensino brasileiro vai refletir a
interligacdo desses fatores: a heranga cultural, atuando sobre
os valores procurados na escola pela demanda social da
educagédo e o poder politico, refletindo o jogo antagbnico de
forgas conservadoras e modernizadoras, com predominio das
primeiras acabaram por orientar a expanséo do ensino e por
controlar a organizagdo do sistema educacional de forma
defasada em relagdo as novas e crescentes necessidades do
desenvolvimento econémico, este cada vez mais carente de
recursos humanos”.(Romanelli, 2000:19)
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Seguindo esta autora, acompanharemos o desenvolvimento da educagao
nos diferentes periodos da histéria do pais, comeg¢ando pelo Brasil Colénia, até os

dias atuais.

| — Brasil Col6nia

Ao ser descoberto em 1500, o Brasil € colocado em um “nascedouro”
politico e social marcado pela efervescéncia intelectual vinda do movimento da
Reforma Protestante®® e, mais especificamente, da Contra-reforma® realizada
pela Igreja Catdlica como resposta a Martin Lutero e Jodo Calvino e suas idéias
contestadoras. A contra-reforma foi caracterizada por uma enérgica reagao contra

o pensamento critico dos protestantes, que comecgava a despontar na Europa.

A economia colonial no Brasil fundada neste contexto teve como base a
grande propriedade e a mao-de-obra escrava, apresentando implicagbes de
ordem social e politica, bastante profundas, favorecendo o aparecimento da
unidade basica do sistema de producado, de vida social e do sistema de poder

representado pela familia patriarcal.

A Companhia de Jesus — representada pelos padres jesuitas -
comandados pelo padre Manuel da Ndébrega, veio para o Brasil em 1549 junto
com o Primeiro Governador Geral Tomé de Souza, para doutrinar e educar o pais,
motivados por exceléncia pela obra de Jouvency, “De ratione discendi et docendi”,
onde postulava a imagem ideal do mestre e do discipulo, como também seguia as
teorias pedagodgicas de Erasmo, Vives e outros humanistas . Os religiosos
substituem os métodos drasticos de intimidagado da época — castigos fisicos onde

a dor e a humilhagcdo eram consideradas “reforgos pedagdgicos” - por

3% Reforma Protestante: Resultado de movimentos de caréter religioso, politico e econdmico que surgem na
Europa entre 1517 e 1564. Contestam a estrutura e os dogmas da Igreja Catolica e rompem com a unidade do
cristianismo, dando origem ao protestantismo. Os reformistas — Martin Lutero e Jodo Calvino como maiores
destaques - rejeitavam a pretensao da Igreja de ser o unico acesso ao mundo religioso e questionavam a
supremacia papal.

36 Contra-reforma : Movimento de reagio da Igreja Catolica a reforma protestante e as pressdes internas pela
renovacao das praticas e da atuacdo politica do clero durante os séculos XVI e XVII. O papa Paulo III (1468-
1549) convoca o Concilio de Trento tornando-se o primeiro papa da Contra-Reforma. Regula as obrigagdes
do clero, a contratagio de parentes para a Igreja e o excesso de luxo na vida dos religiosos. E instituido o
indice de livros proibidos (Index Librorum Prohibitorum) sob pena de excomunhao para quem os lesse. O
orgdo encarregado pela repressdo as heresias e aplicacdo das medidas da Contra-Reforma ¢ a Inquisig@o.
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intervengdes doces e individualizadoras, principalmente com os colonos e
camadas mais abastadas que aqui chegavam. O obijetivo principal e finalistico era

a conversao da nacéo, que era considerado uma formagao catdlica perfeita.

Os procedimentos eram diferentes, com os 6rfaos e meninos expostos e
desamparados, considerados, como lembrava Pedro Fernandez Navarrete®’, o
“[...] mais baixo e abatido do mundo, filhos da escéria”. Aqui a acao
individualizadora constante, que tendia ao apoio, estimulo e valorizagdo do aluno,
nao fazia parte das atividades dos guardides das casas de doutrina que os
recolhiam, nem dos seminarios onde os meninos pobres se adestravam somente

nos oficios.

Quanto ao programa de estudos destinado as meninas, era bem diferente
do dirigido aos meninos, e mesmo nas matérias comuns, ele era ministrado
separadamente. O aprendizado delas limitava-se a conteudos minimos e de
forma aligeirada. Como ler e escrever pressupunham um minimo de educagao
formal, isso podia ser realizado em casa ou em recolhimentos — estilo de vida

conventual, em ambiente de clausura.

Os primeiros documentos de que se tem conhecimento sobre a educacéao
feminina, segundo ARAUJO (2000) sdo os estatutos elaborados pelo bispo
Azeredo Coutinho para dois recolhimentos em Pernambuco, ambos publicados
em 1798%, em que se professava as meninas os principios da religido, a fim de
protegé-las dos “defeitos ordinarios de seu sexo”, pois, segundo o bispo:

“elas nascem com uma propensdo violenta de agradar, ao
que logo se segue o desejo de serem vistas; os homens
procuram pelas armas ou letras conduzir-se ao auge da

autoridade e da gloria, as mulheres procuram o mesmo pelos
agrados do espirito e do corpo”. (Araujo, 2000: 50)

37 Fernandez Navarrete : Conservacion de Monarquia y Discursos politicos sobre la gran consulta que el
Consejo hizo ao Sr. Rey D. Felipe II, al Presidente y Consejo Supremo de Castilla. Madri, 1628. Discurso
47.

3% Aratjo resgata essas informagdes em dois textos de Maria Beatriz Nizza da Silva : Cultura no Brasil
Coléonia. Petropolis:Vozes, 1981:67-77 e Vida privada e quotidiana no Brasil na época de D. Maria e D.
Jodo VI. Lisboa: Estampa,1993.
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Segundo este autor, em artigo intitulado “A arte da seducéo: sexualidade
feminina na colbnia”, o projeto educacional destacava a realizagdo das mulheres
pela via do casamento, tornando-as afinal habeis “‘na arte de prender a seus
maridos e filhos como por encanto, sem que eles percebam a mao que os dirige

nem a cadeia que os prende”. (op.cit.:51)

Essa “arte de prender’ aprendia-se em casa, entre brincadeiras e
confidéncias com criadas, escravas, parentas e amigas, visto que a maioria das
meninas dessa época colonial ndo chegou a frequentar aulas de qualquer
instituicdo educacional. A educagao era dirigida exclusivamente, como dito acima,
para os afazeres domésticos. S6 as mulheres que mais tarde seriam destinadas
ao convento aprendiam latim e musica; as demais se restringiam ao que
interessava ao funcionamento do futuro lar. Nesse contexto, a mulher é excluida
de qualquer exercicio de fungao que nao fosse o do lar, situacdo essa que, de
acordo com pesquisadores, reproduzia o que se conhecia na metropole

portuguesa.

Essa modalidade de educagdo na conjuntura historica referida sobreviveu
mesmo a expulsdo da Ordem dos Jesuitas em 1759, articulada pelo Marqués de
Pombal, que ao ver o envolvimento da Ordem na Guerra Guaranl’tica39, encontrou
o pretexto para decretar a expulsdo dos jesuitas do Brasil e de Portugal naquele
ano. A alegacao era de que ensino ministrado pela Ordem estava ultrapassado e
que a organizagao tornara-se quase tado poderosa quanto o Estado, ocupando
funcdes e atribuicdbes mais politicas que religiosas. O fato € que naquela época,
0s jesuitas acumulavam, na plena decadéncia econdmica que havia entrado o

Reino Portugués, um total de 36 missbes, 17 Colégios e 25 Residéncias,

3% Guerra Guaranitica: Nome que se d4 aos violentos conflitos que envolvem os indios guaranis e as tropas
espanholas e luso-brasileiras no sul do Brasil ap6s a assinatura do Tratado de Madri, em 1750. Os guaranis de
Sete Povos das Missoes recusam-se a deixar suas terras no territorio do Rio Grande do Sul e a transferir-se
para o outro lado do rio Uruguai, conforme ficara acertado no acordo de limites entre Portugal e Espanha.
Com o apoio parcial dos jesuitas, no inicio de 1753 os guaranis missioneiros come¢am a impedir os trabalhos
de demarcacao da fronteira e anunciam a decisdo de ndo sair de Sete Povos. Em resposta, as autoridades
enviam tropas contra os nativos, e a guerra explode em 1754. Os castelhanos, vindos de Buenos Aires e
Montevidéu, atacam pelo sul, e os luso-brasileiros, enviados do Rio de Janeiro sob o comando do general
Gomes Freire, entram pelo rio Jacui. Juntando depois as tropas na fronteira com o Uruguai, os dois exércitos
sobem e atacam frontalmente os batalhdes indigenas, dominando Sete Povos em maio de 1756. Chega ao fim
a resisténcia guarani. Um dos principais lideres guaranis é o capitdo Sepé Tiaraju. Ele justifica a resisténcia
ao tratado em nome do direito legitimo dos indios em permanecerem nas suas terras. Comanda milhares de
nativos até ser assassinado em fevereiro de 1756.
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espalhadas pelas cidades de Recife, Olinda, Rio de Janeiro, S&o Paulo e estado

do Para.

Essa situagdo nao era encontrada em Minas Gerais, onde as ordens
religiosas foram proibidas de entrar durante o Periodo de Mineragéo e o Primeiro

Bispado surgiu, na cidade de Mariana, somente depois desse periodo.

Da expulsédo até as primeiras providéncias para a substituicdo dos
educadores e do sistema jesuitico transcorreram 13 anos. Depois desse tempo,
por volta de 1772, foram instaladas as “Aulas Régias” - primeira experiéncia do
Ensino Publico no Brasil. Os professores eram os Capelées dos Engenhos — “os

tios-padres”, preceptores que haviam estudado nos Seminarios dos Jesuitas.

Desse modo, o Monopdlio Religioso dos Jesuitas se manteve até 1889,
data da Proclamacgao da Republica. Esta, inspirada no ideario positivista de
Auguste Comte, surge defendendo na sua constituicdo o principio de laicidade do

ensino, ‘libertando a instrugao oficial das amarras da Igreja”. (Novaes, 1980: 21)

No dizer de Romanelli (2000) finda-se assim um periodo em que a marca
do ensino jesuitico deixa um pais alheio as suas proprias mazelas. Um pais de
individuos que aparentemente nao perturbavam a estrutura vigente,
subordinavam-se aos imperativos do meio social, marchando atras dele. Em
decorréncia da educacéo jesuitica, segundo a autora, o Brasil foi impregnado de

uma cultura intelectual, que pouco refletia a realidade concreta do pais.

Il - Dos anos que antecederam a Proclamacio da Republica ao final da

Republica Velha:

D’INCAO (2000) ao fazer um resgate histérico do pais no século XIX,
lembra que a sociedade brasileira sofreu uma série de transformagdes nesta
época: a consolidacdo do capitalismo; o incremento de uma vida urbana que
oferecia novas alternativas de convivéncia social; a ascensao da burguesia e o
surgimento de uma nova mentalidade — burguesa — reorganizadora das vivéncias

familiares e domésticas, do tempo e das atividades femininas.
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Exemplificando a intervengao do Estado neste periodo, voltamos a Santo
Antdnio do Monte pela pesquisa realizada por Moraes (1983)*° que diz da
primeira medida sobre instru¢do publica em Minas Gerais: uma carta de 17 de
outubro de 1773, na qual ordenava-se que se estabelecessem um “subsidio
literario para a subsisténcia dos mestres necessarios para a educacdo da
cidade™".

Porém, pode-se constatar que a independéncia politica ndo modificou na
realidade, o quadro geral da situacdo de ensino. Considerada por Jodo Cruz
Costa (apud ROMANELLI, op.cit.) como “simples transferéncia de poderes dentro
de uma mesma classe, a independéncia entregaria a dire¢do da nova agcdo aos
proprietarios de terras, de engenhos e aos letrados”.

Ainda que a Republica, proclamada em 1889 e, sustentada no ideario de
Comte, formalizasse a separagao entre a Igreja Catdlica e o Estado, permanecia
como dominante na vida social, a moral religiosa, a Igreja como mae e educadora

da sociedade - Mater et Magistra .

Nesse contexto, LOURO (2000) lembra que no “Programa de Educagao
Nacional”’, escrito por José Verissimo, elaborado imediatamente apds a
Proclamacgao da Republica em 1890, no qual advoga uma “nova educacgao”, um

Projeto Educativo que atenda a demanda da “nova mulher da era republicana’,

[...] “a mulher brasileira, como a de outra qualquer sociedade
da mesma civilizagdo, tem de ser mée, esposa, amiga e
companheira do homem, sua aliada na luta da vida, criadora e
primeira mestra de seus filhos, confidente e conselheira
natural do seu marido, guia de sua prole, dona e reguladora
da economia de sua casa, com todos os mais deveres
correlativos a cada uma destas fungbées. Nem as ha, ou pode
haver mais dificeis, nem mais importantes e consideraveis e,
portanto, mais dignas e mais nobres e, se houvessem de ser
desempenhadas na perfeicdo, requerer-se-iam na mae de
familia mais capacidades do que tém de comum ainda os
mais capazes chefes de Estado”.

4 Conforme vimos no capitulo anterior, Dilma Moraes ¢ responséavel pela 1* pesquisa documental da cidade
de Santo Antonio do Monte, representada pelos livros: “Santo Antonio do Monte : doces namoradas politicos
famosos”, de 1983 e “Grandes Familias de Santo Anténio do Monte”, de 1997.

* Ver referéncia deste subsidio no Capitulo 2.
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Diante dessa descricao dos afazeres femininos, podemos nos deparar com
varias questdes que suscitam outras tantas discussdes: Uma delas comecga pelo
Mito do Eden, narrativa na qual a retirada da costela de Addo para se fazer outro
ser, pode simbolicamente ser interpretada como a mulher ja nascendo em uma
condicdo menor desde a criagao. De inspiragao divina, mas como uma parte, ou
melhor, dizendo um “sub-6rgdo” do homem. E ao que parece, essa imagem mitica
tem marcado toda a historia das relacbes entre os sexos na cultura ocidental

crista.

Na pretensa universalizacdo de uma cosmologia fundante da mulher
enquanto feminino, o projeto de Verissimo explicita o olhar etnocéntrico e
falocéntrico do masculino ao lembrar que, como todas as mulheres, seu papel é o
de ser mae e companheira do homem, anunciando e definindo nesta

textualizagao, o seu lugar secundario nas relagdes sociais.

Importa ressaltar, ainda, como a justificativa de tal projeto educativo
sustentado nos cuidados com a prole, chega ao extremo de comparar a mulher a
um Chefe de Estado. Contudo e paradoxalmente a isso, mesmo tendo os
mesmos atributos de um grande politico e de grande autoridade social, ndo era
permitido sequer vislumbrar a mulher ocupando tal cargo. Muito menos, decidir
sobre quem iria ocupar tal cargo no pais, pois ela nao tinha o direito sequer de

votar.

CURY (1991) em extensa pesquisa documental que subsidiaria sua tese
sobre a Constituinte de 1890-1891, recolhe varios depoimentos histéricos em que
fica claro no pais daquela época a inferioridade proclamada da mulher. Lembra
ele que mulheres como Josefina Alvares de Azevedo, Francisca Diniz e Maria
Clara Vilhena da Cunha procuraram defender o voto feminino através de varios
meios, inclusive dirigindo-se aos lideres da nacdo. HAHNER??, citada por CURY
(op.cit), diz que essas mulheres lembravam aos homens que ‘“uma vez que as

mulheres tinham de obedecer a lei, deveriam ter uma voz na sua criagdo”.

“2HANNER, June E. A Mulher Brasileira e suas lutas sociais e politicas : 1850-1937, Sdo Paulo, Brasiliense,
1981: 83.
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E importante destacar a posicdo do Apostolado Positivista, a propdsito do
voto feminino, que de acordo com pesquisa do referido autor, foi exposta na
Representagdo enviada ao Congresso Constituinte. Neste documento, os
positivistas distinguem trés forgcas sociais regidas por leis naturais: a forga
material, a intelectual e a moral. A forca material representada pelo “patriciado”
detentor da riqueza e o ‘prolectariado activo” possuidor do “numero”. As leis
naturais determinam a entrega do “governo a forgca material”. A forga intelectual
reside nos tedricos “em uma palavra, nos theoristas quaesquer”. E a for¢a moral

‘reside especialmente na mulher’.

Entretanto, esta € uma posi¢cao também paradoxal, pois 0 que se constata
€ que a educagdo da mulher para tal lugar seria uma alusdo completamente
vazia, descolada de sua realidade material e cultural, ja que seu viver ndo se
encontrava em seus proprios anseios ou necessidades, mas em sua fungao de
educadora dos filhos ou, na linguagem republicana, na formacdo de futuros

cidadaos.

Da leitura feita até aqui, € possivel concluir que os agentes atuantes na
organizagao e desenvolvimento do sistema de ensino, fossem eles o econémico,
a heranga cultural, a demanda social da educacdo — criados a partir da
importacdo de modelos de pensamento provenientes da Europa - ou o sistema de
poder, permaneceram, durante o periodo que antecedeu a década de 20,
integrados na formagao de um complexo sdcio-econdmico-politico-cultural que fez
com que a educacgao ofertada a populagao brasileira ndo correspondesse as reais
exigéncias do ideario republicano. Esta situacdo de desequilibrio, lembra
ROMANELLI, agravava-se pelo fato de que nem a estrutura econémica do pais
permitia oferecer educagdo em abundancia, em funcéo da falta de recursos e da
escassez da demanda® de alunos, nem tampouco a populagdo estava
interessada nesse ensino agora n&o mais somente literario, mas técnico - devido

a ja crescente industrializagao do pais. Desta forma, n&o se encontravam no pais,

# Lembremos que a cultura transmitida pela escola até entdo, segundo Romanelli, “guardava, pois, o timbre
aristocratico”. E o guardava em fungéo das “exatas necessidades da sociedade escravista”. Enquanto ndo
predominavam nessa sociedade relagdes de teor capitalista, nenhuma contradi¢@o de carater excludente pode
ocorrer entre as camadas que procuravam a educagdo: a aristocracia rural e os estratos médios.
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as condigdes para implementacdo do ideario republicano determinado pelo
avango da industrializagao.

Segundo LOURO (2000), uma das estudiosas da tematica do feminino na
educacdo, em meados do século XIX, foram tomadas algumas medidas em
resposta a denuncia do abandono da educacdo nas provincias brasileiras,
discutido desde o inicio do Império e atribuido por muitos intelectuais a falta de
mestres e mestras com boa formagdo. Em resposta a essas denuncias, logo
comecaram a ser criadas as primeiras escolas normais** para formagdo de
docentes com a pretensdo de preparar professoras e professores que pudessem
atender a um esperado aumento na demanda escolar.

Ainda segundo a mesma autora, tais escolas foram abertas para ambos os
sexos, embora o regulamento estabelecesse que mogas e rapazes devessem
estudar em classes separadas, em turnos e até escolas diferentes.

Agora as mulheres eram também necessarias, mesmo que, na
interpretacdo de Novaes (1980) segmentos conservadores da sociedade
reagissem de forma negativa ao seu recrutamento, chegando a avaliar as
primeiras normalistas como pessoas de moral duvidosa. Pode-se perceber que
tentar compreender a historia de como as mulheres ocuparam as salas de aulas,
e fazer um esforgo tedrico a luz de estudos que trabalham as relagbes de género,
para identificar as representacdes que cercavam e cercam o feminino, € como os
lugares sociais previstos para cada um dos sexos sao integrantes de um contexto
historico e cultural em que a interpretagcéo tem que ir além de si mesma.

LOURO (op.cit) nos lembra ainda, que a Escola Normal, mesmo nao tendo
as caracteristicas dos Liceus ou Colégios Secundarios, passa a se constituir
numa das poucas oportunidades de continuidade dos estudos para a mulher,
atraindo também mocas de familias abastadas que procuravam elevar seu grau
de escolarizagdo. Mas aconteceu um fato curioso: pouco a pouco, os relatérios
sobre estas escolas indicavam que elas estavam recebendo e formando mais

mulheres que homens. Os homens estavam abandonando as salas de aula.

A primeira em Niterdi em 1835 e sucessivamente Bahia em 1836 , Minas Gerais em 1840 , Sdo Paulo em

1846 e Rio de Janeiro em 1880
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Estaria situado, neste movimento, um dos aspectos da origem do mito da
“feminizacdo do Magistério no Brasil ? ” O que estaria acontecendo, que
explicasse esse abandono progressivo das escolas pelos homens ? Varias sdo as
respostas para estas questoes:

LOURO (op.cit.), por exemplo, destaca o processo de urbanizagdo e
industrializagdo que ampliava as oportunidades de trabalho para os homens.
SANTANA (1999), por outro lado, afirma que a idealizagdo da vida privada, da
familia e do trabalho doméstico corresponde uma idealizacdo das mulheres como
sendo menos competitivas, mais afetivas, mais relacionais, intuitivas e
‘cuidadoras” (caring), enquanto os homens, tomados como modelo de
racionalidade, seriam mais competitivos, universalistas em seus julgamentos e
afeitos a relagées formalizadas, como descreveram CHODOROW (1990) e
GILLLIGAN (s.d.).

Ja LOPES (1991) recorrendo a psicanalise, procurou esclarecer as
persistentes questbes em torno da “feminizagdo do magistério”, citando a
superposi¢ao entre as imagens de méae e professora no discurso pedagogico e o
esfor¢co da mulher por identificar-se “com uma imagem feminina, ou seja, produzir
um signo indubitavel de mulher, um signo que a fundiria numa feminilidade, enfim
reconhecida” (p.38)

Desse modo, as mulheres eram consideradas seres que tinham uma
espécie de dom natural para o magistério, visto serem elas as responsaveis, em
casa, pela educagdao dos filhos. O Magistério assim podia ser visto como
‘extensdo da maternidade” e o aluno como o “filho espiritual”, numa espécie de

sublimacgao da fungao feminina na docéncia, como sacerddcio.

“[...] Esse discurso da época, justificava a saida dos homens
das salas de aula — dedicados agora a outras ocupacgoes,
muitas vezes mais rendosas — e legitimava a entrada das
mulheres nas escolas — ansiosas para ampliar seu universo —
restrito ao lar e a Igreja. (LOURO, 2000: 450)

Porém, esse processo gradativo de “feminizagdo” no magistério ndo se
dava sem resisténcias ou criticas. Para alguns juristas da época, como Tito Livio

de Castro, citado por SAFIOTTI (apud LOURO, op.cit.) o argumento era o de que
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‘mulheres e clero viviam voltados para o passado e, portanto, ndo poderiam
preparar organismos que se devem mover no presente e no futuro”. Assim,
parecia uma completa insensatez entregar as mulheres, portadoras de cérebros
“pouco desenvolvidos” pelo seu “desuso”, a educagao de criancas.

No entanto, diferentemente do conteudo preconceituoso e determinista
expresso nesse tipo de discurso, o pensamento antropoldgico nos faz pensar que
os significados atribuidos aos fenbmenos sociais sdo sempre provisérios e
parciais. Realidade e significagdo, agdo e sentido formam uma rede de relagdes
que se instituem na acdo dos homens sobre a natureza e na interagao social.

GEERTZ (1989) ao explicitar seu conceito de cultura como

“um padrédo de significados transmitido historicamente,
incorporado em simbolos, um sistema de concepgbes
herdadas expressas em formas simbdlicas por meio das quais
os homens comunicam, perpetuam e desenvolvem seu
conhecimento e suas atividades em relagdo "a vida”. (p.103)

nos leva refletir como o processo de “feminizagdo do magistério” pode ser
analisado nessa perspectiva cultural; ou seja, como produto de uma construgéo
histérica e simbdlica, cujos sistemas de significados transmitidos e herdados
historicamente passam a expressar o lugar da mulher, porquanto ela € portadora
de signos de feminilidade, entre eles e principalmente, o de ser mae.

Nesse contexto, “as escolas normais se enchem de mocgas” e 0s cursos
tornam-se escolas de mulheres. E para reafirmar essa realidade, o sistema de
ensino da época utiliza multiplos dispositivos e simbolos para ensinar-lhes sua
missao, desenhar-lhes um perfil préprio, confiar-lhes uma tarefa.

Concomitantemente a esse processo historico, os homens continuavam a
abandonar o magistério. A presenca dos imigrantes e o crescimento dos setores
sociais médios provocavam uma outra expectativa com relagdo a escolarizagao.
Esses fatores e ainda a ampliagdo das atividades de comércio, uma maior
circulacao de jornais e revistas, a instituicdo de novos habitos e comportamentos,
especialmente ligados a transformagdes urbanas, estavam produzindo novos
sujeitos sociais.

Ao magistério primario, ja entdo claramente demarcado como um “lugar de

mulher”, como se pode inferir da pesquisa feita até aqui, era necessario
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convencionar algumas regras de conduta as professoras, que teriam que seguir
certos padroes restritivos tais como : nao deveriam tocar seus alunos e alunas,
abragos ou beijos eram proibidos, tinham que primar por atitudes solenes e
sobrias. A proibicado do casamento as mulheres que optavam por ser professoras,
vindo em forma de clausula no contrato de trabalho assinado, com o risco certo
de perderem seu cargo, somado ao fato de ndo poderem ser vistas gravidas pelos
seus alunos, faz com que pensemos que em vez de calar o imaginario dos
alunos, essas medidas poderiam suscitar maiores indagag¢des dessas criangas e
jovens sobre a vida afetiva de suas professoras — embora nédo fosse sequer

permitido conversar sobre este tema em sala de aula.

Para LOURO, era uma situagdo em que:

[...] “buscava-se assim cercar de salvaguardas a sexualidade
dos meninos e das professoras. E para isso se langaria méao
de mudltiplos recursos e dispositivos. De muitos e variados
modos — através de proibi¢des, de arranjos arquitetonicos, da
distribuicdo dos sujeitos, dos simbolos, das normas — tratava-
se do sexo no espago da escola. (op. cit.: 453)

Esse conjunto de proposi¢gdes nos instiga em pelo menos uma indagacgao:
se 0 magistério era tido como lugar feminino por ser a escola uma espécie de
extensao do lar, e a professora uma extensdo da méae, como proibir a mulher de
se casar e de ter filhos? O que se pode pensar vai ao encontro do argumento
biologizante da diferenga entre os sexos. Ou seja, segundo as palavras de
Chodorow (1990) “as mulheres maternam”, melhor dizendo s&o maes
potencialmente (grifo meu). A autora ao questionar essa “maternagdo™® como
naturalizada e considerada evidente, inquestionavel ou inevitavel pela Sociologia
e pela Psicologia, se coloca no sentido contrario, ao analisar “0 modo como a
maternagédo é reproduzida entre as geragées”. Novamente, temos a contribuicdo
de GEERTZ em seus estudos de interpretacdo da cultura, vista como uma
construgcao simbdlica e historicamente transmitida entre as pessoas de varias

geracdes no espacgo € no tempo. Tanto isso é verdade, que LARAIA (1986) em

* A tradugdo brasileira utiliza maternagio como tradugio para mothering, ao invés de maternagem, termo
mais difundido entre as feministas brasileiras.
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seus estudos antropoldgicos, ao dizer da pesquisa feita com os indios Tupi, do
Brasil, sobre a reprodugao sexual, constatou que, diferentemente do colocado
acima, da maternacdo ser algo pertencente ao universo estrito das mulheres,
esses indios acreditam que a crianca depende exclusivamente do pai.
“Ela existe anteriormente como uma espécie de semente no
interior do homem, muito tempo mesmo antes do ato sexual
que a transferira para o ventre da mulher [...] A mulher ndo

passa, entdo, de um recipiente proprio para O
desenvolvimento do novo ser”. (LARAIA , op.vit.: 93-94)

Assim, posta a situacdo da mulher-professora em regras de conduta, as
mulheres que nessa época, tomassem iniciativas contrarias as normas vigentes,
que tivessem seu nivel de instrugdo mais elevado ou ganhassem seu proprio
sustento eram percebidas como desviantes, uma ameaga aos arranjos sociais € a
hierarquia dos géneros de sua época. Dessa forma, elas escapavam a
representacao da pureza e ignorancia que o senso comum delegava as mulheres,
representando outra coisa -- mulheres-homens --colocando-se novamente em

questao, a sexualidade da professora.

Todo este debate suscita inumeras e importantes questdes. Dentre elas,
uma, particularmente, nos interessa nesta pesquisa: Que relagdo tinha a
sexualidade da professora com o saber construido por ela? Pode-se supor que a
mulher, ao se embrenhar por terrenos de saberes mais amplos, permitidos de
certa forma somente aos homens, era vista como detentora de algo que n&o lhe
pertencia? O saber, que levaria ao poder, era propriedade do masculino e ndo do

feminino?

Resgatando a afirmacédo de Francis Bacon em 1592, em sua obra “O
Elogio do Conhecimento”, de que “saber é poder”; visto essa descricdo de poder
estar sob a dtica da razdo moderna, relacionada com o universo masculino;
considerando ainda a heranga cultural mediterranea, falocéntrica, na sociedade
brasileira; entende-se o que este saber, pretensamente sob o olhar masculino,
predomina no Brasil republicano, em uma sociedade positivista e com tentativas

de modernidade:
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“‘Meu elogio sera dedicado a propria mente. A mente é o
homem, e o conhecimento é a mente; um homem é apenas
aquilo que ele sabe. [...] Ndo sdo os prazeres das afeigcbes
maiores do que o0s prazeres dos sentidos, e ndo sdo 0s
prazeres do intelecto maiores do que o0s prazeres das
afeicbes? N&Go se trata, apenas, de um verdadeiro e natural
prazer do qual ndo ha saciedade? Nio é sO esse
conhecimento que livra a mente de todas as perturbagcbes?
Quantas coisas existem que imaginamos n&o existirem?
Quantas coisas estimamos e valorizamos mais do que s&o?
Essas véas imaginagbes, essas avaliagbes desproporcionadas,
sdo as nuvens do erro que se transformam nas tempestades
das perturbagbes. Existira, entdo, felicidade igual a
possibilidade da mente do homem elevar-se acima da
confusdo das coisas de onde ele possa ter uma atencéo

especial para com a ordem da natureza e o erro dos homens?”

Concluindo esse periodo chamado de Republica Velha, situado entre os
anos de 1889 a 1930, os estudos mostraram que a educacao feminina, apesar da
pretendida igualdade, diferenciava-se nos seus objetivos, pois, segundo os
positivistas, o trabalho intelectual ndo devia fatigar as mulheres, nem se constituir
em um risco a uma constituigdo que se afirmava fragil e nervosa, o que poderia,
debilitar seus descendentes. Na realidade, pudemos verificar que o fim ultimo da
educacao era preparar a mulher para atuar no espago doméstico e incumbir-se do
cuidado com o marido e os filhos, ndo se cogitando que pudesse desempenhar
uma profissdo assalariada. Os anos seguintes, segundo ALMEIDA (1998)
continuaram idealizando um perfil feminino de desprendimento, bondade, beleza
e meiguice: “A mae, principal interesse dos homens da patria, deveria ser pura e

assexuada e nela repousariam os mais caros valores morais, éticos e patrioticos”.

Apesar das conquistas efetivadas ao longo das primeiras décadas do

século XX, como o acesso das mulheres a Escola Normal gerida pelo Estado ou
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por Instituicbes Religiosas que mesmo com todas as limitagcbes de ordem social
que continham, desempenhou papel relevante na formacéo profissional e na
elevagdo da cultura da mulher brasileira, os ideais positivistas permaneceram

impregnando a mentalidade brasileira ainda por muito tempo.

Aceitando-se que as analises sobre a educacido nao podem mais prescindir
da categoria género, € possivel que se descortinem novos paradigmas que levem
a compreensao da intrinseca relagado entre mulher e educacéo e, assim, novas
hipéteses podem ser construidas. E o que me proponho, ao estudar os periodos
histéricos seguintes quando, acompanhando as mudangas socioeconémicas
ocasionadas pela implantagdo do regime republicano no pais, pelo processo de
urbanizagcdo e industrializagdo, pelas duas grandes guerras mundiais e seus
efeitos nas mentalidades da sociedade da época e pelas conquistas tecnoldgicas,
eclodiram as primeiras reivindicagdes do feminismo. Esse movimento, nos paises
onde chegou, atingiu varias gera¢des de mulheres, ao alertar para a opresséao e
para a desigualdade social a que estiveram até entdo submetidas. Com ele e na
esteira das reivindicagdes pelo voto, o que lhes possibilitou maior atuagao politica
e social, a domesticidade foi invadida e as mulheres passaram a atuar no espago

publico e a exigir igualdade de direitos, de educacéao e profissionalizagao.
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Capitulo 4

Os anos 50 nas ondas do radio: as memorias de Arlete

O clima de efervescéncia intelectual e de agitacbes sociais da década de
20 refletia as transformacgdes da sociedade brasileira nos anos que sucederam a
Primeira Guerra e a consequente luta pela recomposi¢cao do poder politico, ainda
em maos do grupo agrario-comercial, dentro dos principios democratico-liberais e
republicanos.

Em outubro de 1930, o Governo do Presidente Washington Luiz foi
derrubado por um movimento armado que se iniciou no sul do pais com
repercussdes em varias regides do territorio brasileiro.

Segundo os historiadores Ordornes & Quevedo (2000) a crise se acentuou
quando a politica econémica do Governo, que visava proteger os pregos do café
no mercado internacional, ja ndo pode ser sustentada, devido as bases sobre as
quais estava assentada. A super-producao chegara a tal ponto, que as retiradas
do mercado de parte da producao cafeeira, processo que vinha-se realizando,
havia muito tempo, com financiamentos vindos do exterior e que garantia lucros
ao produtor, ndo puderam mais ser levadas a efeito.

No campo da Educacgao brasileira, ROMANELLI (2000) lembra que

“as relacées entre Educagdo e desenvolvimento, apesar dos
imensos progressos alcangados nessa epoca, distinguiram-se
por uma crescente distancia entre as necessidades do
desenvolvimento do pais e a forma com que se expandiu a
educacgéo”. (p:27)

Esse distanciamento continua a autora, era o fruto das contradicbes
politicas causadas pela luta entre as varias fac¢cdes das camadas dominantes na
estrutura do poder, que marcaram o pais por todo o periodo da década de 20

levando & eclos3o da revolugdo de 1930.°

% Revolugdo de 1930 foi um movimento politico-militar que derrubou o presidente Washington Luiz,
acabando com a chamada republica Velha. Gettlio Vargas ¢é levado ao poder pelo Partido Republicano
Mineiro (PRM) em represalia ao candidato do presidente a republica, o governador de Sdo Paulo, Julio
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Ainda sobre a educacao neste periodo, Vanilda Pereira PAIVA ressalta em
sua obra “Educacéao popular e Educagéo de adultos” (1973) que com a Revolugao
de 30 ocorrendo em meio a grande fermentacao de idéias, e tendo como mentora
de seu Programa, a Alianga Liberal, que previa elei¢gdes, nova Constituicdo, busca
de solugdes racionais para a “questdo social’ cuja existéncia passava a ser
reconhecida, “no plano educacional, acontece a difusdo do ensino técnico-
profissional, como meio de preparagdo de mao-de-obra qualificada para a
industria e o comeércio”.(PAIVA, 1973:112)

Apds a Revolugao de 1930 e com Getulio Vargas no poder, vigora na
histéria do pais, o chamado Governo Provisério — periodo compreendido entre
1930 a 1937 — em que se adotaram, no eixo da politica econdmica, medidas de
carater mais nacionalistas. O presidente Vargas anuncia a determinagdo de
implantar a industria de base, o que permitiria ao pais reduzir a importagéo, ao
estimular a produgao nacional de bens de consumo. Suspende o pagamento da
divida externa e cria o Conselho Nacional do Café.

O Governo Provisorio tratou de estabelecer condi¢gdes de infra-estrutura
administrativa para fazer prevalecer alguns dos principios basicos em que se
fundamentava o novo regime de base nacionalista. No setor educacional, uma
dessas providéncias foi a reforma empreendida por Francisco Campos, que se

efetivou através de uma série de decretos, como poderemos observar a seguir:

1 . Decreto n°® 19.850 - decreto n° 19.850 - de 11 de abril de
1931

Cria o Conselho Nacional de Educacéo
2. Decreto n® 19.851 - de 11 de abril de 1931

Dispbe sobre a organizagdo do ensino superior no Brasil e
adota o regime universitario.

3. Decreto n°® 19.852 — de 11 de abril de 1931

Dispbe sobre a organizagdo da Universidade do Rio de
Janeiro

4. Decreto n° 19.890 — de 18 de abril de 1931
Dispbe sobre a organizagdo do ensino secundario

Prestes, que se eleito romperia a politica café-com-leite ( Politica de “revezamento” da Presidéncia da
Republica por representantes dos estados de Minas Gerais e Sdo Paulo).



80

5. Decreto n° 20.158 — de 30 de junho de 1931

Organiza o ensino comercial, regulamentando a profissdo de
contador e da outras providéncias.

6. Decreto n® 21.241 — de 14 de abril de 1932

Consolida as disposicbes sobre a organizagao do Ensino
Secundario (ROMANELLI, 2000:131)

Esses decretos, denunciavam a existéncia de uma politica educacional
baseada numa concepg¢ao ideoldgica autoritaria, no que respeitava ao controle da
expansao do ensino, mas, ao mesmo tempo aristocratica, no que concernia ao
ensino secundario e aos cuidados com determinadas carreiras de nivel superior.
Refletia a sociedade no momento, enquanto esta também oscilava entre a
necessidade de inovar e organizar a vida social, em novas bases, e a velha

ordem, com a qual ainda se encontrava comprometida.

Para Novaes

[...] portanto, ndo seria disparate se associar a proposta de
formacdo do especialista em educacdo, veiculada na Lei
5692/71, as idéias defendidas em torno da década de 30.
Tanto a Reforma “Francisco Campos” como a Lei 5692/71
representam uma proposta para o setor educacional, gerada
em momento de grande crise econémica, politica e social do
pais.” (op.Cit.:27)

Em Minas Gerais, o governo mineiro, procurando criar condi¢des de
sustentacdo para a Reforma Francisco Campos, criou em 1929, a Escola de
Aperfeicoamento destinada a formagao do diretor escolar. Essa escola contou
com a colaboracao de Helena Antipoff, responsavel em Minas Gerais pela difusdo
das idéias da Escola Nova, colocada, naquela época, em contraposicao as

praticas autoritarias e formais da Escola Tradicional.

A criagdo da escola de Aperfeicoamento, segundo Novaes (op.cit), pode

ser entendida a partir da necessidade, explicitada pela escola Nova, de se ter no
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campo do Magistério, pessoal altamente capacitado para promover a formagéao

integral do individuo.

E importante lembrar o que é a Escola Nova e em que pressupostos se
baseia: Em 1924, reuniu-se no Rio de Janeiro um grupo de educadores brasileiros
imbuidos de idéias renovadoras sobre o ensino. Participavam deste grupo
Venancio Filho, Delgado de Carvalho, Edgard Sussekind de Mendonga, Mario
Casasanta, Lourenco Filho e Anisio Teixeira. A proposta seria a criacdo da
Associacao Brasileira de Educacgdo cujo objetivo era a sensibilizagdo do poder
publico e da classe de educadores para os problemas mais cruciais da educacao
nacional e da necessidade urgente de se tomarem medidas concretas para a

solucao destes problemas.

Antes da criagdo da Associagao Brasileira, ja se haviam empenhado na
luta pela implantacdo das novas idéias do ensino, muitos autores de livros sobre
educacdo. Era o resultado da influéncia das idéias psicolégicas e socioldgicas
entdo vigentes nos Estados Unidos e na Europa, no campo da educagao. Mas, foi
com o movimento renovador, segundo ROMANELLI (op.cit) que iria ter na ABE
seu orgao representativo e centro divulgador, que se deu o comego de uma luta

ideoldgica que iria culminar na publicacdo do “Manifesto dos Pioneiros da

|47n

Educacdo Nacional™”, em 1932, apregoando a gratuidade e obrigatoriedade do

ensino, a laicidade, a co-educagao e o Plano Nacional de Educacao.

Além de “levantar a bandeira” da gratuidade e a obrigatoriedade do ensino,

esse manifesto langava outras questodes, tais como :

“Porque os nossos programmas se haviam ainda de fixar nos
quadros de segregagdo social, em que se encerrou a
republica, ha 43 anos, emquanto nossos meios de locomogéo
e 0s processos de industria centuplicaram de efficacia, em
pouco mais de um quartel de seculo? Porque a escola havia
de permanecer, entre nos, isolada do ambiente, como uma
instituicdo enkystada no meio social, sem meios de influir
sobre elle, quando, por toda parte, rompendo a barreira das
fradicbes, a acg¢do educativa ja desbordava a escola,
articulando-se com as outras instituicbes sociaes, para

70 “Manifesto ”, elaborado por Fernando de Azevedo, foi assinado por 26 educadores brasileiros, lideres do
movimento de “renovag¢ido educacional”.
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estender o seu raio de influencia e de acgdo ?” (Manifesto
dos Pioneiros, 1932 : 36/37)

Os educadores deste Movimento de Renovacdo Educacional, que a
principio, reconhecem-se, segundo suas proprias palavras, “sem directrizes
definidas” (op.cit:37) acreditaram em uma agao renovadora, a qual possibilitou
uma série de combates de idéias, agitando o ambiente para as primeiras reformas
impelidas em direcdo a uma nova educagdao no pais. Multiplicaram-se as
associacdes e iniciativas escolares, em que esses debates ‘testemunhavam a
curiosidade dos espiritos, pondo em circulagdo novas idéas e transmittindo

aspiragées novas com um caloroso enthusiasmo” (op.cit:37)

Fernando de Azevedo (1953), um dos lideres desse Movimento

Renovador, ora chamado de Escolanovismo, diz que

[...]'nesse periodo critico, profundamente conturbado, mas
renovador e fecundo, que sucedera um longo periodo
orgénico, de dominio da tradicdo e de idéias estabelecidas, a
vida educacional e cultural do pais caracterizou-se pela
fragmentagdo do pensamento pedagdgico, a principio, numa
dualidade de correntes e, depois, numa pluralidade e
confusdo de doutrinas, que mal se encobriam sob a
denominagédo genérica de “Educagdo Nova” ou de “Escola
Nova”, susceptivel de acepgbes muito diversas’.

De toda parte, comegaram a surgir manifestagdes, fossem elas contrarias
ou a favor do movimento renovador, mas, sobretudo foi agugada a curiosidade e
estabelecido o dialogo entre reformadores, educadores, politicos e poder publico,
em torno das questdes educacionais e dos aspectos que publicamente assumiam

as reformas.

No plano ideolégico, a Associacao Brasileira de Educagao representava o
confronto de duas correntes opostas: a dos reformadores, que se batiam pelos
principios acima citados e a do grupo liderado pelos catélicos, que viam na
interferéncia do Estado um perigo de monopdlio e na laicidade e co-educagéao,

uma afronta aos principios da educagéao catdlica.
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Nao podemos esquecer que no ano da publicacdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nacional, 1932, o pais passou por mudangas sociais
significativas, representadas, principalmente, pela criagdo do Novo Caodigo
Eleitoral que instituiu o voto secreto e o seu direito as mulheres; e a fundagéo, em
Sao Paulo, da Acao Integralista Brasileira (AIB) tendo como idealizadores Plinio
Salgado e Gustavo Barroso. De inspiragao nazi-fascista, o movimento integralista
defendia um Estado autoritario e nacionalista com a sociedade baseada na
hierarquia, ordem e disciplina e o reconhecimento da suprema autoridade politica
e juridica do chefe da nagao sobre os individuos, as classes e as instituicdes. Se
inicialmente, teve o apoio de Vargas, em 1937, com o golpe de Estado Novo e
com a extingdo dos partidos politicos, 0 movimento se desarticulou, com seus

lideres sendo perseguidos e presos.

Continuando com as reformas sociais, em 1934, o governo Vargas
estabeleceu a jornada de trabalho de oito horas diarias, tornando obrigatoria a
carteira profissional. O sindicalismo entra em nova fase e o movimento operario
nao é mais considerado questdo de policia, como durante a Republica Velha.
Neste mesmo ano, Getulio Vargas é eleito presidente pelo voto indireto da

Assembléia Nacional Constituinte, em 15 de julho, com mandato até 1938.

Contudo, em 1937, baseado na denuncia oficial de um suposto plano
comunista para tomar o poder pela luta armada — o chamado Plano Cohen —
Getulio Vargas da seu proprio golpe de estado e implanta o Estado Novo.
Autoritarismo, centralismo e corporativismo s&o as caracteristicas do novo regime,
que tem o apoio dos setores sociais mais conservadores. A constituicdo é
outorgada e em nome da seguranga nacional, o Congresso é fechado. S&o

abolidos os partidos politicos e suspensas as eleigdes livres.

Em 1938, Vargas cria o Departamento Administrativo do Servigo Publico
(DASP) — para centralizar o controle da burocracia oficial — e o Conselho Nacional

do Petréleo (CNP) marcando o avango do controle estatal no campo econdmico.

Em 1939, o presidente cria a Justica do Trabalho e o Departamento de
Imprensa e Propaganda (DIP) que tinha como objetivo divulgar as acgdes do

governo e vigiar ideologicamente os meios de comunicagao.
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SCHWARTZMAN (1984), entre outros que estudaram as acgdes de
vigilancia ideolégica do governo do Estado Novo de Vargas, em seu livro,
“Tempos de Capanema”, dedica o capitulo 4 ao que ele chama de “Contencéo de
Mulheres e Mobilizagdo dos Jovens” neste periodo. O autor inicia seu texto
trazendo parte da fala de Gustavo Capanema em Conferéncia proferida por
ocasidao do centenario do Colégio Pedro Il em 02 de dezembro de 1937 o qual
ilustra muito bem esse periodo tdo peculiar, denominado de Estado Novo,

marcado por amplas mudangas no campo social:

[...] os poderes publicos devem ter em mira que a educagéo,
tendo por finalidade preparar o individuo para a vida moral,
politca e econbmica da nagdo, precisa considerar
diversamente o homem e a mulher. Cumpre reconhecer que
no mundo moderno um e outro sdo chamados a mesma
quantidade de esforco pela obra comum, pois a mulher
mostrou-se capaz de tarefas as mais dificeis e penosas
outrora retiradas de sua participagdo. A educagéo a ser dada
aos dois ha, porem, de diferir na medida em que diferem os
destinos que a Providéncia lhes deu. Assim, se o homem
deve ser preparado com témpera de teor militar para os
negocios e as lutas, a educagdo feminina tera outra finalidade
que é o preparo para a vida do lar. [ ...] ora, é a mulher que
funda e conserva a familia, como é também por suas maos
que a familia se destréi”. *® (SCHWARTZMAN, OP.CIT.: 22)

Como antes, no documento do bispo Azeredo Coutinho (1798), citado no
capitulo anterior, percebe-se a diferenga biolégica, sustentada agora no
argumento posto inquestionavel na época, da criagao e do criador, demarcando o
espaco de atuacéo social e politica da mulher no Estado Novo. O projeto do Plano
Nacional de Educacao de 1937 previa a existéncia de um ensino dito “doméstico”,
reservado para meninas entre 12 e 18 anos. Seu conteudo era
predominantemente pratico e profissionalizante e fazia parte, no Plano, do
capitulo destinado ao ensino da “cultura de aplicacdo imediata a vida pratica ou

ao preparo das profissbes técnicas de artifices”*®  Era, pois, destinado

* Grifos meus.
* Plano Nacional de Educagio, capitulo 2, artigo 66. Arquivo do Conselho federal de Educagio, Brasilia,
DF.
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principalmente a mulheres de origem social mais elevada, que dessa forma
poderiam manter-se em um regime escolar estritamente segregado.

Tendo como referéncia o relato da Professora Arlete, primeira entrevistada,
representante da década de 50, hoje com 80 anos de idade, podemos perceber o
quanto esse tratamento discriminatoério dispensado as mulheres, era um processo
claro para elas .

Através do relato de suas vivéncias como normalista e profissional, a
Professora Arlete ilustra de forma precisa o que SCHWARTZMAN (op.cit.) aponta,
ao se referir aquilo que se chama contencdo das mulheres: “A mentalidade
daquele tempo era que mulher ndo precisava estudar, era casar para cuidar da
familia e a unica aspiragdo da gente era ser professora, porque nédo havia outra
opgdo, so professora mesmo” (Arlete, entrevista em OUTUBRO DE 2001)

O casamento incentivado, quase obrigatério, a mulher presa ao lar e
condicionada ao casamento, a chefia paterna reforcada, a censura moral
estabelecida em todos os niveis, as letras e as artes condicionadas pela
propaganda governamental, tal era o Projeto que saiu do Ministério da Educagao
e Saude, conforme salienta SCHWARTZMAN.

A interpretacdo que podemos fazer deste periodo € que a moral e a
conveniéncia estavam totalmente conjugadas. A familia era definida como uma
“comunidade constituida pelo casamento indissoluvel com o fim essencial de
gerar, criar e educar a descendéncia”, e por isso considerada como “o primeiro
fundamento da nacdo”. Das mulheres era esperada uma educacdo que as
tornasse afeigoadas ao casamento, desejosas da maternidade, competentes para
a criagao dos filhos e capazes na administracdo da casa.

A Professora Arlete, ao relatar sua infancia, por ela denominada de
atribulada, fruto de uma familia numerosa, em que os irmaos mais velhos
cuidavam dos mais novos e cedo acordavam para fazer quitandas e doces
para o dia, juntando goiabas, marmelos e laranjas, com a presenga da mae
forte e enérgica, lembra de suas atribuigdes de irma mais velha no ambiente

doméstico, quando ninando os irmaos menores na rede:

“Entao os meninos pequenos, quando comegavam a aprender
a falar, ja comegavam a aprender a cantar e a gente
comecava a cantar com eles na rede e eles comegcavam a
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cantar com a gente! Coroavamos a Nossa Senhora o més de
maio inteirinho! E eram uns meninos com vozes boas! Porque
hoje quando eu vou a Belo Horizonte em alguma coroagéo,
meu Deus! Que vozesl!...(risos)”

A mulher n&o restava muito a ndo ser repetir o modelo posto da figura
materna. No plano do ensino feminino, segundo SCHWARTZMAN (1984:108)
esse modelo se dividia em doméstico geral (dois ciclos), doméstico agricola e
domeéstico industrial. O primeiro ciclo prepararia as mulheres para a vida no
lar, o segundo formaria as professoras para esse sistema. No primeiro ciclo
haveria, além dos trabalhos domeésticos, o ensino de Portugués, Moral familiar,
Nocdes de civilidade, Matematica elementar, Ginastica e Canto. O
aperfeicoamento por mais um ano incluia a puericultura e “nog¢dées praticas de
direito usual”. A formacao de professores para o sistema seria feita através da
Escola Normal Domeéstica, onde durante dois anos, seriam estudados:
Psicologia, Moral e educacédo familiar, Sociologia, Direito da Familia e
Economia doméstica.

Mesmo com esse sistema paralelo de ensino que sequer chegou a ser
criado, sobreviveu desse modelo, o programa de educagdo doméstica
tradicionalmente desenvolvido em algumas instituigdes catolicas destinadas a
educacao feminina. A Lei Organica do Ensino Secundario — Decreto-Lei n°
4244 — 09/04/1942 termina por adotar um ensino uUnico, ainda que com
recomendagdes especificas para o tratamento diferencial dos sexos, incluindo
uma série de “prescricbes especiais” para o ensino secundario feminino.

SCHWARTZMAN (op.cit.:109) cita quais seriam essas ‘prescricbes
especiais”:

1. “E recomendavel que a educacdo secundéria das mulheres
se faca em estabelecimentos de ensino secundario de
exclusiva freqliéncia feminina.

2. Nos estabelecimentos de ensino secundario freqlientados por
homens e mulheres, sera a educacdo destas ministrada em
classes exclusivamente femininas. Este preceito s6 deixara
de vigorar por motivo relevante, e dada especial autorizagdo

do Ministério da Educacgé&o.
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3. Incluir-se-a na 32 e na 42 séries do curso ginasial e em todas
as seéries dos cursos classico e cientifico a disciplina de
economia domeéstica.

4. A orientagdo metodologica dos programas tera em mira a
natureza da personalidade feminina e bem assim a missao da

mulher dentro do lar.”°

Ao relatar sobre sua vivéncia de normalista, na década de 30, em um
velho casarao do Colégio Interno, na cidade de Itapecerica, interior de Minas
Gerais, Arlete falou de um ensino voltado somente para mulheres e

basicamente para a Lingua Patria, para os trabalhos manuais e a puericultura:

“Quando mamée mandava um dinheirinho, comprava uma
etamine e ai eu aprendi ponto de cruz. Aprendi também o
“file”, aquele ponto vazado, bonito de se fazer em toalhas de
mesa. Minha sorte que a professora era muito benevolente
comigo, pois, minha mde mesmo dizia para mim, que ‘quando
Deus espalhou jeito pelo mundo, eu ndo peguei nada!’ “

Esse Curso Normal tinha duracao de trés anos e, ao final, a normalista
tinha que defender uma tese como tarefa conclusiva. Professora Arlete
escolheu a area tematica contemplando a Lingua Patria. “Defendi e tirei 10!”
Ela relata ainda que fez um curso mais tedrico, sem contato com as criangas:
“Néo tinha a parte pratica, do estagio”. Mas mesmo assim, Arlete disse adorar
ter estudado naquele “tdo respeitado Colégio da familia do Sr. Alberto Couto,
tdo bem coordenado pela sua filha, Marina Couto”. Lembra-se ela do velho
casarao do Colégio, do dormitério grande para as meninas maiores e do
dormitorio menor para as meninas menores, das brincadeiras de “Barrigas de
Sapo” e das missas em fila, de duas a duas. “D. Marina falava: Mulher néo ri,
mulher sorri.”

O que era “Barrigas de Sapo?” Era uma brincadeira que se fazia, de
preferéncia ao dormir, em que se pendurava o corpo em um lugar, ficava de
ponta a cabega e quando alguém passava, jogava-se um cobertor sobre a

vitima, que pega pelo susto, n&o tinha condi¢des de reagir. Porém, um dia,

3% Decreto-Lei n°4244, 09 de abril de 1942
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lembra Professora Arlete, “a Cold, que era a mais peralta de todas, ‘abafou’
Jjustamente quem? D. Marina! Aquela que dizia que mulher ndo ria, apenas
sorria....”

Antes, ao cursar as primeiras séries primarias, na pequena cidade de
Santo Antdnio do Monte, ao ser perguntada sobre o estudo de sua época,
acredita que mesmo sendo mais intuitivo, com pouca técnica, ainda assim era
melhor do que o de hoje. "Aprendiamos o nome, estudavamos Aritmética,
como se chamava a Matematica antigamente e a Lingua Patria, o Portugués
hoje. Estudava também Geografia, Historia e Ciéncias”. Diz ela que quem saia
do 4° ano, mesmo o aluno sendo mais “mandado”, tinha um conhecimento
maior do que os meninos de hoje. Com segurancga afirma: “era a hipertrofia da
iniciativa do mestre e a passividade relativa do aluno.”

Ao ser perguntada se ela se identificava com a profissdo de professora,

a entrevistada afirma que era identificada com outras coisas :

“Na pratica, eu ndo gostava muito ndo! Quando eu pude,
procurei fazer o curso de Administracdo no Instituto de
Educacdo em Belo Horizonte para ser diretora. Eu né&o
gostava muito de ser professora. Formei o Curso Normal, fui
dar aula na zona rural, ndo gostei e vim embora para a cidade
de Santo Anténio do Monte. Ai eu trabalhei na Prefeitura no
setor de graficos, cadastros... Estatisticas. Fiquei la uns dois
anos. Depois, com mais ou menos 18 anos, comecei a fazer
substituicbes de professores no Grupo onde havia estudado.
Fui nomeada para esse cargo, mas como lhe disse, néo
gostei muito de ser professora mesmo, eu fui fazer o curso de
Administragdo Escolar no Instituto de Educagdo. Depois, ao
conclui-lo, fundei o Grupo Waldomiro de Magalhdes Pinto, em
29 de dezembro de 1950, aqui na cidade. Mas por questées
politicas, achei melhor me afastar do cargo de diretora”.

Nesta época, em torno de 1954/55, Madame Helena Antipoff esteve na
cidade de Santo Anténio do Monte a convite de D. Maria Angélica de Castro e
dizendo ndo saber até hoje como conseguiu, professora Arlete foi convidada
por Madame Helena para trabalhar com ela na Fazenda do Rosario, como
professora de Metodologia da Geografia e Historia no Curso de

Aperfeicoamento para professores rurais.
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Nos anos 40, segundo ALMEIDA (op.cit), o governo getulista fixa
normas para a formagao do professor primario e estabelece exigéncias para o
exercicio do Magistério em diferentes niveis de ensino. Tais medidas fazem
parte de um conjunto de iniciativas levadas a efeito pelo governo
revolucionario de 30, com vistas a dotar o pais de um Sistema Nacional de
Educacdo. E importante ressaltar que a Escola Nova chega ao Brasil em um
momento de efervescéncia democratica, atribuindo importancia a figura da
professora na conducado do processo educativo, fazendo com que o Estado
investisse na sua preparagao, reformulando e ampliando os cursos de
formagao para o magistério. A Escola Nova sobrevive nos tempos sombrios da
ditadura de Vargas e permanece até a década de 60 no pais.

Na década de 40, comega um novo ciclo de aprendizagens na vida da
Professora Arlete, junto agora com a mestra maior da Escola Nova em Minas
Gerais: Madame Helena Antipoff. Nessa etapa da Fazenda do Rosario, ainda
na década de 40, professora Arlete relata ter morado por dois anos em um
alojamento destinado as professoras, que |4 permaneciam, de segunda a
segunda-feira. Quando precisavam vir a cidade de Belo Horizonte, havia um
carro especial que as conduzia. A professora lembra-se de Madame Helena
como uma pessoa humana, dedicada, que se interessou por criangas que até

entdo a sociedade ignorava. Demonstra muita admiracéo pela obra da mestra.

“Eu me lembro de um dia estar dando aula, e minha sala era
em um lugar onde na porta de entrada tinha um biombo. Eu
estava dando o conteudo de Geografia, a parte fisica do
Brasil. Arranjei terra, areia molhada, furei o mapa do Brasil,
cortei e imprimi o mapa do Brasil na areia molhada, de modo
que ele subiu, né? E ali nés tinhamos preparado fichinhas
com os nomes dos montes, Roraima... E localizamos o Rio
Séo Francisco. Madame Helena escutando a aula por detras
do biombo e eu n&o sabia. Quando eu acabei a aula, ela se
levantou la do Ilugarzinho dela e falou comigo — ‘Que
excelente foi sua aula! Gostei demais!’ E sabe o que ela fez ?
Muitos anos depois, depois que eu ja estava na Secretaria da
Educacédo, ela me convidou para dar essa aula para as
inspetoras ! Eu disse assim — ‘Mas Madame, todas elas tém o
mesmo curso que eu tenho!” Eu fiquei até com vergonha,
tanto que eu até pedi desculpas as colegas. N6s fizemos o
Rio S&o Francisco no chdo no mapa do Brasil, para explicar
que nédo se ensinava Geografia com 0 mapa na vertical, tinha



90

que ser no chdo, melhor ainda se fizesse o riozinho e pusesse
agua para correr’!

Podemos perceber a riqueza desse depoimento! Uma verdadeira ligao
de como ensinar Geografia as criangas! E é interessante lembrar que
Professora Arlete, embora diga que ndo se identificava muito com a profisséo,
soube “decifrar e traduzir”, de forma clara e concreta, ja naquela época, da
necessidade ja dita por Jean Piaget (1921) e tao cultivada pelos professores
atuais, de oportunizar a experimentacédo, o envolvimento direto com o tema a
ser estudado pelas criangas no processo de ensino-aprendizagem.

Também Claparéde, professor na Universidade de Genebra e
contemporaneo de Piaget no Instituto J.J.Rousseau e um dos precursores do
movimento pedagodgico renovador que originaria a Escola Nova no Brasil, em
sua obra “A Escola e a Psicologia Experimental”’, traduzido no Brasil por

Lourengo Filho em 1928, salienta que

“[...] porque, repito-o, o trabalho escolar ndo apresenta um
objectivo immediato que tenha sentido aos olhos do alumno.
S6 o jogo’ pode emprestar-lhe essa significagdo, de que
carece, relacionando-o com um objectivo ficticio, accesivel ao
espirito infantil. [...] verifica-se, assim, que precioso concurso
traz a psychologia a pedagogia escolar, permitindo-lhe livrar-
se de uma das mais acerbas criticas que tem recebido. [...]
resta saber como teremos que proceder para introduzir no
trabalho escolar, os elementos do ‘jogo’ que o vivifiquem |[...]
direi somente, para exemplificar, que a escola ndo tem tirado
ainda o proveito que podia de uma forma de jogo capaz de
produzir grandes esforgos de trabalho, e que teria, por outro
lado, o mérito de desenvolver as tendéncias sociaes da
creanga, habituando-as a uma collaboragédo intelligente e
fecunda”.(CLAPAREDE, 1928: 36 )

E oportuno observar, como essa fala de Claparéde, se mostra tio atual
e ainda tdo necessaria nos nossos dias e como Professora Arlete, ao propor o
trabalho conjunto da confeccdo do mapa, ja naquela época demonstrava a
importancia do ludico como recurso pedagoégico. Mérito, podemos afirmar, de
sua formagao escolanovista no Instituto de Educacdo de Minas Gerais na

década de 40 e de seu trabalho junto a Helena Antipoff na década de 50.
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O Brasil dos anos 50, segundo pesquisa realizada por BASSANEZI
(2000), viveu um periodo de ascensdo da classe média. Com o fim da
segunda Guerra Mundial, o pais assistiu otimista e esperangoso ao
crescimento urbano e a industrializacido sem precedentes que conduziram ao
aumento das possibilidades educacionais e profissionais para homens e
mulheres.

Como podemos perceber até entdo, ser mae, esposa e dona de casa
era considerado o destino natural das mulheres. Na ideologia destes “Anos
Dourados”, maternidade, casamento e dedicacido ao lar ainda continuavam a
fazer parte da esséncia feminina. Vale lembrar que o Cddigo Civil Brasileiro
previa a possibilidade de anulacdo do casamento caso o recém-casado
percebesse que a noiva néo era virgem e, se tivesse sido enganado, poderia
contar com o Cédigo Penal que garantia punicdes legais para o “induzimento a
erro essencial”.

Ainda em 1950 Getulio Vargas é reeleito Presidente da Republica pelo
PTB e preside o pais até 1954, apds ter renunciado em 29 de outubro de 1945
pressionado pelos ministros militares. Reprisando a politica adotada durante o
periodo ditatorial do Estado Novo, Vargas reforca o carater nacionalista e
populista de seu governo. Privilegia medidas que considera necessarias para
a industrializacédo do pais, flexibiliza a legislagédo sindical para atender a uma
de suas principais bases de apoio, os trabalhadores urbanos. Em 1952
estatiza a geragao de energia elétrica e em 1954, na manha de 24 de agosto,
Getulio Vargas se suicida, no Palacio do Catete, no Rio de Janeiro.

Com todo esse tumulto politico e econbmico na vida do pais, cresceu
significativamente na década de 50, a participagdo feminina no mercado de
trabalho, especialmente no setor de servicos de consumo coletivo, em
escritorios, no comércio ou em servigos publicos. Surgem, desse modo,
oportunidades de emprego em outras areas, alem do magistério. Segundo
BASSANEZI (op.cit.), aumentou no Brasil, o numero de mulheres em éareas
como enfermagem, funcionalismo publico, medicina e vendas.

Ainda de acordo com BASSANEZI| (op.cit.) o desenvolvimento
econdmico desse periodo elevou os niveis de escolaridade feminina. O

magistério era o curso mais procurado pelas mogas, o0 que nao significava que
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essas estudantes fossem exercer a profissdo ao se formarem, pois muitas,
pelos dados dessa autora, contentavam-se apenas com o prestigio do diploma
e a chamada “cultura geral” adquirida na Escola Normal. O Brasil estava
acompanhando as tendéncias internacionais de modernizacdo e emancipagao
feminina — impulsionadas pela participagdo das mulheres no esfor¢go de guerra
e reforcadas pelo desenvolvimento econdmico, a exemplo da Europa.
Professora Arlete, ao lembrar de sua vivéncia profissional, na década
de 50, ja residindo sozinha em belo Horizonte e trabalhando na Secretaria da
Educacdo, vem confirmar o que BASSANEZ| pontua como aumento das
possibilidades educacionais e profissionais para homens e mulheres nessa
década. Ela foi nomeada Chefe de Secdo de Cinema, Teatro e Radio do
Servico de Difusdo Cultural, idealizou e apresentou o programa chamado
“Hora Escolar” na Radio Inconfidéncia, apresentado aos sabados, as 8:00 da
manha, e dirigido para pais e professores. Nos intervalos musicais, a
professora Arlete apresentava atragbes musicais, como instrumentistas, obras
de compositores classicos, apresentacao de bandas de musicas entre outras.

Com muito entusiasmo ela se lembra desta passagem de sua vida :

“ Neste Programa fazia as viagens simulada ! Por exemplo,
para falar do compositor Chopin, imaginavamos que
embarcavamos do Rio de Janeiro, chegavamos a Europa,
passeavamos pelos varios Ilugares em que viveu O
compositor, até voltarmos novamente ao Brasil. Dr. Melo
Cancado, Chefe de Departamento da Secretaria da Educagéao
sempre tinha um bilhete, elogiando os programas. O que ele
disse ter mais gostado foi o Programa dedicado a obra de
Carlos Gomes — O Guarani. Eu levava as bandas da Policia
Militar, dos colégios. Inclusive até a fofonia da pe¢a musical
eu levava. E antes dos musicos se apresentarem, eu fazia
uma referéncia a obra, ao autor. Citava os nomes, envolvia
outras coisas...fazia uma espécie de dissertagdo. Adorava
fazer esse trabalho cultural!”

E muito importante ressaltar um programa como este, mantido pela
Secretaria Estadual, em um momento histérico como foi o momento do pés-
guerra no Brasil. Ao fazer as ‘“viagens simuladas” as terras de Chopin,
Beethoven, professora Arlete ndo so6 criava condi¢des de informacao aos seus

ouvintes, apresentando paises novos, como também propiciava formas de
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assimilagdo de outras culturas. Era possivel nesse programa de radio nao
somente vislumbrar onde ficava determinado pais, mas tentar entender
através da musica, aspectos sociais e culturais de sua formagdo. Era a real
possibilidade para uma classe média de ver e viver um sonho de conhecer o
mundo. Eis 0 que a educacgao sempre propds, seja nos bancos de uma escola,
pelos mapas nos Atlas Geograficos, seja pela voz de uma mulher-professora
nas ondas curtas de um radio nos anos 50°".

Arlete ficou na Secretaria por oito anos até se aposentar. As viagens
pelas ondas do radio se concretizaram... Pelo menos algumas delas.
Embarcou para a Europa, para os Estados Unidos, Paises Platinos, Manaus,

Rio de Janeiro. E a ultima foi ao Pantanal.

“Isso tudo com um salario de cargo administrativo! Pois, ndo
me aposentei como Diretora, levei um prejuizo!... E hoje, eu
me vejo assim, meu Deus! Parego ser uma pessoa apagada...
aqui em Santo Antbénio do Monte eles ndo dao valor... Vocé
vé? Meu pai foi dentista, nunca colocaram uma rua com o
nome dele. Tem nome de rua aqui, de pessoas que nem
daqui s&o...”.

Penso com essa fala da Professora Arlete, que ndo somente falta o nome
do seu pai na rua da cidade natal, como também falta o reconhecimento de sua
cidade ao trabalho educativo desenvolvido por ela, tanto nas Escolas por onde
passou em Santo Antdnio do Monte, na Fazenda do Rosario em lbirité com
Helena Antipoff, assim como na Secretaria de Educacdo em Belo Horizonte.
Pergunto-me porque essa falta de reconhecimento, de memoaria e deparo-me com
possibilidades de respostas que ainda assim, ndo me satisfazem. Seria o tempo
‘que tudo apaga e nada reconhece”, como ela mesma responde? Ou seria o
desconhecimento da obra desta educadora?

Procurando entender esse “desconhecimento” ou “esquecimento” relativo do
trabalho de Arlete e contextualizando seu depoimento nos momentos histéricos

ressaltados — décadas de 30 a 50 - em que predominavam, além das dificuldades

> O movimento em favor da educagio popular através do radio inicia-se, segundo Vanilda Pereira Paiva
(op.cit), nos anos 20 do século XX. A defesa da radio-educagdo havia sido incorporada pelos renovadores e
ja na reforma do Distrito Federal em 1928 era prevista a criagdo de uma radio-escola municipal. Mas foi
somente em 1934, por iniciativa de Roquete Pinto, que a radio-educacao foi levada a pratica.
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sociais de reconhecimento do trabalho da mulher brasileira, o forte discurso
politico getulista, ou como melhor informa SCHWARTZMAN, a “contengcdo das
mulheres”, o que podemos observar € que, além de outras possiveis respostas,
mais perguntas vao aparecendo. Em um tempo em que somente era permitido as
“‘mulheres contidas” a realizacdo pessoal pela via do casamento e constituicdo de
familia, caminho esse nao seguido pela professora, como pode, a sua obra
independente e de certa forma “transgressora”, ser esquecida ?

Pois ao fazer suas escolhas profissionais, ela deixou para tras o que era
esperado das mulheres e considerado como padréao naquela época. Nao seria
esse esquecimento justamente uma forma de negacdo das escolhas tao
inusitadas de Arlete? Ou melhor, ndo seria 0 esquecimento, a unica forma
possivel de lidar com o que ameacava o padrdo de compreensao do papel da
mulher na sociedade brasileira naquele periodo historico?

No momento em que Arlete rompeu com o esperado padrao mulher-mae-
professora, ndo estaria ela, na visdo das pessoas de sua geragdo, rompendo
também com as possibilidades de reconhecimento e memoaria de sua obra? Pois,
afinal, lembrando novamente FREUD (1930), e seu conceito do “narcisismo das

pequenas diferencas”?

, que explica as grandes intolerancias étnicas, raciais e
nacionais, pela percepcédo no outro, justamente da pequena diferenca e ndo de
quando ela é acentuada.

E a Professora Arlete, sendo aparentemente igual a todos, nos idos das
décadas de 40 e 50, ousou romper com o que era habitual as mulheres e, ao
fazer isso, fez “essa minima diferenga”, restando-lhe hoje, em seus 80 anos, o
preco de ter que conviver com essa “minima diferenca”, que de certa forma marca

o lugar da falta de reconhecimento e memdria de seu trabalho.

32 Da obra “O Mal-estar da Civiliza¢do” - ver a esse respeito, capitulo 1 desta dissertagdo
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CAPITULO 5

Garimpando no tempo:

Buscas, lutas e conquistas da mulher na década de 70

Como ja foi dito inicialmente, é objetivo deste capitulo, fazer apenas uma
breve passagem pelo periodo histérico brasileiro, nd&o me sentindo
suficientemente competente para desenvolver uma analise mais profunda das
transformagdes acontecidas no pais nesta época, até porque isto ja foi feito por
diversos estudiosos, aos quais me refiro, ao longo do trabalho.

Nas obras referenciadas®, nos é apresentada uma visdo do conjunto das
transformagdes acontecidas nas Uultimas duas décadas do século XX na
sociedade brasileira.

Podemos observar que, se a politica que dominava o Brasil entre 1945 e
1964 baseava-se no apelo direto a participacdo das massas populares urbanas
(mas sob controle do governo) na propaganda nacionalista e na promogao da
industrializagdo por meio da atuacao do Estado, o populismo brasileiro dos anos
50 e 60, heranca da era Vargas, oscilou entre a democracia liberal da
Constituicdo de 1946 e a pratica politica centralizadora e autoritaria; entre uma
gestdo econdmica nacionalista e estatizante e um modelo de desenvolvimento
industrial baseado no estimulo ao capital nacional e estrangeiro.

Com o discurso menos nacionalista e mais desenvolvimentista, Juscelino
Kubitschek (1956 - 1961) anuncia um governo inspirado no lema da campanha
eleitoral "Cinqlienta anos (de progresso) em cinco (de governo)". Seu Plano
Nacional de Desenvolvimento, conhecido como Plano de Metas, privilegia os
setores de energia, transporte, alimentacao, industria de base e educacdo. Para

implementa-lo, busca financiamento externo para grandes empreendimentos,

%3 Para trabalhar com os dados histéricos deste periodo, usei as referéncias dos autores René Dreyfuss,
Vanilda Pereira Paiva (1973) ja citada no capitulo anterior; Maria Herminia T. de Almeida, que junto com
Bernardo Sorj organizaram a obra “Sociedade e politica no Brasil pds-64” (1983); como também a obra de
Heloisa Buarque de Hollanda e Elio Gaspari: “70/80 Cultura em Transito” (2000)
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como usinas hidrelétricas e estradas, e tenta atrair o capital estrangeiro para
investimentos no setor industrial, como o pdlo automobilistico e de
eletrodomésticos na regido do ABC paulista. Com o objetivo de promover o
desenvolvimento regional e a interiorizagcdo econdmica, territorial e demografica
do pais, JK cria a Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE)
e constréi uma nova capital federal no Planalto Central. Brasilia é inaugurada em
21 de abril de 1960. A modernizacdo e o0 crescimento econdmico do pais séo
visiveis no final de seu governo. Mas JK deixa também uma pesada heranga para
0 seu sucessor, Janio Quadros: o desequilibrio nas contas publicas e a inflagéo
elevada.

Baseando-se em um discurso moralista e com fortes criticas a situagao
econdmica, o ex-governador de S&do Paulo vence as elei¢des presidenciais de
1960 como candidato da UDN. Empossado em janeiro de 1961, Janio Quadros
comeca seu governo alardeando uma politica externa independente e a defesa da
soberania nacional. Adota medidas de austeridade econdmica, ditadas pelo FMI,
restringindo o crédito e controlando os reajustes de salarios. Ao mesmo tempo,
toma decisbes para agradar os mais conservadores, como a proibicdo de “jogos
de azar”, de corridas de cavalo e do uso de biquini na praia.

Tornando-se relevante resgatar a histéria das conquistas da mulher que
tém marcado todo esse estudo, podemos observar que, com essa medida de
Janio Quadros, ja nos anos 60 do século XX, a mulher, ou melhor, o corpo da
mulher, mais uma vez lhe foi desapropriado, tratado como instrumento publico
que pode ser, ou ndo, exposto, de acordo com a ideologia politica dominante e
nao de acordo com o seu préprio desejo. Essa medida do presidente Quadros,
em muito nos faz lembrar o exposto nos capitulos anteriores, em que a
‘contencdo das mulheres”, era assunto para ser tratado nas altas esferas
governamentais.

Para reforgar sua imagem popular e fortalecer sua autoridade, Quadros
inicia uma campanha de descrédito dos politicos e do Congresso. Renuncia em
25 de agosto de 1961, num gesto nunca explicado inteiramente.

Depois de muita negociagdo, a UDN e a cupula militar concordam com a
posse do vice-presidente Jodo Goulart (1961-1964) do PTB, apds a renuncia de

Janio Quadros. Para isso, impdéem a reducdo dos poderes presidenciais e a
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adocao do parlamentarismo. Em janeiro de 1963, entretanto, o presidencialismo é
restabelecido por plebiscito. Jodo Goulart langa entdo seu Plano Trienal de
Desenvolvimento Econémico e Social, elaborado por Celso Furtado e uma equipe
de economistas ligados a Comissdo Econémica para a América Latina (CEPAL),
orgao da ONU com sede em Santiago do Chile. O programa, que tem um carater
reformista e desenvolvimentista, enfrenta forte oposicdo no Congresso e a
desconfianga do empresariado nacional e estrangeiro. Sem condigbes de
viabiliza-lo, o presidente aceita a pressao da esquerda e mobiliza as massas em
favor das chamadas reformas de base, um programa mais radical de
transformacao das estruturas agraria, bancaria, tributaria, fiscal e administrativa
do pais.

A radicalizacdo da esquerda segue-se uma maior radicalizagéo da direita,
com grandes manifestacbes de ambos os lados. No dia 13 de margo de 1964,
Joao Goulart faz um grande comicio em frente a Estacdo da Central do Brasil, no
Rio de Janeiro, e uma semana depois, em 19 de margo, as oposicdes
conservadoras promovem a Marcha da Familia com Deus pela Liberdade, em
Sao Paulo.

A conspiracdo contra o governo avanga, € em 31 de margo um golpe
destitui o presidente, implantando o Regime Militar em 1964,

Ainda segundo RIBEIRO (op.cit.) no dia 1° de abril, o Congresso Nacional
declara a vacancia da Presidéncia. Os comandantes militares assumem o poder.
Em 9 de abril é decretado o Ato Institucional N° 1 (Al-1), que cassa mandatos e
suspende a imunidade parlamentar, a vitalicidade dos magistrados, a estabilidade
dos funcionarios publicos e outros direitos constitucionais.

O general Castello Branco € eleito pelo Congresso Nacional presidente da
Republica em 15 de abril de 1964 permanecendo até 1967. Declara-se
comprometido com a defesa da democracia, mas logo adota posi¢ao autoritaria.
Decreta trés atos institucionais, dissolve os partidos politicos e estabelece
eleicbes indiretas para presidente e governadores. Cassa mandatos de

parlamentares federais e estaduais, suspende os direitos politicos de centenas de

54 . . .

Regime instaurado pelo golpe de Estado de 31 de margo de 1964. Estende-se até o final do processo de
abertura politica, em 1985. E marcado por autoritarismo, supressao dos direitos constitucionais, perseguicao
policial e militar, prisdo e tortura dos opositores e pela censura prévia aos meios de comunicagao.
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cidadaos, intervém em quase 70% de sindicatos e federagbes de trabalhadores e
demite funcionarios. Institui o bipartidarismo com a Alianga Renovadora Nacional
(Arena), representando a situagdo, e o Movimento Democratico Brasileiro (MDB),
de oposicdo. Cria o Servico Nacional de Informagdes (SNI), que funciona como
policia politica. Em janeiro de 1967, o governo impde ao Congresso a aprovagao
da nova Constituigdo que incorpora a legislagao excepcional e institucionaliza a
ditadura.

Ministro do Exército de Castello Branco, o general Arthur da Costa e Silva
(1967-1969) assume a Presidéncia em 1967, também eleito indiretamente pelo
Congresso Nacional. Em seu governo cresce a oposi¢cao a ditadura. Em meados
de 1968, a Unidao Nacional dos Estudantes (UNE) promove no Rio de Janeiro a
‘Passeata dos Cem Mil”. Ao mesmo tempo ocorrem greves operarias em
Contagem (MG) e Osasco (SP). Grupos radicais de esquerda comegam a
organizar-se para a guerrilha urbana e promovem os primeiros assaltos a bancos
para obter fundos.

O governo é pressionado pelos militares da linha dura, que defendem a
retomada das agdes repressivas, no plano politico, institucional e policial. Em 17
de abril de 1968, 68 municipios (incluindo todas as capitais) sdo transformados
em zonas de seguranga nacional, e seus prefeitos passam a ser nomeados pelo
presidente. Na noite de 13 de dezembro, Costa e Silva fecha o Congresso e
decreta o Ato Institucional N° 5 (Al-5). Ao contrario dos anteriores, esse nao tem
prazo de vigéncia e dura até 1979. O Al-5 restabelece o poder presidencial de
cassar mandatos, suspender direitos politicos, demitir e aposentar juizes e
funcionario, acaba com a garantia do ‘habeas-corpus”, amplia e endurece a
repressao policial e militar. Outros 12 atos institucionais complementares sao
decretados e passam a constituir o nucleo da legislagao do regime.

Gravemente doente, o presidente € substituido por uma Junta Militar
(31/08/1969 a 30/10/1969) formada pelos ministros Aurélio de Lira Tavares
(Exército), Augusto Rademaker (Marinha) e Marcio de Sousa e Melo
(Aeronautica). O vice-presidente, o civil Pedro Aleixo, € impedido de tomar posse.
A Aliangca de Libertagcdo Nacional (ALN) e o Movimento Revolucionario 8 de
Outubro (MR-8), grupos de esquerda, sequestram no Rio o embaixador norte-

americano Charles Elbrick. Ele é trocado por 15 presos politicos mandados para o
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México. Os militares respondem com a decretagao da Lei de Seguranca Nacional
(18 de setembro) e com a Emenda Constitucional n° 01 (17 de outubro), que na
pratica € uma nova Constituigdo, com a figura do banimento do territério nacional
e a pena de morte nos casos de "guerra psicologica adversa, ou revolucionaria,
ou subversiva". Ainda no final de 1969, o lider da ALN, Carlos Mariguella, € morto
em Sao Paulo pelas for¢as da represséao.

O general Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), escolhido pela Junta
Militar para ser o novo presidente, comanda o mais duro governo da ditadura, no
periodo conhecido como os anos de chumbo. A luta armada intensifica-se e a
repressao policial-militar cresce ainda mais. Ela é acompanhada de severa
censura a imprensa, espetaculos, livros, musicas etc., atingindo politicos, artistas,
editores, professores, estudantes, advogados, sindicalistas, intelectuais e
religiosos. Espalham-se pelo pais os centros de tortura do regime, ligados ao
Destacamento de Operacdes e Informagdes e ao Centro de Operagdes de Defesa
Interna (DOI-CODI). A guerrilha urbana cede terreno rapidamente nas capitais,
tenta afirmar-se no interior do pais, como no Araguaia, mas acaba enfraquecida e
derrotada.

O endurecimento politico é respaldado pelo milagre econdmico, que vai de
1969 a 1973. O produto interno bruto (PIB) cresce a quase 12% ao ano, e a
inflacdo média anual n&o ultrapassa 18%. O Estado arrecada mais, faz grandes
empréstimos e atrai investimentos externos para projetos de grande porte no
setor industrial, agropecuario, mineral e de infra-estrutura. Alguns desses
projetos, por seu custo e impacto, sdo chamados de farabnicos, como a
construgéo da, hoje abandonada, rodovia Transamazénica e da Ponte Rio-Niterdi.

O general Ernesto Geisel que assume o governo em 1974, enfrenta
dificuldades que marcam o fim do milagre econdmico e ameagam a estabilidade
do Regime Militar. A crise internacional do petroleo contribui para uma recesséo
mundial e 0 aumento das taxas de juros, além de reduzir muito o crédito, pde a
divida externa brasileira em um patamar critico. O presidente anuncia entdo a
abertura politica “lenta, gradual e segura” e nos bastidores procura afastar os
militares da linha dura, encastelados nos 6rgaos de repressdo e nos comandos
militares. A oposicao se fortalece e nas eleicdes de novembro de 1974, o MDB

conquista 59% dos votos para o Senado, 48% para a Camara dos Deputados e
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ganha em 79 das 90 cidades com mais de 100 mil habitantes. A censura a
imprensa € suspensa em 1975. A linha dura resiste a liberalizacdo e desencadeia
uma onda repressiva contra militantes e simpatizantes do clandestino Partido
Comunista Brasileiro (PCB).

O MDB vence novamente as eleicdes no final de 1976. Em abril de 1977, o
governo coloca o Congresso em recesso € baixa o "pacote de abril” em que as
regras eleitorais sdo modificadas de modo a garantir maioria parlamentar a Arena;
0 mandato presidencial passa de cinco para seis anos e € criada a figura do
senador bidnico, eleito indiretamente pelas Assembléias Legislativas estaduais.
Em 1978, Geisel envia ao Congresso emenda constitucional que acaba com o Al-
5 e restaura o “habeas-corpus”. Com isso abre caminho para a normalizagdo do
pais.

Quanto ao Sistema Educacional, em meio a esse torvelinho de fortes
mudancas no/do pais, ROMANELLI (2000) aponta a passagem por dois
momentos nitidamente definidos em sua evolugao a partir de 1964. O primeiro
corresponde aquele em que se implantou o regime militar e se tragou a politica de
recuperagao econdmica. Ao lado da contengédo e da repressao, que bem
caracterizaram essa fase, constatou-se uma aceleragao no ritmo do crescimento
da demanda social de educacdo, o que provocou, consequentemente, um
agravamento da crise do sistema educacional que ja vinha de longe. O segundo
momento comegou com a adog¢ao de medidas praticas de curto prazo, tomadas
pelo Governo para enfrentar a crise, mas que, conforme a autora,
consubstanciou-se depois, no delineamento de uma politica de educac&o que ja
ndo visava apenas a urgéncia de se resolverem problemas imediatos, ditados
pela crise. Mais do que isso, o regime percebeu, dai para a frente, entre outros
motivos, a necessidade de se adotarem, em definitivo, medidas que adequassem
o sistema educacional ao modelo do desenvolvimento econémico que entdo se
intensificava no Brasil.

Reportando-nos ainda aos anos 60 do século XX, com os movimentos
feministas e das minorias étnicas, podemos observar o comego da vasta
producdo na literatura que trabalha as Relagdes de Classe e Género. Com os
avangos proporcionados pelos estudos sobre educacdo e mulher e, mais

especificamente, pelos estudos sobre o magistério como profissdo feminina,
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muitos dos quais abordados nos capitulos anteriores, a necessidade de
incorporacao da categoria género para a analise do trabalho dos professores tem
sido explicitada como uma categoria extremamente importante de entendimento
das relacdes construidas nesta profissdo. Nas décadas de 60 e posteriormente,
na década de 70, o que podemos verificar € o professorado ja se configurando
como uma categoria social assalariada, quantitativamente numerosa, submetida a
um processo de desvalorizagdo profissional e de perda do prestigio social e a um
arrocho salarial nunca antes imaginado.

BLAY®® citada por SILVA (1999), ao comentar o “Golpe de 1964”, afirma
que ao cassar os direitos politicos e civis de inumeros cidadaos, entre eles os
direitos das mulheres-professoras, o governo teve como resposta, um forte
movimento de mulheres pela restauracdo da plena cidadania que, em 1975, se
bifurcou num “movimento de mulheres” e Movimento Feminista. Os movimentos
feministas dos anos 70 somaram a luta pela democracia a luta pela igualdade de
género. No entanto, mulheres que se colocavam a frente destes movimentos
eram desqualificadas pelos meios de comunicagdo em geral, que as acusavam de
alienadas e com preocupagdes burguesas. Estas criticas, perturbadoras numa
sociedade profundamente patriarcal € machista, ignoravam a experiéncia das
‘estrangeiras”, na verdade brasileiras exiladas politicas muitas das quais,
inclusive professoras, em contato constante com as brasileiras donas de casa,
académicas e sindicalistas, estudantes de diferentes classes sociais, artistas e
trabalhadoras, que lutavam, no pais, contra a ditadura militar.

BLAY (op.cit.) afirma em seu estudo, que no Brasil dos anos 60,
manipulado por alguns segmentos conservadores, ser feminista tornou-se entéo,
sinbnimo de exibicionismo e alienagédo. Contudo, o que ocorreu foi que ao discutir
a relacdo homem-mulher, ao negar a hierarquia de género, a subordinagao e a
sexualidade, as feministas levavam a sociedade civil a discutir os direitos civis,
liberdade e democracia, o que atingia diretamente o poder autoritario. Falar sobre

os direitos das mulheres era enfrentar a ditadura militar.

> “Géneros e politicas publicas ou sociedade civil, género e relagdes de poder”, artigo escrito por Eva
Alterman Blay: professora Titular de Sociologia da USP. Doutorou-se com a tese A mulher e o trabalho
qualificado na industria paulista. Foi senadora da Republica no periodo de 1983/85.



102

A questao “mulher” tornou-se segundo BLAY (op.cit: 137) “um assunto de
seguranga nacional, portanto, muito perigoso para as militantes. E isso, antes de
atemorizar, veio fortalecer o movimento”.

A partir desse fendbmeno, o olhar de pesquisadores em educagao, nos anos
1970, comeca a se voltar para a analise da escola, a exemplo da fabrica, como
um local de trabalho e das professoras como trabalhadoras, buscando melhor
interpretar a realidade do trabalho escolar e do profissional que o realiza. Assim &
que analises mais criticas comegcam a se desenvolver, construindo diferentes
matizes de interpretacdo da professora como trabalhadora do ensino. E da
docéncia como trabalho.

Em Santo Anténio do Monte, a mulher-professora das décadas de 60 e
70, contextualizada neste turbilhdo de mudancas sociais, politicas e
econdmicas do pais, ndo poderia passar “ilesa’” ao processo. A segunda
mulher entrevistada, “Garimpeira”, nome cheio de significado, dado por ela
mesma, representante deste periodo, delineia, em seu relato, o retrato desta

época.

“Quando fiz o curso de Administragcdo Escolar, foi na época da
Revolugdo. Em 1965 foi tudo tolhido! Por exemplo, eu tinha
que ir a Belo Horizonte para registrar-me profissionalmente
em uma folha corrida que ficava no Ministério do Interior! Eu
falei que néao ia de jeito nenhum e eles me obrigaram!
(grifo meu) tinha um carimbo la que deixava vocé fichada.
Qualquer coisa que vocé falasse aqui, qualquer coisa que
vocé fizesse aqui, eles diziam que iam ter um controle”.

Ao conversarmos sobre esse periodo historico brasileiro, chegamos a
conclusao de que, na cidade de Santo Anténio do Monte, foram pouco notados
os reflexos dos movimentos revolucionarios feministas e de resisténcia a
Ditadura Militar que aconteciam no pais. Ela se lembra mais de reacgdes
isoladas de resisténcia no meio escolar, entre elas a dela, ao questionar na
Secretaria Estadual da Educagdo o porqué da obrigatoriedade de algumas

matérias na grade curricular.

“Naquela época, as disciplinas Educagdo Moral e Civica e
principalmente O.S.P.B. (Organizagcdo Social e Politica do
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Brasil) foram impostas pelo Regime Militar. Lembro-me
inclusive, que aqui na cidade, aquele adesivo “BRASIL: AME-
O OU DEIXE-O” era muito usado nos carros, junto aquela
musica “‘EU TE AMO, MEU BRASIL”. Todo mundo usava,
cantava e ninguém se preocupava em questionar o regime.
Acredito que esse questionamento acontecia mais nos
centros urbanos maiores, em que a influéncia dos
universitarios era maior”.

“‘Garimpeira”, que é filha e sobrinha de professoras (trés geragbes de
tias), de familia de mulheres fortes e pioneiras em atitudes e costumes, diz ter

escolhido a profissdo docente sem questionamentos:

“Era uma questao familiar, com a familia toda voltada para os
estudos. Quando tem problema, alguém que né&o gosta de
estudos € homem! Alguém que ndo se da bem no servigo é
homem! Todas as mulheres formam rapido. Minha avo falava
assim, que casamento é conseqliéncia. Ela mesma néao foi
criada para casar, ndo aceitando o noivo que o pai tinha
escolhido e olha que isso foi em 1886! Ela se casou em 1905
com quem ela escolheu’.

“‘Garimpeira” se diverte ao ser indagada sobre como explicaria esse
feminismo em sua familia: “é porque minha avo é bisneta da Joaquina do
Pompéu!”

E quem foi Joaquina do Pompéu?

“Nunca ouviu falar, ndo? Eu explico. A Joaquina do Pompéu
foi uma mulher que para comecar pediu a méo do noivo dela
em casamento. Ele era noivo da irm& dela, que ndo gostava
dele e sim de um médico. Ai ela, com 12 anos e achando ele
bonito, falou a ele que queria se casar com ele. Ele tinha 31
anos. Casaram-se, ele ficou paralitico e ela coordenou toda a
fazenda que comegava no Pompéu e ia até Paracatu. Dentro
dessa fazenda dela, hoje tem cinco municipios. O autor
Agripa de Vasconcelos escreveu um livro sobre a historia
dela, chamado ‘Sinha Brava’. E espetacular ! Ele fala de uma
mesa que ela tinha, que cabia 100 convivas! Entdo vocé
calcula o tamanho da sala dela!”

Continua relatando ...
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“Minha mae quando veio de Pitangui, cidade avangada® para

a época, a convite do prefeito daqui de Santo Antbénio do
Monte, veio sozinha. A irm& mais velha, professora, veio
antes e morou no hotel. Casou-se em sequida, hospedando
minha mée que veio ganhando 90 mil réis como professora.
Teve um fato interessante que a Georgina do Capitdozinho
me contou: Minha mée estava passando perto de um bar,
onde foi ali o Mocambo®’. Era uma confeitaria. Ai ela chamou
as amigas para entrarem e elas ficaram horrorizadas! Aqui
nenhuma moca entrava. Minha méae entrou e elas comegaram
a freqientar a confeitaria. E ainda, com vestido de manga
cavadinha. Ninguém usava o brago de fora e ela trouxe essa
moda para ca. Elas tiveram uma for¢a muito grande”. (grifo
meu)

“‘Garimpeira”, sem perder de vista o modelo familiar feminino, diz ter feito
as primeiras séries na cidade de Santo Antdnio do Monte indo completar seus
estudos no Colégio de Freiras da cidade vizinha de Oliveira. Traz, com muita

ternura no olhar, as lembrangas daquela época de estudante.

“Com trés anos minha mae me levava com ela para o Grupo
onde lecionava. Ficava na Biblioteca enquanto ela dava aula.
Com 5 anos aprendi a ler. Lia de tudo. Sua tia, D. Mariquita
Coutinho, assinava umas revistas lindissimas, todas a bico de
pena, e as deixava com mamaée. Lia-as todas junto com o0s
grandes romances universais que minha m&ae mandava
buscar em Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Porto, em Portugal.
Eram livros maravilhosos ! Mitologia, contos do Japé&o, da
China...transformavam tudo aquilo em historias para criangas.
Eu adorava !I”

Naquela época, na década de 40 do século XX, a mae de Garimpeira ja
trabalhava fora como professora primaria e, ndo tendo ninguém com quem deixar

a filha, e diferentemente dos moldes da época de mulher-mae-dona-de-casa,

°6 pitangui era considerada avangada por ja ter aquela época grupos ativos de teatro, escolas de musica e
outras manifestagoes de ordem cultural.

5" Mocambo era o nome de um prédio em Santo Antdnio do Monte, situado no centro da cidade, a Rua Maria
Angélica de Castro, que inicialmente, ao ser construido, abrigava uma confeitaria famosa nos anos 30 e
depois, nas décadas de 70 e 80 transformou-se em Danceteria e mais tarde sediou a agéncia do Banco do
Brasil na cidade. Atualmente o prédio ¢ locado por uma Loja de materiais de Construgdo no 1° piso e no 2°
piso, escritorios de uma fabrica de fogos.
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restrita ao ambiente familiar na companhia de filhos e marido, levava a filha
consigo para o servigo, rompendo com o comportamento usual.
Com 10 anos de idade, “Garimpeira” foi estudar em regime de internato na

cidade de Oliveira para concluir o 4° ano primario em 1952, como ela lembrou.

“Eu nédo fiquei aqui em Santo Antbnio, por determinagdo da
mamae, que ndo concordava com o Curso Normal Regional,
que formava professores para a Zona Rural’.

Esse conjunto de evocagdes da entrevistada permite-nos constatar a forga
significativa do modelo materno em sua vida profissional, que vem marcar o que
LIPOVETSKY (1997) diz em sua obra “A Terceira Mulher — Permanéncia e
revolugao do feminino”, sobre as mudangas que aconteceram nas familias de

mulheres que trabalhavam fora:

“[...] um novo ciclo histérico se estabelece nas sociedades
democraticas: o da mulher no trabalho. Esse fenébmeno néo
transforma apenas o mundo do trabalho, mas também a
relacdo das meninas com os estudos, as relagcbes entre o0s
sexos, o poder no seio do casal: paralelamente ao controle da
fecundidade, a atividade feminina exprime a promogao
historica da mulher que dispbe do governo de si, assim como
uma nova posic¢ao identitaria do feminino”.(p. 204)

O Colégio interno de Oliveira, embora sendo um Colégio de Freiras,
tinha uma proposta vanguardista de ensino, com o empenho na formagéo das
alunas nao s6 academicamente, mas para a vida. A feira que dirigia o Colégio
— Madre Maria Cruz Joy - que “Garimpeira” lembra com carinho, era avangada,
engajada, propiciando aquela época sessdes de cinema comentadas por
professores, que mesmo sendo religiosos, ndo restringiam as alunas o acesso

ao que acreditavam ser o preparo para a vida.

“Chegamos a assistir uma cena de estupro em um dos filmes,
em que o padre orientou-nos a nos precaver e nos defender”.
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Neste Colégio, com forte influéncia européia, além das sessdes de
cinema comentadas, as alunas também tinham aulas de Canto Gregoriano,
Teatro, Danga, Coral, Desenho e podiam usufruir de uma discoteca com
discos raros de musicas classicas e populares.

Aos domingos, em ocasides pré-determinadas pela dire¢do - em jogos
de vblei e basquete - os rapazes podiam frequentar as dependéncias do
Colégio.

Neste estabelecimento, a professora “Garimpeira” estudou do 4° ano
primario até o curso normal. Ao se formar, veio para Santo Anténio do Monte,
onde trabalhou por um periodo de trés anos — 1960/61/62 - com alunos do 4°
ano primario.

Em 1963, “Garimpeira” muda-se para Belo Horizonte para fazer o curso
de Administragdo Escolar no Instituto de Educacido. Teve, entre outras
professoras, Lucia Casasanta, Alda Lodi que era Diretora, Rizza Araujo Porto,
Terezinha Nardelli, Eleonora Brant e um professor, Raimundo Nonato
Fernandes.

Em 1965, ela fez o concurso para Diretora, sendo nomeada em 1966
para a Escola Estadual Juca Pinto em Santo Anténio do Monte.

Em 1968, embora tivesse sido aprovada na Sele¢cdo para o curso da
DAP - Divisao de Aperfeicoamento de Professores da Fundacao Jodo Pinheiro
— CRPEJP - Centro Regional de Pesquisas Educacionais Jodao Pinheiro, — a
pedido de D. Maria Angélica de Castro permaneceu na cidade de Santo
Anténio do Monte ministrando aulas de Didatica e Psicologia no Curso Normal.

Em 1969, Francisca Alba Teixeira, coordenadora da DAP entrou em
contato com “Garimpeira” oferecendo-lhe a vaga perdida em 1968. Ela relata
que até entdo sua formacgdo havia sido de base européia. No DAP
predominava o olhar norte-americano nas relagées de ensino-aprendizagem.
Os seus professores iam até os Estados Unidos da América para se
prepararem, entre eles: Maria Carolina do Couto Maluf, Francisca Alba
Teixeira e Tereza Gerard da disciplina Psicologia. Eram ao todo 102 alunos-

bolsistas de 21 estados do Brasil, sendo 19 de Minas Gerais.
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‘Aprendi a organizar nas ‘gavetas corretas’ todo o
aprendizado anterior. A educacéo era totalmente americana:
conteudo e material, com intervengéo direta’.

Para ROMANELLI, em sua obra “Histéria da Educagéo no Brasil” (2000)
esse periodo na histéria da educacao brasileira vem marcar a crescente
influéncia da tecnocracia norte-americana em nosso sistema educacional. E a
época dos grandes convénios assinados entre o MEC e a Agency for
International Development (USAID) para assisténcia técnica e cooperagéo
financeira dessa Agéncia a organizagao do sistema educacional brasileiro.

A autora prossegue observando que, ao lado da contengdo e da
repressao que caracterizaram a fase pos-revolugao de 1964, constatou-se o
inicio de mudancas mais profundas na vida social e econbmica, a partir de
1968 e uma aceleracdo do ritmo do crescimento da demanda social de
educacgao, que provocou um agravamento da crise do sistema educacional,
que na verdade, serviu de justificativa para a assinatura desses convénios
entre o MEC e USAID (Agéncia para o Desenvolvimento Internacional),
através dos quais o Ministério entregou a reorganizagdo do sistema
educacional brasileiro aos técnicos oferecidos pela USAID. Os convénios,
comumente conhecidos pelo nome de “Acordos MEC-USAID” tiveram o efeito
de situar o problema educacional na estrutura geral de dominagao, reorientada
desde 1964, e de dar um sentido objetivo e pratico a essa estrutura.

A década de 70 foi vista por muitos educadores como um divisor de
aguas: o controle e a repressao politico-ideolégica e a introdugdo de um
modelo de inspiragao fabril limitaram a autonomia dos professores.

Em Santo Anténio do Monte, com a instalacdo do Curso Normal de 2°
grau em 1964, reconhecido pelo decreto n° 11.571 de 06 de janeiro de 1969, e
com a criagcdo do Colégio Comercial “Monsenhor Otaviano”, instalado a 16 de
marco de 1968 e reconhecido pelo decreto n°® 13.593 de 29 de abril de 1971,
podemos observar a forte influéncia politico-ideoldgica desse tempo, em que a
preocupacdo dos governantes era formar pessoas preparadas para 0O
mercado técnico de trabalho - “bastides” para fortalecer a economia

brasileira.
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A importancia da instalacdo do Curso Técnico Comercial na cidade de
Santo Anténio do Monte pode ser medida, por exemplo, pelos convidados
presentes na solenidade da aula inaugural do curso: Afonso Greco — diretor do
SENAI — Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial de Belo Horizonte e
membro do Conselho Estadual de Educagéao naquela época; Anténio Augusto
de Mello Cancado que proferiu a aula inaugural; Emanuel Brandao Fontes e
Abel Fagundes, todos eles membros do Conselho Estadual de Educacao, e
pela nota divulgada por Mello Cangado, em 14 de abril de 1968, no “Estado de

Minas”:

“Santo Antbénio do Monte foi uma surpresa para todos nos.
Porque ali o passado, o presente e o futuro ddo as maos, para
compor uma realidade comovedora. Bem o afirmou um dia
Mauriac: ‘Un artiste sans comunication avec la Province est
aussi sans comunication avec 'humain‘. Ora, Santo Anténio
do Monte esta no Oeste Mineiro, portanto no coragcdo desta
formosa provincia. Dai podermos descobrir na tessitura de
Sua vida multiplos aspectos da vida humana. O pretexto para
la passarmos um “week-end” foi a aula inaugural deste
escriba na oportunidade da instalagdo do Curso Colegial
Técnico de Comércio ‘Monsenhor Otaviano’. A verdade,
porém, é que tanto Abel Fagundes, quanto Emanuel Brand&o
Fontes, quanto o cronista ndo poderiamos, de forma alguma,
declinar o convite de Afonso Greco para conhecer a obra
pedagogica que Maria Angélica de Castro realiza, ha 14 anos,
naquele doce burgo. Pensavamos encontrar um
estabelecimento como tantos outros que entretecem a
crescente rede escolar de Minas. Mas, oh! Surpresa das
surpresas! O que a nobre educadora edifica, no espago e no
tempo, em Santo Antbnio do Monte, constitui qualquer coisa
que desafia esse mesmo tempo e esse mesmo espagco. Em
primeiro lugar, a obra talhada em granito assinala-se como
construgcdo que pede mocgas as melhores casas de Ensino
dos paises civilizados. Em segundo lugar, a obra embebida
em idealismo ganha em altitude todas dimensbées de
progresso de mais avangada pedagogia. Exagerariamos por
acaso? N&o. Quem ouviu o voto de louvor proposto, no
Conselho Estadual de Educagdo, pelo professor Brandao
Fontes, tera percebido toda a grandeza intelectual, moral e
material do trabalho educativo que Maria Angélica de Castro
vai levando a termo nas doces manhés e nas claras tardes de
Santo Anténio do Monte. Jardim de Infancia, Grupo Escolar,
Curso Complementar de Artesanato e ginasio, Escola normal
e, agora, Escola de Comércio, - Tudo isso com a moldura de
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um prédio funcional e belo e com o “décor” de campos de
esportes e chacara de flores e frutas...- faz com que se pense
numa Universidade de Ensino Médio chantada na beleza
bucdlica do oeste mineiro. Depois, o admiravel
estabelecimento quis associar ao seu destino as béngaos da
extraordinaria figura do lider que foi Monsenhor Otaviano José
de Araujo, pastor, durante 50 anos, das almas de boa gente
daquele pedagco de nossa Minas do pdo e do lume. E foi
adotando como padroeiro o nome de “Padrinho Vigario” que a
“Universidade” de Maria Angélica provou, ensinando-nos que
a tradicdo nao significa que nds, vivos, estejamos mortos,
mas sim que nossos mortos estdo vivos, com suas ligbes,
para ajudar-nos a construir o futuro”.

Fonte: Moraes. In: Santo Antdnio do Monte: doces namoradas, politicos

famosos.1983

Mello Cangado, nesta nota divulgada em um jornal de grande circulagéo
ja aquela época, traduz a importancia que a “Escola da D. Maria”
carinhosamente conhecida pelos santantonienses obteve no cenario educativo
da regido. E oportuno dizer que além dos cursos oferecidos, a Escola Normal
Senhora de Fatima oferecia também as mocas da regido, o regime de
internato, que juntas com D. Maria moravam na Escola e 1a, além dos estudos
académicos, tinham aulas de musica, bordado, horticultura e artes graficas.
Foi de inquestionavel importancia a obra da pioneira Maria Angélica de Castro
na regiao do Oeste Mineiro.

Se em Santo Antonio do Monte, a instalacdo dos cursos
profissionalizantes, preparava o terreno para a aplicagao da Lei 5692 de 11 de
agosto de 1971, que iria fixar as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus, voltados para a formacao especifica da habilitagdo profissional para
mocas, este movimento € emblematico de uma tendéncia em nivel nacional,
observada em pesquisa de BRUSCHINI®® citada por Maria Isabel Baltar
ROCHA®, a qual aponta a intensificacdo da participagdo da mulher no

mercado de trabalho brasileiro a partir da década de 70, em um contexto como

*¥ Pesquisa realizada por Cristina Bruschini : “O trabalho da mulher brasileira nos primeiros anos da década
de noventa”. In: ENCONTRO NACIONAL DE ESTUDOS POPULACIONAIS, 10, 1996, Caxambu. Anais
....Campinas: ABEP, 1996

% Sociéloga e pesquisadora do Niicleo de Estudos de Populacio (Nepo/Unicamp), organizadora da obra
“Trabalho e Género” (2000)
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ja dito acima, voltado para a expansao da economia com acelerado processo
de industrializagao e crescente urbanizacgao.

A saida da mulher do mundo exclusivo da esfera domeéstica, junto as
propostas de um ensino voltado para a formacado especifica da habilitacdo
profissional, provocou transformagées na organizagdo da familia e na
realizagdo das atividades domésticas necessarias a reproducado cotidiana,
implicando na crescente liberacdo para a esfera publica, na qual se inclui o
mercado de trabalho.

Esse processo constituiu-se em um dos mais instigantes objetos de
reflexdo tanto no ambito dos estudos de género e do movimento de mulheres,
como dos estudos sobre o trabalho.

ROCHA (op.cit.) ao analisar o comportamento da forca de trabalho
feminina no Brasil nos ultimos anos, diz que o primeiro fato a chamar a
atengao, foi a intensidade e constdncia do seu crescimento. Com um
acréscimo de cerca de 12 milhdes e uma ampliacdo da ordem de 63%,
segundo pesquisa acima citada, as mulheres desempenharam um papel,
muito mais relevante do que os homens, no crescimento da populagao
economicamente ativa nos dez anos referidos.

E verdade que parte desse aumento foi provocado pela ampliagédo do
conceito de trabalho adotada pelo IBGE. Este passou, desde 1992, a incluir
atividades para o consumo proprio, a produgao familiar e outras até entdo nao
consideradas como trabalho. Como essas atividades sempre foram realizadas
por mulheres, os efeitos da nova metodologia incidiram sobretudo sobre elas,
enquanto as taxas masculinas permaneceram inalteradas no periodo. Porém,
a nova metodologia ainda ndo avangou suficientemente a ponto de incluir a
atividade doméstica realizada pelas donas de casa, que continua a ser
classificada como inatividade econdmica.

Esse significativo aumento da atividade das mulheres — uma das mais
importantes transformagdes ocorridas no Pais desde os anos 70 — teria
resultado nao apenas da necessidade econdbmica e das oportunidades
oferecidas pelo mercado em conjunturas especificas, mas também em grande
parte, das transformagdes demograficas, culturais e sociais que vém

ocorrendo no Brasil e que tém afetado as mulheres e as familias brasileiras. A
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intensa queda da fecundidade reduziu o numero de filhos por mulher,
sobretudo nas cidades e regides mais desenvolvidas do pais, liberando-a para
o trabalho. A expansdo da escolaridade e a entrada nas universidades
viabilizaram o acesso das mulheres a novas oportunidades de trabalho.

Desta forma, transformacdes nos padrbes culturais e nos valores
relativos ao papel social da mulher, intensificadas pelo impacto dos
movimentos feministas desde os anos 70 e pela presenga cada vez mais
atuante das mulheres nos espacgos publicos, alteraram a constituicido da
identidade feminina, cada vez mais voltada para o trabalho produtivo.

A consolidacdo de tantas mudancas € um dos fatores que explicaria
nao apenas o0 crescimento da atividade feminina, mas também as
transformacgdes no perfil da forga de trabalho desse sexo.

Manuel CASTELLS®, autor da trilogia “A Era da Informagdo” (2000),
contempla em seus estudos o fim da familia patriarcal, base fundamental do
patriarcalismo, acreditando que este sistema vem sendo contestado no fim do
milénio pelos processos, inseparaveis, de transformagéo do trabalho feminino
e da conscientizagdo da mulher. Acredita o autor que as forgas propulsoras
destes processos sdo o crescimento de uma economia informacional global,
as mudangas tecnologicas no processo de reproducédo da espécie e o impulso
poderoso promovido pelas lutas da mulher e por um movimento multifacetado.
Continua ele: “a incorporacdo macica da mulher na forca de trabalho
remunerado aumentou o seu poder de barganha via-a-vis o homem, abalando
a legitimidade da dominagdo deste em sua condicdo de provedor da
familia”.(CASTELLS, op.cit. p.217 )

Além da argumentacdo acima, BRUSCHINI®! citada por ROCHA (op.cit)
acrescenta que o trabalho da mulher ndo depende apenas da demanda do

mercado e das suas necessidades e qualificacbes para atendé-la, mas

50 Catedratico de Sociologia e planejamento urbano e regional da Universidade da California. Sua obra,
representada por esta trilogia, é considerada por Ida SUSSER, professora de Antropologia do Hunter College,
Nova York, como “uma nova e desafiadora andlise da sociedade informacional e das for¢as globais que
estdo reformulando os Estados, a etnia, a ideologia e o género em todo mundo” (SUSSER,)

6! Pesquisa realizada por Cristina Bruschini: “O trabalho da mulher brasileira nos primieros anos da década
de noventa”. In: ENCONTRO NACIONAL DE ESTUDOS POPULACIONAIS. Campinas. 1996
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decorre também de uma articulagdo complexa, e em permanente

transformacao de fatores tais como:

“A constante necessidade de articular papéis familiares e
profissionais limita a disponibilidade das mulheres para o
trabalho, que depende de uma complexa combinagdo de
caracteristicas pessoais e familiares, como o estado conjugal
e a presencga dos filhos, associados a idade e a escolaridade
de trabalhadora, assim como a caracteristica do grupo
familiar, como o ciclo de vida e a estrutura familiar’ (ROCHA,
op.cit. p. 16)

Todavia, movidas pela necessidade de complementar a renda familiar
ou impulsionadas pela escolaridade elevada e a opgao por um menor numero
de filhos, e consequentes mudancas na identidade feminina e nas relacbes
familiares, as mulheres casadas procuram cada vez mais o0 mercado de
trabalho.

Esse crescimento do trabalho de mulheres casadas e maes, pode ser
tomado como um indicio da pressao econémica que estaria forcando mulheres
com essas caracteristicas a procurar o mercado de trabalho. A diversificagao
das pautas de consumo gerando novas necessidades e desejos, O
empobrecimento da classe média e a necessidade de arcar com os custos de
educacdo e saude, devido a precarizacdo dos sistemas publicos de
atendimento, fariam parte desse processo. Contudo, ndo se pode deixar de
destacar que esse aumento também é fruto de um intenso processo de
modernizagcdo e mudanca cultural observados no Brasil a partir dos anos 70,
do qual faz parte a expansao da escolaridade, a qual as mulheres vém tendo
cada vez mais acesso.

Castells (op.cit.) acredita que o processo que sintetiza e unifica esse
movimento de modernizagdo e mudanga cultural, encontra-se nas

transformacgdes decorrentes da eliminagao da familia patriarcal.

“‘Se o Sistema familiar patriarcal desmoronar, todo o
patriarcalismo , assim como tudo o mais em nossas vidas, se
transformara, gradual e inexoravelmente. Trata-se de uma
perspectiva assustadora, e ndo somente para os homens’.
(Castells, 2000: 171)
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llustrando o que Castells se referiu ao mencionar o “desmoronamento
gradativo do sistema patriarcal’, a Professora “Garimpeira”, seguindo o
modelo feminino familiar de desbravamento e pioneirismo, foi designada
Inspetora Municipal no ano de 1970, permanecendo até 11 de dezembro de
1977, quando retornou a Escola Juca Pinto. De 1° de fevereiro de 1978 a 31
de dezembro de 1980 participou do grupo de trabalho na 62 Delegacia
Regional de Ensino como Supervisora Regional, atuando com o “Projeto
Alfa®?| considerado por ela um ‘modismo’ anti-pedagdgico de alfabetizacdo

através do método fbnico.

‘Eu disse la na Secretaria Regional de Educagdo em
Divinopolis, que sé iria adotar esse Projeto Alfa na escola em
que eu era supervisora, se fosse dado um oficio com a ordem
por escrito me obrigando a adota-lo. Do contrario, ndo o
adotaria, pois o achava um modismo. Eles ndo deram a
ordem e eu nao adotei o Alfa’.

Na Escola Normal da cidade de Santo Antonio do Monte ela ministrou
disciplinas pedagogicas de 1965 até 1983. Em 1981 assumiu a dire¢cdo das
Classes Anexas ao Colégio Normal Senhora de Fatima. Com o afastamento
de D. Maria Angélica de Castro, em 1986, Garimpeira teve que assumir a
direcdo de toda Escola Senhora de Fatima, com classes de Pré-escola, Ensino
Fundamental e dois cursos médios profissionalizantes, ficando até 1990,
quando se aposentou com 30 anos de trabalho.

Antes, em setembro de 1998, foi solicitada a participar da fundacao de
uma Escola Cooperativa na cidade de Santo Anténio do Monte e em um ano
de trabalho voluntario, montou o processo de criagdo e autorizagao de
funcionamento de uma escola de ensino fundamental e médio. Ela relata ter
se envolvido totalmente nesta tarefa, pois o que se propunha era uma Escola
com uma Filosofia de Educagdo, de ensino de qualidade, professores

engajados e bem preparados para o exercicio da fungao.

62 Projeto Alfa : Projeto pedagdgico que visava alfabetizar os alunos usando o Método Fénico, que se
baseava nos sons individuais das letras do alfabeto.
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O trabalho desempenhado logo chamou a atengcdo do Coordenador
Regional do Pitagoras®, Pedro Faria Borges e juntos, montaram uma parceria
educacional em Santo Antonio do Monte.

ROCHA (op.cit.) afirma que o novo padrdo de acumulagdo capitalista
com base na producéo flexivel provocou mudangas estruturais no paradigma
industrial e tecnolégico e nas relagbes sociais e politicas constituidas
anteriormente. Nesse contexto, ocorre a predominancia do discurso neoliberal,
sinalizando a reestruturacdo da matriz centrada no Estado como promotor de
politicas publicas e como agente regulador da economia para o0 mercado como
dinamizador do desenvolvimento econdémico. A circulagdo cada vez mais
intensa do capital financeiro, a ampliagdo dos mercados, a integragao
produtiva em escala mundial gerada por maior internacionalizagdo do capital
provocaram a intensificagdo de um outro fendmeno definido como
globalizagdo - mundializagdo do capital. A crise do paradigma
taylorista/fordista na década de 70 e a entrada de novas tecnologias baseadas
na microeletrdnica tanto nas industrias, como nos servicos provocaram
transformag¢des no mundo do trabalho. As novas tecnologias baseiam-se em
dois paradigmas fundamentais : a flexibilidade e a integracao.

A andlise que aqui se segue, tenta inserir-se no contexto das
transformagdes demograficas, sociais, culturais, politicas e econdmicas pelos
quais o Brasil vem passando e que se intensificaram nestes ultimos anos.
Alguns dos indicadores dessas transformagdes baseados em informacgdes
organizadas por BRUSCHINI e citadas por ROCHA (op.cit) foram levantadas
nas Pesquisas Nacionais por Amostra de Domicilio (PNDA’s), do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), para os anos de 1985, 1990, 1993
e 1995, como também obtidas através do Censo Demografico/ Mao-de-obra,
1991, divulgado em 1997, comparando-as com o Censo de 1980, na busca de
indicios de persisténcias e mudangas nos lugares ocupados pelas mulheres
no mercado de trabalho.

Esses indicadores sdo: a queda das taxas de fecundidade, o

envelhecimento da populagdo, o aumento do numero de familias chefiadas por

63 Sistema Pitagoras de Ensino trata-se de uma rede de escolas particulares com sede em Belo Horizonte.
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mulheres, a expansdo da escolaridade, os novos valores relativos ao papel
das mulheres na sociedade brasileira e a redemocratizagao do Pais.

No Brasil, desencadeando—se a luta pelas “diretas-ja” em 1984, que
culminou com a eleicdo e morte de Tancredo Neves e a ascensdo a
presidéncia de José Sarney, podemos observar, logo no inicio do governo, o
que CASTELLS chama de identidade coletiva desafiando a ordem instituida,
ao vermos o movimento de mulheres, liderado pelo PMDB-Mulher
conseguindo a implantagdo do conselho Nacional dos Direitos da Mulher.
Segundo Clair Castilhos COELHO, Membro do Conselho Deliberativo do
Conselho Nacional dos Direitos da Mulher, em seu artigo “Género e Politicas
Puablicas™ “ os Conselhos Estaduais e o Nacional constituem-se nas mais
importantes experiéncias implementadas no campo das politicas publicas,
representam a inclusdo da perspectiva de género na gestdo governamental.”
Porém, continua COELHO, mesmo que os Conselhos constituam papel de

extrema relevancia nos direitos das mulheres no Brasil,

“é consenso que, enquanto as mulheres néo fizerem parte
das cupulas governamentais, as politicas sociais do Estado
nédo atenderdo a seus interesses, assim como permanecerao
inalteradas as leis que reforcam as desigualdades entre os
sexos”. (COELHO: 148/151).

Fato ocorrido e lembrado por nossa professora entrevistada diz muito
acerca dessa proposicao de Coelho. “Garimpeira” foi afastada do cargo de
diretora da Cooperativa de Ensino através de ag¢des isoladas da Diretoria da
Cooperativa, formada em sua maioria por homens, € ndo consensuais por
parte dos professores e da maioria dos pais que alegaram dificuldades

politicas e ideoldgicas na relagdo com a diretoria econémica da Cooperativa.

“Desde o inicio, tanto a supervisora quanto eu, passamos a
ter problemas com os trés representantes da Administragcédo
da Cooperativa Educacional Montense Ltda — CEMONTE,
formada por um grupo de sete cooperados, pois eles queriam
ter uma interferéncia direta no funcionamento da Escola.[...]
nosso grupo de professores passou a se entregar de corpo e
alma a sua tarefa e nés — supervisora e eu — ndo deixavamos
transparecer os problemas que viviamos durante todo o ano
de 2000. 2001 comegou horrivel: tudo por uma questédo de
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poder, isto é, quem era o0 mais importante, quem poderia ditar
as normas, quem Sseria a autoridade maxima...tanto a
supervisora quanto eu ja esperavamos um desenlace para
essa tensa situagdo, s6 ndo contavamos com a grosseria e a
falta de ética. Convocaram-me para uma reunido as 9:30 do
dia 10 de agosto de 2001, com o objetivo de me comunicar
que, a partir daquele dia eu estava dispensada de minha
fungdo de diretora, sem justa causa, por motivos
administrativos. Professores pediram a CEMONTE uma
explicagdo sobre a dispensa e ouviram que ‘Patrdo nao da
explicagdao a empregado’. (grifo meu) Entdo, unindo-se aos
pais e cooperados exigiram uma reunido extraordinaria
durante a qual debateram a situagcdo. N&o participei desta
reunido, mas o que aconteceu depois € que a supervisora
pediu sua demissdo e cumpriu aviso, muitos pais ja levaram
seus filhos para outra escola e sequndo o que me contaram,
muitos pais e alguns professores esperam o término do ano
letivo para sairem de la. Recebi e tenho recebido a
solidariedade de diversas pessoas da cidade, mesmo de
quem né&o é cooperado. Vamos aguardar...”

Para dividir com a cidade o ocorrido — ou quem sabe desafia-la a tomar
uma atitude - Garimpeira langa uma Carta Aberta aos pais, funcionarios e
alunos, na qual pontua os principais problemas encontrados na dire¢cao da
Cooperativa, demonstrando uma vez mais, a necessidade dita por ela de agir
com transparéncia e coeréncia em sua vida. Nesta carta aberta enviada a
populacdo da cidade de Santo Antdnio do Monte, quando foi demitida pela
direcdo administrativa e econémica da Cooperativa de Ensino em que era
diretora pedagodgica, fica a certeza do trabalho cumprido a frente deste ultimo
(?) empreendimento desenvolvido com “tanta garra e luta”

Ao ser perguntada sobre como interpreta esse fato em sua vida, ela diz
sentir-se desconfortavel depois de todo trabalho feito e acredita que “os filhos
de Santo Antbnio do Monte que moram fora da cidade, ddo mais valor ao
trabalho que eu desenvolvi do que os que permanecem na cidade”.

Em contrapartida, a professora diz ter se sentido muito satisfeita um dia,
ao entrar em um site da INTERNET para pesquisar sobre a histéria da cidade
vizinha de Pitangui e ter se deparado com o seu nome junto ao do médico
Pedro Nava, constando como um/a dos historiadores/as da regido Oeste do
Estado de Minas Gerais. Outro fato que a deixou profundamente grata foi

saber através de um conterraneo, em visita a Biblioteca de Washington — U.S.
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A - que seu primeiro livro “Santo Anténio do Monte: doces namoradas,
politicos famosos” esta 14, fazendo parte do acervo de consulta e pesquisa
daquela Biblioteca.

Tal como a nossa primeira mulher entrevistada, podemos observar que
Garimpeira ao romper com o esperado padrdo mulher-mae-professora,
rompeu também com as possibilidades de reconhecimento e memoria de sua
obra. Seu livro esta na Biblioteca de Washington, sera que também esta nas
bibliotecas dos lares de seus conterrdneos? Seu nome estd em um site da
rede mundial de informacgdes, sera que também esta presente na memoaria das
geracgdes da cidade de Santo Antonio do Monte? E se esta, como esta? Sera
que, por ter mantido uma atitude determinada, desbravadora e inquieta em
varias situagdes de sua vida publica, ndo acabou por ter que carregar o
estigma de ser uma pessoa autoritaria e de “dificil convivéncia”?

Ela também, assim como outras mulheres de sua familia, abriu uma
fenda naquilo que era considerado habitual a conduta de mulheres e, ao fazer
isso, fez também “ essa minima diferenga”, restando-lhe hoje, como Arlete, o
preco de ter que conviver também com essa “ minima diferenga”, ou como ela
mesma diz, restando-lhe viver as voltas com suas novas pesquisas ligadas a
genealogia e a novos “ garimpos”.

Garimpeira vive sozinha. Perdeu, recentemente, a mae e o pai.
Continua a manter contato com sua irma, cunhado e sobrinhos que residem
fora da cidade.

Atualmente, junto com um conhecido da cidade proxima de Itapecerica,
esta partindo para uma nova pesquisa. De que? Novamente e

surpreendentemente, da histéria da cidade de Santo Antdnio do Monte.

“Amigos, amigos sdo poucos, mas sdo duradouros [...] Eu
tenho bastante conhecidos, companheiros de trabalho, e
sempre fago novos conhecimentos, principalmente com
pessoas que curtem genealogia e com o0s seguidores da
religidGo Mérmon, que fazem um trabalho de genealogia em
todo o mundo. Como estou na fase de ‘sem lengo, sem
documento’, eu vou vivendo e, numa esquina qualquer, quem
sabe, me aparece uma idéia, enxergo uma luzinha... Entéo, é
esperar e... quem sabe?”
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Ao ser indagada sobre o porqué de continuar a residir em Santo Anténio
do Monte, visto a auséncia de significativos vinculos familiares, ela diz que 1a é
a sua cidade e |a € onde pensa permanecer por enquanto.

E a partir de agora, o que ela vai fazer? Quais sdo seus planos? Ela
responde sem hesitar: “O que resta a uma garimpeira? Procurar outros

garimpos!”
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CAPITULO 6

Sandra: mudancgas, permanéncias, desafios e rupturas

na profissao docente na década de 90

Com maior engajamento de alguns segmentos da populagéo brasileira -
depois de ter conquistado novamente, apds o fim da ditadura no pais, “o
direito a seus direitos”, este periodo marca, politicamente, expressivos
avangos no pais. O Brasil tera seu primeiro governo civil depois do Regime
Militar de 1964. José Sarney é eleito pelo Colégio Eleitoral vice-presidente da
chapa encabecgada por Tancredo Neves que morre sem ter sido empossado
no dia 21 de abril de 1985. Sarney assume a Presidéncia em 15 de margo de
1985 cumprindo mandato até 15 de margo de 1990.

Ressaltando uma vez mais, que ndo é objetivo deste trabalho, elaborar
uma analise mais profunda da situagao politica e social do pais, ainda assim, a
luz das leituras e dialogos feitos com varios autores que se debrugaram sobre
esta tematica historica do pais, entre eles os ja citados no capitulo anterior,
podemos observar que este periodo, que se inicia ha década de 80 e vai até
os ultimos anos do século XX, foi de extrema relevancia na conjuntura social e
politica do pais. A Campanha “Diretas-ja” mobilizou varios segmentos da
populacdo brasileira, que foram as ruas reivindicar maior participacdo nas
decisdes politicas do pais, desencadeando uma nova forma de atuacao tanto
dos que governavam quanto dos que eram governados.

Zuenir VENTURA, na coletanea de artigos organizados em obra por ele
e pelos colegas jornalistas Elio Gaspari, Heloisa Buarque de Hollanda : “70/80
: Cultura em Transito” (2000), em texto de 1985, pondera sobre suas

observagdes deste periodo na histéria do pais:

“Se 1984 foi para a cultura o ano do consenso, tecido pela
campanha das Diretas e pela eleicdo e morte de Tancredo
Neves, 1985 foi o ano do dissenso, isto &, do debate e da
polémica; em uma palavra, do desacordo. Os intelectuais e
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artistas discutiram, brigaram e se xingaram como a 21 anos
néo faziam — pelo menos entre si. A primeira vista foi o fim do
mundo. Afinal, gracas ao consenso foi que se derrubou o
regime militar; foi por causa de um grande desacordo que se
instaurou a Nova Republica e, finalmente, foi em funcdo da
unidade contra o inimigo comum, a ditadura, que o0s
intelectuais forjaram uma poderosa frente ampla e
cimentaram uma espécie de pacto de né&o-agressdo que,
firmado em 1964, consolidado em 1968, s6 agora em 1985 se
rompeu. [...] se 1985 apresentou-se como um ano
desconfortavelmente divisionista, foi pelo menos mais franco
e sincero”. (p. 266)

Segundo o historiador Alexandre de MORAES que organizou a obra
“Os 10 anos da Constituicdo Federal” (1999), entre 1985 e 1986, com a
eleicao direta para a Presidéncia da Republica sendo restabelecida no Brasil,
e mesmo com o “dissenso” observado por VENTURA (op.cit.) comecga-se a
reforma constitucional no pais e a revogacéo da legislagdo autoritaria. O voto
dos analfabetos é aprovado, os partidos politicos sdo legalizados, a censura
prévia é extinta e acabam as intervengcdes nos sindicatos. Em novembro de
1985 realizam-se elei¢cdes diretas para 201 prefeituras, inclusive das capitais
de estados e territorios. No ano seguinte, junto com os governadores
estaduais, é eleito o Congresso Nacional encarregado de escrever a nova
constituicdo, promulgada em 1988.

Em 1986, segundo os arquivos on-line da Folha de Sao Paulo, os
problemas da economia sdo enfrentados pelo Plano Cruzado®, lancado em 28
de fevereiro de 1986. Ele muda a moeda de cruzeiro para cruzado, congela
precos e salarios por um ano e acaba com a correcdo monetaria. No decorrer

dos anos seguintes sédo langados mais dois programas de estabilizagao: os

64 A partir de 1986, o Brasil passa por diversos planos de estabilizagio econdmica. Todos tém o mesmo
objetivo: acabar com a infla¢do e criar condi¢des favoraveis para um desenvolvimento auto-sustentado. O
Plano Cruzado — Implantado em fevereiro de 1986 pelo ministro da Fazenda, Dilson Funaro, do governo José
Sarney, combina austeridade fiscal e monetaria com a preocupagdo de elevar a renda dos assalariados. Muda
a moeda de cruzeiro para cruzado, congela precos e salarios, extingue a corre¢do monetaria e cria o seguro-
desemprego e o gatilho salarial O célculo da inflag@o passa a levar em conta apenas o custo de vida das
familias com renda até cinco salarios minimos.
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planos Bresser® e Verdo®. No entanto eles ndo obtém sucesso. No Ultimo
ano do governo, a inflagdo mensal cresce aceleradamente, ultrapassando os
80% em marco de 1990.

O governo do presidente Fernando Collor que sucedeu José Sarney foi
o primeiro governo civil brasileiro eleito por voto direto desde 1960 e escolhido
de acordo com as regras da Constituicdo de 1988, com plena liberdade
partidaria e eleicdo em dois turnos. Collor derrota Luiz Inacio Lula da Silva,
lider da esquerda, no segundo turno da elei¢ao presidencial de 1989.

Candido MENDES ao escrever o livro “Collor: anos-luz, anos-zero”
(1993) analisa que o governo Collor, que contou com o amplo apoio das forgas
conservadoras; tendo entre suas promessas de campanha a moralizagao da
politica e o fim da inflacdo; estabelecendo medidas para modernizar a
economia e abri-la a competicdo internacional, mesmo assim, teve curta
duracao: de 15 de margo de 1990 a 02 de outubro de 1992, quando o
presidente é afastado para responder ao processo de impeachment.

No dia seguinte ao de sua posse, Fernando Collor langa seu programa
de estabilizagdo — o Plano Collor®” - baseado em um inédito confisco
monetario no pais. Ja em 1991, as dificuldades enfrentadas pelo plano, que
nao acaba com a inflagdo e aumenta a recessdo, comegam a minar o governo.
A situagdo se agrava, segundo MENDES (op.cit.), com o surgimento de
suspeitas de envolvimento de ministros e altos funcionarios em uma grande,
ampla e profunda rede de corrup¢do. Em 26 de maio de 1992, o Congresso

Nacional instala uma comiss&o parlamentar de inquérito (CPI) que depois da

% Plano Bresser — Em 1987, o novo ministro da Fazenda do governo Sarney, Luis Carlos Bresser Pereira,
langa o Plano Bresser, voltado para o equilibrio das contas publicas. Além do congelamento de precos e
salarios, aumenta as tarifas publicas e extingue o gatilho salarial. No plano externo mantém a moratoria.

5 Plano Verdo — Em 1989, ainda durante o governo Sarney, o ministro da Fazenda Mailson da Nobrega
implanta o Plano Verdo. Busca segurar a inflag@o pelo controle do déficit ptblico, privatizagcdo de empresas
estatais, demissdo de funciondrios e contracdo da demanda interna. A moeda muda de cruzado para cruzado
novo. Além de ndo evitar a elevagdo da inflagdo, o plano causa forte recessao.

67 Plano Collor — Baseado em um inédito confisco monetario, inclusive das contas correntes e da poupanga,
no congelamento de precos e salarios e na reformulagdo dos indices de correcdo monetaria. A moeda muda
de cruzado novo para cruzeiro. Em seguida toma medidas de enxugamento da maquina estatal, como a
demissdo de funcionarios publicos e a extingdo de autarquias, fundagdes e empresas publicas. Ao mesmo
tempo da inicio ao processo de abertura da economia nacional a competi¢do externa, facilitando a entrada de
mercadorias e capitais estrangeiros no pais (Arquivos da Folha de Sdo Paulo)
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comprovagao das acusacoOes e, principalmente, da mobilizacdo da sociedade
civil, leva os congressistas a votarem pelo impeachment presidencial. Collor é
afastado e seu vice, Itamar Franco, assume interinamente. Durante o
julgamento do impeachment no Senado, em 29 de dezembro, Fernando Collor
renuncia, mas, mesmo assim, a sessao prossegue, e, no dia seguinte, ele tem
os direitos politicos cassados por oito anos. Itamar Franco assume a
Presidéncia da Republica em carater definitivo no mesmo 29 de dezembro de
1992.

Em abril de 1993, cumprindo o previsto na Constituicao, é realizado um
plebiscito para a escolha da forma e do sistema de governo no Brasil. O
presidencialismo recebe cerca de 55% dos votos e o parlamentarismo, 25%.
Em raz&o desse resultado, é mantido o regime republicano e presidencialista.

No campo econdmico, o0 governo de Itamar Franco também enfrenta
dificuldades com a falta de resultados no combate a inflagdo. Os ministros da
Fazenda sucedem-se até que Fernando Henrique Cardoso é nomeado para o

cargo. Em 1° de julho de 1994 é implantado o Plano Real®®

, hovo pacote
econdmico que, entre outras disposicdes, muda a moeda de cruzeiro real para
real.

No final de seu mandato, o presidente Itamar Franco apodia a
candidatura do ministro da Fazenda, Fernando Henrique Cardoso, a
Presidéncia da Republica.

Socidlogo e professor aposentado pela USP, Fernando Henrique
Cardoso esta na Presidéncia da Republica desde 1995. Esta em seu segundo
mandato. Segundo o pesquisador Alvaro Bianchi, no livro “A crise brasileira e
o governo FHC” (1997), durante o governo Fernando Henrique, o Plano Real
continuou apresentando bons resultados no combate a inflagdgo. O
desemprego, contudo, aumentou.

Na agricultura, cerca de 1,5 milhdo de postos de trabalho desaparecem

entre 1995 e 1996, por causa, dentre inumeros fatores, alguns estruturais, como a

% O Plano Real se destaca por buscar a estabilizagdo sem usar recursos tradicionais como o congelamento de
precos e salarios. As medidas visam conter os gastos publicos, acelerar o processo de privatizacdo das
estatais, controlar a demanda por meio da elevagio dos juros e pressionar diretamente os pregos pela
facilitagdo das importagdes. Com o plano, a moeda, que havia mudado de cruzeiro para cruzeiro real em
agosto de 1993, muda para real em julho de 1994. O programa prevé continuagdo da abertura econdmica do
pais ¢ medidas de apoio a modernizacdo das empresas. (Arquivos da Folha de Sdo Paulo)
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questao fundiaria, e do uso de novas tecnologias no campo. Na industria, a busca
por novos ganhos de produtividade também contribui para o aumento do
desemprego no setor. A melhora na distribuicdo de renda é pequena. No final de
1997, o governo sobe a taxa de juros e langa um pacote fiscal para reduzir as
despesas do governo e melhorar as receitas. Em 1998, o pais é atingido ainda
mais duramente pela crise financeira mundial. Ha desaquecimento da economia e
um significativo aumento do desemprego. O governo aumenta os juros e recorre a
empréstimos internacionais para equilibrar as financas internas, além de varios
confrontos e dificil negociagcdo com o “Movimento dos sem-terra” (MST), que
exigem a rapida implementacao da Reforma Agraria no pais”.

Cristina BRUSCHINI em sua pesquisa: “Género e Trabalho no Brasil:
novas conquistas ou persisténcia da discriminagdo? (Brasil, 1985/95)” citada na
obra: "Trabalho e Género: Mudangas, Permanéncias e Desafios” (2000), ao tentar
entender todos esses fatos do pais que viveu um longo periodo marcado por
sucessivas crises econOmicas, elevadas taxas inflacionarias e planos de
estabilizacdo até o momento atual, em que a moeda permanece estavel e a
inflacdo praticamente controlada, os vé ocupando um lugar em um cenario
mundial marcado pela globalizagdo, por uma nova organizagao do trabalho e por
uma reestruturacdo produtiva que vem provocando o declinio das formas mais
protegidas de emprego. No Brasil, essas transformagdes da economia contribuem
para acentuar a crise local, cujos sintomas principais sao: a perda de postos de
trabalho na industria, a perda da qualidade dos empregos e 0 aumento das redes
informais de trabalho.

Em relacdo ao contexto educacional do Pais na década de 90, pelos dados
obtidos nos arquivos on line da Folha de Sao Paulo, foi observado que um em
cada trés brasileiros vai diariamente a escola: para ensinar ou aprender. O
numero de professores e alunos no Brasil € igual ao da populagdo da Franga e do
Reino Unido e quase o dobro da populacao do Canada. Em 1999 totaliza 56,4
milhdes de pessoas, das quais 54 milhdes sdo alunos matriculados nos niveis e
modalidades de ensino existentes. Estao incluidos nesse contingente 95,8% das
criangas e dos adolescentes de 7 a 14 anos do pais, indice equiparavel ao de
paises desenvolvidos. Outro dado positivo diz respeito aos indices de

analfabetismo, que baixaram de 20,1%, em 1991, para 14,7%, em 1997. Apesar



124

disso, 65% dos brasileiros acima de 15 anos ndao completaram oito anos de
estudo, periodo minimo determinado pela Constituicdo. A média nacional de
escolaridade é de seis anos por habitante, metade do que a Unesco (Organizag&o
das Nagdes Unidas para a Educagéao, a Ciéncia e a Cultura) considera ideal para
que se supere a linha de pobreza. Quase 50% dos alunos da educagao basica,
que inclui educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio, estudam em
séries que ndo correspondem a sua idade por causa dos altos indices de
reprovacgao e do abandono escolar.

Para reverter esse quadro, o governo e a sociedade civil implementaram
programas de alfabetizacdo, campanhas de matricula no ensino fundamental e
acdes como as classes de aceleracdo, os cursos sequenciais, a educacao a
distancia e as avaliacdes de todos os niveis de ensino no Brasil. A aprovacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB) n° 9.394/96, que
descentraliza o sistema educacional, garante respaldo legal ao andamento das
mudancas.

E relevante lembrar que as discussdes sobre a atual LDB nasceram no
contexto da elaboracdo da Constituicio Federal de 1988. A comunidade
educacional organizada se mobilizou fortemente em funcédo do tratamento a ser
dado a educagao na referida Constituigao.

FERNANDES (1996) citado por José Newton Tomazzoni TAVARES em sua
tese de Mestrado em Educacao pela PUC Minas : A Politica Educacional e os
Curriculos do Ensino Fundamental: os PCNs”, lembra que essa organizagao da
comunidade educacional culminou na “Carta de Goiania” , documento elaborado
na IV Conferéncia Brasileira de Educagao realizada em Goiania, em agosto de
1986, onde se encontram as propostas dos educadores para o capitulo da
Constituicao referente a educagao. Essa carta apresentou varios dispositivos tais
como: a educagado gratuita e laica nos estabelecimentos publicos; o ensino
fundamental e obrigatério com oito anos de duragéo; a obrigacdo do Estado de
prover 0OS recursos necessarios para o cumprimento da obrigatoriedade; a
qualidade do ensino em todos os niveis; a compatibilizagdo entre educacao e
trabalho; a carreira de magistério com salarios dignos; o funcionamento auténomo
e democratico das Universidades; recursos publicos destinados exclusivamente

aos sistemas de ensino criados pela Unido; a permissao para a existéncia de
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estabelecimentos de ensino privado, desde que seguissem as normas legais e
nao necessitassem de recursos publicos para sua manutengio; a obrigagcdo do
Estado em assegurar formas democraticas de participagéao, etc.

TAVARES (op.cit.) lembra a importante atuagéo do Férum de Educagdo em
Defesa do Ensino Publico e Gratuito nesse momento. Este Férum, encampando
as propostas da “Carta de Goiania” acompanhou os debates da Constituinte,
elaborando uma plataforma politica, a “Proposta Educacional para a
Constituicao”. Essa proposta, quase inteiramente contemplada na primeira versao
do Projeto da LDB apresentada pelo deputado Otavio Elisio de Brito em 1988,
caracterizava-se por uma visao critica da sociedade excludente, no interior da
qual a educagao também é desigualmente repartida.

Contudo, segundo SAVIANI (1997) na medida em que o Projeto da LDB
tramitava na Camara e no Senado para finalmente se transformar em lei, sua
orientacgao inicial foi perdendo forga, inumeros substitutivos foram se incorporando
ao projeto, acabando por transforma-lo ao final, em um ‘“texto hibrido” onde a
tbnica pendeu mais para o lado das forgas politicas hegeménicas que atuaram
sobre o pais a partir dos anos 90.

Este autor afirma que a regulamentacdo da nova LDB configurou uma
situagdo curiosa. Ela sequer tinha sido aprovada (isso se deu em outubro de
1996) e ja estava sendo regulamentada. Assim & que em 24 de novembro de
1995 era aprovada a Lei 9.131 alterando artigos da Lei 4.024/61 relativos as
atribuicoes da Uniao e, especialmente, ao Conselho Nacional de Educacao. E em
21 de dezembro de 1995 aprova-se a Lei 9.192 que regula a forma de escolha
dos dirigentes de instituicdes de ensino superior.

Para SAVIANI, toda essa redefinicdo do aparato legal tem como diregao a

implementagdo de uma légica comandada pelo mecanismo de mercado:

“Todos os indicadores apontam na dire¢do de que o atual
governo carece radicalmente da vontade politica de tomar
essa decisdo historica (de definir a educagdo como prioridade
social e politica numero 1), em vistas da sua subordinagdo
assumida a logica hoje hegemédnica comandada pelos
mecanismos de mercado. Reside ai ndo apenas a debilidade,
mas a insuperavel impoténcia da politica educacional que
vem sendo implantada, o que fica evidente na proposta do
Plano Nacional de Educagdo”. (1998:5)
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A ofensiva conservadora a que SAVIANI se refere, acredita TAVARES,
parece ser a adequacgao da educagao as variaveis de um mundo globalizado dos
anos 90.

Assim, concordando com CUNHA® (1996) e VIEIRA™ (2000), TAVARES,
acredita que o governo Fernando Henrique Cardoso imprime a sua gestdo uma
adequacgao ao novo cenario mundial que se configura, caracterizado pela intensa
internacionalizacdo dos processos de producdo e comercializagdo. Dessa forma,
a educacgao é redefinida de forma a adequar-se ao que se acredita ser a nova
conjuntura mundial, que exige a conversdo da educagdo em um processo que
garanta as habilidades e competéncias exigidas pela internacionalizagdo do

processo de educacéo dentro de novo paradigma de produgéo capitalista.

A relacédo educacéao formal e mercado de trabalho tém merecido destaque
nos debates em torno das questdes relativas ao sistema de emprego bem como
nas reformas nos sistemas educativos. Na realidade, trata-se de uma nova
abordagem a uma antiga relacdo estabelecida entre educacéo e economia: a

preocupagao com os mecanismos de distribuicdo de renda e equalizagao social.

Essa necessidade de adequar-se a educagao a economia € explicada pela
preocupacao em se propiciar a populagdo um minimo de conhecimento para que
ela consiga se integrar a “sociedade atual’. A idéia € de que vivemos em uma
sociedade multiforme, sujeita a mudangas rapidas devido as inovagdes
tecnologicas. Isso demandaria um novo tipo de educacédo que propicie as novas

geragdes uma adequacgao melhor a essa nova configuragao social.

Segundo o Conselho Nacional de Educagéo:

‘A partir da década de 80, as novas formas de organizagéo e
de gestao modificaram estruturalmente o mundo do trabalho.
Um novo cenario econémico e produtivo se estabeleceu com
o desenvolvimento e emprego de tecnologias complexas,
agregadas a produgcdo e a prestacdo de servicos e pela
crescente internacionalizagdo das relagbes econémicas. Em

% Luiz Anténio Cunha : “ Educagio e Sociedade no Brasil” . Ed. Eldorado, Rio de Janeiro, 1996.

0 Sofia Lerche Vieira :  Politica Educacional em tempos de transicdo” . Ed. Plano, Brasilia, 2000
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conseqliéncia, passou-se a requerer solida base de educacéo
geral para todos os trabalhadores; educagdo profissional
basica aos nao qualificados; qualificacdo profissional de
técnicos; e educagcdo continuada, para atualizacéo,
aperfeicoamento, especializacdo e requalificagcdo de
trabalhadores”. (Brasil. CNE/CEB n° 16/99).

Nesse contexto histérico as mulheres se firmam como agentes sociais,
econdmicos e politicos da maior importancia. BRUSCHINI (op.cit.) constata que,
no que se refere a participacdo das mulheres no mercado de trabalho, a
ampliagdo do contingente feminino foi uma das mais importantes transformacgdes
ocorridas no Brasil nas ultimas décadas. Na primeira metade dos anos 80, a
preocupacao em melhorar as condi¢gdes de vida funciona como uma alavanca que
mobiliza diferentes setores sociais em prol da redemocratizacdo da sociedade
brasileira. Muitas das queixas e relatos sobre a discriminagcéo e a segregagao
sexual conseguem sair das paredes domésticas em que até entdo estavam
enclausuradas e tornam-se fontes de denuncias e de demandas de novos
direitos.

Eugenia Troncoso LEONE, professora do Instituto de Economia (IE) e
pesquisadora do Centro de Estudos de Economia Sindical e do Trabalho (CESIT)
da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), em seu artigo “Renda
Familiar e Trabalho da Mulher na regido metropolitana de Sdo Paulo nos anos 80”
(1998) citado por ROCHA (op.cit ?), confirma o que BRUSCHINI constatou: que a
participacdo da mulher no mercado de trabalho brasileiro intensificou-se a partir
da década de 70 do século XX, em um contexto de expansdo da economia com
acelerado processo de industrializacdo e crescente urbanizacdo. Essa
participacdo tem continuidade na década de 80, apesar da estagnagdo da
atividade econbmica e da deterioragcdo das oportunidades de ocupacéao.
Acompanha o acelerado processo de abertura econémica, posto em pratica pelo
governo Collor, governo este que, na década de 90, implementou um plano
recessivo de combate a inflagdo, enquanto se via as voltas com resultados que
apontavam queda na producdo e aumento do desemprego, sem conseguir

debelar a inflagao.
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Nessa época, grupos de mulheres conseguiram criar um novo estilo de
reflexdo, de mobilizagdo e debate. Se as relagcbes de género sdo um produto
historico, entdo essas relagdes estdo abertas a mudancga histérica e foi isso que
observamos na década de 1990: apesar de toda a crise econémica e politica em
que estava atravessando o pais, elas conseguem aos poucos penetrar nos
vértices das estruturas de representacao tradicionalmente ocupados por homens,
nas diretorias das organizagbes sindicais, partidos politicos, associagdes e
comités.

Na década de 90 existia um certo consenso de que as condi¢cdes de
trabalho estavam se deteriorando - o que se refletia no aumento das taxas de
desemprego e na diminuigdo da estabilidade, seguranga e remuneragdo dos
empregos existentes - faltavam politicas de garantia a sobrevivéncia nas
situagbes mais criticas de precariedade, como o desemprego, doenga ou
invalidez. Nessa contigéncia, todos os componentes da familia, inclusive criangas
e velhos, podiam ser transformados em populacdo economicamente ativa.
(TELLES"" apud LEONE,op.cit.)

Podemos perceber que o aumento da insercdo da mulher no mercado de
trabalho, nas circunstadncias econdmicas em que ocorreu, numa economia
estagnada que limitava a geracdo de empregos, trouxe enormes dificuldades na
obtencdo de ocupagbes de qualidade. Mas, ainda assim, sua renda ajudava a
arcar com os gastos da familia e a defender o nivel s6cio-econdmico adquirido.

Com essa intensificagdo da participagdo da mulher na atividade
econdmica, eleva-se o numero de familias com mulheres na forga de trabalho. Em
1995, mais da metade das familias — 53% - tinha pelo menos uma mulher na
Populagcdo Economicamente Ativa (PEA), constatando-se, segundo pesquisa da
autora acima citada, um aumento de 10% com relagcdo ao ano de 1980. Outro
dado interessante é a diminuicdo do tamanho das familias brasileiras,

favorecendo uma maior insergcao da mulher na atividade econémica.

Todavia, segundo LEONE, a renda relativa da mulher trabalhadora nao
tinha melhorado muito, ndo havendo ultrapassado, em 1990, um tergo da renda

total da familia. BRUSCHINI (op.cit) também verificou em sua pesquisa, fortes

"'"TELLES, V.S. “Familia e Trabalho: precariedade e pauperismo na Grande S&o Paulo. In: Revista Brasileira
de Estudos de Populagdo, Sao Paulo, vol. 11, n°2, jul/dez. 1994
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desigualdades salariais no trabalho pago aos homens e as mulheres. Os
patamares de rendimento feminino eram sempre inferiores, fossem as mulheres

empregadas, trabalhadoras domésticas, autbnomas ou empregadoras.

Quais seriam os motivos dessa desigualdade nos patamares de

rendimentos entre os sexos?

Possiveis respostas seriam buscadas na formagado, nos anos de estudo
dos homens e das mulheres, mas foi constatado por BRUSCHINI que a origem
das desigualdades salariais entre os sexos nao residia no nivel de escolarizagéo.
Ao contrario, uma andlise dos dados de sua pesquisa, deixa bem claro que

homens e mulheres com igual escolaridade obtinham rendimentos diferentes.

Como também essa diferenca ndo se deve aos setores econdémicos nos
quais se inserem, nem ao numero de horas trabalhadas, ou ao tipo de posicao /
vinculo que elas tém com o trabalho, nem sequer as ocupagdes comumente

desempenhadas ou ao seu nivel de escolaridade.

Castells (op.cit.?), em “O Fim do Patriarcalismo”, podera apontar algumas
respostas que respondem a essa questdo. O autor acredita que, apesar das
recentes conquistas das mulheres no mercado de trabalho, inspiradas em sua
grande maioria nos movimentos feministas que com certeza impactaram
profundamente as instituicgbes da sociedade; e sobretudo, apesar da
conscientizagdo das mulheres, o fato de admitir a igualdade entre mulheres e
homens, com direito as mesmas prerrogativas, nao significa que os problemas
referentes a discriminacdo, opressdo e abuso das mulheres tenham sido

eliminados ou que sua intensidade tenha sido significativamente reduzida.

Na verdade, explica o autor,

‘Embora a discriminagdo legal tenha, de certo modo,
diminuido, e a tendéncia seja que o mercado de trabalho
venha se equalizar a medida que o nivel de educagdo da
mulher aumenta, a violéncia interpessoal e o abuso
psicologico tem-se expandido, justamente em virtude da ira
masculina, tanto individual quanto coletiva, ante a perda de

poder. Essa ndo é, nem sera, uma revolugdo de veludo”
(p.170-171)
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Neste contexto de incerteza, discriminagdo e ainda precarizagao do
mercado de trabalho feminino da década de 90, e mais precisamente, no contexto
da realidade brasileira, onde se tenta atender as prerrogativas dos documentos do
MEC, que afirmam a necessidade de desenvolvimento de novas habilidades e
competéncias nos alunos, futuros trabalhadores, a sobrevivéncia das pessoas
dependera cada vez mais de um esfor¢co coletivo dentro da familia na qual a
mulher esta inserida. As novas competéncias requeridas dizem respeito a
aptiddes para formas mais flexiveis de organizagdo do trabalho, onde as
especializacbdes e as formas de ensinar, fundadas na apreensao de conceitos ja

ndo atendem mais. (Parametros Curriculares Nacionais, Documento VI, 1996),

Se o0 mercado de trabalho passou a ser extremamente competitivo e
globalizado, em que cada vez se exige mais das pessoas, formas mais flexiveis
de organizagdo, objetivando a formacdo de trabalhadores polivalentes,
comunicativos e competitivos para atuarem neste momento histérico, o que passa
entdo a ser exigido dos professores, mais particularmente das mulheres-
professoras, objeto de investigagdo desta pesquisa? Que profissionais serao
recrutados a partir da implementacédo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado cujo principal foco € atender a esse mercado, criando inclusive um
verdadeiro Sistema Nacional de Avaliagdo para averiguagdo do cumprimento

deste quesito ?

No momento em que a Unido passou a ter o controle sobre o processo
avaliativo do rendimento escolar de todos os niveis da educacido escolar e o
controle da avaliacdo das instituicbes e de curso do ensino superior, além de
baixar normas gerais sobre cursos de graduacado e de pés-graduagao, que uso
passou a ter sobre os instrumentos de avaliagdo do corpo docente? Como se

situa hoje o corpo docente no pais?

BRUSCHINI (op.cit.), destaca um importante fenbmeno acontecendo no

meio escolar:
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“ Em relagdo a posicdo do grupo das professoras nos anos
90, podemos verificar um movimento de diminuigdo da
presenca relativa das mulheres nos niveis mais baixos do
ensino e o aumento de sua participagdo no ensino de 2° grau
e no ensino superior, apontando 0s novos caminhos e

conquistas da categoria”’. (p. 34)

Essa afirmacé&o pode ser constatada nos dados da tabela ( n® 04) abaixo:
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PARTICIPACAO FEMININA EM OCUPACOES NA DOCENCIA

Brasil — 1980 e 1991

1980 1991
Total de Total de Total de Total de
Cargos ocupados | Mulheres % ocupados | Mulheres %
(milhdes) (milhdes)
Professores 1.084.520 | 938.837 | 86,6 | 1.830.647 | 1.563.632 | 85,4
Ensino pré- 23.543 23.265 98,8 84.149 80.854 96,1
escolar
1°grau (12a 42| 400.673 385.258 | 96,2 593.809 554.955 93,5
séries)
1° grau (sem| 208.581 195.444 | 93,7 | 405.500 367.550 90,6
especificacao
de série)
1°grau (52a 82| 110.789 94.973 85,7 138.200 118.483 85,7
séries)
Ensino nao- 122.931 105.058 | 85,5 257.227 215.120 83,6
especificado
2° grau 125.226 88.166 70,4 214.370 156.981 73,2
Formacgao 44.106 26.026 59 64.135 36.349 56,7
Profissional
Ensino 47.003 20.226 42,2 71.282 32.380 454

Superior
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O que justificaria essa migracdo das mulheres-professoras para os niveis
superiores de ensino? Seria uma busca de melhores condi¢des de vida, de
melhores instrumentos de trabalho e de salarios? Sera que em seu Sistema
Nacional de Avaliagcdo, a LDB rastreia respostas para tal fato, ao avaliar o corpo

docente do pais?

Sabemos que a atual politica do MEC advoga como dire¢ao, a melhoria da
qualidade da educagédo. Segundo o Ministério, durante as décadas de 70 e 80 a
tbnica da politica educacional brasileira recaiu sobre a expansdo das
oportunidades de escolarizagdo, havendo com isso um aumento expressivo no
acesso a escola basica. No entanto, os indices de repeténcia e evasao apontam
problemas que evidenciam grande insatisfagdo com o trabalho realizado pela
escola. No intuito de baixar os indices de evasdo e repeténcia e aumentar a
qualidade do ensino, o MEC propds agdes que reestruturaram os conteudos
curriculares, a avaliagcdo de desempenho do sistema educacional, a valorizagao
do magistério e que buscavam o aumento da eficiéncia do sistema através da
democratizagao/descentralizagdo da gestdo dos sistemas e escolas. Assim, a
resposta @ ma qualidade da educacédo seria dada através de medidas que
incluiriam: introdugcdo de modernos recursos tecnoldgicos em sala de aula;
programas de capacitacao de professores; estratégias de avaliacdo das

escolas; um curriculo comum a todas as escolas do pais. (grifos meus)

A preocupagdo com a qualidade educacional achava-se expressa.
Contudo, no cotidiano das relagcbes em sala de aula, o que podemos observar

quanto a aplicabilidade dessas agdes propostas pelo MEC?

Dentro desse clima de reestruturacdo educacional brasileiro, onde a
questdo da qualidade do ensino e a preocupagdo com relacdo a demanda do
mercado emergem como temas centrais, a cidade de Santo Anténio do Monte,
conforme foi mostrado no Capitulo 3 deste trabalho, viveu nesta época, no rastro
desse novo paradigma de economia e mercado, um surto de crescimento. A
perspectiva do “agora sim, a cidade cresce”, fez aumentar, ndo somente o
numero de escolas, estaduais e municipais, quanto o numero e a ampliacéo de

novos cargos na Secretaria Municipal de Educagdo. Concursos foram abertos
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para preenchimento de vagas. Novos cargos de especialistas da educagéao
criados.

Com esse movimento, deparamos, em 1993, com a Secretaria Municipal
da Educacéao sendo reestruturada para atender a demanda sempre crescente de
alunos’. Criam-se setores e cargos que até entdo ndo existiam, como o Setor de
Psicologia Educacional e Nutricdo Infantil, que além de prestarem atendimento as
criangas das Creches, atendiam também as criancas da Zona Rural, Urbana, pais
e professores.

O aumento do percentual da arrecadagao municipal para a educagéao, de
25%, exigida por lei, passa para 36,9% em 1993 e para 41,26% em 1996. Em
2002, com a implantagado do Curso Normal Superior na cidade em parceria com a
UNIPAC — Universidade Presidente Antonio Carlos (Sediada na cidade mineira de
Barbacena) o valor da arrecadagdo municipal para a educagao ficou em torno de

41% (a partir do més de agosto).

Nesta cidade, a terceira e ultima entrevistada desta pesquisa, Sandra,
atualmente com 27 anos, contextualizando o seu exercicio profissional na década
de 90, ilustra a situacdo das professoras de Santo Antdnio do Monte, como
também de varias mulheres de sua geracdo e mostra o que BRUSCHINI (op.cit.)
analisa ao dizer da participacdo ou até mesmo do comando da mulher na esfera

socioecond6mica familiar, além de outros arranjos de convivéncia familiar.

E com ela que além de tentarmos entender a aplicabilidade das acées
propostas pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n° 9.394) e pelos
Parametros Curriculares Nacionais do MEC, no cotidiano das relagdes em sala de
aula. Poderemos também observar como se estrutura a identidade profissional

da mulher-professora no momento histérico da década de 90 do século XX.

Sandra é casada. O marido reside em Belo Horizonte e ela na cidade de
Santo Antdnio do Monte, encontrando-se somente nos finais - de — semana. Sem
filhos, foi-lhe perguntado o motivo desse “arranjo familiar”. Ela respondeu que se

tratava de uma alternativa, ou melhor, uma necessidade de sobrevivéncia:

7 Pelo artigo 11 da LDB (Lei n® 9.394) previa-se a municipalizagdo do ensino. A Lei 1.462/97 oficializa,
aprovando a municipalizagdo de todas as escolas de 1* a 4* série localizados no perimetro urbano das cidades.
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“Por ter colado o 2° grau em uma época em que meu pai de
70 anos estava muito doente, e sendo filha tnica e adotada,
tive que permanecer na cidade de Santo Antbnio do Monte,
nédo podendo ir para a capital seguir meus estudos. Com a
idade de 19 anos, tive que ‘tomar conta dos negoécios do meu
pai’, da fazenda, do armazém, do movimento nos bancos.
Depois da morte dele, senti-me na obrigagao de ficar junto de
minha mée, que também ja esta idosa e por aqui estou até
hoje”.

Ao considerarmos as transformagdes da familia ocorridas nos ultimos 10
anos, é possivel verificar também as diferengcas nas relagbes de género, nas
relacdes conjugais, na relagao entre geragdes e na relacao entre o grupo familiar

e a sociedade.

A histéria da familia, segundo ARIES (1981), nos revela as transformacdes
nas relagdes de género, nas quais, em seu processo de modernizagao, fungdes
que antes eram restritas a vida privada passam a ser divididas com a escola e o
mundo do trabalho. A familia se define cada vez mais como uma instancia de
socializacdo e organizacédo da sobrevivéncia no cotidiano, caracterizando-se
como esfera de intimidade, onde homens, mulheres e criancas sao levados a uma

convivéncia cada vez mais definida por seus aspectos emocionais e subjetivos.

Se observarmos, hoje, a constituigdo da familia brasileira, podemos
constatar que ela se mostra cada vez mais caracterizada como uma formacéao
nuclear, embora apresentando estruturas diversificadas. As principais mudangas
ocorridas no inicio da década de 1990, segundo GOLDANI, citado por AFONSO
(1997) foram:

a) a diminuigdo no tamanho médio da familia;
b) a diminuicdo na taxa de crescimento anual do numero de familias;
c) adiminuicdo de importancia relativa no percentual de casais com filhos;

d) o aumento no percentual de familias monoparentais, especialmente
chefiadas por mulheres, e especialmente nos setores nao-brancos e

mais pobres da populagao;

e) o aumento dos indices de separacdes e divorcios;
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f) o aumento no percentual de pessoas que vivem sos.

Essas mudancas foram acompanhadas por transformacgdes de valores e
praticas. Em um estudo sobre valores na familia brasileira contemporanea,
RIBEIRO e RIBEIRO (apud Afonso, 1998) mostram que o processo de
modernizagao da familia, apesar de nao ter sido igual para diferentes grupos
sociais, trouxe um enfraquecimento da associagdo entre casamento e familia,
bem como entre casamento e reproducdo, com a aceitagdo legal de outros

arranjos conjugais e familiares.

Em estudos por mim feitos sobre a tematica da familia, esta € uma nogao
que tem variado através dos tempos e, em uma mesma época, o termo tem sido
usado com diferentes acepgoes.

No Direito Romano ndo significava apenas o grupo de pessoas ligadas pelo
sangue, ou por estarem sujeitas a uma mesma autoridade, como também se
confundia com o patriménio. O carater sacramental do casamento foi reafirmado
pelo Concilio de Trento (1542-1563), reconhecendo a competéncia exclusiva da
Igreja e das autoridades eclesiasticas em tudo que se relacionasse com o
casamento, a sua celebracio e a declaracao de sua nulidade.

Resgatando a histéria da constituicdo da familia brasileira, como hoje a
conceituamos, podemos perceber o quanto as conclusdes do Concilio tém
maxima importancia na evolugdo dos direitos de familia no Brasil, como ja
abordado nos Capitulos 3 e 4 deste trabalho.

A familia abrange, em sentido lato, todos os descendentes de um
antepassado comum e, em sentido restrito, o casal e seus filhos. A sociedade
conjugal, composta pelo marido e pela mulher, constitui o nucleo basico da
familia, caracterizando-se pela convivéncia social e fisica e pela solidariedade
econdmica. Hoje podemos ver mulheres que, em virtude do casamento, poderao
manter o nome de solteira ou acrescentar ao seu, o sobrenome do marido. O
texto da constituicdo vigente (1988), que sustenta o enunciado, ndo deixa mais
duvidas de que ficou abolida a figura do chefe da sociedade conjugal. Nao mais
se concede ao marido qualquer privilégio, e as decisdes que interessam a familia

deverao ser tomados por ambos os conjuges.
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A partir do final da década de 80 e a partir dos anos 1990 , ndo tém os
cbnjuges, na sociedade conjugal, fungcbes préprias. Nao mais se concedem
privilégios ou se impdem encargos ao marido ou a mulher, decidindo-se em tese,
tudo em comum acordo. Ambos os pais tém o patrio poder sobre os filhos
menores, em igualdade de condigdes. Em caso de discordancia, qualquer deles
podera recorrer a autoridade judicial para resolvé-la.

Dessa forma, nas ultimas décadas do século XX, chega-se ao que
CASTELLS (op.cit) denomina de fim do patriarcalismo — entendido como uma
forma de organizagao social com caracteristicas proprias, distinguindo-se, na sua
forma mais acentuada, pela autoridade do pai na sociedade doméstica. O autor
examina o patriarcalismo e seu fim, contextualizado dentro do que para ele
significam as duas grandes tendéncias conflitantes que moldam o mundo de hoje:
a globalizagado e a identidade. Convidando-nos a refletir sobre os indicadores da
crise do patriarcalismo, mais especificamente na década de 90, o autor afirma que
a dissolucao dos lares, por meio de divorcio ou separagado dos casais, constitui o
primeiro indicador de insatisfacggo com um modelo familiar baseado no

comprometimento duradouro de seus membros. E certo, afirma Castells,

‘que pode haver (na verdade, é essa a regra) um
patriarcalismo sucessivo : a reprodugdo do mesmo modelo
com diferentes parceiros. No entanto as estruturas da
dominagdo (e mecanismos de confianga) se enfraquecem
com essa experiéncia, tanto em relagdo as mulheres como
aos filhos, freqientemente apanhados por lealdades
conflitantes. Além disso, com freqliiéncia cada vez maior, a
dissolugdo dos casamentos leva a formacdo de lares de
Solteiros ou lares com apenas um dos pais, cessando assim a
autoridade patriarcal sobre a familia, mesmo que as
estruturas de dominagdo se reproduzam mentalmente no
novo lar.”(p:173)

E preciso lembrar que, com a instabilidade familiar e a crescente autonomia
das mulheres com relagao ao seu comportamento reprodutivo, a crise da familia
patriarcal estende-se a crise dos padrdes sociais de reposi¢ao populacional.

Em conjunto com outras tantas tendéncias da atualidade, tais como a
adocdo de criancas por pessoas solteiras, “parceria civil” entre homossexuais,

cirurgias para mudanga de sexo, possibilitados pelos avancos da Ciéncia, do
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Sistema Judiciario e da prépria sociedade, o que se pode dizer € que nao se trata
necessariamente do fim da familia, uma vez que outras estruturas familiares vao
se conformando. Trata-se de um mutuo refor¢o entre estas tendéncias colocando
em questao a estrutura e os valores da familia patriarcal, que poderia tornar-se,
talvez, segundo CASTELLS “uma reliquia histérica no futuro”.(op.cit. )

Ainda de acordo com o autor, essas tendéncias estdo abrindo outras
oportunidades de reconstrucdo de modos de vida e de convivéncia, re-
significando valores como procriagéo, educagao, etc.

Devido a esses arranjos familiares, ao ter que assumir o lugar de “chefe de
familia”, devido ao fato dos pais serem idosos e culminando com a morte do pai,
Sandra confessa que o sonho era fazer Medicina na capital, em vez de ficar em
Santo Anténio do Monte gerenciando os negécios de familia, tanto que nédo fez o
curso de Magistério, fazendo o movimento contrario de sua geragao, em que se
fazia os dois cursos simultaneamente — Cientifico e Magistério, ela preferiu fazer
somente o curso cientifico, imaginando este Ihe dar mais “base” para o vestibular.

Mas, em vista das intercorréncias em sua vida familiar, contentou-se com
fazer a faculdade no interior, em uma cidade proxima. Prestou vestibular para
Ciéncias Bioldgicas, area mais proxima do seu sonho de Medicina. Formou-se em
1996 e, desde entdo, leciona as disciplinas Biologia no 1° grau e Quimica no
Ensino Médio.

Nao se via dando aulas, embora sempre tenha sido boa aluna. Ao ser
indagada das razdes de estar na docéncia, afirma ter sido, no primeiro momento
‘por falta de opcdo”, mas que posteriormente virou um movimento “de paixdo e
prazer com a sala de aula”.

Na faculdade, admite ter sido necessario “correr atras” dos estagios e
experiéncias que lhe subsidiassem a pratica, reconhecendo que o curso de
licenciatura ndo Ihe dera embasamento suficiente para assumir uma sala de aula
como docente. A coordenagao de estagios da escola era falha, ndo possibilitando
aos alunos que quisessem se dedicar mais, uma op¢ao de aprendizagem

adequada.
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Em relacao as licenciaturas, Miguel G. ARROYO", em sua obra “Oficio de
Mestre” (2000) é categodrico ao dizer da inabilidade das licenciaturas em preparar

seus alunos para a docéncia:

“[...] as licenciaturas desfiguraram seus mestres [...] 0 peso
central dado ao dominio das areas nas licenciaturas e o peso
secundario dado ao dominio das artes educativas reflete essa
mesma concepgcdo e trato descaracterizado do oficio e do
campo educativo que vem se alastrando por décadas. [...] os
docentes de 52 a 82 série e de 2° grau ou Ensino Médio teriam
configurado sua imagem social no fato de serem licenciados?
Possuem uma competéncia técnica em sua area, poréem nao
conseguiram se afirmar como docentes e menos como
educadores[...] ndo conseguiram incorporar, ainda que
licenciados, os tragos da imagem de docente]...]” (p. 23/30)

Por eu ja ter sido professora da disciplina Psicologia da Educagado em
alguns cursos de licenciatura, concordo com ARROYO, acreditando que
lamentavelmente, a maioria dos professores das licenciaturas ndo consegue
preparar docentes suficientemente balizados para lidar com a adolescéncia e
juventudes das ultimas décadas; nao incorporaram ainda as mudangas e 0s
avangos sociais e culturais havidos ‘na configuracdo dessas temporalidades
humanas para redefinir o carater intermediario da 5% a 82 série e do Ensino
Médio”.(ARRQOYO, op.cit: 31).

Hoje se fala tanto em cultura juvenil, literatura juvenil, presenga jovem,
manifestacdes dos “caras-pintadas”, Estatuto da Crianga e do Adolescente, etc,
que “seria de se esperar que essa afirmagdo desses ciclos da vida que
correspondem a educacgédo de 5% a 82 série e Ensino Médio repercutisse no perfil
de profissional a educacgéo, nos seus saberes e na sua formagéo”.(idem)

No entanto e, surpreendentemente, ndo repercutem. Segundo ARROYO,
as licenciaturas continuam a formar docentes com um trago construido na histoéria
desse nivel de ensino que € a indefinicao profissional, pessoal e social. O Ensino
Médio é visto apenas como ‘inter-médio, intermediario, indefinido”. Esse & o
imaginario social que as licenciaturas nao redefiniram. Antes, reforcaram, com a

anuéncia dos centros de formacédo e dos préprios profissionais teimosamente

3 ARROYO é professor titular da Faculdade de Educagdo da UFMG, criador e coordenador da implantagéo
da Escola Plural, modelo escolar implantado pela Prefeitura de Belo Horizonte, a partir de 1996.
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“profissionais” de suas areas. ARROYO acredita ter ficado o vacuo de um saber
profissional capaz de dar conta da educacdo e da formagao cognitiva, ética,
estética, cultural da adolescéncia e da juventude.

Acompanhando a trajetdria profissional de Sandra, por varias vezes pude
perceber esse mal-estar aflorando, oriundo talvez dessa indefinicdo, tdo bem
ressaltada por ARROYO. Afinal, ndo da para “engavetar’ tais questdes, tao
relevantes e denunciadoras de seu processo de formacéo docente. Sdo questdes
nao de uma ordem imaginaria e sim da ordem do cotidiano de sua praxis

Retomando sua trajetéria escolar, Sandra reconhece ter tido dificuldades
na escola até a 42 série. Acredita que sua histéria pessoal explique em parte essa
dificuldade. Por ter sido filha unica, de uma mae superprotetora, ela teve
professora particular desde o primeiro dia de aula. Isso, diz ela, “fez com eu
ficasse muito dependente de outras pessoas”. E confessa que ao ir para as aulas
particulares, era o professor que fazia as ligdes, que ela ndo se preocupava em
fazer nada.

Com certeza, um grande paradoxo foi encontrado por Sandra na
licenciatura...

Nesse momento da entrevista, ela afirma que “os alunos de hoje ndo tém
compromisso com os estudos” e que sao poucos no Ensino Médio, os que se

preocupam em ter um bom desempenho.

“Hoje os pais néo transmitem valores, e aos professores cabe
uma fungdo muito mais dificil, que poucos conseguem, além
de passar conhecimento, também que passar os valores que
a maioria dos alunos ndo mais recebe em seus lares”.

Anténio NOVOA™, em seu livio “Vidas de Professores” (2000) ressalta
justamente o que Sandra diz sobre essa mudanga no modo de relacionamento

do professor com os pais e as comunidades:

“[...] a mudanga no modo de relacionamento com o0s pais e as
comunidades, sendo que 0Ss professores sdo
sistematicamente responsabilizados pelos fracassos do
sistema educativo e tém necessidade de prestar contas

7 Professor da Universidade de Lisboa e autor de diversas obras no dominio das Ciéncias da Educacio
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publicas do seu trabalho. Os conflitos de poder e de
autorizagdo com 0s pais (e suas associagbes) ou com as
comunidades locais (e suas instituicbes), em zonas ainda mal
definidas de competéncia, sdo um factor suplementar de
crispacgéo e tensdo dos professores”. (NOVOA, op.cit.: p. 08)

A professora afirma acreditar em uma mudanga de valores nesta “nova
juventude” cuja relagdo com a autoridade esta invertida, cabendo aos jovens o
dominio de seus pais. Em sua época, continua ela, tinha medo dos professores,
nao tinha coragem de perguntar nada em sala de aula, resolvendo suas duvidas

depois, por conta prépria.

‘A gente tinha que provar que aprendia, hoje ndo podemos
dar tanta liberdade aos alunos, porque infelizmente nao tém
respeito mais pela figura do professor’.

Por outro lado, relata que os alunos reclamam que também tém

professores que:

“.. ndo déo aula, contentando-se em dar o numero de paginas
a ser lido e marcando exercicio para a proxima semana, sem
nenhum tipo de aula expositiva ou discursiva, e ai, o aluno
chega ao Ensino Médio sem saber nada, ndo porque ele nédo
aprendeu, as vezes é porque ele nem viu o conteudo. O aluno
SO podera ficar retido na 82 série, mesmo que ele ndo tenha
condigdo nenhuma de passar, o professor é obrigado a
passa-lo de ano. Ai na 82 série eles puxam o tapete deste
aluno, é um horror! Um horror!”.

Esse depoimento de Sandra denuncia, ou melhor, desmascara o que
realmente pode estar acontecendo em algumas salas de aulas, em
contraposi¢cao ao que os 6rgaos publicos ensejam: um ensino de qualidade e
uma pratica educativa adequada as necessidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais da realidade brasileira, considerando os interesses e
as motivagdes dos alunos e garantindo as aprendizagens essenciais para a
formacao de cidadaos autbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar
com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.
(PCNs, VI, 1997)
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Segundo essas posturas denunciadas de alguns professores com seus
alunos, como se pensar a educacdo como determinante na formacao desse
cidadéo critico, consciente e participante, se lhe € negada a possibilidade de lidar
com o imediato das relagdes, instrumentos e linguagens, no momento em que
“.. ndo dao aula, contentando-se em dar o numero de paginas a ser lido e
marcando exercicio para a proxima semana, sem nenhum tipo de aula expositiva
ou discursiva”?

Continuando seu relato, diz que hoje, por ser o ensino por ciclos e nao por
séries, cada professor tem que apresentar, ao final do ano letivo, um relatério
individual de cada aluno - chamado de ficha individual do aluno — onde devem ser
relatados pontos, relativos a cada area de conhecimento, nos quais o aluno teve
ou ainda tem dificuldades. Ao ser perguntada se essa “ficha” ndo influenciaria a
opiniao do préximo professor sobre aquele aluno, diz acreditar que sim, ndo tendo

jeito de se policiar neste sentido.

“Contamina porque ndo tem condicdo! Como, em uma sala
com 45 a 50 alunos, cada um estando em um nivel diferente,
vocé vai acompanhar aquilo ali com apenas 50 minutos? Isso
leva alguns professores, quando Iéem aquelas fichas, dizerem
— “Xiii, vou pegar aquele aluno...”.

Por ser designada, e nao efetiva, relata ndo ter as regalias destes ultimos,
que vao a Escola uma semana antes do inicio das aulas para escolher a turma

com a qual querem trabalhar,

“sobrando para os professores designados os alunos mais
dificeis. Mas os outros, os efetivos, véo ter trabalho também,
pois, na maioria das vezes sdo professores que ja estao
cansados, ndo se atualizaram, estdo em fim de carreira,
acham muito dificil a mudancga que teve, uma mudanga muito
radical, continuando com o método antigo e o aluno né&o
aceita, cobra mesmo, ndo porque este aluno quer se esforgar
para ser um bom aluno, mas porque sabe que aquele
professor ndo se atualizou”.

ARROYO (op.cit.) confessa que uma das coisas que mais o0 impressiona,

quando acompanha as mobiliza¢gdes dos professores(as) por seus direitos € a
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importancia que dao as suas condi¢cdes e contextos de trabalho, assim como as
contingéncias dos meios com que desenvolvem suas praticas. Ele se pergunta:
Por que tanta importancia dada aos modos de viver sua docéncia? Acredita que
as acgbes cotidianas dos mestres sdo respostas e estratégias frente aos
imperativos cotidianos com os quais, com frequéncia esmagadora, tém de

desenvolver seu trabalho.

“‘Saimos das faculdades atualizados no dominio dos
conhecimentos de cada area. Tentamos ser bons docentes.
Aos poucos vamos descobrindo que nossa docéncia esta
condicionada pelas estruturas e processos em que ela
acontece. O como somos docentes condiciona nossa
docéncia tanto ou mais do que os conteudos que ensinamos.
As lutas da categoria nas ultimas décadas tém sido mais
tensas para mudar o como ensinar, as condi¢bes materiais
em que ensinamos do que para mudar o que ensinamos. Por
que tanta sensibilidade para com as condicbes em que
exercemos nossa docéncia e nosso trabalho e reproduzimos
nosso oficio e nossa existéncia? Porque intuimos que oS
modos de viver e trabalhar, de ensinar e aprender determinam
0 que somos e aprendemos”.(ARROYO, 2000: 110)

Ao ser indagada sobre qual seria sua opiniao em relagdo ao ensino atual,
sobre a sua participacdo na preparagao dos alunos para o vestibular e sobre a
possibilidade deles fazerem um curso superior, Sandra confessa seu mal-estar,

ilustrando o que Arroyo coloca acima, ao dizer que

113

. 0 aluno rebate dizendo que * fulano’ né&o estudou, é
rifeiro”™ e estd podre de rico! Muito mais do que eu, que
estudei e sou professora dele. Para que estudar? E eu me
pergunto: para que ensinar, ou melhor, o que ensinar entdo a
esses alunos?Isso sem contar com a dificuldade dos pais em
educar esses meninos. Em reunibes pedagogicas em que s&o
chamados, eles falam mesmo — N&o dou conta mais de
educar! No entanto,quando se trata de uma escola onde a
representacdo dos pais € muito grande, se o aluno ndo esta
indo bem, o pai joga a culpa em quem? No professor! Joga a
culpa na dire¢do da Escola! Ndo é o filho dele que néo se
esforga, que tem alguma dificuldade, ele ndo aceita isso ai.
Ele pensa: Como eu estou pagando, tenho um certo status,
meu filho tem que se sair bem. Os pais acham que podem

7 Ver conceito de Rifeiro e Rifas no Capitulo 1.
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tirar professores, trocar, vocé professor; é testado a todo o
momento!”

Nesta opinido da professora, € possivel perceber e confirmar a
superficialidade com que o mundo é visto pelas novas geragoes.

Este fendmeno n&o é observado somente na cidade de Santo Antdnio do
Monte, mas trata-se de fato compartilhado por inumeros professores, nos mais
variados estabelecimentos de ensino. NOVOA, na obra “Profissdo Professor” faz
a analogia da situagao dos professores perante a mudanga social com a de um
grupo de atores, vestidos com traje de determinada época, a quem sem prévio
aviso se muda o cenario, em metade do palco, desenrolando um novo pano de
fundo, no cenario anterior. Uma nova encenagao pos-moderna, colorida e

fluorescente, oculta a anterior, classica e severa.

‘A primeira reac¢do dos actores seria a surpresa. Depois,
tensdo e desconcerto, com um forte sentimento de
agressividade, desejando acabar o trabalho para procurar os
responsaveis, a fim de, pelo menos, obter uma explicagdo.
Que fazer? Continuar a recitar versos, arrastando largas
roupagens em metade de um cenario pos-moderno, cheio de
luzes intermitentes? Parar o espetaculo e abandonar o
trabalho? Pedir ao publico que deixe de rir para que ougam 0S
versos? O problema reside em que, independentemente de
quem provocou a mudanga, Sdo os actores que ddo a cara.
Séo eles, portanto, quem tera de encontrar uma saida airosa,
ainda que ndo sejam os responsaveis”. (NOVOA, 1995: 97)

As reacgdes perante esta situacdo seriam muito variadas, conforme diz o
autor. Mas, em qualquer caso, a palavra mal-estar poderia resumir os sentimentos
deste grupo perante uma série de circunstancias imprevistas “que os obrigam a
fazer um papel ridiculo”. (p.97)

Quanto a Profa. Sandra seu relato continua pautado por esse mal-estar,
apontando o tanto que esses alunos sao autoritarios. Exemplifica na camisa que

todos os formandos fazem ao colarem grau com o nome de todos.

“Tem ano que ndo conseguem fazer a camisa, pois, grupos se
embatem na sala de aula por causa da cor, da letra a ser
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usada, ndo conseguindo chegar a um consenso. Isso nas
coisas mais simples como a escolha de uma camisa, imagina
esses meninos daqui a alguns anos, se mantiverem esta
postura?”

A professora ainda diz que hoje o professor tem que ter muito cuidado com
os alunos, ‘ndo pode bater de frente com eles”, ela acredita que a escola faz o

aluno acreditar que a razao sempre sera dele. Ele sempre ira passar.

“Quando nos aproximamos de algum aluno que era bom
aluno e pedimos para que ele volte a ser, ele responde — Para
qué? Se meu colega no ano passado foi péssimo, ndo fez
nada e passou. Para qué eu tenho que me esforcar?”

NOVOA, na obra acima citada, ao elencar o que ele acredita serem os
doze elementos de transformacdo no sistema escolar, entre eles: a menor
valorizacao social do professor; o aumento das contradicbes no exercicio da
docéncia; o aumento das exigéncias em relagdo ao professor, entre outros;
argumenta aquilo que a professora ressalta em sua fala, ao que ele chama de
mudancas nas relagdes professor-aluno como um dos elementos que
marcadamente configuraram uma grande mudanga no sistema escolar.
Acredita que as relagdes entre os professores e os alunos sofreram mudancgas

profundas nas duas ultimas décadas. Enquanto ha vinte anos atras,

“verificava-se uma situagao injusta, em que o professor tinha
todos os direitos e o aluno s6 tinha deveres e podia ser
submetido aos mais variados vexames, presentemente
observamos outra situagdo, igualmente injusta, em que o
aluno pode permitir-se, com bastante impunidade, diversas
agressées verbais, fisicas e psicologicas aos professores ou
aos colegas, sem que na pratica funcionem os mecanismos
de arbitragem teoricamente existentes. As relagbes nas
escolas mudaram, tornando-se mais conflituosas, e muitos
professores ndo souberam encontrar novos modelos, mais
justos e participados, de convivéncia e de disciplina.”(op.cit.,
p. 107)
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Tentando dialogar com NOVOA, uma questdo se faz presente nesta
dissertagdo: Como € construida a identidade desta mulher-professora, hoje,
“subjugada” por este “novo palco pés-moderno de luzes intermitentes” ?

E ainda com este autor, que continuo a rastrear as possiveis respostas a
esta questdo, quando ele, ao apontar os doze elementos de transformagao no
sistema escolar, na obra “Profissdo Professor’, destaca a menor valorizagao
social do professor nas ultimas décadas. Se ha poucos anos atras, o professor do
ensino primario e, sobretudo, o professor do ensino secundario com formacéao
universitaria, gozavam de um elevado “status” social e cultural, sendo
amplamente apreciados nestes profissionais o saber, a abnegacgéo e a vocacéo,

nos tempos atuais,

“[...] o ‘status’ social é estabelecido, primordialmente, a partir
de critérios econémicos. Para muitos pais, o facto de alguém
ser professor tem a ver com uma clara incapacidade de ‘ter
um emprego melhor’, isto &€, uma actividade profissional onde
se ganhe mais dinheiro.  Nesta perspectiva, o salario
converte-se em mais um elemento da crise de identidade
dos professores (grifo meu), pois é preciso reconhecer que,
nos paises europeus (e também no Brasil), os profissionais do
ensino tém niveis de retribuicdo sensivelmente inferiores aos
profissionais que possuem idénticos graus académicos”. (p.
105)

Mesmo que NOVOA analise a situacdo da crise de identidade do(a)
professor(a) em Portugal, sdo extremamente préximos de nossa realidade os
pontos de analise que ele ressalta. Também aqui no Brasil, a profissao
docente tem sido vitima do total descaso por parte das politicas publicas e
sociais, tendo-se configurado como uma “semiprofissdo”, ficando sua
autonomia a mercé de questdes politicas e sociais, a0 mesmo tempo em que
se aumenta o nivel das exigéncias que se fazem a ela. No momento atual,
além de saber a matéria que leciona, pede-se ao professor(a) que seja
facilitador(a) da aprendizagem, pedagogo(a) eficaz, organizador(a) do trabalho
de grupo, coordenador(a) de gincanas. Que, além do ensino, cuide do
equilibrio psicolégico e afetivo de seus alunos, da integragcdo social, da
educacao sexual, etc.; a tudo isso pode-se somar a atencdo aos alunos

portadores de necessidades educativas especiais, integrados na turma.
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No entanto, por mais que se aumentem as expectativas relacionadas a
performance deste(a)s professore(a)s, € importante observar que nao houve
mudangas significativas na formagéo deste(a)s profissionais. Nao &, portanto, de
se estranhar que o(a)s professore(a)s sofram de verdadeiros “choques de
realidade”, como podemos observar até agora no relato de Sandra.

Continuando a abordar a tematica da relagao professor-aluno e pelo fato de
Sandra ter tido experiéncia tanto na escola publica, quanto na escola particular,
continuamos nossa entrevista sobre essa experiéncia com alunos nas duas
realidades. Existiriam, de fato, diferencas na relagdo professsor-aluno nos dois
contextos ?

A professora, particularizando bastante sua resposta, acredita que

“E totalmente oposto! Os alunos da escola particular sdo
mais interessados, representantes da classe média e alta da
cidade, sem maiores dificuldades culturais. O método utilizado
pela diretora da escola particular foi 6timo, tem que passar
conteudo mesmo! No campo profissional hoje, se eu ndo for
melhor que vocé, com certeza vocé ocupara a vaga, € a
competicdo! Temos que estar preparados para ela!l”

ARROYO (op.cit.) nos propicia algumas pistas para entender essa opiniao
tdo categdrica de Sandra, quando, dizendo da importancia da competicao no
mundo atual, afirma que a percepcao politica da centralidade de como o
professor trabalha, termina por leva-lo a entender a centralidade pedagdgica
do como ele ensina e como os educandos aprendem. Arroyo observa que nas
ultimas décadas os(as) professores(as) vém se debatendo e tentando
equilibrar-se diante dessa dupla funcédo : desenvolver as pessoas, formar
cidadaos, desenvolver a sociedade e dar conta das novas exigéncias que sao
postas aos jovens que ingressardo no trabalho, numa ordem marcada pela
competicdo e exceléncia. Competicdo e exceléncia cada vez mais
sofisticadas, exigentes, seletivas e excludentes. As politicas publicas colocam
os docentes em fronteiras de guerra, expostos ao ‘tiroteio’ de todos os lados e
esperam que eles se virem no cumprimento de papéis sociais incompativeis.

Serao obrigados, segundo o autor, a optar por um lado, frequentemente, pelo
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hegemoénico, pelas exigéncias do mercado, do concurso, do vestibular. Terdo
de optar por determinados conteudos e secundarizar outros.

E de extrema importancia lembrar que a mesma instituicdo particular em
que Sandra lecionou, onde afirma ser a experiéncia docente totalmente
oposta, onde os alunos sao “mais interessados, representantes da classe
média e alta da cidade, sem maiores dificuldades culturais”, foi a mesma
instituicdo que serviu de palco aos acontecimentos relatados pela nossa
segunda entrevistada — Garimpeira — ao ser demitida, sem explicagdes por
parte dos proprietarios, do cargo de diretora. Conforme vimos no capitulo
anterior, nesta ocasiao, os professores, buscando uma explicagao para tal fato
junto a diretoria composta também de pais de alunos, ouviram deles que
“Patrdo néo da explicagdo a empregado”.

Ora, néo seria de se estranhar o fato de que os alunos, neste outro
periodo historico, ao terem que escolher em conjunto a camisa de fim de ano,
com seus respectivos escritos, cores e detalhes, ndo conseguissem se
organizar para tal, pois, acostumados a escutar que n&do é necessario “dar
explicagbes de escolhas para o outro”, tenham dificuldade em alcangar um
consenso, posicao para a qual € essencial certa maturidade e respeito pela
delimitacdo do espago de cada um e das possiveis escolhas. Como também
nao €& necessario dar uma explicacdo ao se demitir um profissional da
docéncia, visto se tratar de um profissional “com uma clara incapacidade de
‘ter um emprego melhor’, isto €, uma actividade profissional onde se ganhe
mais dinheiro”. (NOVOA. 1995:105)

Como destacava ARROYO no trecho acima citado, o aprender é
inseparavel do como aprendemos.

A prépria docéncia também € uma extensdo do como somos docentes,
uma extensdo dos materiais que usamos, das tarefas que executamos e do
como as executamos.

Para Arroyo,

“Os valores, o dever moral de ser professor(a) se aprendem
no lento convivio, exemplar dos “bons” ou “maus” professores
e com nossa cumplicidade de aprendizes [...] temos de
aprender a ser professores, incorporar esses atributos, essas
formas de dever-ser.” (op. cit.:125)
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Entendo que é nessa aprendizagem do cotidiano, na lembranga de seus
professores, em seus valores pessoais que Sandra, que antes nem pensava em
estar em uma sala de aula, sustenta seu fazer, incorpora os atributos e formas de

dever-ser.

Contudo, uma fala da professora, chama bastante a atencdo: ao ser
perguntada se pudesse voltar atras, se escolheria essa profissado, a resposta foi

certeira e pontual:

“Néo! Eu tenho amor, sim, pela profissdo, mas néo seria a
minha escolha! E muito desconsiderada, é um trabalho muito
solitario, com grande desvalorizagdo salarial. Isso para mim é
frustrante! Eu ndo aceito esse método de ensino, eu trabalho,
faco o que tem que ser feito, mas isso para mim é frustrante!
Passar o aluno sem considerar seu processo... Mas apesar

disso tudo, do que eu critiquei, tem aluno que vocé cria um elo
de amor com ele, porque ele é um aluno carinhoso, tem
respeito, tem interesse, faz parte de grupo de estudos, sdo
poucos, mas tem. Na escola publical Dessa forma justifica o
meu fazer”.

Eliane Marta Teixeira LOPES, professora da UFMG, e também estudiosa
da relagao entre género e docéncia, autora de varios trabalhos que abordam essa
tematica, entre eles, “De Helenas e de professoras”, vem nos ajudar a entender
esse posicionamento de Sandra, ao dizer, com muita propriedade, o que entende

por ser professora:

‘Nédo somos as missionarias — as vezes conseguimos nos
lembrar disso — ndo somos lindas e chiques, ndo somos
boazinhas, ndo demos e n&o daremos conta de salvar a
Humanidade (“Sem educagdo ndo ha salvagédo”), sequer a
humanidade dos alunos e de nés mesmas. NGdo somos o que
o discurso religioso ou o discurso moderno nos ensinou que
deveriamos ser. E se ndo somos isso e se ndo temos nenhum
reconhecimento social (para ndo falar em salario) disso que
somos dia-a-dia, concretamente, quem somos afinal? Todo
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mundo ajuda a construir uma certa imagem ... mas quem
mora nela somos nés.”

Na fala de LOPES, podemos compreender o mal-estar que a professora diz
sentir ao se defrontar com as condi¢des da profissdo docente, levando-a inclusive
a afirmar que deseja mais para si do que ser professora. LOPES (op.cit.), ao
analisar este lugar de construgdo da imagem “de ser professora”, traduz néao
somente para Sandra, mas para todas nos, que quem sabe deste lugar é a
professora que mora nele. Ou melhor dizendo, s6 pode falar deste lugar quem o
habita.

Mas que lugar é este? Parafraseando LOPES: Quem sao, afinal, as
professoras?

Possiveis respostas podem ser encontradas: ARROYO (op.cit.) lembra que
os(as) professores(as) sao profissionais dos saberes e também dos processos
que formam a mente humana. As tarefas de cada dia, o como eles ensinam e em
que condigdes conformam os problemas que privilegiam, os conteudos que
julgam centrais, o como pensam e como formulam as solu¢des € o que realmente

os faz profissionais.

“Sabemos, ou vamos aprendendo, que o que fica para a vida,
para o desenvolvimento humano s&o os conhecimentos que
ensinamos, mas também, e sobretudo, as posturas,
processos e significados que sdo postos em agéo, as formas
de aprender, de se interessar, de ter curiosidade e de sentir,
de raciocinar e de interrogar’.(op.cit.:110)

Através de outros autores que se propuseram entender o movimento da
busca de identidade profissional na docéncia, além de ARROYO, NOVOA (1995),
FONTANA (2000), LOPES (1998), € possivel interpretar as posi¢cdes de Sandra e
a importancia por ela atribuida aos valores, salientados em sua fala, tais como
competéncia, formagao continuada e competigao no mundo atual. (grifo meu)

Sandra pertence a um grupo em que isso € valor. A sua geragao,
diferentemente das duas outras mulheres entrevistadas, em que os valores, mais

ligados aos ideais humanistas, eram voltados para a conquista do espacgo
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feminino, para a luta pelo reconhecimento do trabalho feminino, ja encontrou

consolidadas essas conquistas . Hoje, resta as novas gerag¢des uma outra luta.
Reportando-nos uma vez mais aos Parédmetros Curriculares Nacionais,

uma citacdo longa, mas eloqlente, permite uma compreensao maior dessa

questao da competicdo e da demanda do mercado na atualidade:

“Desde os primeiros computadores, na metade deste século,
novas relagbes entre conhecimento e trabalho comegaram a
ser delineadas. Um de seus efeitos é a exigéncia de um re-
equacionamento do papel da educacdo no mundo
contemporaneo, que coloca para a escola um horizonte mais
amplo e diversificado do que aquela que, até poucas décadas
atras, orientava a concepg¢do e construgdo dos projetos
educacionais. Ndo basta visar a capacitagdo dos estudantes
para futuras habilitagbes em termos das especializacbes
tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a formagéo
dos estudantes em termos de sua capacitacdo para aquisicao
e o desenvolvimento de novas competéncias, em fungdo de
novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo
de profissional, preparado para poder lidar com novas
tecnologias e linguagens, capaz de responder a novos ritmos
e processos.” (PCN’s, VI, 1997. p. 34/35)

As professoras do século XXI, mais do que para aquelas que as
antecederam, esta guardada uma luta com elas mesmas, com a possibilidade de
construcdo de uma identidade suficientemente forte que va além do fator
extremamente mercadologico que impregna as politicas da educagao atual,
mesmo porque, e concordando com ARROYO (op.cit.), ainda que o mercado
tente impor a desarticulagdo da consciéncia, mesmo que possamos aprender a ler
e escrever sozinhos, aprender Geografia e Biologia via uma tela interativa de um
computador, ndo aprendemos a ser humanos sem a relagdo e o convivio com
outros humanos. E necessario reinterpretar a funcdo de ensinar pela via da

tradicao mais secular no oficio, a de ensinar a ser humanos.

“O oficio de mestre, de pedagogo vai encontrando seu lugar
social na constatacdo de que somente aprendemos a ser
humanos em uma trama complexa de relacionamentos com
0s outros seres humanos. Esse aprendizado s acontece em
uma matriz social, cultural, no convivio com determinacbes
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simbdlicas, rituais, celebracbes, gestos. No aprendizado da
cultura.” (ARROYO, op.cit: 54)

Podemos concluir que tal como as outras duas mulheres anteriores, de
diferentes periodos histéricos e geracionais, Sandra acabou por “aderir” ao
magistério. Mas, € possivel observar que além dessa adesao, houve também um

J.

processo de “identificacdo”, que ela chama de “elo de amor com o aluno ” que
sustentou e sustenta sua praxis ‘justificando o seu fazer”. Podemos nos perguntar
entdo, que forgca de atragcédo é essa que o magistério exerce sobre ela, que apesar
de toda consciéncia da desvalorizagcado da profissdo, de todo mal-estar vivenciado
neste “lugar’, mantém a mulher nas salas de aulas?

Como psicologa e tentando entender os elementos explicativos e
diferenciadores da constituicdo da condicdo de professora em individuos
singulares, concordo com Roseli Cagcdo Fontana, professora da Faculdade de
Educacdo da UNICAMP e pesquisadora do GEPEC (Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Educagao continuada) em seu livro “Como nos tornamos
professoras?” (2000), quando afirma que, dos individuos que se fazem
professores, existem dois grupos: aqueles que, encontrando-se na profissédo, “sao
professores” e aqueles que, nado se encontrando na profissdo, “viram
professores”.

O que se pode perceber € que Sandra, mesmo com todo o mal-estar
sentido no lugar de professora, ainda sim, se encontrou neste “elo de amor com o
aluno” tornando-se professora e ndo somente, virando professora.

No momento em que ela afirma que esse “elo” justifica o seu fazer, a
argumentagao proposta por Miguel Arroyo, capta a sutileza do depoimento da
professora, quando defende que, o que diferencia a profissdo docente das demais
€ justamente a possibilidade das ricas trocas simbdlicas entre sujeitos singulares
que marcam o0 espago das salas de aulas que vao além, muito além da
imparcialidade cinza do “virar professora”.

Na docéncia, o desafio esta lancado: ou se é professora ou se “vira”

professora. Deste lugar, sé pode falar quem nele o habita!
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Conclusao
“Se podes olhar, vé.
Se podes ver, repara.”

José Saramago

Retomando os objetivos dessa dissertacdo em que se procurou investigar e
entender o movimento que faz com que mulheres “busquem” a docéncia e nao
outra profissdo como caminho a seguir, ou dito de outro modo, de como é
construida a identidade profissional dessas mulheres e como é vivenciado por
elas esse processo de construgdo de saberes especificos que sustentam sua
praxis na docéncia, especificamente na cidade de Santo Anténio do Monte,
interior de Minas Gerais, continuo a crer que alcangar objetivo de tamanha
envergadura é tarefa extremamente complexa. Dentre outras razdes, pela
consciéncia de que o tema da identidade é por demais abrangente, delicado e
tensionado pelas exigéncias de uma abordagem multidisciplinar. Assim, optei pela
possibilidade de particulariza-lo e tentar na pesquisa interpretar na perspectiva
educacional, sem abrir mao, contudo, do debate posto nos campos da Psicologia
Social e da Antropologia, bem como em outros campos de conhecimento. Nesses
ultimos busquei somente algumas contribuigdes, consciente também, dos limites
que minha formacdo e condigdes institucionais e pessoais impuseram na
realizacéo dessa pesquisa. E tive como pano de fundo, uma espécie de ancora, a
Historia do Brasil contemporaneo, suas repercussbes na educagido e
consequentemente, como movimentos macros rebatem e sao incorporados por
movimentos micros.

Julgando poder abrir novas perspectivas de compreensao da formacéao
identitaria da profissdo docente, ao contextualizar em tempos e espagos
especificos a trajetoria dessas mulheres, através de um estudo transgeracional e
histérico com trés mulheres-professoras das geragdes de 50, 70 e 90, deparei-me
com outras tantas questbes que fizeram com que este trabalho traduzisse para
mim, o quao é dificil, complexo e nebuloso trabalhar com o conceito tao intricado
como o de Identidade, que a anteriori marca a premente necessidade de
compreendé-lo como uma categoria pluridisciplinar, buscando nos varios campos

de conhecimento como a Psicologia, Antropologia, Sociologia, etc., possiveis
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explicacdes e respostas suficientemente “ amarradas” , mas nao necessariamente
fechadas, de como a mulher-professora constréi — e depois apropriando de novas
formas de compreensao — reconstroéi-significa-ressignifica esse “lugar” .

Ao entrevista-las, pude observar tal como afirma BAKHTIN (1997), que a
linguagem é o0 espacgo que nos possibilita verdadeiramente recuperar-nos como
seres histéricos e sociais, e, que a semelhanca do mito de Aracné76, as historias
narradas, como bem lembra os professores lone Grossi e Amauri Ferreira’’ da

PUC Minas, em artigo que trata da “Narrativa na trama da subjetividade” (sd),

‘amealham vozes revividas e constelagbes de imagens,
enredando os fios da existéncia, mobilizando um outro
universo, emaranhado portador de memoria e de experiéncia
do vivido, além de [...] tornar possivel a travessia do relato
individual, nomeado e singularizado, para a engenhosa
construgdo do coletivo. As historias narradas abrem a cena
para o nos coletivo, quando déo lugar em si para um perceber
exterior a si mesmo.”

A compreensao da formacao da identidade passa, entdo, necessariamente,
pela relagao dialética do sujeito da comunicagdo com o sujeito da experiéncia. A
identidade psicossocial se coloca como uma formacdo discursiva que tem
referéncia tanto no sujeito quanto no contexto, construindo os significados em
interacdo, processada em niveis consciente e inconsciente, sendo que o0s
sentidos produzidos ndo se restringem a subjetividade dos individuos, mas, como
dito pelos autores acima referidos,abrem a cena para o nds coletivo, sendo esses
mesmos sentidos e significados recursivamente reenviados ao contexto social
que os transcende. (Afonso, 1997). Assim, um possivel entendimento da
construcao da identidade dessas mulheres-professoras passou pela compreensio
da “dialética entre individuo e sociedade” . Pois, como sabemos, 0s processos
sociais envolvidos na formagcdo e manutencdo da identidade sdo determinados

pela estrutura social. Essa determinacdo da identidade pelas relagbes sociais —

"*Mito grego que relata a transformagio da eximia teceld Aracné em aranha, quando ao desafiar a deusa Palas
Atena - a mde da tecelagem — a comparar os trabalhos de ambas, essa ultima, ndo aceitando o resultado de
perfeicdo do trabalho da mortal, rasga-o, ferindo sua rival com uma agulha. Aracné sente-se insultada
enforcando-se. Palas Atenas sustenta-a no ar, evitando sua morte e transformando-a em aranha.

" Texto produzido no ambito do Projeto de Pesquisa em Histéria Oral da PUC Minas, coordenado pela
professora Sandra de Fatima Pereira Tosta. O grupo é constituido desde 1997.
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elas mesmas determinadas pelo sistema social — permite a distinguir tipos de
identidade social, sem os quais dificilmente se podera operacionalizar o conceito
de identidade (social ou “coletiva®) na investigacdo empirica.(BERGER &
LUCKMANN,1971: 43/44).

Como uma forte mudanca estrutural esta acontecendo e transformando as
sociedades modernas a partir do final do século XX, como afirma Stuart Hall, isso
esta alterando as concepgdes culturais de género, classe, sexualidade, etnia, raga
e nacionalidade. Se no passado eram fornecidas as pessoas solidas localizagdes
como individuos sociais, hoje o que se vé, é uma perda do “sentido de si”, um
deslocamento ou uma descentragao do sujeito, como anteriormente colocado.

Hoje, o sujeito pdés-moderno é composto ndo mais de uma identidade
unica, fixa, essencial ou permanente, mas de varias identidades, as vezes até
contraditérias e nao-resolvidas, “formadas e transformadas continuamente em
relacéo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas
culturais que nos rodeiam, definida historicamente (grifo meu) e né&o
biologicamente.” . ( HALL, 1987:13).

Lembrando que a categoria sujeito, como elemento indissociavel da

autonomia moderna, remonta ao século XVIII, coube ao século XIX configurar seu
estatuto a medida em que o projeto iluminista é interpelado em suas bases
estruturantes, por pensadores como Nietzsche, Marx e Freud. O sujeito, com seu
carater autbnomo, se liga ao conceito de cultura que representa.

A subjetividade, entdo, enquanto identidade individual configurada e
instaurada pela cultura dos tempos modernos (GROSSI,1997:37) , ndo guarda
nada de individual e transcendente, sendo fundamentalmente coletiva, fundada no
embate com o real. (PORTELLI"® e PASSERINI”®, apud PERELMUTTER, 1988
apud GROSSI & FERREIRA).

“ Apreender a subjetividade né&o significa identificar formas
através das quais ela se reconhece e é reconhecida. Implica
apreender o processo de emergéncia das figuras que ela
desenha. Constitui a propria trama uma vez que ndo possui

78 PORTELLI, Alessandro . “A Filosofia e os fatos .” In: Revista Projeto Historia. Sdo Paulo , PUC-SP,
1996.

7 PASSERINI, Luisa. “ Mitobiografia em Historia Oral” . In: Revista Projeto Historia . Sdo Paulo. PUC-SP,
1993.
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um antes ja dado. Trata-se da composicdo dos diversos
universos que habitam cada existéncia em seu estar no
mundo”. (GROSSI| & FERREIRA)

Considerando oportuno aplicar esses conceitos a formacao da identidade
da mulher-professora, contemplando o que algumas areas de conhecimento
puderam me propiciar, pude concluir que a subjetividade tal como a identidade da
mulher-professora €, por exceléncia, construida historicamente, na relacao
dialética e constrastiva com o outro, no interior das relagdes sociais, cunhada
plastica e simbolicamente, expressa na cultura.

Como processo histérico, ndo € algo acabado, com peso constituido, mas
uma constru¢do imaginaria — como a representagdo consciente do eu, nas
relagdes contrastivas e de identificacdo relativamente aos outros - em
permanente processo de significagdo, de reelaboragao, de investimento em novas
significagoes.

Ouvindo as trés mulheres-professoras desta pesquisa, isso ficou bem claro.
Mesmo que as trés ndo tenham escolhido a profissdo docente levadas por um
movimento interno e particular, aquilo que o coletivo colocou como expectativa
para elas, na relacdo dialética com o outro, o individual se colocou,
desencadeando um processo de ressignificagdo deste lugar, levando-as a se
“tornarem” professoras e nao simplesmente, fazendo-as “ virarem” professoras. O
“tornar-se” diferencia-se do “virar-se”, no momento, em que elas nele habitam,
conhecem e reconhecem-se neste lugar, seja pelas ondas do radio nos anos 50,
seja nas lutas e teimosias dos anos 70 ou até mesmo no esfor¢go de compreenséo
de uma era de perplexidades como foram os anos 90 e continuam sendo os
tempos atuais.

E possivel observar no relato das trés professoras, mesmo “habitando”
tempos historicos diferentes, atitudes de rupturas bem como continuismos na
profissdo.

Se de certa forma, as trés ousaram romper com o padréo permitido as
mulheres de se contentar em ser mée, esposa e dona-de-casa e em ter em seus
alunos, “filhos espirituais”, também as trés evidenciaram em suas falas o “lugar-
comum” de insatisfacao e frustragdo com o “desvalor” que € atribuido a profissédo

docente desde que se deu a “ feminizagdo do magistério” .
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Seria a partir dai que comega-se a desvalorizar a profissdo, por ser
‘lugar de mulher” ? O “gueto” comegou a formar-se a partir desse momento?
Entendendo-se aqui a expressdo gueto como um lugar onde se mantém estrita
vigilancia e inacessibilidade social, onde “mulheres n&o riem e sim sorriem”, "onde
ndo devem tocar seus alunos”, onde mulheres—professoras para trabalharem
tinham que “ir ao Ministério do Interior para registrarem-se em “uma folha
Corrida” ou onde “o trabalho é muito solitario e com grande desvalorizagdo
social” ?

A questdo que se coloca é : como sobreviver neste gueto e, apesar de toda
diversidade, ainda conseguir formar “um elo de amor” com o aluno ?

Resta-nos buscar possiveis respostas nas falas das trés mulheres-
professoras : Arlete, reconhece, nem que seja timidamente, que nao tinha “muito
jeito para dar aulas”, preferindo exercer atividades com as quais se identificasse
mais e fazendo a opcado de nao se casar; Garimpeira, ao dizer de suas lutas e
conquistas na década de 70, se posiciona claramente como uma mulher
envolvida nas lutas feministas, que via a profissdo docente, ndo como um lugar de
‘maternagdo”, mas como um lugar de conscientizagao politica e social (eu o bem
o sei, afinal, fui sua aluna no Curso Normal !), em que repetindo o que sua avé
dizia, “casamento é conseqliéncia”, optou também em continuar solteira. E, por
ultimo, Sandra, ao ter que assumir o papel de “chefe de familia”, ndo podendo
contar cotidianamente nem com o pai, ja falecido, nem com o marido que reside
fora, e se vendo no lugar de gerenciar os negocios deixados pelo primeiro,
acreditando em uma educagao que deve se primar pelo preparo para o mercado
de trabalho competitivo, do qual se vé atuante, pois, acredita, que hoje, mais que
ninguém, a professora tem de se encaixar e encaixar esse aluno no mercado;
como todas apesar das diversidades sociais e histéricas desse “gueto”
conseguiram ainda estabelecer “um elo de amor” com a profissdo docente? Sim...
porque para entender tais escolhas, somente pelo viés da afetividade. Que outro
atributo o ser humano teria que justificasse permanecer neste “lugar” ?

Ainda que no Brasil, a profissdo docente venha sendo vitima do total
descaso das politicas publicas, tendo-se configurado como uma “semi-profissao”,
ficando sua autonomia a mercé de injungdes politicas e econdbmicas, Miguel

Arroyo (2000) acredita, e junto com ele e com as trés mulheres-professoras desta
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pesquisa, teimo também em acreditar, como mulher e professora, que o oficio de
mestre vai encontrando seu lugar social na constatagdo de que somente

aprendemos a ser humanos em uma trama complexa de relacionamentos com

outros seres humanos. Este aprendizado sé acontece em uma matriz social,
cultural, no convivio contrastivo com determinagdes simbdlicas, rituais,
celebracdes, gestos, afetividades. A escola € um tempo-espaco programado do
encontro de geragdes, de confronto com esse outro que me possibilita a construir
meu lugar, minha identidade. De um lado, adultos que vém se fazendo humanos,
aprendendo essa dificil arte, de outro, as jovens geragdées que querem aprender a
ser, a imitar os semelhantes, recebendo as ferramentas que historicamente a
Cultura tem fornecido e cunhado o lugar do humano ha milhares de anos.

O processo em que alguém se torna professor € historico: tornamo-nos
professores e professoras, construimos nossa identidade profissional tanto pela
apropriacéo e reproducao de concepgoes ja estabelecidas no social e inscritas no
saber dominante da escola (permanéncia), quanto pela elaboragcédo de formas de
entendimento da atividade docente nascidas de nossa vivéncia pessoal e afetiva
com o ensino, nas interagdes com nossos alunos, com noSsos pares em
movimentos reinvidicatorios (mudancga). Sujeito e histéria (com)fundem-se. As
interagdes, elas préprias determinadas, configuram o sujeito singular. O sujeito se
constitui como intersubjetividade.

E deste lugar insubstituivel, do sujeito-professor se constituindo como
intersubjetividade, que acredito que a professora e o professor terdo seu trunfo de
poder transcender esse ‘gueto” onde se permitiram serem colocados
historicamente e construir/desconstruir/significar/ressignificar sua identidade,
apesar de e contando sempre, com o contraponto do outro nas relagdes sociais.

Uma vez mais com Mestre ARROYO, a pesquisa apontou o quanto “é
necessario reinterpretar a fungdo de ensinar via a tradicdo mais secular no oficio:

a de ensinar a ser humanos”.
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