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Dedico este trabalho a todos educadores e educadoras, que
silenciosamente testemunham com ousadia e coragem o0 humanismo
por meio de atitudes simples de acolhida e afeto,

e assim, tocam mentes e coragdes apontando

para o horizonte possivel de uma

humanidade fraterna.
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RESUMO

Na sociedade contemporanea, a educacdo escolar ocupa um lugar relevante sendo
compreendida como direito social e elemento basilar para o exercicio da cidadania, desta forma,
a funcdo do professor ocupa lugar estratégico neste processo. Tal posicdo impde sobre o
professor, muitas expectativas e para exercé-la de forma autbnoma ele precisa ser formado tanto
nos aspectos tedricos assim como nos praticos. Por isso, a presente dissertacao apresenta um
estudo cujo objetivo foi compreender como o humanismo, no processo de formacao docente na
Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, contribui para 0 compromisso com uma
educacdo atenta a pessoa humana, integral, solidaria e comprometida com o bem comum. No
horizonte de profundas e rapidas mudancas socioculturais, onde a indiferenca, o individualismo
e a massificacdo condicionam inclusive os projetos educativos, emerge a necessidade de uma
educacdo que seja permeada por uma abordagem humanista. Por humanismo se compreende
uma longa tradicdo filosofica que parte dos classicos gregos até os existencialistas
contemporaneos, mas que na presente pesquisa, encontra no chamado humanismo cristdo sua
referéncia. O pensamento de Jacques Maritain e Emmanuel Mounier dispde os fundamentos do
humanismo cristdo que inspira os textos do Magistério da Igreja dando enfoque a dignidade da
pessoa humana, ao compromisso comunitario e ao bem-estar social sendo nomeado de
“Humanismo solidario”. A educag¢io enraizada neste NOvo humanismo se torna um importante
elemento a ser desenvolvido na praxis pedagdgica e provoca a presente investigacdo: a
formacdo docente contribuiu para despertar nos futuros professores uma postura mais
humanista no exercicio de sua profissdo como docente? A Pontificia Universidade Catolica de
Minas Gerais, por possuir em sua missdo aspectos formativos de inspiracdo humanista crista,
se apresenta como campo pertinente para a realizagdo da pesquisa nos cursos de licenciatura da
instituicdo. No que se refere ao percurso metodoldgico, este estudo baseou-se na pesquisa
bibliogréfica e analise documental para construir sua fundamentacéo tedrica. Para a coleta de
dados, se optou pelo recurso metodoldgico da roda de conversa, que priorizou 0s alunos nos
periodos finais de seus respectivos cursos. Na analise, a partir da percepcdo dos alunos sobre a
formagdo humanista nas licenciaturas da PUC Minas, constatou-se que 0s estudantes
compreendem o humanismo como um importante aspecto na formacao e na pratica docente e
percebem os esforcos da instituicdo em empreender uma formagdo docente a partir desta
perspectiva. No entanto, os alunos indicaram as inimeras contradicGes que perpassam 0S
cursos, a limitacdo por parte dos professores em articular o tema com suas respectivas
disciplinas e a desconexdo entre 0s projetos de extensdo, tidos como experiéncias
humanizadoras, e o cotidiano dos cursos que minimamente preparam para a futura préxis
docentes na perspectiva humanista.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Humanismo. Igreja e educacdo. Universidade Catolica.



ABSTRACT

In the contemporary society, education occupies a relevant place, being understood as a social
right and a basic element for the exercise of citizenship, in this way, the role of the teacher
occupies a strategic place in this process. Such a position imposes many expectations on the
teacher and to exercise it autonomously he needs to be trained both in theoretical and practical
aspects. Therefore, the present dissertation presents a study whose objective was to understand
how humanism, in the process of teacher training at the Pontifical Catholic University of Minas
Gerais, contributes to the commitment to an education attentive to the human person, integral,
solidary, and committed to the good. common. On the horizon of deep and rapid sociocultural
changes, where indifference, individualism and massification even condition educational
projects, the need for an education that is permeated by a humanist approach emerges.
Humanism is understood as a long philosophical tradition that starts from the Greek classics to
contemporary existentialists, but which in the present research finds its reference in the so-
called Christian humanism. The thought of Jacques Maritain and Emmanuel Mounier lays out
the foundations of Christian humanism that inspire the texts of the Church's Magisterium,
focusing on the dignity of the human person, community commitment and social well-being,
being named “Solidarity Humanism”. Education rooted in this new humanism becomes an
important element to be developed in pedagogical praxis and provokes the present
investigation: did teacher formation contribute to awakening in future teachers a more
humanistic posture in the exercise of their profession as a teacher? The Pontifical Catholic
University of Minas Gerais, for having formative aspects of Christian humanist inspiration in
its mission, presents itself as a relevant field for carrying out research in the institution's degree
courses. Regarding the methodological approach, this study was based on the methodology of
bibliographic research and document analysis to build its theoretical foundation. For data
collection, the methodological resource of the conversation circle was chosen, which prioritized
students in the final periods of their respective courses. In the analysis, based on the students'
perception of humanist formation in the degrees at PUC Minas, it was found that students
understand humanism as an important aspect in teacher formation and practice and perceive the
institution's efforts to undertake teacher training based on from this perspective. However, the
students indicated the numerous contradictions that permeate the courses, the limitation on the
part of the professors in articulating the theme with their respective disciplines and the
disconnection between the extension projects, considered as humanizing experiences, and the
daily life of the courses that minimally prepare for future teaching praxis from a humanist
perspective.

Keywords: Teacher Formation. Humanism. Church and education. Catholic University..
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1 INTRODUCAO

O processo educativo € algo dinamico, pois cada sujeito envolvido traz sua histéria e
seu contexto de vida. Assim, no decorrer do exercicio da docéncia muitas situacfes advindas
dos desafios humanos e sociais impelem o professor a formular respostas e posicionamentos
que vao para além da formacdo técnica e académica recebida. Nesse sentido, os programas de
formacéo iniciais ou continuos sdo chamados a pensar para além das competéncias no campo
técnico-cientifico e a colaborar com os docentes na formagdo humana.

A educacéo, por seu carater socializador e humanizador, sempre despertou o interesse e
o envolvimento da Igreja Cat6lica. Em sua bimilenar histéria, a Igreja privilegiou iniciativas
educacionais e no campo das ciéncias, escolas e universidades foram fundadas em estreita
ligacdo com catedrais e mosteiros. Esta relacdo estreita perdurou até o advento da modernidade
quando as ciéncias almejaram sua autonomia frente a religido causando um rompimento
unilateral, pois a Igreja ainda intencionava orientar os empreendimentos educativos. No
entanto, desde meados do século XX, uma progressiva abertura ao mundo possibilitou que,
como instituicdo, a Igreja oferecesse seu rico repertério humanista imprescindivel na atual
conjuntura da sociedade.

No campo educativo, a Igreja oferece um olhar humanista em meio a tantos ruidos. O
olhar atento sobre a realidade permite indicar as incoeréncias da sociedade hodierna e as suas
nefastas consequéncias na vida das pessoas, em especial as que estdo nas periferias existéncias
e geograficas. Se a educacdo é reconhecida como caminho de humanizacdo e incluséo social,
nela entdo é imprescindivel colocar as melhores energias, reunindo, todas as pessoas de boa
vontade para assim construir um mundo mais justo e fraterno.

As vozes daqueles que refletem a complexa realidade da sociedade contemporanea
indicam uma crise na qual as respostas advindas do mundo da técnica ndo possuem as condigdes
necessaria para superar tais adversidades (BAUMAN, 2014; FRANCISCO 2019; KRENAK,
2019; MATURANA, 1998; MORIN, 2001). As desigualdades sociais, a relativizagdo da
dignidade da pessoa humana e a crise ambiental entre outros dilemas atuais, exigem um
repensar do agir humano e busca por percursos alternativos. Neste sentido, 0 humanismo
repensado e reapropriado com um carater integral, plural e solidario se torna ndo apenas
necessario, mas emergencial em vista da emergéncia “eco humana” que se vive na atualidade
(GUIMARAES et al, 2022).

O humanismo, como abordagem filoséfica, permite tecer um novo olhar sobre as

relagdes sociais e humanas. O humanismo, em sua vertente cristd, apresenta-se como elemento
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que influencia a pessoa humana a ser participativa na vida social e a colaborar com o bem
comum. Nesta perspectiva, a educagédo colabora na formacéo integral da pessoa, a fim de que
esta trabalhe em favor de tudo o que ajude a superar as realidade e situacdes que desumanizam
a pessoa humana.

Mesmo que aparentemente fragil e impotente, a op¢do pelo humanismo oferece um
itinerario ético capaz de tecer um horizonte amplo com valores que norteiam convicgdes da
sociedade indicando assim principios capazes de amenizar as multiplicas crises do tempo
presente. A atual pandemia escancarou as adversidades e desequilibrios da sociedade hodierna,
assim como, oportunizou identificar as esperancas advindas de posicionamentos humanistas.
Com isso, insistir no paradigma do novo humanismo, segundo o Papa Francisco, fomenta novas
possibilidades para a humanidade em vista de um futuro mais equitativo e viavel no planeta.

Nesse sentido, os principios humanistas, inseridos no contexto educativo, emergem
como elemento colaborativo na fomentacdo de percursos educativos que sejam sensiveis e
acolhedores as multiplas realidades do tempo presente. Além disso, evidencia-se a pertinéncia
da formacdo de professores na linha humanista como mecanismo de sustentacdo de uma
educacdo humanizadora e geradora de solidariedade.

A formacdo docente é um importante aspecto na consolidacdo de uma educagdo que
promova a autonomia das pessoas e desperte 0 compromisso cidaddo com uma sociedade justa
e solidaria. Investigar as implicacdes e contribui¢fes do humanismo cristdo nos programas de
formacdo de professores ajudara a compreender se este efetivamente colabora para fomentar

nos futuros docentes praticas de uma educa¢do humanizadora.

1.1. MotivacOes para a pesquisa

O intuito da presente pesquisa surge em meu percurso como educador e pastoralista
desejoso em colaborar com um processo educativo que corrobore na constru¢do de uma
sociedade mais fraterna e humana. Desde meados da década de 1980 até o presente momento,
escola e igreja presentam espagos da vivéncia fraterna e fazem parte da minha jornada diéria.
No entanto, foi a partir de 2011, apds a conclusdo da formacdo inicial como religioso crazio e
a ordenacdo presbiteral, que recebi a missdo de coordenar as atividades no Priorato da Santa
Cruz na cidade mineira de Campo Belo. Como componente importante do trabalho apostolico
da comunidade esta o Colégio Dom Cabral, uma tradicional escola confessional com cerca de
setecentos alunos na educacgdo basica. Levei comigo um diploma de licenciatura em Filosofia

e muita abertura para escutar e aprender as dindmicas volateis de uma escola. O desejo de sentir
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a realidade da sala de aula me levou a assumir as aulas de Etica e Educacdo Religiosa e a
desenvolver projetos de formag¢do humana com alunos do Ensino Fundamental e Médio como
parte da acdo pastoral. Nesses ultimos dez anos, pude fazer a ponte entre a gestao da institui¢ao
e coordenar alguns programas de formacao continuada para educadores.

O trabalho na escola fez com que a Diocese de Oliveira, por meio do bispo diocesano
Miguel Angelo Freitas Ribeiro, solicitasse a colaboracdo na implantagdo da Pastoral da
Educacao nos municipios que compdem a diocese. A Pastoral da Educacéo é uma organizacao
de voluntariado ligada a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) que tem como
missdo primordial a formacdo e 0 acompanhamento de educadores e das politicas publicas na
area educativa. Sendo um servigo que busca colaborar na reflexdo, aprofundando os principios
norteadores das praticas educativas para que essa forme a pessoa humana de forma integral
inspirada nos valores cristdos. A Pastoral da Educacdo, como agédo evangelizadora da Igreja no
mundo educativo, atua de forma sistematica ou ocasional nos espacos formais como as escolas
e em ambientes informais de aprendizado como centros comunitarios, organiza¢fes nao
governamentais e a propria familia (CNBB, 2016).

O trabalho efetivo com a Pastoral da Educacdo teve inicio em 2014 envolvendo as
escolas municipais e estaduais por meio de uma parceria com a Superintendéncia Regional de
Ensino de Campo Belo, Divindpolis e Sdo Jodo Del Rei, e com as secretarias municipais de
educacdo. Com uma abordagem ecuménica, buscou-se fazer uma pesquisa ouvindo 0s
educadores a fim de identificar as demandas dos mesmos e assim apresentar um plano de acao
diagnostico elaborado a partir da pesquisa apontou a caréncia por parte dos educadores de
programas de formacédo continuada no dmbito psicossocial, humanista e do relacionamento
interpessoal.

A pesquisa indicou que, diante das angustias vividas na comunidade escolar, a acdo dos
agentes da Pastoral da Educacdo pode ajudar a ser presenca que constrdi caminhos para o
encontro, a solidariedade e o didlogo. Ao considerar o ser humano de forma integral e
multidimensional, a proposta pedagdgica da Pastoral possibilita que os processos de ensino e
aprendizagem atinjam a pessoa holisticamente e ndo apenas seu intelecto. Por isso, o
componente humanizador se destaca nesta abordagem levando em conta os principios do
Evangelho como compaixao, amor, sensibilidade, misericordia, reconciliacdo e doagdo que
ajudam a tecer relagcbes mais fraternas entre os profissionais da educagdo assim como toda a
comunidade escolar.

No ano de 2017, o trabalho teve seu horizonte ampliado ao ser convidado a colaborar

também na assessoria do setor de educacdo no Regional Leste 2, uma subdivisdo nacional da
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CNBB que incluem os estados de Minas Gerais e Espirito Santo. Aqui também, em parcerias
com gestores publicos e outras institui¢des educativas, procurou-se desenvolver um trabalho de
servico aos educadores na sua vivéncia a fim de humanizar as relagdes no mundo da educacao
como maneira de contribuir para melhorar a sociedade.

Como responsavel por acompanhar a articulacéo e formagéo dos educadores, membros
da Pastoral da Educagdo, tenho a preciosa oportunidade de dialogar com professores,
servidores, diretores, secretarios municipais de educagdo e superintendentes regionais de
ensino. Nesses encontros, a escuta atenta permite reconhecer os desafios e esperancas daqueles
que estdo no “chao” do processo educativo e carecem de apoio e inspira¢ao para sua jornada de
vida e missdo como educadores.

A partir dessa caminhada no regional, em junho de 2019, fui convidado pela presidéncia
da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), para colaborar como Assessor Nacional
do Setor de Educagdo da mesma instituicdo. O trabalho no referido setor abrange o
acompanhamento das iniciativas da Igreja no ambiente da educagdo com o0s grupos de
educadores na rede publica, as instituicdes confessionais de ensino e 0os movimentos de
educacdo informal e popular em todo o pais e no dialogo com outras instituicdes educativas
internacionais.

O trabalho de assessoria no setor de educacao da CNBB permite encontrar as multiplas
realidades do ambiente educativo espalhadas pelo nosso pais com suas dimensdes continentais.
Encontros estes permeados por um intercambio de experiéncias e consequentemente a
possibilidade de refletir conjuntamente e propor horizontes que reanimem os educadores na
missdo que possuem. A responsabilidade como assessor do setor de educacdo é permeada da
expectativa que se ofereca reflexfes fundamentadas e atualizadas a respeito do contexto
educativo e se ofereca uma licida analise da realidade.

A atuacdo no Setor de Educacdo tem possibilitado organizar programas de formacao
para educadores em parcerias para instituicdes de ensino superior, gestores da educacgdo basica
publica nas redes municipais e estaduais, escolas confessionais e organismos religiosos que
desempenham educacgéo ndo formal por meio de projetos sociais. De forma especial, menciono
aqui o Pacto Educativo Global, iniciativa proposta pelo Papa Francisco, com o objetivo de
incentivar uma reflexdo sobre o envolvimento dos varios atores sociais nos Processos
educativos (CNBB 2020).

A proposta do Pacto Educativo Global ndo pode ser enquadrada como um programa
educativo, mas pretende ser um movimento que envolva as pessoas, entidades e governos nas

discussbes acerca dos principios norteadores das praticas educativas. O Pacto esta
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fundamentado na longa tradicdo do humanismo cristdo, que recebeu na atualidade um maior
enfoque no compromisso comunitario e com bem-estar social sendo chamado de “Humanismo
solidario”. Assim, abdica-se da pretensdo antropocentrista que alimenta o individualismo e uma
relacdo predatoria para com 0S outros seres Vvivos e 0S recursos naturais em prol de uma
conivéncia mais sustentavel.

No percurso de implementacdo das propostas do Pacto no Brasil, tive a oportunidade de
colaborar em parceria com a Associacdo Nacional de Educacdo Catdlica (ANEC) no
planejamento e execucdo de foruns, encontros, seminarios, webinars, rodas de conversas que
discutiram e ressoaram as provocagdes do Pacto Educativo. As reflexdes de alguns destes
eventos foram reunidos em e-books e disponibilizados pelas editoras e instituicdes'. Com a
pandemia e a impossibilidade de encontros presenciais varias redes de educacdo, editoras e
regionais pelo pais promoveram eventos e lives, possibilitando a participacdo de educadores
das mais diversas regifes do pais.

Essas experiéncias formativas com a participagdo ativa dos educadores evidenciaram
que o professor em sua esséncia é um apaixonado pela humanidade ao colaborar na formacéo
de tantos, alargando horizontes e despertando sonhos. A escola afirmada como um ambiente
que ndo se reduz ao espaco fisico, mas constitui-se em uma auténtica comunidade reunida pelo
interesse da formac&o académica e humana, assim o professor se torna sujeito que interage, tece
relacfes e media os processos. Neste itinerario, o professor precisa de apoio e suporte para
suplantar os desafios e manter o entusiasmo de sua paixdo pelo ser humano. A formacéao
enraizada no humanismo se torna um importante elemento a ser desenvolvido na praxis
pedagogica.

O processo de colabora¢do matua em prol de um processo educativo que desenvolva a
pessoa humana em todas as suas dimens@es carece de inspira¢des. Nao por falta de especialistas
capazes de conduzir reflexes profundas e acertadas, mas de forca aglutinadora e simbolica.
Neste sentido, a figura do Papa Francisco surge, ndo apenas como lider religioso, mas como um
educar capaz de, na simplicidade de palavras e gestos provocar relevantes reflexdes. De forma

1 «A Igreja no Brasil e o Pacto Educativo Global”, texto publicado em E-book pela ANEC/CNBB (2020),
disponivel em https://anec.org.br/wp-content/uploads/2020/02/Pacto-Global-Orientacoes-Gerais.pdf; “Igreja em
Saida: a pastoral na escola publica”, texto publicado em E-book pela CNBB por ocasido do XX ENAPE (2020),
disponivel em https://www.cnbb.org.br/wp-content/uploads/2020/07/ebook XX-ENAPE.pdf; “Economia de
Comunhéo para o fortalecimento da identidade institucional confessional”, texto publicado em E-book do VII
Integra Confessionais da FTD Educacdo (2021), disponivel em https://conteudoaberto.ftd.com.br/home-
professor/integra-confessionais-2021/#; “Pastoral da Educagdo: centralidade, identidade e missdo”, texto
publicado em E-book pela CNBB (2022). disponivel em https://www.cnbb.org.br/wp-content/uploads/2022/06/E-
Book ENAPE_2022.pdf.



https://anec.org.br/wp-content/uploads/2020/02/Pacto-Global-Orientacoes-Gerais.pdf
https://www.cnbb.org.br/wp-content/uploads/2020/07/ebook_XX-ENAPE.pdf
https://conteudoaberto.ftd.com.br/home-professor/integra-confessionais-2021/
https://conteudoaberto.ftd.com.br/home-professor/integra-confessionais-2021/
https://www.cnbb.org.br/wp-content/uploads/2022/06/E-Book_ENAPE_2022.pdf
https://www.cnbb.org.br/wp-content/uploads/2022/06/E-Book_ENAPE_2022.pdf
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despretensiosa e humilde, Francisco, como servidor e ndo como dono da verdade, provoca a
humanidade a repensar posturas e Compromissos.

De modo especial no tempo hodierno, em que a reflexdo embasada nos fundamentos
solidos sofre com a desconfianca e os ataques dos inimigos do saber plural e carece ainda mais
de presenca e atuacdo daqueles que por meio do dialogo refletem os rumos da humanidade. Em
tempos obscuros, no qual tantos preferem acreditar em uma “verdade conveniente”, dando
menos importancia aos fatos objetivos, em que as crencas e emog¢des suplantam a veracidade,
mais necessaria se torna a disposi¢cdo humanista do Papa Francisco olhar o mundo, e em
especial, a educacéo.

Assim, a experiéncia ja vivenciada no trabalho com os educadores, somado ao impulso
possibilitado pelo Pacto, tenho me questionado e provocado a investigar se a formacéo docente
humanista contribui para despertar nos futuros professores uma postura mais humanista na
forma de exercer sua profissdo como docente.

Assim, pesquisar sobre a formacéao dos professores a luz da proposta humanista se torna
algo primordial na atualidade em que a imposicéo de padrdes econdmicos de eficiéncia cresce
a exigéncia tecnicista por saberes e competéncias. Tal modelo reduz o papel do professor a um
simples executor de a¢Bes pré-concebidas, limitando sua autonomia e impossibilitando uma
pratica pedagdgica plural e humanizadora.

A formag&o de professores se insere como elemento basilar para a garantia do direito a
educacdo descrito pela Constituicdo Brasileira. Na sociedade contemporanea, a educagdo
escolar ocupa um lugar relevante e por isso, a figura do professor assume um papel central no
processo educativo. Nesse sentido, a formacdo inicial e continua dos docentes se apresenta
como um dos pilares que sustentam uma educacdo equitativa, inclusiva e igualitaria. Diante de
tal relevancia, a questdo de formacao docente precisa de continua problematizacao em vista de
reconhecer seus fundamentos, refletir suas praticas e identificar as politicas correlacionadas.

Os saberes da docéncia sdo compreendidos como importantes elementos para superar
uma compreensdo ingénua e amadora do papel do professor. Como qualquer profisséo, o
professor necessita de saberes especificos no exercicio de sua atuagdo afim de exercer com
competéncia suas responsabilidades pedagdgicas. No entanto, por ter na relacdo interpessoal
algo primordial em sua atividade, a acdo educativa é subjetiva e uma construgdo continua e
inacabada. Neste sentido, a formacao docente, segundo Tardif (2002), ndo pode se reduzir aum
modelo aplicacionista do conhecimento no qual o professor aprende um contetudo pronto na

universidade e o aplica futuramente na sala de aula. Tal compreensdo é reducionista, nao
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considera os saberes e experiéncias da propria pessoa nem as dindmicas e o contexto realidade
escolar.

Por sua relevancia, a formacdo docente tem sido objeto recorrente na producédo
académica com pesquisas, artigos, dissertacfes e teses que ressaltam a necessidade de
“considerar a pratica pedagogica do professor visto que em sua trajetoria, constroi e reconstroi
seus conhecimentos conforme a necessidade de utilizagdo dos mesmos, suas experiéncias, seus
percursos formativos e profissionais” (VAGULA, 2005, p. 20). Ainda que exista uma reflexio
académica substancial sobre a formacédo docente, se percebe que as investigacdes no campo do
cardter humanista, como elemento formativo de professores, como veremos, sao limitadas.
Desta forma, a presente pesquisa pretende contribuir com as reflexdes acerca da abordagem

humanista como componente na formacdo dos futuros professores.

1.2 Objetivo

A presente pesquisa pretende investigar como os espacos de formacao de professores, e
aqui de forma especifica os cursos oferecidos pela Pontificia Universidade Catolica de Minas
Gerais, colabora na formacéo humanista dos futuros docentes. Pretende-se investigar como 0s
cursos de licenciatura contribuem na oferta de uma educacdo comprometida com o diélogo,
com um humanismo solidario, com o cuidado da casa comum e da dignidade humana.

A presente pesquisa tem, portanto, como tema: “Formagdo Docente Humanista na
Pontificia Universidade Catdlica”. O objetivo geral do trabalho é compreender como o
humanismo, no processo de formagdo docente na Pontificia Universidade Catolica de Minas
Gerais, contribui para o compromisso com uma educacdo atenta a pessoa humana, integral,
solidéria e atenta ao bem comum.

Sédo indicados como objetivos especificos desta pesquisa:

1 investigar o humanismo a partir da polissemia do conceito e as contribui¢fes do
Magistério da Igreja, bem como sua relagdo com a Educacao;

2 identificar os aspectos formativos de carater humanista presentes na formacao
docente em uma universidade catolica e sua efetividade segundo a percepcao de
estudantes das licenciaturas da PUC Minas;

3 analisar as percepcdes dos estudantes de licenciatura da PUC Minas acerca do

humanismo em sua formacéo inicial.
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A escolha pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais se d& pelo fato desta
instituicdo possuir em sua missdo aspectos formativos de inspiragdo humanista cristd. Além
disso, justifica-se tal escolha pelo fato desta instituicdo possuir valores e principios que tangem
seu compromisso com uma educacdo voltada para a transformacao social, com projetos de
extensdo e préticas educativas que estdo em comunhdo com a construcdo da cidadania. Tal
cenario possibilita investigar como os cursos de formacéo de professores contribuem para o
compromisso com uma educacédo atenta a pessoa humana e a pratica da solidariedade e se 0s
alunos assimilam e reconhecem tal educacdo humanista.

Com os objetivos da pesquisa tragcados a partir da linha de pesquisa Conhecimento,
Curriculo e Tecnologias, pretende-se que esta pesquisa responda como 0 humanismo no
processo de formacdo docente contribui para capacitar professores comprometidos com esta
abordagem como importante pratica educativa para atenuar as desigualdades sociais, a cultura

da indiferenga e a destruicdo do meio ambiente.

1.3. Justificativa

Educacgdo e humanizagéo, educagdo humanista, humanismo e educagédo séo conexdes
feitas com regularidade e indicam o quanto este aspecto humanista esta implicito na propria
compreensdo da educacdo. No entanto, ndo raras vezes as praticas educativas reproduzem
aspectos da sociedade contemporanea fortemente marcos pela competicdo, produtividade,
indiferenca e utilitarismo. Dessa forma, nas dindmicas contemporaneas do processo educativo
fortemente marcada tal mentalidade percebe-se que a educacdo humanista e humanizadora
assume carater essencial.

Neste cenario, em que a pratica educativa se torna permeada por ambiguidades que
reproduzem a realidade paradoxal da sociedade hodierna em suas muitas contradi¢oes, ficam
evidentes os desafios encontrados pelos sujeitos educativos. Se por um lado existe a cobranga
por eficiéncia e alta performance da educacdo, como contrapondo existe um crescente
desinteresse da sociedade como um todo pela sua responsabilidade educativa. A busca por
uniformizacédo e padronizacdo dos curriculos e métodos educativos contrasta com as imensas
desigualdades regionais e sociais presentes no pais. A desenfreada oferta de programas
socioemocionais produzidos por grandes conglomerados editoriais confronta com a violéncia,
a indiferenca, o bullying e a intolerancia veladamente presentes na sociedade. Assim, emerge
um contexto social e historico que desafia a construgdo de caminhos alternativos para que a

educacdo cumpra seu papel e seja humanizadora.
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Além disso, o contexto neoliberal, com suas implicacdes em todos os aspectos da vida
como a precarizagdo do trabalho, a influéncia no ambiente cultural com a exacerbagdo do
individualismo impde padrdes em que inclusive as relacdes interpessoais se tornam mercadoria.
As préaticas administrativas do campo coorporativo implementadas na educacdo impdem a
busca por eficiéncia e produtividade, fazendo com que o direito a educagéo se torne um produto
a ser avaliado se reduzindo aos resultados quantitativos que produz.

Assiste-se a consolidacdo de um ensino pragmatico baseado apenas na técnica e sem
criticidade, ensino esse que inibe qualquer abertura para a criatividade e para a diversidade. A
sociedade globalizada impde uma uniformizacéo da educagéo em detrimento de experiéncias
formativas mais individualizadas, que respeitem as diversidades cultuais e sociais. Por sua vez,
a cobranca por resultados lanca excessivas expectativas sobre os estudantes gerando frustacéo,
desanimo naqueles que ndo “se enquadram” neste formato ou sdo efetivamente excluidos e
deixados para trés. Atihé afirma que esse desumanizador projeto educativo acaba por restringir
em sonhos de consumo os projetos de vida dos jovens (ATIHE, 2008, p. 54).

Paulo Freire, em sua critica a concepcao bancéria da educacao, aponta para 0s inimeros
riscos deste formato educativo vigente na sociedade hodierna (FREIRE, 1970, p. 66). Tal
modelo compreende a pessoa apenas como sujeito a ser adaptado e preenchido com contetdo,
anulando qualquer forma de expressdo criativa e de individualidade. Além disso, carece a este
sistema uma dindmica de problematizacdo no processo educativo, negligenciado a realidade
especifica de cada pessoa e seu grupo social e nivelando todos no mesmo molde. Segundo
Mendonca, esse formato educativo desumaniza, descaracteriza e aliena o ser humano ofuscando
e impedindo-0 de exercer sua real cidadania e sua realizagdo como pessoa (MENDONCA,
2008, p. 59).

A massificacdo e coisificacdo descaracterizam a autenticidade da pessoa e colocam em
risco a sua dignidade. A indiferenca diante das injusticas e persegui¢fes aos grupos minoritarios
impde consequéncias nefastas para a sociedade. Acompanha-se a perda da sensibilidade nas
relacfes sociais e, como afirma o sociélogo Zigmunt Bauman, a indiferenca ao sofrimento do
outro, o rompimento de lagos tradicionais em que 0 coOmpromisso e 0 engajamento se tornam
desnecessarios sdo marcas perversas de uma cultura na qual o mal se revela quando somos
insensiveis e evitamos o olhar ético silencioso (BAUMAN, 2014). Neste cenario, o Papa
Francisco recorda que “a educacao serd ineficaz e os seus esforgos estéreis, se ndo se preocupar
também por difundir um novo modelo relativo ao ser humano, a vida, a sociedade e a relacéo
com a natureza” (FRANCISCO, 2015a, p. 125). Por isso, a necessidade em restabelecer um

pacto para orientar os processos educativos no qual a dignidade humana e a convivéncia fraterna



21

entre as pessoas e com 0 meio ambiente sejam o ponto central. Esta proposta educativa rompe
paradigmas levando a uma nova forma de compreender a economia, a politica, o crescimento e
0 progresso.

O humanismo cristdo surge como resposta aos inimeros desafios contemporaneos como
a “cultura do descartavel”, a rejeicdo da fraternidade e do uso irracional dos recursos naturais.
Este modelo humanista de educar pressup6e o fim do monopdlio do modelo técnico-cientifico
que tem coisificado o ser humano. Para isso, evoca a necessidade de um abrangente esforco,
que tem sua énfase na educacao.

Assim firma o Papa, “nunca, como agora, houve necessidade de unir esforgcos numa
ampla alianca educativa para formar pessoas maduras, capazes de superar fragmentacoes e
contrastes ¢ reconstruir o tecido das relagdes em ordem a uma humanidade mais fraterna”
(FRANCISCO, 2019b). Assim, o novo humanismo desponta como uma alternativa as
demandas por uma educacdo que seja mais ampla e inclusiva.

Neste complexo e multiplo contexto sociocultural, a educagéo é desafiada a contribuir
de forma efetiva na superacao das desigualdades e na construcdo de caminhos que possibilitem
uma convivéncia humana mais harménica. Assim, a formacéo dos professores desponta como
condicdo necessaria para que a educacdao ofereca sua contribuicdo na configuracdo de uma
sociedade que promova a justica e a fraternidade. A formacdo humanista nos programas de
graduacdo de professores pode ser um importante meio pelo qual se estimula, nos futuros
docentes, praticas e posturas educativas em conformidade com uma abordagem mais
humanizadora.

Por sua importancia no desenvolvimento e capacitagdo dos futuros profissionais da
educacdo e diante das constantes mudancas socioculturais da sociedade contemporéanea, 0s
programas de formacdo docente precisam continuamente avaliar se seus programas respondem
as demandas do tempo presente. Tal analise precisa também indicar de forma que 0s programas,
curriculos, projetos de extensdo, projetos pastorais possibilitam uma formacdo integral,
emancipadora e humanizadora. A formacdo docente, por ser um tema multifacetado, requer
uma permanente reflexdo que investigue e aponte contribui¢des para sua maior efetividade.

No percurso de elaboracdo deste projeto, um atento levantamento foi realizado com o
objetivo de se inteirar sobre as pesquisas realizadas recentemente neste campo da formacao
docente e humanismo e identificar as perspectivas vigentes nas mesmas. Para isso, recorreu-se
a busca nos bancos de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD)
e no Portal de Periodicos da CAPES fazendo um recorte das produgdes dos ultimos cinco anos

(2015-2020). Utilizando os termos “formagao docente”, “humanismo”, “humanismo cristdo” e
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“educacdo humanista” chegou-se a um limitado nimero de publicaces, teses e dissertacdes.
Esta triagem inicial possibilitou pré-selecionar trinta teses e dissertagdes para uma leitura mais
detalhada. Como critério de escolha se optou por aquelas que apresentaram temas relacionadas
com a proposta da presente pesquisa. A partir deste agrupamento, trés dissertacdes tratam do
tema humanismo na formagéao docente.

Cardoso (2016) apresenta em sua dissertacdo intitulada “Formac¢do humanista na
educacdo superior: 0 caso do Unilasalle Canoas”, uma pesquisa com discentes e docentes em
uma universidade Catolica no sul do pais. Na pesquisa, a autora busca compreender qual o
impacto na sociedade tem a formagdo humanista oferecida na referida instituicdo. A
pesquisadora investiga a efetividade da formacdo humanista nos profissionais que estdo
concluindo a graduacdo e ingressando no mercado de trabalho (CARDOSO, 2016).

A segunda pesquisa, realizada por Adriana Silva (SILVA, 2017) e intitulada como
“Formacdo humanizadora e profissionalizadora docente semipresencial”, apresenta uma
investigagdo acerca das praticas humanizadoras dos docentes e a sua influéncia no cotidiano da
escola. A autora descreve como a escola passa a ser compreendida ndo somente como local de
transmissdo de conhecimentos, mas também de formacédo de cidaddos comprometidos com o
bem comum. A pesquisadora sublinha a formacdo docente como elemento primordial na
construcdo de uma identidade profissional sensivel & realidade humana de seus estudantes
(SILVA, 2017).

De autoria de Julio Ceésar Silva (2018), a terceira dissertacdo selecionada tem como
titulo “Formagdo humanista no Curso de Farmacia da UFRN: a percep¢do dos docentes e
concluintes”, vem do campo da satde e busca compreender a formagdao humanista no curso de
Farmécia. Silva investiga o papel dos professores universitarios e como esses podem superar
uma visdo meramente tecnicista nos processos de formacdo académica colaborando na
capacitacdo de profissionais humanizados (SILVA, 2018).

O levantamento realizado por meio da consulta e investigacédo nas recentes dissertacoes,
teses e publicagOes apontam uma substancial oferta de pesquisas acerca da formacdo docente
de forma mais ampla. Por outro lado, percebe-se a auséncia de uma investigacdo no campo do
carater humanista como elemento formativo de professores. Dessa forma, diante da
especificidade em compreender como a formacdo docente pode ser influenciada pela
abordagem humanista, reconhece-se a pertinéncia de tal busca.

Mesmo que para muitos pesquisadores o tema do humanismo, educacdo e formacéo

docente seja apresentado como importante na esfera educativa, ele € parcialmente abordado ou
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é minimizado nos relatos. Dessa forma, pode-se afirmar que a_investigacao acerca da influéncia
humanista na formac&o do docente apresenta um carater singular na pesquisa em educacéo.
Para a fundamentacdo desta proposta de pesquisa, que busca compreender como 0
humanismo cristdo colabora na formacédo docente, procurar-se-4 amparar as bases teoricas na
abordagem filosofica do humanismo a partir da compreensdao cristd. Assim, os esfor¢os
investigativos desta pesquisa buscardo no humanismo cristdo o referencial teérico que dara o

embasamento que sustentardo as reflexdes deste trabalho.

1.4. Percurso Metodoldgico

A pesquisa cientifica, segundo Boaventura Santos, surge a partir dos conhecimentos do
senso comum, da percepcdo e das experiéncias concretas da realidade que primeiramente
despertam, e desta forma possibilitam o interesse pela busca mais aprimorada e aprofundada de
tal assunto (SANTQOS, 2000, p. 56). Instigado a partir das realidades concretas da vida e da
historia, o ser humano busca compreender melhor e desenvolver respostas as suas questoes por
meio das investigacOes cientificas.

Esse caminho investigativo carece de meios, roteiros, itinerarios e assim, como afirma
Vizzotto, “o0 método cientifico passa entdo a ser concebido como um conjunto de regras basicas
para desenvolver uma experiéncia, a fim de produzir novo conhecimento, bem como corrigir e
integrar conhecimentos pré-existentes” (V1ZZOTTO, 2016, p. 280).

Galliano assim descreve o método cientifico ““[...] um instrumento utilizado pela Ciéncia
na sondagem da realidade, [...] formado por um conjunto de procedimentos, mediante os quais
os problemas cientificos sdo formulados e as hipéteses cientificas sdo examinadas [...]
(GALLIANO, 1979, p. 32).

Sobre a escolha da metodologia a ser utilizada na pesquisa, Almeida e Leite afirmam
que tal escolha é designada a partir da “concepg¢ao tedrica que orienta a forma de entender o
conhecimento, a historia, a sociedade e o homem” (ALMEIDA e LEITE, 2013, p. 279). A
escolha da metodologia, nesse sentido, deve partir da referéncia epistemoldgica que se tem do
objeto de pesquisa, para que o tipo de pesquisa, 0s instrumentos e técnicas utilizadas colaborem
na construcdo de resultados coesos.

Por outro lado, na pesquisa cientifica, segundo Hodson, existe o risco de compreender
0 método cientifico como mero caminho de etapas a serem seguidas de forma obsessiva, mas
este ndo pode ser considerado um livro de receitas a ser seguido (HODSON, 1992). A

metodologia precisa ser compreendida mais do que um conjunto de regras, ela é um importante
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aspecto da pesquisa e visa ajudar na investigacao cerca do objeto pesquisado. Dessa forma, néo
se pode divinizar o método, é preciso compreendé-lo como importante instrumento na
investigacdo que relacionado aos outros elementos da pesquisa corrobora para resultados
coerentes.

Perez et al afirma que mesmo diante das divergéncias existentes nos campos da filosofia
e da ciéncia existem caracteristicas essenciais no trabalho cientifico. E entre estes pontos de
consenso esta 0 entendimento que ndo existe um unico método cientifico, mas sim um
“pluralismo de caminhos na investigacao cientifica” (PEREZ et al, 2011, p. 135). Além disso,
a pesquisa cientifica vem sempre acompanhada de elementos tedricos que sdo sustentacdo ao
caminho proposto.

Colocadas essas premissas e buscando uma fundamentacéo teorica capaz de oferecer
referéncias adequadas a proposta da presente pesquisa, encontrou-se na corrente de pensamento
denominada Humanismo Cristdo, uma abordagem contemporanea e com caracteristicas
filosoficas que podem direcionar a presente pesquisa. Portanto, buscar-se-a percorrer 0s
principais pensadores do humanismo cristdo com recorte sobre as implicacGes antropoldgicas
e por consequéncia suas inspiracdes para a educacao.

A pesquisa bibliogréfica torna-se elemento importante para dar fundamentagdo
filosofica ao tema do humanismo na educacdo. Nesse sentido, concorda-se com Severino ao
afirmar que a pesquisa bibliografica “se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos como livros, artigos teses, etc” (SEVERINO,
2016, p. 131).

Na mesma perspectiva, Prodanov e Freitas entendem esse momento como revisao de
literatura que

[...] ajudard na organizacdo do trabalho e servird de suporte no momento do
direcionamento e da planificagdo da pesquisa, possibilitando que o pesquisador faca
um recorte do que sera importante ou ndo nas etapas do trabalho, como também no
levantamento da hipétese da pesquisa. Isso permite a definicdo do método a ser
utilizado e, consequentemente, dos procedimentos e instrumentos para a investigacao
cientifica (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 81).

A presente pesquisa tem parte de sua fundamentacdo tedrica em documentos do
Magistério da Igreja Catolica sobre educacdo e humanismo, e nos discursos proferidos pelos
papas nas ultimas décadas. Logo, a pesquisa documental se apresenta como um elemento
indispensavel e, também, uma técnica decisiva para a pesquisa em ciéncias sociais e humanas.

Segundo Ludke e André, “a pesquisa documental constitui uma técnica importante na pesquisa
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qualitativa, seja complementando informagfes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema conforme” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 125).

Para analisar os discursos dos papas referentes a educacao, far-se-a a op¢do por um
recorte historico das ultimas duas décadas e se optara pelo recurso metodolégico da Analise de
Conteudo com objetivo de identificar e interpretar as principais ideias em conexdo com o tema
do humanismo. A andlise de contetdo se constitui uma metodologia de pesquisa que permite
classificar, descrever e interpretar o conteddo de documentos e textos.

Segundo Moraes:

“mesmo orientada pelo paradigma positivista, valorizando sobremodo a objetividade
e a quantificacdo, esta metodologia de analise de dados esta atingindo novas e mais
desafiadoras possibilidades na medida em que se integra cada vez mais na exploracéo
qualitativa de mensagens e informag¢des” (MORAES, 1999, p. 9).

A analise de contetdo oferece um conjunto de técnicas que permitem explorar 0s
documentos identificando temas abordados e conceitos apresentados. Além disso, para
compreender os significados de um texto se faz necessario assimilar o contexto no qual ele foi
elaborado, a intencdo do emissor da mensagem e o publico receptor. Nesse sentido, as
categorias propostas pela abordagem de andlise de conteddo favorecem esse exercicio por meio
das questdes: Quem fala? Para dizer o qué? A quem? De que modo? Com que finalidade? Com
que resultados? Essas categorias ajudam a melhor identificar as contribuicdes especificas
presentes nos discursos oficiais dos papas.

Com o proposito de identificar os aspectos formativos de carater humanista presente na
formacdo docente, a pesquisa sera de carater qualitativa, pois esta possibilita uma melhor
compreensdo da realidade, em conformidade com a perspectiva dos participantes da pesquisa.

A opcdo por realizar a presente pesquisa nos cursos de licenciatura da PUC Minas esta
fundamentada da proposta formativa expressa na declaracdo de missdo da instituicdo que
apresenta similaridade com a abordagem humanista na educacdo. A PUC Minas carrega
consigo uma identidade propria que esta relacionada com as finalidades das universidades
catdlicas cuja missdo compreende a valorizacdo da dignidade humana, a educacdo integral e
busca por incorporar a pratica académica o compromisso com o bem comum e a solidariedade.
Estas quatro categorias emergem do humanismo de base cristd delineado nos tedricos J.
Maritain e E. Mounier e nos documentos do Magistério da Igreja.

Com o escopo de obter um panorama amplo e mais diversificado dos programas de

formagéo de professores oferecidos pela universidade, optar-se-a por convidar estudantes de



26

cursos de licenciatura de distintas areas do conhecimento. Desta forma, se fez a opcao pelos
seguintes cursos: Ciéncias Bioldgicas, Letras, Geografia e Pedagogia®.

A opcdo pelo recurso metodoldgico da roda de conversa com os alunos dos cursos de
formacéo de professores da PUC Minas esta relacionada a investigacdo que buscara analisar,
na percepcdo dos discentes, como as praticas humanistas presentes no processo formativo
colaboram para a formacao de docentes com préticas educativas humanizadoras. A dindmica
da roda de conversas priorizou o0s alunos que estivessem nos periodos finais de seus respectivos
Cursos.

A roda de conversa ¢ uma forma de coletar dados na qual o pesquisador ao se inserir na
conversa, participa e a0 mesmo tempo, produz dados para discussdo. Segundo Moura e Lima,
a roda de conversa ¢ “um instrumento que permite a partilha de experiéncias e o
desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um processo
mediado pela interacdo com os pares, por meio de didlogos internos e no siléncio observador e
reflexivo” (MOURA; LIMA, 2014, p 99).

Freire indica que espacos de partilha possibilitam que os participantes se reconhecam
como condutores de sua a¢do, sendo protagonistas e que a relacdo entre os sujeitos se torna um
fazer problematizador (FREIRE, 2011). Assim, a roda de conversas se torna uma estratégia ndo
apenas para a coleta de dados, mas principalmente de reflex&o, processamento das experiéncias
por meio do didlogo. Os sujeitos por meio de uma construcdo dialégica se interagem e
produzem conhecimentos coletivos e contextualizados. Desta forma, a roda de conversas
possibilita um espaco onde os participantes possam refletir com liberdade e confidencialidade
acerca de seu cotidiano e suas experiéncias formativas.

A escolha da roda de conversas como método para partilha e discussdo com o0s
estudantes possibilita, também, constatar o que eles percebem sobre o tema do humanismo na
educacdo, assim como sua prépria experiéncia na vivéncia de uma proposta de educacdo
humanizadora no processo de formacao académica na universidade. As categorias norteadoras
da roda de conversa sdo provenientes do referencial teérico. Com isso, a presente pesquisa
pretende processar e analisar conjuntamente com os estudantes 0s aspectos presentes ou ndo na
formacao e suas contribui¢fes para uma préatica docente inspirada na abordagem humanista.

A analise dos dados coletados por meio das rodas de conversa é uma importante fase no
processo de investigacao na pesquisa cientifica. Alem de analisar, a pesquisa fundamentalmente

pede que se faca uma interpretacéo dos dados coletados. Afirma Gil

2 A proposta inicial era pesquisar uma licenciatura em cada Instituto dentro da Universidade. No entanto, no
decorrer do processo de pesquisa sO tivemos acesso aos projetos pedagogicos dos cursos acima mencionados.
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A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigagao. Ja
a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, 0
que é feito mediante sua ligagdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos (GIL,
1999, p. 168).

Nas areas das ciéncias humanas, essa analise e interpretacdo exigem do pesquisador
especifica sensibilidade que vai além de levantar fatos e medir padrdes, mas buscar
compreender os fendmenos aos quais 0s atores sociais atribuem significado variado. Nesse
sentido, a analise dos resultados das rodas de conversa precisa considerar tal multiplicidade de
interpretacdo e consequentemente requerera clareza e objetividade na execucdo dos encontros.

Segundo Tuzzo e Braga, a pesquisa qualitativa “¢ analitica, explicativa, ou seja, ela é
regida pelos dados que gerardo conclusdes e reflexdes, baseados na complexidade da sociedade
em que a pesquisa foi gerada” (TUZZO; BRAGA, 2016, p. 145). O mundo moderno em sua
complexidade exige metodologias capazes de integrar os olhares e experiéncias diversas sobre
uma mesma realidade, que possui muitas formas de ser contemplada, e que é impossivel de ser
compreendida em sua totalidade a partir de apenas um angulo. Por isso, a pesquisa recorre a
triangulacdo como importante método que possibilita a verificacdo das informacGes objetivas.

A triangulacdo contribui para que o exame do fendmeno, a partir de maultiplas
perspectivas, possa ter mais credibilidade e validade e ndo seja limitado por interpretagdes
enviesadas. Pelo percurso metodoldgico aqui adotado, a pesquisa bibliogréfica e a analise de
conteddo dao suporte por meio das ideias e conceitos a pesquisa empirica realizada por meio
das rodas de conversa. A triangulacdo entre os fundamentacdo tedrica, a proposta de formacéo
docente, as impressdes coletadas na dinamica da roda de conversa oferecem material para a
analise da presente pesquisa.

Para direcionar a dindmica da roda de conversa, pretende-se utilizar as seguintes
questBes norteadoras:

a) O que vocé compreende por formacdo humanista e quais seriam as caracteristicas de

tal formagéo?

b) Quais experiéncias formativas na graduacdo tém contribuido com uma compreenséo

humanista em vista de sua futura pratica como professor (a)?

c) Como vocé tem experienciado a formagdo humanista no curso de pedagogia?

d) De que forma o curso de pedagogia tem proporcionado uma maior sensibilidade para

o valor da dignidade humana, o bem comum e a solidariedade?
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e) Como as experiéncias formativas no curso de pedagogia tem contribuido para a
compreensdo de uma educacgédo integral, que pense a pessoa de forma ampla e ndo
somente 0s aspetos intelectuais?

f) Qual a importancia do tema do humanismo na formacéo dos futuros docentes?

g) Quando se fala em humanismo cristdo, vocé percebe alguma caracteristica propria?

h) Que sugestdes vocé apresenta para aperfeicoar/ implantar uma formacdo norteada

pela abordagem humanista.

Segundo Boni e Quaresma, ao formular as questdes, o pesquisador deve ter cuidado para
ndo elaborar perguntas absurdas, arbitrarias, ambiguas, deslocadas ou tendenciosas. As
perguntas devem ser feitas levando em conta a sequéncia do pensamento do pesquisado, ou
seja, procurando dar continuidade na conversacao, conduzindo a roda de conversa com um certo
sentido lo6gico para o participante (BONI; QUARESMA, 2005, p 72).

Para o processo de coleta e analise dos dados da roda de conversa se propde o seguinte
itinerario: 1) Elaboragdo das questdes que orientardo as rodas de conversa 2) realizacdo de um
encontro piloto da roda de conversa 3) Identificacdo e convite aos alunos e formulacdo do termo
de consentimento; 4) Coleta dos dados por roda de conversa; 5) Agrupamento e transcricdo das
rodas de conversa; 6) Andlise das rodas de conversa; 7) Por meio da ferramenta ideacédo recolher
inspiracBes para a construgdo de itinerarios formativos.

O presente caminho metodoldgico escolhido oferece meios concretos para
operacionalizar e efetivar os objetivos desta pesquisa. A formacédo docente pela sua importancia
no processo educativo e por sua realidade maltipla demanda uma investigacdo solida. Ao
mesmo, por abranger individuos com suas singularidades e diferentes formas de compreender
e experienciar os fendmenos, a pesquisa com futuros professores requer a utilizagdo de
mecanismos dialdgicos e participativos.

No processo de producdo de trabalhos cientificos o referencial tedrico ocupa um
espaco essencial, pois estabelece as bases nas quais processo do estudo sera conduzido e
encontrara sua fundamentacdo. Segundo Rivera-Garcia o referencial tedrico permite localizar
0 tema investigado dentro de um conjunto de teorias existentes e desta forma colabora na
determinacdo das caracteristicas da pesquisa (RIVERA-GARCIA, 1998, p. 234). Dessa forma,
a fundamentacéo tedrica norteia o horizonte da pesquisa, guiando o pesquisador e oferecendo
elementos que ajudam na interpretacdo dos resultados da mesma.

Os horizontes da presente pesquisa demandam que se busque na abordagem humanista,
com seus conceitos e categorias, 0 marco tedrico capaz de colaborar com sua realizacdo. No

entanto, diante da polissemia de concepgdes acerca do humanismo se faz a opcdo em buscar no
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humanismo cristdo apresentado pelo Magistério da Igreja o referencial tedrico para a presente
pesquisa. Dessa forma, a fundamentacdo tedrica é apresenta em quatro tdpicos, a saber: o
humanismo na educacdo; o humanismo cristdo; humanismo a partir dos textos do Magistério
da Igreja entre 1980 e 2020 e por fim algumas questdes relativas a formacdo docente.

Com o0 objetivo de compreender como o humanismo cristdo contribui na formagao
docente, esta dissertacdo € organizada em cinco capitulos. Esta parte introdutéria com as
motivacdes que levaram a escolha do tema e da area de pesquisa, assim com 0s objetivos e
proposta metodoldgica.

Um segundo capitulo que se prop8e a apresentar uma breve conceituacdo do termo
humanismo tecendo um sucinto panorama historico de seu emprego na educacdo e suas
respectivas contribuicbes para no campo educativo. Além disso, se buscara fundamentar o
pensamento do humanismo cristdo nas contribui¢cbes dos filésofos Jacques Maritain e
Emmanuel Mounier e a receptividade desta corrente filoséfica pelo educador brasileiro Paulo
Freire.

O terceiro capitulo propBe-se percorrer os textos do Magistério da Igreja com um recorte
nos ultimos quarenta anos, abrangendo os pontificados dos papas Jodo Paulo 11 (1978-2005),
Bento XVI (2005-2013) e Francisco (2013-atual). Pretende-se com esse levantamento obter,
nos referidos textos, indicacdes e inspira¢fes para uma educacgdo de base humanista a partir da
perspectiva cristd. Essa investigacao € antes precedida por uma breve reflexdo acerca do lugar
da educacdo no didlogo Igreja e sociedade, visto que este legitima a acolhida das contribuicdes
da parte da lideranca catolica para o campo educativo. Por fim, se identifica quatro categorias
nas quais se busca classificar as principais contribuicbes do Magistério da Igreja para a
educacdo humanista.

No quarto capitulo desta dissertacdo se busca elencar alguns aspectos da formacéo
docente e suas especificidades na contemporaneidade no contexto de uma formacdo de base
humanista a partir da universidade cat6lica com sua identidade e missdo constitutiva.

No quinto capitulo é apresentado o levantamento e analise de informacGes captados por
meio da metodologia das rodas de conversa. Além disso, é proposto, como fruto das reflexdes
coletivas e das obras estudadas, um itinerario formativo como contribuicdo com a dimens&o
humanista na formacéo docente. Por ltimo as consideracdes finais fazendo uma relacéo entre
0 questionamento proposto relacionado com as teorias estudadas, os documentos analisados e

as respostas da pesquisa realizada com os estudantes.
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2 O PENSAMENTO HUMANISTA

O termo humanismo tem sua raiz em uma longa tradicdo filosofica que remonta aos
pensadores classicos gregos perpassando a historia até a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos. Aplicado no campo educativo, a expressdo humanista designa diversas teorias e
praticas sempre relacionadas com a concepgdo do ser humano, sua dignidade e suas interagdes
com o0s outros e com 0 mundo. Segundo Abbagnano, "em sentido mais geral, pode-se entender
por Humanismo qualquer tendéncia filoséfica que leve em consideracédo as possibilidades e,
portanto, as limitagdes do homem, e que, com base nisso, redimensione os problemas
filosoficos" (ABBAGNANO, 2007, p. 519).

Historicamente, entre as variadas caracteristicas da educacao, esta implicito o sentido
de humanizacdo, uma vez que se compreende a a¢ao educativa como aquela que forma a pessoa
para tomar consciéncia de si e de sua relagdo com o outro. Nao € raro na atualidade comparar
0 sujeito educado com aquele que é humano. Educagdo e humanizacdo, educagdo humanista,
humanismo e educacdo sdo conexdes feitas com regularidade e apontam de certa forma para
um importante elemento de discussdo e pesquisa. Neste capitulo, se propde apresentar uma
breve conceituagdo do termo humanismo tecendo um sucinto panorama histérico de seu
emprego na educacdo e suas respectivas contribui¢des para esse campo. Além disso, se buscara
fundamentar o pensamento do humanismo cristdo nas contribui¢fes dos filésofos franceses
Jacques Maritain e Emmanuel Mounier e a receptividade desta corrente filos6fica pelo educador

brasileiro Paulo Freire.

2.1 Humanismo na Educacéo

Existe uma certa convencao em alguns circulos tedricos o qual compreende as raizes do
humanismo a partir da cultura judaica e helénica, tendo a ética dos profetas israelitas e dos
filésofos atenienses como fundamento. Para Lima Vaz, o humanismo surge a partir de trés
grandes tradi¢es: a grega, a latina e a biblico-cristd (LIMA VAZ, 2001). Tais tradigdes vao se
complementando, corrigindo uma a outra e aprofundando a compreenséo acerca do humanismo.
O estabelecimento de escolas para a reflexdo e a transmissdo dos fundamentos tedricos séo
intrinsecos a cada uma destas tradicGes.

Segundo Aloni, ndo obstante a contribui¢do do Judaismo para com os valores éticos e
morais, a pesquisa acerca da educagdo humanistica indica o ambiente grego classico como o

ambiente cultural no qual se desenvolve uma visdo de mundo que situava 0 homem no centro.
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“A educacdo humanistica aparece pela primeira vez como um assunto central para exame
publico e discussdo na segunda metade do século V a.C., e seus ecos podem ser ouvidos nos
primeiros dialogos de Platdo” (ALONI, 2007, p.14).

Desta forma, a educagdo compreendida como humanista teria inicio na Grécia onde o
termo Paideia é elaborado a partir das experiéncias formativas como elemento essencial para
inclusdo da pessoa na vida publica e sua participagdo como sujeito na polis. Para os gregos, a
pessoa sO podia realizar-se como tal por meio do conhecimento e da cultura, desta forma,
educacdo e humanizacgéo se tornavam sinénimos.

Aristoteles, por sua vez, introduz o conceito de Ethos que relne os costumes e
convencBes dentro de uma sociedade e que estd em um continuo processo de construgao
(REALE; ANTISERI, 1990, p. 203). No mundo grego é pelo Ethos que a pessoa se sente parte
da pdlis, se torna capaz julgamentos e conduzir nagdes morais e corretas. Desta forma, dentro
do espirito classico do humanismo a educacao assue a carateristica de processo de assimilagédo
e apropriacdo do Ethos. Aristdteles, assim como Sécrates e Platdo, também afirmava que o
conhecimento é a virtude humana suprema, mas, ao contrario destes, acredita que essa virtude
por si s6 ndo garante o desenvolvimento de um ser humano moral. Para ele, os atributos morais
sdo frutos de uma pratica educativa orientada que possibilite a pessoa a crescer na vivéncia
ética.

Na antiguidade grega o homem assume lugar privilegiado, havendo uma énfase do
humano enquanto o auténtico ser, reconhecido em sua universalidade. Deste modo, é

dificil separar o entendimento de humanismo que se constitui no Ocidente do
pensamento filosofico dos gregos (GARRE; HENNING, 2013, p. 281).

Nesta mesma perspectiva, no mundo latino, Cicero, escritor romano do século | a.C.,
utiliza o termo Humanitas para se referir a todo processo de educagdo como posse de uma
cultura que distingue o homem dos animais. Segundo Jaeger, humanismo vem do latim,
humanitas, “pelo menos desde o tempo de Cicero, esta palavra teve, ao lado da acepcédo vulgar
e primitiva de humanitério. [humanismo] significou a educacdo do Homem de acordo com a
verdadeira forma humana, com o seu auténtico ser” (JAEGER, 2001, p. 14).

Influenciada pelos gregos, a cultura em Roma também compreende o processo de educar
0 homem como estudos humanisticos e a forma pela qual se modela o individuo em direcéo a
sua natureza essencial como ser humano. Este modelo educativo se institucionalizou como o
sistema formativo para os cidad&os livres de Roma. “A educac¢do humanistica, liberal e geral

em Roma era percebida como prépria do cidadéo livre e seu objetivo era ampliar a humanidade
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e a liberdade do individuo para que ele fosse um homem de exceléncia tanto na vida privada
quanto na publica” (ALONI, 2007, p. 26).

Segundo Ribeiro, o projeto educativo da Studia Humaniatis dos romanos teve como
objetivo “construir um conjunto de saberes capazes de humanizar o ser humano por meio do
estudo da Gramatica, da Retorica, da Historia, da Liberdade e da Filosofia Moral” (RIBEIRO,
2022 p. 75). Os esforgos dos intelectuais romanos deixaram como grande legado o Direito
Romano e o Latim como lingua literaria a partir dos escritos de Marco Tulio Cicero, Virgilio,
Horécio e Séneca.

O Renascimento, a partir do século XV, delineou uma compreenséo diferenciada sobre
0 ser humano e neste momento historico as pessoas chamaram-se humanistas. O humanismo
renascentista se tornou, por meio das artes e da filosofia, um movimento intelectual que buscava
se emancipar da influéncia religiosa medieval em busca de uma verdade, beleza e liberdade
construida pelas faculdades humanas e assim este modo uma forma nova de enxergar o mundo.
As ideias humanistas neste periodo estdo ligadas com a valorizagdo do espirito humano.

O ideal educativo no humanismo renascentista ndo é mais o cidaddo perfeito ou santo,
mas 0 homem culto. Esta compreensdo é difundida por meio das escolas e universidades que se
multiplicam pela Europa neste periodo, impulsionadas pela consolidacdo do capitalismo
mercantilista. O objetivo da educagdo classica humanista era “introduzir os estudantes ao
repertorio das grandes obras literérias e artisticas das herancas classicas grega e latina, obras
essas que encarnavam as melhores realizagdes ¢ os mais altos ideais do espirito humano”
(SILVA, 2011 p.26).

Os humanistas do Renascimento ndo buscaram propor uma alternativa secular a posicao
religiosa, mas desejam superar certa limitacdo e depreciacdo do valor dado ao homem no
periodo medieval, assim como postular uma maior liberdade, conhecimento, beleza e dignidade
humana. Ao buscar retomar as culturas classicas Grega e Romana, 0 humanismo renascentista
enfatizou tal modelo como base para o cultivo da humanidade levando a uma utilizagédo
sistematica das obras-primas literarias do periodo classico.

De acordo com Mori, na Italia renascentista, na busca por formar e transmitir seus ideais
as novas geragdes, “os mestres humanistas ndo sé escreveram tratados escreveram tratados
influentes sobre educacdo, mas também criaram escola para coloca-los em prética, cultivando
uma visao otimista da educabilidade das classes sociais mais abastadas” (MORI, 2022, p. 104).
Com isso grande énfase se dava a formacao dos jovens a partir das qualidades proprias deste

humanismo.
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O pensamento iluminista, surgido por volta século XVIII, indicou um humanismo mais
critico e liberal com énfase no direito e liberdade dos individuos. Por ser uma era em que a
razdo cientifica toma lugar central nos discursos e os direitos naturais de liberdade e posse se
tornam um elemento importante na sociedade, a compreensdo da educagdo também ganha
contornos com o pensamento critico e autbnomo. “Devemos libertar a consciéncia de sua
existéncia heterogénea, diz Kant, de servilismo inercial a autoridade externa e as convencdes
sociais e, em vez disso, desenvolve e estabelece uma consciéncia autbnoma e critica de que ela,
e somente ela, é adequada para a personalidade adulta” (ALONI, 2007, p 29).

O movimento que reivindicava o primado da razdo como elemento emancipador do
homem, advogava por uma educacao ampla e de acesso para todos como meio de construir uma
sociedade mais igualitaria. No entanto, como afirma Adorno, o sonho iluminista de liberdade e
igualdade se transformou, no campo educativo, em um aprisionamento a razéo tolhendo e
manipulando as experiéncias humanistas (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

Diante de uma obsessao com o progresso cultural, o conhecimento enciclopédico e uma
educacdo autoritaria, Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) propde uma abordagem que ficou
conhecida como educacdo humanista romantica. Nela, o filésofo francés propde um mergulho
no interior de si mesmo para encontrar 0 homem natural, reconhecendo a bondade intrinseca
que existe no ser humano. Tal compreensdo influenciou o pensamento educacional moderno de
Pestalozzi, Froebel, Rogers e outros. De acordo com Mizukami, essa abordagem da énfase a
relacBes interpessoais, o contelido da educacao estd muito inserido na experiéncia que o aluno
constréi com a ajuda do professor (MIZUKAMI, 1992, p. 38).

Embora ndo tenham um pensamento homogéneo, os filésofos da escola existencialista
como Kierkegaard, Nietzsche, Heidegger, Sartre e outros propdem um humanismo
existencialista em que os educadores partem do pressuposto que a esséncia do homem ¢é a
liberdade, e neste sentido, nenhuma autoridade externa deve intervir. Uma educacgdo
humanizadora nesta perspectiva existencialista fomenta escolhas que garantem o senso de
liberdade, aqui se insere a ideia de ‘projeto de vida’ e realizagdo plena. Como afirmou Sartre
“o homem nao ¢ mais do que aquilo que ele faz de si proprio’.

Distinto dos existencialistas, e mais inseridos nas transformagdes sociais, os filosofos e
da chamada “pedagogia critica” indicam uma compreensdao mais politica da educacédo
humanista. Para Freire, Apple, Giroux e outros, as praticas educativas ndo podem ficar
indiferentes diante das desigualdades sociais, por isso, humanizar a educacao tem um apelo a

se inserir nas lutas emancipadoras os alunos formando suas consciéncias criticas. Como aponta
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Mendonga “humanizagdo tem a ver com um projeto de transformagdo histérico-social que
caminha na intencdo da libertacdo utdpica” (MENDONCA, 2008, p 80).

Como se pode perceber, muitas sdo as compreensdes e abordagens humanistas
construidas no decorrer da historia do pensamento ocidental. Um termo tdo amplamente
utilizado como humanismo esté sujeito a uma imensa variedade de compreensdes. Aqui se
deseja, pelo recorte da pesquisa, buscar compreender o que é o chamado humanismo cristdo
investigando seus fundamentos filosoficos e teoldgicos partir do pensamento de Jacques

Maritain e Emmanuel Mounier.

2.2 O Humanismo Cristao

O humanismo cristdo moderno fundamenta-se no pensamento de Jacques Maritain e
Emmanuel Mounier que no inicio do século XX ofereceram uma releitura cristd do humanismo.
Tal proposicéo incumbe de grande valor a pessoa humana, mas sem um absolutismo exagerado.
A dignidade da pessoa ndo a faz individualista, ao contrario a direciona para a convivéncia em
sociedade e para a abertura ao transcendente. Segundo Maritain, “o humanismo tende
essencialmente a tornar o homem mais verdadeiramente humano e a manifestar sua grandeza
original, fazendo-o participar de tudo o que, na natureza e na historia o possa enriquecer”
(MARITAIN, 1965, p. 298).

O humanismo cristdo apresenta-se como elemento que influencia a pessoa humana a ser
participativa na vida social e a colaborar com o bem comum. Nesta perspectiva, a educacdo
colabora na formacéo integral da pessoa, a fim de que esta trabalhe em favor de tudo o que
colabore para superar as realidades e situagdes que desumanizam a pessoa humana. Segundo
Mendonga, “Maritain enfatiza a importancia da supera¢do do lado individualista do ser, e
defende a democracia como ideal de vida, por isso, uma sociedade fundada no bem comum da
coletividade” (MENDONCA, 2008, 38).

Jacques Maritain (1882-1973) nasceu em Paris e frequentou a renomada Universidade
Sorbonne onde estudou ciéncias naturais, no entanto, ndo encontrou nesses estudos a solucao
necessaria para os dilemas humanos. Desiludido com o cientificismo depois de estudar biologia

passou a se dedicar ao tomismo?®. Maritain edificou sua filosofia a partir das bases de Aristoteles

3 O sistema filosdfico idealizado por Sdo Tomas de Aquino no Século XIII, conhecido por tomismo, inspirou-se
em Avristoteles para responder as questdes colocadas entre o realismo e 0 nominalismo. O neotomismo, como
corrente filoséfica, surge do final do século XIX que pretende retomar o pensamento de Sdo Tomas como
instrumento para entende os problemas contemporéneos.
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e Tomaés de Aquino sendo considerado um importante intérprete moderno do filosofo medieval.
Sua filosofia contém elementos de humanismo no qual enfatiza a importancia do individuo,
bem como da comunidade. Ele deixou uma vasta obra na area da filosofia, ciéncia, misticismo
cristao e politica.

Para Maritain, 0 humanismo é um aspecto inseparavel da cultura e da civiliza¢do, sua
construgdo rompe com o que chama humanismo burgués ou humanismo antirreligioso. Desta
forma, ele propbe um humanismo que reconhece suas raizes religiosas e transcendentais e
identifica nestas fontes cristas o fundamento da dignidade humana e da liberdade (MARITAIN,
1932, p.7). Seu humanismo integral busca ser essencialmente humano sem “adorar” o ser
humano e neste sentido oferece um horizonte no qual se deixa de lado um antropocentrismo
desmedido, o qual chama de tragico pois € incapaz de tecer relacdes dialdgicas com outras
compreensdes antropoldgicas.

O contexto das primeiras décadas do Século XX faz com que Maritain desenvolva sua
teoria do humanismo integral em forte oposicdo ao humanismo ateu comunista, que
compreendia com suspeita a crenca crista e propunha o0 ser humano “emancipado de Deus”.
Afirma Maritain que “na sociedade socialista organizada de maneira mais humana e mais justa,
sera ainda o homem preso do mal e da infelicidade porque ainda habita no homem o desejo
insaciavel da beatitude e a dor desta existéncia terrestre, porque 0 homem é feito para entrar na
alegria de Deus” (MARITAIN, 1962, p. 45).

Maritain afirma que o humanismo de base cristd, pela esséncia de incompletude humana
traz uma dinamicidade, uma inconformidade com a inércia, que fomenta na pessoa a

necessidade de sempre buscar 0 algo a mais. Com isso afirma:

Um humanismo realmente cristdo ndo imobiliza 0 homem, para o bem nem para o
mal, em nenhum momento de sua evolucédo; sabe que ndo somente em seu ser social,
mas no seu ser interior e espiritual, 0 homem ndo passa de um esbogo noturno, e que
antes de atingir a figura definitiva devera passar por muitas mudancas e renovagdes
(MARITAIN, 1962, p.46)

Por outro lado, ao propor a concepcdo humanista integral, Maritain tece criticas ao que
denomina “humanismo burgués” porque também este desfigura a esséncia humana colocando
valores econdmicos e liberais acima da dignidade humana o que subsidia, segundo o autor, um
“amor” egoista, irracional e predatdrio. A resposta maritainiana, por meio do humanismo
integral, é oferecer, frente ao liberalismo individualista uma compreenséo acerca do ser humano
e de sua vida em sociedade. Tal resposta propde ao ser humano reconhecer a sua esséncia como
pessoa aberta ao transcendente e que construa vinculos de verdadeira fraternidade na vivéncia

social. A indicagdo de Maritain é purificar o interesse privado orientando-o para 0 bem comum.
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Segundo Josaphat, o0 humanismo integral assinalado por Maritain “exprime a totalidade
e a harmonia no plano do ser, do saber e do agir, a compreensédo do ser humano, tal como se
manifesta empirica e simplesmente na experiéncia comum” (JOSAPHAT. 2006, p. 9). O
caminho proposto evidencia que a existéncia individual e a vida social sdo categorias
primordiais, pois valorizam a totalidade do humano, e desta forma sobrepdem a racionalidade
cientifica, técnica e econémica. O ser humano reconhece a sua dignidade como pessoa humana
e como cidadéo inserido numa comunidade de cidad&os, responsaveis pelo bem comum e pela
vida em sociedade.

Maritain, em seu pensamento politico, propde o que e¢le denomina como “nova
cristandade” como ideal de sociedade. O termo diverge da concepgdo medieval, pois acolhe
inspiracdes modernas e é permeada de valores pluralistas e democraticos. Tal concepcao retoma
a filosofia de Tomas de Aquino com o objetivo de reapropriar as contribui¢es do pensamento
cristdo. Segundo Penati (1993), a escolha desta retomada ndo pode ser considerada como um
reacionarismo cultural e politico, mas como um percurso de revisdo das influéncias e desvios
historicos da filosofia moderna que rejeitou a contribuicdo cristd das reflexdes filoséficas.
Ainda segundo Penati, o filésofo francés “proclama a necessidade moral e historica concreta da
revelagdo e da verdade da fé como condigdo ndo formal interna, mas humana e historicamente
verificdvel em concreto para adquirir a verdade filosofica” (PENATI, 1993, p. 218).

Afirma Maritain:

A sociedade politica é essencialmente destinada, em razéo do prdprio fim terrestre
que a especifica, ao desenvolvimento de condi¢bes de meio que levem de tal sorte a
multiddo a um grau de vida material, intelectual e moral convinhavel ao bem e a paz
do todo, que cada pessoa se sinta ajudada positivamente para a conquista progressiva
de sua plena vida de pessoa e de sua liberdade espiritual (MARITAIN 1962, p. 107).

O autor identifica e sinaliza como essencial essa simbiose entre fé e filosofia que permite
0 ser humano atuar no campo histérico-sociopolitico de forma ética e humana. Para Josaphat
(2006), a sabedoria maritaniana est em reler os classicos da Filosofia cristd medieval a luz das
investigagdes filosoficas moderna de maneira a indicar o humanismo integral como caminho
conciliador para os dilemas da sociedade hodierna. Maritain “tentou libertar a velha cristandade
de falsas sacralizagdes, ao apontar para o novo paradigma de uma civilizagdo consistente e
autbnoma em seus elementos humanos, temporais, histdricos, pessoais e sociais, mas aberta a
transcendéncia” (JOSAPHAT, 2006, p. 05)

O humanismo apresentado por Jacques Maritain, elaborado na primeira metade do
século XX, cujo contexto histérico esta permeado pelo totalitarismo comunista de um lado e o

avango no nacionalismo fascista de outro, propde um certo equilibrio entre coletivismo
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ideoldgico e a individualismo isolador. Sua proposta toca a esséncia da pessoa humana
entendido como individuo singular, mas que esté inserido de forma imperativa no grande corpo
social. Neste sentido, Maritain reforca a ideia de democracia como obra dos cidaddos que
tomando consciéncia de sua dignidade pessoal buscam meios de uma vivéncia comunitaria
fraterna (MARITAIN, 1962, p.160).

A participagdo politica para Maritain se revela como importante expressdo do
compromisso humanista, ou seja, “o ideal democratico ¢ o nome profano do ideal de
cristandade” (MARITAIN, 1964 p 73). Para ele, agdo politica tem como horizonte a construgao
do bem comum onde todos séo incluidos e ndo apenas alguns privilegiados, por isso indica
como eixo central a missao temporal do cristdo inseridos nos ambientes sociais. O humanismo
orientado pelos valores do Evangelho ¢ um importante instrumento contra as “ilusdes do
egoismo”, por isso se torna um “humanismo heroico” que rompe os entraves que impedem a
concretizacdo do ideal de fraternidade humana.

Em sua obra Cristianismo e Democracia, Jacques Maritain busca consolidar o caminho
do humanismo integral como componente indispensavel para garantir uma verdadeira
experiéncia democratica no confronto com o que chama de “liberalismo individualista”
(MARITAIN, 1964). Para ele, sob o adagio do “obedecer a sendo a si proprio” corre se o risco
de reduzir o valor comunitario a uma mera soma de interesses individuais sem senso de
coletividade o que acarretaria um risco a democracia.

Percebe-se que um dos grandes intuitos de Jacques Maritain € corroborar na insercédo
dos cristdos na vida social e politica de seu tempo. Desta forma, o seu humanismo integral se
torna um caminho formativo que deseja instruir as pessoas numa compreensdo ampla da sua
dignidade e o caminho de garantir a um servi¢co ao bem comum e a fraternidade humana para
superacao das desigualdades sociais. Afirma que “ndo basta ser piedoso, justo, santo para ser
um bom politico. E preciso ainda conhecimento das técnicas tteis ao servigo do bem comum”
(MARITAIN, 1962, p 171).

Jacques Maritain propde dar ao termo humanismo um significado novo e assim elabora
0 que chama de humanismo integral, ou seja, sua concepcao valoriza a pessoa humana, ndo de
forma absoluta e isolada, mas a compreende em sua dimensao de abertura ao transcendente, ao
relacionamento com as demais pessoas e na busca do bem comum. O humanismo integral de
Maritain, a partir da concepcdo aristotélica e tomista de espirito, compreende a dimensao
espiritual do ser humano sem a qual o mesmo se restringiria na esfera bioldgico ou social. Além
disso, o humanismo integral compreende a presenca e acgdo transformadora da pessoa na

sociedade na qual esta inserida. A educagdo humanista cristd na perspectiva de Maritain é
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aquela que colabora para superar as ameacas que desumanizam o ser humano. O pensamento
humanista de Maritain influenciou muitos estudantes e intelectuais de seu tempo, entre eles se
destaca Emanuel Mounier, o qual teceu didlogo em vista de oferecer fundamentos ao
humanismo integral

Tedrico do humanismo cristdo, Emmanuel Mounier (1905-1950) nasceu na cidade de
Grenoble em uma familia com profundas raizes catolicas que o educou com forte compromisso
religioso. Nos estudos académicos em Paris reconheceu a superficialidade do espirito
intelectual presente na Sorbone e trilhou o caminho de uma filosofia humanista, sem deixar de
lado o rigor necessério na reflexdo sobre 0 homem em relacdo as ideias e as coisas. Neste
percurso, conhece Jacques Maritain que o indica para aprofundar os estudos do pensamento
personalista por meio dos escritos de Charles Péguy. Com outros intelectuais catolicos, busca
refletir a situacdo sociopolitica da Europa no contexto do crescente nos anos 30 se opondo de
forma radical a crescente mentalidade fascista. Durante a guerra é preso acusado de pertencer
a movimentos clandestinos e no carcere da continuidade aos seus estudos escrevendo a obra
Tratado do Carater. Com liberdade proviséria e impedido de lecionar dedica-se mais
intensamente aos estudos de fildsofos variados e apds a guerra volta a Paris onde continua com
a publicacdo da revista Esprit. Mounier vive apenas mais cinco anos, mas neste periodo marca
sua vida pela intensa atividade intelectual e social publicando sua obra O Personalismo, em
1949. Morre aos 45 anos em mar¢o de 1950 deixando um legado de fortes influéncia sobre o
movimento social cristéo.

Este intelectual cat6lico com a colaboragdo de outros jovens pensadores cria a Revista
Esprit na linha da grande tradicdo revolucionéria francesa com abordagem espiritual tendo seu
primeiro nimero editado em 1932. A revista tinha como objetivo promover uma aproximacao
entre o pensamento e reflexdo filosofica religiosa e a acdo politica, tornando-se deste modo, um
importante veiculo no qual se denuncia as mazelas da época e se possibilita a mobilizacdo a
certa camada da populacgéo. Esprit reunia pensadores de campos diferentes em busca de propor

uma construgdo pessoal e comunitaria da sociedade.

Desde o inicio, Emmanuel Mounier, associa a Esprit e esse enorme movimento de
abertura sobre 0 homem e sobre a comunidade das pessoas, movimentos cujos
horizontes culturais e ideoldgicos tinham em comum um nicleo de referéncias
filosdficas e religiosas e a vontade decidida de fazer algo no sentido de mudar os
rumos da sociedade (LORENZON, 1996, p. 40).

Esse formato da revista assinala uma importante caracteristica do personalismo
mounieriano que é o percurso dialdgico entre varias abordagens na busca por convergéncias e

por indicar caminhos alternativos a questao da vida comunitaria. Paul Ricouer, filésofo de linha



39

protestante, afirma que Mounier, por meio da revista, procurava provocar os Cristaos para que
assumissem um compromisso ético diante dos abusos presentes na sociedade naquele momento
historico (SILVEIRA, 2010, p 18). A revista com seus artigos criticos se torna a “porta-voz”
do movimento de renovacao espiritual e politica proposto pelo personalismo.

O movimento filoséfico iniciado por Emmanuel Mounier e por ele denominado
personalismo, surge da reflexdo ndo apenas académica, abstrata e distante do cotidiano das
pessoas, mas da busca de recompor um caminho humanista que perceba a centralidade da
pessoa humana em sua insercdo na vida comunitaria. Este percurso filoséfico nasce da
constatagdo do fracasso do modelo de sociedade moderna em resolver os problemas basicos da
existéncia humana. Em sua obra Introducéo aos Existencialismos, Mounier aponta o quanto a
percepcao de mundo apresentada pelo materialismo cientifico negou a subjetividade, e por isso,
0 existencialismo busca responder e arrancar a pensamento "do sono das coisas € o lancar a
descoberta da existéncia humana” (MOUNIER,1963, p.131). No entanto, Mounier compreende
que os existencialistas ao cumprir esta tarefa ndo souberam encontrar um ponto de articulagao
e assim acabam por lancar o ser humano numa espécie de alienacéo e soliddo pessimista sobre
si mesmo. “N&o sera a soliddo absoluta um pseudo-conceito, um conceito insustentavel, a se
alimentar clandestinamente do outro que ele nega como o conceito do nada absoluto?”
(MOUNIER, 1963 p. 84).

Para Mounier, nem o capitalismo, comunismo, nazismo e o fascismo possuem respostas
satisfatorias, e, ao contrario, agravaram os problemas da humanidade. Como afirma Peixoto, o
marxismo com seu coletivismo desconsidera elementos da existéncia humana como a dimenséo
espiritual e pessoal; o capitalismo com sua logica produtivista voltada ao acimulo impde ao
homem um consumismo e individualismo esvaziando a dimensdo humana; o totalitarismo
representado pelo fascismo e nazismo subordinou 0 homem ao interesse arbitrario do Estado
tolhendo a liberdade (PEIXOTO, 2017, p 145).

Mounier ressalta que a crise contemporanea € uma crise civilizatoria, e com isso, uma
crise religiosa, o que desencadeia um entendimento limitado da economia, das ciéncias, das
relacbes entre os povos. Para ele, a despersonificacdo e a decadéncia do compromisso
comunitario encontram suas raizes no individualismo com forte carater pluridimensional pois
as transformac0Oes verdadeiras iniciam-se nas raizes da pessoa, por isso 0 personalismo é um
servigo para retomar a consciéncia do lugar da pessoa compreendida no sentido comunitario e
relacional.

O individualismo e a tirania do coletivismo sdo compreendidos por Mounier como “duas

doencgas que incidem sobre a humanidade. Hoje essas doencas se encontram em um estagio
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muito agudo de viruléncia e seus efeitos se somam” (MOUNIER, 1955 p. 92). Para superar a
influéncia destas correntes de pensamento, o fildsofo francés busca trabalhar a dimenséo
comunitaria como parte constituinte da vida das pessoas. Para isso, afirma a necessidade de
“refazer o Renascimento”, ou seja, trabalhar em uma dupla dire¢do: personalista e comunitaria

na qual um novo humanismo fomente a perspectiva de comunhéo.

Muitos, levados por quatro séculos de individualismo, tém perdido o costume de
pensar suas vidas e seus atos sob os aspectos comunitarios. Nao de uma comunidade
exterior, artificial e juridica com a qual intercambiam relacdes abstratas de
reciprocidade, mas de uma comunidade que impregnasse seu espirito e sua carne, fora
da qual cada um de nés sera um morto vivo, uma comunidade cujos atos Sa0 nossos
atos; os pecados, nossos pecados; o destino, nosso destino (MOUNIER, 1992, p. 370).

Para Oliveira, o “personalismo designa o universo do homem que supde a existéncia de
pessoas livres, em permanente estado de construcdo, cujo principio é a imprevisibilidade, o qual
afasta qualquer desejo de sistematizacao definitiva” (OLIVEIRA 2017, p.114). Mounier se
inspirou no existencialismo e nos temas relativos a subjetividade, mas por meio de uma
aproximacdo mais comunitaria e de engajamento.

O pensamento de Mounier se desenvolve como proposta de reconstruir a experiéncia do
humanismo. Segundo ele, a Renascenca contribuiu com o desenvolvimento civilizatorio, mas,
por outro lado, ao supervalorizar o individuo fomentou um ‘humanismo do egoismo’ deixando
de lado o principio comunitario. O homem burgués fruto deste periodo histérico, é para Mounier
um ‘homem horizontal’ sem transcendéncia que busca conforto no consumo e na abundancia,
aquele que pretende que os universos e as virtudes girem ao redor de seu sistema e que garanta
tranquilidade psicoldgica e social (RANGEL, 1976, p .19).

Segundo Mounier, o personalismo néo é apenas uma atitude, mas uma filosofia dialética
0 que impossibilita uma sistematizacdo definitiva. O personalismo repulsa um pensamento
fragmentado e acomodado e propde uma profunda busca de sentido para a vida e a vida em
comunidade. O personalismo surge como uma possibilidade de compreensao integral da pessoa
humana frente ao mundo burgués, ao marxismo e o fascismo. Por isso a proposta filoséfica de
Mounier rejeita formatos de religido, educacdo e ética que promovam uma cultura
individualista.

Ao descrever o individualismo, Mounier indica que este ¢ a filosofia do ‘homem s6’
pautada em uma ‘metafisica da soliddo’ que proporciona as barbaries da indiferenca e da
exclusdo, se opde a comunhé&o e fecha o sujeito a experiéncia comunitaria. Por isso, Mounier
tece serias criticas ao capitalismo, pois este se nutre e ao mesmo tempo fomenta o

individualismo, e assim ¢ uma ‘maquina de despersonalizagdo’. Do Marxismo, Mounier toma
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a ideia da necessaria transformacéo do mundo, mas a aplica no sentido de pensar a ‘pessoa’ de
forma integral no sentido comunitério e transcendente. Seu personalismo ndo aceita o
fechamento em qualquer forma de materialismo seja este comunista ou capitalista. Neste
sentido, Mounier confidencia que o erro do cristianismo € ter sido encampado pela ‘burguesia’
a qual transformou Deus em um administrador e conservador.

Neste sentido, pode-se afirmar que o personalismo se insere no contexto dos
movimentos filosoficos de corrente comunitaria do século XX, que combatiam a ideologia do
isolamento. Balduino Andreola, em sua tese, afirma que “nao existe civilizagdo comunitaria
que ndo seja fundada sobre uma base de respeito a pessoa, e esta afirmada no contexto
comunitario” (ANDREOLA, 1985, apud SILVEIRA, 2010, p. 189). Desta maneira, 0
personalismo assume um forte carater contestador, apontando as desigualdades sociais.

Mounier acentua que:

O personalismo ndo é um sistema. O personalismo é uma filosofia, ndo € apenas uma
atitude. E uma filosofia, ndo é um sistema. N&o foge a sistematizago. Portanto, 0
pensamento necessita de ordem: conceito, l6gica, esquemas unificantes ndo servem
apenas para fixar e comunicar um pensamento, que sem eles se diluiria em intuicdes
opacas e solitarias; servem também para perscrutar essas instituicdes e em toda sua
profundidade; sdo simultaneamente, instrumentos de descoberta e de exposicdo
(MOUNIER, 1964, p. 6).

Como se percebe, o personalismo ndo se baseia em uma psicologia cientificista, pois
essa, segundo Mounier, ndo compreende o homem de forma integral. Para Silveira o
personalismo de Mounier compreende a pessoa como ‘“‘ser imanente-transcendente,
dialeticamente constituido em sua natureza e agir, o que se transforma em uma antropologia
realista, que se volta para uma ética da responsabilidade e que se forma através do engajamento
que perpassa do individual ao comunitario” (SILVEIRA, 2010, p. 51).

Como caminho necessario para a vida em sociedade, o personalismo propde a
construcdo de um humanismo compreendido em diadlogo com o0s acontecimentos de cada
momento histdrico, e que seja capaz de manter como principio norteador e irrenunciavel a
dignidade da pessoa humana. Esse caminho humanista se torna imprescindivel para questionar
e denunciar os instrumentos desumanizadores presentes na sociedade. Desta forma, Mounier
propde uma ‘filosofia da esperanga’ entendida como compromisso transformador. Acerca desta
esperanca, Mounier afirma que “entre o otimismo impaciente da ilusdo liberal ou revolucionaria
e o pessimismo impaciente dos fascismos, o caminho préprio do homem estd no ‘otimismo

tragico’ que encontra a sua justa medida num clima de grandeza e de luta” (MOUNIER, 1964,
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p. 33). Por “otimismo tragico” se entende a esperanga que move a pessoa a buscar solugdes e
ndo desistir,

A fé cristd € um outro importante elemento que influenciou profundamente Mounier em
sua construcdo filosofica, na qual ele encontra alguns fundamentos centrais de seu pensamento
como a crenga na dignidade da pessoa humana, segundo a qual o ser humano € a imagem de
Deus. Além disso, Mounier traz presente em sua obra a importancia da abertura a
transcendéncia como elemento constitutivo do ser humano. Do movimento tomista, que muito
influenciou a geracédo de jovens catolicos europeus no inicio do século XX, Mounier apreendeu
o “gosto da forc¢a intelectual, da exigéncia espiritual e um sadio rigor nos habitos do espirito”
(RANGEL, 1976, p 10).

De forma intensa, Mounier indica a importancia da dimenséo comunitaria como aspecto
essencial da vida humana, compreensdo esta que perpassa todo seu pensamento e norteia sua
intransigente defesa de uma filosofia do engajamento social e do compromisso
sociotransformador. Por esta razdo, denuncia o individualismo como expressdo emblemaética
dos principios que desumanizam e impedem a solidariedade e a dignidade humana de se
realizar. “O personalismo cristdo sublinhara contra o individualismo religioso o carater
comunitario, tdo desprezado de dois séculos para ca, da fé cristd e da vida cristd”
(MOUNIER,1964, p. 147).

Segundo Lorezon, a experiéncia comunitaria em Mounier é compreendida ndo como a

[...] soma dos individuos, das personalidades ou dos personagens. Ela ultrapassa todas
as cristalizacBes. Assim como a pessoa é uma presencga misteriosa, a comunidade é um
valor que transcende todas as manifestacOes e as projecdes socioldgicas. A verdadeira
comunidade aproxima os homens (LOREZON, 1996, p.12).

Nesta perspectiva, segundo Oliveira, as contribuicGes da filosofia personalista para
educacdo, assinala que o pensamento de Emmanuel Mounier fortalece a compreensdo de
dignidade da pessoa humana ndo de forma isolada, mas inserida no contexto comunitério
(OLIVEIRA, 2017, p 109). A partir desta centralidade da comunidade, Mounir aponta a
educacdo do senso comunitario como condi¢do para a sobrevivéncia do ser humano.

Ainda no campo educativo, Mounier indaga as praticas educativas de seu tempo por
essas estarem formatadas a partir da acumulacdo de conteddo e desta forma infundirem um

conformismo com as estruturas sociais vigentes. Neste sentido, o filésofo francés indica

4 A ideia do “otimismo tragico” poderia ser o “esperangar” na transcrigdo de Paulo Freire. Para o patrono da
educacdo brasileira, e esperanga ndo é uma atitude de inércia e ilusdo ingénua diante da realidade, mas a forga de
poder transformar a realidade. “Minha esperanga é necessaria, mas nao ¢ suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta, mas
sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da esperanca critica, como o peixe necessita de dgua despoluida”
(FREIRE, 2001).
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importantes elementos que serdo acolhidos a ampliados posteriormente por Paulo Freire.
Mounier propde uma educacdo voltada a pessoa, com saberes ndo dissociados da vida e que
sejam humanizadores fomentando a liberdade e a criatividade.

Este pensamento pautado pelo senso comunitario influenciou o pensamento catélico no
pos-guerra, alguns dos temas do personalismo foram retomados nos textos das enciclicas sociais
Mater et Magistra (1961) e Pacem in Terris (1963) do Papa Jodo XXIII assim como nas
discussdes e documentos do Concilio Vaticano 1l (1962-1965). Sua obra também inspirou os
movimentos de operarios e universitarios catdlicos pois, permeada de apelos por justica social,
indicava uma experiéncia de fé engajada na vida comunitaria. Segundo Depierre, “Mounier
acreditava em uma ‘boa-nova’ presente nas usinas, nos campos, nos hotéis, nos sindicados, nas
aldeias e nas Camaras” (DEPIERRE, 1969, p. 53) e por isso denunciava um cristianismo
“desvitalizado” que esteja integrado aos valores burgueses.

A influéncia de Mounier no Brasil é, segundo Lorenzon, de certa forma ignorada e
desconhecida, pois sua filosofia ndo esta tdo presente na universidade no formato tradicional,
ou seja, ndo é ensinada como um pensamento com abordagem e estruturada em categorias
filoséficas préprias. No entanto, seu pensamento foi acolhido em certos ambientes intelectuais
catélicos que buscavam uma maior inser¢do e didlogo com a sociedade contemporanea.
(LOREZON, 1996, p. 35). O comunitarismo de Mounier influenciou fortemente os movimentos
estudantis da segunda metade do século XX, as pastorais sociais com as CEB’s (comunidades
eclesiais de base) e 0 MEB (movimento de educacédo de base) que compreendem uma vivéncia
religiosa que motiva 0 engajamento social. Para o socidlogo e lider humanitario Hebert de
Souza, Mounier “fazia a ligagdo entre o Evangelho, que haviamos lido e praticado através dos
dominicanos, ¢ a realidade entre o pensamento ¢ a humanidade, entre teoria e a pratica”
(SOUZA, 2019, p. 18).

Alceu de Amoroso Lima afirma que o pensamento de Emmanuel Mounier teve forte
influéncia em seu pensamento social, pois esse conseguiu melhor dialogar com 0 marxismo e
preencheu a auséncia que Jacques Maritain deixou nos assuntos de ordem politica e social. O
Humanismo Integral de Maritain foi complementado pelo personalismo e a preocupagéo social
e comunitaria de Mounier (LOUREZON, 1996, p 115).

Segundo Cury, Mounier juntamente com Maritain e Chardin® colaboraram com suas

obras para que Amoroso Lima gradualmente ampliasse seu horizonte em vista de uma posicao

5 Pierre Teilhard de Chardin (1881-1955) foi um padre jesuita francés que se dedicou aos estudos cientificos como
a paleontologia. Foi professor de geologia no Instituto Catélico de Paris em 1920. Em seus estudos buscou
construir uma visdo integrada entre ciéncia e religido, procurando reconciliar a visdo de mundo material da ciéncia,
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catlica progressista, “defendendo a democracia, a liberdade e a reforma social como
instrumento de maior igualdade (CURY, 2010, p. 22).

Os filosofos Jacques Maritain e Emmanuel Mounier, a partir de evidentes posi¢oes
catdlicas, proporcionam com seu pensamento um horizonte concreto para o didlogo entre
sociedade e fé, no qual categorias e principios com raizes religiosas subsidiam um entendimento
diferenciado sobre as relagdes humanas e sociais. O humanismo cristédo delineado pelos dois
pensadores oferece pressupostos s6lidos como caminho para amenizar os dramas da civilizacéo
hodierna. O resgate da dignidade da pessoa humana e sua insercdo comunitaria denunciam as
fragilidades do pensamento moderno que corrompido sO intensifica 0s processos
desumanizadores.

Diante disso, Maritain e Mounier constituem dois importantes tedricos na construcdo do
humanismo cristio moderno colocando as bases da compreensdo da dignidade da pessoa
humana, seu carater espiritual e social, assim como 0 compromisso comunitario com o bem
comum. Para Souza, os dois filésofos franceses inspiram muitos pensadores e militantes
catélicos ao indicarem, por meio do humanismo integral cristdo, um caminho alternativo entre
0s regimes totalitarios e as democracias liberais burguesas. Suas visdes de sociedade garantiam
um Estado secular, democratico, plural, tolerante e na busca de superagdo das desigualdades
sociais (SOUZA, 2019, p. 180).

No campo da educativo brasileiro, o pensamento de Maritain e Mounier inspirou Paulo
Freire, como ressalta Balduino Andreola em sua tese doutoral “Emmanuel Mounier et Paulo
Freire: une pedagogie de la personne et de la communaute” (ANDREOLA, 1985). Para o autor,
Freire também parte da constatagdo da crise civilizatoria e a implementacdo de um processo
educativo libertario que denuncie a situacdo de desumanizacdo e que seja comunitariamente
comprometida e dialdgica. A influéncia do personalismo de Mounier estava presente, como se
viu anteriormente, no MEB e na JUC (Juventude Universitaria Catolica).

Para Andreola, existem duas categorias que descrevem a relacdo entre Paulo Freire e
humanismo de Maritain e Mounier que sdo as relacfes de influéncias e de convergéncias
(ANDREOLA, 2005, p. 15). Acerca das influéncias, o proprio Paulo Freire em sua obra “Os
cristaos e a libertagdo dos oprimidos” (FREIRE, 1978) menciona os pensadores franceses e suas
inspiracdes em sua caminhada, autores estes que eram lidos nos grupos da Agdo Catdlica no

Recife. Segundo Mendonga, o humanismo cristdo contribui com o pensamento freireano

com a visdo de mundo espiritual da teologia. Sua compreensdo de vanguarda fez com que suas obras fossem
censuradas pelas autoridades eclesiasticas.
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“fortalecendo o engajamento politico social de sua pedagogia humanista” (MENDONCA,
2008, p. 33).

As convergéncias sdo amplas e estdo ligadas principalmente ao projeto politico-
pedagdgico no qual por exemplo, Mounier propde uma nova civilizacdo, e na pedagogia do
oprimido de Freire apresenta a libertacdo, ambos com fortes caracteristicas de utopia
emancipatoria prospectam uma sociedade mais humana e solidaria. Um outro aspecto é que 0s
pensadores humanistas franceses propdem uma filosofia do engajamento superando a tendéncia
em compreendé-la como mera especulacdo. Paulo Freire por sua vez, propde uma pedagogia
como proposta de conscientizacdo no caminho de emancipacdo dos sujeitos, ou seja, uma
pedagogia inserida na vida do cotidiano.

Diante do conceito de educacdo humanizadora, Paulo Freire em sua obra Pedagogia do
Oprimido (FREIRE, 1970) acredita na vocacao da pessoa em se tornar cada vez mais humana,
percebendo-se como ‘ser’ no mundo e ‘ser’ com os outros. Face as estruturas desumanizantes
na sociedade, o patrono da educacdo brasileira, concebe a educacdo como instrumento
necessario para superacao de tal realidade por meio da praxis, ou seja, pessoas compromissadas
com a transformacédo do mundo.

Freire assinala que um educador humanista empreende sua agdo de modo a se identificar
com seus educandos rejeitando os processos bancarios e implementando relacdes que
conduzam a emancipacédo dos sujeitos. O educador atento propde o didlogo como caminho de
humanizagdo e a conscientiza¢do como instrumento que “prepara os homens, no plano da acao,
para a luta contra os obstaculos a sua humaniza¢do” (FREIRE, 1970, p 78). Desta forma, a
conscientizagcdo como processo educativo conduz a uma verdadeira transformacao da realidade
para, “humanizando-a, humanizar os homens”.

Para Mendonga, a “filosofia humanista de Freire esta essencialmente direcionada aos
seres humanos que formam o grande contingente de excluidos da sociedade e das condicdes
fundamentais de dignidade humana” (MENDONCA, 2008, p. 147). A missdao da educagdo
humanizadora desponta neste sentido como processo de conscientizagdo e se ocupa em
desenvolver com as pessoas uma reflexdo sobre seu contexto e por consequéncia a conduzir
acoes que as libertem e ndo as domestiquem.

Em Pedagogia da Esperanca, Paulo Freire afirma seu humanismo engajado:

O sonho pela humanizagdo, cuja concretizagdo € sempre processo, € sempre devir,
passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econdmica, politica, social,
ideoldgica etc., que nos estdo condenando a desumanizagdo. O sonho é assim uma
exigéncia ou uma condicao que se vem fazendo permanente na historia que fazemos
e que nos faz e refaz (FREIRE, 2001, p. 99).
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Freire, em sua compreensdo critica da educacdo, indica o lugar dialdgico ocupado pelo
professor. Esse deve romper o padrdo de mera reproducdo de conhecimento e “ajudar aos
educandos a compreender a realidade em que estdo inseridos e, a partir da compreenséo do real,
buscar respostas concretas para problemas de inser¢do social” (PIN et al, 2016, p. 556). Assim,
educar torna-se uma importante forma de transformar o mundo humanizando-o e ndo um mero
processo passivo de adquirir conhecimento. O educador, a partir de uma postura dialogal,
colabora no pensar e problematizar a realidade como caminho de superacdo da contradicao
opressor-oprimidos e por isso a sua formacao necessita ser permanente.

Percebe-se que na construcao de sua pedagogia humanista, Paulo Freire é inspirado pelo
pensamento de Jacques Maritain e Emmanuel Mounier que influenciam de forma especifica na
concepcao freireana sobre a vocacgdo ontoldgica da pessoa humana em ser mais. Essa categoria
é acolhida e bem desenvolvida por Freire, pois percebe a fun¢do emancipatoria e libertadora
dela. Deste modo, se propde um humanismo historicamente contextualizado que leva a
superacdo do individualismo e por meio da praxis questiona as estruturas sociais que
desumanizam os sujeitos.

A educacdo humanizada emoldurada pelos pensadores catdlicos franceses propde uma
formagé&o integral englobando todas as dimensdes da pessoa e deste modo, vai na dire¢do oposta
daquilo que Andreola chama de “deformacgdes alienantes do racionalismo e
superintelectualizacdo da modernidade” (ANDREOLA, 2005, p. 15). A educacao se realiza no
contexto de comunidade, superando toda tendéncia individualista e de acUmulo de
conhecimento. Freire por sua vez, propde uma educacdo volta a praxis, inserida nos contextos
das pessoas, de base comunitéria e que valorize os saberes populares.

Em suas obras, Freire salienta a valorizacdo da pessoa humana ndo no sentido de
fechamento sobre si mesma, mas aberta para a convivéncia social e soma de esforcas pela
edificacdo de uma sociedade mais justa e humana. Esse enfoque freireano estd em estreito
didlogo com abordagem do humanismo cristdo formulado por Mounier e Maritain.

Corrobora com esta analise a afirmacéo de Garré e Henning

O pensamento humanista defendido pela Pedagogia de Freire se aproxima fortemente
dos pressupostos humanisticos da filosofia personalista de Mounier, tendo como foco
0 homem, o homem em comunhéo, 0 homem enquanto ser de moral, 0 homem em
busca de autonomia e libertacdo, enfim o homem em busca de sua humanizacéo
(GARRE; HENNING, 2013, p. 285).

Segundo Dalsotto, 0 humanismo cristdo e o pensamento de Freire dialogam de forma
efetiva e apresentam similaridades pois propdem a centralidade da pessoa promovendo “oS

pressupostos da educacdo em comunidade e da solidariedade como processo de
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conscientizacdo, ou criticidade, para substituir a opressdo instalada na sociedade”
(DALSOTTO, 2015). Ambos buscam fomentar um processo de humanizacdo por meio da
conscientizacao das pessoas, onde 0 processo de educagdo é um ponto central.

O humanismo cristdo desponta, desta forma, como uma alternativa também as demandas
por uma educagdo que seja mais ampla e humanista. Ele é apresentado como percurso
alternativo no qual a educacdo ndo seja subserviente ao poder econdmico e as suas légicas. O
humanismo solidario tem como proposta fortalecer os aspectos humanistas na educacao e assim
colabora para romper a primazia da logica utilitarista e racional nos processos educativos
abrindo espago para as experiéncias humanas de maior sensibilidade. Esta abordagem
humanista compreende a educacdo como essencial na formacdo de uma sociedade mais
igualitaria e justa, pois se fundamenta nos valores da dignidade humana. Muitos documentos
publicados pelo Magistério da Igreja nas Ultimas quatro décadas indicam esse direcionamento

humanista como inspiracao para a educacao.
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3 EDUCACAO HUMANISTA: UM RECORTE A PARTIR DE TEXTOS DO MAGISTERIO
DA IGREJA

Os fil6sofos J. Maritain e E. Mounier elaboraram, a partir do dialogo entre o pensamento
contemporaneo e a tradicao cristd, os fundamentos do humanismo cristdo moderno propondo
um caminho capaz de integrar a dignidade da pessoa humana ao compromisso
sociotransformador. A Igreja, por meio de seus documentos e pronunciamentos dos papas e das
conferéncias episcopais, tem, desde o Concilio Vaticano Il (1962-1965), procurado tecer
relacfes de didlogo e proximidade com amplos setores da sociedade como meio para oferecer
seu repertdrio humanistico em vista de uma fraternidade universal.

O presente capitulo propde percorrer os textos do Magistério da Igreja, com um recorte
nos Ultimos quarenta anos, abrangendo os pontificados dos papas Jodo Paulo 11 (1978-2005),
Bento XVI (2005-2013) e Francisco (2013-atual) como apresentado no Apéndice A deste
trabalho. Pretende-se com esse levantamento obter, nos referidos textos, indicacbes e
inspiracbes para uma educacdo de base humanista a partir da perspectiva cristd. Essa
investigacao € antes precedida por uma breve reflexdo acerca do lugar da educacdo no dialogo
Igreja e sociedade, visto que este respalda a acolhida das contribuicGes da parte da lideranca
catdlica para o campo educativo. Por fim, se identifica quatro categorias nas quais se busca

classificar as principais contribuicdes do Magistério da Igreja para a educacdo humanista.

3.1 Dialogo Igreja e sociedade no campo educativo

Na sociedade contemporénea é legitimo que se questione sobre o “lugar” que ocupa a
religido dentro da humanidade. A ciéncia da religido indicara que ndo existe um lugar dnico,
mas multiplos espacos de interacdo e reflexdo sobre relacdo entre religido e sociedade na
atualidade. Segundo Duque, a missdo da Igreja também engloba “o servigo a humanizagao dos
humanos” (DUQUE, 2016, p. 307), no qual, pelo seu repertorio agregado no decorrer dos
séculos, entre sombras e luzes, contribui na continua reflexdo acerca das escolhas humanas
acerca da economia, politica e cultura e suas respectivas consequéncias na promogao ou nédo de
uma humanizagéo.

Nesta perspectiva de colaboracdo, a Igreja e a sociedade de forma mais ampla podem
somar esforgos nos servigos que buscam o bem-estar social cultivando uma cooperacgdo, ndo
impositiva, mas de forma a inspirar e contribuir na reflex&o e na busca se solucdes que estejam

em conformidade e da dignidade da pessoa humana. O didlogo na busca da paz, da fraternidade
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entre 0s povos, no socorro aos necessitados, na elaboracdo de uma compreensdo ampla e
integral sobre a pessoa humana e na vida em sociedade sdo propésitos comuns que possibilitam
essa mutua cooperagdo.

Desta maneira, a Igreja atua na histdria, interagindo com a sociedade e a cultura propria
do seu tempo, fomentando uma antropologia no qual a vida humana e sua dignidade sejam
respeitadas (PONTIFICIO CONSELHO JUSTICA E PAZ, 2005). Aqui € pertinente recordar a
fala do Papa Francisco que afirma: “uma fé auténtica — que nunca é cémoda nem individualista
— comporta sempre um profundo desejo de mudar o mundo, transmitir valores, deixar a terra
um pouco melhor depois da nossa passagem por ela” (FRANCISCO, 2013, p. 110).

Desta forma, reconhecendo que a sociedade e o Estado tenham o dever central de
conduzir as ac¢des politicas, a Igreja “nao pode e nem deve ficar a margem na luta pela justica
e 0 bem comum” (BENTO XVI, 2005, p. 46). Ao propor principios que possam sustentar uma
sociedade digna para o ser humano, a Igreja parte de motivacdes religiosas, que podem néo ser
compartilhados por todos dentro da sociedade, mas que, no entanto, constituem um ponto de
encontro entre cristdos e a sociedade de forma mais ampla (PONTIFICIO CONSELHO
JUSTICA E PAZ, 2005).

Alguns critérios e indicacdo para a insercdo e dialogo da Igreja com a sociedade estdo
apresentados na chamada Doutrina Social da Igreja. Tal conjunto de ensinamentos
fundamentam a presenca e atuacdo social da Igreja e deve ser compreendida para além de uma
teoria social, econémica ou politica pois parte de um principio religioso. A Doutrina Social da
Igreja “é anlncio e testemunho de fé; é instrumento e lugar imprescindivel de educacdo para a
mesma” (BENTO XVI, 2009, p. 18).

Os destinatarios da Doutrina Social da Igreja sdo primeiramente 0s membros da
comunidade que formam a Igreja pois, aderem ao seguimento de Jesus como cat6licos que
partilham os valores de fé. No entanto, por suas caracteristicas amplas relativas a vida em

sociedade, a Doutrina Social da Igreja também é destinada a toda comunidade humana.

A doutrina social reverbera sobre a sociedade, ilumina todos os homens, e cada
consciéncia e inteligéncia se torna apta a acolher a profundidade humana dos
significados e dos valores por ela expressos, bem como a carga de humanidade e de
humanizag&o das suas normas de agio (PONTIFICIO CONSELHO JUSTICAE PAZ,
2005, p. 57).

Sobre o papel da Igreja no didlogo e servigo a sociedade, o Papa Francisco em sua
Enciclica Fratelli Tutti, sobre a fraternidade e amizade social, afirma que embora a Igreja
“respeite a autonomia da politica, ndo relega a sua propria missao para a esfera do privado”

(FRANCISCO, 2020b, p. 141). A Igreja busca colaborar na construgédo de um mundo melhor
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fecundando a vida social com seus valores e servi¢os pois seu papel publico esta nas atividades
de assisténcia e na busca a promogéo da fraternidade universal. Conclui o papa afirmando que
a Igreja “ndo pretende disputar poderes terrenos, mas oferecer-se como uma familia entre as
familias” (FRANCISCO, 2020b, p. 141).

Dentro dos multiplos campos de atuagdo social da Igreja, a educacao se apresenta desde
os primdrdios do cristianismo como um importante campo de atuacdo e presenga. No decorrer
dos séculos universidades e escolas se desenvolveram no contexto de mosteiros e catedrais,
figuras de expressdo dedicaram toda uma vida a educacdo da juventude e fizeram desta
atividade sua missdo de vida. No Brasil, da mesma forma, ndo se pode falar de histéria da
educacdo sem identificar a contribuicdo de personalidades ligadas a Igreja.

A partir do Concilio Vaticano 1l (1962-1965), evento que proporcionou uma maior
abertura da Igreja ao didlogo com a sociedade, teve inicio um percurso gradativo, no qual a
Igreja, por meio de documentos pontificios e declaracbes da Congregacdo para a Educacéao
Catdlica, tem afirmado que o progresso da humanidade passa, necessariamente, pela educacéo.
Essa postura sinaliza uma percepcao diferenciada da Igreja sobre o seu papel na sociedade e
por consequéncia no ambiente educativo.

O dialogo construtivo com os estados e a comunidade civil € um importante aspecto
desta postura da Igreja em relacdo ao seu papel na educacdo. Este espirito colaborativo baseia-
se no respeito mutuo, no reconhecimento reciproco e na acolhida da legislacdo de cada um dos
estados, quando estes respeitam os direitos fundamentais da pessoa, a comecar pelo respeito da
vida e da liberdade religiosa (CONGREGACAO EDUCACAO CATOLICA, 1997).

Entre contribuicbes e suas lacunas da presenca da Igreja no ambiente educativo, se
destaca o documento publicado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil em 1992
intitulada “Educagdo, Igreja e Sociedade”. No texto os bispos do pais reconhecem as
contribuicdes, mas indicam os limites por parte da Igreja no campo educativo na histéria do
Brasil. Destacam a lentiddo em reconhecer a importancia da democratizagdo do ensino por meio
das redes publicas para o acesso de toda populagdo e reconhece que “apesar dos esforgos as
escolas da Igreja ndo conseguiram, no geral, formar em seus alunos uma consciéncia critica
cristd e fungdo da construg¢do mais justa da sociedade” (CNBB, 1992, p. 27).

Com isso, pode-se afirmar que nos documentos e pronunciamentos do Magistério da
Igreja nas ultimas décadas a Igreja tem reconhecido a missédo do Estado no campo educativo,
cuja obrigacdo estd de modo particular a educacdo das criangas e jovens (CELAM, 2007, p.
217). Tal tarefa é realizada de forma colaborativa com outras instituicdes da sociedade e

principalmente a familia.
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Sobre a funcdo da familia na educacdo dos filhos, o Magistério da Igreja em sua
trajetoria tem sublinhado o papel original e insubstituivel da familia, ressaltando o direito e
dever dos pais em oferecer a prole a formacéo religiosa e moral, direito este que ndo pode ser
anulado pelo Estado. Aqui a Igreja enaltece a singular responsabilidade dos pais com a tarefa
educativa de seus filhos, assim como evoca a obrigacdo da familia na transmissdo de valores
religiosos e humanistas em vista de uma formacdo integral das novas geragoes.

O munus educativo da familia, segundo os textos do Magistério, ndo implica um
isolamento. A primazia da familia deve ser compreendida ndo como uma exclusividade, mas
como uma atribuicdo que é complementada por uma mutua colaboragdo com as instituicdes de
educacao formal. A escola deve ser compreendida e gerida como parceira da familia e ndo sua
substituta. Ao discursar as escolas italianas afirmando: “eu amo a escola, a amei como
estudante, professor e bispo” (FRANCISCO, 2014b, p. 2), o Papa Francisco reconhece o papel
da escola em sua vida pessoal, mas também aponta a importancia desta instituicdo nas
dindmicas da formacdo da pessoa humana. A escola, como toda realidade humana, tem suas
contradicGes, imperfeicbes e desafios, concentrar apenas em seus aspectos negativos € ofuscar

seu nobre papel formativo construido ao longo de séculos do processo civilizatorio.

A dimensdo comunitaria, civil e eclesial do homem exige e conduz a uma obra mais
ampla e articulada, que seja o fruto da colaboracdo ordenada das diversas forcas
educativas. Estas forcas sdo todas elas necessarias, mesmo que cada uma possa e deva
intervir com a sua competéncia e o seu contributo préprio (JOAO PAULO II, 1979).

A Igreja reconhece a educagdo como um “um processo dinamico que dura a vida toda
da pessoa e dos povos, recolhe a memoria do passado, ensina a viver hoje e se projeta para o
futuro” (CELAM, 1992, p 203). Compreende assim, que hd um projeto de ser humano implicito
em qualquer proposta educativa e que por isso recomenda por meio dos documentos, discursos
e comunicac¢des uma educacdo humanista baseada nos principios cristdos. Propde deste modo,
superar o paradigma que compreende a educacdo apenas “centradas prioritariamente na
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e denotam claro reducionismo antropolégico, visto
gue concebem a educacao preponderantemente em funcdo da producdo, da competitividade e
do mercado” (CELAM, 2007, p. 149).

Os documentos da Igreja no ambito da educacdo, a partir principios cristdos e
humanistas, elenca a educagdo como um importante instrumento na implementacédo de uma
sociedade justa e fraterna. Por isso se fala em “emergéncia educativa” na qual se constata a
“dificuldade em estabelecer relagdes educativas que, para serem auténticas, devem transmitir

as jovens geracdes valores e principios vitais, ndo s0 para ajuda-las a crescer e amadurecer
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individualmente, mas também para contribuir na construgdo do bem comum”
(CONGREGACAO EDUCACAO CATOLICA, 2015, p 11).

Com o olhar voltado a sua misséo religiosa, que envolve a pessoa humana em sua
totalidade, a Igreja Catolica, por meio do pronunciamento de suas liderancas, ofereceu um
conjunto de reflexdes e exortagdes tendo como objetivo promover uma educacdo mais
humanizadora. A presente pesquisa procurou identificar neste amplo material produzido pelo

assim chamado Magistério da Igreja.

3.2 O Magistério da Igreja

Por Magistério da Igreja compreenda-se o que € ensinado pelo papa e bispos em
comunhdo com ele. Este ensinamento se apresenta nos documentos dos papas, dos dicastérios
vaticanos e das conferéncias episcopais. Afirma o Catecismo Catélico, “O Magistério ordinario
e universal do Papa, e dos bispos em comunhdo com ele, ensina aos fiéis a verdade que se deve
crer, a caridade que se deve praticar e a felicidade que se deve esperar” (CATECISMO, 1993,
p. 535).

Como mencionado anteriormente, o presente levantamento sobre os textos do
Magistério da Igreja é realizado a partir de um recorde historico que abrange os ultimos
quarenta anos. Deste modo, as leituras se concentram nos pontificados dos papas Jodo Paulo II,
Bento XVI e Francisco. Também se buscou nos documentos oficiais da Congregacao para a
Educacdo Catdlica, departamento do Vaticano encarregado da educacdo, nos documentos da
Conferéncia Episcopal da América Latina (CELAM) e da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB).

O Papa Jodo Paulo Il teve um dos pontificados mais longos da historia (1978 a 2005) e
nos muitos documentos publicados e discursos proferidos o tema da educacao é retomado com
énfase na sua dimensdo cultural e no papel educativo da familia. Segundo o pontifice, “a
educacédo tem importancia fundamental para a formacéo das relagdes inter-humanas e sociais”
(JOAO PAULO lI1, 1980a), constitui instrumento para a transmiss&o da cultura propria de cada
povo e conduz a uma verdadeira dignidade da pessoa humana.

A Congregacdo para a Educacdo Catdlica, durante o seu pontificado, constatou 0s
desafios da educacao na virada do milénio apontando uma ““apatia pela formagao ética” e um
certo “cansaco pedagogico” e fragmentacdo dos processos educativos. Diante do cenério

descrito, a formacdo dos professores € indicada como caminho para estabelecer com as novas
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geracBes um percurso educativo aberto e com senso comunitario (CONGREGACAO
EDUCACAO CATOLICA, 1997).

Bento X VI, eleito papa em 2005, incorpora, como professor universitario, uma profunda
sensibilidade académica e erudita em suas intervencfes sobre educagdo. Ele reconhece a
exigente tarefa educativa na complexa realidade contemporanea e reforca a necessidade do que
chama “emergéncia educativa” diante das limitagcdes em “formar pessoas solidas, capazes de
colaborar com os outros ¢ de dar um sentido a propria vida” (BENTO XVI, 2008b). O Papa
ressalta a necessidade da contribuicdo de todos para que a sociedade se torne num ambiente
mais favoravel a educacdo. Nesse sentido, reflete sobre as contribui¢des do cristianismo para o
humanismo do futuro no qual o didlogo entre fé e razdo possibilite que as atividades educativas
colaborem na “promog¢do da dignidade humana e para a exigente tarefa de construir a
civilizacdo do amor” (BENTO XVI, 2007).

Em 2013, o argentino Jorge Mario Bergoglio é eleito papa e escolhe o nome de
Francisco. Segundo Spadaro, o pontificado do Papa Francisco intensificou ainda mais esta
abertura e dialogo com a sociedade contemporanea, didlogo este marcado ndo por simples
aceitacOes das realidades sociais, mas também por posicionamentos que questionam 0s rumos
excludentes da sociedade hodierna que colocam tantas criancas e jovens as margens do
progresso e dos avancos sociais e educacionais (SPADARO, 2018). Falando aos educadores,
Francisco afirma “que todos nos assumamos o pacto da educagdo e, agindo deste modo,
consigamos sair desta crise da civilizacdo em que vivemos, dando o passo que a prépria
civilizagdo exige de n6s” (FRANCISCO, 2015b).

O Papa Francisco mostra-se atento aos dramas humanos e reconhece a educa¢do como
percurso indispensavel para as mudangas necessarias. Desde o inicio de seu pontificado,
Francisco tem interpelado todos a conversdo, suas interpelac6es alcancam, também, a escola e
a universidade. Como educador, com uma longa trajetéria em sala de aula, apoiando as
inimeras iniciativas em favor da educacdo, sendo jesuita e depois bispo de Buenos Aires,
Francisco trouxe para seu Pontificado uma especial atencéo para com a educacéo.

Séo incontaveis suas intervencdes em favor de uma educacéo que seja fruto do empenho
da familia, da escola e da sociedade. Sua preocupacdo pelo que chama Pacto pela
Educacdo revela sua vocagéo de educador e explicita uma vez mais sua capacidade de
agregar pessoas em torno de projetos tao fundamentais para a defesa da dignidade humana
e para o desenvolvimento dos povos (SILVA, 2020, p. 5).

Com o Papa Francisco, a Igreja se propde a apoiar a promog¢ao das pessoas € a construcéo de
uma sociedade cada vez mais humana, e desta forma, reforca o grupo de institui¢cBes internacionais

que reivindicam o direito universal a educagdo e & instrucdo para todos. Como caminho de
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consolidacéo de tal direito, as declara¢es da Congregacéo para Educacéo Catolica, reforcam o apoio
a todos que lutando pelo direito a educacdo, opdem-se aos sistemas politicos e econdmicos que
privam tantos do acesso a uma educacdo de qualidade.

No pontificado do Papa Francisco se destaca a proposta iniciada no ano de 2019 do Pacto
Educativo Global, que surge da constatacdo da fragmentagdo e ruptura de uma proposta educativa
que envolva todos os sujeitos sociais e ndo apenas as instituigcdes de ensino. O Pacto Educativo, como
afirma o Papa Francisco, ndo visa desenvolver programas educativos, “mas encontrar 0 passo
comum para reavivar o compromisso pelas e com as novas geracoes, renovando a paixao por uma
educacdo mais aberta e inclusiva, capaz de escuta paciente, dialogo construtivo e compreensdo
mutua” (FRANCISCO, 2020a).

Neste sentido, o Pacto se tornou um icone da proposta educativa humanizadora, ao colocar
a pessoa no centro dos processos de ensino e aprendizagem, buscando deste modo reverter a légica
de uma pedagogia utilitarista e conteudista. A proposta do Pacto Educativo Global agrupa as
inciativas educativas dos Gltimos anos em um esforgo de repactuar o0 compromisso da humanidade
com uma educacéo aberta e inclusiva em prol das futuras geragdes. Segundo Guimaraes, “0 Pacto
sinaliza, a partir do comando de Francisco, a retomada de uma agenda contemporanea, socialmente
responsavel, ética e, sobretudo, humanista para com a educacdo em todos os niveis e em todo o
mundo” (GUIMARAES, 2020, p.7).

3.2.1 Contribuicdes do Magistério da Igreja a educacao humanista: dignidade humana, bem comum,

educacao integral e humanismo solidario

A partir dos documentos, pronunciamentos e declaracfes dos papas, da Congregacéao para
Educacdo Catolica, da Conferéncia Episcopal da América Latina (CELAM) e da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) se percebeu a necessidade de uma sistematizacdo e
classificacdo das indicacbes presentes nos referidos documentos. Para operacionalizar tal
categorizacdo foi analisado algumas abordagens metodoldgicas que poderiam proporcionar um
resultado mais coerente com a proposta desta pesquisa. Desta forma, optou-se pela anélise de
conteudo como alternativa adequada.

A metodologia de andlise de conteldo tem como objetivo sintetizar e compreender o
conteddo de determinada area, no caso desta pesquisa os documentos do Magistério da Igreja.
Segundo Carlomagno e Rocha, “a metodologia de anélise de contetdo se destina a classificar e
categorizar qualquer tipo de conteudo, reduzindo suas caracteristicas a elementos-chave, de

modo com que sejam comparaveis a uma série de outros elementos” (CARLOMAGNO;
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ROCHA, 2016 p. 175). A elaboracdo de categorias é fundamental nesta metodologia, pois
possibilita uma melhor identificagdo dos assuntos e ideias apresentadas nos documentos
analisados. Para Bardin, “classificar elementos em categorias impde a investigacdo do que
cada um deles tem em comum com outros” (BARDIN, 2016, p. 148). Tal itinerario permite
agrupar as ideias similares proporcionando uma visdo sistematizada dos documentos
examinados.

Com isso, se procurou agrupar em categorias as principais ideais e afirmac6es
recolhidas no recorde documental do Magistério da Igreja. A categorizacdo é um processo
cognitivo natural do ser humano, ¢ ¢ compreendida como “uma forma de hierarquizagao
mental de conceitos sobre a realidade, com vistas a facilitar a organizagdo do conhecimento
(CARMO, 2018). Os criterios utilizados para identificar e posteriormente reunir as ideias em
uma mesma categoria estdo baseados na similaridade conceitual. Segundo Jacob, a
categorizacdo tem como objetivo facilitar a compreensdo de determinado assunto ao reunir,
classificar e sistematiza-lo por proximidade conceitual (JACOB, 2004).

No percurso de execucao desta pesquisa, se ponderou que o processo de categorizacao
traz consigo 0s riscos em se esquematizar de forma excessiva os resultados da analise,
obscurecendo a visdo dos conteldos e que a interpretacdo do pesquisador ndo é neutra
podendo assim conduzir a pareceres parciais.

Desta forma, a presente pesquisa foi conduzia com cautela de maneira que a
identificacdo das categorias surgisse a partir do referencial teorico adotado na mesma. Acerca
da inferéncia dos textos examinados pelo pesquisador, a leitura e analise foram pautadas pela
abordagem do método escolhido de forma que os resultados estejam em consonancia com os
objetivos da pesquisa. Tal exercicio oportunizou um distanciamento adequado entre
pesquisador e objeto sem, no entanto, como afirma Thompson, abolir uma explicacdo
interpretativa fruto de uma construcdo criativa do significado (THOMPSON, 1995).

A partir da fundamentacéo teorica, ancorada no pensamento humanista cristdo de J.
Maritain e E. Mounier, e apés a leitura e mapeamento das principais ideias presentes nos textos
pesquisados, identificou-se algumas categorias as quais permitem classificar as principais
indicacdes do Magistério da Igreja relativas ao tema da educacdo humanista. Tal identificacdo
emerge dos conceitos observados e principios delineados pelos fildsofos supracitados e a
incidéncia destes nos documentos e discursos proferidos pelo Magistério da Igreja. A definicdo
de categorias também possibilita elencar de forma sistematica as compreensdes e conceituaces

oferecidas pela reflexdo crista no que diz respeito ao humanismo na educacéo.
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Desta forma, as categorias dignidade humana, bem comum, educagdo integral e
humanismo solidario foram identificadas como apropriadas para classificar as possiveis
contribuicdes dos documentos pesquisados para uma formacgdo docente de inspiracao
humanista. Em face do amplo campo estudado, essas categorias procuram agrupar e sintetizar
as muitas indicacBGes abrangendo os aspectos relativos a pessoa humana e sua dignidade, a
compreensédo da educagdo no horizonte o bem social, os acentos de uma formacao integral da
pessoa e as afirmacgdes acerca do principio da solidariedade como elemento constitutivo de
promocdo de relacdes humanas mais justas e fraternas. No amplo campo de indicacfes
oferecidas pelos documentos da Igreja, essas as categorias recolhem e abarcam alguns

elementos essenciais na compensacao da educacgédo no horizonte do humanismo cristao.

3.2.1.1 Dignidade Humana

A dignidade da pessoa humana, na perspectiva dos documentos da Igreja, esta
fundamentada na convicgdo de que cada ser humano é construido a imagem de Deus. A partir
desta concepgdo da pessoa humana ‘Imago Dei’, apresentada nos textos biblicos, é construida
as conceituagBes nas quais o ser humano, diferente dos outros seres, é ser pessoal, Unico e
irrepetivel, dotado de condicdes de relacionar com o transcendente. Por esta razdo, a Igreja
afirma que a “a ordem social ¢ o seu progresso devem ordenar-se incessantemente ao bem das
pessoas” (PONTIFICIO CONSELHO JUSTICA E PAZ, 2005, p. 83).

A consciéncia da pessoa humana acerca da sua dignidade indica que esta ndo pode ser
instrumentalizada para fins econdmicos, sociais e politicos sobre nenhum pretexto. Somente o
reconhecimento da dignidade da pessoa humana pode tornar possivel o crescimento comum e
pessoal de todos, por isso a necessidade de promover condi¢Oes de igual oportunidade. O Papa
Bento XVI enaltece a importancia e as conquistas que nasceram da afirmacdo dos direitos
humanos e como o conhecimento e a garantia de tais direitos possibilitou avangos para a
humanidade (BENTO XVI, 2008a). A respeito dos direitos humanos, 0os documentos da Igreja
indiciam que tais direitos sdo oportunidades para se reafirmar a dignidade da pessoa humana

sendo desta forma, promovida universalmente.

Tais direitos sdo universais, inviolaveis e inalienaveis. Universais, porque estdo
presentes em todos os seres humanos, sem excecdo alguma de tempo, de lugar e de
sujeitos. Inviolaveis, enquanto inerentes a pessoa humana e a sua dignidade e porque
seria vao proclamar os direitos, se simultaneamente ndo se envidassem todos 0s
esforgos a fim de que seja devidamente assegurado o seu respeito por parte de todos,
em toda parte e em relagdo a quem quer que seja. Inalienaveis, enquanto ninguém
pode legitimamente privar destes direitos um seu semelhante, seja ele quem for,
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porque isso significaria violentar a sua natureza (PONTIFICIO CONSELHO
JUSTICA E PAZ, 2005, p. 93).

A partir deste olhar sobre o ser humano, no qual se reconhece a inviolabilidade de sua
dignidade, devem atuar os agentes educativos rompendo as diversas formas de discriminagéo,
promovendo uma educacdo que crie novas linguagens e “ndo reduzam ninguém a categoria de
objeto, mas que resgatem o valor de cada um como pessoa” e por isso reveja 0S sistemas
educacionais para eliminar “todo aspecto discriminatério no que diz respeito a métodos
educativos, volume e investimento de recursos” (CELAM, 1992, p. 196).

O Papa Francisco, na Enciclica Fratelli Tutti, indica que a educacgéo esta a servi¢o do
“caminho de formacéo e tomada de consciéncia da dignidade da pessoa e assim colabora para
que cada pessoa seja artifice do seu destino” (FRANCISCO, 2020b, p. 99). Nesta perspectiva,
a educacdo humaniza e personaliza o ser humano colaborando para que este desenvolva seu
pensamento e sua liberdade, “fazendo-o frutificar em habitos de compreensao e em iniciativas
de comunhdo com a totalidade da ordem real. Dessa maneira, 0 ser humano humaniza seu
mundo, produz cultura, transforma a sociedade e constroi a historia” (CELAM, 2007, p. 151).

Segundo o Papa Jodo Paulo Il, a educacéo e a reflexdo sobre a dignidade humana
precisam levar em conta “as aspiragdes e necessidades de quem passa fome ou falta de
habitacdo, quem procura trabalho, a dignidade da mulher, da crianca, que ndo tem a liberdade
necessaria para fundar um lar estavel” (JOAO PAULO II, 1985). O olhar amplo sobre a
dignidade humana proporciona o questionamento acerca das necessidades prioritarias das
populacdes que ndo tem acesso as minimas condicdes.

Segundo os bispos da América Latina, a partir do diadlogo entre fé e razdo, fé e cultura a
formagéo de professores e estudantes se torna efetiva e os levam a um “compromisso solidario
com a dignidade humana, de serem solidarios com a comunidade e de mostrarem
profeticamente a novidade que representa o cristianismo na vida das sociedades” (CELAM,
2007, p. 155).

Papa Francisco pontua:

(...) hoje comprometemo-nos a defender com firmeza tais direitos e a ensinar as novas
geracgdes a serem voz dos que ndo tém voz. Por conseguinte, a educagdo insta-nos a
rejeitar e denunciar toda a violagdo da integridade fisica e moral de cada um. E a
educacdo deve levar-nos a compreender que, na dignidade, o homem e a mulher séo
iguais: ndo havera discriminacfes (FRANCISCO, 2021).

Além dos aspectos importantes e centrais da defesa da dignidade da pessoa humana, o
Magistério da Igreja aponta também para 0 que denomina “humanismo ambiguo”, o qual

compreende a pessoa humana de forma compartimentalizada e que considera o outro como



58

obstaculo. Tal compreensdo produz uma cultura da eliminacdo da vida e uma cultura da
indiferenca (FRANCISCO, 2020Db, p. 20). A necessidade de um novo humanismo como fonte
de inspiracdo para uma nova versao da educacdo, COmo meio necessario para rever a crise
civilizatoria é uma constatacdo que perpassa 0s documentos e pronunciamentos do Magistério
da Igreja nas ultimas décadas (JOAO PAULO I, 1987; BENTO XVI, 2007; FRANCISCO,
2020).

Como resposta a tal limitada compreenséo a Igreja compartilha sua visao cultural que
surge do seu humanismo cristdo e compreende o homem em diferentes termos, com uma
vocacdo para o transcendente, que o leva a promover e defender a dignidade humana (JOAO
PAULO II, 1991). Deste modo, a abertura e acolhida a experiéncia religiosa é reconhecida
como um componente importante na fundamentacéo da dignidade humana e sua defesa. Educar
para e a partir da dignidade humana a um processo educativo que defenda tal dignidade para

todas as pessoas, ou seja uma educacao que tenha como horizonte o bem comum.

3.2.1.2 Bem comum

O bem comum é um dos principios da Doutrina Social da Igreja e € compreendido com
mais do que uma simples soma dos interesses particulares, é antes tudo a busca de realizacdo
do bem de forma comunitaria, 0 bem que leva em conta todas as pessoas e da pessoa em sua
totalidade. “A pessoa ndo pode encontrar plena realizagdo em si mesma, prescindindo do seu
ser ‘com’ e pelos ‘outros’” (PONTIFICIO CONSELHO JUSTICA E PAZ, 2005, p. 101).

O bem comum, neste sentido, é compreendido como esfor¢o pessoal e comunitario em
vista de superar a tendéncia egoista de reduzir o bem ao seu préprio interesse pessoal. O
Magistério da Igreja propde um caminho que passa por opg¢des cujo valor maior estad em
escolhas que tenham carater comunitario e possibilitardo beneficio a sociedade como um todo.

O campo da participacdo politica € apontado como importante elemento na
implementacdo do principio do bem comum. Aponta o Magistério da Igreja:

A responsabilidade de perseguir 0 bem comum compete ndo sé as pessoas
consideradas individualmente, mas também ao Estado, pois que o bem comum € a
razdo de ser da autoridade politica. Na verdade, o Estado deve garantir coesao,
unidade e organizacdo a sociedade civil de que é expressdo, de modo que o vem
comum possa ser conseguido com o contributo de todos os cidaddos. (PONTIFICIO
CONSELHO JUSTICA E PAZ, 2005, p. 103)

Como componente central na formacdo humanizadora, o principio do bem comum

perpassa muitos textos do Magistério da Igreja no que se refere também a processos educativos
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que fomentem tal principio. Assinala a Congregacdo para a Educacdo Catolica, “a escola deixa
de ser um ambiente que favorece uma aprendizagem completa, se aquilo que o aluno aprende
n&o se torna também uma ocasi&o de servico a propria comunidade” (CONGREGACAO PARA
A EDUCACAO CATOLICA, 2014, p. 18). As experiéncias educativas precisam trazer em seu
horizonte valores e praticas que fomentem o bem comum, que tenham um impacto na harmonia
da vida em sociedade e promovam uma cidadania ativa.

Ao propor uma educacgéo para o0 bem comum como valor primordial, a Igreja reconhece
que o “amor a sociedade e 0 compromisso pelo bem comum sdo uma forma eminente de
caridade, que toca ndo s6 as relagdes entre os individuos, mas também as macros relagdes como
os relacionamentos sociais, econdmicos e politicos” (FRANCISCO, 2015a, p 123). O bem
comum pressupde o respeito a pessoa humana, com seus direitos fundamentais e inalienaveis,
mas direitos esses inseridos no contexto da convivéncia, pois 0 bem comum também requer a

paz social.

O ambiente comunitario configura-se como lugar privilegiado para a formagdo das
jovens geracdes para a constru¢do de um mundo fundado no dialogo e para a busca
da comunh&o, mais do que na contraposi¢do; na convivéncia das diferengas e ndo na
oposicdo. Desta forma, a escola catdlica, inspirando o0 seu projeto educativo na
comunhéo eclesial e na civilizagdo do amor, pode contribuir em grande medida para
iluminar as mentes de muitos, para que surjam homens verdadeiramente novos,
artifices de uma nova humanidade (CONGREGACAO PARA A EDUCACAO
CATOLICA, 2007).

Em uma sociedade desigual, onde as pessoas sao destituidas dos direitos fundamentais,
0 principio do bem comum torna-se um apelo a solidariedade. Por isso, € preciso possibilitar
uma educacdo que ajude os estudantes a alargar o seu olhar e o seu coracdo ao mundo gue 0s

circunda, “sem nunca perder de vista o verdadeiro bem da comunidade e da sociedade como

um todo” (JOAO PAULO I1, 1982).

Estudantes universitarios, intelectuais, educadores podem exercer um peso
considerdvel na luta pela justica social, objetivo a ser perseguido com coragem e
vigor, pelos préprios meios da justica, realizando todas as melhorias que a ética impoe
nas relagcBes econdmicas e sociais, € no a0 mesmo tempo, evitando a violéncia
destrutiva dos confrontos revolucionarios (JOAO PAULO II, 1983, ).

Papa Francisco provoca os educadores a ajudarem os estudantes superarem o caminho
escolar como sinénimo de prestigio social e dinheiro, mas 0 compreender como itinerario de
preparagéo para uma maior responsabilidade na busca das soluc¢Ges dos problemas da sociedade

atual.

O estudo serve para se questionar, para ndo se deixar anestesiar pela banalidade, para
procurar um sentido na vida [...]. Como seria bom se as salas das universidades
fossem estaleiros de esperancga, oficinas nas quais se trabalha por um futuro melhor,
onde se aprende a ser responsavel por si e pelo mundo! (FRANCISCO, 2017).
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Para o Papa Jodo Paulo Il, a sociedade em geral espera da universidade ndo apenas
especialistas, mas construtores de humanidade, “servidores da comunidade de irmaos,
promotores de justica... a causa do homem sera servida se a ciéncia se aliar a consciéncia”
(JOAO PAULO I, 1988a). Nesta mesma direcdo, o Papa Francisco insiste que “os
marginalizados h&o de ser envolvidos e introduzidos criativamente no curriculo universitario,
procurando criar as condicGes para que isto se traduza na promocéo dum estilo educativo capaz
de reduzir as fraturas e as distancias” (FRANCISCO, 2019d).

Os bispos da América Latina indicam a necessidade de “formar na ética cristd que
estabelece como desafio a conquista do bem comum a criagdo de oportunidades para todos”
(CELAM, 2007, p. 186). O bem comum, como horizonte educativo, se torna elemento
constitutivo nos esforcos para superar o circulo vicioso da corrup¢édo, contribui nos debates da
politica como espaco de construgcdo deste bem comum e colabora na consolidacdo das
democracias.

Acerca deste compromisso educativo para a responsabilidade comum pelo bem da
humanidade, o Papa Francisco, em mensagem por ocasido do Pacto Educativo Global, afirma
que “educar é sempre um ato de esperanca que convida a comparticipagdo transformando a
I6gica estéril e paralisadora da indiferenca numa légica diferente, capaz de acolher a nossa
pertenca comum” (FRANCISCO, 2020a, p. 2). A proposta do Pacto Educativo aponta a
urgéncia de uma educacdo que colabore na formacdo de construtores do bem comum, que
supere a mentalidade individualista e a cultura do descartdvel (CONGREGAGCAO
EDUCACAO CATOLICA, 2020, p. 4).

No contexto da educacdo para 0 bem comum, alguns documentos da Igreja vém
destacando a importancia em se introduzir a educacdo para a responsabilidade ecoldgica
(CELAM, 2007, p. 212). Neste sentido, em seu pontificado, o Papa Francisco tem assinalado a
situacdo de degradacdo ambiental vivida na atualidade e suas consequéncias para a vida no
planeta. Por meio da Enciclica Laudato Si, reconhecida como primeiro documento social
dedicado & questdo ambiental, a educacdo é apresentada como importante componente no

caminho o qual o Papa Francisco chama de “mudanca de mentalidade”.

A educacdo na responsabilidade ambiental pode incentivar varios comportamentos
que tém incidéncia direta e importante no cuidado do meio ambiente, tais como evitar
0 uso de pléastico e papel, reduzir o consumo de &gua, diferenciar o lixo, cozinhar
apenas aquilo que razoavelmente se podera comer, com desvelo 0s outros seres vivos,
servir-se dos transportes publicos ou partilhar o0 mesmo veiculo com varias pessoas,
plantar arvores, apagar as luzes desnecessarias (FRANCISCO, 20153, p. 123).



61

Consciente da importancia desses novos habitos, o Papa Francisco propde, no entanto,
avancar em vista uma renovada postura diante da “casa comum”. Para isso, reconhece a
necessidade de mudanca de paradigma que supere gradativamente a compreensdo consumista
dos recursos naturais e implemente uma nova logica. Tal mudanca paradigmatica sé sera
possivel por meio de uma efetiva acéo educativa.

Afirma o Papa Francisco na Exortacdo Querida Amazonia:

Ecologia sempre inclui um aspeto educativo, que provoca o desenvolvimento de
novos habitos nas pessoas e nos grupos humanos [...] ndo havera uma ecologia sa e
sustentavel, capaz de transformar seja o que for, se ndo mudarem as pessoas, se ndo
forem incentivadas a adotar outro estilo de vida, menos voraz, mais sereno, mais
respeitador, menos ansioso, mais fraterno (FRANCISCO, 2020c, p. 33)

A questdo ecoldgica assim como outros aspectos educativos indica a forma pela qual o
Magistério da Igreja reconhece a urgéncia de uma educacao que seja focada em despertar a

consciéncia pelo compromisso com o bem comum. Propde o Papa Francisco:

A educacdo serd ineficaz e os seus esforcos estéreis, se ndo se preocupar também por
difundir um novo modelo relativo ao ser humano, a vida, a sociedade e a relagdo com
a natureza. Caso contrario, continuara a perdurar o0 modelo consumista, transmitido
pelos meios de comunicacéo social e através dos mecanismos eficazes do mercado.
(FRANCISCO, 20154, p 125)

Nas palavras do Papa Francisco, a educacdo infecunda e improdutiva é aquela que s
reproduz o modelo de sociedade individualista e consumista, e desta forma, perde sua vitalidade
ndo colaborando com o bem comum e ndo provocando a mudanca de mentalidade necessaria.
A revolucdo educativa acontece quando esta assume sua real vocagao de despertar as pessoas
para viver sua esséncia de vida comunitaria. Nas palavras do Papa Bento X VI, “a centralidade
da pessoa e a dimensdo da comunidade séo dois polos coessenciais” (BENTO XVI, 2007).

A educacdo, tendo como principio norteador o bem comum, conduz a pessoa a tecer
relacfes de didlogo e promocéo da paz, entendida nao apenas como “auséncia de guerra, mas 0
empenho incansavel de reconhecer, garantir e reconstruir concretamente a dignidade, tantas
vezes esquecida ou ignorada, de irmdos nossos, para que possam sentir-se 0s principais
protagonistas do destino da propria na¢ao” (FRANCISCO, 2020b, p. 121).

Ao afirmar que “0 conhecimento cientifico ndo tem fim em si mesmo. Esta ao servigo
do homem: da pessoa humana, como de toda a humanidade” (JOAO PAULO II, 1992), o papa
assinala a esséncia da educacgdo. Tal indicagdo percebe a educacdo como acdo humana que
retine o vasto repertorio cultural acumulado no decorrer da histéria, mas ndo o percebe como
sinal de prestigio pessoal, mas como meio de assumir posturas na sociedade em vista da

construcdo de uma sociedade mais humana e justa, ou seja, que 0 bem comum esteja ao centro.
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3.2.1.3 Educacéo Integral

A educacdo, segundo o Magistério da Igreja, s6 cumpre verdadeiramente sua funcéo se
promover o desenvolvimento integral da pessoa orientando sua vida para uma realizagéo plena
e fomentando escolhas em vista de uma vida fraterna e cidada (CNBB, 2021, p. 68). A ideia de
“educacdo integral”, para a proposta educativa humanista cristd, € uma compreensdo que
engloba a totalidade da pessoa humana em suas mdaltiplas dimensdes. Por meio de uma
educagdo integral, “o individuo atinge a capacidade de se orientar para a verdade e o bem; isto
é, atinge a autonomia de sua pessoa, a arte de inserir-se como sujeito de iniciativa e cultura em
seu proprio meio” (JOAO PAULO I1, 1988b).

De forma univoca os documentos e pronunciamentos dos papas e outros textos do
magistério ressaltam que as experiéncias educativas precisam promover uma aprendizagem
atenta as variadas realidades e competéncias das pessoas. Inimeras vezes se afirma que a
“aprendizagem ndo é so assimilacdo de conteldos, mas oportunidade de autoeducacédo, de
empenho em vista do préprio progresso e pelo bem comum, de desenvolvimento da
criatividade, de desejo de uma aprendizagem continua, de abertura aos outros”
(CONGREGACAO EDUCACAO CATOLICA, 2014, p. 22).

Corrobora com esta indicacdo a afirmacdo do Bento XVI que diz: “com o termo
educacdo, ndo se pretende referir apenas a instrucdo escolar ou a formacao para o trabalho —
ambas, causas importantes de desenvolvimento — mas a formagdo completa da pessoa”
(BENTO XVI, 2009, p 71). A formagdo da pessoa de forma integral encontra sua raiz na
concepcao antropoldgica crista, cuja compressao do ser humano nédo se limita ao seu intelecto
ou fisico nas em sua consciéncia, sua experiencia de abertura ao transcendente e suas relaces
com as demais pessoas.

Segundo o Papa Francisco,

A formacao atinge 0s seus objetivos quando consegue investir tempo académico com
a finalidade de desenvolver ndo s6 a mente, mas também o “cora¢do”, a consciéncia
e as habilidades praticas do estudante; o saber cientifico e tedrico deve amalgamar-se
com a sensibilidade do estudioso e pesquisador, a fim de que os frutos do estudo néo
sejam adquiridos em sentido autorreferencial, apenas para afirmar a propria posicéo
profissional, mas sejam projetados em sentido relacional e social (FRANCISCO,
2019c).

Para a Congregacéo para Educacédo Catolica:

O ensino nao é s6 um processo de transmissao de conhecimentos ou de adestramento,
mas um guia para a descoberta dos proprios talentos, para o desenvolvimento da
competéncia profissional, a assuncdo de importantes responsabilidades intelectuais,
sociais ou politicas na comunidade (CONGREGAGCAO EDUCACAO CATOLICA,
2014. p. 54).
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A escola deve oferecer aos jovens um percurso de formacdo que ndo se limite ao
acumulo individualista e instrumental de conhecimento em vista de um titulo, mas possibilite
aos estudantes uma verdadeira interacao que o leve a se transformar interiormente e se abrir aos
outros.

Neste contexto, a universidade segundo Jodo Paulo II, “para além das diferentes nog¢des
que tem por fungéo transmitir, a ndo pode ignorar o dever: de permitir e facilitar a insercéo do
conhecimento num contexto mais amplo e fundamental, numa concepc¢éo plenamente humana
da existéncia” (JOAO PAULO II, 1980). A Enciclica Fides et ratio recorda a situago
recorrente da fragmentacdo do conhecimento como aspecto desafiador da cultura
contemporanea que se estende também para os espacos escolares e académicos (JOAO PAULO
11, 1998).

A fragmentacdo do curriculo universitario com a progressiva orientacdo dos estudos
exclusivamente para o campo técnico conduziu, segundo a Igreja, a uma reducdo dos estudos e
pesquisas humanisticas. Essa predilecdo pelo tecnicismo reduz a necesséria reflexdo sobre a
esséncia do ser humano e da vida em sociedade e limita a formacdo em vista de um horizonte
mais amplo que leve em consideracdo a dignidade da pessoa humana, a implementacdo mais
consistente da justica, o fortalecimento da paz e a defesa e conservacio da criacdo (JOAO
PAULO II, 1991).

O Magistério da Igreja reconhece os desafios na implementacdo de uma educacéo
integral no contexto contemporaneo no qual alguns importantes organismos internacionais
como a Unido Europeia, a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) e o Banco Mundial promovem propostas educativas pautadas no resultado e na
competitividade. Tais organismos compreendem a educacdo a partir de um conceito funcional
abdicando desta forma de uma visdo integral da educacdo. Afirma a Congregacdo para a
Educagao Catolica “a escola ndo deveria ceder a esta logica tecnocratica e econdémica, embora
se encontre sob a pressao de poderes externos e seja exposta a tentativas de instrumentalizacdo
por parte do mercado” (CONGREGAGCAO EDUCACAO CATOLICA, 2014, p. 35). O
documento ainda indica que a educacdo escolar precisa valorizar ndo s6 as competéncias
relativas aos ambitos do saber e do saber fazer, mas também aquelas do viver junto com outros
e crescer em humanidade.

De forma geral os documentos enfatizam que a escola deve ser compreendida como
“lugar privilegiado de formagdo e promogdo integral, mediante a assimilagdo sistematica e
critica da cultura, fato que consegue mediante um encontro vivo e vital com o patriménio

cultural” (CELAM, 2007, p. 150). A tarefa da escola é a formacéo da pessoa humana em sua
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totalidade, desta forma esta deve “desenvolver nos alunos a capacidade de reflexdo e atitudes
de pensamento concernentes ndo so a ciéncia, mas também aos valores humanos e ético-
religiosos” (JOAO PAULO II, 1988b).

Falando aos reitores das universidades catdlicas, o Papa Francisco apresenta a imagem
das trés linguagens que exemplifica o lugar da educacgéo integral, que ndo apenas “encha a

cabeca de conceitos”, mas engaja todos o0s aspectos da vida do sujeito.

E necessario superar a heranca do iluminismo, educar de modo geral, mas antes de
tudo, a universidade ndo é somente encher a cabeca de conceitos. E preciso trés
linguagens. E necessario que as trés linguagens entrem em jogo: a linguagem da
mente, a linguagem do coracdo e a linguagem da mao, para que assim se pense em
harmonia com o que se sente, se faz; se sinta em harmonia com 0 que se pensa e se
faz; se faca em harmonia com o0 que se sente e se pensa. Uma harmonia geral, ndo
extraida da totalidade (FRANCISCO, 2019c).

Para a Igreja a educagdo integral inclui de forma muito concreta a abertura ao
transcendente, pois a dimensao religiosa deve ser compreendida como parte integrante da vida
humana. Uma educacdo que abdique de algum aspecto da pessoa ndo consegue ser
verdadeiramente integral. Neste sentido, para a Igreja os processos educativos ndao podem
excluir a dimens&o religiosa, por isso a defesa de componentes curriculares que incluam a
reflex@o sobre as manifestacdes religiosas dos estudantes e culturas locais. Tal posicionamento
se torna incisivo diante de cenarios que tendem, também nos espacos escolares, a “ignorar a
dimenséo transcendente do homem” (JOAO PAULDO II, 1982).

Como apresentado, as indicagdes de uma educacdo integral revelam uma direcéo
exigente e contracorrente na sociedade contemporanea fortemente marcada pela fragmentacéo,
compartimentacdo e busca de resultado. Ao acenar para uma proposta educativa que
compreenda a pessoa em sua totalidade o Magistério da Igreja oferece um percurso que leva a
um auténtico desenvolvimento humano e transcende a légica do resultado e da competicao
presentes nos curriculos e sistemas avaliativos. A educacdo integral conduz a comunidade

educativa a se responsabilizar pelo todo potencializando desta maneira a solidariedade.

3.2.1.4 Humanismo Solidario

O termo solidariedade € amplamente utilizado pelo Magistério da Igreja como expressao
da consciéncia comunitaria e de alteridade no qual se sublinha o vinculo comum que une as
pessoas enquanto humanidade. A reflexdo cristd sobre solidariedade se fundamenta do icone
biblico centrado na pessoa de Jesus de Nazaré que se “fez solidario com a humanidade” ¢ “fez

resplandecer, aos olhos de todos os homens o nexo entre solidariedade e caridade”
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(PONTIFICIO CONSELHO JUSTICA E PAZ, 2005, p 119). Nesta perspectiva, a solidariedade
é elemento constitutivo da compreensdo crista sobre a vida em sociedade, na qual os sujeitos
sdo motivados a tecerem relagdes comprometidas com o bem comum, a destinacdo universal
dos bens, a igualdade entre os homens e a paz no mundo.

Na Enciclica Sollicitudo rei socialis o Papa Jodo Paulo Il atesta que a solidariedade

ndo é um sentimento de compaixao vaga ou de enternecimento superficial pelos males
sofridos por tantas pessoas proximas ou distantes. Pelo contrério, é a determinacéo
firme e perseverante de se empenhar pelo bem comum; ou seja, pelo bem de todos e
de cada um, porque todos nés somos verdadeiramente responsaveis por todos. (JOAO
PAULO II, 1988, n. 38)

Os bispos latino-americanos afirmam que a solidariedade nasce da fé em Jesus Cristo e
se expressa no servigo despretensioso aos irmaos. A solidariedade se manifesta nas opcoes e
gestos em “defesa da vida e dos direitos dos mais vulneraveis e excluidos, e no permanente
acompanhamento em seus esforgcos por serem sujeitos de mudanca e de transformacao de sua
situagdo” (CELAM, 2007, p. 178).

Por ocasido dos cinquenta anos da Enciclica Populorum Progressio®, a Congregagao
para Educacdo Catodlica publicou em 2017 o documento “Educar ao Humanismo Solidério”
com orientacgdes e diretrizes que para praticas educativas que fomentem o humanismo solidario.
O texto ressalta que “os conteudos deste humanismo solidario precisam ser Vvividos e
testemunhados, formulados e transmitidos em um mundo marcado por mdaltiplas diferencas
culturais” (CONGREGAGCAO EDUCACAO CATOLICA, 2018. p.10). Diante do cenario do
mundo contemporaneo com suas multiplas crises, o caminho educativo, a partir da perspectiva
humanista solidaria, é delineado como elemento constitutivo diante de respostas que tendem a
agravar os problemas radicalizando os conflitos.

De forma paradoxal, a humanidade avanca no desenvolvimento tecnoldgico e cientifico,
mas carece de projetos de convivéncia pacifica e de inclusdo de todos em um nivel minimo de
dignidade. Com isso, a funcdo educativa torna-se ainda mais urgente pois esta deve colaborar
na compreensdo de um projeto de solidariedade que envolva a todos. A educagédo deve estar a
servico de um novo humanismo pode conduzir de forma gradual toda a sociedade a uma nova
compreensdo civilizatoria.

A Congregacéo para a Educacdo Catdlica evidencia que

E necessario, portanto, humanizar a educacio, ou seja, torna-la um processo em que
cada pessoa possa desenvolver as proprias atitudes profundas, a prdpria vocagdo e
assim contribuir para a vocagdo da propria comunidade. “Humanizar a educagdo”
significa colocar a pessoa no centro da educagdo, num quadro de relagdes que

¢ A Enciclica Populorum progressio foi escrita pelo Papa Paulo VI em 1967.0 Documento de cunho social é
dedicada a cooperacao entre 0s povos e o desenvolvimento dos paises pobres.
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compdem uma comunidade viva, interdependente, vinculada a um destino comum. E
desta maneira que é caracterizado o humanismo solidario (CONGREGACAO
EDUCAGAOQO CATOLICA, 2018, p.14).

Além disso, este percurso de humanizacdo da educacdo em vista de despertar a
solidariedade, parte de propostas pedagdgicas que privilegiam experiéncias formativas, que
despertam e reforcam nas novas geragdes o principio da solidariedade e da partilha. Neste
sentido, corrobora com a reflexd@o acerca do educar para a solidariedade a mensagem do Papa

Francisco para o Dia Mundial dos Pobres de 2021.

A partilha gera fraternidade. A esmola é ocasional, ao passo que a partilha é
duradoura. A primeira corre o risco de gratificar quem a da e humilhar quem a recebe,
enquanto a segunda reforca a solidariedade e cria as premissas necessarias para se
alcancar a justica (FRANCISCO, 2021).

O Papa Bento XVI afirma que a solidariedade como licdo a ser ensina e aprendida vem
do préprio Jesus. Segundo ele, € importante pdr em evidéncia que o caminho da solidariedade
com o “desenvolvimento dos paises pobres pode constituir um projeto de solucdo para a
presente crise global, como homens politicos e responsaveis de instituicdes internacionais tém
intuido nos Gltimos tempos.” (BENTO XVI, 2009, p. 30).

O Papa Jodo Paulo Il afirma que a Igreja reconhece a contribuicdo para a formacéo
integral da pessoa como auténtico caminho que tem o potencial de implementar uma
comunidade solidaria, alicercada numa fecunda relacdo humana capaz de buscar superar as
desigualdades existentes e promover a paz e fraternidade entre os povos (JOAO PAULO II,
1985).

Segundo Zanniello, o tema da solidariedade é uma das virtudes mais mencionadas pelo
Papa Francisco, no qual alerta para uma educacao que protege da sensibilidade as doencas
humanas seca o coragao, faz com que os estudantes sejam “anestesiados" diante do sofrimento
alheio (ZANNIELLO, 2017). Para o Papa Francisco, ndo basta querer fazer, os jovens devem
ser ensinados a trabalhar com competéncia profissional e espirito de servico. Portanto, em suas
recomendacdes aos educadores, alerta que 0s jovens precisam ser formados por meios de a¢6es
praticas, para 0 servi¢o concreto em projetos de assisténcia e solidariedade. A proposta do
educar ao humanismo solidario ndo é fazer discursos e analises socioldgicas precisas, mas
inserir concretamente nos projetos e processos de resgate da cidadania e de socorro
emergencial.

Os textos do Magistério apontam que néo se pode falar em educar para a solidariedade
sem indicar a necessidade de se educar para novas relagdes econdémicas. Neste horizonte, 0s

documentos e pronunciamentos da Igreja denunciam a l6gica econbémica que se baseia na
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exploragdo a partir da “especulacéo financeira, tendo a ganancia de lucro facil como objetivo
fundamental” (FRANCISCO, 2020b, p 89).
O Papa Bento XVI denuncia

Quando a légica do mercado e a do Estado se pdem de acordo entre si para continuar
no monopolio dos respectivos ambitos de influéncia, com o passar do tempo definha
a solidariedade nas relagdes entre os cidaddos, a participacdo e a adeséo, 0 servico
gratuito, que sdo realidades diversas do ‘dar para ter’, préprio da légica da transagao,
e do ‘dar por dever’, proprio da légica dos comportamentos publicos impostos por lei
pelo Estado (BENTO XVI, 2009, p. 44).

Nesta perspectiva, 0 convite a educar ao humanismo solidario é estimulado com o
projeto convocado pelo Papa Francisco que retne jovens empreendedores de todos 0s paises
do mundo para tratar de uma nova economia, chamada simbolicamente de “Economia de
Francisco”. A proposta reflete que a economia deve servir a sociedade, e ndo o contrario, assim
apenas um modelo educativo solidario pode implementar gradativamente uma mudanca de
mentalidade também no campo da economia. Tal modelo inspira uma “educa¢ao comprometida
com novas formas de economia, de politica e de progresso verdadeiramente a servico da vida
humana, em especial, dos mais pobres” (CNBB, 2021. p. 19).

A educacao humanista leva ao encontro do outro e a solidariedade, pois se reconhece na
relacdo interpessoal. “A propria educa¢dao tem lugar na relagdo, na reciprocidade. Como
homens, e mais ainda como irmaos, lembremos uns aos outros que nada do que é humano nos
pode ficar alheio” (FRANCISCO, 2019a). Aqui se sublinha a carater humanizador da educacédo
central na formagéo de uma identidade ndo apenas aberta ao outro, mas capaz de empreender
meios para cuidar e promover a dignidade de todos. Se insere neste contexto aquilo que 0s
tedricos do humanismo cristdo apresentaram no capitulo anterior deste trabalho.

Para Galantino, a educacdo ocupa um lugar amplo no pensamento da Igreja e é
apresentada nos textos do Magistério ndo apenas como “componente da experiéncia humana,
mas a modalidade com a qual a vida humana cresce e se humaniza” (GALANTINO, 2018, p.
6). Pela sua singularidade e importancia, a educacdo é evidenciada pela Igreja como um
processo a ser conduzido ndo apenas pela familia ou instituicGes escolares, mas pela sociedade
como um todo. A imagem da “aldeia educativa” evoca um amplo compromisso com a educacéo.
Desta forma, a Igreja como parte integrante da vida em sociedade, oferece suas contribuigdes
enraizada em seus valores humanisticos.

As categorias dignidade humana, bem comum, educacéo integral e humanismo solidario
reinem dentro de suas concepgdes alguns das principais contribui¢des do Magistério da Igreja

a reflexdo sobre a educacédo compreendida como processo humanizador. Estas categorias sao
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indivisiveis, ou seja, sem uma ndo hé outra. Nas palavras do Papa Francisco a tarefa educativa
€ necessaria para dar qualidade as relacbes humanas e para promover “o desenvolvimento de
habitos solidarios, a capacidade de pensar a vida humana de forma mais integral e a
profundidade espiritual” (FRANCISCO, 2020a, p. 89). Segundo indica o pontifice, esse
caminho educativo colaborara para que a humanidade supere suas injusticas e outras formas de
poderes que marginalizam as pessoas.

Uma educacéo que colabore para o respeito a dignidade humana, tenha em seu horizonte
o0 bem comum, seja integral e cultive a solidariedade necessita de ter docentes formados e
capacitados neste repertorio. Neste sentido, a universidade catolica ocupa um importante espago

na formacéo de docentes conscientes de sua missao humanizadora por meio a a¢do educativa.
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4 A FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DA UNIVERSIDADE CATOLICA

Os processos educativos sdo essenciais para o0 desenvolvimento da sociedade e o
exercicio da cidadania, desta forma, a funcdo do professor ocupa lugar estratégico em tal
progresso. Por sua funcdo social, os docentes possuem em principio, um protagonismo
significativo na construgédo dos saberes e por consequéncia na formacéao dos ideais norteadores
da sociedade. Tal posicdo impde sobre o professor muitas expectativas e para exercé-las de
forma auténoma ele precisa ser formado. Segundo Tardif, a formacdo docente se apresenta
como importante dindmica ndo apenas para o campo educativo, mas também de forma ampla
para a sociedade como um todo (TARDIF, 2002).

A Universidade Catdlica, com sua identidade inerente, oferece um percurso formativo
aos futuros docentes subsidiado pelos horizontes proprios de sua missao institucional,
observando a legislagdo e regulamentagéo prépria dos 6rgéos oficiais. A formacao docente, no
contexto da Universidade Catolica, apresenta um repertério fundamentado em préticas e
pressupostos do humanismo como meio de fomentar nos estudantes certas principios

norteadores de sua futura pratica profissional como docente.

4.1 Alguns fundamentos da formagéo docente

A educacdo, compreendida como direito social garantido pela Constituicdo brasileira,
funda-se sobre certos pilares como o acesso, a gratuidade, o financiamento, as politicas publicas
de permanéncia e inclusdo entre outros. Segundo Cury, o direito a educacao se consolida no
decorrer dos Ultimos séculos como instrumento necessario para a participacdo dos individuos
livres na sociedade e o exercicio de outros direitos. “A importancia do ensino primario tornado
um direito imprescindivel do cidaddo e um dever do Estado impds a gratuidade como modo de
tornéa-lo acessivel a todos. Por isso, o direito a educacdo escolar primaria inscreve-se dentro de
uma perspectiva mais ampla dos direitos civis dos cidadaos” (CURY, 2002, p.249).

Neste sentido, a formacdo dos professores se insere como elemento basilar para a
garantia do direito a educacdo. Na sociedade contemporanea, a educagdo escolar ocupa um
lugar relevante e, por isso, a figura do professor assume um papel singular no processo
educativo. Pesquisas académicas e organizac6es educacionais tém indicado a formacao inicial
e continua dos docentes como um dos pilares que sustentam uma educagéo equitativa, inclusiva

e igualitaria.
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Em sua atividade cotidiana nos espagos escolares, o professor, por meio de sua agéo
pedagogica, conjuntamente com os alunos, constr6i caminhos de aprendizagem que
possibilitam uma melhor compreensdo da vida em sociedade e seus processos. Diante de tal
relevancia, a questdo de formacdo docente carece de continua problematizacdo em vista de
reconhecer seus fundamentos, refletir suas praticas e identificar as politicas correlacionadas.

A formacdo do professor também estd intrinsicamente ligada & profissionalizacdo
docente, o percurso historico aponta como a formacdo e a profissdo docente evoluiram
conjuntamente. Os saberes da docéncia sdo compreendidos como importantes elementos para
superar uma compreenséo ingénua e amadora do papel do professor. Como qualquer profisséo,
o professor necessita de saberes especificos no exercicio de sua atuagdo afim de exercer com
competéncia suas responsabilidades pedagogicas. Por ter na relacdo interpessoal algo
primordial em sua atividade, a acdo educativa € intersubjetiva e uma construgdo continua e
inacabada. Diante disso, Tardif afirma que “os saberes docentes sdo temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados e situados, e que carregam consigo as marcas do seu objeto, que
¢ o ser humano” (TARDIF, 2002, p.269).

Para Veiga, “a formacgéo de professores constitui o ato de formar o docente e educar o
futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma ag&o a ser desenvolvida com
alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e de
avaliar” (VEIGA. 2008, p 15). As mudancas em curso na sociedade e por consequéncia na
educacdo influenciam a formacdo dos professores, e desta forma, a literatura no campo da
formacédo profissional do docente tem indicado dois espa¢os nos quais esta formagdo acontece:
a formacao inicial e a continuada.

Segundo Cunha, a formagao inicial se constitui por meios dos “processos institucionais
de formacao de uma profissdo que geram a licenca para 0 seu exercicio e o seu reconhecimento
legal e publico. (...) a formacao continuada refere-se a iniciativas instituidas no periodo que
acompanha o tempo profissional dos professores” (CUNHA, 2013, p. 612). A formacao inicial,
na legislacdo vigente, € basicamente realizada pelos programas de licenciatura que possibilitam
aos professores lecionarem na educacdo basica. A formagdo continuada esté relacionada aos
programas e iniciativas que acontecem no percurso do exercicio da docéncia sendo oferecidos
pelas redes de ensino ou por iniciativa do proprio professor.

Para Tardif, um desafio presente na formacdo docente é que esta tende a ser dominada
pelos conhecimentos disciplinares, muitas vezes sem ligagdo com a pratica profissional, “esta
concepcao tradicional de maneira geral domina todas as visoes da formagao dos professores nas

universidades” (TARDIF, 2002, p. 235). N6voa concorda ao indicar que, ndo raras vezes, 0
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processo de formacéo inicial gera uma dicotomia entre um modelo académico e um modelo
pratico, fragmentando assim a compreensdo da atividade docente como uma agéo integral. O
autor propde uma “terceira via que define a praxis como lugar de producdo da consciéncia
critica ¢ da agdo qualificada” (NOVOA, 1995, p. 26). Para isso, aponta a necessidade da
superacdo de um modelo enrijecido de formacgédo dos futuros docentes focado em preparar o
professor como um transmissor de conhecimentos e perpetuador das dindmicas sociais. A
proposta é uma formacéo que desperte nos futuros docentes as habilidades de reflex@o sobre a
prépria pratica pedagogica, a relagdo com os alunos e com a sociedade como um todo.

Nessa perspectiva, a formacdo dos professores em sua dupla dindmica - inicial e
continua - é compreendida como um processo que ndo se conclui, pois ndo é aprendida apenas
em um curso, mas construida continuamente na interacdo com 0s pares e com 0S proprios
alunos. A formacdo inicial na licenciatura, nesse sentido, tem como objetivo ser a experiéncia
que coloca as bases, abre novos horizontes, fomenta o ritmo para uma continua busca por
refletir a pratica docente que sempre se transforma e se adapta. Favero afirma que “o processo
de formacao inicial e a construcdo da identidade docente sdo realizados individualmente, como
também na interacdo com o outro, na relacdo e socializacdo com seus pares, onde o futuro
professor desenvolve, modifica e transforma a sua formago e identidade docente” (FAVERO,
1981, p.19).

Segundo Vagula, por sua relevancia, a formagéo docente tem sido objeto recorrente na
producdo académica com pesquisas, artigos, dissertacdes e teses que ressaltam a necessidade
de “considerar a pratica pedagogica do professor visto que em sua trajetoria, constroi e
reconstroi seus conhecimentos conforme a necessidade de utilizacdo dos mesmos, suas
experiéncias, seus percursos formativos e profissionais” (VAGULA, 2005, p. 20). Dessa forma,
os cursos de formacao de professores precisam estabelecer praticas académicas que corroborem
para que futuros docentes sejam capazes de refletir suas préaticas e confronta-las com os saberes
tedricos.

Tardif considera a importancia dos saberes dos professores como essencial dimenséo
inserida no amplo campo do exercicio da docéncia. A pessoa do professor ndo pode ser
dissociada do qué e do como ensinar, pois trazem préaticas que se harmonizam as diferentes
situacOes sociais em que se encontram. “Os saberes do professor sdo uma realidade social
materializada através de uma formacdo, de programas, de préaticas coletivas... e sdo também, ao
mesmo tempo, os saberes dele” (TARDIF, 2002, p. 16).

A formacgdo inicial se apresenta como eixo central no percurso que garanta a

qualificacdo de docentes e que responda as necessidades da escola em seu dia a dia. Tal
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importéncia deve, segundo Gatti, conduzir a uma necessaria adequacdo dos processos de
maneira que 0S MesmMOos ndo concentrem somente em uma Vvisdo cientificista que forma
especialistas disciplinares, mas professores comprometidos com préticas docentes que envolva
diferentes saberes (GATTI, 2014).

Percebe-se que a formacdao de professores é de grande relevancia e em sua complexidade
precisa ser refletida continuamente, principalmente em uma sociedade em continua mudanga.
A crescente exigéncia norteada pela competicdo e pelo resultado enfraquece o tecido das
relagbes humanas e impGem, inclusive sobre a acdo do docente, uma logica comercial
retrocedendo ao modelo de escola fabrica. Nesse sentido, a formagdo docente marcada por
pressupostos humanistas oferece algumas pistas como caminho para amenizar as consequéncias
do modelo educativo imposto na atualidade.

No percurso da formacdo de professores, em territorio brasileiro, cabe ao Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) estabelecer ¢ regulamentar as “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo de professores da Educacdo Basica”. Tais diretrizes tém como objetivo
apresentar instrucdes e normas para os cursos de formacéo de docentes. As Diretrizes, de forma
geral, definem as normas dos cursos de licenciatura, tais como carga horéria, estruturacao
curricular e os principios formativos a serem considerados pelos cursos. Em nenhuma das
Diretrizes Curriculares Nacionais (2002, 2015 e 2019), o tema do humanismo € contemplado,
apesar de trazerem timidamente indicagdes sobre direitos humanos.

Segundo Felipe, as disputas politicas nos Gltimos anos levaram a um retrocesso acerca
da regulamentacdo da formacéo docente. A resolucdo do CNE de 2019 trouxe uma proposta de
curriculo que descaracteriza os programas de formacdo, acentua a desprofissionalizacéo
docente e expde a disputa acerca da formacgéo docente e da educacéo na atualidade.

Segundo a autora da nota critica a resolucdo, esta:

1) prioriza um percurso Unico de formacéo ao invés da flexibilidade necesséria a
valorizacdo dos projetos pedagdégicos préprios das institui¢des formadoras; 2) reduz
as competéncias profissionais dos professores as “aprendizagens essenciais” previstas
na BNCC, transformando o aprendizado da docéncia em um conjunto de habilidades
e competéncias mensuraveis e hierarquizaveis e 3) subordina a formagao a uma visao
utilitarista e instrumental de conhecimento, esvaziando o vigor humanista e critico
necessario a compreensao ampla e contextualizada da educacdo e da escola (FELIPE,
2020).

Essa mesma resolucdo recebeu critica Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-
Graduacao em Educacdo (ANPED) que identificou os riscos de tal direcionamento na formacao
docente, pois o principio de uma educagdo cidada passa a ser substituido pela ideia de
“formagdo basica”, centrada no ensino dos conteudos das areas. Isso acarreta, segundo a

ANPED, uma limitacdo da formacgdo integral, compartimentando o conhecimento e
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transformando o professor em um aplicador de conhecimentos, competéncias e préticas,
padronizados ndo abrindo espacos para individualidade e diversidade regional (ANPED, 2020).

Constata-se, desta forma, o quanto a formacao docente, por ser um aspecto essencial
dentro do projeto educativo, torna-se espaco de disputa politica. De um lado, encontra-se
aqueles que compreendem a funcdo da educagdo como uma mera preparadora para 0
desenvolvimento de competéncia inerentes ao trabalho, e, de outro lado, estdo aqueles que a
compreendem como formacéo se sujeitos autbnomos para se tornarem conscientes de sua
participacdo cidadd na construcao da vida social.

Os debates e reflexdes neste campo da formacdo podem ser enriquecidos pelas
contribuicbes do Magistério da Igreja que compreende a funcdo docente como primordial no
processo educativo, colaborando na estruturacdo da personalidade da pessoa, educando e
ajudando-a a descobrir suas aptidGes e dons. Segundo a compreensdo humanista cristd, o
professor facilita o processo no qual o estudante consegue dar significado a vida e ndo se
limitando a uma aquisicdo de competéncias académicas e profissionais. Os professores
precisam ser capacitados de maneira simultaneamente a comunicarem o “conhecimento e, ao
mesmo tempo, formar pessoas que ndo acabem se voltando contra a humanidade” (JOAO
PAULO II, 2001).

Segundo a proposta do Pacto Educativo, a formacéo dos futuros professores nao se faz
mecanicamente com a simples assiduidade a escola e a leitura de livros. Ela acontece quando
se investiga e propbe de forma criativa dindmicas pedagogicas nas quais 0s professores
despertem a vontade ativa de aprender. No mesmo documento, o Papa Francisco indica a
proximidade psicoldgica do educador com o aluno ao caminhar com ele para tentar fazé-lo
experimentar a descoberta pessoal da verdade é uma das pedras angulares da atual metodologia
educativa do Papa. O educador é definido como o companheiro de viagem de uma crianca na
busca da verdade, faz com que a experimente como bela e atraente; o jovem confia nele porque
0 V€ sereno e alegre e porque sabe dar razdo, com o testemunho da sua vida, do valor daquilo
que ensina. Mansidao, capacidade de escuta e didlogo sdo trés qualidades essenciais para todo
educador; eles, junto com a alegria e o otimismo, devem caracterizar, para o Papa Francisco, o
modo de ser de quem realiza tarefas educativas ou formativas e, portanto, se projeta nas
necessidades dos outros.

A formacao profissional do educador ndo sé implica um amplo leque de competéncias
culturais, psicoldgicas e pedagogicas, caracterizadas por autonomia, capacidade avaliativa,
criatividade, abertura & inovacdo, disposicdo para a atualizagdo, a pesquisa e a experimentacao,

mas exige também a capacidade de sintetizar competéncias profissionais e motivagdes
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educativas, com uma particular atencdo a disposi¢do relacional hoje exigida pela pratica cada
vez mais colegial da profissionalidade docente (CONGREGACAO PARA A EDUCACAO
CATOLICA, 2007). Isto exige dos educadores uma particular sensibilidade em relacio a
pessoa a ser educada de maneira a favorecer seu crescimento em conhecimentos e
competéncias, também a necessidade de crescimento em humanidade.

Neste percurso de formacgdo docente marcada pela competéncia académica e pela
sensibilidade humanista, a universidade catélica se apresenta, em sua descri¢do constitutiva,

com um espaco capaz de estimular e possibilitar uma formacao alicercada em tais principios.
4.2 A Universidade Catdlica: Misséo e identidade

Antes de apresentar os aspectos especificos da universidade confessional catdlica é
pertinente assegurar que a existéncia desta, se insere dentro do amplo contexto regulatério do
Estado Brasileiro acerca das instituicdes de ensino superior. No cenario brasileiro, a legislacéo
assinala a licitude das chamadas instituicdes comunitarias e confessionais. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1996, em seu artigo dezenove, ao classificar as instituicoes
de ensino, indica como uma das categorias as intuicdes comunitarias, e que estas podem
qualificar-se como confessionais, atendidas a orientacdo confessional e a ideologia especificas.
As universidades comunitarias foram inseridas pela Lei 12.881 de 2013, a qual aponta alguns
requisitos, como constituicdo sob a forma de associacdo ou fundacdo, atuacdo sem fins
lucrativos e patrimdnio proprio.

Ja a lei Lei n°® 13.868, de 03 de setembro de 2019, em artigo 3°, paragrafo primeiro,
legisla que “As institui¢des de ensino a que se referem os incisos II e III do caput deste artigo
podem qualificar-se como confessionais, atendidas a orientagdo confessional e a ideologia
especificas” (BRASIL [2019]). As instituicdes de ensino superior comunitarias confessionais
podem ser legalmente construidas no pais desde que acompanhem a legislacdo vigente nas
esferas de suas estruturas organizacionais, contabil e académica. Neste sentido, as instituicdes
precisam seguir a legislacdo vigente para obter em seu credenciamento o reconhecimento de
Seus cursos.

No decorrer dos séculos, como mencionado anteriormente, ligadas as igrejas e
conventos surgiram as universidades como importantes instituicbes da Idade Média, sendo
centros de ensino, reflexdo e investigacdo cientifica. A partir destas experiéncias as
universidades se desenvolveram como espacos da irradiagdo do saber em vista do bem da

humanidade. A busca pela verdade é razdo pela qual a universidade catolica existe e desta forma
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serve a toda humanidade ao proclamar a dignidade da pessoa humana. A partir da ideia de um
humanismo universal, “a Universidade Catdlica dedica-se completamente a investigacdo de
todos os aspectos da verdade no seu nexo essencial com a Verdade suprema, que ¢ Deus”
(JOAO PAULO II, 1990). Por isso, empenha-se nos caminhos do saber, propondo um dialogo
aberto com todos os homens e culturas em vista de encontrar respostas aos grandes desafios da
humanidade.

A universidade catdlica, como comunidade académica, se pauta pelo rigor cientifico e
a investigacdo auténtica enquanto universidade, de forma a contribuir para a na defesa da
dignidade humana e seu pleno e amplo desenvolvimento. Desta forma, a universidade catélica
contribuiu de forma eficaz para promover a heranca cultural dos diversos povos e nacdes.
Atuando desta forma, a universidade igualmente coopera para a promocao do bem comum e
dos direitos sociais e individuais.

Para o Papa Francisco,

Por natureza e missdo, sois universidade, isto €, abracais 0 universo do saber no seu
significado humano e divino, para garantir aquele olhar de universalidade sem o qual
a razdo, resignada com modelos parciais, renuncia a sua aspiragdo mais alta: a de
buscar a verdade. A vista da grandeza do seu saber e do seu poder, a razao cede perante
a pressdo dos interesses e a atragdo da utilidade, acabando por a reconhecer como seu
altimo critério. (FRANCISCO, 2017)

Segundo a Constituicdo Apostolica Ex corde Ecclesia, diante dos problemas da
sociedade e da cultura, a universidade catdlica tem como objetivo também assegurar a presenca
cristd no ambiente universitario. A universidade catolica “deve ser juntamente uma comunidade
de estudiosos, que representam diversos campos do conhecimento humano, e uma instituicdo
académica, na qual o cristianismo estd presente dum modo vital” (JOAO PAULO II, 1990). Por
esta razdo, a investigacdo cientifica na universidade catdlica necessariamente busca uma
integracdo do conhecimento, o didlogo entre a fé e a razdo, a preocupacao ética e o olhar
teoldgico sobre a diversidade da vida.

A dimensdo do didlogo é, segundo o Magistério da Igreja, uma caracteristica
constitutiva da universidade catdlica. O dialogo sem reservas professado na universidade deve
promover a proficua aproximacao entre cultura e fé, religido e ciéncia, € ndo ¢ uma “mera
atitude tatica, mas como exigéncia intrinseca para fazer experiéncia comunitaria da alegria da
Verdade e aprofundar o seu significado e implicagdes praticas” (FRANCISCO, 2018, p 18).
Por meio do dialogo, os valores norteadores do Evangelho inspiram 0 modo pensar, julgar e

agir e assim penetra na cultura. Por isso, a universidade catélica carrega uma dupla atribuicao;
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promover a qualidade académica e o rigor cientifico sem deixar de nortea-los por valores de
sua identidade crista.

O modelo de pesquisa cartesiano e mecanicista acolhido nas universidades possibilitou
muitos avancgos cientificos e tecnolégicos nos ultimos séculos, porém o mesmo modelo
produziu um progresso com resultados desastrosos gerando desigualdades entre as pessoas e
nacOes, além de sérias sequelas para 0 meio ambiente. Do ponto de vista ético, a universidade
catélica é chamada a promover experiéncias formativas que colaborem na construcdo e
assimilacdo de uma nova postura cientifica, que mensure as consequéncias nocivas e
potencialize os beneficios sociais. A universidade deve estar atenta e promover um
discernimento que reconheca, que nem sempre, necessariamente o avanco cientifico equivale
ao progresso moral.

Diante do contraditério avanco cientifico e econémico e a duradoura desigualdade
presente na parte das nacfes, 0 Magistério da Igreja questiona a efetividade das escolas e
universidades na formacdo de cidaddos comprometidos com a mudanca de tal realidade.
Falando aos reitores de universidades, o Papa Jodo Paulo Il indicou que falta “um vinculo
profundo entre as varias disciplinas que oriente para o verdadeiro servico ao homem, no quadro
das suas necessidades éticas supremas” (JOAO PAULO I, 1989).

Uma das recorrentes indicacGes do Magistério da Igreja acerca da universidade catélica
refere-se a necessidade da promocédo de uma formacdo integral. Tal preocupacao esta inserida
na compreensdo acerca da pessoa humana. Ou seja, a antropologia de base crista orienta as
praticas académicas, na qual a pessoa humana é compreendida em todas as suas dimensdes, as
quais devem ser devidamente valorizadas e cultivadas. Tal antropologia possibilita que as
questdes existenciais encontrem espaco de reflexdo e uma atitude em favor da dignidade
humana e superacao das desigualdades sociais seja fomentada.

Sobre a formacéo académica aponta o Papa Jodo Paulo 11

A universidade, portanto, ndo deve apenas transmitir conhecimentos de acordo com
os principios e métodos corretos de cada disciplina de estudo e com a devida liberdade
de pesquisa cientifico; deve também formar homens e mulheres que sdo verdadeiros
lideres nos campos cientifico, técnico, econdémico, cultural e social. Deve ser uma
comunidade cuja misséo € treinar guias em todos os campos importantes da prdpria
vida; guias que fizeram uma sintese pessoal entre fé e cultura, que estdo dispostos e
s&o capazes de realizar tarefas ao servigo de comunidade e sociedade em geral (JOAO
PAULO II, 1995).

Dessa formac&o integral, almejada pela universidade catdlica, emergem a preocupacao
e a busca por implementar a¢Oes formativas e de pesquisa em vista da contribuigdo na

edificacao de uma sociedade que amplie e consolide o “clima de solidariedade e que contribua
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para garantir o bem comum: péo, casa, salde, dignidade, respeito a todas as pessoas, prestando
atencdo principalmente as necessidades de quem sofre” (JOAO PAULO I, 1987 - Chile).

O auténtico humanismao, centrado na dignidade da pessoa humana, atento a promogao
do bem comum e da solidariedade, perpassa a visdo e as praticas educativas na universidade
catdlica de forma a incutir uma nova mentalidade no proprio progresso econémico, para que
este promova cada pessoa e toda a humanidade ndo negligenciando nenhum pais ou grupo
social. A partir deste horizonte humanista, a universidade incorpora a indispensavel funcao na
elaboracdo e assimilacdo de principios éticos capazes de orientar o avango cientifico e
direciona-lo a favor da paz e de um mundo mais humano, justo e fraterno.

Como afirma o Papa Francisco, “a universidade tem uma consciéncia, mas também uma
forca intelectual e moral, cuja responsabilidade vai além da pessoa a ser educada e estende-se
as necessidades de toda a humanidade” (FRANCISCO, 2019c).

4.3 A Pontificia Universidade Cat6lica de Minas Gerais, a PUC Minas

A histdria da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais esta vinculada a propria
historia da cidade de Belo Horizonte e da criacdo da Arquidiocese. Por esta razdo, se faz mister
retomar brevemente um pouco o aspecto histérico da criacdo da circunscricdo eclesiastica na
nova capital dos mineiros.

A fundacdo de Belo Horizonte esta ligada a emergéncia do espirito republicado que
pretendia suprimir as referéncias monarquicas do pais, somado ao declinio da economia
mineradora levaram as autoridades a planejar a mudanga da capital do Estado de Ouro Preto
para uma nova cidade. Desta forma, o entdo Arraial Curral del Rei foi escolhido para ser a nova
capital de Minas Gerais e, em 1897, tal mudanca foi efetiva. Com a criacdo da cidade de Belo
Horizonte como capital, também se deu inicio ao processo para o estabelecimento de uma nova
diocese, sendo desmembrada de Arquidiocese de Mariana. Apés esse processo de estudo e
pedido, a Diocese de Belo Horizonte foi criada pelo Papa Bento XV em 11 de fevereiro de
1921. Seu primeiro bispo foi Dom Ant6nio do Santos Cabral (1884-1967).

Nascido na cidade sergipana de Propria, Dom Ant6nio dos Santos Cabral permaneceu
por quatro anos como bispo da diocese de Natal, e com a criacdo da Diocese de Belo Horizonte
€ nomeado como primeiro bispo da nova capital. Segundo Paiva, Dom Cabral pertence ao grupo
de bispos que buscava, apds a separacdo entre Igreja e Estado, recuperar o espaco e influéncia
da Igreja na sociedade lutando pela implantacdo do ensino religioso nas escolas publicas
(PAIVA, 2018, p. 226).
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Dom Cabral estabeleceu 0 Seminario Arquidiocesano Coracao Eucaristico de Jesus, que
inicialmente ficava na regido central da cidade e depois foi construido em uma antiga fazenda
chamada “Pastinho” no atual bairro Dom Cabral. O terreno da fazenda foi comprado pelo
préprio arcebispo com recursos herdados de sua familia. Parte desse prédio onde funcionava o
seminario se transformaria anos mais em campus do universitario. A Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras Santa Maria é fundada em 1943 com a miss&o de formar professores nas areas
de Pedagogia, Filosofia, Geografia, Histdria e Letras. Em 1948 foi criada a Sociedade Mineira
de Cultura incorporando progressivamente Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santa
Maria e Faculdade Mineira de Direito, a Escola de Enfermagem Hugo Werneck, a Faculdade
de Ciéncias Médicas, Escola de Educacdo Fisica, e a Escola de Servi¢o Social. O decreto de
criacdo da Universidade Catdlica de Minas Gerais é assinado em 1958 pelo presidente da
Juscelino Kubitschek. O titulo de Pontificia foi obtido pela universidade do ano de 1983 no
contexto de expansdo da instituicdo com o surgimento de cursos diversificados e a criacdo de
mais campus.

Apresentado sua identidade como universidade catdlica, a PUC Minas expressa em sua
declaracdo de missdo uma compreensdo educativa alicercada na abordagem humanista crista.
Ao afirmar que sua agdo educativa busca “promover o desenvolvimento humano e social,
contribuindo para a formacdo humanista e cientifica de profissionais competentes, que tenha
como base valores da ética e da solidariedade e compromisso com o bem comum”
(PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2012), a universidade
evidencia sua op¢do por uma educacdo de base humanista. Além disso, o Projeto Pedagogico
Institucional da PUC Minas delineia como valores norteadores de sua acdo a igualdade,
liberdade, autonomia, pluralidade, solidariedade e justica.

A PUC Minas carrega consigo uma identidade préopria que esta relacionada com as
finalidades das universidades catdlicas cuja missdo compreende, como foi apresentado
anteriormente, a valorizacdo da dignidade humana e busca por incorporar a pratica académica
0 compromisso com 0 bem comum. O termo grego xafolikog indica universal, ou seja, plural,
diverso abrangente e com isso, a universidade catdlica, aberta a sociedade busca por meio da
pesquisa e da ciéncia apresentar alternativas aos complexos problemas vividos pela

humanidade.
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4.4 Formacao docente na PUC Minas

As conquistas dos direitos sociais, entre eles 0 acesso a educacdo e a ampliacdo da
escolarizacéo da populagéo, representam um avanc¢o no campo da cidadania e assim demandam
a formacdo e qualificacdo de professores que colaborarem na consolidagédo destas conquistas.
A formacéo de docentes com uma base tedrico-conceitual, metodoldgica e técnica consistente
é essencial em tal percurso, mas as demandas do tempo contemporéneo e as indicacoes
sensibilidade social e politica, além de sélida formagdo humanistica.

Como apresentado anteriormente, a Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais,
surgiu como espaco de formacdo de professores e no decorrer dos anos 0s programas de
formacdo docente se consolidaram e se expandiram. Na atualidade, a PUC Minas, como
instituicdo que oferece uma ampla variedade de licenciaturas, apresenta em seus documentos
elementos reflexivos os quais constatam que a formacdo de professores é um tema urgente no
pais. Tal conclusdo evidencia o papel crucial dos professores na promogéo de uma educacao de
qualidade. Desta forma, a instituicdo se propde por meio de seus programas a oferecer uma
formacéo de qualidade e com aspectos proprios vinculados a sua missao institucional.

Na busca por proporcionar experiéncias educativas que colaborarem na formacgéo
integral dos futuros docentes, os programas de licenciatura da PUC Minas, por meio de suas
diretivas no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) prop6em formar pessoas abertas
“para o didlogo, para pensar globalmente, para a cultura da diferenca, da justica intergeracional,
da paz futura e da sustentabilidade” (PDI 2007-2011, p. 18-19). Além disso, 0 programa visa
formar um profissional docente reflexivo, que seja capaz de refletir sobre a sua pratica
pedagdgica em contextos diversificados.

O projeto pedagdgico do Instituto de Ciéncias Humanas descreve as premissas

epistemoldgicas, nas bases legais e nos principios e valores internos da instituicéo.

Saberes que estejam voltados para a abertura radical do espirito humano, para o
didlogo, para pensar globalmente, para a cultura de respeito aos direitos humanos,
para a valorizacdo da diversidade e o respeito a diferenca, pela defesa da justica, da
paz e da sustentabilidade” (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE
MINAS GERAIS, 2015, p 6).

A PUC Minas, como universidade confessional, tem no humanismo um instrumento que
prioriza a dimenséo da esséncia do homem, articulando-a com a formacao critica e competente
dos futuros professores. O chamado Projeto Politico Pedagogico Compartilhado do Institutos
de Ciéncias Humanas se apresenta como um importante referencial na formagdo humanista dos

futuros docentes. Tal documento, elaborado pelos coordenadores e professores dos cursos de
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licenciatura, assinala aspetos do percurso formativo para a formacao nas areas de conhecimento

de Geografia, Histdria, Letras e Pedagogia. Indica o documento:

E necessidade de formar sujeitos cujos saberes estejam voltados para a abertura radical
do espirito humano, para o dialogo, para pensar globalmente, para a cultura do respeito
aos direitos humanos, para a valorizacdo da diversidade e o respeito a diferenca, pela
defesa da justica, da paz e da sustentabilidade (PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2015, p 6).

O Projeto Politico Pedagdgico Compartilhado do Instituto de Ciéncias Humanas indica

esse compromisso da instituicdo com a formacéo humanista.

Soma-se a essa visao de educacdo, a formagao humanista, uma forte caracteristica da
PUC Minas, que é vista como processo de construcédo de cidadania e de subjetividade
que pressupfe o desenvolvimento da cultura, da responsabilidade ética consigo
mesmo e com seus semelhantes e da sensibilidade estética expressa na frui¢do, no
acolhimento e respeito as diversidades e no cuidado da vida no planeta. Esse processo
ndo prescinde do conhecimento cientifico; ao contrario, dele se serve como meio de
melhorar a vida e as condi¢fes do trabalho humano, sem desprezar os saberes
cotidianos de dominio comum com 0s quais se encontra em permanente interlocucao.
(PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2015, p. 13).

A formacdo humanista e a formagcdo para o mundo do trabalho formam os dois
horizontes que norteiam as atividades do itinerario formativo dos estudantes do ICH. No que
tange a formacdo humanista, esta objetiva “formar sujeitos para a abertura radical do espirito
humano, para o didlogo, para pensar globalmente, para a cultura da diferenca, da justica
intergeracional, da paz futura e da sustentabilidade” (PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE MINAS GERAIS 2015, p. 18). Tal horizonte formativo fomenta e oportuniza
a construcdo de principios como igualdade, liberdade, autonomia, pluralidade e solidariedade.
Esses principios por sua vez incorporam as categorias centrais que constituem o percurso de
uma educacao humanista segundo os tedricos do humanismo cristéo e os textos do Magistério
da Igreja.

A proposta politico-pedagdgica do ICH articula este horizonte da formagéo humanista
com o horizonte do mundo do trabalho de modo que a pratica e o exercicio profissional do
futuro docente sejam permeados e fundamentados neste referencial humanista. O objetivo de
tal proposicéo é possibilitar que o estudante de licenciatura construa um repertério que o ajude
a compreender o mundo atual com suas rapidas e complexas transformacdes e dialogue com os
diversos campos do saber.

A partir destes pressupostos epistemoldgicos, cujo horizonte é a formacgdo docente a
partir do humanismo, a Proposta Pedagogica do ICH da PUC Minas indica algumas pretensoes

acerca dos graduandos ao concluirem o curso de formacéo inicial. Tais pretensfes assinalam
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as expectativas da instituicdo acerca da assimilagéo por parte dos estudantes do horizonte
formativo adotado. Com isso, a PUC Minas almeja com os cursos oferecida pelo ICH:

. conhecimento dos desafios da humanidade no mundo contemporéneo e de
alternativas que podem ser pensadas para um projeto de sociedade mais justa, solidaria
e comprometidas com uma cultura de paz.

. compreensdo das interfaces entre diferentes campos disciplinares para o estudo
do homem como individuo e como ser social.
. compreensdo das temporalidades e espacialidades que permitem a construcdo

do ser humano como individuo e como ser histérico-social, no &mbito da cultura e da
dimensdo ambiental.

. dominio aprofundado de conceitos e fatos de sua area de formacao,
combinados a uma cultura geral, que lhe permita estabelecer relagdes entre o
conhecimento cientifico e a vida em sociedade, para dela participar e produzir
mudancas.

. defesa da sociedade de direitos e da diversidade como forma de resisténcia a
intolerancia, excluséo e violéncia.

. apreciacdo e valorizacdo da producdo artistica e cultural, tomadas como
conhecimentos inerentes ao humano.

. valorizagdo do mundo do trabalho na construgdo identitaria dos individuos e
das diferentes sociedades historicamente situadas. (PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2015, p. 22).

Outros aspectos constitutivos do programa de formagdo docente da PUC Minas que
dialoga com os horizontes da educacéao de base humanista e solidaria é a triade Ensino, Pesquisa
e Extensdo, principios fundamentais de uma universidade, que nos PPPs analisados possuem
grande relevancia com envolvimento dos alunos de graduacdo em atividades de pesquisa e
extensdo, e o acompanhando as incidéncias na vida da sociedade. “A articulagdo entre esses
trés pilares das atividades académicas promove a formacdo de um senso de reflexdo e de
investigagdo, fundamentado no pensamento cientifico e na complexidade” (PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2017, p. 16).

Nas propostas de formacéao docente analisadas, se percebe que nos cursos da instituicao,
existe uma consistente orientacdo para que os programas de licenciatura garantam o estreito
vinculo entre ensino, pesquisa e extensao. Tal direcionamento oportuniza a articulacao entre a
teoria e a pratica, possibilitando a formacéo de professores qualificados para o exercicio da
docéncia de maneira a implementar o repertdrio construido durante a formacdo académica.
Atividades como “iniciagdo cientifica, semindrios, monitorias, estdgios, participagdo em
eventos cientificos e outras alternativas de carater cientifico, politico, cultural, social e artistico”
(PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2020, p. 32) sdo
indicadas como meios que fomentam a articulacéo entre ensino, pesquisa e extensao.

A partir do horizonte humanista, no qual se insere a universidade catolica, pode se
destacar alguns aspectos que perpassam 0s projetos pedagogicos dos cursos aludidos nesta

pesquisa. Indica o documento do ICH acerca dos propositos da formagéo de docentes:
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[...]voltados para a abertura radical do espirito humano, para o didlogo, para pensar
globalmente, para a cultura do respeito aos direitos humanos, para a valorizacdo da
diversidade e o respeito a diferenca, pela defesa da justica, da paz e da sustentabilidade
(PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2020, p 24).

Os aspectos da solidariedade, da ética e do bem comum sdo apresentados como
primordiais em vista de uma cidadania planetaria, que por sua vez demanda um repensar a
concepcao de mundo e da propria educacgdo. Na perspectiva da missdo educativa da PUC Minas,
0s projetos pedagdgicos das licenciaturas propem um necessario e dindmico repensar das
praticas educativas pois como processo de humanizacdo exige uma permanente interlocucéo
entre continuidade e ruptura.

E pertinente apontar os argumentos apresentados em defesa da formac&o humanista na
institui¢do, indicando que tal formacdao tem fundamentos tedricos e “nao prescinde do
conhecimento cientifico; ao contrario, dele se serve como meio de melhorar a vida e as
condigdes do trabalho humano” (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS
GERAIS, 2020, p. 31).

No ensino superior, 0 PPP tem como objetivo apresentar a concepc¢do de educacao,
indicando os processos a serem adotados assim como 0s percursos de implementacdo da
legislacdo para cada curso segundo a legislagcdo apresentada nas diretrizes curriculares. Com
base na proposta desta pesquisa foi analisada os projetos politicos Pedagdgicos dos quatro
cursos de formacdo de professores escolhidos para esta investigacdo: Geografia, Pedagogia,
Letras e Ciéncias Biologicas. A formacdo de professores na PUC Minas ndo se limita ao
Instituto de Ciéncias Humanas e, por isso, se buscou inserir na presente pesquisa outro
programa de licenciatura.

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Geografia aponta que o objetivo do curso é:
formar profissionais que possuam uma sélida base tedrico-conceitual, articulada com uma
pratica consistente, uma conscientizacdo politica, uma sensibilidade social e ambiental, um
arcabouco ético-axiologico necessario a construcao de suas identidades e uma articulacdo bem
sintonizada com o mercado de trabalho, habilitando-os para o exercicio profissional
(PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2013).

O PPP do Curso de Ciéncias Bioldgicas aponta como objetivo geral: oferecer para
formagao humanista e cientifica de “profissionais das Ciéncias Biologicas, com a produtividade
dedicada a educacéo, ao ensino, a pesquisa e a extensao, promovendo a sustentabilidade e o
desenvolvimento socioambiental” (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS
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GERAIS, 2016, p. 31). Entre os objetivos especificos o documento propde uma “solida
formacdo humanista, norteando todas as atividades pelos principios de justica, ética,
solidariedade, [assim como] proporcionar uma formacdo integral e sistémica através de
mecanismos e acfes que promovam movimentos de integracdo e de interdisciplinaridade”
(PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2016, p, 31).

Acerca da formagdo docente, o projeto pedagdgico indica que curso prepara o “bidlogo
e educador para a formacdo que favoreca uma atuacdo em espacos diversificados, com uma
atitude inclusiva, comprometida com sua responsabilidade social e ambiental” (PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2016, p. 36). Ainda sobre a formacio
dos professores, a proposta do programa indica 0 modelo formativo critico, que busca romper
com certa Racionalidade Técnica fomentando desta maneira professores pesquisadores
possibilitando melhores condi¢des de trabalho e qualificacdo docente.

O Curso de Licenciatura em Letras destaca como elemento importante em sua proposta
pedagogica formar “professores interculturalmente competentes, com espirito critico e
cientifico, aptos para o0 magistério, conscientes da necessidade de buscar sua formacdo
continuamente” (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2019,
p.17). O documento defende, na linha humanista, uma visdo de mundo que contemple, respeite
e valorize a diversidade das experiéncias humanas, e indica que tal percurso é condicdo
essencial para a pratica da vida democratica. O PPP de Letras prescreve que o professor que
seja formado para trabalhar em prol da coletividade e da énfase ao ciclo de formacdo
profissional com propostas de dindmicas e procedimentos pedagogicos em vista ao “aprender
a atuar profissionalmente” numa perspectiva integradora e ndo meramente técnica.

O projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia da PUC Minas indica que o curso tem seu
foco na formacdo de professores para a Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental assim como a atuacdo nos servicos de apoio escolar e coordenacdo. Entre 0s
objetivos do curso se destaca a formacdo de profissionais com habilidades, atitudes e
convicgdes éticas “com vistas a contribuir para superacao de exclusfes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras” (PONTIFTCIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2020, p. 50). O curso de Pedagogia da PUC Minas, alinhado
com o ideario humanista defendido pela instituicdo, compromete-se com a formacgédo humanista

de educadores

[...] entendida como processo de construgdo de cidadania e de subjetividade que
pressupGe o desenvolvimento da cultura, da responsabilidade ética consigo mesmo e
com seus semelhantes, o que significa sensibilidade estética, acolhimento e respeito
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as diversidades e, ainda, cuidado com o planeta (PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2020, p. 22).

Faz-se mister destacar que a iniciativa e o estabelecimento de um Projeto Pedagodgico
Compartilhado reunindo os cursos do Instituto de Ciéncias Humanas (Geografia, Historia,
Letras e Pedagogia) na PUC Minas se apresenta como um instrumento adequado que redne
areas afins com propdsito de intensificar os programas em sua esséncia humanista. Com tal
proposta, a universidade pretende fomentar os estudos e pesquisas na area das Ciéncias

Humanas como caminho de sustentar e fundamentar o papel e a missdo da instituicdo, que é a

[...] formacdo tanto de sujeitos éticos, criticos, solidarios, cidaddos, quanto reafirma a
Ideia de Universidade, entendida como lugar de polifonia, dialogo, interatividade,
superagdo de polaridades e dicotomias, bem como l6cus da valorizagdo da diferenca
e de defesa da alteridade, procurando sempre iluminar o real com a criatividade do
espirito humano (PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS
GERAIS, 2020, p. 25).

Percebe-se que, no horizonte de sua proposta pedagogica, a PUC Minas indica a
valorizacdo da solidariedade e da ética como pressupostos necessarios na construcdo do que
chama de “cidadania planetaria”, ou seja, uma consciéncia de pertenca das pessoas enquanto
sociedade em sua histdria, assim como na relacdo com as realidades do meio ambiente e a vida
no planeta. Neste sentido, a universidade assimila em sua declaracdo de missdo e,
principalmente nos programas pedagdgicos de formacdo de professores, uma concreta
receptividade das categorias indicadas pelos tedricos do humanismo cristdo e dos documentos
do Magistério da Igreja. Desta forma, as categorias dignidade humana, bem comum, educacao
integral e humanismo solidario se fazem presentes de forma explicita ou mesmo subliminar nas
propostas empreendidas pela PUC Minas.

Ao propor um “projeto de sociedade mais justa, soliddria e comprometidas com uma
cultura de paz” (PONTIFfCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2015,
p.21), a universidade parte do pressuposto primordial da dignidade da pessoa humana como
direito inalienavel, o qual precisar ser defendido e promovido. Tal pressuposto, é assumido nos
diversos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura e indicam a formacéo de professores
a partir deste horizonte.

No que tange a educacdo integral, a universidade indica como um grande desafio a
“proposicdo do curriculo que expressa escolhas de natureza politica, social, historica,
ideoldgica, entre outros, ou seja, transcende os contetdos restritos aos campos disciplinares”
(PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2015, p.13). Com isso,
a instituicdo propde que o curriculo seja entendido numa dinadmica dialogal, de maneira que a

indissociabilidade entre teoria e pratica colabore na formacdo integral dos sujeitos. A indicacéo
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da PUC Minas é que os futuros docentes se formem como sujeitos conscientes de sua atuagao
na sociedade e possuam as habilidades técnicas necessérias para desenvolver com inovagdo
processos educativos humanizadores.

Pela oferta de atividades diversificadas como os programas de extensao, seminarios e
palestras, os cursos de licenciatura na PUC Minas se propdem a oferecer experiéncias
formativas que oportunizem uma abertura para o didlogo, o pensar global, a justica e a
sustentabilidade. Tais componentes objetivam proporcionar aos futuros docentes vivéncias
académicas nas quais sua atuacdo e reflexdo estejam voltadas a uma compreensdo e
sensibilizagao para os problemas sociais e sua transformacéao. Neste sentido, os programas estao
em consonancia com os principios do bem comum e da solidariedade indicados como categorias
centrais de uma educacdo humanista de base crista.

A formagdo para uma “presenca ética” no mundo, como importante valor da PUC
Minas, se insere no amplo contexto das intui¢des catdlicas de ensino superior, as quais orientam
seus programas a partir do humanismo cristdo. As categorias dignidade humana, bem comum,
educacdo integral e humanismo solidario permeiam as propostas de formacéo dos futuros
docentes, e indicam o0 compromisso da universidade com a educacgdo de professores que tenham
em seu repertorio um compromisso com a busca de solu¢des humanistas para os desafios da
sociedade.

Esse breve panorama, acerca da formagdo docente no contexto da Universidade
Catolica, explicitou a proposta institucional que almeja uma formacéo dos futuros professores
a partir dos aspectos humanistas e que estes sejam incorporados na pratica do exercicio da
docéncia. Cabe, no entanto, investigar de que forma tal proposta é acolhida, assimilada e
experienciada por membros do corpo discente destas licenciaturas da PUC Minas.
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5 A FORMACAO HUMANISTA NA PERCEPCAO DOS FUTUROS DOCENTES

No itinerario que procura investigar as contribuicdes do humanismo de base cristd na
formacdo dos futuros docentes, a presente pesquisa percorre 0 caminho na busca por
compreender filosoficos do humanismo cristdo, descrever as indicacbes do Magistério da Igreja
para esta formac&o e as propostas das licenciaturas no contexto da Universidade Catdlica. Este
capitulo se propde: descrever 0 processo e as experiéncias do componente empirico da pesquisa,
analisar reflexdes advindas da coleta de dados realizada com o corpo discente dentro do recorte
proposto e sistematiza-las a partir das categorias utilizadas nesta investigagéo.

Para uma pesquisa que tem como objetivo compreender como o humanismo, no
processo de formacdo docente na Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, contribui
para 0 compromisso com uma educacdo atenta a pessoa humana, integral, solidaria e
comprometida com o bem comum, a possibilidade de encontrar e ouvir os estudantes, futuros
docentes, se constitui um elemento fundamental. A importancia do componente empirico da
presente pesquisa, se da tanto por meio da averiguacao da efetividade e apropriacédo da proposta
humanista no programa de graduacao, assim como, por meio de empreender uma pesquisa que
seja ele mesma baseada em préticas humanizadoras incluindo o dialogo, a escuta e partilha
reciproca.

Neste capitulo € apresentado a analise dos dados coletados, descrevendo primeiramente
o caminho metodoldgico da pesquisa, as ferramentas utilizadas e a descricdo dos participantes.
Na segunda, parte se propde relatar a percepcao dos estudantes acerca da formagdo humanista
nos programas de formacdo docente da PUC Minas, indicando os programas, disciplinas,
atividades e aspectos que, aportados nas experiéncias dos estudantes, favorecem ou ndo tal

compreensdo humanista da profissao do docente.

5.1 O Caminho da Pesquisa e coleta de dados

A opcéo metodologica pela roda de conversa com os alunos dos cursos de formacao de
professores da PUC Minas esta ligada a proposta da propria pesquisa que é analisar, na
percepcdo dos discentes, como as praticas humanistas, presentes no processo formativo,
colaboram para a formacao de docentes com préticas educativas humanizadoras. Neste sentido,

como afirma Moura e Lima a roda de conversa ¢ “um instrumento que permite a partilha de
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experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as préaticas educativas dos sujeitos, em um
processo mediado pela interagao com os pares” (MOURA; LIMA, 2014, p 99).

Como ferramenta metodoldgica, a roda de conversa se mostrou eficaz para a coleta de
dados. Esse instrumento favoreceu o dialogo e possibilitou um ambiente onde os participantes
puderam refletir com liberdade e confidencialidade acerca de suas experiéncias formativas.

Para testar a metodologia da roda de conversa, como instrumento para a coleta de dados
da presente pesquisa, foi realizado um encontro piloto, que teve como objetivo averiguar se a
dindmica proposta e as perguntas pré-selecionadas eram adequadas e se potencializariam uma
conversa favoravel a proposta da pesquisa. Para Gil, o piloto da pesquisa colabora para indicar
“ambiguidades das questdes, existéncia de perguntas supérfluas, adequagdo ou ndo da ordem
de apresentacdo das questbes, se sd0 muito numerosas ou, ao contrario, necessitam ser
complementadas.” (GIL, 2010, p. 210). O encontro piloto que contou com a participacdo dos
colegas pesquisadores do PPGE da PUC Minas evidenciou que as questdes orientadoras da roda
de conversa eram pertinentes, mas que necessitavam ser, de certa forma resumidas, em vista de
otimizar o tempo da roda de conversa com 0s estudantes.

A proposta de pesquisa foi apresentada a coordenacdo dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas, Geografia, Letras e Pedagogia. Os respectivos coordenadores assinaram o Termo
de Anuéncia da Instituicdo de Ensino (Apéndice D) efetivando a autorizacdo para a realizagéo
da pesquisa. A partir desta anuéncia, realizou-se o contato com alunos para convida-los a
participacdo nessa pesquisa. Os convites foram realizados por meio de visita presencial as salas
de aulas dos 6° aos 8° periodos de cada curso. Fichas de inscricdo (Apéndice E) foram
disponibilizadas e confiadas a responsabilidade do representante de turma para recolhé-las. Os
alunos interessados em participar da pesquisa informaram a disponibilidade para os encontros,
indicando horarios e dias de preferéncia. Recolheu-se o contato telefénico de cada um deles e
posteriormente foi agendado o dia da realizacdo do encontro para a roda de conversa.

A proposta inicial era a de realizar os encontros de forma presencial. No entanto,
algumas situacbes concretas impediram a efetivagdo de tal proposta. Motivado pela
incompatibilidade de agendas dos estudantes em razéo de que algumas disciplinas estarem em
regime remoto ou EAD, e com o término de semestre letivo muitos estudantes estavam
compromissados com trabalhos e provas finais o que inviabilizou a realizacdo de todos os
encontros no formato presencial. Diante da impossibilidade de encontrar com todos 0s grupos
de forma presencial optou-se por encontros no formato virtual por veio da plataforma do Google

Meet com estes grupos.
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A partir dos alunos que se voluntariaram e de acordo com suas disponibilidades, foi
possivel organizar seis grupos para a realizacao das rodas de conversa. A pesquisa foi realizada
junto aos alunos dos sextos e sétimos periodos uma vez que nenhum aluno de oitavo periodo se
voluntariou a participar. A escolha por este publico se deu pelo fato de serem alunos que ja
estdo a0 minimo trés anos nos seus respectivos programas e assim, ja tém experenciado
diferentes estagios da vida académica. A opcdo por este recorte tem em vista encontrar
estudantes que estejam mais aptos a responder as questfes propostas nesta pesquisa. A tabela

apresentada a seguir indica 0 nimero de participantes por cursos.

Tabela 1- Participantes das rodas de conversa

Curso N. de participantes Formato Data
Geografia 4 Virtual 24/05/2022
Ciéncias Bioldgicas 6 Presencial 25/05/2022
Letras A 3 Presencial 30/05/2022
Pedagogia A 7 Virtual 03/06/2022
Pedagogia B 6 Presencial 20/06/2022
Letras B 5 Virtual 21/06/2022
Total 31

O perfil do grupo dos trinta e um estudantes que participaram das rodas de conversa
pode assim ser apresentado: vinte um estudantes sao do sexo feminino e dez do sexo masculino;
a idade média dos participantes é de 25 anos; no grupo, o total de vinte e cinco estudantes
cursam sua primeira graduacao; dezoito estudantes cursam o sétimo periodo e treze estdo no
sexto periodo em seus respectivos cursos.

Tabela 2- Participantes do Curso de Pedagogia

Estudante Periodo Género Idade
Estudante 1 Sexto Fem. 24
Estudante 2 Sexto Fem. 40
Estudante 3 Sétimo Masc. 22
Estudante 4 Sétimo Fem. 25
Estudante 5 Sexto Fem. 30
Estudante 6 Sétimo Fem. 47
Estudante 7 Sétimo Fem. 32
Estudante 8 Sétimo Masc. 24
Estudante 9 Sétimo Fem. 22
Estudante 10 Sétimo Fem. 21
Estudante 11 Sétimo Fem. 21
Estudante 12 Sexto Fem. 24
Estudante 13 Sexto Fem. 26




Tabela 3- Participantes do Curso de Letras
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Estudante Periodo Geénero Idade
Estudante 1 Sétimo Masc. 21
Estudante 2 Sétimo Fem. 22
Estudante 3 Sétimo Masc. 22
Estudante 4 Sétimo Fem. 22
Estudante 5 Sexto Masc. 24
Estudante 6 Sétimo Fem. 23
Estudante 7 Sexto Masc. 26
Estudante 8 Sexto Masc. 23

Tabela 4- Participantes do Curso de Ciéncias Biologicas

Estudante Periodo Género Idade
Estudante 1 Sétimo Fem. 24
Estudante 2 Sétimo Fem. 25
Estudante 3 Sétimo Masc. 21
Estudante 4 Sétimo Fem. 27
Estudante 5 Sexto Fem. 22
Estudante 6 Sexto Masc. 23
Estudante 7 Sétimo Fem. 24

Tabela 5- Participantes do Curso de Geografia
Estudante Periodo Género Idade
Estudante 1 Sexto Fem. 23
Estudante 2 Sétimo Masc. 22
Estudante 3 Sexto Fem. 22
Estudante 4 Sétimo Fem. 23

E pertinente ressaltar que a divisio em grupos menores possibilitou uma maior interago
e participacdo dos presentes. No encontro piloto ja havia se evidenciado a pertinéncia de grupos
com no maximo 8 alunos. Como mencionado na parte metodoldgica, a roda é um espaco de
dialogo e troca, de socializacdo das experiéncias, € um tipo de metodologia participativa que
pode ser utilizada em diversos contextos para promover uma cultura de reflex&o. Neste sentido,
grupo com média de 5 alunos se uma op¢do valida.

Antes do inicio dos trabalhos, os participantes da pesquisa, 0s estudantes interessados
em colaborar, foram solicitados a assinar do Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE) (Apéndice B). A coleta de dados teve inicio no més de maio ap6s a aprovacgéo pelo
Comité de FEtica em Pesquisa (CEP) da PUC Minas com o processo de n°
56608322.2.0000.5137.

Os encontros da roda de conversa tiveram os audios gravados com a devida autorizagao

dos alunos, e foram posteriormente transcritos manualmente buscando ser fidedigno ao
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contetido narrado nas falas. Esses dialogos transcritos constituem os dados da pesquisa empirica
que servem como base para a sistematizacéo das intervencdes dos alunos acerca da percepcao
e experiéncias destes acerca do aspecto humanista no processo de formacéo docente na PUC
Minas.

A analise das transcricbes das rodas de conversa permitiu identificar relevantes
informacdes para pesquisa e estas foram reunidas a partir das categorias determinadas a partir
do referencial tedrico. As percep¢des dos alunos sdo assim agrupadas de maneira a oferecer
uma descricdo da presenca ou nao dos aspectos humanistas na experiéncia formativa nos
programas da universidade. Os fragmentos das falas dos participantes, nesta exposicdo da
andlise dos dados, sdo apresentados de forma que os diversos temas emergidos nas rodas de
conversa se agrupem a partir das categorias determinadas. Com o propdsito de preservar o
anonimato dos estudantes se opta, neste trabalho, por ndo identificar o nome nas transcri¢des
das falas.

Vale ressaltar que a metodologia da roda de conversa proporcionou que o0s alunos
pudessem completar ou comentar a fala do outro, e até mesmo discordar de um colega e propor
revisao de algum ponto impreciso. Toda essa dindmica ocorreu sempre em uma atmosfera de

colaboragdo e harmonia até mesmo nas opinides diversificadas.

5.2 As percep¢Oes dos estudantes acerca da formagdo humanista nos programas de

formacéo docente da PUC Minas

Diante da polissemia de concepc¢des acerca do humanismo, o segundo capitulo deste
trabalho prop0s investigar o conceito de humanismo a partir do recorte do pensamento do
humanismo cristdo nas contribui¢des dos filosofos Jacques Maritain e Emmanuel Mounier e a
receptividade desta corrente filoséfica pelo educador brasileiro Paulo Freire. Nesta perspectiva,
a roda de conversa iniciou procurando conhecer qual compreensédo os estudantes pesquisados
tém acerca do humanismo. Tal questdo permitiu posicionar uma base conceitual inicial a partir
da visdo dos participantes, uma vez que existem multiplos entendimentos acerta do termo
humanismo.

O ponto de partida orientado pela questdo: “O que vocé compreende por formagdo
humanista e quais seriam as caracteristicas e elementos de tal formacao?” evidenciou que o
conceito de humanismo ligado a formacdo docente é quase sempre associado a temas como
sensibilidade, cuidado, alteridade, respeito, empatia, didlogo, afetividade, diversidade,

cidadania e interdisciplinaridade. Ao indicarem tais temas, os estudantes conseguem, no
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primeiro momento, compreender ainda que de forma parcial, alguns aspectos do humanismo
cristéo.
A intervencdo do estudante de Pedagogia indica que:

Quando se fala em humanismo, me vem principios e valores do ser humano enquanto
ser diferente dos outros animais; 0 homem que trabalha, que pensa, que desenvolve
cognitivamente. Mas que ele tem como base caracteristicas humanas e ndo é sé
cognitiva, que tem emocdes, principios e valores. (Estudante 6 de Pedagogia)

Os alunos indicaram de forma recorrente que a formag¢dao humanista deve “levar as
pessoas a pensar mais na questdo de olhar para o outro, entender o outro, entender a diversidade
para conviver em sociedade” (Estudante 2 de Pedagogia). O tema também permitiu com que os
estudantes associassem o humanismo a uma “educacdo que foge ao tradicional, que ¢
diferenciada, e que hoje em dia é a que tem sido buscada”. Com iss0, alguns alunos retomaram

Paulo Freire e a “importancia uma educacao humanista”.

Pensando em Paulo Freire a gente pensa também na questdo do humanismo levado
para o aspecto do dialogo, a gente pensa de que forma queremos uma educagdo que
leva em conta a capacidade de dialogar. Significa buscar compreender a realidade das
pessoas, conversar com os diferentes grupos sociais que estdo presentes dentro da sala
de aula, com suas especificidades, suas caracteristicas, alguns tém coisas em comuns
e outros possuem divergéncias. (Estudante 8 de Pedagogia)

As conversas oportunizaram que se emergissem questoes acerca do “real significado do
humanismo na educacao”, a efetividade deste nas atividades e vivéncias dentro da universidade
assim como posicdes antagdnicas entre os discentes acerca da relevancia deste tema na sua
formagdo. Um estudante questionou a énfase no humanismo na formagao dos professores, “até
que ponto esses sdo valores da escola, até que ponto a escola pode ajudar? Acredito que se
aprende em casa esses valores, até onde isso é obrigacdo do professor? Qual o papel do
professor em trabalhar esses aspectos? Ndo seria da familia?” (Estudante 3 de Ciéncias
Bioldgicas).

A centralidade da pessoa humana se consolidou como a principal caracteristica
apontada pelos alunos quando se fala em humanismo. Mas uma centralidade sempre dialdgica,
compreendida na relagdo respeitosa com o outro. “Tenho uma concepc¢do de ensino, de
educacdo humanista que tenta levar em conta os individuos colocando-os em primeiro lugar. O
mercado, a profissionalizagdo, o conteudo deveriam ser secundarios” afirmou 0 estudante 6 de
Letras. Na visdo de o Estudante 2 de Geografia, “um curso humanista, seria um curso que se
preocupa com quem é o sujeito... de onde esse sujeito vem, qual a sua trajetdria dentro da

universidade e para onde ele vai”.
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Um segundo passo na proposta de didlogo em grupo desenvolveu-se a partir da partilha
das experiéncias formativas na graduacdo, e se tais experiéncias tém contribuido com a
compreensdo humanista em vista da futura pratica como professor. Nesta mesma direcdo, se
indagou quais praticas curriculares e pedagdgicas possibilitam, na percepcdo dos alunos, a
formag&o humanista nos respectivos cursos. Esses pontos suscitaram uma intensa interlocugéo
entre os participantes que teceram consideragfes que muito contribuiram no escopo desta
pesquisa.

Neste sentido, pode-se dizer que € bem difusa a compreensdo dos estudantes ao
relatarem suas experiéncias formativas na universidade na perspectiva humanista em vista de
sua futura préatica docente. Determinado grupo tem dificuldades em nomear vivéncias concretas
dentro dos programas oferecidos pela PUC Minas no tange a formacdo humanista. Segundo
um estudante, “teoricamente, no curriculo, na bibliografia temos perspectiva humanista, mas
na pratica nao”.

Na verdade, este tema do humanismo aparece marginalizado dentro da universidade,
ndo quero fazer um juizo de valores o que é mais importante um aspecto ou outro.
Mas existe uma preocupagao maior nos conteidos curriculares das disciplinas nesse
sentido o humanismo fica marginalizado, fica de fora, tem algumas entradas em
alguns aspectos, mas ndo como um ponto norteador, ndo e o foco. (Estudante 1 de
Letras)

Nas conversas se nota que a percepc¢do dos alunos acerca da formacdo humanista e suas
vivéncias dentro da universidade esta intimamente liga as experiéncias e relacionamento com a
pratica concreta nas relacbes com professores, coordenadores e colegas, relagdes estas as vezes
conflituosas e em contradicdo com os principios descritos na missao da instituicdo. “Na base
do conceito, das teorias, dos curriculos apresentados pode se dizer humanista, mas muitas vezes,
no fazer dos nossos proprios professores, dentro da sala de aula, ndo vemos esse humanismo”
afirma o estudante 4 de Ciéncias Bioldgicas.

A inconsisténcia entre os ideais propostos e as praticas vivenciadas dentro da
universidade é assim indicada como obstaculo a uma percepcdo mais concreta dos aspectos

humanistas na formacéo dos futuros docentes. Assim considera um estudante de pedagogia:

Nos estudamos teoricamente a integralidade do ser humano, mas vemos uma
valorizagdo do curriculo, uma valorizagdo da pesquisa. A gente sempre é
recomendado a ter um agir voltado para o mercado, para escolha das melhores escolas,
buscando os melhores salarios, a fazer um mestrado, doutorado, vocé precisa ser um
gestor, um coordenador, um pesquisador... Com isso ndo tem a humanidade de dar
igual valor ao profissional da educacdo infantil por exemplo. (Estudante 6 de
Pedagogia)
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Neste sentido, os prdprios alunos questionam a dissonancia entre as ideias humanistas
da universidade e a pratica restrita a determinados docentes dentro do programa, “percebemos
isso na nossa graduacao que nem todos os professores buscam ser humanistas... por isso devem
repensar suas praticas. A universidade, principalmente nds que estamos no Instituto de Ciéncias
Humanas, falhamos naquilo que o ICH propoe” (Estudante 4 de Pedagogia).

Um segundo estudante aponta que alguns professores “estdo muito focados nas regras
e legislacdo. Trabalhamos o como dar aula, organizar a aula, fazer planejamento, mas nao tanto
como lidar com os alunos, se aproximar dos alunos” (Estudante 7 de Letras).

E pertinente ressaltar que quando o didlogo em grupo avanga, de forma paradoxal, 0s
alunos que encontraram maiores dificuldades em reconhecer aspectos de formagdo humanista
na universidade, acabam por concordar com os colegas quando estes recordam disciplinas e
principalmente programas de extensdo e estagio como expressées do humanismo na formacao.
“Concordo com o que os colegas disseram, em varios momentos no curso tivemos exemplos
concretos do que seria essa formacao humanistica. Penso nas diversas pequenas a¢des, do ato
de ouvir, conversar, dialogar, de levar em consideracdo aquilo que outro passa em sua vida”
(Estudante 1 de Pedagogia).

A percepcdo dos estudantes acerca dos aspectos humanistas em vista da formacao
docente se dad em varios ambitos como disciplinas, programas de extensdo, atividades
extracurriculares e relacionamento interpessoal. Aqui se propde apresentar as indicacdes dos
alunos, tecendo uma relagdo com as categorias identificadas e afirmacdes recolhidas no recorde
documental acerca do tema do humanismo oriundas dos textos do Magistério da Igreja. As
categorias dignidade humana, bem comum, educacdo integral e humanismo solidario agregam
o amplo horizonte da formacdo humanista no que tange a pessoa humana e sua dignidade, a

convivéncia social e a solidariedade, assim como a formacéo integral da pessoa.

5.2.1 Formagao Humanista nas disciplinas

Os encontros da roda de conversa oportunizam questionar 0s estudantes acerca das
experiéncias formativas na graduacdo e como estas tém contribuido com uma compreensdo
humanista em vista de sua futura pratica como professor(a). Foi proposto recordar e trazer para
o didlogo as praticas curriculares e pedagogicas que se tém visto nos cursos de licenciatura, e
seus impactos na formacao de carater humanista.

Entre os estudantes participantes da pesquisa, existe uma concordancia na qual as

disciplinas especificas de licenciatura sdo as que melhor proporcionam experiéncias formativas
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na perspectiva humanista. “As disciplinas compartilhadas de licenciatura sdo preocupadas com
os professores do futuro, para ndo se repetir os erros do passado, e ajudam bastante porque séo
focadas na pratica docente” indica o estudante 4 de Geografia. Os alunos mencionam que as
disciplinas ligadas a pedagogia apresentam ndo apenas teorias, mas trazem a questdo da
sensibilidade, do “relacionamento com os futuros alunos” e os professores partilham mais
situacOes concretas da sala de aula.

Se constata, pela partilha dos alunos, que em sua maioria as disciplinas especificas de
cada curso estdo mais voltadas as teorias e temas particulares dos curriculos, sendo os aspectos
tidos como “humanistas” delegados as disciplinas compartilhadas ou as ligadas a temas
pedagogicos. “Os professores que vém da pedagogia trazem muito dessa questao humanista de
sensibilidade, eles falam muito de como lidar com os alunos” afirma o estudante 1 de Ciéncias
Biologicas.

O dialogo nas rodas de conversa permitiu perceber que para os alunos da licenciatura,
as disciplinas comuns como Cultura Religiosa e Filosofia, que sdo obrigatorias a todos 0s
cursos da PUC Minas, ndo tém o mesmo impacto formativo em todo corpo discente, e sdo
muitas vezes frequentadas pela exigéncia de cumprimento de crédito e por sua obrigatoriedade.
De acordo com o estudante 3 de pedagogia, “Por vezes os alunos de outros cursos nao
conseguem ter a mesma perspectiva da educacdo enquanto a pedagogia oferece. E emerge a

questao de como ¢ abordado essa formagdo humanista dos outros cursos”.

As vezes percebemos que tais disciplinas sdo apenas para compor o curriculo e
complementar as horas aulas da grade, mas os alunos talvez néo se envolvam da forma
que deveriam, poderia dizer que alunos e professores sdo apaticos as reflexdes
propostas por essas disciplinas. (Estudante 2 de Geografia)

As partilhas sobre as disciplinas compartilhadas possibilitaram aos alunos elencar e
avaliar algumas dessas disciplinas na perspectiva do tema do humanismo. Os alunos que
participaram da pesquisa, de forma geral reconhecem o valor dessas disciplinas que segundo
eles “colaboram muito nessa compreensdo sobre educacdo e sensibilidades”, e os “professores
destas disciplinas propiciam mais esta formagado e reflexdo humanista”. Um estudante recorda
que alguns filmes e debates na disciplina de Cultura Religiosa trouxe aspectos do humanismo
ao discutir sobre “sociologia e filosofia, a gente discute sobre o ser humano e seu agir na
sociedade, e isso entdo ajuda a gente a perceber o que estd acontecendo no mundo”. Para o
estudante 2 de Geografia “a PUC Minas procura incluir disciplinas do que ela entende como
formacgé@o humanista ligada aos valores cristaos, tais como cultura religiosa e filosofia”.

No entanto, parte dos participantes questiona os conteudos destas disciplinas no que se

refere ao humanismo no exercicio da docéncia.
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Somente passar por uma disciplina ndo me fard uma pessoa que promovera a educacao
humanista na sala de aula, é preciso, assim sair do tedrico e pensar mais a pratica
humanista e ai eu percebo o déficit. (Estudante 2 de Pedagogia).

Concordo que algumas disciplinas como Cultura Religiosa ajudam. No entanto,
percebo que poderia ser mais bem orientada. A Filosofia por sua vez apresentou mais
fundamentos do humanismo, mas deveria aprofundar mais, sendo mais objetiva e
clara. (Estudante 6 de Letras)

Eu esperava que a disciplina de Cultura Religiosa ajudasse mais na abordagem do
tema do humanismo. Percebo que a filosofia foi até bom nesse assunto de falar do ser
humano, a filosofia realmente ajuda bastante, nos ajuda a pensar nos individuos.
(Estudante 5 de Pedagogia)

Estas colocacdes indicam que, na visdo dos graduandos, o programa das disciplinas

comuns e compartilhadas colabora de forma limitada com os aspectos e a compreensao do

humanismo na formacdo docente. Os alunos indicam que falta clareza e objetividade em apontar

0 tema do humanismo, propondo uma interlocucdo clara com a funcdo e o exercicio da

docéncia. Percebem que o tema do humanismo perpassa de forma muito velada as aulas na

universidade, cabendo ao aluno de forma individual assimilar as referéncias apresentadas

subjetivamente.

Falta falar claramente sobre o humanismo, de forma objetiva para que ndo fique
apenas algo pairando no ar, que seja interpretacdo dos alunos ou que se fale apenas
em um congresso, seminario, palestra oferecidos na universidade. Este precisa ser um
tema mais recorrente que passe as aulas, dentro das préprias disciplinas e ndo so6
dentro das disciplinas compartilhadas. As outras disciplinas precisam também ser
permeadas dessas indica¢des de forma mais ampla nos cursos. (Estudante 3 de Letras)

E possivel aferir, a partir das falas dos estudantes, que existe um esforco por parte dos

programas propostos em abordar o tema do humanismo, mas que este ndo é devidamente

apropriado por parte do corpo discente. As palavras do estudante de Letras expressam essa

percepc¢ao:

Para mim existe uma tentativa em proporcionar uma formagdo humanista na PUC,
mas vejo que ndo tem eficacia muito grande, que ndo atinge muitas pessoas e ndo se
dedica o tempo suficiente. Existe um esforco, mas ndo sei se esse esforgo é suficiente
para fazer com que o tema seja apropriado pelos alunos. Néo sei se é erro dos alunos
ou da instituicdo nessas tentativas. (Estudante 3 de Letras)

Como ja mencionado anteriormente, os estudantes entendem que certa limitagdo para

indicar aspectos humanistas na formacao esta diretamente vinculado ao formato com que esse

tema é trabalhado nos cursos e pela subjetividade de como é apresentado. Neste sentido, 0s

alunos reconhecem que os elementos de uma formacéo docente de carater humanista estdo mais

visiveis e compreensiveis nas atividades para além das disciplinas que compdem a grade

curricular dos respectivos cursos.
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5.2.2 Formagdo Humanista para além da grade curricular

De maneira diferente as experiéncias dentro da grade curricular regular tradicional, 0s
estudantes pesquisados reconhecem de forma mais explicita a dimensdo humanista na formacéo
como docentes nas atividades para além das disciplinas curriculares. Eles apontam o0s
simpdsios, féruns, palestras, projetos de extensdo, trabalho de campo como importantes

componentes formativos para a perspectiva humanista. Assim afirma um estudante:

A universidade propde seminarios, féruns, espacos de discussdes e programas de
extensdo, que sdo extremamente possibilitadores dessa compreensdo mais ampla da
educacdo no sentido humanista, muito mais do que as disciplinas. Justamente por
serem, estes espacos, ndo obrigatdrios, a participacdo mais livre e quase voluntaria,
permite uma maior assimilacéo. (Estudante 2 de Geografia)

Em sua partilha aponta um estudante de Pedagogia:

Essa visdo do humanismo aparece muito mais em palestras simpdsios eventos que tem
na PUC, mas sdo extras, sdo fora dos cursos se falarmos que ndo tem esse trabalho
ndo é verdade. Se fala sobre este tema de humanismo, mas muito por fora dos cursos,
por exemplo nos eventos. Seria interessante estd mais por dentro das disciplinas dos
cursos. Essas discussdes existem em disciplinas isoladas e ndo algo presente em
todas. (Estudante 9 de Pedagogia)

Como se nota, os alunos indicam que tais programas corroboram na sua formacédo como
docente, em consonancia com a proposta da universidade que qualifica 0s mesmos como
iniciativas que privilegiam “o debate e a reflexdo em torno das questoes relacionadas ao campo
das humanidades” (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2015
p. 31). Para o estudante 3 de pedagogia sao estas experiéncias “fora da grade” que oportunizam
aprender “sobre sensibilidade e dignidade humana, sobre bem comum e muito sobre
solidariedade” e conclui dando o exemplo concreto: “no trabalho com migrantes refugiados,
pelo projeto de extensdo e ndo pelo curriculo em si do curso da graduacdo que me despertou
para esta sensibilidade”.

Esta constatacdo por parte dos alunos encontra fundamento no Projeto Pedagdgico

Compartilhado dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura do ICH que afirma:

A proposicdo de diferentes formas de abordagem do conhecimento é essencial a
formacédo do académico do ICH, o que dara pela oferta de atividades diversificadas:
seminarios, oficinas, palestras, pesquisas bibliograficas e de campo, disciplinas —
optativas e obrigatdrias —, valorizando tanto os dialogos interdisciplinares quanto os
saberes constitutivos das diferentes areas de conhecimento, o que também expressa a
aposta na flexibilizacdo curricular, entendida como a possibilidade de o aluno fazer
escolhas em seu percurso formativo (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA
DE MINAS GERAIS, 2015, p. 15).
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Na opini&o dos alunos a participacdo nestas atividades sdo fundamentais, no entanto os
relatos apontam que quando a divulgacdo das mesmas, ocorre de forma distinta em cada um
dos cursos pesquisados. Em certos cursos, o coordenador incentiva a participacao e adesdo, por
outro lado, alguns cursos néo existe esse claro compromisso e encorajamento. Segundo o relato
de um estudante “quem nunca foi em uma palestra, pode compreender pouco sobre o
humanismo apenas dentro do curso”.

Interessante perceber que parte dos alunos tem dificuldades em identificar os programas
chamados “extracurriculares” como parte integrante da experiéncia formativa de seus cursos.
Para o programa do ICH da PUC Minas a diversificacao de experiéncias de formagao, por meio
de atividades de carater diverso comp6em producao do conhecimento cientifico. A propria PUC
Minas afirma que o tripé ensino, pesquisa e extensao se insere no contexto mais amplo da
universidade e sdo atividades académicas.

Nesta direcdo de atividades praticas, os estagios supervisionados foram considerados
pelos estudantes como fundamentais no processo desta formacdo humanista em vista do
exercicio da docéncia. Para os estudantes, “os estdgios sdo muito importantes pois possibilitam
esse contato concreto com a escola”, “mesmo limitados pela pandemia, ele incorpora aspectos
muito positivo no processo de humanizacdo”, ajudam a entender “diferentes ambientes que
podemos encontrar na pratica docente” e favorece a ndo se concentrar “apenas no conteudo que
devemos passar para 0s alunos, mas guia-los durante a vida”.

Para os programas de licenciatura da PUC Minas os estagios supervisionados
“contribuem para a formagao do académico em, pelo menos, duas diregdes: a do outro e a de si
préprio, ou seja, prepara-se o estudante para se relacionar com o outro no mundo do trabalho,
enquanto ele mesmo se reconhece e se constitui como sujeito de sua histéria, valendo-se para
isso de diferentes areas do conhecimento” (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE
MINAS GERAIS, 2015, p 14). De certa forma, os estudantes experienciam os estagios com
uma compreensdo bem parecida, “os estagios, como lugar da pratica, nos desafiam e ter mais
sensibilidade para com 0s nossos alunos, a buscar conhecer sua histéria, a tentar entender seu
lugar” (Estudante 10 de Pedagogia).

Reconhecendo a importancia dos estagios supervisionados e sua contribuicdo na
formag&o humanista, os alunos questionam a forma como 0s seus respectivos cursos aproveitam
desta ferramenta formativa para avaliar e processar as experiéncias. Algumas criticas sao
direcionadas ao acompanhamento e a atencéo dada as reflexdes sobre as préaticas no estagio que
sdo recebidas com certa irrelevancia por parte dos docentes da universidade. Afirmam os

alunos:
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Percebo que essas discussfes sobre praticas [do estagio] ficam um pouco pairando no
ar, elas ndo acontecem de forma efetiva. Minhas colegas as vezes compartilham de
situacOes tdo complexas no estagio, e o dialogo sobre os estagios ndo ajudam a refletir
sobre tais situagdes. Falta nesse sentido a oportunidade de falar sobre esses desafios
que se torna muito importante trazer os debates sobre humanismo. (Estudante 3 de
Letras)

E importante refletir sobre essas praticas [do estagio], conversar sobre o humanismo
no dialogo com os colegas, com reflexdes mediadas pelos professores. Deveriamos
ter mais espaco para essas conversas e reflexdes compartilhadas que de certa forma
apresentam uma luz na a¢éo concreta da pratica docente. (Estudante 2 de Pedagogia)

Ainda sobre a importancia que os alunos atribuem a reflexdo sobre as experiéncias dos
estagios como percursos necessarios numa formacao mais humanista, o estudante 7 de Letras
propde que tais partilhas sejam “mais interdisciplinares, uma vez que ja temos essas disciplinas
compartilhadas que carregam mais esses aspectos do humanismo”. Para o aluno, os estagios e
a didlogo sobre os mesmos podem promover processos educativos que assumam estas
carateristicas humanistas “tao necessarias para a sonhada nova educagao”.

Entre as experiéncias extracurriculares, os alunos apontaram também o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) como importante instrumento para
exercitar, no contexto da sala de aula das escolas de educacdo béasica, as aprendizagens
construidas durante a licenciatura. O PIBID segundo informacdes do ICH da PUC Minas e um
programa que

Concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a
docéncia desenvolvidos por Instituicbes de Educacdo Superior (IES) em parceria com
escolas de educacdo basica da rede publica de ensino. Os projetos devem promover a
insercdo dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua
formacdo académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob
orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola. (PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2022)

Segundo os alunos, o programa ao possibilitar que as experiéncias de iniciacdo a
docéncia sejam processadas com os professores permite aos alunos uma maior conexao entre
as teorias da graduacdo e realidade concreta dos espacos escolares formais. Os estudantes
percebem que o programa também possibilita desenvolver de maneira singular as praticas
humanizadoras dentro do espaco escolar.

O PIBID nos ajudou a entender os alunos, a repensar as aulas que ministramos, a
perceber a necessidade de conhecer quem estamos ensinando para saber como vai
ensinar. Porque ndo adianta pegar matéria do seu jeito e tentar passar para o aluno que
ndo vai conseguir entender da mesma maneira como vocé. E preciso ter certa
sensibilidade. (Estudante 5 de Ciéncias Bioldgicas)

A énfase conferida pelos estudantes ao PIBID revela o lugar que ocupa o vinculo entre
teoria e pratica na formacdo docente, tanto relativo ao conteddo curricular assim como na

dimensdo das rela¢gdes humanas foco desta pesquisa. Para os alunos o “o PIBIB ¢ uma forma
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concreta de trabalhar a dimensdo integral da educagéo, por meio de metodologias ativas, dos
ensinamentos de Paulo Freire e outros aspectos bésicos para a formagdo do aluno de forma
integral” (Estudante 2 de Letras). Segundo alguns alunos pesquisados, é possivel reconhecer
que o programa colabora na formacéo integral pois 0 mesmo demanda que os participantes
dialoguem e reflitam com os professores orientadores as vivéncias ocorridas na sala de aula por
meio da iniciacdo a docéncia.

As reflexdes oriundas destes encontros mediados pelos professores orientadores
possibilitam aos futuros docentes reconhecerem que “o professor pode incentivar o aluno a ter
uma postura humanista dentro da sala de aula e na sociedade a partir de sua propria maneira de
agir... sendo professores proximos, que ndo sé apresentam conteddo, mas ajudam na reflexdo,

a de alargar horizontes, trazendo as experiéncias que vivenciam” (Estudante 4 de Letras).

5.2.3 Percepcdes dos alunos a partir das categorias dignidade humana, bem comum, educagéo

integral e humanismo solidario

As categorias norteadoras da roda de conversa sdo provenientes do referencial tedrico e
reunidas a partir da anélise das falas dos alunos. Com isso, a roda de conversa possibilitou aos
alunos refletir conjuntamente se tais categorias se fazem presentes ou ndo na formacéo. Para o
estudante de Pedagogia o curso “estimula a ter este senso de comunidade, a buscar auxiliar os
outros, a ser sensivel, a ser solidario tanto nas disciplinas como em outras situacfes dentro da
universidade e ndo apenas em discussdes tedricas”. Ao propor horizontes mais amplos na agao
educativa, a universidade possibilita “pensar no direito dos outros, os direitos das criangas, dos

deficientes, em geral a questdao da dignidade humana” (Estudante de pedagogia).

Além das préticas cotidianas, a gente vé esta associa¢do entre pedagogia com as outras
praticas ofertadas dentro da universidade. Recordo aqui os textos do Papa Francisco
sobre bem comum, sobre a questdo ambiental, educacdo integral que temos discutido
na faculdade, mas ndo necessariamente dentro da sala de aula. (Estudante 1 de
Pedagogia).

Alguns alunos destacam a importancia da partilha da experiéncia pessoal dos
professores como elemento que proporciona formacéo para o valor da dignidade humana e do
bem comum pois faz com que “a teoria se aproxime da realidade pratica... s6 0 conteudo da
matéria ndo tem essa capacidade de apresentar realidades concretas” (Estudante 8 de
Pedagogia). Destacam também que as disciplinas comuns e as compartilhadas do ICH de forma

mais explicita encarregam de desenvolver estes temas.
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As discussoes ressaltaram o papel primordial do professor como capaz de potencializar
e favorecer que as experiéncias formativas possam ser imbuidas das categorias indicadas. Sejam
nas disciplinas especificas de cada curso ou nas compartilhadas, a opcéo pedagogica do
professor permite associar o tema trabalhado com sua implicacdo na vida em sociedade, nas
relagbes humanas e na superacdo das desigualdades sociais. Neste sentido, os estudantes
apresentaram alguns exemplos como das ciéncias bioldgicas, “se sou professor em uma escola
de comunidade carente, entdo eu tenho que ter sensibilidade de cuidar, e ali vamos dizer que é
importante ferver a agua como atitude de higiene” (Estudante 5 de Ciéncias Bioldgicas).

Por outro lado, alguns estudantes tém dificuldade em perceber estas categorias
presentes nas atividades académicas. Indaga um estudante “O curso em si ndo desperta nenhum
destes valores, ndo vejo isso sendo valorizado. Esses temas podem aparecer em algumas
discussbes em sala, puxado por algum interesse especifico, talvez dos alunos, muito mais do
que uma proposta do curso ou dos professores” (Estudante 2 de Pedagogia). Como se percebe,
parte do corpo discente participante das rodas de conversa, se reconhece limitado em nomear
aspectos das categorias na sua experiéncia nos programas de licenciatura. Tal limitacao segundo
0s préprios estudantes estd na ndo discussdo e associacdo destes temas com as experiéncias
vivenciadas nos cursos.

Segundo os estudantes, alguns professores ndo buscam correlacionar suas disciplinas
com assuntos concretos e reais com o cotidiano da sociedade e, assim, ndo se promove da forma
esperada 0 bem comum, a solidariedade e a dignidade humana. Assim reitera um estudante
“falta um viés mais social, ¢ a minoria dos professores que realmente que tem essa preocupacao,
mas implicagdes sociais” (Estudante 2 de Geografia).

No que se refere a categoria da formacdo integral, os alunos foram convidados a
partilhar quais experiéncias, disciplinas e praticas formativas contribuem para a compreenséao
de uma educacdo integral, que pense a pessoa de forma ampla, multidisciplinar e ndo somente
0s aspectos intelectuais e cognitivos. As partilhas revelaram que ha uma boa percepg¢édo que 0s
programas e as disciplinas pedagdgicas possibilitam essa compreensdo da educacdo que seja
integral.

Para isso corrobora a fala do estudante de pedagogia:

Refletimos muito sobre o homem integral, que tem que desenvolver todas as suas
habilidades néo s6 intelectual cognitivo, mas também o psicomotor e afetivo. Percebo
que na grande maioria das disciplinas de pedagogia a gente trabalha os conteidos, as
metodologias buscando levar esse aluno a ser uma crianga reflexiva, critica,
autdbnoma, que consiga decidir e tomar suas proprias decisdes. O curso contribui muito
para que possamos compreender a necessidade de uma formacéo integral e nos d&
condicBes ndo apenas de compreender, mas implementar por meio de acdes préaticas
concretas esta educacao integral. (Estudante 5 de Pedagogia)
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Os alunos ressaltam que a compreenséo sobre a formacéo integral tem permitido refletir
no decorrer do curso o que se quer com 0s processos educativos que ¢ mais do que “preparar
para o mercado, para ser competitivo, ser individualista” e sim optar por maior abrangéncia
pensando de forma mais coletiva. A visdo de uma educacdo que seja integral, para os alunos,
conduz a uma “ruptura com padrdes e visdes em vista de um ensino diferenciado, ndo apenas
académico, mas também com praticas humanistas” (Estudante 4 de Geografia).

Os Programas de Extensdo sdo novamente apresentados como relevantes no processo
de formagdo humanista no que se refere a dignidade humana, bem comum, educac&o integral e
ao humanismo solidario. As atividades de extensdo, para a PUC Minas, implicam acGes
voltadas para a pratica social envolvendo alunos e professores. “Propde-se que as atividades de
extensdo sejam algo que extrapole o campo das inten¢bes ou o cumprimento protocolar da
elaboracdo dos projetos pedagdgicos e se torne indissocidvel das atividades de pesquisa e
extensdo” (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2015, p. 32).

Segundo a percepc¢do dos alunos, tais programas possibilitam uma dupla implicacao:
abrem os horizontes para praticas concretas de solidariedade com pessoas de grupos em
situacdo vulneravel dentro da sociedade, permitindo assim que os estudantes desenvolvam
habilidades de maior sensibilidade humana e comprometimento politico com esses grupos.
Com os programas de Extensdo se percebe “o quanto a educacdo tem realmente essa fungado
transformadora, o quanto nds educadores temos que ser solidarios uns com os outros”
(Estudante 6 de Pedagogia).

Os alunos indicaram alguns grupos sociais contemplados pelos programas de Extensao
como refugiados e migrantes, pessoas encarceradas, povos indigenas, moradores de areas de
risco, pessoas com deficiéncia fisica e intelectual entre outros. “Neste projeto, com certeza
aprendi muito sobre sensibilidade e dignidade humana, muito sobre bem comum e muito sobre
solidariedade com o trabalho com migrantes refugiados” (Estudante 8 de Pedagogia). Os
estudantes valorizam estas experiéncias afirmando que “existe um carater mais avangado da
PUC ao nos colocar em varios lugares fora da nossa realidade, oferecendo aos alunos uma
experiéncia mais abrangente” (Estudante 2 de Geografia).

Estas experiéncias com grupos marginalizados pela sociedade séo identificadas como
fundamentais no percurso de formagdo humanista dentro das licenciaturas pois, despertam o
sentido de cuidado para com a pessoa humana. Sustenta esta percepcdo a fala do estudante de

Pedagogia:
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Em uma aula na disciplina de fundamentos da educacao infantil, falamos muito sobre
o0 cuidado, entendemos naquela ocasido que a nossa profissdo como docentes é a do
cuidado. Neste dia, a professora, disse que toda profissdo de cuidado se curva, o
enfermeiro se curva, o professor se curva, esse movimento de se curvar é o lugar onde
nés nos humanizamos, de maneira que um ndo se sobrepde ao outro. Curvar para
cuidar, curvar para se humanizar. (Estudante 10 de Pedagogia)

Se nota que a participacdo nestes projetos e programas possibilitam uma maior
humanizacdo no itineréario de formacdo dos futuros professores, reforca a importancia destes
dentro do tripé — ensino, pesquisa, extensdo- no qual a universidade busca trabalhar. A partilha
dos alunos, no entanto, demonstra que tais experiéncias deveriam ser mais exploradas pelos
professores na universidade, incorporando e correlacionando tais experiéncias com os diversos

conteddos curriculares possibilitando desta forma uma maior transdisciplinaridade.

5.2.4 A Formacdo Humanista: sua importancia e possiveis caminhos

Como desdobramento do aprendizado obtido na dindmica das rodas conversas, 0S
estudantes puderam expressar sua opinido acerca da importancia ou ndo do tema do humanismo
na formacdo dos futuros docentes. Pelas partilhas, percebe-se que as reflexfes construidas no
decorrer da conversa possibilitaram uma maior assimilacdo do significado do humanismo nos
processos formativos e na préatica docente. Ao serem indagados sobre como mensuram a
importancia do humanismo na formacdo, os participantes da pesquisa atribuiram grande
relevancia para este tema. A fala do estudante 12 de Pedagogia explicita bem as ideias
partilhadas, “a gente ouvindo estes relatos, entende que, se ndo se tem essa formacao de base
humanista que nos provoca a pensar e repensar nossas acoes, eu acredito que dificilmente
conseguiremos ser professores diferenciados”.

A formacdo docente permeada de principios humanistas, segundo os alunos, é
importante pois ajuda a olhar as pessoas que estdo nos processos educativos, colabora assim
para “superar um processo mecanizado, que deixe de lado o humano, formando profissionais
meramente burocraticos” (Estudante 4 de Geografia). Tal formagao permite “compreender a
diversidade, e isso humaniza, pois ndo ha padronizacao industrial dos métodos de competéncias
para atender o mercado de trabalho” (Estudante 7 de Pedagogia).

Os estudantes compreendem que uma educagdo humanizadora “colabora para formar
pessoas solidarias, que pensem no bem comum, na dignidade humana”. De acordo com 0
estudante 2 de Letras, a “formacdo dos futuros professores precisa ser permeada dos principios

humanistas pois ndo se vai a escola para apenas ensinar sujeito e predicado, também devemos
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praticar, ensinar e aprender a ser pessoas que reconhecem a si mesmos e valorizam o outro”.
Desta forma, os alunos identificam que “o humanismo nao vai mudar o conhecimento, mas vai
transformar a maneira de lidar com esses conhecimentos™ a partir de uma abordagem mais
humana e comprometida a participacao cidada na sociedade.

A funcdo do professor no percurso formativo de uma pessoa é descrita pelos alunos
como algo relevante e por isso os curriculos, praticas pedagdgicas e projetos académicos na

licenciatura precisam de ser orientados pela aspectos tedricos do humanismo.

Todo mundo que faz alguma licenciatura acredita no potencial de educacdo caso
contrario ndo estaria numa graduacdo que socialmente falando, financeiramente
falando ndo é um glamour se professor. E porque acreditamos no potencial da
Educacdo e ndo em qualquer educacdo uma educacdo que vai humanizar as pessoas
que vai trazer possibilidades de fazer algo melhor. (Estudante 2 de Pedagogia)

“O futuro precisa da educagdo humanista”, essa afirmagdo de um estudante 4 de
Geografia possivelmente indica um acentuado destaque a essa tematica, resultado talvez da
intensidade dos didlogos na roda de conversa. No entanto, os alunos reconhecem pela
recordacdo da sua propria vivéncia nos anos na educacao basica, assim como na atualidade do
ensino superior, 0s impactos da presenca ou ndo de um processo educativo norteado por
caracteristicas humanistas. Concluiu 0 mesmo estudante, “por uma educagdo humanista
conseguimos impactar o mundo. Ainda estamos engatinhando nesta perspectiva, mas que bom
que temos tempo para discutir e refletir este tema e incorpora-lo nas reflexdes sobre educagido”
(Estudante 2 de Geografia).

Como apresentado anteriormente, a pratica vivenciada nas experiéncias de estagio e
programas de extensdo séo fundamentais no processo formativo dos futuros professores. Neste
sentido, na opinido dos alunos, a abordagem humanista deve ocupar lugar preponderante no
itinerario formativo inicial dos docentes, de maneira a oferecer condi¢bes e habilidades
humanas para que no futuro exercicio da docéncia, os professores consigam melhor responder

aos multiplos desafios da escola. Na opinido do estudante:

Quando vamaos para pratica, nés percebemos que ndo estamos prontos para lidar com
certas situagdes. A faculdade tem sim que preparar o professor para lidar com esse
tipo de situacdo pois, este, encontrara alunos em situagdes diversificadas e assim tera
condicBes de oferecer aos alunos aquilo que eles precisam naquele momento.
(Estudante 1 de Letras).

Colabora com esta reflexao algumas indicagcdes do Documento do Magistério da Igreja,

“Educar ao Humanismo Solidario” que exorta:

Uma educagdo humanizada, portanto, ndo se limita a fornecer um servigo de
formacdo, mas cuidados seus resultados no quadro geral das capacidades pessoais,
morais e sociais dos participantes no processo educativo; ndo pede simplesmente ao
professor para ensinar e ao aluno para aprender, mas exorta cada um a viver, estudar



104

e agir de acordo com as premissas do humanismo solidario. (CONGREGACAO
PARA EDUCACAO CATOLICA, 2018, p. 14)

A educacdo, a partir da abordagem humanista, é compreendida em um sentido amplo, e
ndo se limita a transmissdo de conhecimento técnico, dados e informagfes tedricas. Como
expressa o texto da Igreja e os estudantes de licenciatura integrantes desta pesquisa, 0 processo
educativo é mais efetivo se for permeado destas praticas humanizadoras que fomentem o
cuidado uns com os outros ¢ 0 bem social. Por isso, os professores “precisam ser formados para
uma maior sensibilidade com a pessoa humana” levando em conta seus multiplos contextos
socioculturais.

O tema do humanismo na educacdo implica também as relacdes interpessoais. Para 0s
alunos, em sua maioria jovens entre 20 e 30 anos, este campo foi muitas vezes mencionado e é
espaco no qual muitas tensdes ocorrem. Neste sentido, os debates proporcionaram aos alunos
indicar que a formacdo humanista subsidia uma maneira diferenciada de ser professor.
“Estamos numa época de pouca aproximacao... [por isso] a importancia de conversar, ¢ de se
preocupar uns com os outros. Dessa forma um professor mais humanista ele vai ser mais
perceptivo para com seu aluno” (Estudante 4 de Ciéncias Biologicas).

Para os alunos, ¢ “importante discutir sobre humanismo na formacao dos professores”
pois estes, nas escolas, buscardo fazer a diferenca com uma abordagem mais humana, que
“valorize as diversas aprendizagens superando assim modelos educativos rigidos e tecnicistas”.
“Temos muitas escolas que ainda estdo no tradicional, uma certa visdo autoritidria com a
diferenciacdo e distancia entre professor e o aluno sendo aluno visto como uma tabula rasa”
(Estudante 5 de Pedagogia). Segundo os estudantes, o professor humanista tem convicgdes para
romper tal padrdo empreendendo uma visdo mais integral da pessoa e seu processo de
aprendizagem.

O contato concreto com a realidade das salas de aula, por meios dos estagios, foi
indicado pelos estudantes como um elemento que reivindica uma formacdo que seja marcada
pelos aspectos humanistas. Para os estudantes, os estagios proporcionam um “encontro com a
realidade e seus desafios” e exigem flexibilidade, sensibilidade, capacidade de ouvir e entrar
um pouco na jornada do aluno. A atuacgdo do professor em sala de aula demanda mais do que
“conhecimento dos contetdos curriculares, exige também conhecimento sobre a vida” e suas

dindmicas e inter-relaces.

Quando vamos para préatica nds percebemos que ndo estamos prontos para lidar com
essas situagdes, a faculdade tem que sim preparar o professor para lidar com esse tipo
de situacdo pois este encontrard alunos em situacdes diversificadas e assim os



105

professores terdo condicdes de oferecer aos alunos aquilo que eles precisam naquele
momento. (Estudante 1 de Letras)

A importancia desta abordagem humanista na formacédo os futuros docentes, como
descrita pelos alunos participantes da pesquisa, revela o quanto a proposta institucional da
universidade precisa ser apropriada nos diversos processos académicos assim como pelo corpo
docente. As falas evidenciaram o apreco que os estudantes possuem pelos professores que
trazem esta sensibilidade e humanidade como pratica do seu agir docente. Tais professores
incorporam e ddo vida ao projeto pedagdgico dos cursos, assim como traduzem para a agéo, o
ideal institucional da universidade. Os alunos sdo enfaticos a descrever padrbes e

comportamentos que identificam como humanistas dentro da universidade.

O contato e proximidade dos professores dentro da universidade é muito importante
porque cria um vinculo que possibilita realmente fazer essa experiéncia de
humanizagdo. Talvez os professores ndo percebam ou ndo tenham consciéncia, mas
essa atitude de proximidade é fundamental (Estudante 5 de Pedagogia).

Da mesma forma, os estudantes sdo contundentes ao descreverem a préatica de docentes

que dentro da PUC Minas que estdo em oposicdo ao ideal preiteado pela instituicao.

Como podemos ensinar humanismo sem que nos o pratiquemos? Por isso é necessaria
uma certa mudanca estrutural de pensar o fazer docente na universidade. Porque existe
uma discrepancia enorme entre em fazer docente na universidade e fazer docente que
somos preparados para a escola... vemos professores desrespeitando aluno, se achando
melhor do que os alunos, falam muito de Paulo Freire, mas ndo praticam os principios
do patrono da Educacdo... Talvez isso seja uma sugestdo, uma indicacdo para
universidade, talvez uma formacdo desses docentes para que eles possam assimilar
esses valores apresentados na universidade para que o ideal do humanismo, do
humanismo cristdo seja real. (Estudante 2 de Pedagogia)

Que a prética dos docentes do curso seja mais humanista. Vivenciando todos os dias
0 humanismo em uma graduagdo por quatro anos ou mais, as pessoas vao aprender
por homologia de processo. Isso é muito mais significativo do que qualquer teoria
sobre humanismo que possamos trabalhar na graduacéo de forma fragmentada durante
0s anos. (Estudante 6 de Pedagogia)

Alguns professores de forma pontual muitas vezes ndo expressam e vivem este
humanismo que esta no ideal da universidade. Muitos professores esquecem essa
dimensdo humanista, faltam com a compreensdo, com flexibilidade e sensibilidade.
Poderiamos dizer que alguns professores falam de humanismo, mas nao praticam, nao
vivem este humanismo do qual falam. (Estudante 4 de Letras)

Segundo os estudantes, ao falar de humanismo, a universidade e de forma especial os
professores, necessitam ter mais abertura e “aceitarem as opinides dos alunos, ainda que essas
opinides sejam divergentes”. A convivéncia democratica e plural, tdo propria do espirito
universitario, para os estudantes, precisa ser assumida de forma mais efetiva. “Os professores
esperam que os alunos adirem a seus pensamentos e as suas visdes. Em algumas ocasides o

professor espera que o aluno tenha a mesma posigao dele” (Estudante 1 de Letras).
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A discussdo deste assunto proporcionou aos alunos retomarem suas experiéncias
pessoais e recontarem historias vividas tanto no aspecto da “falta de humanismo” quanto das
atitudes mais “humanas”. A efervescéncia nas discussodes deste topico revela o quanto a relagao
professor-aluno dentro da universidade, influencia a compreensao do humanismo na educacao.

Como sugestédo um estudante aponta:

A universidade precisa olhar com atencdo esse dialogo entre os docentes no
tratamento com os alunos. A gente discute, conversa, reflete e aprende muitas coisas
importantes para nossa formacao, para nossa visdo de mundo, para nossa relacdo com
0 outro, mas também conseguimos perceber algumas incoeréncias. (Estudante 4 de
Pedagogia)

No texto do Instrumentum Laboris do Pacto Educativo Global, o Magistério da Igreja

sinaliza a importancia da relacdo entre professor aluno

Uma educagdo frutifera ndo depende primariamente da preparacdo do professor nem
das habilidades dos alunos, mas da qualidade do relacionamento que é estabelecido
entre eles. Muitos estudiosos da educacdo enfatizaram que nédo é o professor a educar
0 aluno numa transmissdo unidirecional, nem é o aluno a construir o seu proprio
conhecimento, mas é o relacionamento deles que os educa mutuamente num
intercambio dialégico que o0s pressupde e, a0 mesmo tempo, 0S supera.
CONGREGAGAO PARA EDUCACAO CATOLICA, 2019)

Ao refletir sobre humanismo, o tema da frieza das relagcdes entre uma parte do corpo
docente da universidade e da coordenacdo para com os estudantes foi recorrente nas conservas.
“A comunicagdo com os alunos ¢ muito falha, os professores e a coordenagdo séo frios,
distantes e muitas vezes procuram conversar com representante de turma e nunca com 0s
alunos” (Estudante 5 de Ciéncias Bioldgicas). A reivindicagdo dos estudantes por mais
coeréncia acerca das praticas humanistas por parte dos servidores da instituicdo se dirige
também aos outros servi¢os dentro do campus. “O humanismo nao sé na teoria, mas na pratica
de quem atende na biblioteca, na secretaria, na coordenacao do curso, as atitudes humanistas
precisam perpassar tudo” (Estudante 2 de Ciéncias Biologicas).

Ainda sobre as relagdes interpessoais, de forma muito categorica, questiona um
estudante, “na universidade ndo precisa existir afetividade no processo de aprendizagem? Sera
que € s6 a Educacdo Basica que precisa ter essas atitudes mais humanas, mais sensiveis a
educagdo integral? Sera que o humanismo sé se faz vélido e presente na educagdo basica?”
(Estudante 7 de Pedagogia). Tal colocagdo retoma a questdo ja mencionada anteriormente da
necessaria pratica coerente no exercicio da docéncia no espago universitario.

Entre as varias sugestfes que emergiram nas conversas, este assunto das relacbes mais

humanizadas dentro da PUC Minas, foi apontada de forma significativa. Indicam os estudantes:
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Sobre o dialogo entre os docentes é importante discutir sobre alteridade, mas também
os docentes precisam um puxdo de orelha para colocar o pé na realidade, vocé esta
discursando algo mas busca vivencia-lo? (Estudante 4 de Pedagogia)

Propor durante o semestre espagos para escutar, para avaliar, para dialogar, para
buscar resolver os problemas, para saber o que esta acontecendo. Essa proximidade é
humanista e deve ser continua ndo s6 no inicio quando se acolhe os calouros, mas
sempre buscar essa proximidade. (Estudante 5 de Ciéncias Bioldgicas)

Tais colocacBes evidenciam a necessidade em fortalecer processos de formacao
continuada para os professores dentro da PUC Minas para que estes, possam conduzir sua
pratica docente em uma maior comunh&o com o0s principios norteadores da instituicdo. Neste
sentido, ¢ pertinente recordar o projeto “Humanizar” sobre a identidade dos docentes da
universidade, recentemente lancado e coordenado pelo setor de pastoral, que tem como objetivo
de promover a “formacio identitaria com docentes — pelos caminhos da educagdo humanista™’.

Um outro aspecto sugerido pelos alunos como itinerario pertinente para aperfeicoar a
formacgéo norteada pela abordagem humanista na PUC Minas, se refere aos processos do CPA
(Comissdo prépria de Avaliacdo). Na percepcdo dos alunos estes processos avaliativos séo
pouco efetivos, pois o corpo discente ndo recebe nenhum retorno ou encaminhamento por parte
da intuicdo. Um estudante 4 de Geografia destaca que “esse se preocupar com sujeito se
preocupar com a pessoa com sua opinido é profundamente uma atitude humanista. Percebemos
que existe essa busca de ouvir, mas ndo se tem um retorno um feedback”. Complementa um
outro estudante, “n0s parece que essas consultas sdo apenas pro-forma, para dizer que ‘existe
esse lugar de fala para vocés, mas nao iremos ouvir’” (Estudante 6 de Pedagogia). Com isso se
evidencia que a criacdo de mecanismos que fortalecam o didlogo com o corpo discente
contribuird num aperfeicoamento da experiencia humanizadora dentro da universidade.

Importante destacar que os estudantes, em sua compreensdo e assimilacdo sobre
humanismo, identificam-o ndo como uma teoria ou um mero conceito, antes, o percebem como
préaxis a ser empreendida no cotidiano da universidade. Ao apontarem sua compreensao acerca
do humanismo presente nas ideais da PUC Minas, os estudantes, ao mesmo tempo, indicam
situacOes, processos e atitudes que contradizem tais principios. Desta forma, as partilhas nas
rodas de conversa permitiram sinalizar que, para os discentes, o didlogo é apontando como

aspecto central e fundante nesta pratica humanista no contexto académico.

" Conforme informacdes do site da PUC Minas, o Programa Humanizar engloba vérias iniciativas e projetos
voltados aos docentes e discentes da Universidade. Para os funcionarios da instituicdo, o Programa Humanizar
prop6e um plano que compreende acBes com objetivo de ajudar a comunidade académica a uma maior
sensibilidade com o préximo, promovendo relagdes mais fraternas, misericordiosas, caridosas e compassivas. O
Programa Humanizar compde as iniciativas de formagao identitaria da comunidade universitaria da PUC Minas.
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A reduzida pratica do dialogo, ou até mesmo sua auséncia dentro da universidade, e em
especial entre o corpo docente e as estruturas administrativas para com os discentes limita a
concretizacdo dos valores e principios humanistas na experiéncia dentro dos programas de
formacéo de professores. Emerge das partilhas dos estudantes a constatacéo de que a pratica do
didlogo precisa ser repensada de maneira a estabelecer uma maior coeréncia entre o ideal da
instituicdo e os valores do humanismo cristdo, constitutivo da identidade da universidade
catdlica, e o que ¢ efetivamente vivenciado nos programas.

Neste sentido, 0 magistério do Papa Francisco corrobora para uma compreensao ampla
acerca do didlogo como elemento constitutivo de praticas humanizadoras. Ele compreende o
didlogo como importante instrumento para tecer relacdes de proximidade e fomentar a
superacdo de conflitos. Na Fratelli Tutti indica o papa:

Dialogo entre as geragdes, o didlogo no povo, porque todos somos povo, a capacidade
de dar e receber, permanecendo abertos a verdade. Um pais cresce quando dialogam
de modo construtivo as suas diversas riquezas culturais: a cultura popular, a cultura
universitaria, a cultura juvenil, a cultura artistica e a cultura tecnolégica, a cultura
econdmica e a cultura da familia, e a cultura dos meios de comunicacao
(FRANCISCO, 2020b, p 105).

Nesta mesma direcdo, Paulo Freire indica o didlogo ndo como um meio, mas como
fundamento da a¢do educativa. “A educagdo ¢ comunicagao, ¢ didlogo, na medida em que ndo
é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo
dos significados” (FREIRE, 1980, p.69). O didlogo demarca assim, a pratica educativa
humanizadora na qual estudantes e professores sdo sujeitos do conhecimento e colaboram na
construcdo de experiéncias de aprendizado. O movimento dialético identificado por Freire
corresponde a propria esséncia humana e por isso € intrinseco ao ato de aprender, que é
comunitario pois se realiza no encontro entre as pessoas.

As contribuigdes e inspiracfes do Papa Francisco e de Paulo Freire iluminam a
percepcdo dos estudantes de maneira a se compreender que o processo educativo, e neste
recorde a educacdo humanista, por meio do dialogo é uma educacdo com o outro e ndo para o
outro. O dialogo entra assim, como instrumento primordial na formacao inicial de professores,
que no exercicio da docéncia serdo também protagonistas de uma educacédo baseada no didlogo
e por consequéncia uma educagdo humanizadora.

Os estudantes apontam que 0s principios humanistas e suas categorias indicadas nesta
pesquisa ndo podem ser desvinculados da acdo concreta por parte da comunidade académica,
em especial dos docentes. O cotidiano no percurso dentro da universidade, e de forma especial

na formacao dos futuros professores, deve ser permeado por uma coerente convergéncia entre
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discurso e acdo. Ressaltado como componente indispensavel na efetivacdo desta praxis
humanizadora dentro da universidade, o didlogo carece de aprimoramento pois sua auséncia é
indicada pelos discentes como prejudicial ao processo de assimilacdo e incorporacao dos ideais
humanistas propostos pela instituicao.

As intervencdes dos alunos nos encontros da roda de conversa possibilitaram perceber,
a partir deste recorte especifico, os esforcos dos programas de licenciatura da PUC Minas em
empreender uma formacdo docente a partir da perspectiva humanista assim como as
contradi¢Ges que perpassam 0s cursos. Com afirmou o estudante 3 de Geografia, “a PUC
percorre por um caminho bom no sentido de propor e ter no seu horizonte esta formacao de
base humanista, mas ndo sei se os passos dados estdo sendo suficientes”.

A pesquisa apontou um lugar duplo dos participantes da pesquisa. Primeiro como
alunos, que estdo na universidade, e onde suas experiéncias, vivéncias indicam certos aspectos
da formacdo humanista, experiéncias que tocam as sensibilidades e desperta também para essa
formagdo mais aprofundada. Segundo como futuros professores, pois formados pelos
programas de licenciatura da Universidade Catdlica de Minas Gerais serdo também eles exercer
a docéncia por meio de préaticas que sejam humanizadoras. A presente investigacao permitiu
identificar como a universidade tem buscado concretamente colocar em prética sua identidade,
empreender aquilo que é a descricdo institucional da sua missdo que tem como base o
humanismo Crist&o.

Por fim, a roda de conversa como instrumento de pesquisa empirica, oportunizou
perceber que o conceito de humanismo cristdo na formacéo docente é teoricamente mais amplo
e com nuances especificas, como nas categorias indicadas nesta pesquisa. O percurso da roda
de conversa permitiu aferir que os alunos carecem de meios e processos para identificar de
maneira mais efetiva os elementos do humanismo cristdo no seu processo formativo como
docente, e que a universidade mesmo com os esforcos empreendidos precisa dar certa atencao

a esta dimensao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se prop0s investigar como os programas de formacéo de professores
oferecidos pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, colaboram na formacao
humanista dos futuros docentes. Buscou-se compreender como 0 humanismo, no processo de
formagéo docente na PUC Minas Gerais, contribui para 0 compromisso com uma educagédo
atenta a pessoa humana, integral, solidaria e comprometida com o bem comum. No decorrer
deste estudo, na analise do referencial tedrico e de forma especial nos encontros com 0s
estudantes, se percebeu que os cursos pesquisados buscam ofertar uma educagdo comprometida
com 0 novo humanismo.

Como universidade catdlica, a PUC Minas articula sua missao e identidade a partir dos
pressupostos do humanismo cristdo. Neste sentido, incorpora em seus valores, principios e
visdo aspetos consonantes com o repertorio humanista, 0 mesmo que serve de ponto referencial
para os projetos politicos pedagdgicos dos cursos oferecidos pela instituicdo. Em especial, o
estabelecimento do Instituto de Ciéncia Humanas (ICH) com seus projetos compartilhados de
licenciatura evidencia a preocupacao em orientar a formacdo dos futuros docentes a partir de
um projeto pedagdgico embasado nos aspetos humanistas. A obrigatoriedade das disciplinas
como Cultura Religiosa e Filosofia oportunizam aos estudantes refletir sobre temas ligados a
identidade da instituicdo assim como, refletir sobre assuntos atuais a luz da perspectiva
humanista. Além disso, a universidade por meio das a¢6es do Anima, da Pastoral Universitaria
e dos projetos de extensdo oferece atividades que permitem a comunidade académica praticas
concretas acerca do humanismo na universidade.

Por outro lado, a presente pesquisa, a partir do didlogo com os estudantes, permitiu
reconhecer que na percepc¢do dos discentes as iniciativas empreendidas pela universidade no
gue tange ao humanismo sdo limitadas. Carece aos professores e programas melhor articular e
integrar a proposta humanista nas experiéncias académicas. Ao identificarem o humanismo néo
como uma teoria ou um mero conceito, mas antes, como praxis a ser empreendida no cotidiano
da universidade, os estudantes apontam o dialogo como aspecto central e fundante nesta pratica
humanista. Diante da limitada pratica do didlogo, se constata que esta precisa ser repensada
como caminho de coeréncia entre o ideal da instituicdo com os valores do humanismo cristao

A presente pesquisa buscou ressaltar o lugar da proposta do novo humanismo, diante da
complexidade sociocultural da sociedade contemporanea, procurou-se ancorar no que indicou
o filésofo mineiro Lima Vaz que pavimentou a necessidade de um humanismo. Ele propde

“retornar as origens para delas receber, na integridade sua riqueza tematica a concepgao de ser
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humano capaz de oferecer uma alternativa as aporias do humanismo antropocéntrico” (LIMA
VAZ. 2001, p 164). A resposta técnico racionalista moderna conduziu as crises hodiernas, neste
sentido o humanismo, como pressuposto epistemoldgico, se apresenta como uma alternativa
para referendar a reconstrucdo de préaticas educativas em vista das transformac6es sociais
necessarias.

A breve retomada dos fundamentos filoséficos e do percurso histérico do humanismo,
com suas diferentes compreensdes e énfases em cada momento da historia, permitiu reconhecer
a influéncia deste sobre as praticas educativas nos respectivos periodos. Tal resgate oportunizou
reconhecer os pressupostos do humanismo em sua vertente cristd moderna, por meio do
pensamento de Jacques Maritain e Emmanuel Mounier, e desta forma, articular sua filosofia
humanista com os textos do Magistério da Igreja. As quatro categorias (dignidade humana,
educacdo integral, bem comum e humanismo solidario) que emergiram deste estudo acerca do
humanismo cristio moderno, ou novo humanismo, incorporam os ideais que devem estar
implicitos no horizonte da educacéo.

Reconhecendo a importancia da educacdo no desenvolvimento humano e social da
pessoa e concordando que os professores ocupam um papel singular neste percurso educativo,
a formag&o docente se apresenta como componente relevante para assegurar a efetividade desta
centralidade dos processos educativos. A presente pesquisa ajudou a identificar que entre 0s
elementos constitutivos de tal formagdo, o humanismo se torna importante, principalmente
guando se pensa na educacdo integral e que colabore na formacao cidada e comprometidos com
a transformacdo das dindmicas sociais.

O levantamento realizado nesta pesquisa acerca da identidade e misséo da universidade
cat6lica em uma perspectiva ampla, e em especifico da PUC Minas, proporcionou compreender
0 gqudo abrangente e exigente sdo as expectativas sobre uma universidade catdlica, tanto no
aspecto académico quanto na sua contribuicdo para com a sociedade. Neste sentido, o ideal
delineado pelos documentos da Igreja e pela declaracdo de misséo institucional da PUC Minas
indicam o compromisso com este novo humanismo. No entanto, como toda instituicdo, a
concretizacdo deste ideal € um processo em construgcdo continua. Os encontros com 0S
estudantes, nas rodas de conversa, evidenciaram as inconsisténcias e deficiéncias no cotidiano
da implementagdo desses ideais.

Este estudo, com a utilizagdo de rodas de conversa como ferramenta metodoldgica para
a coleta de dados, possibilitou que os estudantes estabelecessem um espago de dialogo e
socializagdo das experiéncias tanto entre eles assim como com o pesquisador. A roda de

conversa deu visibilidade ao proprio tema da pesquisa, sendo assim uma opg¢ao coerente, pois
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a mesma possibilitou a proximidade e relagdes mais efetivas e afetivas entre os alunos. Essa
metodologia participativa, promoveu a cultura do encontro e evoca aquilo que devem ser as
experiéncias universitarias numa instituicdo comprometida com o humanismo.

A pesquisa permite sublinhar a importancia das préaticas de estagio supervisionado, dos
programas de extensao e atividades académicas como componente formativo indispensavel na
experiéncia humanista dos estudantes. Tal constatacdo evidencia o quanto professores e
coordenadores dos cursos de graduacdo necessitam melhor apropriar de tais iniciativas
assumindo-as como parte essencial e indissociavel da formacéo dos futuros docentes. Pela sua
robusta contribuigdo humanizadora, essas iniciativas necessitam ser incorporadas aos dialogos
no interno de cada disciplina para que sejam compreendidas na integralidade da formacéo, e
mais bem assimiladas pelos discentes. Tais programas ndo podem ser mais compreendidos
como adendos aos cursos, e por isso carecem de melhor divulgacdo e engajamento por parte
dos docentes e discentes na universidade.

Esta investigacdo proporciona inferir que o humanismo presente nas préaticas educativas
aponta para realidades tanto horizontais, ou seja, na vida concreta das pessoas, mas também
tem um carater que transcende estas experiéncias. Com isso, 0 humanismo, apropriado no
processo educativo, corrobora para que a formacdo seja de fato integral, que néo se reduza a
aspectos meramente técnicos, pois seus valores, principios promovem uma busca pela esséncia
da pessoa humana incluindo sua abertura para a experiéncia do transcendente.

O humanismo, na formacdo docente, indica a presente pesquisa, se mostra como
importante instrumento de referencial tedrico, assim como possibilita a tdo necessaria
interlocucdo com a pratica docente. O professor precisa ser preparado para, no contexto da sala
de aula, educar a partir da experiéncia do encontro com seus alunos, numa dindmica de
proximidade, que toque as sensibilidades e seja atento as pessoas. Numa sociedade marcada
pela indiferenca, pela subjetivacdo e individualizacdo, as praticas docentes para serem efetivas,
precisam tocar as sensibilidades. A formacéo de professores a partir de uma maior sensibilidade
humanista oportuniza um novo olhar sobre a vida, sobre o outro e a sociedade. A existéncia
humana ganha novos contornos, se amplia a compreensao de si e da relagdo com o bem comum,
a dignidade humana e se desperta para uma maior solidariedade.

Neste sentido, a formacédo docente permeada pelos elementos humanistas despertara no
futuro professor a consciéncia de educar de forma integral, incorporando em seu horizonte
pedagdgico um repertério que desperte nos discentes uma maior autonomia. O novo
humanismo integrado as praticas docentes permitira aos professores correlacionar suas

respectivas disciplinas com implicagfes concretas na vida social. No horizonte de cada
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aprendizado estd a busca por pensar no bem comum, no cuidado com a “casa comum”,
colocando a dignidade humana e superacdo das desigualdades como assuntos transversais.

Como uma utopia, 0 humanista vive no compasso da esperanca, sem a qual corresse o
risco de fechar o futuro a medida do presente. Esperanca entendida ndo como uma falsa
expectativa, mas algo em construcdo, pois a tarefa de transformac&o das realidades é um longo
percurso que podera ser empreendido superando a ansiedade e impaciéncia de ver tudo pronto.
O imediatismo da sociedade contemporanea é confrontado pelo humanismo, caso contrario o
educador se frustrara na expectativa de obter resultados imediatos. No passo de tecer
proximidade e se perseverar na pratica educativa humanizadora o professor sabe que tal opcéo
é exigente, contraditoria, contestadora e problematizadora. Com isso, a formacdo inicial e
continuada se torna essencial para bem fundamentar tais principios e convicgdes.

Pensar novos itinerarios educativos que sejam transdisciplinares, para responder a
realidade complexa, tendo o humanismo como componente primordial deste esforco,
oportuniza um horizonte no qual a pessoa se reconhece agente nas relagdes com o todo —
pessoas, cultura, instituicdes, meio ambiente. A PUC Minas, nos programas de licenciatura aqui
mencionados, tem procurado implementar tais componentes, mas as inciativas aparentam ser
insuficientes e parcamente interconectadas, o que limita a experiéncia integral dos discentes.
Desta forma, 0 engajamento e compromisso do corpo docente e da coordenagdo dos cursos no
estimulo desta transdisciplinaridade dos aspectos humanistas favorecera uma formacdo docente
correspondente ao ideal da instituicdo.

Ao inicio da presente pesquisa, no percurso de elaboracdo do projeto, se pretendia com
este trabalho oferecer ao final, um itinerario formativo como proposta para a formacdo de
professores. No entanto, no decorrer do seu desenvolvimento, se percebeu que esse € um
empreendimento com dimensdes amplas, o qual exige um maior tempo para analise e estudo.
Contudo, a presente pesquisa abre um horizonte de possibilidades para futuros estudos que,
poderdo investigar e assim contribuir no desenvolvimento de iniciativas em prol da formacéo
docente na perspectiva humanista.

Ao finalizar este trabalho, é importante reafirmar o lugar do novo humanismo como
itinerario imprescindivel para que a educagdo contribua de forma efetiva na construcdo de uma
sociedade mais justa e fraterna. A pessoa do professor, por sua fungdo essencial neste processo,
precisa ser formada por experiéncias tedricas e praticas marcadas por este humanismo. Com
isso, a formacdo nesta perspectiva € condicao, e a universidade catolica, e em particular a PUC
Minas, congrega as condicdes necessarias para contribuir nesta direcdo. No entanto, os esfor¢os

empreendidos precisam ser acolhidos e reafirmados por toda a comunidade universitaria para
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que a instituicdo cumpra sua missao de formar professores em vista de um futuro equanime,

humano e fraterno.
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Magisterio da Igreja: Textos Pesquisados

Documentos e Discursos dos Papas

Papa Jodo Paulo 11

Documentos

ANO DE PUBLICACAO

Constituicdo Apostolica Sapientia christiana

15 de abril de 1979

Constituicdo Apostdlica Ex Corde Ecclesiae

15 de agosto 1990

Exortacdo apostdlica Ecclesia in America

22 de janeiro de 1999

Enciclica Sollicitudo Rei Socialis

30 de dezembro de 1987

Enciclica Veritatis Splendor

6 de agosto de 1993

Enciclica Fides et Ratio

14 de setembro de 1998

Discursos e mensagens

ANO DE PUBLICACAO

Aos professores e estudantes universitarios reunidos em
Kinshasa

4 de maio de 1980

Visita a Universidade Catélica Portuguesa

14 de maio de 1982

Viagem Apostdlica a América Central: Aos reitores e aos
estudantes universitarios da Cidade da Guatemala

7 de marco de 1983

Encontro com os intelectuais os estudantes catdlicos em
Yaoundé, Camaroes

13 de agosto de 1985

Encontro com o mundo da cultura de Turim

3 de setembro de 1988

As comunidades da Universidade, da Academia Militar e das
Escolas de Modena

4 de junho de 1988

Aos participantes do encontro dos Reitores das Universidades
Européias

19 de abril de 1991

Encontro com os sacerdotes e 0s religiosos da diocese na
Catedral de S&o Justo

1° de maio de 1992

Aos participantes do Congresso Europeu dos Capelaes
Universitarios

1° de maio de 1998

Responsaveis das Conferéncias Episcopais para a Pastoral
Universitaria

25 de setembro de 1999

Aos Professores da Universidade "La Sapienza" de Roma e da
Academia Polonesa de Ciéncias e de Letras de Cracdvia

5 de abril de 2001

Aos professores e estudantes universitarios reunidos em
Kinshasa

4 de maio de 1980

Visita a Universidade Catélica Portuguesa

14 de maio de 1982

Viagem Apostdlica a América Central: Aos reitores e aos
estudantes universitarios da Cidade da Guatemala

7 de margo de 1983

Encontro com os intelectuais os estudantes catélicos em
Yaoundé, Camardes

13 de agosto de 1985
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Papa Bento XVI
Documentos ANO DE PUBLICACAO
Enciclica Deus Caritas Est: sobre 0 amor cristdo 25 de dezembro de 2005
Enciclica Caritas in Veritate: sobre o desenvolvimento 29 de junho de 2009

humano integral na caridade e na verdade

Discursos e mensagens

ANO DE PUBLICACAO

Aos professores estudantes das Pontificias Universidades | 23 de outubro de 2006
Eclesiasticas de Roma
Encontro de Reitores e Professores das Universidades 23 de Junho de 2007

Encontro na Universidade de Roma "La Sapienza"

17 de janeiro de 2008

Carta a Diocese e a cidade de Roma sobre a tarefa da
formacéo

21 de janeiro de 2008

Aos estudantes e professores dos Pontificio Ateneus 19 de novembro de 2009
Romanos e as Universidades Catdlicas

Aos participantes do 111 Congresso Mundial da Pastoral 2 de dezembro de 2011
para os Estudantes Estrangeiros, promovido pelo

Pontificio Conselho para a Pastoral dos Migrantes e

Itinerantes

Papa Francisco

Documentos ANO DE

PUBLICACAO

Evangelii Gaudium: Exortagdo Apostdlica sobre o anincio 24 de novembro de 2013
do Evangelho no mundo atual

Enciclica Laudato si' 24 de maio de 2015
Amoris laetitia: Exortacdo Apostolica P6s-Sinodal sobre o 19 de marco de 2016
amor na familia

Constituicdo Apostdlica "Veritatis gaudium™: sobre as 8 de dezembro de 2017
Universidades e as Faculdades eclesiasticas

"Christus vivit": Exortacdo Apostdlica pds-sinodal aos 25 de marco de 2019

Jovens e a todo o Povo de Deus

“Querida Amazonia”: Exortagdo Apostélica pos-sinodal ao
povo de Deus e a todas as pessoas de boa vontade

2 de fevereiro de 2020

Enciclica Fratelli tutti 3 de outubro de 2020
Discursos e mensagens ANO DE _
PUBLICACAO

Encontro com o mundo escolar e universitario (Pontificia
Universidade Catdlica do Equador)

7 de julho de 2015

Aos participantes no Congresso Mundial promovido pela 21 de novembro de 2015
Congregacéo para a Educacdo Catdlica

A Associacio de Pais das Escolas Catdlicas [AGESC] 5 de dezembro de 2015
Aos Participantes no Encontro promovido pelo Harvard 17 de marco de 2016

World Model United Nations




128

Aos participantes no Congresso sobre a dignidade do menor | 6 de outubro de 2017
no mundo digital (
Visita Pastoral a Bolonha: Encontro com os estudantes e o 1° de outubro de 2017
mundo académico na Praca Sdo Domingos (Bolonha,)
A Associacgo ltaliana de Professores Cat6licos) 5 de janeiro de 2018

Aos membros da Fundacdo "Gravissimum Educationis" 25 de junho de 2018

Discurso aos participantes da Conferéncia da Associacdo de | 12 de janeiro de 2019
Professores de Historia da Igreja
Viagem Apostélica aos Emirados Arabes Unidos: Encontro | 4 de fevereiro de 2019
inter-religioso no Founder’s Memorial (Abu Dhabi)
Aos professores e alunos do Instituto Patristico Agostiniano | 16 de fevereiro de 2019
de Roma
Mensagem do Santo Padre para o lancamento do Pacto 12 de setembro de 2019
Educativo
os participantes na Conferéncia da Federacdo Internacional | 4 de novembro de 2019
das Universidades Catolicas

Visita a Sophia University (Téquio) 26 de novembro de 2019
Aos participantes na Plenéria da Congregacéo para a 20 de fevereiro de 2020
Educacdo Catdlica

Encontro Religides e Educacdo: Pacto Educativo Global 5 de outubro de 2021

Documentos da Congregacdo para Educacao Catolica — Vaticano

Documentos ANO DE
PUBLICACAO

O Leigo catolico testemunha da fé na Escola 1982

A Escola Catélica no limiar do Terceiro Milénio 1997

As pessoas consagradas e a sua missdo na escola. Reflexdes 2002

e orientacdes

Educar juntos na escola catolica. Missdo partilhada por 2007

pessoas consagradas e fiéis leigos

"Educar para o didlogo intercultural na escola catolica. Viver 2013

juntos para uma civilizacdo de amor" (28 de outubro de

2013)

Educar hoje e amanhad. Uma paixao que se renova 2014

(Instrumentum laboris)

Educar ao humanismo solidério - Para construir uma 2017

"civilizacdo do amor" 50 anos ap0s a Populorum progressio

"Homem e mulher os criou". Para uma via de didlogo sobre 2019

a questdo gender na educagéo

Intrumentum Laboris Pacto Educativo Global 2020
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Documentos da Conferéncia do Episcopado da América Latina (CELAM)

Documentos ANO DE
PUBLICACAO
Documento de Santo Domingo 1992
Documento de Aparecida 2007
V4o e ensinem: identidade e missdo da escola Catdlica 2011

Documentos da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB)

Documentos ANO DE
PUBLICACAO
Educacdo, Igreja e Sociedade. 1992
Igreja e sociedade em didlogo, 2013
Pastoral da Educacéo: Estudo para Diretrizes Nacionais 2016
Pensando o Brasil — Educacéo 2017
Texto-base Campanha da Fraternidade 2022 2021
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APENDICE B
Pontos Norteadoras da Roda de Conversa

Para direcionar a dindmica da roda de conversa, assim como indicar as possiveis questdes a

serem apresentadas nos encontros pretendo utilizar os seguintes temas norteadores:

1- Contextualizacdo introdutoria:

Historicamente, entre as variadas caracteristicas da educacéo, esta implicito o sentido
de humanizacao, uma vez que se compreende a acdo educativa como aquela que forma a pessoa
para tomar consciéncia de si e de sua relagdo com o outro. N&o € raro na atualidade comparar
0 sujeito educado com aquele que é humano. Educacdo e humanizagédo, educacdo humanista,
humanismo e educacdo sdo conexdes feitas com regularidade e apontam de certa forma para
um importante elemento de discussao e pesquisa.

Numa sociedade marcada pela frieza em tantas esferas, o termo humanista € inspirador
e alternativo e por isso tantas instituicdes de ensino enfatizam a ‘educagdo humanista’ como
parte de sua identidade. No entanto, nem sempre as praticas pedagdgicas correspondem ao
anuncio publicitario. Enquanto o humanismo e a educacdo humanista ganham destaque nas
pecas publicitérias, precisamos buscar a raiz crista e refletir quais as inspiracdes do humanismo
para o docente.

O termo humanismo tem sua raiz em uma longa tradicdo filoso6fica que remonta aos
pensadores classicos gregos perpassando a historia até a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos. Aplicado no campo educativo, a expressdo humanista designa diversas teorias e
praticas sempre relacionadas com a concepcao do ser humano, sua dignidade e suas interacdes
com 0s outros e com o mundo.

Diante do conceito da educacdo humanizadora € relevante retomar as contribuicGes de
Paulo Freire que acredita na vocacdo da pessoa em se tornar cada vez mais humana,
percebendo-se ser no mundo e ser com 0s outros. Face as estruturas desumanizantes na
sociedade, o patrono da educacao brasileira concebe a educagdo como instrumento necessario
para superacdo de tal realidade por meio da praxis, ou seja, pessoas compromissadas com a
transformacdo do mundo. A misséo da educacdo humanizadora desponta neste sentido como
processo de conscientizacdo e se ocupa em desenvolver com as pessoas uma reflexao sobre seu

contexto e por consequéncia a conduzir agfes que as libertem e ndo as domestiquem.
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O humanismo cristdo moderno fundamenta-se no pensamento de Jacques Maritain e
Emmanuel Mounier que no inicio do século XX ofereceram uma releitura cristd do humanismo.
A dignidade da pessoa ndo a faz individualista, mas ao contrario a direciona para a convivéncia
em sociedade e abertura ao transcendente. Segundo Maritain, “o humanismo tende
essencialmente a tornar 0 homem mais verdadeiramente humano e a manifestar sua grandeza
original, fazendo-o participar de tudo o que, na natureza e na historia o possa enriquecer”
(MARITAN, 1965, p. 298).

O humanismo cristdo apresenta-se como elemento que influencia a pessoa humana a ser
participativa na vida social e a colaborar com o bem comum. Nesta perspectiva, a educagédo
colabora na formacéo integral da pessoa, a fim de que esta trabalhe em favor de tudo o que
colabore para superar as realidade e situacdes que desumanizam a pessoa humana.

O chamado “novo humanismo” ¢ apresentado como percurso alternativo no qual a
educacdo ndo seja subserviente ao poder econémico e as suas légicas. Com atento olhar sobre
a realidade educativa o documento “Educar ao humanismo solidario” da Congregacdo da
Educacao Catdlica publicado em 2018 revela muito da percep¢do do pontificado do Papa
Francisco aos temas preponderantes na atualidade. As exigéncias educativas em vista do
humanismo solidario também sdo descritas na Enciclica Laudato Si’, a qual afirma que “A
educacao sera ineficaz e os seus esforcos estéreis, se ndo se preocupar também por difundir um
novo modelo relativo ao ser humano, a vida, a sociedade de e a relacdo com a natureza” (LS
215).

Ao propor a solidariedade como decorréncia do humanismo, o Magistério da Igreja
aponta a necessidade de repensar a centralidade do “eu” em vista do “nds” ressaltando o
principio da alteridade. A tarefa primordial da educacdo humanizada é a de estar sempre aberta
a proporcionar experiéncias de encontro, a assegurar a cultura do didlogo, a globalizar a
esperanca e a fomentar projetos que eduquem para a verdadeira inclusdo tecendo redes de mutua
cooperacéo.

A continua reflexdo filoséfica e pedagdgica evidencia que o modelo educativo que
prioriza reproduzir o paradigma mercadologico contemporéneo potencializa a desumanizagdo
das pessoas. O novo humanismo, encabecado pelo Papa Francisco, indica um possivel caminho,
com um repertorio que elenca aspectos imprescindiveis para humanizar os processos educativos
na atual conjuntura da sociedade.

Ainda referente ao tema da educagdo humanista, falando aos universitarios o Papa Francisco

indica:
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Para educar é preciso buscar a integracdo da linguagem da cabeca com a linguagem
do coracdo e a linguagem das maos. Que um aluno pense no que sente e faz, sinta o
que pensa e faz, fagca 0 que sente e pensa. Integracdo total. Ao promover a
aprendizagem da cabeca, do coracdo e das maos, a educagdo intelectual e
socioemocional, a transmissdo dos valores e virtudes individuais e sociais, 0 ensino
da cidadania engajada e solidaria com a justica, e a transmissdo das competéncias e
conhecimentos que formam os jovens para o0 mundo do trabalho e da sociedade, as
familias, as escolas e as instituicdes tornam-se veiculos essenciais para o
empowerment da préxima geracao. Entdo sim, ja ndo se fala de um pacto educacional
quebrado (FRANCISCO, 2020a)

2- Pontos para direcionar a Roda de conversa:

Pontos para direcionar a Roda de conversa:

A partir de sua experiéncia no Programa de Licenciatura da PUM Minas...

a) O que vocé compreende por formacao humanista e quais seriam as caracteristicas, elementos

de tal formacgéo?

b) Quais experiéncias formativas na graduacdo tém contribuido com uma compreenséao
humanista em vista de sua futura pratica como professor (a)? (préticas curriculares e
pedagdgicas, 0 que se tem visto e que contribuiu)

¢) Como vocé tem visto/ percebido a formagdo humanista no curso de ...?

d) De que forma o curso de pedagogia da PUC Minas tem proporcionado uma maior

sensibilidade para o valor da dignidade humana, bem comum e a solidariedade?

e) Como as experiéncias, disciplinas e praticas formativas no curso de pedagogia, tém
contribuido para a compreensao de uma educacdo integral, que pense a pessoa de forma ampla
multidisciplinar e ndo somente 0s aspetos intelectuais e cognitivos?

f) Qual a importancia do tema do humanismo na formagao dos futuros docentes?

g) Quando se fala em humanismo cristdo, vocé percebe alguma caracteristica propria? Ha um

desenvolvimento especial desta perspectiva na PUC Minas?
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h) Que sugestdes vocé apresenta para aperfeicoar/ implantar uma formagéo norteada pela
abordagem humanista:

Comente a seguinte afirmacao:

“o conhecimento cientifico ndo tem fim em si mesmo. Esta ao servico do homem: da pessoa

humana, como de toda a humanidade” (JOAO PAULO II, 1992).
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

N.° Registro CEP: CAAE 56608322.2.0000.5137

Titulo do Projeto: “Formacéo Docente e Humanismo na Pontificia Universidade Catdlica de

Minas Gerais”
Prezado(a) Estudante,

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que pretende compreender como
0 humanismo, no processo de formacao docente na PUC Minas, contribui para 0 compromisso

com uma educacdo atenta a pessoa humana e a pratica da solidariedade.

O Sr.(a) é convidado a participar desta pesquisa pois é importante que os estudantes concluintes
dos cursos da licenciatura, como do curso de pedagogia, partilhem suas experiéncias e
aprendizagens acerca dos aspectos do humanismo no percurso da sua graduacdo. Por meio do
recurso metodolégico da roda de conversa com os estudantes se buscara analisar, na percep¢do
dos discentes, como as praticas humanistas presentes no processo formativo colaboram para a

formacdo de docentes com praticas educativas humanizadoras.

Caso deseje participar desta pesquisa, sua participacdo consiste em fornecer algumas
informacdes de seu conhecimento, percepcdes e experiéncias vivenciadas durante a graduacéo
e se estas inspiram a sua maneira de compreender o futuro exercicio da docéncia. Sua
participacdo ocorrera através de um encontro presencial por meio da metodologia da “roda de
conversa”, a realizacdo desta acontecera no Campus Corac¢do Eucaristico da PUC Minas, com
agendamento prévio de acordo com a disponibilidade dos participantes. Em um segundo
momento serd disponibilizado uma ficha em formato eletrébnico para seu respectivo

preenchimento.

As informagdes obtidas nesta pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua
participacdo, quando da apresentacéao dos resultados em publicacéo cientifica ou educativa, uma

vez que os resultados serdo sempre apresentados como retrato de um grupo e ndo de uma pessoa.
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Vocé podera se recusar a participar ou a responder algumas das questdes a qualquer momento,
ndo havendo nenhum prejuizo pessoal se esta for a sua deciséo.

Sua participacdo é muito importante e voluntéria e, consequentemente, ndo havera pagamento

por participar desse estudo. Também, ndo havera gastos de sua parte ao participar desse estudo.

Se 0 numero de interessados for maior do que a amostra prevista, a escolha dos entrevistados
se daré por ordem de inscricdo até atingir o objetivo e o limite da amostra. Caso vocé ndo seja
selecionado para a roda de conversa recebera um e-mail informativo. Os participantes
selecionados serdo contactados via telefone ou e-mail para agendamento a data da conforme
disponibilidade. No e-mail, também, constara o Termo de Consentimento Livre Esclarecimento

para leitura e assinatura do consentimento.

Todo material coletado durante a pesquisa ficara sob a guarda e responsabilidade do

pesquisador responsavel pelo periodo de 5 (cinco) anos e, apds esse periodo, sera destruido.

Os resultados dessa pesquisa servirdo como referencial tedrico para aprimorar as praticas
pedagogicas nos cursos de formacgdo docente assim como na identificacdo da acdo e da
identidade da Universidade Cat6lica de base humanista. A pesquisa permitird avaliar os
impactos da formacdo humanistas nos futuros docentes como sujeitos que fomentardo as
atitudes humanistas possibilitando mais inclusdo e sensibilidade social. A dissertacdo
apresentard, como fruto da pesquisa, a proposta de um itinerario formativa indicando alguns
aspectos importantes na formacéo de docentes comprometidos com algumas categorias como

0 humanismo solidario, 0 bem comum, os direitos humanos e a educacao integral.

\océ receberd uma cdpia via e-mail deste termo onde consta o telefone e o endereco de e-mail

do pesquisador responsavel, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao.

Pesquisador responsavel: Julio César Evangelista Resende. Rua Eurita, 516, Santa Tereza, Belo
Horizonte, MG. E-mail: fraterjulio@yahoo.com.br Tel.: (35) 99177-6446.



mailto:fraterjulio@yahoo.com.br
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Belo Horizonte, 23 de fevereiro de 2022

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade para participar deste estudo.

Nome do participante (em letra de forma)

Assinatura do participante ou representante legal Data

Eu, Julio César Evangelista Resende comprometo-me a cumprir todas as exigéncias e

responsabilidades a mim conferidas neste termo.

Agradeco pela sua colaboracdo e sua confianca.

Assinatura do pesquisador Data

Belo Horizonte, ......... de oo, de 2022.
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APENDICE D

TIMBRE DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Declaro, para os devidos fins, estar ciente da realizagdo da pesquisa “FORMACAO
DOCENTE E HUMANISMO”, sob a responsabilidade do pesquisador Julio César
Evangelista Resende. A pesquisa tem como propdsito compreender como o0 humanismo,
no processo de formacdo docente, contribui para 0 compromisso com uma educagdo
atenta a pessoa humana e a pratica da solidariedade. Declaro, ainda, que conheco e
cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 510/16 e suas complementares, e que 0 curso
de Letras possui condicdes para realizagéo desta pesquisa e autoriza o desenvolvimento
deste projeto.

Belo Horizonte, 09 de maio de 2022.

(NOME, ASSINATURA E CARIMBO DO RESPONSAVEL)
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APENDICE E

Ficha de Estudante participante da Pesquisa

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome:
Idade: Telefones de contato:
Sexo:
()F . _
E-mail de contato:
()M

QUESTOES SOBRE A TRAJETORIA ACADEMICA

Quial curso de Licenciatura?

Qual periodo esta cursando?

Disponibilidade para Encontro da Roda de Conversa

(exemplo? Segunda — Tarde, 17h)

Agradeco muito por sua colaboragao! Abracos.




