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RESUMO

A presente investigagdo teve como objetivo analisar os (des)entendimentos,
guestionamentos e posicionamentos dos professores de Lingua Portuguesa e
Matematica do ensino fundamental dos anos finais das escolas de Para de Minas
sobre a concepc¢ao, proposta e implementagédo da BNCC. Esta discusséo que se faz
presente traz o campo de estudos sobre o curriculo como enfoque, tornando-se
relevante analisar os (des)entendimentos dos docentes que estdo inseridos em
contextos diferenciados. Foi necessaria uma analise das politicas nacionais que
contribuiram para a formulagéo das orientac6es contidas na Base Nacional Curricular
Comum e como essas podem influenciar no curriculo das escolas dos anos finais do
ensino fundamental e na pratica docente, na perspectiva da construcao de uma escola
para todos(as) pautada nas necessidades da comunidade local na qual esta inserida.
A pesquisa teve como aporte as teorias do curriculo e analisou o processo no qual se
constituiu a Base, as implicacdbes dos professores pesquisados aos
(des)conhecimentos, (in)certezas frente a implementacdo da BNCC considerando a
dimensao profissional docente no entendimento e construcdo da pratica. Trata-se de
uma pesquisa quanti-qualitativa e exploratoria em que 0 seu percurso metodoldgico
contou com duas etapas durante o processo de levantamento de dados: um
questionario inicial aplicado presencialmente e um segundo na modalidade Google
Forms. Os resultados da pesquisa apontam que as politicas publicas se organizam de
forma verticalizada com pouca discussao e participacado das comunidades escolares.
Os poucos professores da pesquisa que participaram desse processo nao se sentiram
ouvidos durante a formulacdo da BNCC. Em relacdo ao conhecimento dos
professores sobre a Base 0s mesmos possuem entendimentos fragilizados sobre a
proposta, apesar de ndo sentirem seguros esses afirmam que irdo implementa-las em
suas aulas. O documento segundo os docentes ira facilitar o planejamento das aulas
considerando a BNCC um avancgo em relagéo a pratica pedagoégica.

Palavras-chave: BNCC. Ensino fundamental II. Curriculo. Lingua Portuguesa.

Matematica. Para de Minas/MG.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the (mis)understandings, questions and positions of
the Portuguese Language and Mathematics teachers of the final years of elementary
school in Para de Minas about the design, proposal and implementation of the BNCC.
This discussion brings the field of curriculum studies as a focus, making it relevant to
analyze the (mis)understandings of teachers who are inserted in different contexts. It
was necessary an analysis of national policies that contributed to the formulation of the
guidelines contained in the Common National Curricular Base and how these can
influence the curriculum of the final years of elementary schools and the teaching
practice, from the perspective of building a school for all based on the needs of the
local community in which it is inserted. The research was supported by the theories of
curriculum and analyzed the process in which the Base was constituted, the
implications of the teachers surveyed to the (dis)knowledge, (in)certainties facing the
implementation of BNCC considering the professional teaching dimension in the
understanding and construction of practice. This is a quanti-qualitative and exploratory
research where its methodological path had two stages during the process of data
collection: an initial questionnaire applied in person and a second in Google Forms.
The results of the research indicate that public policies are organized in a vertical way
with little discussion and participation of school communities. The few teachers in the
research who participated in this process did not feel heard during the formulation of
the BNCC. Regarding the teachers' knowledge about the Base, they have weakened
understandings about the proposal, although they do not feel safe, they say they will
implement it in their classes. According to the teachers, the document will facilitate the
planning of classes, considering the BNCC an advance in relation to pedagogical

practice.

Keywords: BNCC. Teacher. Elementary School I1l. Portuguese Language.

Mathematics. Para de Minas/MG.



LISTA DE MAPAS

Mapa 1- Localizacdo das Escolas Estaduais de Ensino Fundamental Il de Para

de Minas



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Identificagc&o de escolas € profeSSOres ... 21

Quadro 2 - Algumas particularidades do conteudo de Matematica nos PCN’s e na
BNCC do ensino fundamental. ............cooouuiiiiiiiiiiiiiiie e 100

Quadro 3 - Algumas particularidades do conteudo de Lingua Portuguesa nos PCN’s e
na BNCC do ensino fundamental ... 109



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Perfil dOS ProfeSSOreS .........uuuiiiiiiiiiiiiiii e 59
Grafico 2: Condicdo e tempo de trabalho na Rede Estadual ...............cocooovvvvvinnnnnnnn. 66

Gréfico 3 - A percepcédo da necessidade de uma BNCC por parte dos professores.72

Grafico 4 - BNCC € 0 plan€jamentO ...........uuiiiiieeiiiieiiiiiiie e e e e e 79
Gréfico 5 - A relacdo de autoconfianca dos professores quanto a implementacéo da

BN G .. 81
Gréfico 6 - Agbes de implementag8o da BNCC ..........coovieiiiiiiiiiiiiieeee e 82
Grafico 7 - Participacdo dos professores nas consultas publicas da BNCC ............. 90
Gréfico 8 - Contato dos professores com a BNCC..........coooeeeiiiiiiieee, 97
Grafico 9 - Os professores e contato com a BNCC.........ccoooeeiiiiviiiiiiiiieeeeeeeeeeen, 98
Gréfico 10 - Cursos de atualizacdo nos UItIMOS 3 aN0S ........cceeeeeeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeee, 118
Grafico 11 - A Discussé@o da BNCC nas ESCOIas ...........cceeveeiiiiiiiiiiiiiiiieeeeiiie 118

Gréfico 12 - Relacdo da BNCC com as avaliagfes externas .........cccccceeeeeeveieennnee 128



ANA
ANPEd
BNC
BNCC
CF

CNE
CONAE
Consed
COLTED
Enem
GT-DIAD

IBGE
INEP

LDBEN
MEC
MG
OCEDE
PCN'’s
Pisa
PNE
PNLD
PPP
PUC-RJ
SEE/MG
UFOP
unB
Undime
TDIC

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Avaliacao Nacional da Alfabetizag&o

Associacao Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacao
Base Nacional Comum Curricular

Base Nacional Comum Curricular

Constituicao Federal

Conselho Nacional de Educacao

Conferéncia Nacional de Educacéao

Conselho Nacional de Secretérios de Educacéo

Comisséao do Livro Técnico e Livro Didatico

Exame Nacional do Ensino Médio

Grupo trabalho denominado sobre Direitos a Aprendizagem e ao
Desenvolvimento”

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

Lei de Diretrizes e bases da Educacao Nacional

Ministério da Educacao

Minas Gerais

Organizacéao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
Parametros Curriculares Nacionais

Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes

Plano Nacional de Educacéo

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

Projeto Politico Pedagogico

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais.
Universidade Federal de Ouro Preto

Universidade de Brasilia

Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao

Tecnologias Digitais da Informag&o e Comunicacao



4.1
4.2
4.3
4.4

4.5

4.6

4.7
4.8

SUMARIO

INTRODUGAO ... .ottt 13
Educacéo: contextos, objetivos e reformas curriculares...........ccceevvvnnnnn. 26
Da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo 9394/96 a BNCC ..................... 30
Algumas analises da verséao final daBNCC .........ccccooiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeees 45
F N = N [ O O = o] U1 ¢ 1] U1 o 52

DOCENTES DE PARA DE MINAS E A BNCC: (DES)APROXIMAGOES,
(DES)CONHECIMENTOS, INCERTEZAS FRENTE A IMPLEMENTACAO ..59

OS SUJEITOS 8 PESGUIS@ ..uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 59
A educacdao brasileira precisade umaBNCC?.......cc.ooooeiiiiiiiiiiiiiiee e, 70
A BNCC e a contribui¢cédo para o trabalho do professor .......cccccccvvvvvveeenn. 78
Participacdo dos professores na consulta publica nas primeiras versdes
(0 = T8 = 1 L 88
A Matematica nos documentos oficiais e as percepcdes dos professores
frente A BNCC .. ..o 99
A Lingua Portuguesa nos documentos oficiais e as percep¢fes dos
professores frente A BNCC ..........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeenannaees 108
Relacdo entre BNCC e os cursos de Formacao continuada. ................... 115
Avaliacdes externas e BNCC: medida, comparacdo e eficacia do sistema
(0 LT ] 0 o 121
CONSIDERAGCOES FINAIS ......oeieieieeeeeeeeeeeeeee ettt 132
REFERENCIAS ..ottt ettt 138
APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO DA PESQUISA ............... 154
APENDICE B — QUSTIONARIO DE PESQUISA L....cccovieveeieeieceeeeeeeeeenns 155

APENDICE C — QUESTIONARIO DE PESQUISA 2 .....cvovivieeieeeeeeeee 158



13

1 INTRODUCAO

Durante o encerramento de um curso, oferecido pela Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP) em 2015, o professor da Universidade o Dr. Breynner Ricardo
Pereira, em seu discurso, tratou do contexto da educacao brasileira, naguela época,
(mal sabia ele que esse contexto mudaria radicalmente anos depois), levantando
preocupacdes, incertezas e possiveis anuncios. Apos sua fala uma frase provocadora
ficou ecoando em meus ouvidos: “E preciso abrir as janelas, pintar a casa com uma
nova cor!” Penso que foi nesse momento que se iniciou minha trajetoria para me tornar
uma pesquisadora. Sou especialista em educacédo de uma escola da Rede Estadual
de Minas Gerais na cidade de Para de Minas. Atenta as discussdes atuais no campo
da educacdo, venho acompanhando nesses ultimos anos, o debate acerca da
implantacdo de um novo curriculo em todo Brasil.

Na minha pratica como supervisora escolar, o curriculo sempre foi construido
com professores, pais e ou responsaveis reunidos, no come¢o do ano letivo com
contribuicbes advindas de cada participante numa perspectiva Unica. Essa
construcdo, muitas vezes, se esbarrava em relacdes de incertezas e dificuldades, que
podiam ser percebidas pelas falas e comportamentos dos membros representantes
da comunidade escolar, diante da possibilidade e da necessidade de discussao.

Desenvolviamos nosso trabalho sem um apoio técnico, tedérico mais
consistente, mas hoje, vejo que seguiamos com Apple (1997), quando esse relata que
o conhecimento oficial organizado por um grupo ou por um individuo condiciona a uma
visdo particular, possibilitando que uma determinada cultura seja validada para ser
difundida pela escola. Apesar das dificuldades encontradas, os documentos
finalizados sempre tiveram uma caracteristica flexivel, podiam ser revistos durante o
ano e modificados desde que fosse necessaria a inser¢cdo de uma nova proposta. n

Essas modificagcbes aconteciam nas reunifes de pais e responsaveis para
entrega de notas durante os bimestres. Sempre haviam momentos de discussdo nos
quais os participantes poderiam falar sobre a necessidade e o que poderia ser
ensinado no decorrer do ano escolar. Esse conhecimento era debatido por todos
presentes e decidido se deveria ou ndo fazer parte do curriculo da escola. Como a
Instituicdo escolar se organiza por meio das normativas da rede Estadual de ensino,
essa colaboracao realizada em plenaria era acrescida ao curriculo oficial do Estado.

Para que se efetivasse esse processo, todos 0s pais ou responsaveis eram chamados
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a participaram e opinarem. Embasado nos documentos orientadores que regem a
educacdo nacional, a democracia se fazia presente nesses momentos que
propiciavam o florescer de experiéncias vividas com a participacéo de cada integrante.

Assim, com alguns anos atuando na é&rea educacional como supervisora
escolar, eu ja havia vivido muitas e ricas experiéncias pedagodgicas, mas, pensar em
um curriculo Unico para o pais, proposto por um documento que seria a base para
todos, era a primeira vez. Desde o inicio considerei a proposta um retrocesso, pois
imaginei que ela ndo levaria em conta 0 processo construido em muitas escolas, além
de ir na contramao de uma educacéao participativa e cidada.

Pensar um curriculo minimo ndo € nenhuma novidade no campo educacional.
Esse esta imbuido na génese da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN)
9394/96, que considera a formalizacdo de um documento referéncia a todas as
instituicbes escolares seja no ambito publico ou privado do ensino fundamental.

Na minha concepcédo desde o inicio considerei a proposta um retrocesso, pois
imaginei que ela ndo levaria em conta o processo construido em muitas escolas, além
de ir na contramao de uma educacéao participativa e cidada.

O contexto politico adverso e instavel pelo qual passa o pais desde 2016, tem
gerado discussbes em todos os setores sociais, 0 que leva os profissionais da
educacdo a seguir com protestos contra as politicas implantadas. Em meados de
2017, percebi o jogo de interesses entre magistrados, setor privado e politicos, dentre
outros em relacao as discussdes sobre uma Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
para todo o pais. Veremos adiante que a construcdo dessa Base j4 estava em
processo, mas nesse momento o debate se tornou completamente distorcido e
complexo. Decidi que ndo poderia estar ali como telespectadora desse momento que,
de certa forma influenciaria o local onde estava inserida. Recebi o chamado da
inquietude perante os fatos. Era hora de “pintar a casa com uma nova cor” em busca
de respostas que permeavam meu entorno.

A disposi¢cdo como cada professor recebe e incorpora as mudancgas se atenta
por varios fatores dentre eles o contexto local no qual € pertencente. As grandes
cidades assumem uma condi¢cdo de debate mais claros e articulados em relagao as
propostas politicas e educacionais que sdo implementadas. As discussdes sdo mais
presentes, talvez pelo fato de haver um numero mais elevado de universidades que
fomentam a reflexdo sobre esses e outros temas. No interior dos Estados esse

movimento é diferente. Existe uma certa dependéncia dos érgédos oficiais para cumprir
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as normativas e provocar reflexdes sobre essas politicas. Aparenta-se uma aceitacao
mais pacifica das a¢des politicas assumidas pelos governos.

Pensando nessa situacao e indagando como seria a implantacdo da BNCC em
realidades adversas como a do nosso pais, em que encontramos capitais e grandes
cidades com debates sobre a educacdo adiantados e, ao mesmo tempo, outras
localidades com discussdes precarias foi que decidi cursar o mestrado em educacao.
Isso se fez para que eu pudesse entender o processo em minha cidade de atuagao
profissional, Para de Minas/MG.

Diante da realidade educacional da qual sou pertencente percebia, por meio
das falas de colegas, que a implementacdo da BNCC vinha causando diversos
posicionamentos, questionamentos e (des)entendimentos na comunidade escolar.
Esses fatores geraram um certo incomodo. Me interessava entender como a cidade,
em sua rede de ensino estadual, mais especificamente nos anos finais do ensino
fundamental, recebe a proposta da BNCC e se organiza para implementar esse
documento normativo.

Minha vivéncia profissional permite afirmar que em Para de Minas, a formagéo
continuada de professores ndo é promovida com regularidade, ficando a mercé de
cada um de ndés a busca por alternativas para nos aprimorar em cursos presenciais
ou virtuais. Outro fator que se coloca frente as demandas normativas propostas (e até
impostas) pela Rede Estadual de Ensino, seria a relagcdo como essas sao recebidas
na cidade, muitas vezes, com falta de questionamento e um certo retardo em relacao
as capitais. Esta diferenca temporal (ainda que nos dias atuais a internet esteja
encurtando-a) desencadeia, contraditoriamente, que as atitudes sejam tomadas de
modo mais rapido, antecipando regulamentacfes e implantacdes, muitas vezes sem
0 debate necessério. Essas alternativas sdo passiveis de problematizagées, pois
percebo que nem todos os educadores conseguem buscar uma formacao profissional
critica e contextualizada. Desse modo, os professores séo facilmente influenciados
por discursos tendenciosos, midiaticos e extraoficiais que resultam em aceitacdo de
normas, regimentos, decretos, leis, sem que haja questionamentos, apenas a
execucgao da ordem. Muitas vezes os professores nem percebem que essas acgdes se
estabelecem como formas de controle sobre sua pratica em sala de aula.

Diante dessa realidade, elegi como perguntas mobilizadoras deste estudo: o
que professores das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica de uma cidade

no interior do estado sabem e pensam sobre a BNCC? Para eles existe a necessidade



16

de uma BNCC? Que analises fazem sobre esse documento? Como este documento
vem sendo discutido nas escolas estaduais dos anos finais dessa cidade? Percebem
algum avanco ou limite para a sua préatica na proposta? Que postura politica assumem
os professores frente ao documento: séo indiferentes e aceitam, neutros, ou propdem
ser resistentes e desobedecer a ordem estabelecida pelos 6érgdos competentes?

Essas perguntas mobilizaram também os objetivos da pesquisa. Defini como
objetivo geral: analisar os (des)entendimentos, questionamentos e posicionamentos
dos professores de ensino fundamental dos anos finais das escolas de Para de Minas
sobre a concepcdao, proposta e implementacdo da BNCC. Os objetivos especificos
foram: analisar quais os conhecimentos, dos professores de Lingua Portuguesa e
Matemética de anos finais das escolas estaduais, sobre a BNCC; avaliar a
compreensao dos professores sobre a necessidade de uma BNCC; analisar
criticamente as leituras dos professores sobre 0 documento; analisar 0os processos de
implementacdo da Base nas escolas e o envolvimento dos professores; analisar as
posturas politicas dos professores perante o documento; avaliar se os professores
consideram a BNCC avanco ou limite para a sua pratica pedagogica.

Tendo como referéncia a totalidade das escolas brasileiras sabemos que a
incorporacédo da BNCC por parte dos professores se dara de maneira diversa, levando
em consideracédo o local onde cada um se encontra inserido. Sabemos também que
ao longo do processo de construcdo da BNCC os diferentes atores do processo
educacional foram convidados a intervir e fazer propostas, mas nem todos
participaram.

Esse estudo se torna relevante por se tratar de um assunto recente no meio
educacional, e ainda, a orientacdo de que sua implementacao por todas escolas se
daré até o final do ano de 2020. A BNCC ainda n&o se tornou um objeto de pesquisas
amplamente explorado. Entretanto, podemos encontrar na literatura, muitos artigos de
especialistas da area e organiza¢des que se posicionam perante a essa nova trajetoria
educacional do pais.

A implementacéo ou ndo da BNCC, ainda que seja uma imposi¢ao, dependera
da compreenséo e percepcdo da necessidade de quem realmente esta inserido no
contexto escolar, ou seja, toda a comunidade escolar. A percepcdo diante da Base
revela varios direcionamentos. Para muitos podera ser entendida como modelo

educacional capaz de superar as dificuldades com relacdo a selecdo de conteudos,
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para outros desencadeara um misto de medo e inseguranca por se tratar de algo novo
gue provocara mudancas em sua pratica cotidiana.

Essas razdes sdo fundamentais em meu campo de atuagdo uma vez que a
Base vem com propostas de mudancas na educacao para a solugédo de problemas
reincidentes tais como: acesso e permanéncia, violéncia, repeténcia, evasao, indices
avaliativos, dentre tantos outros. Por isso, considero relevante a pesquisa que propus,
pois, a implementagdo da BNCC somente acontecera se trouxer mudancas
significativas para reversdo desses problemas educacionais. Caso contrario, suas
acOes caminhardo no sentido do engavetamento da proposta, como ja ocorreu em
outros momentos. O mais provavel é que ela seja implementada e fiscalizada de uma
maneira camuflada culpabilizando muitas vezes a figura dos professores, caso nao
alcance os resultados desejados.

Essa discussao que se faz presente traz o campo do curriculo como enfoque,
tornando-se relevante entender os argumentos daqueles que de fato estéo
diretamente vinculados a esse processo de mudanca advindas pelas determinacdes
politicas: os professores. O docente é dinamico dentro da sala de aula e caminha
dentro de suas préprias conviccdes, o que condiz com as reflexdes de Mainardes
(2006). Esse autor salienta que no contexto da pratica, na sala de aula, felizmente, o
professor resiste, rejeita, dissimula, confere valor e reescreve ao seu modo as
propostas oficiais.

A definicdo do caminho percorrido para que se tenha como fim atender os reais
objetivos da pesquisa se torna um grande desafio quando se coloca em confronto a
realidade e expectativa. Quando envolve segmento das ciéncias humanas ndo temos
a pretensdo de encontrar respostas exatas e genéricas, pois ap0s decorrer um
caminho estabelecido com cautela nos vemos adentrando em um novo percurso. Esse
€ o desafio de ser pesquisador: planejar de uma forma e consolidar muitas vezes
mediante os conflitos que se somam a pesquisa de uma outra forma.

Para atingir os objetivos desse estudo foi realizada uma pesquisa exploratoria,
apoiada em Gil (1999). O autor descreve que a pesquisa exploratéria tem como
pretensdo desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias alcancando uma
visao geral sobre o tema explorado.

Creswell (2010), acrescenta por meio de seus estudos que a utilizacao de mais
de um instrumento de pesquisa possibilitara uma maior confiabilidade nos dados

obtidos o que tende tornar validos os resultados bem como investigar hipoteses
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possibilitando uma aproximacao do campo de estudo. A utilizacdo dessa estratégia se
configura em estudos de pouco conhecimento ou compreensao, abordando, dessa
maneira, capacidade de desvencilhar uma visdo comum sobre o tema.

Nesse sentido, a fim de obter uma generalizagao dos resultados sem distanciar
do objeto de pesquisa se idealizou a utilizacdo de dois métodos de pesquisa
guantitativo e qualitativo. De maneira ampla, a pesquisa quantitativa proporcionaria
um entendimento mais geral, com base em dados numéricos, que me permitiriam o
primeiro contato com o tema. Sabendo da limitacdo desse método de pesquisa e que
os dados numéricos poderiam trazer novos elementos para a analise, optei pelo
aprofundamento utilizando também da metodologia qualitativa.

Compreende-se a pesquisa quantitativa na perspectiva de Aliaga e Gunderson
(2002), como explicacdo de fenbmenos por meio da coleta de dados numeéricos que
serdo analisados com base em métodos matematicos (em particular, os estatisticos)
e pactuado a referencias documentais para explicar o quadro apresentado por meio
dos resultados obtidos.

A pesquisa qualitativa compreende que o sujeito ndo € mensuravel este é
constituido por relacdes interativas com seu meio social. Os autores Bauer, Gaskell
e Allum (2008), argumentam que a pesquisa que considera 0 aspecto qualitativo
propicia um melhor entendimento de um determinado fenbmeno social. Por esse
carater vai se delineando o objeto de estudo a partir de manifestacdes e interpretacfes
recebidas que ndo podem ser anexados a estimativas percentuais. Assim, por meio
dessa metodologia, atribuimos que a verdade ndo é absoluta requer analise de
interpretacdes, visdes que 0s autores tem em relacdo ao mundo.

Malhotra (2006), realiza um paralelo sobre a relacdo que se estabelece entre a
pesquisa quantitativa e qualitativa, afirmando que ambas se complementam. Uma vez
gue a pesquisa qualitativa tem como objetivo alcancar uma compreensao do sujeito
como individuo que tem visdo do objeto a partir de sua vivencia, enquanto a pesquisa
guantitativa tem como intencdo de compreender de maneira geral um fendmeno
distinto.

Quando existe a possibilidade de articular ambas propostas (quantitativa e
qualitativa) os resultados alcancados condicionam a minimizar possiveis lacunas e
limitagOes existentes nos instrumentos de pesquisa isolados.

A utilizacdo em conjunto possibilita ao pesquisador a uma aproximacao de seu

objeto de estudo resultando dados que permitem uma intimidade com a realidade
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proporcionando maior credibilidade, conforme nos descreve Miles; Huberman;
Saldana (2014). Analisar os dados coletados por meio das iniciativas metodoldgicas
guantitativas e qualitativas possibilita a comparagédo e compreensao das questdes que
mobilizaram a realizacdo da pesquisa.

Segundo Creswell (2010), a utilizacdo de pesquisas quantitativas e qualitativas
para resolucdo de problemas apresentam trés estratégias de abordagens

diferenciadas de acordo com o objetivo de estudo:

(i) métodos mistos sequenciais — o investigador pode iniciar por uma
abordagem qualitativa e seguir com uma abordagem quantitativa, ou
vice-versa,;

(i) métodos mistos concomitantes — o investigador coleta as duas
formas de dados ao mesmo tempo e depois integra as informag¢des na
interpretacdo dos resultados;

(iif) métodos mistos transformativos - o investigador utiliza um enfoque
teérico como uma perspectiva ampla em um projeto com dados
gquantitativos e qualitativos, sendo que esse enfoque pode envolver
uma abordagem sequencial ou concomitante. (CRESWELL, 2010, p.
27).

Com base nessa perspectiva favoravel a utilizacdo da abordagem de métodos
quantitativos e qualitativos, a pesquisa realizada intencionava utilizar de métodos
mistos sequenciais com a adocao de questionarios destinados aos professores de
Lingua Portuguesa e Matematica e o World Café com aqueles que se dispusessem a
aprofundar em alguns dados.

Compreendida a configuragdo metodoldgica, torna-se necessario se situar no
espaco fisico no qual a pesquisa foi realizada. Passo a apresentar a cidade, assim
como as escolas doa anos finais.

Pard de Minas esta localizada a 90 Km da capital Belo Horizonte. Tem uma
populacdo aproximada de 93.969 segundo os dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE (2019). Em relac&o a educacao o IBGE (2018), registra
um total de 10.864 matriculas para o ensino fundamental com um total de 657 para
essa modalidade de ensino. A rede estadual de ensino atende preferencialmente os
anos finais do Fundamental e o Médio, contabilizando 12 escolas ficando a Educacéao
Infantil e as séries iniciais como responsabilidade do municipio. As escolas Estaduais

gue oferecem os anos finais estdo assim localizadas na cidade:
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Mapa 1- Localizacdo das Escolas Estaduais de Ensino Fundamental Il de Para
de Minas
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Fonte: Google Maps, (2019).

Inicialmente, minha intencdo era pesquisar todos o0s professores desse
universo de escolas. Entretanto, apés algumas avaliacdes optei pelos professores de
Lingua Portuguesa e Matematica. Rapidamente compreendi que ndo seria possivel
contemplar todo corpo docente dessas escolas da cidade. Assim, a definicdo se deu
também pelo fato de nossa educacgéo estar ancorada num paradigma cartesiano que
privilegia o dominio cognitivo das letras e nUmeros para a formacao de sujeitos que
possam ser inseridos no mercado de trabalho imediatamente. Reconheco que cabe
uma reflexdo sobre esse paradigma e a necessidade de mudancas no contexto atual,
mas esse ndo é o foco dessa pesquisa. Aliada a essa constatacdo, atualmente, a
educacdo é movida pelas avaliacdes externas e nesse contexto essas duas disciplinas

ganham destaque, assim se delimitou os participantes da pesquisa.
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Quadro 1 - Identificacdo de escolas e professores

Escolas Professores Professores | Professores da | Professores
Estaduais Lingua de Lingua Matematica de
Portuguesa Portuguesa Matematica
participantes participantes
da pesquisa da pesquisa
10 20 17 19 10

Fonte: SEE/MG (Superintendéncia Regional de Ensino/Para de Minas — MG

Uma vez apresentadas as escolas e numero de sujeitos participantes da
pesquisa, passo a discutir as estratégias metodoldgicas e como foram realizadas.

O questionério foi definido como inicial desse processo por dar uma visdo geral
sobre o tema pesquisado. Os autores Chaer, Diniz e Ribeiro (2011) compreendem
gue a utilizacdo dessa técnica é muito pertinente quando a pesquisa corresponde de
um conhecimento ainda pouco explorado posicionando o individuo participante a se
envolver expressando sua opinido, percepc¢éao, posicionamento e preferéncias.

Gil (1999), descreve algumas vantagens referente a utilizacdo do questionario

nas pesquisas para obter a coleta de dados:

A) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa &rea geografica muito extensa, ja que o questionario pode
ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal, posto que
0 questionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores; ¢) garante o
anonimato das respostas; d) permite que as pessoas 0 respondam no
momento em que julgarem mais conveniente; ) ndo expde os pesquisadores
a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado (GIL, 1999,
p.128)

Apoiada em Gil (1999), foi adotado e encaminhado 39 questionéarios a todos
professores das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica com perguntas
estruturadas (questdes fechadas e abertas). Tive a oportunidade de apresentar a
pesquisa para todos os diretores das escolas, que, com exce¢ao de uma nao autorizou
a sua realizacdo (ainda que eu néo saiba se os professores foram indagados sobre a
participacdo) na pesquisa. Assim, eu mesma entreguei 0 questionario, em maos para
cada professor de Lingua Portuguesa e Mateméatica dos anos finais de todas das

escolas estaduais de Para de Minas.
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Nesse primeiro momento obtive um retorno de 27 questionarios, numero que
ficou aguém ao esperado por mim, uma vez que o contato frente a frente com os
professores solicitando a participagdo na pesquisa proporcionou uma expectativa de
gue todos responderiam.

O retorno para recolhimento dos 39 questionarios foi realizado pessoalmente.
Foi preciso comparecer mais de uma vez em cada escola. Nesse momento vivenciei
fortes sentimentos de estranheza e decepcdo. Os mesmos docentes que tdo bem
receberam a proposta de pesquisa se recusaram a entregar, insinuaram nao ter
recebido, tive a percepcéo de que esses se esconderam pela escola numa perspectiva
de ndo entregar, outros perderam o material (entreguei outro), e dois ndo se
disponibilizaram em receber-me novamente. Mesmo diante de tantas nuances ainda
foi possivel obter dados para analise da pesquisa.

Coaduno com Oliveira e Moraes (1994), no qual salientam que o questionario
como metodologia de pesquisa apresenta alguns limites como: o nimero reduzido de
perguntas para que ndo crie uma fadiga ao pesquisado; ndo possibilita um
entendimento mais especifico sobre uma determinada opinido; bem como se restringe
a compreender sobre qual circunstancia espacial e social foi respondido. Presumindo
esse limite na pesquisa a insercdo da metodologia do World Café foi planejada como
estratégia complementar aos questionarios. Por meio dessa dinamica de conducéo
do grupo, projetava-se uma conversa mais leve sobre o tema, sem a inducdo de
protocolos formais para que os participantes se sentissem a vontade em expor e
dialogar sobre seus anseios, perspectivas e opinides sobre a BNCC.

Assim, uma ultima pergunta foi inserida no questionario inicial com intuito de
saber se professores teriam interesse e disponibilidade para participar da segunda
estratégia de coleta de dados da pesquisa, o World Café, deixando claro que seria em
outro local e momento. Com a proposta do World Café pretendia abarcar as 10 escolas
e todos os professores das duas éareas selecionadas. Dos 27 questionarios
retornados, 20 pessoas se dispuseram em participar da segunda etapa da pesquisa,
World Café, deixando seu contato pessoal (telefone e e-mail).

Segundo Bezerra (2016), o World Café se configura como um instrumento de
pesquisa inovador, capaz de proporcionar aos participantes uma certa seguranga em
compartilhar suas ideias livremente, por meio de questdes complexas que provocam

as pessoas em torno de um tema. Para que o World Café possa colaborar na coleta
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de dados torna-se necessario um contexto que oriente de forma significativa a

conversacao segundo Brown (2001 apud Fernandes, 2015):

1) Estabelecer o contexto da discussdo 2) Criar um espaco acolhedor e
ludico 3) Explorar questdes significativas relacionadas ao tema ou problema
da discusséo 4) Estimular a contribuicdo e participa¢éo de todos 5) Conectar
pontos de vista diferentes 6) Escutar percepcdes 7) Compartilhar reflexdes
coletivas um método de conversacdo que busca promover um dialogo
significativo acerca de questdes complexas, sustentado por um conjunto de
principios que favorecem a construcdo de um ambiente propicio para os
participantes falarem e expressarem suas ideias, percepcdes e trajetérias em
torno de uma tematica ou problema central. (BROWN, 2001 apud
FERNANDES, 2015, p. 84)

A utilizacdo da metodologia do World Café exige do pesquisador cuidados
especiais. Nesse sentido, foi enviado por e-mail e mensagem pelo Whatsapp (visto
gue poucas pessoas atendiam o telefone) um convite comunicando data, horario e
local do encontro. O total de cinco professores retornaram o e-mail, descrevendo que
se sentiram honrados em serem convidados a participarem da pesquisa e dentre trés
descreveram que compareceriam ao local e data determinada do encontro

No dia previsto para o encontro (02 de outubro de 2019), todos os cuidados
foram tomados, o ambiente preparado como: a organizacdo do espaco, a
disponibilizacdo do material teérico, a estruturacdo de um café e uma pequena
lembranca como forma de agradecimento para os professores pela participacéo.
Como a pesquisa é imprevisivel, fiquei novamente surpresa e indignada com esse
momento. Ainda que os docentes tivessem confirmado presenca, nenhum deles
compareceu. Vivi um momento de muita angustia, medo e frustacdo. Senti que nao
poderia seguir conforme esperava. Naquele momento, fiz varias leituras da situacéo
tentando encontrar uma resposta para a auséncia dos professores. Seria problemas
com o horario determinado? Deslocamentos? Atividade fora do tempo escolar?
Voluntariado? Um desses pensamentos foi a percepc¢do de que os professores néo
dominavam o assunto e queriam dessa maneira se resguardar de serem julgados.
Seria esse um dado? Nao consegui saber ao certo o motivo das auséncias.

A definicdo do caminho percorrido para que se tenha como fim atender os reais
objetivos da pesquisa se torna provocativa quando se coloca em confronto a realidade
e expectativa. Diferentemente das pesquisas de cunho cientificas, muitas realizadas

em laboratorios e com poucas variaveis, quando se trata de sujeitos, individuos
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sociais, pensantes recebemos respostas diferentes das hipoteses construidas e
delineadas anteriores pela pesquisa.

Quando o problema se encontra ancorado nas ciéncias humanas, ndao temos a
pretensdo de encontrar a verdade absoluta por meio respostas exatas e genéricas,
pois apos percorrer um caminho estabelecido com cautela nos vemos adentrando em
um novo percurso. Esse é o desafio de ser pesquisador, planejar e consolidar a
pesquisa de uma outra forma, muitas vezes mediante os conflitos que se somam.

Assim, por pouco desisti da pesquisa, mas como enfrentar os problemas que
nela surgem também é um processo, uma nova estratégia foi definida dentro da
categoria da pesquisa quantitativa. Entendi internamente, nesse momento que a
auséncia no World Café poderia ser uma forma de ndo se comprometer com o fato de
desconhecer o teor do documento e ndo querer admiti-lo. Durante analise de dados
essa afirmativa foi construida por meio das respostas recebidas.

Gil (2002), nos relata que a pesquisa é flexivel quando se trata da consolidacao
de suas etapas, 0 pesquisador pode dinamiza-las de acordo com as suas
necessidades. Ou seja, no decorrer do processo o tempo delineado anteriormente
podera se estender ou até mesmo a mudanca estrutural dos métodos de pesquisa
salientard uma nova organizacdo quando essa se depara com barreiras que
inviabilizariam a percepcao de respostas aos questionamentos anteriores.

Uma terceira tentativa de ampliar a coleta de dados, foi langcada. Novamente
entrei em contato por telefone com as pessoas que se dispuseram a realizar o World
Café, sem julga-las ou indaga-las pela auséncia, salientando que sua contribuicdo
seria de suma importancia para esta pesquisa. A pedido dos proprios participantes,
novas questdes foram enviadas, dessa vez, por meio da ferramenta do Google Drive,
o0 Google Forms.

Mota (2019), analisa essa ferramenta proveniente do Google como fonte de
acesso aos mais remotos espacos. Dentre os beneficios da metodologia destaca-se
que os participantes podem responder questionarios no ambiente em que se
encontram bastando ter o link de convite e acesso a internet, possibilitando uma
agilidade na coleta de dados. A autora descreve que as informacdes ficam disponiveis
e armazenadas para acesso apenas para o pesquisador, os convidados ndo podem
modificar ou apagar as respostas de outros participantes. Desse modo, o Google
Forms tem se tornado um grande aliado da pesquisa académica uma vez que 0S

dados obtidos ficam disponiveis para realizacdo de uma melhor analise.
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As perguntas que seriam lancadas na dinamica do World Café foram adaptadas
para a nova estratégia metodolégica e, por conseguinte, enviadas para os 20
professores que aceitaram participar deste momento. Apos todo esse esforco, recebi
o total de 7 contribui¢Ges, os demais nao responderam minhas solicitagoes.

Ao ter todos os dados coletados no campo da pesquisa em maos, torna-se
necessario separar os pontos fundamentais da pesquisa para que se faca analise
ancoradas nas referéncias bibliograficas definidas para o estudo. Categorizar as
respostas e fazer analise de conteddo conforme nos descreve Santos (2012), e a
forma de tratamento das informacdes coletadas em pesquisas qualitativas e
quantitativas utilizadas por Bardin nos anos de 1977. Aprimorada durante os ultimos
cinquenta anos essa técnica de pesquisa se subdivide precisamente em cinco etapas:
preparacdo das informacgdes, modificagdo dos conteudos em unidades, classificagdo
das unidades em categorias, descri¢do e interpretacéo.

Feitas todas essas consideracfes, apresento a dissertacdo que esta
organizada em 4 capitulos. Na “Introducao”, capitulo I, o detalhamento da pesquisa,
problema, objetivos, justificativa e metodologia. No segundo capitulo, denominado
“‘Educacao: contextos, objetivos e reformas curriculares”, realizo um panorama sobre
a necessidade de uma consolidacdo de um sistema de ensino nacional tendo como
premissa a reforma curricular, refletindo sobre as politicas publicas intrinsecas a esse
objeto. No terceiro capitulo, nomeado: Algumas andlises da verséao final da BNCC,
realizo uma andlise da versdo publicada da BNCC, intercalando aspectos que
decorrem sobre o curriculo, avaliacdo, observando as influéncias e paradigmas em
relacdo a sua constituicdo. No quarto, intitulado “Os (des)conhecimentos de
professores dos conteldos de Lingua Portuguesa e Matematica do municipio de Para
de Minas sobre a BNCC” apresento os dados da pesquisa, revelando o perfil dos
entrevistados, os (des)entendimentos dos professores quanto a Base, as politizacdes
do documento a minimizacao da autonomia docente, bem como a preméncia de um
parametro para legitimar os saberes escolares, fundamentados na presenca de
mecanismos de controle estabelecidos por meio das avalicbes externas. As
consideragfes finais evocam 0s questionamentos iniciais problematizados,
associados aos objetivos da pesquisa, e os resultados obtidos nesse momento é
retomado a necessidade e relevancia desse estudo para o campo do curriculo,
estimulando novos debates e contribui¢es futuras para uma educacao voltada para

diminuicao das desigualdades.
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2 EDUCACAO: CONTEXTOS, OBJETIVOS E REFORMAS CURRICULARES

O referente capitulo, tem como intencdo provocar reflexdes sobre como um
curriculo Unico chega ao ambito da educacédo nos dias atuais mediante as normativas.
O primeiro capitulo discorre sobre as politicas publicas, na tentativa de buscar
compreender sobre a BNCC nesse contexto da educacdo como direito de todos(as).

A educacdo no Brasil € um direito social presente na Constituicdo Federal de
1988 e, por meio de um sistema com leis, regulamentos, diretrizes, dentre outros,
confere aos cidadaos e cidadas brasileiros a gratuidade no sistema publico, ou seja,
para todos, independentemente de sua cultura, género, ou condicao social. O que de
certo modo n&o garante a minimizacao das desigualdades uma vez que a organizagao
desse sistema de ensino esta imbuida em regras que, muitas vezes, acentuam as
diferencas dos individuos. Em um sistema que, embora se conceba como comum
tanto pela sua organizacdo quanto por sua amplitude, configura-se por influencias
advindas pelo campo social e nem sempre sdo isentas de intengdes ou interesses de
grupos.

Essa organizacdo nos remete a uma espécie de selecdo social. A selecéo
denominada por Weber (1997), trazia a educacdo como importante fator para essa
acao:

O ambito da influéncia com caréater de dominacéo sobre as rela¢des sociais
e os fenbmenos culturais é muito maior do que parece a primeira vista. Por
exemplo, é a dominacdo que se exerce na escola que se reflete nas formas
de linguagem oral e escrita consideradas ortodoxas. Os dialetos que
funcionam como linguagem oficial das associa¢bes politicas autocéfalas,
portanto, de seus regentes, vieram a ser formas ortodoxas de linguagem oral
e escrita e levaram as separagdes “nacionais® (por exemplo, entre a
Alemanha e a Holanda). Mas a dominagéo exercida pelos pais e pela escola
estende-se para muito além da influéncia sobre aqueles bens culturais
(aparentemente apenas) formais até a formacao do carater dos jovens e com
isso dos homens (WEBER, 1997 p.172).

De maneira muito discreta, a importancia dada a certos tipos de conduta e
conhecimento perpassa pela aprovacdo e interesses de organizacdes, que nao se
abstém de intencdes perpetuando assim o controle. A educacdo passa a ser um
desses mecanismos que transfiguram suplementos para uma valorizacdo de um
grupo social enquanto minimizam outros, a fim de estabelecer a hegemonia. O que
parece muitas vezes irrelevante acaba favorecendo a continuagao de uma sociedade

posta.



27

Embora Weber (1997) expresse a educagdo como contingente que se
desenvolve tanto na familia quanto na escola, € nessa instituicdo formal de ensino que
se legitima e delimita 0o que € supostamente essencial para uma sociedade
desenvolvida, adotando em suas préticas, limites, formas de controle e organizagédo
para um todo. Com decorrer do tempo os individuos sdo selecionados a fim de
preencherem posicdes por meio de requisitos especificos. Fatores nos quais se
consolidam sorte e qualidades pessoais essenciais para aquele determinado periodo.

As qualidades pessoais estabelecidas inicialmente por meio da dinamica
escolar estdo correlacionadas a prevaléncia de esforco, aptiddo intrinseca ao
individuo. Existe, nesse direcionamento, uma meritocracia implicita e seletiva no
ambito escolar. Bourdieu (2002), em seus estudos e reflexdes nos direciona a
perceber que alunos advindos de classes sociais menos favorecidas implicam um
menor desempenho escolar. Nos revelando a tendéncia antidemocratica e classista
gue permanece no sistema de ensino em varios paises, inclusive o nosso, ainda nos

dias atuais.

A escola ndo cumpre apenas a funcdo de consagrar a ‘distingdo’ — no sentido
duplo do termo — das classes cultivadas. A cultura que ela transmite separa
0s que a recebem do restante da sociedade, mediante um conjunto de
diferencas sistematicas (BOURDIEU, 2002, p.72).

Ao observar as diferencas congéneres nas acdes referentes ao ensino 0s
estudantes de origem burguesa encarnam a expressao do dom direcionando ao
trabalho intelectual. Esta relacédo é resultado da vivéncia familiar adquirida por meio
do capital cultural.

A maneira como se organiza a maioria das escolas favorece esse
distanciamento entre aqueles direcionados a prosperarem no trabalho intelectual dos
demais que nédo tiveram a oportunidade de usufruir de capital cultural prestigiado
socialmente. Essa relacdo proporciona um distanciamento ainda maior quando se
insere alunos no meio escolar nos quais lhe é exigido atributos intelectuais e animico,
ou seja, fora de sua realidade de vida. Essa prerrogativa diferencia os estudantes que
Nao se encaixam nessa organizagao fazendo com que estes depreendem de um

esforco maior que os demais para aprender e continuar sua trajetoria escolar.
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Existe uma tendéncia em conferir os sucessos escolares a um dom ou até
mesmo um mérito por dedicar ao ato de aprender. Essa conotagéo sedutora justifica

as desigualdades existentes no campo escolar. Diz Bourdieu (1999):

Conferindo uma sancdo que se pretende neutra, e que é altamente
reconhecida como tal, as aptiddes socialmente condicionadas que trata como
desigualdades de ‘dons’ ou de mérito, ela transforma as desigualdades de
fato em desigualdades de direito, as diferengas econémicas e sociais em
‘distincdo de qualidade’, e legitima a transmissdo da heranga cultural
(BOURDIEU, 1999, p. 58).

Potencialmente reconhecido como um local que se define como diminuidor das
desigualdades sociais e culturais, a escola passa a ser um espaco de perpetuacao e
reforco das disparidades sociais a partir de escolhas definidas pelos detentores do
poder econdmico, que séo legitimadas socialmente. A maneira como se confere a
validade e prevaléncia dessas diferencas ocasionadas esta imbuido na organizacao
do sistema de ensino. Essa passa a ser fonte de dominacéo e defesa de interesses,
sobretudo ligados a manutencéo do poder e do capital, possibilitando a insercéo de
ideologias e convicgBes para garantir vantagens e beneficios.

Bourdieu (1999) deixa evidente que a separacao dos conteldos escolares se
torna relevante ou ndo no sistema educacional ou campo cientifico quando um grupo
influente socialmente o julga e separa.

Esse fator se torna evidente quando entramos em uma sala de aula e ao passar
do tempo percebemos que os alunos com menores condi¢des sociais demonstram
uma dificuldade muito maior em permanecer na escola, pois na maioria das vezes
eles trazem consigo elementos sociais, culturais e econbmicos que comprometem
significativamente seu aprendizado. A falta de condicdes minimas sociais de
existéncia, distancia esse individuo da possibilidade de ter contato com capital
cultural, devido a falta de recursos financeiros entre outros componentes. Esse
distanciamento, muitas vezes, diverge dos contetudos explorados dentro das salas de
aulas, no qual ndo se parece com sua realidade. Nao faz sentido estudar algo ausente
em seu cotidiano. O aluno, desse modo, néo vé sentido naquele conhecimento.

O final desse processo de uma escola distante da realidade do aluno culmina,
em alguns casos, com o abandono do ensino fundamental, aumentando os indices de
evasdo escolar. E a negacdo do direito & educacdo considerado béasico pelas

legislagbes. Segundo o Censo escolar realizado no Brasil no ano de 2019, divulgados
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pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
(BRASIL, 2016), 1,9% dos alunos do ensino fundamental dos anos finais
abandonaram a escola, sendo que 36,5% dos jovens com a idade de 19 anos nao
concluiram o ensino médio. Esses fatores nos fazem questionar sobre as politicas e
as condic¢des sociais oferecidas no contexto escolar para o aumento das diferencas e
desigualdades condicionadas pelo sistema publico de ensino brasileiro.

Branco et al. (2018), apontam um dos caminhos para trazer possiveis

mudancgas nesse contexto. Segundo os autores,

[...] repensar no papel da escola frente a sociedade, de modo a garantir ndo
apenas a transmissdo de conhecimentos ou desenvolver habilidades e
competéncias, mas desenvolver a criticidade, a inser¢do social, a
emancipa¢do do cidaddo e a superacdo dos discursos hegemdnicos
neoliberais. (BRANCO et al, 2018, p.12)

Repensar, fazer diferente do que se ensina nas escolas esta intimamente ligado
a entraves de grupos sociais dominantes por meio de varias acdes. Entre eles esta a
subscrito os curriculos escolares que por vezes, determinam sua verdade e controle,
uma vez que, sabemos, ele € um campo de disputas. Freitas (2012), argumenta que,
atentos a esse monitoramento, os reformadores empresariais percebem a presenca
de elementos centrais em nome da eficiéncia econbmica no campo do curriculo

minimo e adverte:

A proposta dos reformadores empresariais é a ratificag&o do curriculo bésico,
minimo, como referéncia. Assume-se que o que é valorizado pelo teste é bom
para todos, jA& que é o basico. Mas o que ndo esta sendo dito é que a
“focalizagao no basico” restringe o curriculo de formagéo da juventude e deixa
muita coisa relevante de fora, exatamente o que se poderia chamar de “boa
educagao”. Além disso, assinala para o magistério que, se conseguir ensinar
0 basico, ja estd bom, em especial para os mais pobres. (FREITAS, 2012 p.
389)

Essa perspectiva sobre ensinar o bésico interfere e modifica leis, decretos,
programas, a fim de elucidar mudangas em uma estrutura que insiste em acompanhar
a perspectiva dos reformadores empresariais baseados na tendéncia de mercado.
Nadal (2009), argumenta que a questdo curricular estd presente nos discursos
politicos na perspectiva de melhoria educacional. A realidade presente mostra que
essas mudancas ndo tem conseguido reverter a presente situacdo em que se

encontra a educacado no Brasil. Isso tende a ser agravado a medida que as leis que
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regem o sistema de ensino publico caminham para seguir negando e ampliando as

desigualdades e assumindo uma postura voltada para o discurso neoliberal.

2.1 Da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgé&o 9394/96 a BNCC

Para entendermos o processo de constituicdo de uma BNCC em nosso pais e
sua homologacdo, torna-se necessario a compreensdo de algumas leis que
interferiram nas expectativas referente o que vem a ser e constituir a educacao basica
no Brasil.

No ano de 1961 foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional conhecida como LDBEN, Lei 4.024/61. Essa Lei foi debatida e
elaborada no contexto apds a queda do Estado Novo (1937-1945), mas somente foi
promulgada em 1961. A LDBEN de 1961 garantiu que as verbas publicas fossem
direcionadas aos estabelecimentos de ensino da unido, dos estados e dos municipios
do pais. Em seu art. 12 compreendia que: “os sistemas de ensino atenderdo a
variedade dos cursos, a flexibilidade dos curriculos e a articulacdo dos diversos graus
e ramos.” Podemos perceber que a organizacao curricular preconizava uma forma
nao rigida como foi estabelecida posteriormente durante a politica estabelecida pelo
militarismo a partir do ano de 1964.

Como nos relata Ghiraldelli (2006), apds o Brasil ter um grande avanco em
relacdo as politicas educacionais, 0s anos posteriores, de 1964 a 1985, periodo
governado por um regime militar, houve a elaboracao de decretos e leis na educacéo
a fim de estabelecer o controle sobre o que seria ensinado nas escolas do Brasil, 0
gue relativamente estaria em jogo os interesses de incutir nos curriculos questdes a
serem valorizadas nessa época. A fixacdo das matérias do nacleo comum e dominio
dos contetdos que poderiam ser lecionados nas Instituicdes de ensino de 1° e 2°
graus se deu principalmente por meio dos livros didaticos distribuidos pelo governo
federal em todo Brasil.

Com o fim do regime militar e o anseio da populagdo brasileira pela
(re)democratizacdo do pais, em 1988, apdés muitas lutas, uma nova Constituicéo
Federal foi promulgada preconizando os direitos sociais que antes nao existiam.
Durante sua elaboracéo, conforme nos descreve Romanelli (2001), muitos debates,

movimentos populares se estendiam em todo o pais.
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Nessa constituicdo, o capitulo que se refere a educacédo, em sua modalidade
basica a considera um direito publico, subjetivo, e, que deve ser garantido a todos os
cidadaos brasileiros como nos relata Cury (2008). Com vistas a um ensino gratuito e
laico no artigo 30, e inciso VI, deixa claro a quem compete, o financiamento, a
elaboracdo das orientacdes e determinacdes oficiais, a saber, essas séo atribuicdes
provenientes da Unido, como exposto na CF de 1988:"Art. VI- manter, com a
cooperacao técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de educacéo infantil
e de ensino fundamental”. (BRASIL, 1988, p. 34).

Para que houvesse essa garantia a todos os cidadaos a Constituicdo de 1988
determinava a necessidade de preconizar o que seria imprescindivel para organizacao
da educacdo de todo o pais. No que tange a discussao dos curriculos, podemos
destacar no capitulo Il da Educacgdo, da Cultura e do Desporto, na sesséo |, da
Educacao, o artigo 210 a fixacdo de conteidos minimos para o ensino fundamental a
fim de garantir uma formacéo basica comum a todo o pais.

Esse documento se torna um marco no ambito educacional portanto essa
legislacdo carecia de mais especificacées para organizar e desenvolver o trabalho nas
InstituicGes escolares. Entdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN)
9394/96 trata da educacdo nas instituicbes proprias, ela detalha de maneira
consistente a organizacao e fundamentacao das varias instancias do ensino. Nao se
trata da primeira LDBEN do pais, mas é necessario salientar que ela assegura
inmeras garantias que antes ndo eram nem se quer mencionadas nas anteriores no
gue se refere a organizacédo do ensino brasileiro.

De maneira mais palpavel a questéo curricular € reportada mediante seu artigo

26 se reafirmando a necessidade de um curriculo comum:

Art. 26: Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. (BRASIL, 1996, p. 19).

Para que a lei tome forma concreta, a fim direcionar esse complexo sistema
educacional, ndo basta somente estar inscrito em artigos e incisos. Existe uma intensa
mobilizacdo de acbes para que essas normativas se materializem e assim minimize
lacunas ou indagacdes sobre a perspectiva do que vem a ser educacao no Brasil.

Nesse sentido, uma dessas acodes foi a promulgacdo dos Parametros Curriculares
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Nacionais (PCN’s). Assim, entender como todo esse processo influenciou e ainda
influencia as atuais reformas educacionais, apresentar uma discussao acerca da
elaboragcdo e implementagdo dos PCN’s, faz-se necessario. Branco et al. (2018),
descreve sobre os PCN’s na perspectiva alinhada as demandas correspondentes a
década de 90:

Alinhado a LDB promulgada em 1996 e com as demandas educacionais que
desencadearam na década de 1990, o MEC iniciou um programa de reforma
nacional da Educacédo no Brasil. Um dos principais objetivos era promover
uma reformulacdo curricular da educacdo basica. Assim os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN'’s) foram elaborados como um material de
orientacdo e suporte, configurando um documento norteador da educacao
bésica. (BRANCO et al., 2018, p. 87-88).

Segundo os autores, os Parametros aconteceram sem levar em consideracao
o dialogo, revelando um curto prazo para debates para formulacdo centralizando as
decisdes do curriculo. De acordo com Falleiros (2005), esse processo foi coordenado
por César Coll, idealizador da reforma educacional espanhola, importando o modelo
para o Brasil. O que causou uma eminente falta de participacdo dos professores na
elaboracdo do documento.

Bonfim et al (2013) apud Chaddad (2015), realiza uma forte critica em relagéo
aos PCN’s salientando que o numero de pesquisadores foi insuficiente para um

projeto de cunho abrangente e a partir desse aporte descreve:

Quem assina estes documentos sdo pesquisadores menos experientes com
titulagdo incipiente, pelo menos na época (alguns funcionarios do Ministério
da Educacédo e Cultura - MEC), ainda com pouca participacdo efetiva da
comunidade académica na sua elaboracdo. O que se pode inferir sobre a
construgdo destes Parametros Curriculares Nacionais € que em nenhum
momento buscou-se contemplar o processo democratico, pelo contrario, sua
elaboracdo encerra em si a instrumentalizacdo do processo - a razao
instrumental, em detrimento de uma construcdo critica e emancipatoéria.
(BONFIM et al, 2013, apud CHADDAD, 2015 p. 12).

Essa critica deixa claro que embora o contelddo dos Parametros queira
transparecer um processo de debates, democratico e participativo ndo se passou de
uma organizacédo restrita e substancial com a participacdo de escolhidos politicos.
Vale destacar que essas acdes nem sempre tendem ao coletivo ou incorporacao de
estudos recentes no campo da educacdo o que muitas das vezes predomina o

interesse de grupos distintos.
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Na formulacdo dos Parametros, o autor Branco et al (2018) confirma a
existéncia de uma forte atuacdo de grupos vinculados ao capitalismo que
tendenciaram a sua dindmica, essas ac¢des procuravam dar respostas as demandas
e necessidades da economia brasileira 0 que influenciou todo o processo de

reestruturacao desse curriculo:

Essas estratégias estavam alinhadas com a necessidade de novos processos
de trabalho, da organizacdo do capital flexivel, exigindo também uma
reorganizacdo do Estado e de Instituicdes publicas, para que fossem capazes
de dar suporte aos ideais neoliberais. Flexibilizacdo controle e privatizacéao
se tronaram palavras de ordem. Assim o Estado detentor do poder de
decisdo, influenciado por organismos multilaterais, converte a educacdo em
mercadoria por meio das medidas neoliberais. (BRANCO et al. 2018 p. 88).

Assim, como referenciado por Branco et. al. (2018), a educacdo passa a ser
tratada como mercadoria, numa concepcdo de competicdo orientando o trabalho do
professor. O aluno €é visto como cliente e ndo como parte constitutiva da escola que
dialoga e decide em conjunto o que caminho se deve tracar.

Segundo Jacomelli (2007), a educacdo escolar nos Parametros é pensada
como forma de conservar as relacdes de exploracdo vigente, inserir valores, nivelar
discursos, fazendo com que os individuos aceitem de forma natural o agressivo
sistema capitalista com suas desigualdades seja no ambito econémico, social, cultural
entre outros.

Os PCN’s foram publicados nos anos 1997 e 1998 apos inUmeras discussfes
no ambito nacional por parte dos envolvidos na area educacional, opinides
divergentes e favoraveis (partindo de uma norma constitucional) de um documento
orientador curricular, tornaram-se verdadeiros contrapontos.

Um desses contrapontos sdo assumidos mediante a introducdo dos
Parametros no qual se insinua que toda sua elaboracdo transcendeu um caréater
participativo e colaborativo, o que difere dos relatos dos autores como Bonfim (2013),
Chaddad (2005), e Branco et al. (2018). Assim os PCN’s descrevem que:

A discussdo da proposta foi estendida em inimeros encontros regionais,
organizados pelas delegacias do MEC nos Estados da federacéo, que
contaram com a participacao de professores do ensino fundamental, técnicos
de secretarias municipais e estaduais de educacdo, membros de conselhos
estaduais de educacdo, representantes de sindicatos e entidades ligadas ao
magistério. Os resultados apurados nesses encontros também contribuiram
para a reelaboracdo do documento. Os pareceres recebidos, além das
analises criticas e sugestdes em relacdo ao conteldo dos documentos, em
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sua quase-totalidade, apontaram a necessidade de uma politica de
implementacéo da proposta educacional inicialmente explicitada. Além disso,
sugeriram diversas possibilidades de atuacdo das universidades e das
faculdades de educacdo para a melhoria do ensino nas séries iniciais, as
guais estdo sendo incorporadas na elaboracdo de novos programas de
formacdo de professores, vinculados a implementacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais. (PCN’s, 1997, p. 15).

Branco et. al. (2018), afirmam que as reformas educacionais sao formalizadas
diferente dos discursos contidos nos PCN’s desconsiderando o entendimento do
curriculo como politica cultural, limitando as possibilidades de superar o pensamento
hegemonico. Assim, os PCN’s foram publicados em meio a contradicbes, com a
fungéo de orientar os professores das diferentes redes de ensino em todas as esferas
educacionais, quanto as finalidades, objetivos, conteidos metodologias e processos
avaliativos de cada disciplina garantindo um referencial de qualidade para educacao
do Ensino Fundamental. A qualidade imbuida nesse aspecto condiz com a melhoria
dos indicadores que medem o desempenho dos alunos nas avalia¢gdes educacionais.

Esse documento foi entendido como tendo um caréater dual, pois embora deixe
claro se tratar de uma referéncia para constru¢ao de curriculos especificos para cada
localidade, sua implementacao se tornou praticamente ultimada quando se exigia dos
alunos das escolas publicas, notas suficientes de uma boa educacédo nas avaliacdes
de larga escala conforme nos relata Lessa (2012).

Branco et al (2018), atestam que os PCN’s compdem um instrumento
normativo, justificada pelo cumprimento do artigo 210 da LDBEN, associado a
demanda ocasionada pela melhoria da educacéo brasileira frente as variadas
reformas educacionais que se realizavam nos estados e municipios do pais. Essa
eminente preocupacao centraliza e paralisa de certo modo as reformas curriculares
pelo Brasil na tentativa de canalizar e atenuar as diferentes visdes que a educacao
possa proporcionar.

Uma dessas tentativas de prover uma Unica visdo de mundo no processo da
educacao pode ser descrita pela insergcéo de grandes empresas ancorados a projetos
educacionais dentro das Instituices escolares publicas. Falleiros (2005) consegue
descrever essa possivel limitacdo, por meio da influéncia de setores privados
vinculados a grandes empresas como a Belgo Mineira, Souza Cruz, dentre outras,
gue na tentativa de assumir a tarefa de implementacdo de idearios e valores se

incutiram nas escolas, por meio de projetos embasados nos PCN'’s.
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Observa-se por meio dessas iniciativas supostamente “neutras,” uma via de
acesso do setor empresarial as politicas publicas educacionais, baseados no espirito
capitalista, possibilitando a intervencao direta nos curriculos, na selecao de materiais,
e na gestdo de recurso nas escolas publicas. Dessa forma, Branco et al (2018)

descrevem:

Verifica-se, assim, que os PCN’s configuram-se em uma importante via de
acesso do setor empresarial as politicas publicas educacionais, baseando-se
nos valores do projeto capitalista contemporaneo de sociabilidade e
favorecendo a possibilidade de intervencéo direta das empresas no curriculo,
na selecdo de materiais e na gestdo dos recursos das escolas publicas
brasileiras. (BRANCO et al. 2018 p. 91)

Os autores complementam salientando que os PCN’s sdo marcados por formar
uma consciéncia neoliberal nos alunos, incutir valores ideologias fixar controle sobre
os individuos fazendo com esse se torne nulo em uma sociedade t&o individual e
desigual.

Ha de destacar que os PCN'’s, considerado como inovadores e capazes de
mobilizar agdes para melhorar o rendimento dos estudantes nas avalicbes externas,
como seu principal objetivo, passaram a ndo atender as reais expectativas das
politicas educacionais no Brasil neste momento. Sobre essa discusséo, afirma Lessa
(2012):

As orientagdes dos Parametros receberam e recebem muitas “marcas” até
chegarem & dimenséo pratica da escola. Elas se chocam com as estruturas
de poder, com as redes de relacionamento, com as experiéncias individuais
e coletivas dos sujeitos que ali atuam, passando por sucessivos processos
de negociacéo no coletivo escolar e no trabalho individual de cada professor.
(LESSA, 2012 p.39).

A medida que as ac¢des, controvérsias se modificam, instaurando profundas
mudancas politicas, sociais, e mercadolégicas a proposta curricular dos PCN’s passa
a ndo atender as demandas. Branco et al (2018), complementa, salientando que
devido a determinacdo do MEC de nao considerar os PCN’s um documento
obrigatério e por ndo atender as expectativas dos educadores esse ndo obteve
adesdo e nado logrou éxito em se tratando da reestruturacdo da formacdo de
professores e formulacédo de material didatico.

Diante esse contexto, Cassio (2019) salienta uma nova necessidade (advinda

de interesses de grupos) de uma convergéncia curricular que possibilitasse aliar-se
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as avaliacbes de larga escala, juntamente com programas governamentais de
distribuicdo de livros didaticos, baseados naquilo que seria essa nova concepcao
curricular Unica e entéo obrigatoria.

Observa-se que iniciativas para atender as novas demandas se convergem
para a organizacdo de um novo curriculo. Assim, em 2010, um grupo de
especialistas, organizacdes, conselhos da area de educacéo reuniram-se discutindo
o direcionamento da educacéo basica (infantil, fundamental e médio) elaborando um
plano decenal com for¢ca constitucional, ou seja, € independente da organizagédo
governamental, ultrapassa governos. O debate do atual Plano Nacional de Educacéao
(PNE) iniciou por meio CONAE e culminou com aprovacdo do Congresso Nacional.
Instituiu o (PNE) por meio da Lei n°13.005 de 25 de julho de 2014 com vigéncia de 10
anos contemplando 20 metas a serem incorporadas para uma educagéao de qualidade.
O curriculo tnico que vinha sendo discutido antes do PNE, tomou forca, assim Macedo
(2014), observa a relacdo estabelecida no qual se articulou as politicas educacionais

para a constituicdo de uma BNCC. Macedo (2014), descreve:

No que tange as bases nacionais comuns, as articulagBes politicas
culminaram com a reiteracdo de sua necessidade no Plano Nacional de
Educacéo (PNE) finalizado em 2014. O documento distingue a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de DCN e define que “Unido, Estados, Distrito
Federal, e Municipios [devem pactuar] (...) a implantagdo dos direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base
nacional comum curricular do ensino fundamental.” (MEC, 2014, meta 2). No
PNE (MEC, 2014), a BNCC é relacionada as metas que dizem respeito a
universalizagcdo do ensino fundamental (meta 2 e 3); a avaliagdo e ao Ideb
(meta 7); e a formacéo de professores (meta 15). (MACEDO, 2014, p.1535)

A formulacéo e a necessidade da Base Curricular Comum (BNC) procuraram
inserir objetivos e direitos de aprendizagem em consonancia com o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) que ocorreu no
ano de 2010. Com o objetivo de um ensino comum, a partir dos dois documentos a
BNCC tem como premissa delinear os conhecimentos ditos essenciais nos quais
todos os estudantes brasileiros tém de se apropriar durante sua trajetoria escolar. De
acordo com Cury, Reis e Zanardi (2018), os defensores da Base argumentavam que
com esse curriculo teriamos a possibilidade de superar as desigualdades na formacéo
dos estudantes e a qualidade deficiente da Educacéo.

Entretanto, observa-se, que em relagéo as 20 metas do PNE (2014 — 2024)

apenas aquela no qual se trata da formulacdo de um curriculo Unico de carater
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nacional (pactuado com a integracdo de todo ente federativo independente de seu
carater publico ou privado) recebeu mais investimento para sua formalizacao.

Branco et al (2018), salientam a eminente necessidade de se refletir a condigéo
gue se constitui a definicdo de ser professor e aluno, enfatizando o papel da escola
frente um curriculo Unico. Os autores afirmam que o Brasil tem passado por varias
reformas educacionais sem conseguir superar paradigmas antigos ndo avancando na
consolidacdo de um estavel Sistema Nacional de Educagcdo. Desse modo Zanatta
(2017), complementa:

Na proposta atual, uma leitura dos documentos oficiais mostra que a
implantacdo da BNCC se soma a outras iniciativas que possibilitardo
promover a estabilidade das politicas educacionais, como exemplo disto, a
implantacdo do Sistema Nacional de Educacéo (SNE). A interpretacdo dada
€ que qualquer melhoria da qualidade do sistema de ensino é resultado de
um processo continuo e articulado entre os entes federativos: municipios,
estados e distrito federal. (ZANATTA, 2017 p.15-16)

A BNCC é uma configuracdo que envolve a vida académica de mais de 50
milhdes de estudantes que se encontram em instituicbes publicas e privadas. A
justificativa para um novo curriculo vem por meio de especialistas juridicos no qual
argumentam, que a BNCC é requisitada pela Lei de diretrizes e Bases 9394/96 e pelo
artigo 210 da Constituigdo de 1988.

No ano de junho de 2015, ainda no governo da presidenta Dilma Rousseff,
apesar dos tedricos favoraveis e contrarios a elaboracdo de uma base comum, teve
inicio a elaboracdo de um modelo piloto para a consolidacdo de uma possivel BNC*
(Base Nacional Comum). De acordo com Branco et al (2018), o primeiro Seminario
Interinstitucional para elaboragcdo do documento reuniu especialistas e assessores.
Um comité composto por 314 assessores e especialistas de todas as areas do
conhecimento e niveis de ensino, representantes de diferentes municipios, estados e
o Distrito Federal. Foi delegado a esse comité a proposta de realizar a definicdo de
contetdo minimos a serem ensinados nas escolas de todo o pais conforme descreve
0s autores Neira e Souza Junior (2016).

Surge a iniciativa de um documento comum atento a formacdo de uma

sociedade e sujeitos atentos a outras demandas e realidades, impostas no século XXI,

1 Entre 17 a 19 de junho acontece | Seminario Interinstitucional para elaboracdo da BNC. Este
Seminario foi a acdo que marca o procedimento de elaboracdo da BNC, pois reuniu todos os
assessores e especialistas envolvidos na elaboracdo da Base.
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inclusive do dominio das novas tecnologias as digitais. A BNCC articulada com
documento anterior (PCN’s) prop8e de inovador em seu texto uma ideia de
atualizagdo em relagéo as “pesquisas recentes da area e as transformacgfes das
praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao
desenvolvimento das tecnologias digitais da informagéo e comunicagao (TDIC).

Assim, no governo democratico da Presidenta Dilma, foi elaborada a primeira
versdo do documento e aberta para consulta publica entre setembro de 2015 a margo
de 2016. Docentes, especialistas e sociedade civil tiveram a oportunidade de realizar
analises e sugestdes. A intencdo era de garantir um envolvimento democratico na
decisédo dos conhecimentos essenciais e proporcionar um maior numero de opinides,
participacdes. O documento ficou disponivel na web para receber as contribuicdes
advindas da sociedade para possiveis reformulacoes.

Tutoriais foram disponibilizados nas midias sociais a fim explicar como deveria
ser a participacdo na consulta publica. O interessado fazia um cadastro prévio e
encontrava especificada a categoria na qual poderiam contribuir. Eram
disponibilizadas trés categorias de acordo com Brasil (2016): (1) individuos:
estudantes do ensino fundamental ou do nivel superior, professor da educacao basica
ou do nivel superior de educacéo, pai e ou responsaveis pelos estudantes e ou outros;
(2) Organizacéo (sociedade cientificas e demais organizacfes; (3) Escola (diretor,
coordenador, representante de escola).

Segundo as fontes divulgadas pelo MEC (BRASIL, 2018), a consulta publica
gerou mais de 12 milhdes de contribuicbes. No Portal foram cadastrados 305.569
individuos, 4.298 organizacdes e 45.049 escolas. O que apds as pesquisas de Bigode
(2019), geram uma incerteza frente a esse expressivo numero de participacdes. Os
autores demonstram que a participacdo no qual marcou a primeira versao nao se
passa de um discurso sedutor a alusdo democratica, descrevendo que a forma como
foi computado essas participacbes gerou um numero maior do que realmente
intercorreu.

Segundo o autor, a ferramenta de consulta possibilitava a escolha de
alternativas (concordo, sem opinidao, concordo fortemente, discordo e discordo
fortemente) e logo apés no tratamento de dados utilizou-se de uma estatistica que
comprometia a real participagdo de modo que inflava o numero de contribuigdes. Este

autor deu um exemplo desse ocorrido no conteudo de Matemaética:
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A ferramenta de consulta dava aos interessados a possibilidade de escolher
entre cinco alternativas e no tratamento dos dados utilizou-se de uma
estratégia esperta que anabolizou os nimeros da consulta. Este autor que,
por exemplo interagiu com a plataforma lendo e se posicionando em relag&o
aos 243 verbetes de Matematica da primeira versao da Base, foi contado pelo
MEC como se representasse 243 individuos. (BIGODE, 2019 p. 126)

Sintetizadas por pesquisadores da Universidade de Brasilia (UnB) e da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), as contribuicdes
recebidas com a consulta publica subsidiaram a elaboracédo da segunda versédo da
Base disponibilizando e publicado em maio 2016 para debate publico.

E interesse notar que a primeira versdo continha 300 paginas e ja era
considerada um documento extenso. Entretanto, a segunda superou a primeira,
passando a ter 600 paginas, o que, de certo modo, subtende-se a ideia de que, muitas
das mais diversas vozes que contribuiram para a formalizacdo desse documento,
foram ouvidas se tornando uma referéncia legitimada.

Reunides, palestras e foruns foram realizados em varios estados por meio das
Secretarias Estaduais de Educacdo, com o apoio do Conselho Nacional de
Secretarios da Educacédo (Consed) juntamente com a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacéo (Undime), com o objetivo de impulsionar, discutir e difundir a
segunda versdo da BNCC pelos estados e municipios do Brasil.

Bigode (2019) apresenta um jogo de cena usado para ludibriar os educadores
para uma falsa contribuicdo nos 27 seminarios estaduais de discussdo da segunda
versdao. O autor adverte que os grupos de discussao estavam limitados a 10
professores por disciplina. Os docentes que participaram desse momento eram
indicados por diretores de ensino, ndo obtendo sequer o direito de escolher quem

poderia representa-los. Diz o autor:

A dindmica da tal audiéncia repetia a estrutura da plataforma digital aos
presentes cabia apenas optar entre as citadas alternativas. Um aspecto
curioso deste encontro foi que o grupo de Matemética do Ensino Fundamental
rejeitou praticamente todos os itens do modo como estavam propostos, mas
suas consideracfes desapareceram dos relatérios elaborados pela equipe do
MpB, Undime e Consed. (BIGODE, 2018, p. 126)

Durante o processo de consolidacéo e finalizacdo dessa verséo, o Brasil foi
acometido por um novo golpe politico, orquestrado por forcas conservadoras e de
direita, no qual culminaram com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 31

de agosto de 2016. O golpe teve impactos em varios segmentos da vida social
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brasileira sendo a educacdo um dos principais alvos? do novo projeto de sociedade
em curso. Um desses impactos foi a definicdo dos passos a serem delineados para
elaboracdo da BNCC que ressentiu significativas mudancas. Micarello (2016) ja
sinalizava que a fragilidade democratica estaria influenciando diretamente o

prosseguimento da segunda versao da BNCC:

Sao abordados, ainda, alguns avancos e limites dessa segunda versao do
documento e apontadas as ameacas ao processo democratico de sua
elaboracéo no contexto de crise politica atual, no qual o estado democratico
de direito se encontra em risco. (MICARELLO, 2016, p.61).

As discussdes sobre a segunda versdo aconteciam pelo pais (embora
centralizadas e suspeitas de participacdo) quando o momento politico no pais,
influenciou o novo formato do documento evidenciando uma Base menos flexivel mais
enrijecida. Essa limitacdo ocorreu devido as fortes influéncias externas geradas pela
mudanca de postura politica do entdo presidente Michel Temer. Carreira (2019),
salienta a atuacdo de forcas politicas de setores ultraconservadores, vinculados a
religido e a economia, na atuacdo da formalizagdo da BNCC, o que resultou no
enfraguecimento em relacdo a defesa dos direitos humanos e combate as
discriminacoes.

Silva (2019) considera que em meio ao processo de elaboracdo da BNCC
muitos embates foram travados sobre os limites colocados diante da eminente pressa
em elaborar o documento, o que ndo possibilitou que alguns temas fossem mais
esclarecidos ou melhor elaborados, quando se tratava de um coletivo.

A Associacdo Nacional de Pds-Graduacédo e Pesquisa (ANPEd), durante um
coléquio realizado no ano 2016, realizou fortes criticas quanto ao processo de
organizacdo adotado pelo MEC para finalizar a Base. A Associacdo apontou
eminentes falhas inserindo a percepcédo de que ndo houve um amplo debate sobre o
documento o que deixou de lado professores, gestores e estudantes ficando a decisao
nas maos de novos especialistas selecionados pelo MEC, obviamente com posturas

politicas diferentes dos primeiros. A influéncia foi ainda maior de Fundacdes ligadas a

2 Podemos inserir uma nova postura educacional divulgado em todo o pais pelo advogado Miguel
Nagib, intitulado de Programa Escola sem Partido, ou apenas Escola sem Partido. Um movimento
politico criado em 2004 no Brasil defende que sdo contrarios ao que chamam de "doutrinagédo
ideoldgica" nas escolas. Uma das diretrizes desse projeto consiste na pratica de afixar nas escolas um
cartaz com uma lista estipulando os deveres do professor. Os docentes e especialistas da area
educacional criticam duramente o movimento
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fortes setores empresariais nas quais incutiram uma modificacdo da perspectiva do
que vem a ser a educacao.

Essa escolha foi permeada de interesses uma vez que a presenca de setores
empresariais incidiu em obter beneficios por meio da educacao, pois, é sabido que
um golpe politico abre espaco para uma nova linha de pensamento. Efetivamente foi
0 que ocorreu. A primeira e a segunda versdo da BNCC estabeleciam o documento
como ponto inicial de auxilio, uma orientacdo para os professores dos estados e
municipios, sugerindo que fossem observadas as particularidades, necessidades de
cada local e contexto e, ndo como curriculo minimo a ser seguido por toda esfera

nacional. Nesse sentido Bigode (2019), realiza uma forte critica afirmando que:

Para néo ter que assumir sua faceta intervencionista de padronizar os
sistemas estaduais, os representantes das organiza¢gfes sociais vinculadas
as grandes empresas e o préprio MEC insistem que a base ndo é curriculo
gue a base € um conjunto de normas, que curriculo é agéo e que o contetdo
da base representa apenas 60% do curriculo, que ficara a cargo dos estados.
Mas os curriculos dos estados terdo que incluir a base, caso contrario seus
alunos correrdo o risco de nao obterem “bons” resultados nas avaliagdes
nacionais. (BIGODE, 2019, p.141)

Inicialmente a proposta da Base ndo tinha como pretensdo de ser um
documento obrigatério, conforme nos relata os autores Neira, Junior, e Almeida
(2016):

A BNCC, ao menos na sua primeira e segunda versdes, foi concebida como
um ponto de partida e ndo um curriculo minimo. Seu intuito era apoiar 0s
sistemas na calibragem das propostas existentes. Ndo se tratava de uma
relacdo de contetdos a serem ensinados obrigatoriamente em todas as
escolas. Na sua concepcdao inicial, a ideia era que o texto se tornasse um
material de apoio para a elaboracdo de propostas estaduais, municipais, da
rede privada e de cada unidade escolar. (NEIRA, JUNIOR e ALMEIDA 2016
p.32)

Neira (2017), afirma que da segunda para terceira verséo, houve um retrocesso
pedagdgico referente as mudancas realizadas no documento, desrespeitando o
processo democratico e denuncia a existéncia de uma incompatibilidade entre o que
se anuncia e o0 que realmente propde. Além desse retrocesso, na terceira versao
podemos destacar uma significativa modificacdo, configurando a educacéo brasileira

ao alinhamento das avaliagbes internacionais. Segundo Bittencourt (2017):

A introducéo recupera a justificativa legal da BNCC, citando documentos e
resolugBes curriculares em vigor, 0 que ja se fazia presente nas versoes
anteriores. Em seguida, explicita e justifica a ado¢cdo das competéncias a
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partir de dois grandes argumentos: o fato de que esta escolha se faz presente
em inimeros documentos curriculares de estados e municipios brasileiros e
ainda que este é o enfoque adotado pelas avaliagGes internacionais que, por
sua vez, seguem os principios da OCDE, que coordena o Pisa e a UNESCO.
(BITTENCOURT, 2017, p.564).

Podemos supor que a preocupacao da maioria das propostas curriculares no
Brasil é elevar a proficiéncia dos estudantes nas avaliacfes externas (Pisa, ANA,
Prova Brasil, dentre outras) que mensuram o conhecimento dos estudantes em
determinado nivel de ensino. Ha de se dizer que existe nesta agdo uma concepgao
de avaliagdo como medida, que pretende hierarquizar os estudantes do pais, pois
apenas um grupo da sociedade, a saber, oriundos da elite, maioria de escolas
particulares, tem condicBes de realizar com eficiéncia estes testes. Ou seja, a
discussdo ndo € meritocratica e sim, de condi¢Bes diferenciadas de acesso da
populacédo brasileira. Além disso, Freitas (2013), afirma que outro enfoque dos testes
avaliativos é o interesse financeiro de grandes editoras na reproducdo de livros
didaticos e apostilas preparatorias para exames como o do Enem (Exame Nacional
do Ensino Médio).

Medir conhecimentos pelas avaliagbes em larga escala nos remete aos escritos
de Silva (2010), quando analisa estudos realizados nos Estados Unidos por Bobbitt
em 1918, que possibilitaram a constituicdo da concepcdo de curriculo numa
perspectiva tradicional, fabril e que atendia uma concepc¢éo de educacéo voltada para
a producdo no sistema capitalista. Essas analises previam que a formacao dos
individuos deveria ser baseada em uma organizacdo empresarial buscando a
eficiéncia e proclamando a escolarizacdo das massas sociais. O objetivo era a
formacao de trabalhadores para atuarem de forma dindmica no mercado de trabalho.
A educacéao passa a ser semelhante ao processo industrial proposto por Taylor que
conjectura a producdo em escala, padronizada, acelerada e congéneres.

Certamente essa ac¢éao fez algum sentido no contexto de um século atras, mas
retoma-la, em pleno decurso do século XXI é, no minimo, passivel de criticas e
releituras. O que se espera da educacao nesse seculo e seu contexto?

Em meio a essa reviravolta politica golpista a terceira versdo da BNCC foi
divulgada em abril de 2017, sofrendo mudancas significativas, principalmente no que
diz respeito a concepcdo de educacdo. As Bases da educacgédo infantil e do ensino
fundamental a BNCC foram homologadas pelo Ministro da Educacéo da época José
Mendonca Filho; em dezembro de 2017.
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A Resolucdo n° 2, de 22 de dezembro de 2017, do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) institui e orienta a implementacdo da BNCC estabelece o prazo de

2 anos para sua efetivag@o no pais. No artigo 7° e 8° da Resolucdo determina que:

Art. 7° Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da
Educacdo Basica devem ter a BNCC como referéncia obrigatéria e incluir
uma parte diversificada, definida pelas instituicbes ou redes escolares de
acordo com a LDB, as diretrizes curriculares nacionais e o atendimento das
caracteristicas regionais e locais, segundo normas complementares
estabelecidas pelos 6rgdos normativos dos respectivos Sistemas de Ensino.
Paragrafo tnico. Os curriculos da Educacédo Basica, tendo como referéncia a
a BNCC, devem ser complementados em cada instituicdo escolar e em cada
rede de ensino, no ambito de cada sistema de ensino, por uma parte
diversificada, as quais ndo podem ser consideradas como dois blocos
distintos justapostos, devendo ser planejadas, executadas e avaliadas como
um todo integrado. Artigo 8° Os curriculos, coerentes com a proposta
pedagogica da instituicdo ou rede de ensino, devem adequar as proposicdes
da BNCC a sua realidade, considerando, para tanto, o contexto e as
caracteristicas dos estudantes, [...] (BRASIL, 2017).

A BNCC impde regras sobre a pratica docente e forma de organizacdo escolar
por meio de seu rigor em afirmar que esses conhecimentos sdo legitimados pela
sociedade e ndo carecem de questionamentos ou até mesmo outros direcionamentos.
Por ser internalizada dessa forma, a Base esta carregada por muitas questdes
incoerentes tanto na sua formulagcdo quanto na sua implementacdo. Essa difere de
uma educacao que liberta, questiona e se dispde modificar a forma de pensamento.

Diante desse conjunto leis, orientacdes, decretos, e planos ainda se percebe
gue problemas que atingem grandes propor¢cdes no campo educacional ndo foram
resolvidos. Mais do que modificar o curriculo da educacao € preciso criar condicdes
de permanéncia fazendo com que esse jovem se sinta pertencente a escola, dando
sentido a sua escolarizacdo e, por consequéncia, que seria de fato qualidade no
ensino. Por meio dessa incisiva, a questdo no cunho educacional se observa que algo
nas politicas publicas formuladas e monitoradas pela Unido ndo caminha bem
conforme se espera. Assim coaduno com Branco et al (2018), quando afirmam que
essas politicas nem sempre sdo ultimadas por mudancas significativas, visto que se

permeia interesses distintos por meio de um discurso neoliberal:

Assim o neoliberalismo atua de forma a moldar um cenario educacional em
gue as possibilidades de construir uma Educacgéo publica como um espaco
de exercicio da democracia ficardo cada vez mais distantes. (BRANCO et al.
2018, p. 22).
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Torna-se fator evidente que em meio a tantas manifestacdes sobre a verdadeira
educacado para todos, essa ainda caminha a passos lentos no pais. Veiga (2009)
aponta um fator que indica um caminho promissor relatando que a educacao deve se
comprometer em sustentar dois eixos, a igualdade e inclusédo, para orientar e
estabelecer caminhos capazes de impulsionar mudancas e melhorias. A autora

salienta que:

Para tanto ha necessidade de se fortalecer as condigfes de acesso, sucesso
e permanéncia do aluno na escola, bem como o desenvolvimento de
estratégias para integracao de diferentes instituicdes da sociedade e investir,
simultaneamente, na educacdo basica e na educacdo superior. (VEIGA,
2009, p. 168)

No entanto, o caminho no qual direciona as politicas publicas do pais tem
tendenciado que a qualidade da educacao esté atrelada a progressao de desempenho
dos alunos frente as avaliaces externas e do fluxo escolar. Essa medida de qualidade
reflete quase que automaticamente nas decisbes de curriculo com o intuito de
melhorar os niveis de proficiéncia dos alunos, pois, por meio de um curriculo, entao
definido e orientado, insere-se expectativas que vao muito além de sua organizacao,
como Veiga (2009) destaca para melhorar a educacéo € necessario investir no ambito
conjunto que envolve o sistema de ensino.

Assim com a implementacdo da Base, o curriculo escolar passa a ocupar o
centro da mudanca com o objetivo de promover o direito de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes da Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental. A fim
de entender mais como esse documento pretende se materializar para alcancar seu
objetivo, passo analisar as consideracdes que impossibilitam a dinAmica de um

curriculo Unico para garantir a educacéao para todos(as).
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3 ALGUMAS ANALISES DA VERSAO FINAL DA BNCC

Como ja dito, varias foram as alteragbes nas versdes anteriores da BNCC e
gue culminaram no documento final. De fato, a BNCC apresenta uma dinamica sobre
0 que vem a ser educacéo, diferente da perspectiva almejada por pesquisadores que
reflete desse modo as incompatibilidades de um documento Unico para todo o pais.
Sao inumeras as consideracdes que salientam a impossibilidade de um curriculo igual
para toda educacdo brasileira. Diversos autores fazem analises dessa

impossibilidade. Lopes (2018), considera que:

A pretensdo de que todas escolas sigam a mesma proposta curricular e a
mesma orientagdo pedagdgica com a ideia de que, com isso, as metas de
aprendizagem serdo garantidas, tende a ocultar a problemética de que a
desigualdade social a educacdo ndo € decorrente de um registro
intrinsicamente pedagdégico. Se ha desigualdades no sistema educativo — e
essas desigualdades existem — isso se deve ao investimento diferenciado na
carreira do professor e nas condi¢des de trabalho nas escolas, nas condi¢bes
de vida das familias e nas condi¢8es de estudo dos alunos e alunas. (LOPES,
2018, p.25)

Alves (2014), atesta a impossibilidade de um curriculo Unico, na perspectiva de
consolidar uma politica paliativa para resolucdo de problemas (evaséo, repeténcia,
formacdo dos professores...) de grande complexidade. Segundo a autora, a Base
paralisa discussdes sobre uma educacéo que realmente contemple todas as questdes
que incorporem uma educacdo com condicdo de melhoria e garantia a todos os
estudantes. Nesse sentido, as discussdes que vinham ocorrendo sobre uma escola
mais democratica, participativa, que se objetivava em aproximar a escola com as
necessidades e prioridades dos alunos, responsaveis e equipe pedagdgica passa a
ser fragilizada com a estrutura de um curriculo Unico a ser delineado durante a
trajetOria e o contexto escolar.

Correa (2019) argumenta que toda mudanca na educacdo requer nossa
atencao principalmente quando nessa, no caso a BNCC, estdo envolvidas questdes

politicas em suas producoes.

Entretanto como toda reforma educacional, o processo ocorre de forma muito
complexa, frente as vérias questdes envolvidas com o ensino, como as
guestdes financeiras, relacbes de poder, interferéncias externas e interesses
politicos. (CORREA, 2019, p. 98)



46

Nessa direcdo o campo educacional ndo esta isento de influéncias politicas,
financeiras e de poder que interferem diretamente no chdo das escolas, nos sujeitos
pertencentes e envolvidos nesse contexto.

Por se tornar um documento normativo, entender o sentido ideolégico, politico
e social torna-se necessario uma vez que ao longo de sua elaboracéo foram banidas
discussbes envolvendo questdo de género e até mesmo uma intensificacdo no
desenvolvimento de uma educacéo voltada para o mercado de trabalho.

Dessa forma, Cassio (2019) reflete sobre a relacado intrinseca entre o contexto
politico e BNCC e analisa que apés o impeachment de Dilma o documento toma um
NoOVO rumo e passa a ser orientado pela pedagogia das competéncias, que nao se
trata de termo novo, essa dindmica ja havia sido impressa e utilizada nos PCN'’s.

A BNCC tem uma estrutura apoiada a politica neoliberal com uma
representacdo simplificada do termo competéncia, destacado ao longo de todo o

documento no total de 258 vezes, define que:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(Brasil, 2017 p. 8)

A adocao do termo competéncia pela BNCC levou em consideracdo um sentido
estratégico ndo suscitando uma profundidade de entendimento, o que
consequentemente, ndo possibilita sua reflexdo sobre seu verdadeiro cunho direcional
e ideoldgico advindo do meio da concepcdo empresarial. Esse entendimento sobre o
termo esteve presente no Brasil em seu processo de industrializacdo e retoma hoje
com a proposta da BNCC, articulado a um projeto educacional de politicas
educacionais vinculados ao neoliberalismo.

Segundo Dias (2010), no latim a palavra competéncia tem origem
competentia,ae ‘proporcdo, simetria etc.; de competére 'competir, concorrer'.
Manfredi (2008), por sua vez, afirma que a ideia incutida nesse termo é
multidimensional, que perpassa desde o nivel individual até o sociocultural, situacional
e processual. A autora afirma que o estado investe em formacédo e processos de
preparacado de méo de obra em uma vinculagcdo a uma politica que deseja preparar o
trabalhador em um menor tempo com requisitos no qual o mercado deseja. A geragao

de capital humano proporciona uma inversao em beneficio formando um nimero de
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pessoas que possuem as habilidades, educacédo e experiéncia indispensaveis para o
desenvolvimento politico e econémico de uma sociedade.

Silva (2018) relaciona a presenca do termo competéncia a uma recorrente
organizagdo do estado minimo frente as novas estruturas de manutengdo do
capitalismo na qual entroniza a necessidade de um sujeito que se adapta as

mudancas e necessidades de mercado. A autora descreve:

... a pedagogia das competéncias foi tomando corpo em décadas anteriores
no contexto educacional pelas exigéncias de &mbito internacional e nacional
do discurso da classe dominante que detinham a producéo e requeriam forga
de trabalho “qualificada (SILVA, 2018, p. 43).

Ramos (2006) discute o termo competéncia no contexto escolar e afirma ser
uma espécie de vinculagdo entre formacao e emprego, portanto esse conceito seria
proveniente de um mecanismo ideoldgico para fixar, expandir a cultura neoliberal.
Esse encontro entre a formagdo e emprego, embora transpareca ser promissor,
evidencia uma exclusdo de cunho impiedosa que separa 0S que nesse processo
apresentam éxitos, dos fracassados. Assim, Costa-Hubs e Bonini (2019) salientam

que:

Ha o mercado de trabalho que precisa de méo de obra especializada para
atender as suas exigéncias e que vé, na escola, o lugar apropriado para
satisfazer suas necessidades. Em ambos os casos, considerando-se o
presente contexto brasileiro e mesmo mundial, ha formagdo de cidadao
pouco critico e docilizado para a ideologia neoliberal dominante. (COSTA-
HUBS e BONINI, 2019, p. 31)

Essa ideia de beneficio em qualificar m&o de obra, formar para o trabalho,
gerou uma série de politicas educacionais voltadas para realizacdo de um processo
de formacédo estritamente ligada as necessidades de mercado vigente, resultando
numa super educacao. Esse fenbmeno nos remete a reflexdo de que apesar das
exigéncias de mercado frente a educacdo serem para ocupacdo de postos de
trabalho, isso ndo sera garantia de emprego, uma vez que se tendéncia pagar pouco
salario para quem tem uma boa qualificacdo profissional. Costa (2016), insere essa
discussao observando que o mercado exige trabalhadores mais qualificados, e pouco

remunerados.
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O cenario que vem se desenhando sobre a formacao do trabalhador no Brasil
estd inserido num processo contraditério, uma vez que o trabalhador mais
bem qualificado, com nivel mais alto de escolaridade, ndo tem a garantia de
atuar dentro da formac&o profissional na qual se titulou porque, nem sempre,
0 mercado ird acolhe-lo. O que que quero dizes com isso € que muitas vezes
temos por exemplo, enfermeiros graduados trabalhando como técnicos de
enfermagem porque o mercado absorve mais o técnico do que o superior.
Dessa forma, o capital se apropria injustamente da formacdo melhor
qualificada do trabalhador, o qual apesar de ter nivel superior, submete-se as
regras capitalistas, como forma de garantir os meios necessarios para a sua
sobrevivéncia. O movimento € como um péndulo: se por um lado o
trabalhador tem melhor formacéo profissional, por outro, ele ndo tem garantia
do exercicio da profissdo. (COSTA, 2016 p. 41)

Influenciado por essa condicdo, a maneira como sdo determinados a
remuneracao salarial e a no¢ao de hierarquia, em nossa sociedade capitalista quando
se trata de emprego, esta diretamente vinculada as qualificacbes escolares conforme
nos relata Manfredi (2008). A mesma autora afirma que quanto mais qualificacbes
profissionais, ou seja, que mais preenche os requisitos do mercado possui uma melhor
valorizagdo posicional seja ela pela denominagdao de um “melhor cargo”
estabelecendo a separacdo daqueles que pensam dos que executam. Atualmente
esse mesmo esquema empresarial percebeu a necessidade ndo apenas de formar
por meio de conhecimento, mas seria necessario que a mao de obra pudesse
desempenhar suas funcdes e quando preciso pudesse resolver questdes inerentes ao
trabalho por meio de habilidades e tomada de decisédo, denominando de competéncia.

Além do conceito de competéncia, ha de considerar ainda o entendimento do
termo habilidade para compreender a dinamica estabelecida sobre o que vem a ser
educacao nessa conjuntura. Silva e Felicetti (2014) entendem que o termo habilidade
estd na interrelacdo que o individuo realiza na incorporacdo do conhecimento
mobilizado para a pratica mediante um problema.

Perrenoud (1999) descreve que a habilidade esta vinculada a uma sequéncia
operatoria na mobilizacdo de conhecimentos envolvendo inducdes e deducdes na
qual o individuo aciona para resolucao de uma situacdo real. Essas habilidades,
denominadas como basicas na BNCC, podem ser entendidas como gama de atributos
gue possibilitam um melhor desempenho do trabalhador no mercado de trabalho,
correspondendo a nog¢Oes consideradas essenciais que envolvem a leitura,
interpretacdo e resolucdo de problemas. Intrinsecamente imbuida na organizacéo
empresarial que denota a necessidade de individuos capazes de reinventarem de

modo eficaz a utilizacdo de competéncias e habilidades no campo educacional
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providenciara futuros trabalhadores voltados a essas demandas. Assim, Costa-Hubes

e Bonini (2019) complementam:

Fica evidente, ao considerar esse prisma, que a BNCC foi organizada para
atender ao perfil profissional exigido pelo contexto de producéo
mercadoldgico que, devido & demanda das inovagdes tecnoldgicas e outras
mudancas ocorridas no mundo do trabalho, justifica o mote de formar
individuos competentes para exercer, com autonomia, as exigéncias
empresariais. (COSTA-HUBES e BONINI, 2019, p. 31)

Associado ao objetivo de formacéao do aluno ao plano curricular comum para a
educacéao publica se percebe imbuida a organiza¢éo social solida sempre ligada aos
interesses de um grupo restrito de dominio que desejam perdurar divisdo contrita entre
ricos e subalternos. Esse fator muitas vezes impossibilita 0 desenvolvimento de uma
educacao para todos que tem a ela direito, apesar de ser gratuita, muitos estudantes
ndo conseguem adquirir 0 conhecimento supostamente necessério devido as
inumeras desigualdades imbuidas em seu contexto local e social.

Vinculada a essa internalizacdo do conhecimento por meio de competéncias e
habilidades direcionadas ao aprendizado dos alunos vem acoplado a tendéncia de
reconhecimento da eficacia do sistema de ensino. Perrenoud (2003), destaca que:

Governos e especialistas que se deixam levar por tais simplificagcbes em geral
reconhecem lucidamente os visbes e imperfeicdo de seus instrumentos.
Curiosamente, isso ndo impede de utiliza-los e de publicar as listas
classificatrias. Esses limites, que deveriam invalidar o método, apenas
provocam nele algumas arranhaduras, dentro de uma “cultura de avaliagao”
que exigem dados a todo o custo”. (PERRENOUD, 2003, p. 12)

A utilizac&o de avaliagdes sistémicas norteadas pela entronizacdo da BNCC na
organizacdo curricular possibilita a fiscalizacdo ainda mais centrada, exigindo da
educacao publica que se faca cumprir tal determinagcédo por meio desse instrumento.
Quando instituicdes publicas de ensino ndo conseguem alcancar as metas
determinadas, sejam pelo fato de vivenciarem inUmeros desafios que permeiam o
ambiente escolar, imputa um certo tipo de culpabilidade recaindo diretamente nos
professores, gestores pelo baixo desempenho. Essa relacdo culpabilidade nédo leva
em consideracao as politicas publicas inadequadas, incoerentes que ndo oportunizam
uma mudanga de postura sobre o que vem a ser ensino e aprendizado dos alunos.

Sobre essa questao Cassio (2019), afirma:
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Assim, o problema das avaliac6es em larga escala é o uso inadequado de
seus resultados: a crenca de que os indicadores de desempenho e fluxo
(reprovagdo e evasdo) construidos a partir delas seriam suficientes como
medidas da qualidade do ensino. (CASSIO, 2019 p. 17)

Oferecer um modelo curricular e atestar por meio de avaliacdo seu
funcionamento ndo é chave para resolver os problemas enfrentados pela educacao.
Submeter os alunos menos favorecidos a esse esquema avaliativo sem poder dar
condicbes sociais e educacionais diferentes tende aumentar ainda mais as
desigualdades sociais e educacionais.

Com base nessa politica avaliativa em que os resultados ndo sao explorados a
fim de melhorar a educacéo tende a dissimular que o problema estd em como e o que
ensinar o que tendéncia a ver a educacao no Brasil sempre com um olhar ruim de que
nao cumpre seu papel social. Essa tendéncia imputa no controle e no enfraquecimento
das Instituicbes de ensino publicas.

Se por um lado os resultados das avalicbes externas se canalizam para o
enfraguecimento das escolas publicas por ndo criar reflexdes e acdes que promovam
a igualdade e equidade por outro lado enaltece as instituicbes de ensino de elite.
Segundo Alvarez (2019), as escolas de elite se esquivam dessas organizagbes
curriculares rigidas e ndo arriscam seus projetos e uma formacao integral para seus
alunos baseados em uma matriz avaliativa dessas e continuam fazendo como sempre
fizeram, deixando tudo como esta.

De certa forma, essa duplicidade de ensinos entre publico e privado instituida
vai contra a determinacdo da LDBEN 9394/96 em seu art. 22 que determina que a
educacao basica (da qual o ensino fundamental é parte integrante) deve assegurar a
todos os estudantes “a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (LDBEN,
9394/96). Por mais incisivo que seja a ideia da Base de uma formacao comum, essa,
na tentativa de planificar as diferencas, jamais possibilitara elimina-las da sociedade
sem uma politica adequada capaz de oportunizar e diluir as desigualdades.

Faz-se necessario refletir a existéncia de uma suposta igualdade educacional
gue se analisada se torna injusta, pois para aqueles estudantes que cursam o0 ensino
publico haver4d muito mais empecilhos advindos de sua condicdo econbmica, da
maneira como é conduzido o ensino, entre outros fatores impossibilitando que este
possa ocupar uma profissao de melhor alcance social do que outros que nao tiveram

esse percal¢co em sua trajetoria escolar.
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Apesar de todas essas condi¢des se tornarem injustas, se levanta a justificativa
de grupos subentendendo em seu discurso que todas as pessoas tém a condicao de
vencer essas adversidades mediante esfor¢co e dedicacao, alcangcando uma melhor
condicdo social. Nessa afirmativa, existe uma meritocracia implicita e seletiva
reforcada no ambito escolar por meio da Base.

Essa ideia de insercdo social mediante o mérito pode ser detalhada por
Bourdieu (2002), que por meio de seus estudos e reflexdes nos direciona a perceber
que alunos advindos de classes sociais menos favorecidas implicam de um esforgo
muito maior para alcancar o desempenho esperado nos revelando a tendéncia
antidemocratica e classista da educacdo. Ao observar as diferencas congéneres nas
acOes referentes ao ensino, os estudantes de origem burguesa encarnam a expressao
do dom direcionando ao trabalho intelectual, conforme nos relata Bourdieu (1999),
essa relacéo é resultado da vivéncia familiar adquirida por meio do capital cultural

Bourdieu (1999) deixa evidente que a separacao dos conteudos escolares se
torna relevante ou ndo no sistema educacional ou campo cientifico quando um grupo
influente socialmente julga e separa. Esse fator fica evidente quando entramos em
uma sala de aula e, com o passar do tempo, percebemos que 0s alunos com menores
condi¢cBes sociais mostram uma dificuldade maior em permanecer na escola. Na
maioria das vezes, ele traz consigo evidéncias que comprometem significativamente
seu aprendizado, pois o conteldo ali explorado néo se articula com sua realidade, ndo
faz sentido estudar algo que néo esta presente seu cotidiano.

O constante abandono da escola pelos jovens nos evidencia que algo nas
recentes politicas educacionais ndo estd seguindo a direcdo precisa no quesito
mudanca. Esse fator nos faz questionar sobre qual sociedade e individuo queremos
formar, bem como, a prépria instituicdo escola e tudo que ela envolve, incluindo, as
propostas curriculares.

No Censo escolar de 2019, encontramos que no Brasil 26,9 milhdes de criancas
matriculadas no ensino fundamental estavam inseridas em contextos sociais,
econdmicos de caracteristicas diferentes, portanto seria uma determinacdo ousada
estabelecer uma base curricular para atender todas estas criangas (INEP, 2020).

Por meio do que se ensina nas escolas publicas se expressam diferentes
visbes de mundo. A maioria delas esta intimamente ligada a grupos sociais
dominantes no qual por meio dos curriculos escolares determinam sua verdade e

controle. Nao por coincidéncia, o curriculo € também um dos elementos centrais de
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reestruturacdo e reforma educacional que em nome da eficiéncia econdmica
historicamente, sempre vem passando por reformas como nos relata (Michels 2006).

Um seleto grupo ao selecionar os contetdos delimitando o que deve ser
ensinado, corporifica evidéncias entre o saber e o poder revelando que estas escolhas
estdo permeadas de ideologias, valores e concepc¢des diferenciadas em relacdo a um
processo educacional. Moreira (1997) percebe que o curriculo € um artefato cultural e
social estando intimamente ligado as formas de organizacdo da sociedade
entrelacados as relagcbes de poder, de controle ndo sendo elemento neutro de
transmissdo. No contexto social, educacional e cultural € notoria a importancia da
discusséo e reflexdo do curriculo escolar, atento as reformas educacionais.

Para os grandes detentores do capital, a formacgéo padréo de mao de obra com
condicdes basicas para execucao de trabalho € algo importante para continuagéo da
“‘jaula de a¢o”, denominada capitalismo (WEBER, 2014). A acéo de padronizacédo do
curriculo no Brasil oportuniza além de uma formacéo correspondente aos desejos de
mercado a abertura de profundos dominios de investimento e de interesse do setor
privado, em relacdo com a producédo de material didatico, a oferta de cursos para a
formacdo docente, movimentando ainda uma grande parcela de recursos publicos
destinado a estas acoes.

Enfim, podemos perceber que o processo de educar previsto na BNCC esta
intimamente ligado a questdo mercantilista em que os detentores do capital, intitulado
de grandes empresarios, ditam e estabelecem regras para formacédo de alunos
visando o seu empenho e bom rendimento no mercado de trabalho exigindo cada vez
mais e pagando cada vez menos.

Essa perspectiva de andlise sobre BNCC se estende com a observacao dos
professores sobre as modificaces elencadas nos contetidos de Lingua Portuguesa e
Matematica. Nos tépicos 4.5 e 4.6 o estudo sobre a Base avanca no sentido de

explorar mais detalhadamente a verséo final nas disciplinas citadas.

3.1 ABNCC é curriculo?

Como dito, a Base se tornou um documento normativo em que se definem as
aprendizagens progressivas que devem ser desenvolvidas ao longo das etapas e
modalidades de ensino basico (BRASIL, 2017). De certa forma, essa amplitude de

uma unica organizacdo de ideias e preceitos tem por objetivo auxiliar as redes
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escolares estaduais, municipais, federais e particulares a elaborarem e adaptarem
seus curriculos. Assim cada 6rgao publico ou privado devera inserir, desmembrar,
mas nunca retirar nenhuma habilidade contida na Base.

Em nenhum momento durante o documento fica claro, expressamente definido,
gue se trata de um curriculo. O texto da introducdo do documento deixa davidas se a

Base é ou nao curriculo:

Referéncia nacional para a formulacéo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagdégicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica
nacional da Educacao Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras
politicas e agbes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formagcdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteddos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educacéao (BRASIL, 2017, p.8)

O documento da BNCC traz como contexto de um indicativo para novos
curriculos e deixa claro a intencdo da reformulagcdo dos mesmos na tentativa de
unificacdo do ensino e aprendizado no pais.

Costa-Hubes e Bonini (2019) salientam que a Base é uma referéncia
obrigatdria, mas néo se trata de um curriculo e que seu papel é justamente orientar a
revisao e elaboragcdo dos mesmos. Diferentemente desses autores Cury et al. (2019),

afirmam que a BNCC se trata de um curriculo prescrito e confirmam que:

A insisténcia em negar a natureza curricular é desvelada pela forma e o
conteldo apresentados pela BNCC com um nivel de detalhamento que
visibiliza o compromisso com o estabelecimento de um curriculo nacional.
(CURY et al. 2019 p. 68)

A dificuldade em reconhecer que BNCC se trata de um curriculo por parte do
MEC pode ser justificada por Lopes (2018), salientando que essa normativa omite o
debate tedrico profundo e multifacetado ocorrido, reduzindo a composicdo do
documento a uma enumeracgao do conhecimento comum.

Macedo (2018), atesta que a dindmica assumida pela Base representa, a
universalizagdo de uma concepc¢ao particular, ou seja, hegemoénica em considerar o
vem a ser educacéao e escolarizacdo. A autora salienta que esse documento tende a
aumentar as desigualdades escolares por se tratarem de politicas curriculares

centralizadas nos moldes tornados hegeménicos pela OCDE.
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Essa dualidade disposta por falas divergentes entre estudiosos sobre o campo
curricular e a introducdo da BNCC, (no qual insinua que néo se trata de curriculo
apenas, mas orientacdo) remete a um questionar o que de fato vem a ser curriculo.

Para que essa duvida venha a ser respondida necessita-se inicialmente
entender o que vem a ser a definicdo do curriculo escolar. De maneira genérica o

termo curriculo pode ser descrito conforme no relata Sacristan (2000):

A escolaridade € um percurso para os alunos/as, e o curriculo é seu recheio,
seu contelido, o guia de seu progresso pela escolaridade. Ainda que o uso
do conte(ido do termo remonte a Grécia de Platdo e Aristoteles, entra em
cheio na linguagem pedagdgica quando a escolarizacdo se torna uma
atividade de massa que necessita estruturasse em passagens e niveis.
Aparece como problema a ser resolvido por necessidades organizativas, de
gestdo e de controle do sistema educativo, ao se necessitar uma ordem e
uma sequéncia na escolarizagido (SACRISTAN 2000, p.125)

De acordo com as pesquisas realizados por Sacristan (2013), a palavra
curriculo tem origem no latim Curriculum, significando percurso, determinacao de uma
carreira, aquilo que o aluno devera aprender. A ideia de curriculo sempre esteve
relacionada a de selecdo de conteudo, ordem, classificando, desse modo, o
conhecimento.

Para Forquin (1993), o conceito de curriculo se relaciona a um conjunto de
enumeradas situacdes de aprendizagem em um espaco temporal as quais o individuo
€ exposto num contexto de uma intuicdo de educacao formal. Esta concepcéo esta
intimamente ligada a ideia de curriculo como programa de aprendizagem.

Moreira e Candau (2008), compreendem o curriculo como:

experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
em meio as relagdes sociais e contribuem para a construcdo das
identidades de nossos/as estudantes. Curriculo associa-se assim a
conjunto de esforcos pedagdgicos desenvolvidos com intencao
pedagégica (MOREIRA, CANDAU, 2008, p. 18).

Embora os conceitos sobre o que se trata do curriculo escolar sejam
polissémicos, justificando-se pela intencdo educacional que se espera que o aluno
alcance, ndo se deve deixar de mencionar que por meio da organizagao curricular a
formacdo do individuo esta intimamente ligada ao modelo de sujeito que esta ou

estara inserido no meio social, conforme nos atesta Saviani (2016).
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Como vimos, por meio do debate tedrico sobre curriculo e sua polissemia pode-
se compreender e considerar, em meio a tantas definicdes sobre o termo, que a BNCC
se trata de curriculo, embora ndo queira ser julgada como tal. Silva (2019), confirma
que BNCC é um documento que reporta a estrutura curricular. Essa organizagao esta
vinculada a selecdo de conteudos, tem uma intencdo formativa e intencional
(formacéo adaptativa do individuo ao mercado de trabalho), possui uma sequéncia
estrutural e pensante para alcancar o0 mesmo objetivo para todos que estao
incorporados no processo sem perspectiva de modificagcdes.

Considerando a BNCC como curriculo que incorpora as necessidades e
tendéncias de uma sociedade contemporanea baseadas no mercado e na
organizacdo politica torna-se necessario entender qual o tipo de concepcdo essa
normativa se direciona. Diante dessa perspectiva compreender as tendéncias no qual
se organiza esse curriculo passa ser fator importante para se atentar que ao final
desse ciclo educacional se formara um aluno que estara imbuido em uma organizacgéo
social que tende a ser modificada por esse sujeito ou permanecera aceitando
preceitos e valores dessa sociedade.

A ideologia curricular expressa por Silva (2010), indica meio de tendéncias e
apontam diferentes visdes sobre o que vem a ser a interferéncia direta ou indireta do
curriculo na sociedade por meio do que se ensina. Essa capacidade de percepcao
esta atrelada a manutencado de uma sociedade ou até mesmo sua transformacao.

Fundamentadas nessa perspectiva, a BNCC esta muito proxima a tendéncia
tradicional de curriculo. Segundo Silva (2010), a teoria tradicional do curriculo se
disseminou inicialmente nos Estados Unidos, pds-guerra civil em 1961, em que a
industrializagcdo comeca a aflorar e o desejo de proporcionar cada dia mais 0 aumento
na producdo. Objeto de estudo de autores como Bobbitt e Tyler (1918), conforme
menciona Silva (2010), € um modelo curricular baseado no processo industrial passa
ser veemente discutido a partir da formulacéo.

Silva (2010), afirma que o conceito de curriculo tradicional desenvolvido por
Bobbitt em 1918, valoriza a construcédo de um curriculo cientifico visando a formacéo
desejavel para manutencédo de uma sociedade econémica vigente. A ideia central é
a defesa de uma escola orientada mediante a um modelo organizacional basico e
objetivos precisos a fim de proporcionar a massa uma educacédo comum a todos. Esse

modelo de curriculo tinha como interesse a formacgéao do trabalhador com habilidades
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basicas (ler, escrever, realizar problemas matematicos basicos,..), ou seja, a formacgao
dos alunos com vistas ao produto final, isto é ajustar as criancas e jovens a sociedade.

Essa composi¢cao de escola organizada mediante a ideia da formacédo para o
trabalho acarreta em um curriculo sucinto capaz de elencar o que é necessario que o
estudante aprenda durante a sua trajetéria formativa de modo genérico e basico. Silva
e Moreira (2011), relatam que a escola passa ser vista como marco inicial de
adaptacdo do individuo ao modelo produtivo vigente.

Assim, por meio dessa adaptacao, houve a necessidade de reforcar essa ideia
mediante a concepcéo de curriculo tradicional que possibilite 0 aprimoramento desse
individuo de modo genérico e alinhado as politicas de consumo em um ambiente

neoliberal. Libaneo, Oliveira Toschi (2012), destacam que:

No que se refere a &rea do curriculo, observa-se que, em lugar dos
curriculos rigidos e minimos para um mercado de trabalho mais
estavel, se tornou necessério instituir curriculos mais flexiveis e com
eixos teméticos mais amplos e diversificados, tendo em vista um
mercado de trabalho cambiante e instavel, que demanda alteracdes
permanentes na formacao dos trabalhadores e consumidores. Assim o
curriculo tem-se voltado mais para o desenvolvimento de
competéncias e capacidades necessarias ao trabalhador polivalente e
flexivel acarretando maior individualizagdo dos sujeitos na
responsabilizacdo pelo sucesso ou fracasso na trajetéria escolar e
profissional. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p.254)

Pesquisadores vinculados aos estudos das disciplinas propostas na BNCC
expressam visOes que identificam essas nuances em relagéo ao discurso contido no
curriculo vinculado a formacéo do individuo acarretando ainda mais a desigualdade.
Essa realidade pode ser testemunhada por meio de estudos referentes a uma analise
feita por pesquisadores frente o0 documento, apontando falhas inerentes as areas do
conhecimento elencadas na Base.

Ximenes (2019), por exemplo, atesta que no campo do Ensino Religioso, a
BNCC vai em sentido contrario a institucionalizacdo de um ensino laico nas escolas
publicas, imposto como regra, além de desdenhar um custeio publico maior para gerar
material didatico e formar profissionais intrinsecos a essa area de ensino.

Por sua vez, Franco e Munford (2018), destacam que a BNCC na area de
Ciéncias da Natureza (que corresponde a disciplina de Ciéncias) se configuram em
torno de conceitos e ndo favorecem a articulacdo entre outros conhecimentos

cientificos e denomina-os de lista de contetdos que deve direcionar a pratica docente.
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Essa observacdo também foi preconizada na area de Ciéncias Humanas (em
que esta contido as disciplinas de Geografia e Histéria) nas quais Paziani (2017),
analisa graves problemas estruturais e estruturantes. Girotto (2019), aponta para um
em especifico no campo no qual denominam atencéo, negando o contexto local, da

disciplina de Geografia:

No documento, os debates sobre América Latina e Africa continuam
sendo tratados como adendos das discussdes acerca da formacédo
territorial da Europa e dos Estados Unidos. As abordagens sobre povos
originarios e as comunidades quilombolas remetem a ideia de uma
Geografia do passado, como se tais grupos nao estivessem, nesse
momento, produzindo lutas territoriais fundamentais para compreender
a formacao socioespacial do Brasil contemporéneo. Além disso, ndo
h& no documento as palavras racismo, machismo, xenofobia, periferia,
contradigdo. (GIROTTO, 2019, p.200-201)

A area de Linguagens corresponde as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Lingua estrangeira, Educacéo Fisica, e Arte. Neira (2018) adentra na andlise da
Educacdo Fisica na BNCC e adverte que o leitor ndo consegue compreender a
justificativa desse componente na area de Linguagens. O autor revela varias
incoeréncias, dentre elas. quando ignora que manifestacdes corporais motoras como
brinquedos, jogos de saldo sejam exploradas em alguns anos de formacéo, mas
apresenta jogos eletrbnicos como objetos de conhecimento para alunos do 6° e 9°
ano.

Na area de Matematica o autor Bigode (2019) apresenta razdes que reduzem
a disciplina para um enumerado item copilados de modelos internacionais. O autor

tece criticas a Base de Matematica:

A BNCC de Matemaética ndo passou de um arremedo das bases australianas
e norte-americanas, ndo apenas pelo modelo de cdAdigos que engessa
conteudos por ano, mas também pelo contetdo em si. (BIGODE, 2019, p.
128)

Fica claro que esse modelo curricular foi imposto de cima para baixo, diluindo
desse modo as diferentes visdes e contextos da educac¢ao. Concordo com Ribeiro e
Zanardi (2016), quando nos apontam que este curriculo possui uma visdo Unica e
direta, desde modo, conduz o professor durante todo o processo de ensino
potencializando as relagbes de manutencédo e preservagcdo de controle de alguns
grupos sociais mais favorecidos economicamente, conservando as desigualdades

imbuidas na sociedade:
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Esse modelo instrumental ndo se preocupa com maiores reflexfes criticas e
muito menos com questionamentos acerca de quais conhecimentos séo
selecionados/excluidos, e sim com o estabelecimento de metas para que se
consigam estabelecimento de metas para que se consigam delimitar
habilidades e  competéncias necessarias para  determinadas
ocupactes. (RIBEIRO e ZANARDI, 2016, p. 126).

Apoiada nesses autores, posso afirmar que a BNCC € antidemocratica. Numa
perspectiva contraria a BNCC, Apple (1999), reconhece que um curriculo democratico
deve iniciar a partir do reconhecimento das diferencas sociais e repertorios culturais

das salas de aula e as rela¢Bes de poder entre eles. Sacristan (2013), afirma que:

... & educacao pode inclusive ser instrumento para a revolugéo silenciosa da
sociedade com base em um projeto iluminista e emancipador. Esse impulso ou
tendéncia ao crescimento e a melhoria de alguma forma deve ser traduzido no
curriculo que sera desenvolvido. (SACRISTAN, 2013, p. 24)

Torna-se necessario pensar em uma educagcdo que rompa com as
individualidades, que questione e reconheca pontos de convergéncia e divergéncia
guando se respeita a liberdade. Esse ponto fundamental, liberdade e reconhecimento
das diferencas seria o fator de sucesso a uma educacao promissora.

A partir do momento em que a Base estiver implementada indagacoes,
reflexdes podem ser levantadas possibilitando a articulagdo em torno de uma
educacdo que seja capaz de se transformar, garantindo oportunidades a todos os
individuos indiferente a sua condicdo social. Ao concebermos a educacdo como um
direito, somos impelidos a pensar na inclusao de todos como principio de organizagéo
do curricular. Significa considerar a necessidade de que todos estudantes tenham
acesso ao conhecimento e avancem nas suas aprendizagens mesmo que essa acao
modifique as estruturas organizacionais escolares.

Para que se tenha uma significativa mudanca na organizacdo educacional
primeiramente os docentes da educacao precisam desempenhar a fungcéo pensante
e reflexiva.

Seguiremos para o nosso capitulo de analise, considerando o que diz Minayo
(2007) no qual descreve que é atribuicdo do pesquisador realizar interpretagdes, inter-
relacionando-as com o quadro tedrico desenhado inicialmente ou abrindo outras
perspectivas em torno de novas dimensdes tedricas e interpretativas, sugeridas pela

leitura do material.
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4 DOCENTES DE PARA DE MINAS E A BNCC: (DES)APROXIMACOES,
(DES)CONHECIMENTOS, INCERTEZAS FRENTE A IMPLEMENTACAO

Neste capitulo me proponho a analisar os dados coletados nas respostas aos
guestionarios pelos professores de Lingua Portuguesa e Matematica dos anos finais
das Escolas Estaduais de Para de Minas. Analiso o perfil dos professores, bem como
seus (des)entendimentos, questionamentos e posicionamentos sobre a concepcgéao,
proposta e implementacdo da BNCC, indo ao encontro das perguntas mobilizadoras
e dos objetivos desse estudo. Para tanto, dialogo com a teoria adotada no sentido de
construir algumas consideracdes no que diz respeito ao contexto educacional do

municipio em questao.

4.1 Os sujeitos da pesquisa

Como descrito na metodologia a pesquisa foi realizada em todas as escolas
estaduais de Para de Minas/MG com (20) professores de Lingua Portuguesa e (19)
de Matematica que atuaram no ano de 2018 nos anos finais do ensino fundamental
(6° a0 9° ano). O questionario aplicado permitiu estabelecer o perfil dos 27 professores

que responderam a pesquisa:

Gréfico 1 - Perfil dos professores

Perfil dos professores da pesquisa
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Fonte: Dados da pesquisa.

Inicialmente, podemos destacar que 15 professores autodeclararam ser
brancos e 11 negros. Se a partir desse dado realizdassemos uma comparacao entre o
percentual de professores na cidade de Parad de Minas negros com a populacdo do
Brasil que se declara negra no Brasil que de acordo com dados do IBGE (2014), temos
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um percentual de 53,3% da populacdo, ou seja, seguindo um raciocinio l6gico o
namero de professores negros deveria ser maior se fosse considerado apenas o dado
populacional.

Sabemos que, historicamente, as condi¢cdes de vida de brancos e negros no
pais nunca foram as mesmas. Esse direcionamento aponta que o branco vive, desde
sempre sob privilégios, em todos os setores e como ndo podia deixar de ser, eles
estdo em maior numero nos cursos superiores no Brasil. A autora Queiroz (2004),
analisa de forma dindmica essa situacdo de desigualdade entre os brancos e 0s

negros no Brasil:

Mesmo que a desigual situacdo de negros e brancos salte aos olhos, existe,
contraditoriamente, na sociedade brasileira, uma invisibilidade da raga; uma
recusa em admitir que consideravel parcela das desigualdades existentes no
Pais, deve-se a condicéo racial dos individuos. A recusa em admitir a raga
como um mecanismo gerador de desigualdades sociais repousa na crenga,
amplamente difundida, de que os brasileiros desfrutam de uma situacéo racial
harmoniosa e equilibrada em termos de tratamento e de acesso aos bens
sociais; na ideia de democracia racial. (QUEIROZ, 2004, p. 73)

Portanto, quando a autora denomina a expressdo democracia racial se reitera
a ideia de um conceito interligado a etnia, uma vez que, o entendimento da palavra
raca se insere a uma conotacdo biolégica, diferente do que discute a antropologia.
Almeida (2018), descreve que o conceito de raca € uma concepcédo atribuida pela
modernidade incorporando a classificacdo dos seres humanos quando o homem se
torna objeto cientifico da Biologia e da Fisica. Guimaraes (2011), retoma o conceito
do significado de raca no sentido de desigualdade, inferioridade nos quais sao
incluidos e tratados individuos negros, pessoas com cor, 0s pardos.

Esse tipo de tratamento reflete sobre a forma como se estruturam as classes
sociais e a desigualdade ocasionada entre elas podendo ser percebidas em todas as
dimensdes da vida e no posicionamento critico dos sujeitos. A maneira como essas
relacfes estao enraizadas em nossa sociedade suprime que essas desigualdes sejam
enaltecidas na possibilidade de criar politicas publicas para eximir as diferencas entre
negros e brancos. Por mais que o capitalismo construa a ilusdo de que todos os
individuos sédo iguais e podem transitar nas mesmas condi¢bes, sabemos que 0s
niveis sociais e a realidade é outra. Os individuos negros e pardos ainda séo
desprivilegiados, segundo o IBGE (2018), em se tratando de condi¢bes de trabalho,

salarial, e de educagéo no pais.
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Certamente, é papel da educacdo desenvolver o senso critico dos seus
educandos promovendo, por meio de suas areas do conhecimento, debates e
manifestacdes em favor de politicas publicas e garantias de direitos como previsto na
CF de 1988. As instituicdes escolares sdo de extrema importancia quando essas se
movem em favor da diminuicdo das desigualdades causadas pelo capital. Ampliar o
acesso das camadas populares, a educacao é possibilitar que mais sujeitos negros
se formem aumentando seu leque de oportunidades. Incentivar acdes que
potencializem o ingresso de pessoas negras nos cursos de licenciatura poderia
contribuir com a mudanca desse quadro ndo s6 em Para de Minas, mas em todo o
pais fazendo com que futuras posturas sociais e politicas se manifestem em nossa
sociedade.

Outro elemento analisado no perfil dos professores: a que género pertencem?
Em Para de Minas, podemos destacar que os professores de Lingua Portuguesa e
Matematica compdem um total de 66% de mulheres. Dos 27 professores que
responderam ao questionario 9 sdo homens e 16 sdo mulheres.

Temos testemunhado por muitos anos na educacao brasileira a pouca
valorizacdo do docente como profissional. Essa situacdo estd sustentada por uma
série de justificativas pouco estaveis para amenizar a falta de investimentos e
condicbes salariais e, uma delas, é o fato de ser uma profissdo formada
majoritariamente por mulheres. Socialmente, a figura de ser professor em nossa
sociedade esta associada ao feminino, aquela que ensina com facilidade, pelo seu
jeito de transmitir com docura e paciéncia 0s conteldos necessarios para conviver em
uma sociedade que exige ser letrado. Ferreira (2008) nos relata que esse tipo de
discurso estd ligado a maneira como a sociedade configurou a separacao de
profiss6es pelo género. Rosa e Sa (2004) complementam com seus estudos alegando

que:

...0 oficio do magistério daquilo que a muito vinha sendo produzido e
considerado como ocupacao feminina: o lar, a casa, as criangas. Para isso
teriam contribuido, sobremaneira as escolas Normais e o0s médicos,
(producao circulacdo das “novas” representacdes). As relacdes aqui seriam,
sobretudo, e como pensamento pedagogico e médico sobre as novas
representagdes sobre a mulher, a crianca e a acdo pedagogica. H4 uma
relacGo nem sempre explicitada, com a nascente psicologia e com a
diminuicdo da idade dos alunos e a crescente presenca feminina na sala de
aula. (SA e ROSA, 2004, p.14)
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Louro (1997) realiza um paralelo entre a funcéo de ser professor vinculado a
autoridade e conhecimento enquanto ser professora esta condicionada a ideia de
apoio e cuidado. Essa relacdo entre os géneros corresponde a forma que ambos
ocupam o0s espacos escolares. As mulheres predominam os segmentos iniciais de
escolarizacao e a figura masculina corresponde a cargos que instruem para o trabalho
em uma forma de orientar os jovens em relacéo a futura profissao.

Essa relagdo entre profissdo feminina e masculina pode ser constatada até
mesmo na formacao inicial dos docentes. Das 19 professoras que responderam o
questionario, 68% sao formadas em Letras enquanto 31% dessas mulheres tem
Matematica como formacao inicial. Avila e Portes (2009), alegam que essas escolhas

se referem a carreiras consideradas tipicamente femininas. Os autores apontam que:

...as preferéncias quanto & escolha dos cursos foram se construindo ao longo
do processo de escolarizacdo dos sujeitos femininos e masculinos, dando
origem a areas demarcadas como mais ‘femininas’, como a area das ciéncias
humanas e a maior parte dos cursos da saude, ou mais ‘masculinas’, como
aqueles da area das ciéncias exatas e carreiras tecnoldgicas (AVILA,
PORTES, 2009, p. 95).

Os estudos de Mello (1983), evidenciam que a busca pela profissdo docente
esta simultaneamente relacionada ao papel social configurado ao feminino que
protege, educa e cuida. A identificacdo da profissdo com maternidade seria um fator
positivo disposto a desempenhar a funcdo docente com mais facilidade, assumindo o
rétulo difundido pela sociedade, a escola passa ser uma extensao do lar.

Outro fator que chama atencédo € que dentre os professores dos anos finais do
ensino fundamental de Para de Minas, observa-se 70,5% das mulheres, a maioria, €
casada. Esse fato demonstra que muitas mulheres também participam e por vezes
contribuem para com as despesas da casa, ela passa a vender sua forga de trabalho
a fim melhorar a estrutura financeira da familia.

Permanece nos dias atuais a figura da mulher que trabalha fora para também
obter recursos financeiros, e ainda, cuida da casa e dos filhos. A mulher-professora
participa ativamente na configuragdo social e econdmica da familia. Sa e Rosa (2004),
identificam essa dualidade entre o trabalho e o lar para propiciar uma melhor condi¢cao

financeira:

... ha ocupacéo de emergente mercado de trabalho. Para as mulheres pobres
significava ganhar o pdo de cada dia; para as mulheres que tinham condi¢fes
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financeiras melhores a possibilidade de uma atividade fora dos dominios do
lar(privado). Para ambas, a possibilidade de conciliar o trabalho em casa com
0 magistério. (SA e ROSA, 2004, p.14)

Por mais que o desenvolvimento econdmico e as conquistas referentes ao
direito feminino tenham evoluido, durante o passar dos anos ainda temos resquicios
fortes relacionados a vocacgao desse género na docéncia, ainda permanece presentes
antigos valores e estere6tipos. A mulher passa a ter sua imagem vinculada ao ser que
gera, cuida do marido, dos filhos e ensina as criangas.

Atrelada a vocacéo de ensinar associado ao feminino esta também intrinseca
a profissdo docente, na qual considera que lecionar esta relacionado a um chamado
de Deus. A entdo chamada vocacdo para ensinar foi fortemente desencadeada
através do ensino religioso oferecido pelos jesuitas no Brasil no século XVI. Segundo
Legert (2011), essa significacdo proveniente do bojo das congregacdes religiosas
impediu que se instaure novas maneiras de enxergar a profissdo docente, atribuindo-
a como um sacerddcio, o que impediria de reivindicar e conquistar seus direitos
bésicos, melhores condicdes de trabalho e salérios. De acordo com Sorj (2004), em
varios campos profissionais as mulheres ocupam fun¢gfes com salarios menores do
que dos homens. Talvez seja na educacdo um dos poucos setores que iSSO nao
ocorre. Aqui a desvalorizacdo nao seleciona o género.

Por essa igualdade salarial Yanoullas (1994) justifica a feminilizagdo na
docéncia ao longo do tempo pela falta de postos de trabalho condizentes ao género,
uma vez que as profissdes se configuraram de acordo com o interesse masculino.
Com a expansédo do ensino o numero de mulheres aumentou significativamente no
decorrer do tempo. A autora revela que apds a expulsdo dos jesuitas do Brasil e a
crescente demanda por professores devido ao crescimento da instru¢ao popular, visto
gue o salario ndo era almejado pelo sexo masculino, o numero de mulheres aumentou
significativamente no magistério. Essa mulher ingressa a docéncia tinha o anseio de
contribuir para uma melhor condicdo social de sua familia, e percebe a educacéo
como viés para sua inser¢cao no mercado sem deixar de cuidar de seus afazeres que
a ela ainda socialmente séo delegados (arrumar a casa, cuidar dos filhos, cozinhar).
Os dados do IBGE (2018), tornam indubitavel quando expde que as mulheres
trabalhadoras brasileiras cumprem 8,2 horas diariamente (média) a mais em
obrigacdes domeésticas, nessa condicdo elas somam num total de 11,8 horas a mais

de trabalho do que os homens.
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Entres esses professores percebi por meio do contato direto com 0s mesmos
durante a entrega do questionario em maos, situacbes econdmicas familiares
diferentes, mas um ponto se tornou comum: as mulheres assumem jornadas duplas,
e até mesmo triplas de trabalho, atuando em dois ou mais turnos nas escolas e ainda,
se responsabilizando pelos afazeres domésticos. Barbosa (2012), relata que a dupla
jornada de trabalho do professor impacta diretamente em sua acdo pedagdgica no
seu local de trabalho.

Essa perspectiva de definicAo dos géneros para representar e diferenciar
trabalhos é recorrente e se arrasta por séculos, mesmo com a abertura do mercado
de trabalho. O que podemos constatar por meio de autores como Ferreira (1998) e
Ghiraldelli (2008), é que essas caracteristicas que permeiam a profissdo docente no
Brasil sdo marcadas pelo tempo e histéria que vao se perpetuando e se arrastando
por décadas sem possibilitar mudancas significativas nas relacdes estabelecidas
socialmente com a profissdo. A sobrecarga do trabalho docente, a falta de politicas
publicas para o setor, 0os parcos atrativos financeiros e as recorrentes lutas por
melhores condi¢cdes de trabalho tem desestimulado a formacao profissional e a
insercao nesse mercado de trabalho.

Pinto (2014) colabora com esse debate em seus estudos evidenciando a
existéncia de falta de professores para os anos finais da educacéo, apresentando
politicas de aumento no numero de matriculas nas licenciaturas presenciais
vinculadas as politicas publicas de incentivo a docéncia no Brasil, porém analogo a
essa abertura cresce significativamente o abandono de cursos por parte dos
estudantes. Esse panorama reflete ao incentivo dado pelo Governo Federal com
programas de estimulo a docéncia, portanto esses futuros profissionais desistem da
carreira ou até mesmo tomam rumos diferentes da licenciatura, optando pelo
bacharelado em decorréncia de questdes salariais e condicbes desfavorecedores
encontradas nas Instituicbes escolares de ensino.

Os estudos de Bego e Ferrari (2012) apontam que grande parte dos alunos que
ingressam nos cursos de Licenciatura ndo tiveram a oportunidade de se matricularem
em outros cursos de nivel superior. Nesse sentido escolher a docéncia como profissao
perpassa por fatores sociais que envolvem desde o nivel de escolarizagéo,
rendimento financeiro da familia, até o pensamento de ser mais viavel a inser¢cao no
mercado de trabalho. Estudos de Gatti (2010) afirmam que a grande maioria dos

estudantes com nivel econdmico baixo consideram que a faixa salarial recebida pelos
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professores seria suficiente para melhorar suas condi¢cdes sociais assim possibilitando
sua ascensao social.

Gatti (2010) reflete que, o fato do ingressar em um curso de licenciatura seja
pela melhoria no rendimento salarial de alguns licenciandos, assim como a
impossibilidade de frequentar outros cursos, compromete consideravelmente a
relacdo de trabalho que esses futuros professores tém com a educacdo. Esses
tendem a enxergar o campo da educagédo como um rendimento financeiro e ndo como
profissdo que carece de constantes reflexdes e mudancgas em sua prética. Este é um
dos fatores, que segundo a autora, direcionam os professores para 0 abandono por
nao se identificarem com essa ocupacao.

Outro elemento que pode ser mencionado para o0 ingresso de docentes e
constante abandono corresponde a carreira disposta para esses profissionais, na
educacdo basica publica. Essa se apresenta instavel e ndo proporciona atrativos
financeiros para permanecer com uma vida digna socialmente, fazendo com que
muitas pessoas nao se interessem em ingressar na licenciatura, e ou se desmotivem
com o passar do tempo e até acabam abandonando a profissdo, conforme destaca
Santos (2009).

Apple (1998) afirma que a busca de uma atividade laboral mais rentavel é
estimulada pelo capitalismo na ilusdo de que todos podem ter condicéo financeira
melhor independente da sua insercdo social. Assim, nenhum professor se sentira
motivado em ganhar um misero salario, trabalhando muito, suportando indmeros
desafios que a educacéo insere em seu contexto e acaba abandonando a docéncia.
As condicbes de trabalho vivenciadas pela profissdo na educacdo publica séo
decadentes nos dias de hoje, existe uma falta de valorizag&o desses profissionais por
meio de iniciativas politicas, o que pode ser testemunhado e sentido de norte a sul do
pais.

O aporte financeiro ndo se trata da Unica dificuldade em ser professor. Nao se
pode deixar de destacar as inuUmeras tensfes sofridas dentro das InstituicGes
escolares: pressao psicologica em manter metas, violéncia, falta de condicbes de

trabalho. Novoa (1999) relata a situacéo do professor para uma sociedade:

A segunda metade do século XIX é um momento importante para
compreender a ambiguidade do estatuto dos professores. Fixa-se neste
periodo umaimagem intermédia dos professores, que sdo vistos como
individuos entre varias situagfes: ndo sdo burgueses, mas também néo
sdo povo; ndo devem ser intelectuais, mas tém de possuir um acervo



66

de conhecimentos; ndo s&o notaveis locais, mas tém uma influéncia
importante nas comunidades; devem manter relagbes com todos os
grupos sociais, mas sem privilegiar nenhum deles; ndo podem ter uma
vida miseravel, mas devem evitar toda ostentagdo; ndo exerce o seu
trabalho com independéncia, mas é (til e usufrua de alguma autonomia,; etc.
(NOVOA, 1999, p.18)

Por se tratar de condi¢cdes sociais proveniente da metade do século XIX os
desafios encontrados frente a condicdo salarial aos professores de escolas publicas
ainda interferem significativamente no seu modo de consumo inferindo maneiras de
complementar ou buscar novos rumos que providenciem uma melhor condicéo social.

Mesmo diante de tantas questdes que desestimulam e pressionam para a nao
permanecia desses profissionais nas areas de educacdo, a docéncia ainda é um
atrativo para muitas pessoas que desejam ingressar em uma carreira publica
procurando por estabilidade salarial e profissional.

Os sujeitos da pesquisa foram indagados quanto a sua situacao funcional na
Rede Estadual de ensino de Minas Gerais, se efetivos ou contratados e, por quanto
tempo atuam. As respostas foram:

Gréfico 2: Condicao e tempo de trabalho na Rede Estadual

Relacao do vinculo Tempo que leciona na rede
empregaticio com a Estadual de Ensino
escola 40,00%
30 35,00%
30,00%
25
25,00%
20 20,00%
15 15,00%
10,00%
10 5,00%
5 0,00% -
Categoria 1l
0
efetivos nio efetivos H mais de 16 anos 11a15anos
6 a 10 anos 2 a5anos

Realagdo do vinculo empregaticio
com a escola B menos de um ano

Fonte: Dados da pesquisa.

O total de 24 professores, ou seja, a porcentagem de 88,9% dos professores

pesquisados é efetivo. Isso quer dizer que a maioria foi aprovada em concurso publico.
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Existe uma relacdo do nimero de efetivos com o tempo 6 a 10 anos que leciona na
rede Estadual de ensino, envolvendo o concurso que aconteceu em 2012 (oito anos
atrés). Esse concurso seletivo previa a efetivacdo de professores, definidos em um
edital, por meio de provas e titulos, a fim de ocupar os cargos vagos das Escolas do
Estado. Portanto, houve um nimero maior de efetivacdes previstas no edital devido a
exoneracdo de grande quantidade de docentes que se beneficiavam da “Lei 100”
ocupando cargo publico em escolas sem a realizacdo de concurso usufruindo de
estabilidade e beneficios de um concursado.

Trata-se da Lei Complementar Estadual 100/2007 que admitiu quase 100 mil
servidores sem cargos publicos, dos quais cerca de oitenta mil sem a observancia de
concurso publico foram efetivados. Ela foi considerada parcialmente inconstitucional
pelo STF naADI 4876, em marco de 2014. Ap6s a queda dessa
inconstitucionalidade o numero de professores efetivados no ano de 2012 na rede
Estadual aumentou consideravelmente.

Esses docentes que ocupam um cargo efetivo nas escolas tém
aproximadamente 8 anos de exercicio. O vinculo estabelecido pela estabilidade de
certa forma possibilita uma melhor continuidade do trabalho docente eximindo-os das
constantes incertezas dos contratos de trabalho. Uma leitura que pode ser feita € o
interesse pelos professores pela estabilidade empregaticia. Com certeza, ser
professor efetivo na rede estadual significa se livrar de dores de cabeca e da incerteza
de conseguir uma vaga para lecionar no ano seguinte. Isso ocorre com frequéncia
com professores designados. Eles perdem a vaga na escola proxima a sua casa, 0S
alunos e turmas com quem ja criaram vinculos, dentre outras situacoes.

Ferreira (2013) salienta que mesmo com a estabilidade tdo almejada pelos
profissionais muitos professores desistem de lecionar por encontrar muitas
dificuldades (materiais, financeiras, psicolégicas...) na carreira impedindo de executar
seu trabalho com éxito. O autor entende que todas essas dificuldades que interferem
nas condic¢des de trabalho, mesmo estando em um ambiente estavel, acarretam uma
interposi¢céo no desempenho e na qualidade do oficio docente.

Mas a estabilidade empregaticia ndo € o unico fator responsavel para que o
professor desempenhe um bom trabalho. Pesquisas relacionadas ao bem-estar
emocional dos professores revelam um saturamento que nao se atinge pelas

normativas vigentes. Thiele e Ahlert (2007) afirmam que o:
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68

Excesso de trabalho, indisciplina em sala de aula, salario baixo,
pressao do sistema educacional, formacao inicial deficiente, formacéo
continuada ineficiente, violéncia, demanda de pais de alunos,
bombardeio de informagdes, desgaste fisico e, principalmente, a falta
de reconhecimento de sua atividade seriam algumas causas do
estresse, da ansiedade e da depressdo que vém acometendo o0s
professores (THIELE e AHLERT, 2007 p. 4)

Essa recorrente falta de reconhecimento seja ela social e financeiro reporta
para acoes que impactam diretamente no trabalho do professor. Os professores bem
remunerados na maioria das vezes ndo tém interesse de trabalhar em outra escola e
assim consegue usufruir de um tempo maior para o descanso e planejamento de suas
aulas.

Com baixos salérios recebidos pelos docentes da rede estadual conduz muitos
dos docentes a lecionar em outras instituicbes de ensino para complementar a renda.
A pesquisa revela que 16 professores ou seja 56% dos professores trabalham em
outra escola, sendo que esse total se subdivide em 37% em escolas publicas
(estaduais e municipais) e 5% privadas. Lourencetti (2014) estabelece em seus
estudos que a condicao de pauperizacdo salarial forca os professores a trabalharem
em outras escolas e esse fator corresponde um desafio para organizacado de suas
aulas.

A dupla jornada do professor, assumidas em diferentes escolas, algumas
distantes umas das outras influenciam direta e indiretamente na atuacao profissional.
Sdo sujeitos desgastados fisica e emocionalmente, com cargas de trabalho
extenuantes. Souza (2008) considera que a jornada de trabalho vivenciada pelos
professores se divide entre atividades que acontecem dentro das escolas com acoes
extraescolares.

Esses impactos sdo sentidos também em relacdo a formacao continuada desse
profissional. Com uma rotina muito extensa o docente encontra dificuldades em
viabilizar projetos, assim como compartilhamento de saberes, e dar segmento a sua
formacdo continuada seja ela institucional ou académica que simultaneamente
potencializam o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Ainda assim, aqueles que buscam um aperfeicoamento profissional o fazem
visando a melhoria da renda. Esse melhoramento financeiro acarreta efeito na escolha
desses profissionais quando esses buscam por especializagdes. Muitos docentes
buscam se especializar em outras areas na educacdo, em caminhos diferentes da

formacao inicial (licenciatura). Quando isso acontece, esses docentes optam pela
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inspecao escolar, interprete de Libras, supervisao e orientacéo, na tentativa de ampliar
suas possibilidades de intervencdo e outro meio empregaticio que ndo seja
exclusivamente a sua formacao inicial. Essas titulagcdes permitem que esse docente
possa exercer mais de um cargo que nao seja apenas lecionar, possibilitando mais de
um emprego complementando o salario extremamente pequeno recebido por essa
categoria.

No grupo pesquisado cinco professores tém mestrado na area da educacéo,
desse total quatro sdo homens e uma mulher. Como denotado anteriormente pelos
pesquisadores a condicdo da mulher em uma sociedade atesta que esse género sofre
inimeras barreiras para conseguir se aprimorar profissionalmente. No entanto, o
namero de professores com essa titulacdo é ainda pequeno, quando se considera que
essa carreira se atenua sempre para o desenvolvimento e aperfeicoamento de suas
praticas.

O que de certo modo pode insinuar a justificativa desse timido niumero de
professores com essa titulacao seria que o mestrado se torna quase impossivel para
o docente que tem uma intensa rotina de trabalho, ganha consideravelmente pouco
para custear o curso ainda mais quando essa tem que se deslocar de sua cidade para
um outro local como ocorre nesse municipio.

Mas, ainda que todos esses fatores estejam presentes, foi uma surpresa
encontrar professores mestres na educacgao publica. Isso nos mostra que apesar de
todas as adversidades, os professores dessas areas da rede estadual de Para de
Minas querem aprofundar em seus conhecimentos e ampliar suas oportunidades de
trabalho.

Por outro lado, Abramovay et al. (2004), revelam-nos uma recorrente falta de
professores habilitados, especializados, para desempenhar o trabalho de ser
professor, pois se percebe uma expansao do nimero de matriculas nas escolas para
jovens e criangas, juntamente com o declinio do numero professores efetivados por
meio de concursos. Nesse sentido, se substitui o professor por agentes com a fungao
(instrutor, monitor, disciplinador, educador entre outros) comeca a inserir profissionais
de outras areas ou até mesmo nenhuma formacdo para suprir essa decorrente
demanda de professores. Prepondera a inviabilidade de um trabalho atento ao
desenvolvimento pedagogico de uma equipe especializada em ensinar
impossibilitando a reflexdo ativa e avanco sobre as necessidades de aprendizado.

Diante da eminente necessidade de reflexdo por parte dos profissionais na area da
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educacdo passe-se a refletir sobre a BNCC na perspectiva dos professores

participantes da pesquisa.

4.2 A educacdao brasileira precisa de uma BNCC?

Eleger o conhecimento que é importante a ser construido com as novas
geracdes advém na maioria das vezes de movimentos impostos de cima para baixo
por meio de politicas publicas. Essa relacdo nos leva a compreender que alguns
conhecimentos sdo mais importantes que outros conforme nos relata Young (2007).
Esse autor enfatiza que o curriculo € uma construcao social que vai se modificando a
medida que novos conhecimentos séo inseridos e marcados como fundamental para

seu tempo e espaco. O autor salienta:

as escolas devem perguntar: “Este curriculo € um meio para que os alunos
possam adquirir conhecimento poderoso?”. Para criangas de lares
desfavorecidos, a participacéo ativa na escola pode ser a Unica oportunidade
de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, ao
menos intelectualmente, para além de suas circunstancias locais e
particulares. Ndo h& nenhuma utilidade para os alunos em se construir um
curriculo em torno da sua experiéncia, para que este curriculo possa ser
validado e, como resultado, deixa-los sempre na mesma condi¢éo (YOUNG,
2007, p. 1297).

O autor desenvolve de maneira muito convincente essa perspectiva, nomeando
os conteudos selecionados por uma elite dominante de “conhecimento poderoso”
aguele que se julga capaz de atender as expectativas sociais em relagéo ao ensino e
aprendizado basicos. Adentrando mais nessa perspectiva de entendimento do
conhecimento poderoso, esse é selecionado na maioria das vezes pela elite que
pretende formar os opressores e 0s oprimidos.

Esse conceito detalha de maneira argumentativa sobre a necessidade de a
escola transmitir conhecimentos com vistas a atender ao mercado de trabalho.
Certamente este € um discurso altamente sedutor visto que se trata de conhecimento
independente do contexto espacial ou social. Esse emaranhado de conceitos
essenciais, que se perfaz em um curriculo, ndo depende do contexto local e fornece
a perspectiva de uma base a ser seguida. Se tem a pretensdo de incutir no
entendimento dos individuos que esse é um curriculo capaz de promover nos alunos
conhecimentos necessarios a serem adquiridos ao longo da vida sendo o suporte

essencial e apoio para as tais novas competéncias, independente da natureza e ou
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etapa de escolarizacdo. Desse modo o conhecimento poderoso se torna pré-requisito
para o entendimento e concepc¢éo de novas tematicas.

Essa confianca creditada a um curriculo Unico, sustenta a ilusdo por parte de
uma sociedade de que aqueles conhecimentos sdo essenciais, o que de certo modo
acarreta uma justificativa para ser considerado legitimo. Para ser validado existe uma
série de consideracdes que intensificam sua importancia socialmente e durante seu
percurso esse conhecimento deve propiciar supostos beneficios que consolide seu
funcionamento. Esses beneficios estéo ligados a valores sociais como a aprovacao
em uma universidade de renome, o bom desempenho em avaliagbes externas, a
possibilidade de ocupar um posto de trabalho de poder e prestigio. Com isso, quem
elabora o conhecimento dito poderoso acumula argumentos para a sua justificativa.

Apontada por Cury et al. (2018), uma das caracteristicas observadas para a
legitimacdo do conhecimento poderoso, no qual se percebe uma subita
compatibilidade com a BNCC, €& a confianca estabelecida na comunidade de

especialistas. Dizem os autores:

Esta confianca de Young na comunidade de especialistas é tributaria de um
curriculo que desconfia do potencial transformador que o contexto vivido, do
dialogo e da problematizacdo como principios orientadores da construg¢éo
curricular. (CURY et al. 2018 p. 87)

Desse modo se incute a ideia na tentativa de ultimar possiveis transformacdes
no contexto social de que se a pratica desse professor dentro da sala de aula, ndo
estiver fundamentada ou legalizada por um curriculo oficial, ndo tem valor social.
Veiga e Silva (2018) realizam observacfes nesse sentido em que se potencializa e
enaltece o conhecimento de especialistas selecionados para elaboracdo de um

curriculo Unico e advertem:

Consequentemente, isso significa que a maior parte da responsabilidade pela
selecdo dos conteudos curriculares ficara a cargo de especialistas das varias
areas do conhecimento do ensino fundamental. No ambito dessa ldgica, a
elaboracdo dos conteddos curriculares ndo é mais responsabilidade da
escola nem dos professores, o que corrobora a alienacdo do trabalho
docente. (VEIGA e SILVA 2018, p.58)

Nessa perspectiva, Branco et al. (2018) ainda destacam uma caréncia no

processo de formacdo do professor (seja inicial ou continua) no qual se encontra
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muitas vezes perdido e a servico da manutencao da ordem globalizante e neoliberal.

Os autores salientam que:

A escola e o professor se encontram como vitimas do tempo e da organizagao
social. Nesse sentido acaba-se por nédo conferir a devida énfase a formacao
de individuos que possam modificar tais rela¢cdes, bem como a construcéo e
apropriag&o dos conhecimentos historicamente sistematizados. Desse modo,
as mudancas propostas no que tange a formacédo dos professores e ao
trabalho docente correm um grande risco: converterem-se em estratégias de
adaptacdo. (BRANCO et al. 2018 p. 64).

Assim a formacdo dos professores (inicial ou continuada) ndo pode ser
delineada como sendo parte de processo de adaptagcdo a conjuntura politica e, sim,
ser parte da tentativa de resolucao de situacdes problematicas que afligem as praticas
cotidianas. Essa falta de espaco para discutir a formacao para entender, refletir e
analisar as politicas publicas para a educacdo nao possibilita com que o professor
participe de maneira ativa nesse processo. Tudo isso reflete na maneira como esse
professor tende a enxergar o processo de implementacao de leis e normativas, o que
de certa forma diminui percepcéo da sua potencialidade para fluir uma educacéo para
todos. O docente com menos autonomia se apega muitas vezes em diretrizes
advindas externamente por acreditar que sua vivéncia pratica em sala de aula nao
agrega conhecimento para ponderar o que vem ser o melhor para aquele contexto
educacional. Assim, suas ideias, suas concepc¢des e perspectivas acabam ficando de
lado e essa conjuntura faz com que o professor aceite sem muitas vezes questionar

as iniciativas externas.

Gréfico 3 - A percepcéao da necessidade de uma BNCC por parte dos
professores

Para voce existe uma necessidade de uma BNCC

27 respostas

® Sim
® Nzo
Talvez
@ N3o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa.
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Embasado nessa perspectiva de responsabilidade 92,6%, ou seja, quase a
totalidade, vinte e cinco professores responderam que existe necessidade de uma
BNCC e a consideram um avango para sua pratica pedagogica. Essa afirmativa nos
leva a acreditar que todo conhecimento somente é valido quando esse for aprovado
pela sociedade, ou seja, legitimado. Para que esse conhecimento assuma um carater
de importancia social, simultaneamente, outros sdo abandonados até mesmo
esquecidos. Caracteristicas, saberes especificos que dizem do pertencimento de um
grupo passam a ser indagados e condicionados a serem ardilosamente esquecidos,
empobrecidos por meio de afirmacfes que julgam que o conhecimento de outro
determinado setor € mais importante.

Subentende-se, por meio do material de divulgacdo da Base, que o
conhecimento disposto € o essencial para garantir a unificacdo de todo territério
nacional bem como promover a igualdade de saberes de norte a sul sem prejuizos ao
aluno que se desloca espacialmente pelo territério brasileiro. O conhecimento é o
mesmo independente da sua localizacéo espacial.

Veiga e Silva (2018) trazem a ideia de que unificagdo dos contetdos
proveniente na Base deriva do discurso neoliberal no qual expressa a intencdo de
padronizar o que deve ser ensinado nas escolas publicas na intencdo de ampliar a
qualidade da educacéo. Essa organizacao pode ser delineada por meio de fragmentos
contidos no documento que tendem a conferir a responsabilidade da educacdo a um
Estado minimo de direito transferindo a responsabilidade desse setor para outras
esferas. No documento da BNCC (2017), essa dinamica esta contida da seguinte

maneira:

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagéo
das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de
colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da
qualidade da educacdo. Assim, para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, é necessério que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos o0s
estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental.
(BRASIL, 2017 p.8.)

O direcionamento proveniente desse principio € tdo persuasivo que se
impregna facilmente na concepcao dos individuos, na esperanca de que por meio de
um curriculo Unico esta contida a garantia de uma sociedade digna e menos desigual.

Essa aparente certeza de melhoria na educagéo por meio de um curriculo unificado
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aparece no entendimento do Professor C, sobre a necessidade desse documento para

educacao nacional:

Sim. Ter uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é essencial para
reduzir as desigualdades educacionais de um pais. Definir o que ensinar em
cada etapa da trajetéria escolar permite estabelecer expectativas de
aprendizagem e critérios de qualidade que poderédo ser cobrados com mais
eficiéncia e transparéncia. O curriculo nacional também permite as escolas
trocas de experiéncia e até a reducao de custos, ja que os materiais didaticos
serdo produzidos e adquiridos em maior escala. A Base busca se
fundamentar no que os estudantes precisam aprender e ndo em como
ensinar, que ainda segue como funcéo de professores e gestores. (Professor
C, grifo nosso).

Podemos observar que o discurso do Professor C se apropria de algumas
palavras utilizadas no préprio documento e direcionam para organizacao empresarial,
mercadoldgica e capitalista como: qualidade, eficiéncia e transparéncia. Assim a
qualidade descrita se aproxima muito mais ao desenvolvimento econdmico do que
para emancipacao do individuo socialmente. Essa relacao € delineada pelos autores
Chirinéia e Barreiro (2009):

Portanto, a busca da qualidade na educagcdo n&do é referéncia para a

consolidacdo do direito que é cabido ao cidaddo para exercer sua
participagédo politica e social. A busca da qualidade estd muito mais ligada ao
desenvolvimento econémico do pais, bem como sua inser¢cdo no grupo dos
paises desenvolvidos. (CHIRINEIA e BARREIRO, 2009, p. 4).

Numa perspectiva vinculada ao termo qualidade, as denominagdes eficiéncia e
transparéncia atestam para a producéo dos efeitos esperados na educacédo. Chirineia
e Barreiro (2009) intercalam essas denominac¢des advindas do campo empresarial
para os setores da educacéo publica por meio de acdes politicas, que visam atestar o
funcionamento e gerenciar condutas futuras.

Dessa forma, concordo com Silva e Loureiro (2020), quando afirmam que a
BNCC tem o curriculo minimo como caracteristica fundamentado na concepcéo
mercadolodgica para postergar a sua continuidade, reforcando um ensino aligeirado,
alinhado a uma visdo técnica. Definir o que sera ensinado nédo é garantia de uma
aprendizagem para todos os alunos, uma vez que a forma como cada estudante
aprende, como cada escola esté inserida em um contexto social e cultural possibilitara

nuances diferenciadas sobre o que vem a ser de fato um ensino de qualidade. Veiga
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(2009) afirma que a educacdo de qualidade € sustentada por dois eixos: o0 da

igualdade e da incluséo:

Para tanto ha a necessidade de se fortalecer as condi¢cdes de acesso,
sucesso e permanéncia do aluno na escola, bem como o desenvolvimento de
estratégias para a integracdo de diferentes instituicdes da sociedade e
investir, simultaneamente, na educacdo basica e na educacdo superior.
(VEIGA, 2009 p. 168)

Assim, o carater de diminuicdo das desigualdades citado pelo Professor C
somente ocorrer4 quando as politicas publicas estiverem em consonancia com 0s
interesses da sociedade. Nessa perspectiva de diminuicdo das desigualdades
educacionais Cassio (2019), interpreta que o documento é fundamentado em uma
proposta singular visto que muito necessita ser realizado para que a educagao consiga
diminuir as desigualdades sociais:

Ao contrario do que anuncia, a Base oficializa as desigualdades educacionais
entre criangas e jovens do Brasil. Ainda assim, a sua tentativa de planificar
as diferencgas jamais significara elimina-las. O MEC e os agentes econémicos
interessados na BNCC sabem que a complexidade das redes de ensino e a
contingencialidade das realidades escolares representam grandes riscos
para sua empreitada centralizadora. (CASSIO, 2019 p. 37)

A BNCC determina ndo somente 0 percurso a ser seguido como também o
tempo despendido provocando inimeros tropecos e percal¢cos em se tratando de uma
sala com estudantes heterogéneos com demandas diferentes de aprendizado. Tendo
como referéncia essa andlise, a visualizacdo de contexto de uma sala de aula
percebemos que a aprendizagem de maneira linear nem sempre acontece como
pretende a BNCC por meio de uma organizacdo seriada de conhecimentos a serem
vencidos ao longo do ano escolar. Seria incoerente em avangar com 0 um
determinado conhecimento até mais complexo se o estudante ndo aprendeu o minimo
que |he possibilita a entender outros. E desconexo pensar em ensinar, despender
tempo, com conteldos que ndo apresentam significado para a vida daquele
estudante.

A Base anula essa dindmica autbnoma que o docente tem quando néo visualiza
seus alunos como individuos unicos com necessidades diferentes. Desse modo Fullan
e Hargreaves (2000) preponderam a existéncia e uma eminente preocupacgao por

parte dos professores em passar 0s conteldos trazendo aspectos negativos para o
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ensino tendenciando a recuperar uma légica transmissiva e reprodutiva do
conhecimento.

Um outro fator também mencionado pelo Professor C seria a inser¢cao de
materiais para o apoio do professor no caso mais especifico o uso da mesma
configuracdo em todos os livros didaticos vinculados a educacéo publica. A partir de
2017, o Plano Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD - esse programa
passou a ser regulamentado pelo Decreto n° 9.099, de 18 de julho que determina
como um de seus objetivos “apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular” (BRASIL, 2017).3

Os livros didaticos devem estar alinhados aos conteudos determinados na
BNCC. Essa nova organizagé&o do livro tende a minimizar diferentes aspectos sobre o
conhecimento direcionando e colaborando para uma Unica visao sobre um tema. Os
autores Franco, Junior e Guimarées (2018) destacam que o uso do livro didatico por
parte dos professores, levando em consideracdo a BNCC, tende a diminuir e restringir

a autonomia do professor.

Observa-se, assim, que esta estruturacado dos volumes da colecdo didatica
tende a limitar, sobremaneira, a autonomia docente. Os professores que
deverdo seguir as prescricdes da BNCC a risca, por meio das da colecao
didatica adotada pela escola onde atuam. (FRANCO, JUNIOR e
GUIMARAES, 2018 p. 1028)

Quando nos colocamos favoraveis a um curriculo Unico para todo o territrio
nacional, estamos concordando com essa estrutura e simultaneamente com a

sociedade que estd posta nos dias atuais e proporcionando a sua perpetuacao,

8 O PNLD foi criado em 1985, com a edicdo do Decreto n° 91.542, de 19/8/85. Os critérios basicos de
avaliacéo das colecdes didaticas foram elaborados em 1993 e 1994 e a distribui¢do dos livros avaliados
por Comissdes Nacionais de Avaliacéo teve inicio em 1995. Em 2010, foi publicado o Decreto n°. 7.084,
de 27/01/2010, que dispds sobre os procedimentos para execucéo dos programas de material didatico:
o Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), o
qual foi revogado pelo Decreto n° 9.099, de 18/07/2017 que ajustou as normas do PNLD ao processo
de gestdo da educacédo publica experimentado durante a elaboracdo da BNCC, ou seja, coordenado
por comissao técnica composta por integrantes escolhidos pelo MEC, a partir da indicacdo das
seguintes instituicBes: Secretaria de Educacao Basica do Ministério da Educacédo; Conselho Nacional
de Secretarios de Educacéo; Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo; Unido Nacional
dos Conselhos Municipais de Educacéo; Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacéo;
Conselho Nacional de Educacao; Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de
Ensino Superior; Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnol6gica; e entidades da sociedade civil escolhidas pelo Ministério da Educacéo para
elaboracao das listas triplices do Conselho Nacional de Educagédo
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negando que esse arranjo social tenha problemas. Moreira (2010), sob essa

perspectiva relata:

....0 fato de que o curriculo nacional, ao ser justificado como visando a
construcéo e a preservagdo de uma cultura comum, tida como bésica
para o desenvolvimento de um sentimento de identidade nacional,
tende a privilegiar os discursos dominantes e a excluir, das salas de
aula, os discursos e as vozes dos grupos sociais oprimidos, vistos
como ndo merecedores de serem ouvidos no espaco escolar.
(MOREIRA, 2010, p 122)

Por meio desse argumento fica mais evidente a prevaléncia de alguns
conhecimentos favordveis a manutencdo e fortalecimento de determinado grupo
social.

Entre as respostas recebidas ndo podemos deixar de mencionar um professor
(3,7%), que acredita que a BNCC néo podera acarretar melhoria na educacéo. Assim,
o Professor B salienta um ponto a ser repensado implicando a necessidade de

curriculo Unico:

Infelizmente a BNCC néo leva em consideracgéo as particularidades de cada
regiao ou situagao presentes na realidade plural do ensino basico. (Professor
B)

A fala desse professor coaduna com os autores Soares e Fernandes (2018),
em relacdo as particularidades com que cada Instituicdo de ensino circunscrita em

contextos diferentes:

Analises nessa direcdo devem permear a materializacao dos curriculos que,
entre outras a¢les, deve efetivar-se por meio da construcdo colaborativa do
PPP das escolas, envolvendo todos os sujeitos que fazem a educacgéo. E um
projeto refletindo a realidade escolar e suas relacdes internas e externas,
possibilita uma educacgéo integral, publica, democrética e de qualidade.
(SOARES e FERNANDES 2018 p. 89)

Zanardi (2013), salienta que ao contrario do que propde Young (2007), e o seu
conhecimento poderoso, o0 ensino deve estar articulado ndo somente com o sujeito,
mas a comunidade no qual é pertencente, proporcionando a interligacdo dos campos
da experiéncia (vivencia) juntamente com a teoria.

De maneira atenta a essa organizagao entre realidade e o entdo conhecimento

legitimado, a BNCC prevé, conforme relatam Branco et al. (2018), 60% dos conteudos
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para todos os alunos até o nivel médio e 40 % disponivel para a organizacdo dos
conteudos e particularidades de cada regido.

Bigode (2019) realiza um paralelo a essa suposta abertura e considera que:

Deve-se considerar que em muitas escolas, ndo sera possivel sequer dar
conta dos 60% obrigatérios, sem perder de vista que estes 60%
correspondem a 100% do que esta prescrito na BNCC. (BIGODE, 2019 p.
141)

Esse autor mais uma vez discute que a incorporacdo de um curriculo Unico, por
mais que esse seja simbolo de legitimacdo por parte da sociedade, se torna inviavel.
E, com base nesse autor, apostar e acreditar que a incorporacdo de um curriculo
comum no qual induz a acreditar que seria a acdo fundamental para uma boa
educacdo é abandonar simultaneamente a necessidade latente de melhores
condicbes estruturais, politicas sélidas, didlogo (aberto sem restricbes e
direcionamento para uma certa tendéncia). Torna-se necessario inferir
questionamentos sobre Vvarios gargalos que o curriculo ndo podera resolver sozinho
como é o caso da educacédo especial e a educacdo de jovens e adultos que ndo estédo
contemplados em um curriculo comum, a que tipo de educacdo queremos nesse
momento? Parte dessa reflexdo esta intrinsicamente relacionada a formacédo do
professor que passa a ser discutida com veeméncia com a inser¢cao da BNCC na

educacao.

4.3 A BNCC e a contribuicéo para o trabalho do professor

A definicdo de um curriculo em comum foi a estratégia encontrada pelo
Ministério da Educacao para enfrentar questées cruciais como o baixo desempenho
dos alunos nas avalicdes externas (Pisa, Prova Brasil...) e orientacdo dos professores
quanto a realizacdo de pratica em sala de aula. Essa sustenta¢do de uma BNCC, se
ramifica em varias categorias (formacao de professores, consolidacdo de um sistema
anico de ensino, alfabetizacéo...) que tendem a ser resolvidos com a implementagéo.

Cara (2019) aponta um caminho contrario a essa percepc¢do de uma Base:

Criada por meio de um processo fantasioso de participacao, resultou em um
documento fraco, que ndo ird cumprir com sua missdo: orientar o trabalho
docente. Pelo contrario, servira apenas para controla-lo e desvaloriza-lo ainda
mais. Enquanto ela existir (a BNCC) sua fungao residird exclusivamente no
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subsidio as avaliac6es em larga escala e a producéo de livros didaticos — o
que, diante do obscurantismo da norma homologada, nao é pouco, além de
ser perigoso. (CARA, 2019, p. 90)

Esse preceito estabelecido estara aprisionando os professores, com déficit
formativo, que seguirdo submetidos a cumprirem a lista de conteudos descritas no
documento, como receita, passando a considerar que o ensino de qualidade esti
atrelado a fatores externos. Ja os professores com boa formacéo estardo atentos as
mazelas intrinsecas a Base e, portanto, serdo capazes de superar.

Na perspectiva dos docentes entrevistados, 93%, ou seja, vinte e cinco,
afirmam que pretendem utilizar a BNCC em suas aulas. Essa afirmativa conflui que a
maioria dos docentes ndo se colocam contrarios ao documento, aceitam e acreditam

gue a Base vai facilitar o planejamento das aulas.

Gréfico 4 - BNCC e o planejamento

Vocé acredita que a BNCC vai facilitar o planejamento das aulas

27 respostas

® Sim
@ Nio

Nao respondeu

Com relacéo a BNCC e sua pratica pedagogica voce percebe
27 respostas

@® Avanco
@ Retrocesso
» NZo respondeu

Fonte: Dados da pesquisa.

No contexto de minha pratica como supervisora, observo que existe uma

perspectiva por parte dos professores que esse documento serd o suporte tao
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almejado para melhorar o processo de ensino e aprendizado dos alunos, facilitando a
organizacdo do planejamento, potencializando o desprovimento do risco de ensinar
algo que nao seja importante. Os dados da pesquisa confirmam o sentimento de
seguranca oferecido pela Base atesta que esse € um instrumento capaz de elevar a
aprendizagem dos alunos. Esse sentimento passa a ser incorporado por muitos
professores que tendem em aceitar e seguir instru¢ées de um planejamento definido
ou um livro que contempla todos os passos a serem dados eximindo a tendéncia de
possiveis fracassos advindos da nao utilizagdo do documento.

Diante desse peso imposto pela implementacdo da BNCC, a introducao de algo
novo cria sentimentos vinculados a incerteza, responsabilidade um incébmodo. Cara
(2019) adverte que essa concepcao direciona 0 sucesso e fracasso por meio de sua
implementagcédo aos professores, colocando-0s como percursor e principal ator dessa
nova demanda.

Os docentes sdo considerados o0s percursores dessa mudanca o que de certa
forma tende a uma mobilidade e abandono de préaticas que até o momento eram
utilizadas. Essa instabilidade provocada pelo novo deve vir acompanhada também
pela formacdo, por parte daqueles que tem acesso direto a essas mudancas
(gestores, inspetores, superintendentes, ...) para que os profissionais aptos a ensinar
utilizem dessa normativa de maneira mais segura. Tendo consciéncia desse peso, 0s
professores da pesquisa expressam esse desejo de entender e se aprofundar mais
sobre o documento curricular.

O Professor E afirma que é favoravel a Base e considera a facilidade em
planejar as aulas com este documento: “desde que sejam dados cursos de
aperfeicoamento e adaptagao aos profissionais da educacao”.

N&o se observa resisténcia na fala deste docente em relagdo a BNCC, no
entanto se percebe a importancia dada aos cursos de aprimoramento. Esse tem como
pretensdo o emparelhamento proximo do profissional com uma ampliacdo do
entendimento de sua pratica por meio do debate e das mais diversas organizacdes de
ensino. Iniciativas como essas sao sentidas pelos docentes uma vez que o cotidiano
escolar nem sempre proporciona esses momentos. Os professores se sentem
abandonados quando o limite espacial e organizacional ndo possibilita que sua pratica
seja constantemente avaliada e reconstruida.

Apesar de afirmarem que adotardo a Base o0s professores pesquisados

apresentaram um certo temor, um receio, com a introducdo desse novo curriculo
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demonstrando pouca seguranca em utilizar o documento nas suas aulas. Acredito que
isso se deve por se tratar algo novo, que ndo estabeleceu uma exploracdo mais
concreta, ou até mesmo por ocasionar mudan¢cas no desenvolvimento de seu
planejamento.

A pesquisa nos revela que 16 professores, ou seja, 66,7% dos professores ndo

sentem seguros em implementar o curriculo comum.

Grafico 5 - Arelacdo de autoconfianca dos professores quanto a
implementacédo da BNCC

Voce sente seguro em implementar a BNCC

27 respostas

® Sim
® Nio
nac respondeu

Fonte: Dados da pesquisa.

Apesar de testemunharem uma inseguranca em utilizar a BNCC na pratica,
seria pertinente discussdes sobre o tema, cursos, dialogando com os professores a
fim de que seja possivel colocar a Base no contexto de uma sala de aula. N&o faz
sentido implementar um documento sem condi¢cdes minimas para seu entendimento
por parte da comunidade escolar, assim ndo havera melhoria significativa na
educacao.

A acdo que comumente seria de melhor aprimoramento depende muitas vezes
de setores administrativos que direcionam a educacdo publica como € o caso da
SEE/MG. Entretanto, o que se esperava desse 6rgao (a introducédo de discussoes,
reflexdes sobre a BNCC) ndo aconteceu até o decorrer da pesquisa. Essa afirmacéao
estd amparada nas consideracbes dos professores nos quais (quinze docentes)
55,6% consideram que nao ocorreram ac¢oes advindas da SEE/MG para que de fato

a implementacao aconteca.
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Gréfico 6 - AcOes de implementacdo da BNCC

Vioce considera alguma acgéo importante da SRE para implementagac da BNCC
27 respostas

® Sim
® Mao

ndo respondeu

Fonte: Dados da pesquisa.

A SEE/MG é a responsavel por orientar e popularizar normas, decretos,
referentes as politicas publicas do pais e do Estado. Na cidade de Para de Minas,
como em todos 0s outros municipios do Estado, esse 6rgdo governamental é
fundamental para que seja instituido e apresentado aos professores as mudancas que
ocorrem na educacdo. Portanto, a acdo de disponibilizar meios (cursos, palestras,
grupos de estudos) para que a Base seja entendida e assim aplicada seria fator
fundamental nesse processo, quando se parte da funcao organizacional da SEE/MG.

A LDBEN 9394/96 prevé em seu artigo 62 que a formacdo continuada de
professores deve estar sob responsabilidade dos Estados, Municipios, Distrito Federal
e Unido, em regime de colaboracdo. Em Para de Minas, poucas oportunidades
acontecem no meio educacional quando se trata de simpdsios, coléquios, entre outras
atividades tornando as atualizagfes profissionais algo muitas vezes penosas, pelo fato
do docente ter que se deslocar para outras localidades.

Em uma situacdo nova como essa (implementacdo da BNCC), que causa
inseguranca nos professores, € comum e quase automético a necessidade de auxilio
externo, de consultorias e assessorias, para compreender e dar prosseguimento a sua
pratica cotidiana. As respostas apresentadas indicam que a responsabilidade em
orientar e transferir as normativas sob a jurisdicdo de algum o6rgdo publico néo
ocorrem como esperavam 0s docentes da pesquisa. Esse fato, de certa forma,
provoca uma contradicdo, uma vez que entre as respostas dos professores se

percebe a necessidade de formagdo e um melhor entendimento sobre a BNCC.
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Entretanto, eles alegam que ndo testemunharam acfes importantes provenientes da
SEE/MG (cursos, palestras, grupos de estudos) para formacdo e entendimento da
Base.

Apenas oito professores justificaram suas respostas implicando possiveis
acOes advindas da SEE/MG. Segundo os docentes seriam necessarias a¢cées como:
“Inspecionar informagdes da BNCC” (Professor 1), “Treinamento e cursos” (Professor
4), “Direcionamento para elaboragao do plano anual através da BNCC” (Professor 6),
“‘Reunides” (Professor 2 e 11), “Estudos e palestras” (Professor 15).

As palavras utilizadas para expressar as acfes como: direcionamento,
inspecao, treinamento, palestra nos remete a ideia de imposicéo, denotando o papel
do professor como um receptor e coadjuvante das normativas advindas de érgaos
superiores. O cumprimento de ordens nos condiciona a ndo debater ou questionar
sendo resultado da forma como sédo conduzidas as acdes vinculadas a implantacéo
de leis, resolucgdes, oficios vinculados a SEE/MG de Minas Gerais.

A maioria dessas iniciativas advindas da Secretaria de Educacao de Ensino de
Minas Gerais, nos quais participei em Pard de Minas, visam a instrugdo e orientagédo
das politicas educacionais, nos ultimos anos, ndo tem a pretenséo de discutir, refletir
sobre as diligencias governamentais. Subtende-se, por meio dessas instrucdes, que
as normativas sdo para serem seguidas e nao gquestionadas, diminuindo assim a
autonomia e a reflexdo dos professores perante o sistema de ensino inserindo um
campo de incertezas.

Essas situacfes também foram percebidas durante a realizacdo da pesquisa.
Vale lembrar que, por medo de algum desconforto ou receio, durante o processo de
pesquisa, dos dez responsaveis pelas instituicdes escolares (diretor, coordenador,
especialista em educacgdao) visitadas, quatro ndo me autorizaram a conversar com 0S
professores diretamente. Sempre retificavam que teria uma pessoa responsavel para
encaminhar os questionarios e nao seria permitido a entrada dentro da escola para
realizacdo da pesquisa. Essa acdo, mesmo que de forma implicita, indica que existe
um medo que paira entre 0 ambiente escolar e a sociedade ocasionado por fatores
como a inibigdo de direitos comuns, testemunhada por diversas situagdes sejam elas
politica e social recorrentes em nosso pais.

Portanto, concordo com Branco et al. (2018) quando afirmam que a escola
(direcao, professores, alunos) na pratica ndo € uma instituicdo autbnoma, e sim,

influenciada por varios fatores politicos. Os discursos oficiais por mais que tentem
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inserir preceitos de democraticos no campo da educacéo as a¢des ndo condizem com
a fala, o que de certa forma influencia na conduta e nas opinides das pessoas.

Silva (1995) salienta a existéncia de uma ligacdo expressa entre o campo
educacional e as relacdes de poder e cultura. O cenario encontrado de polarizagédo
politica frente aos acontecimentos dos ultimos anos (impeachment, eleicbes de
governantes) tendem para um discurso menos humanista com resquicios de violéncia,
e incitacdo ao 6dio para quem se autodeclara contrario a alguma situacao. O clima
politico adverso no Brasil, e at¢é mesmo mundial, vem provocando esse tipo de
desconfianca e receio em se posicionar contrario ou declarar o seu pouco
entendimento sobre o assunto. Esse ambiente causa medo inconsisténcia, duvida se
realmente o sujeito poderia expressar a sua real opinido diante de tantas nuances.

Diante dessas relacdes expressas entre a politica e o campo educacional,
algumas respostas chamaram a atencéo para esse fato, quando mencionado sobre a
postura politica dos professores assumida frente ao documento. A maioria das
respostas foram diretas e 0s posicionamentos assumidos convergiam para a
neutralidade e pouco debate sobre o tema. Acredito que esse posicionamento indica
uma neutralidade que se materializa pelo fato de tratar-se de uma opinido que vem ao
encontro da relacdo politica e educagcdo. Portanto ndo se pode desconsiderar um
outro viés para essa neutralidade relativamente ligada ao fato de pouca intimidade
dos professores com a BNCC, determinando que, por meio de seu uso na pratica,
desencadeara uma resposta que identificara supostos sucessos ou insucessos.

A Professora A foi a Unica que justificou a sua expressao de neutralidade:

“Me considero neutra. Acho a ideia boa, estou tentando fazer minha parte,

mas sem entrar no mérito da questdo” (Professor A).

O que vem a ser 0 mérito da questdo? Seria um indicio de pouco entendimento
sobre o documento ou até mesmo um indicativo de receio de ndo posicionar
politicamente, por medo de retaliativas ou por ndo ter uma opinido que se articula com
os demais colegas? Infelizmente n&o consegui aprofundar na resposta da professora.

Ortiz (2019) nos orienta sobre a influéncia ocasionada a fatores contextuais
guanto os posicionamentos de individuos perante a algumas situacdes e descreve

que:
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[...] aqueles que notam que suas opinibes pessoais sdo propagadas e
apoiadas por outros irdo exprimir suas opinides confiantemente em publico,
no entanto, 0s que acreditam que suas opinides ndo sdo compartilhadas pela
maioria ou que estdo perdendo terreno irdo adotar uma atitude mais
reservada quando falar em puablico ou até mesmo se afastar da discusséo
publica. Isso conduz a um processo em espiral no qual a minoria percebida
se torna cada vez menos suscetivel a se expressar e 0 grupo majoritario
passa a ser dominante (ORTIZ, 2019, p. 259)

Pude observar cenas em que a fala de um professor, considerado uma
lideranca, era esperada por outros, durante o preenchimento dos questionarios. Falas
como: “Deixa eu ver o que vocé colocou Prof X para colocar algo parecido”. Percebi
assim, que a opinido que prevalecia era aquela que por vezes se torna mais
confortdvel a um determinado ambiente social seja ela pelo medo de retaliativas,
exclusbes ou até mesmo por achar que essa seria majoritaria. Esse fator inibe
discussfes e retrai 0 que a democracia ativa e participativa tem de mais valor: a
liberdade de expressao por meio das mais variadas experiencias sociais e trocas de
aprendizado ocasionado por a¢des que atribuem significados.

Um dos oito entrevistados se assumiu favoravel politicamente ao documento
da BNCC, sendo ele o Professor E e justifica ser “a favor desde que sejam dados
cursos de aperfeicoamento e adaptacéo aos profissionais da educagao”.

O docente B ndo declara abertamente sua posicdo politica, mas se intenciona
em perceber que a recente proposta curricular de ensino pode substanciar ainda mais

a diferenciacao entre o ensino publico e privado:

“Infelizmente me sinto apreensivo em relagdo as BNCC, haja vista a presenca
de termos e propostas com conceitos muito abertos e o possivel aumento do
abismo entre o ensino ofertado pela rede publica e a rede privada”
(Entrevistado B).

A preocupacao do professor coaduna com a observacao de Bigode (2019), na
qual descreve a fala, em uma mesa redonda, em programa de TV de uma
representante institucional ligada ao setor bancéario na qual relatava que a BNCC é
importante para escola publica, pois a escola privada nédo precisa de uma Base. Dessa

forma o autor complementa dizendo:

[...] ela estava sendo sincera, pois as escolas de elite, ndo arriscariam seus
projetos pedagogicos e uma formacao integral entrando na onda de uma
Base cujo o maior propésito, a que tudo indica, é enfraquecer a escola
publica. (BIGODE, 2019 p. 125)
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Temos a ciéncia que as instituicdes educacionais que atendem a elite ndo se
restringem em apenas abordar os conteudos estabelecidos pela Base. Silva (2019),
acrescenta que é na escola particular que se concentra a grande maioria da elite e na
publica se converge a camada popular. Desse modo Xavier (2005), coaduna com a

autora e acrescenta:

Na pratica, a escola brasileira passa a ter a tarefa precipua de modernizar a
educacéo da elite para prepara-la mais eficientemente para o comando, numa
sociedade mais complexa e contraditéria e cabe a classe popular dominada,
o treinamento para a utilizacao dos recursos tecnol6gicos. (XAVIER, 2005 p.
76)

Essas instituicbes tem a autonomia de ir além, priorizando as mais diversas
formas de conhecimento de maneiras variadas e assim potencializando e fortalecendo
o0 ensino privado enfraquecendo ainda mais o publico. Desse modo, os autores Branco
et al. (2018), percebem que a dindmica da BNCC se materializard apenas nas
instituicdes de ensino publicas diferente das manifestacdes vinculadas na midia (TV,

internet, revistas...).

E valido ressaltar que as escolas particulares apresentam uma realidade
muito diferente das escolas publicas, com uma estrutura fisica e recursos
superiores, atendendo uma classe, de forma geral, com poder aquisitivo
muito maior, portanto é praticamente impossivel, no contexto atual, ofertar a
mesma qualidade de ensino. (BRANCO et al. 2018 p. 107)

Sera ainda mais desigual a diferencga entre o ensino da escola publica que ficara
preso ha BNCC em relacédo a rede privada de educacdo que tem a pretensao de
diferenciar e enaltecer o sistema de ensino particular.

Akkari (2011) revela um abismo existente em relacdo ao ensino publico e
privado. O autor analisa que o investimento publico na educacao, para o aluno do
ensino fundamental em relacdo ao estudante de escola particular no mesmo periodo
de escolarizacdo € muito menor quando comparado no investimento de uma familia
para manter um estudante no ensino privado. Esse fator segundo o autor se torna

fundamental no momento de conseguir uma vaga em uma Universidade publica:

Os filhos das classes desfavorecidas, que normalmente frequentam o ensino
fundamental e médio publico, ndo estdo, na maioria dos casos, preparados
para passar nos processos seletivos das universidades publicas. Assim, eles
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se veem obrigados, se quiserem prosseguir seus estudos no Ensino Superior,
a buscar as IES privadas. (AKKARI, 2011 p. 67)

O estudante de escola publica em geral ndo consegue a nota suficiente devido
aos inumeros desafios presentes em sua vida relacionados as condi¢cdes de estudo,
moradia, acesso aos bens culturais, entre outros o que torna o processo desigual de
selecdo para ser aceito nessas universidades mantidas pelo poder publico, revelando
a discrepancia entre os setores da educacao.

A camuflagem difundida socialmente por uma educacao igual por meio da
implementag&o da BNCC néo existira. O dualismo educacional curricular estara ainda
mais presente nas Instituicdes de ensino basico publica em relagédo ao ensino privado.
Desse modo, se torna necessario mais investimentos e a possibilidade dos
professores que estao dentro das escolas se expressarem de forma livre, apontando
0 que realmente funciona em um ambiente escolar sem medo de proferir suas opinides
e conhecimentos.

Para que esse cenario possa acontecer, primeiramente, precisamos ter de fato
a liberdade de escolha e pensamento. Freire (1987) considera que a liberdade esta
além do cunho constitucional. Ela prevalece no posicionamento de pensamento, na
consciéncia. O que podemos observar que o exercicio da liberdade ndo acontecera
no futuro préximo, pois muitas iniciativas de desprendimento ainda estdo aprisionadas
sob uma tutela e dominio de uma parcela elitista da sociedade. A Base limita o
conhecimento, carrega consigo de maneira ainda mais generalizadas (por se estender
por todo territério nacional) o fortalecimento dos desejos politicos dominantes e
consequentemente diminui os vinculos relacionados a liberdade de pensamento
induzindo a aceitacdo do acabado. Torna-se relevante entender como se deu essa

participacédo dos professores na configuragcdo da BNCC.
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4.4 Participacdo dos professores na consulta publica nas primeiras versdes da
BNCC

Como dissemos, inicialmente o documento da Base estava sendo constituido
por pessoas selecionadas: especialistas na éarea educacional e técnicos. A
contratacdo de uma equipe de técnicos, professores e organizacdes financiadas por
setores do ramo empresarial € uma pratica e traz a ideia de que existem individuos
com mentes brilhantes superiores no conhecimento que tem em suas méos a decisao
do que seria mais importante ser ensinado em nossa sociedade. Dessa forma Cury,
Reis e Zanardi (2018) realizam um paralelo com as pesquisas de Young dos ultimos
tempos revelando a forte tendéncia presente também na formulacdo da BNCC de
empoderamento da comunidade de especialistas na selecao de conhecimento. Dizem

0s autores:

Nos dultimos artigos de Young (2007, 2011, 2013, 2016), amplamente
divulgados nas revistas cientificas brasileiras (na esteira de uma Base
Nacional Comum Curricular), o que se revela é uma fé na comunidade de
especialista como o protagonista na sele¢cdo dos conhecimentos a serem
escolarizados. (CURY, REIS e ZANARDI 2018 p. 89)

Embora muitas acdes provenientes buscassem um ponto comum para a
escolha do que ensinar (a solicitagcdo de estudo por parte da escola, a utilizacao de
plataforma digital para levantamento de opinides, a realizacdo de seminarios sobre a
Base), a palavra final sempre era do grupo de especialistas designados e direcionados
a capacidade de criar produto que atendesse um pais como um todo. Obviamente,
esse produto deveria atender as demandas de um grupo de empresarios e instituicdes
privadas. De acordo com Bigode (2019), os docentes, estudantes, até mesmo
pesquisadores da area ndo foram ouvidos e tampouco participaram das decisdes
politicas do MEC em relacédo a configuracdo da BNCC.

Uma forma utilizada para convencer que o documento tem carater democratico
e assim dar legitimidade ao mesmo foi feita a partir da proposta de contribuicdo on
line referente a primeira versdo da Base. Como segundo passo para concretizacao da
homologacdo da Base, a consulta on line tinha como pretensédo proporcionar aos
envolvidos a manifestarem suas significagcdes a cada componente curricular para que

se findasse na elaboracéo da segunda versdo do documento.
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No momento de contribuir na plataforma, duas perguntas apareciam referente
ao topico destacado pelo usuario: - E pertinente? - Esta claro? Com trés alternativas
de resposta: sim, parcialmente e n&o. Caso as alternativas “parcialmente” e “nao”
fossem marcadas uma caixa de texto era aberta para ser utilizada para contribuir com
esse trecho. Desse modo, a alternativa poderia ser modificada em decorréncia dessa
participacdo. Antes de findar esse processo, deveria passar pelo crivo de um
especialista configurando na palavra final.

Por mais que se aparentava como uma Base dinAmica e democratica, essa
ainda permanecia com resquicios de controle por parte de quem estava coordenando
as acOes e contribuicbes conforme nos atesta os estudos de Bigode (2019). Para
convencer as escolas e professores de que a elaboracdo da Base representa um
marco muito importante para educacao brasileira 0 MEC (2016) divulgou o nimero de
contribuicdes na primeira versao e segunda versdo, com mais de 12 milhdes de
participacBes. Um numero expressivo de participacdes nos remete que o entdo
processo se posicionava de forma democratica. Os autores Rocha e Pereira (2018)
diferentemente do posicionamento do MEC afirmam que:

Em outras palavras, consideramos que o0 carater de participagdo na
formulagédo da politica de BNCC foi meramente formativo e que as condi¢des
para que essa participacao fosse efetivada ndo foram garantidas, ndo sendo
a formulacdo do documento, por isso, democraticamente participativa.
(ROCHA e PEREIRA 2018 p. 50)

Aspectos que seguem um protocolo determinado tendem a obscurecer
interesses e tendéncias embrenhadas na formulacao inicial do documento quanto ao
manuseio de informacdes apresentadas pelos contribuintes que utilizaram a referida
plataforma. Por meio da orientacdo de passos a serem seguidos a formulacao da Base
mascara a pouca participacdo de professores na consulta publica bem como
interrompe as recentes pesquisas e debates formulados nos anos de 2013 e 2015 por
meio do GT-DIAD (Grupo de Trabalho sobre Direitos a Aprendizagem e ao
Desenvolvimento).

Essa garantia de condi¢cbes para participacdo da consulta publica pode ser
observada entre os professores de Para de Minas. Assim, 66,7% (dezoito) desses
docentes dizem ndo terem participado das consultas publicas eventualmente

elaboradas pelo governo.
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Gréfico 7 - Participacao dos professores nas consultas publicas da
BNCC

Vocé participou das consultas publicas referente a propostas da BNCC

27 respostas

® Nao
@ Sim, primeira versao
Sim, segunda versao
® sim, primeira e segunda versio

Fonte: Dados da pesquisa.

Poderiamos analisar esse fato de desconhecimento, ou falta de interesse por
parte dos docentes da pesquisa? Acredito que essa dimenséo nao esteja contemplada
como falta de interesse. Tendo a concordar com Cury, Reis e Zanardi (2018) quando
relatam sobre uma pesquisa intitulada pela Fundacdo Lemann no ano de 2015 a
respeito do posicionamento favoravel dos professores da rede publica de ensino por
uma BNCC:

Ora, como pode ser percebido, soa até desesperadora a afirmacao de que
h& necessidade de definicdo de um curriculo bésico para os professores
saberem 0 que € esperado que os alunos aprendam em cada ciclo de
aprendizagem. (CURY, REIS e ZANARDI 2018 p. 62)

O fato da composicao e formulacdo da BNCC ocorrer por meio de um processo
aligeirado e demagaégico e nao ter proporcionado condi¢des para tal, pode ser um dos
fatores que impediu que muitas participacoes e reflexdes prosperassem no campo

educacional. Desse modo, Soares e Fernandes (2018), salientam que:

A construgdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sem o
necessario debate com a sociedade ilustra esse pressuposto, pois apresenta
contradicBes que sinalizam retrocessos que podem impactar negativamente
o trabalho pedagoégico desenvolvido na educacao basica e, em decorréncia,
o ensino fundamental. (SOARES e FERNANDES, 2018 p. 88)

Além disso, outro fator foi a BNCC ter sido encabecada por institutos privados
e fundacdes empresariais fortemente ligados ao mercado de trabalho e ter
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influenciado a maneira como se desencadeou a sua elaboracéo e finalizacdo. Como
explica Cotreras (2002), quando a estrutura empresarial comeca a fazer parte da
escola essa desencadeia inUmeras situa¢gdes que culmina com a perda da autonomia
do professor. Como se visa no processo industrial, o produto final € realizado por
varias maos com funcdes distintas. Existe, neste contexto, uma dinamica
fragmentada, impossibilitando a reflexdo das partes perdendo a capacidade de

deciséo. Contreras (2002), descreve:

A progressiva racionalizacdo do ensino introduzia um sistema de gestéo do
trabalho do professor que favorecia seu controle, ao torna-lo dependente de
decisdes que passam no &mbito de especialistas e da administracao.
(CONTRERAS 2002 p. 34)

Isso fica muito claro quando o curriculo escolar passa a ser construido como
um processo de produgcdo com a tarefa substancial de homogeneizar os alunos. Na
pratica essa homogeneizacao permite como consequéncia igualar também as acdes
dos professores.

Com a separacéo das fases de concepcao e execucdo, fica mais facil a sua
aceitacdo, potencializando a fungcdo dos professores de sujeitos autbnomos em
relacdo ao conhecimento desenvolvido a meros aplicadores de programas e pacotes
curriculares. Por mais que a BNCC tentasse propor a¢cées de debates, ja existia um
projeto pronto idealizado em sua maioria por especialistas. Ja existia uma divisao
entre 0s que pensam dos que executam.

Em nosso pais existe um certo prestigio académico que determina que 0s
docentes universitarios tem o conhecimento para determinar o que seria importante
de ser realizado por aqueles que se encontram no chdo da escola. Young (2013)
discute que a formulacdo do curriculo se configura mediante um conhecimento
especializado. Para o autor, existe um certo tipo de hierarquia que determina o que
seria importante a ser conhecido e fica a cargo do professor apenas aplicar aquele
conhecimento. H4 uma diferenca entre aqueles que formulam em relacdo aos que
executam.

Quando ha participacéo dos professores nessa construcéo, as chances de o
curriculo sobreviver nos distintos locais é maior. Caso esse fator ndo prevaleca,
possivelmente ele se absterd de nuances esporadicas de ma interpretacéo,

desconhecimento, desentendimento.
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O processo de elaboracdo da BNCC foi assim analisado pelos professores da

pesquisa:

“Parece que nao foi considerada nenhuma alteragdo/sugestdo feita.”
(Professor A).

“Por se tratar de um tema delicado, tanto na elaboragdo quanto na sua
consequente implementacdo deveria ter sido mais discutida de forma
nacional e ampla”. (Professor C).

Tendo como referéncia o entendimento desses professores e com base nos
estudos de Bowe, Ball, Gold (1992) implica-se em compreender que as decisbes
guando se envolve a escola, parecem emergir, quando as mesmas deveriam ser
refletidas e discutidas de forma a considerar os protagonistas da educacao ou seja 0s
professores.

A ANPED (2015), por meio de uma nota, solicitou a Secretaria de Educacéo
Basica do MEC a ampliacédo do prazo de escuta dos sujeitos envolvidos diretamente
na educacdo de forma que viabilizasse essa respectiva participacdo das mais
diferentes localidades, garantindo o respeito as diferencas e concepc¢des assumidas
pelo documento preliminar. A discussao, a que se propds, tornou-se centralizada e
limitada impossibilitando que se ampliasse a expresséo dos interesses de uma maior
participacdo popular o que de certa forma acarretou também aos professores
entrevistados uma instabilidade em emitir opinibes, apontar diferencas sobre o
documento.

A superficialidade com que foi discutida a proposta do curriculo comum na
cidade de Para de Minas esta subentendida nas expressfes dos professores frente
agueles que opinaram e participaram da primeira e segunda versdo. As percepcdes
observadas pelos docentes sobre a diferenca entre a primeira e segunda remetem a
indicios de pouca clareza frente ao documento. Os professores dessa pesquisa,
guando perguntados quais as mudancas observadas entre a primeira e segunda

versao responderam que:

Alguns conteudos foram aplicados trocados de sua ordem (professor 1, grifo
NOSSs0)

Capacitacdo de competéncias ao invés de técnicas profissionais. Deducao
de formulas ao invés de simples aplicagfes énfase na solugao de problemas.
(Professor 3, grifo nosso)
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Principalmente a inclusdo de midias na pratica docente (Professor 7, grifo
Nosso)

Com referéncia nas declaracbes dos professores entrevistados, percebe-se
informacbes e percepcdes diferentes do mesmo documento. Essas percepcoes
atestam que a conducgdo das participacbes entre primeira e segunda versdo nao
possibilitaram uma reflexdo ou entendimento mais aprofundado do curriculo em
construcdo. Nao se percebe um entendimento concreto, seguro pelos professores da
pesquisa em relacdo a ambos documentos. Essa condicao pode ser sentida mediante
as reflexdes e acontecimentos provenientes da elaboracao da Base, necessitando de
um tempo maior para realizacdo de debates e ponderacdes.

O Professor 1 relata a mudanca na ordem dos conteudos, entretanto o que
pode ser observado notoriamente entre as versdes € que as habilidades na primeira
versao estdo sucintas enquanto na segunda existe uma tendéncia em explicar
detalhar o conhecimento a ser repassado ou construido pelo professor, dependendo
da forma como o mesmo ira incorporar a Base na sua pratica pedagoégica. Nao se
presencia nessas versdes uma substituicdo de contetdos e sim desmembramento de
habilidades uma vez que esses permaneceram 0os mesmos em ambas versoes.

O Professor 3 refere como mudanca entre as versbes a capacitacdo de
competéncias ao invés de técnicas profissionais embora ndo tenha detalhado essa
perspectiva, acredito que essa referéncia tenha reportado ao aprendizado do aluno.
Desse modo, Santos e Morais (2019) argumentam que a BNCC por si s6, ndo atualiza
ou capacita os professores inseridos nas salas de aula necessitando de reflexdes
acerca das habilidades a serem ensinadas.

Diferente do Professor 3 que depreende a capacitacdo por competéncias 0s
autores Costa-Hubes e Bonini (2019) referem que o termo competéncia somente

ganhou significado a partir da terceira versao da Base:

Na terceira versdo do documento (educacéo infantil e ensino fundamental),
ja no Governo Temer, a BNCC passa a trazer uma lista de competéncias
gerais da Base Nacional Comum Curricular (Brasil 2017, ppl18-19). Ha
portanto, um cambio das nocdes orientadoras que antes erma direitos e
principios. (COSTA-HUBES e BONINI 2019, p.28-29)
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Com referéncia nesses autores € conveniente salientar que esse termo
competéncia se inseriu no contexto de uma Base Curricular influenciado por agentes
externos na perspectiva de conduzir caminhos de acordo com a pretenséo desejada.

A opinido do Professor 7 sobre a diferengca entre as versdes um e dois
compreende em relatar sobre a insercéo de tecnologias na pratica docente. Em ambas
versdes a dinamica da tecnologia € muito presente. Entretanto, a reflexdo que se
depreende em inserir 0 uso desse artefato como um mecanismo continuo na pratica
docente compreende em perceber que nem todos os professores e escolas estao
preparados para utiliza-las. O documento da Base apenas direciona para o uso das
tecnologias em sala de aula, mas nao induz como deve ser realizado na pratica.
Assim, as pesquisadoras Andrade, Fernandes e Souza (2019) relatam, por meio de
uma pesquisa. sobre o uso das tecnologias na préatica docente mediante da BNCC

indicando que:

Entretanto, a pesquisa revelou que ndo bastam as orienta¢des advindas da
gestdo educacional do pais como a BNCC, visto que integrar as novas
tecnologias digitais no processo ensino/aprendizagem dentro da sala de aula
vai muito além disso. Problemas como infraestrutura, regras impostas pela
instituicdo e falta de conscientizacdo dos alunos fazem parte de um entrave
gue impossibilita esses mecanismos de estarem a servico de um trabalho
educacional produtivo e eficaz, instaurado em uma perspectiva
sociointeracionista que vislumbra o sujeito como um agente de um processo
em transformagé@o. (ANDRADE, FERNANDES e SOUZA, 2019, p. 44)

A insercdo de novas tecnologias na BNCC é um marco importante que
substancia mudancas tanto na pratica do professor quanto na organizacao estrutural
das escolas. Portanto, percebe-se que poucos sdo os docentes e escolas preparados
para incorporar essa forma de ensinar, visto que a implementacdo do novo curriculo
em nenhuma versao apresentada ndo conclama formas de reflexdo e entendimento
de como integra-las na prética.

A primeira versao recorre a objetivos definidos para cada ano de ensino e doze
direitos de aprendizagem. Na segunda, com a reelaboragdo do texto esses direitos de
aprendizagem passam a ser sete. O MEC (2014), sustenta que os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento serviriam para justificar as ligacdes estabelecidas
entre as areas de conhecimento e etapas da escolarizacdo na definicdo dos objetivos
da educacdo basica. Macedo (2014) partindo dessa perspectiva realiza um
apontamento relatando que:
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Se o0s objetivos-conteldos ndo parecem derivados dos direitos, como
promete o documento do MEC, julgo que a fragilidade do vinculo entre eles
pode nos informar muito sobre os processos politicos de articulagédo.
(MACEDO, 2014 p. 889)

Assim, Heleno (2017) salienta que as concepcdes de escola e educacéo estao
implicitas nos objetivos e direito a aprendizagem. As concepcdes desenvolvidas pelo
documento se organizam em funcdo da teoria do capital que privilegia a
individualidade, a aplicacdo de testes padronizados, a utilizacdo de recurso didatico
com protétipo definido. Os autores Neira e Junior (2016), relatam que:

Publicada a versao preliminar da BNCC, um intenso e caloroso debate
ganhou as paginas dos jornais. Grupos conservadores e progressistas
posicionaram-se contrarios ao documento. Para os primeiros, o texto estava
muito aquém do Grupos conservadores e progressistas que seria desejavel
em termos de aquisi¢cao de conhecimentos. O segundo grupo também criticou
o0 acanhamento da proposta; esperava um documento mais engajado, sem
qualquer espécie de aceno ao mercado ou as politicas neoliberais.
Engrossaram o coro das criticas as entidades cientificas, os movimentos
sociais organizados e organiza¢c6es ndo governamentais ligadas a educacao.
(NEIRA e JUNIOR , 2016, p. 34)

Esse aceno provocado pelos questionamentos frente ao documento inicial,
mais livre, menos compacto possibilita o engajamento de uma educacao voltada para
0 social, estabelecendo a sinalizacdo de conceitos mais claros sobre a pretensao
vinculada a Base. Essa iniciativa provoca uma mudanca aparente na segunda versao
embora ainda a Base esteja presa a interesses de alguns grupos.

Neira e Junior (2016) descrevem a segunda versao a partir de uma listagem de
objetivos que incitam garantir a todos os estudantes uma sucessao de direitos de
aprendizagem. Os autores acreditam que grande parte das contribuicbes foram
incorporadas ao documento independente de sua proveniéncia.

Tanto a primeira quanto segunda versdo do documento chamam a atencao
sobre a necessidade de modificar e ampliar os conceitos ja determinados pela BNCC,
mas agora baseados na realidade de cada Instituicdo. De certa maneira, fica claro em
ambas versdes que a Base se tratava de um parametro para construcdo de novo
documento por parte daqueles que estariam diretamente envolvidos no cotidiano
escolar (pais, alunos, professores) e ndo como curriculo minimo a ser seguido. Neira
e Junior (2016) acrescentam que ambas as versdes foram idealizadas para serem
pontos inicias, ou seja, um material de apoio para elaboracdo de uma nova proposta

curricular acoplada de acordo com sua realidade Institucional
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O teor das versdes apresentadas conduzia a uma orientacdo de como deveria
proceder o processo de ensino abordando de forma sutil temas relacionados ao
género, a etnias, entre outros que permitiam um dinamismo e promog¢do de uma
escola em respeito a diversidade. Apesar dos documentos apresentados a sociedade
(primeira e segunda versdo da Base) considerar temas de relevancia (diversidade
cultural, religiosa, de género, propria de um pais com dimensdes continentais) para
Neira e Junior (2016), as discussfes que seguiam em curso foram engolidas pela
insercéo da terceira versdo do documento. Nesse momento, foi banido de todo o
processo a democracia, a justica social, didlogo e inclusdo, por se modificar todo
esquema de texto incrementando a inclusdo dos interesses das politicas neoliberais
a finalizacdo e homologacédo da BNCC.

Observando essas alteracdes. Cassio (2019) percebe que ap6s o impeachment
da Presidenta Dilma Rousseff, o governo Temer acelera todo o processo de
organizacdo da Base, passando essa a ser orientada em torno da pedagogia das

competéncias incorporando mudangas profundas.

Temer contribuiu para que o texto da BNCC tenha se tornado ainda mais fragil
do ponto de vista do combate as discriminacdes e da defesa dos direitos
humanos. Foi também a partir de 2017 que o MEC assumiu a BNCC como
politica prioritéria, contrapondo-se — até mesmo sobrepondo-se ao PNE.
(CASSIO, 2019 p. 22)

Com a homologacéo da BNCC esse documento técnico chega as mais variadas
instituicbes escolares com a retirada de questdes que permeiam o cotidiano desse
local. Assim, os docentes terdo que ensinar o que esta contido na BNCC e dessa
forma se eleva o questionamento sobre o0 que esses profissionais conhecem sobre 0
que esta posto.

Uma pergunta do nosso questionario era se os professores conhecem o
documento final da BNCC, ainda que tenhamos clareza de que o ato de conhecer seja
num nivel ainda superficial e ndo determina uma andlise robusta, fundada em
principios, criticas e perspectiva contextual. Para Cyrino e Penha (1992) conhecer é
elaborar um modelo de realidade” e "projetar ordem onde havia caos” (CYRINO e
PENHA, 1992, p. 13). No entanto, atribui-se trés elementos necessarios para que se
consiga obter o conhecimento: o sujeito, o objeto e a imagem. Segundo Arendt (1995)

a atividade de conhecer esta envolvida com o ato de construir, ou seja, ainda € um
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campo em processo de formacao, um conhecimento delimitado sobre cada disciplina

atenuando a acepc¢ao de um saber mais cientifico e pouco aprofundado.

Gréfico 8 - Contato dos professores com a BNCC
Vocé conhece a BNCC?

@ Nao
@ Sim somente a introdugio

sim somente o conleddo que lecions

@ sim documento complets
@ ndo respondeu

Fonte: Dados da pesquisa.

O resultado apresentado no gréfico € diferente do que eu esperava, uma vez
que acreditava encontrar professores que argumentassem, com embasamento,
fossem contrarios ou favoraveis a proposta da Base, mas com um entendimento mais
aprofundado sobre o tema. Devido ao pouco acesso, reflexdes e debates realizados
formalmente nas escolas de Para de Minas. Os professores de Lingua Portuguesa e
Matematica afirmaram que conhecem somente o contetdo que lecionam na Base. O
namero € bastante expressivo, 89%, ou seja, 24 professores, a maioria deles.
Entretanto 3.7% ou seja um professor conhece apenas a introducdo e apenas 7,4%
(dois professores) afirmam que conhecem o documento por completo.

As respostas atribuidas pelo grafico nos remetem a uma das fortes criticas
estabelecidas por pesquisadores sobre a Base de que o conhecimento esta
compactado, fragmentado. Atribui-se um pensamento cartesiano, ou seja, metédico
gue tem a tendéncia de seguir somente o0 que esta estabelecido, o que de certa forma
€ um entendimento que provoca acdes muito operantes e pouco expressivas. A
proposta de um curriculo como a BNCC que se apresenta dividida por contetudos
delimita espacgos que naturalmente néo existem.

Voltando ao conhecimento dos professores em relagdo a BNCC, os dados
apontam que 14 professores, 53,8% dos docentes, afirmam que nao realizaram uma
analise detalhada do documento. Qual seria 0 motivo para que iSSo ocorresse? Seria

falta de interesse? De dificuldade de acesso? De falta de compromisso com a pratica
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pedagogica? Infelizmente os dados adquiridos ndo possibilitaram uma fala conclusa

entre os participantes da pesquisa, possibilitando concretizar essas indagacoes.
Dessa forma, coaduno com Branco et al (2019) para entender sobre a falta de

andlise dos professores perante a nova determinacdo estabelecida na BNCC.

Segundo os autores:

Nessa perspectiva, apesar dos discursos midiatico, a atual reforma
educacional e implantacdo da BNCC, ao que se observa, incorrem nesses
mesmos erros e, embora o Governo brasileiro divulgue, por meio de
propagandas, que houve debates com ampla participacdo de pais, alunos e
educadores, na pratica, principalmente dentro das unidades escolares, ndo é
esse 0 sentimento compartilhado, de forma que, novamente, ocorre uma
reforma verticalizada, com pouca discusséao e participagdo das comunidades
escolares. (BRANCO et al. 2018, p. 119)

Baseados na reflexdo dos autores. o grupo de professores da pesquisa foram
indagados sobre a realizacdo de uma andlise detalhada referente ao documento

curricular da Base, no qual se consolidou os gréficos:

Gréfico 9 - Os professores e contato com a BNCC

Quantas vezes

9 respostas

=

(22,29)

1 2 3 vezes. 4 4 veres poucas verss uma wezr

Vocé realizou uma analise detalhada, do contetdo no qual leciona, da
BNCC:

26 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa.
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Mesmo aqueles que afirmaram ter realizado uma analise, o grafico nos mostra
gue isso se deu uma, no maximo, duas vezes. Sera possivel conhecer a Base nessa
frequéncia de acesso e possibilitar um embasamento critico e teo6rico para impelir
qualquer posicionamento? Penso que néo se trata de um descaso ou até mesmo falta
de interesse do grupo pesquisado. Muitas vezes, esse desinteresse discorre de
oportunidades reais de debates que provoquem e inspirem os profissionais a entender
de maneira dinamica o documento como um todo.

A rede de ensino do Estado de Minas Gerais nao possibilitou uma organizacao
de tempos e espacos nas escolas para que fossem realizados reflexdo e
entendimento. Sendo uma profissional dessa rede o0 maximo que presenciei foram
discussoes restritas por parte dos professores no interior das escolas. Desse modo, a
concepcao sobre o0 que vem a ser de fato o documento passa a ser minima e de
iniciativa propria dos professores o que direciona esse profissional a compreender as

falhas somente quando este estiver em sala de aula executando a normativa.

4.5 A Matemética nos documentos oficiais e as percepc¢des dos professores
frente a BNCC

Inicio esse topico realizando um paralelo entre os conteudos estabelecidos na
BNCC e PCN’s de Matematica (referéncia curricular anterior a BNCC) com vistas a
identificar as mudancas existentes nos dois documentos. Uma primeira a ser notada
foi em relagdo a nomenclatura utilizada para identificar os conteddos a serem
trabalhados.

Embora as denominacdes referentes aos tépicos delineados pela Base de
Matematica nos direcionam a pensar que 0s conteudos aumentaram no atual
documento, isso se trata de uma mera ilusdo. Na BNCC os conteudos matematicos
sao claramente definidos e divididos. Dessa forma embora a BNCC seja enunciada
como um curriculo novo voltado para as demandas presentes em nossa sociedade,

em relacdo ao PCN’s poucas mudancas foram delineadas na Matematica.



Quadro 2 - Algumas particularidades do conteudo de Mateméatica nos PCN’s e

na BNCC do ensino fundamental.

PCN’s

Blocos de conhecimento
Numeros e Operacdes
Espaco e Forma
Grandezas e Medidas

Tratamento da Informacao

BNCC
Unidades teméticas
NUmeros
Algebra
Geometria

Grandezas e Medidas

Probabilidade e Estatistica

Conteudos: Divisao dos contetdos por ciclos
(1° e 2° anos iniciais e 3° e 4° anos finais de
ensino)

Conteudos: distribuidos por anos de ensino

Tecnologia: Tecnologia da informacao,
utilizacdo de softwares educativos. Utilizacao
de jogos para o aprendizado matematico

Tecnologia: Habilidades relacionadas a
tecnologia, robdtica, programacado, uso de
calculadora, planilhas e inclusdo de
tecnologias da informagdo para O
aprendizado da Matematica.

Estrutura do conteldo de Matemaética:
Orientagfes didaticas para o ensino de
Matematica na perspectiva de resolucéo de
problemas cotidianos, caminhos para fazer
Matemética na sala de aula.

Estrutura do conteddo de Matemética:
Reorganizacao dos contetdos por anos. Um
exemplo e que a Algebra e Probabilidade e
Estatistica passam a fazer parte do cotidiano
do Fundamental 1

Desenvolvimento dos alunos: Matemética e
0s temas transversais (ética, orientagdo
sexual, meio ambiente, salde, pluralidade
cultural, outros temas

Desenvolvimento dos alunos: Indica o

desenvolvimento de competéncias que
envolvam o] raciocinar, representar,
comunicar e argumentar. Letramento

Matematico

Conteddo: Indica que a selegdo e
organizacdo de conteddos de Matematica
deve levar em consideracdo sua relevancia
social se tratando de um processo
permanente

Contelido: Organiza os contelidos por meio
de habilidades a serem alcancadas em cada
etapa de escolaridade

Estrutura: Objetivos gerais e especificos
para area e para o ciclo de ensino

Estrutura: Competéncias, objetos do
conhecimento e habilidades especificas para
area de Matematica.

Direcionamento: Critérios de avalicdo da
area de Matemética

Direcionamento: Alinhamento dos livros
didaticos de acordo com as habilidades para
cada ano de escolaridade.

Organizacdo da Prética:

didaticas

Orientacdes

Organizacado da Pratica: A Matematica esta
contida em um dnico bloco que se subscreve
em: Unidades teméticas, habilidades e
competéncias para cada ano de ensino em
um unico Bloco

Utilizacdo de palavras para descrever os

objetivos: reconhecer”, “identificar” e “utilizar”.

Utilizacdo de palavras para descrever as
habilidades: “interpretar”, “classificar”,
“comparar” e “resolver”.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Pode-se notar com referéncia nesses elementos que a Matematica apesar de
ter avancado em relacdo as pesquisas a Base ndo considerou tais progressos se
assemelhando muito com o antigo documento curricular PCN’s no aspecto conteudo
e esquecendo de questdes relacionadas com aprendizado do aluno que atua como
protagonista de seu conhecimento. O que é eminente e se torna fator divisorio entre
BNCC e PCN’s é a utilizacdo de objetivos gerais centrados em aspectos especificos
da area, eximindo-se de indicativos para temas transversais e interdisciplinares para
o0 campo da Matemética.

Bigode (2019) descreve que a maioria dos especialistas em educacéo
Matematica convidados pelo MEC, numa tentativa de legitimar a Base, se posicionam
contrarios a ela, uma vez que 0s principios gerais que estruturam e orientam se
tornaram um retrocesso frente aos avanc¢os conquistados nas politicas e documentos

anteriores:

Isto ocorreu nas analises de Matematica cujos 0s pareceres traziam criticas
contundentes em relagdo aos propdsitos, ao processo, a estrutura e aos
conteldos da BNCC. Porém tais analises sequer foram utilizadas na
reformulagdo, segundo um dos redatores da Base “por falta de tempo”. Os
documentos criticos produzidos por instituicdes como SBEM, ANPEd, ABdC,
SBPC entre outras também foram desconsideradas. (BIGODE, 2019, p.126 -
127)

Com um forte apelo tendencioso provocado pela organizacdo e formulacéo
para legitimar a Base numa perspectiva democrética e orientada por grandes
pesquisadores torna-se necessaria a acao dos gestores escolares e da equipe
pedagdgica intrinseca as instituicbes escolares, a condicdo de aceitacdo do
documento e a buscar respostas para adequar os conteudos disciplinares as suas
normativas. Assim, Branco et al (2018) salientam que fortes influencias marcadas
pelas rigidas regulacdes que se acentuam com o decorrer dos anos favorecem
controle e diminuem as suas margens de liberdade e de independéncia no ambito
escolar.

Concordo com Mainardes (2006) que se apoia em Ball e Bowe (1992) quando
relata que as politicas sdo implementadas dentro de uma ideia ou interesse a ser
atingido. Portanto, no contexto da préatica essas estao sujeitas a interpretacdes e

significacdes diferenciadas:



102

Esta abordagem, portanto, assume que os professores e demais profissionais
exercem um papel ativo no processo de interpretacdo e reinterpretacdo das
politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e no que acreditam
tém implicagbes para o processo de implementacdo das politicas.
(MAINARDES, 2006 p.53)

Essa abordagem entre a idealizagdo de uma politica dentro de ambito pratico
de implementacédo vai depender de fatores que possibilitardo diferentes nuances e
perspectivas. Esse contexto passa a ser claro e exemplificativo quando se indaga os
professores da pesquisa quais mudangas foram percebidas nas disciplinas em que
lecionam, o que se ramificou em diferentes tipos de percepc¢des sobre a mesma
tematica contida em um mesmo documento.

Como um exemplo a ser mencionado seria que a Base articula durante o
transcorrer de seu texto passagens que insinuam a necessidade de um ensino voltado
para a adaptacdo e elaboracdo desde que estejam em consonancia com o
documento. Diz o texto da Base (2017), quando se refere as a¢des organizadas pelas

escolas com a comunidade:

*contextualizar os contetdos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais
as aprendizagens estéao situadas. (BRASIL, 2017 p. 16)

Adaptar um curriculo ja estabelecido com cunho obrigatério se torna um
artefato, porém perigoso e pouco dindmico uma vez que as sugestdes organizadas
disponibilizadas em meio ao contexto particular de cada escola nem sempre
possibilitara que sejam incorporadas tais adaptacfes. Durante todo o documento da
Base, a adaptacdo é um tema recorrente e direciona o leitor a incorporar a
possiblidade de uma articulacdo do que é proposto com as especificidades de cada
escola. Essa adequacédo do curriculo conforme a proposta politica pedagogica da
escola é considerada como mudanca pelo Professor C no conteldo de Matematica.

Diz ele que a Base:

Propde o ensino em 5 unidades que correlacionam: numeros, algebra,
geometria, grandezas e medidas, probabilidade e estatistica. As habilidades
serdo trabalhadas ao longo do ensino fundamental. Mas a prioridade é
desenvolver competéncias voltadas para um curriculo que pode ser
adaptado conforme a proposta de cada escola e ndo apenas para o mundo
do trabalho. (Professor C, grifo nosso)
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Segundo o docente, a Matematica se volta para a um curriculo que se adapta
a realidade da escola. Em um direcionamento reflexivo sobre essas adaptacdes dos
curriculos, Macedo (2018) salienta que as acdes estabelecidas dentro do contexto
pratico ndo se limitam em apenas focar o curriculo oficial, essas extrapolam, vao além,
permitindo uma atuacéo menos linear voltada para o contexto escolar.

Prosseguindo sobre as perspectivas de mudancas, observadas na BNCC de
Matematica, o Professor F elege a correlacdo das unidades tematicas que vao se

desenvolvendo ao longo do ensino fundamental:

Em Matematica, a BNCC propde cinco unidades tematicas, correlacionadas,
gue orientam a formulacdo de habilidades a serem desenvolvidas ao longo
do Ensino Fundamental. Sdo elas: numeros, algebra, geometria, grandezas
e medidas e probabilidade e estatistica. (Professor F)

A forma como se organiza os conteudos de Matematica se tendencia a ser
ferramenta de aprisionamento e memorizacdo estabelecendo um aprendizado
conteudista distante de problemas reais presentes no cotidiano social. O
distanciamento entre teoria e prética, ocasionado pela lista de conteldo a serem
vencidos confirma um aprendizado conteudista pautado na memorizacdo e néao
incitacdo de problemas reais presentes no cotidiano social. Nesse sentido Bigode
(2019), realiza em uma de suas analises a falta do didlogo da Matematica da Base em

relacdo as demais areas do conhecimento:

A pesquisa sobre educagcdo Matematica mostra que um conceito esta
relacionado a outros, formando um campo conceitual que ndo pode ser
confinado num ano letivo especifico. Também sabemos que conceitos podem
ter varios significados, o que implica que as situagBes geradoras da
aprendizagem podem ser variadas e, portanto, ndo ha um modo categérico
para ser introduzido e/ou consolidado. (BIGODE, 2019 p.139)

A Matematica imposta pelo curriculo ndo considera o sujeito integral que vai
além das denominacfes prescritas no documento. Nesse sentido, Bigode (2019)
considera que a BNCC é afastada da escola real, devido a prescricdo de conteudos
nos quais os professores ndo tiveram acesso na sua formacéo inicial, bem como pela
invisibilidade do que vem a ser e se fazer uma sala de aula. O autor descreve que a
prescricdo de conteudos se configura por meio de diversas passagens pelo

documento no qual destacam:
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O ensino da tabuada desaparece de forma explicita sendo substituido por
duas habilidades:

(EFO3MAOQ3) Construir e utilizar fatos basicos da adigdo e multiplicacéo para
o calculo mental ou escrito.

(EF04MAL11) Identificar regularidades em sequencias numéricas compostas
por multiplos de um numero natural. (BIGODE, 2019 p.134)

Essas habilidades estdo unicamente detalhadas nos anos iniciais do ensino
fundamental. Se induz a proceder o ensino como se houvesse uma maneira de
realizar determinada tarefa segundo um padrdo pré-estabelecido que dita a forma
esperada de como desenvolver seus processos, rotinas etc. Na pesquisa foi
destacada como uma mudanca pelo Professor D a “exigéncia da tabuada”.

Bigode (2019) assim como o Professor D, insinuam a acreditar que na BNCC a
Matematica vai sendo ensinada de modo linear, rigido, hierarquizado com um
direcionamento Unico sem possibilitar variantes. Quando se exige a tabuada em um
documento como qualquer outro conteldo esse nem sempre estara organizado
didaticamente para ser inserido na sala de aula, torna-se necessario o professor
construir com o aluno o conhecimento. A visdo de ensino na Base tende a omitir
diversos estudos por especialistas na area de Matematica e tira de cena préticas
exitosas mediante essa perspectiva de curriculo Unico. Existe a promocdo da
memorizacao como ferramenta para o entendimento e compreensao da Matemética,
contida no documento, por meio da exigéncia da tabuada ou operacionalizacdo dos
conceitos, caso esses ndo procederem de maneira didatica a sua introducdo,
consolidagéo e avaliagdo de todo o processo de ensino aprendizagem do aluno

Uma das falhas da BNCC ¢ a falta de aproximacao dos contetdos abordados
com as demais disciplinas. A Matematica da Base nao dialoga interdisciplinarmente e
nem mesmo transversalmente com outras tematicas. Isso me faz pensar em um
aprisionamento dos contetados em relacdo a situacdes cotidianas que problematizam
a realidade e poderiam potencializar a aprendizagem.

Com uma percepcdo diferente dos autores em relacdo a articulacdo dos
conteudos, o Professor E, elege como mudanca positiva na Base em relacdo aos
antigos documentos curriculares referenciais do ensino fundamental: “Explorar a
interdisciplinaridade nos conteudos de Matematica® (Professor E). A
interdisciplinaridade citada pelo docente se expressa na Base por meio do
envolvimento de diferentes dimensdes culturais, sociais, politicas e psicoldgicas,

promovendo o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais dos alunos,
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podendo se constituir de premissa para as aplicacfes dos conceitos como também
ampliacdo e aprofundamento dos mesmos. Essa percepcdo esta contida na BNCC
por meio da possibilidade de envolvimento da comunidade escolar local decidirem a
melhor maneira de incorporar a interdisciplinaridade na prética tendo o documento

como ponto de partida da seguinte forma:

decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem; (BRASIL, 2017 p.17)

No entanto, essa organizacdo fica travada por fatores relacionados ao
posicionamento dos professores da unidade, bem como a forma de articulagéo entre
as disciplinas uma vez que essas reflexdes sao pouco elaboradas no documento, uma
vez que quanto mais os conteudos forem subdivididos tanto mais sera a dificuldade
de articulacdo com outras disciplinas, tarefa que se torna um desafio para os alunos
e para os professores, principalmente quando ndo se tem um tempo/espaco na
organizagdo escolar para este fim. Desse modo, Veiga e Silva (2018) estruturam a

dificuldade que podera ocorrer mediante um curriculo como a Base:

Nos anos finais do ensino fundamental, o trabalho didatico envolve
professores de diferentes areas de conhecimento, o que torna mais complexo
0 encontro dos docentes e a integrac@o entre essas areas, principalmente
guando ha professores horistas, uma realidade na maioria dos sistemas de
ensino do pais. (VEIGA e SILVA 2018 p. 62)

Entretanto o autor Drunk (2016), realiza uma analise no documento e descreve
que:
Tampouco € perceptivel uma proposta nitida de articulagbes possiveis com
as demais areas ou com os temas transversais, no sentido de favorecer uma
efetiva contribuicdo da Matemética para o desenvolvimento das dimensfes

politica, ética e estética na formacgéo dos estudantes, o que, como indicado
acima, as demais areas contemplam em seus documentos. (DRUNK, 2016,

p. 2)

O documento da Base intensifica a ideia da possibilidade das escolas se
atentarem para incorporacdo aos curriculos das escolas em seus conteudos
complementares, a serem definidos pelas proprias redes, instituicdes e sistemas de
ensino. E importante se atentar que ndo se altera os conte(dos previstos no

documento da BNCC, apenas integra novos conhecimentos gerados a ele, que
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estejam de acordo com as competéncias ja estabelecidas. A parte diversificada do
documento tem a intencdo de dar oportunidades aos profissionais da educacao de

adequar seus curriculos, como dito:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar 0s
curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporéneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. (BRASIL, 2017
p. 19)

De maneira direta e concisa os autores Veiga e Silva (2018) realizam uma
reflexdo sobre a complementacao de contetdos por meio de uma parte diversificada.

Os autores atestam que:

Isso s6 é possivel com um curriculo flexivel, contextualizado e
concretizado pelas praticas pedagdgicas dos professores e dos
estudantes, fundamentadas no projeto politico pedagogico da escola.
(VEIGA e SILVA, 2018 p. 61)

Coaduno com as ideias dos autores sobre a permanéncia de um curriculo
flexivel capaz de ser ativo em uma comunidade. No entanto, essa aparente abertura
da BNCC néo ¢ significativa de que essa possibilidade podera ocorrer nas escolas
publicas uma vez que o proprio docente tende a ficar aprisionado pela utilizacdo de
recursos didaticos (livro) que ndo contemplam a parte diversificada. Além disso,
podem se sentir pressionados a cumprirem metas estipuladas pelas avalicdes
institucionais, deixando de lado e enfraquecendo ainda mais esse curriculo local.
Trabalhando com a ideia de uma parte fixa no curriculo e outra diversificada, tem-se
a ilusdo da possibilidade de escolha de contetdos, o que na realidade néo sera facil
de acontecer na pratica.

Outro ponto de mudanca estabelecida pela BNCC se trata da insercéo das
tecnologias de forma mais intensa que o documento anterior (PCN'’s). Essa insercao
estd circunscrita mediante a crescente demanda pela sociedade capitalista em
disseminar informacdes em curto espaco de tempo com maior propriedade. Outro
beneficio para o capitalismo com uso das tecnologias esta vinculado na relagcéo das
formas de producdo com um menor tempo, participacdo trabalhista e maior consumo.

O Professor G percebe claramente essa utilizagdo das tecnologias na BNCC
no contexto da Mateméatica em razdo de uma metodologia mais atrativa para o

estudante;:
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Vejo em suas entrelinhas e em sua esséncia, a utilizacdo do conhecimento
prévio do aluno como mola propulsora de seu aprendizado dentro da
disciplina. Além, de uma constante utilizacdo das tecnologias através de
metodologias ativas e das oportunidades de iniciar o processo de ensino
aprendizagem pela vivencia e experiencia social, pode-se utilizar-se da
etnomatematica como instrumento experimentado por algum segmento da
sociedade, como as advindas da cultura afro ou indigena que proporcionam
outras metodologias de ensino-aprendizagem. Percebe-se, também, que
alguns contetidos foram reorganizados e alguns novos foram inseridos.
Podemos citar: algebra, probabilidade, e estatistica passam a fazer parte do
E.F.1 enquanto habilidades relacionadas a tecnologia robdtica e
programacao figuram no curriculo. (Professor G, grifo nosso)

A fala do Professor G dialoga com a mudanca ocasionada pela BNCC quanto
aos processos de flexibilizag&o, utilizacdo de conhecimentos que os alunos trazem a
partir de seu convivio social, bem como a utilizacdo, manipulacdo e criacdo de
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. Na Base, essa insercdo das
tecnologias digitais de informacdo e de comunicacdo no campo da educacdo esta
expressamente relacionada a natureza de compreender, utilizar e criar de maneira
critica, significativa e ética tanto nas relacdes sociais quanto no contexto escolar.

Numa tentativa de desenvolvimento da comunicacdo e disseminacdo de
informagbes a BNCC inclui as tecnologias no campo curricular na pretensao de
produzir e resolver problemas relacionados aos conhecimentos e a vivéncia social.

Assim a BNCC compreende que o uso dessas tecnologias:

E importante que a instituic&o escolar preserve seu compromisso de estimular
a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no
estudante, de uma atitude critica em relacdo ao conteddo e a multiplicidade
de ofertas mididticas e digitais. Contudo, também é imprescindivel que a
escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de
funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacao (e também de
manipulacdo), e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias e
para uma participagéo mais consciente na cultura digital. (BRASIL, 2017 p.61)

Paiva e Andrade (2018) salientam que apesar de tratar de documento recente
a BNCC quando se refere a tecnologia se assemelha muito ao PCN’s. Os autores
compreendem que a maior parte do documento trata a tecnologia de forma
instrumental e transversal. No campo da Matemética Bigode (2019) apresenta criticas
relativas ao uso das Tecnologias da Informagéo e Comunicagcdo na BNCC para o

aprendizado concreto, interativo e dinamico do aluno. O autor descreve:
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Entretanto, nas 396 paginas da BNCC nao ha qualquer indicio de uma
visdo sobre tecnologia que va além das referéncias utilitarios-
mecanicistas. Nao ha compromisso de fato com a tecnologia na BNCC.
(BIGODE, 2019 p.136)

Ottes e Farjado (2017), mostram que o documento da BNCC apresenta ainda,
outras falhas que precisam ser debatidas pelos professores que lecionam a
Matematica. Bigode (2019), argumenta que a Base desconsiderou a as experiencias
acumuladas no campo da Matemética que vinham sendo debatidas ao longo do tempo
0 que consequentemente ndo contemplou as pesquisas académicas relacionadas ao
curriculo, processos de aprendizagem formacao de professores.

Esse desprezo pelas experiéncias e estudos tende a estabelecer a Base como
um documento a ser prescrito pelos professores em sala de aula e que causa um
limite conceitual onde nada mais precisa ser ensinado se ndo estiver circunscrito.
Desse modo os contetdos da Matematica disponibilizado nesse curriculo se restringe
a aquisicao e fixacdo de conceitos basicos que ndo se ampliam, sdo delimitados, ndo

se interligam a situacgdes reais do cotidiano.

4.6 A Lingua Portuguesa nos documentos oficiais e as percepcdes dos

professores frente a BNCC

Para Gasparin (2018), a proposta de Base Nacional é ineficaz quando se refere
ao conteudo de Lingua Portuguesa, pois evidencia prescri¢cdes e incoeréncias diante
da fragmentacao observada entre a teoria e pratica uma vez que essas deveriam se

interagir. Segundo a autora:

Isso é resultado da fragmentacdo observada entre teoria e préatica, que
deveriam dialogar correlacionarem-se. Contudo, critica-se justamente que
essa Ultima versdo do documento foi decidida “a portas fechadas”,
silenciando a opinido dos profissionais que deveriam encabecar o processo:
os professores. (GASPARIN, 2018 p.29)

Quando se realiza uma analise da Base de Lingua Portuguesa nos mesmos
moldes da Matematica, percebe-se a insercdo de alguns elementos que se
caracterizam como mudancgas na estrutura, mas pouco se altera a l6gica pensada em
ambos documentos. Assim, pode-se afirmar que a principal mudanca se deu na
utilizacdo de novas nomenclaturas bem como a insercdo expressiva de géneros

digitais de comunicacao.
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Quadro 3 - Algumas particularidades do conteudo de Lingua Portuguesa nos
PCN’s e na BNCC do ensino fundamental

PCN’s BNCC
Blocos: Eixos:
lingua oral, Eixo da Andlise Linguistica/Semiotica

lingua escrita,
analise reflexdo sobre a lingua;

Linguagem oral:

» cordel, causos e similares

* texto dramatico

* cangao

» comentario radiofénico « entrevista « debate
* depoimento * exposicdo ¢ seminario
debate  palestra « propaganda

Linguagem Escrita:

conto * novela * romance ¢ cronica * poema ¢
texto dramatico ¢ noticia « editorial « artigo
reportagem < carta do leitor * entrevista °
charge e tira + verbete enciclopédico
(nota/artigo) < relatério de experiéncias -
didatico (textos, enunciados de questdes) °
artigo * propaganda

Eixo da Oralidade
Eixo da Producao de Textos
Eixo Leitura

Géneros

noticias,  fotorreportagens, entrevistas,
charges, assuntos, temas, debates em foco,
notas jornalisticas, reportagem.
foto-denutncias, memes, gifs, anuncios
publicitarios e propagandas publicados em
jornais, revistas, sites na internet etc.

cartas de solicitacdo e reclamagéo, tabela

Propésito:
Obijetivos gerais de Lingua Portuguesa

Propdsito: Definicdo de competéncias de
ensino para Lingua Portuguesa.

Organizacéo:
Definicdo do aprendizado por ciclos 1°, 2°, 3°
e 4° ciclo.

Organizacéo: Definicdo do aprendizado por
anos

Justificativa:

Se |justifica devido aos altos indices de
evasao repeténcia e baixo desempenho dos
alunos nas avaliacdes externas

Justificativa: Justifica o documento da
Lingua Portuguesa se fez pela necessidade
de atualizacdo de pesquisas recentes.

Fundamentado os temas por meio de:
Conteudos

Fundamentado os temas por meio de:
Habilidades

Abordagem:
Abordagem dos conteddos, por meio do

Abordagem: Centralizacédo na definicdo de
conteudos habilidades e objetivos

tratamento didatico (usos e formas)

Recursos didaticos e sua utilizacao

Incorporacao: Incorporacdo: Uma maior incorporagdo do

Temas transversais uso das tecnologias digitais para
comunicacdao e reflexdes sobre o uso.

Formacéo do aluno: Formacdo do aluno; Campos de atuacao

Valores normas e atitudes

Ensino: Ensino; Objetos do conhecimento

Usos e formas dos blocos de conteddos

Avaliacéo: Avaliacdo: Insercdo de codigos que

Critérios de avaliacao

determinam o ano a etapa e componente a
ser ensinado.

Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira aparente mudanca entre a BNCC e PCN’s foi a mudanca na

nomenclatura de Blocos para Eixos. Os blocos utilizados nos PCN’s sdo conteudos
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organizados em temas que tem proximidade para que haja clareza tanto para o
professor quanto para o aluno sobre qual é o objeto do trabalho. Essa subdiviséo
detalhada nos PCN’s visa criar uma consciéncia do esta ensinando e do que se esté
aprendendo. A BNCC renova o termo, mas a esséncia continua a mesma em agrupar
conceitos na perspectiva de receberem um entendimento e desenvolvimento mais
claro, por parte do professor. Assim 0s eixos sdo tratados como norteadores na BNCC
para que em razao dessa organizagao os professores possam planejar suas aulas.

Essa mudanca é percebida pelo Professor B: “A BNCC propde a divisdo do
Ensino em quatro Eixos”. Os eixos no qual se refere o Professor B se tratam: Analise
Linguistica/semiotica, Oralidade, Producéo de texto e leitura.

Gomes (2018) salienta que a divisdo por meio de eixos gera uma cisao entre a
area da Linguistica e Literatura fragmentando o ensino da Lingua Portuguesa:

Ao vermos os eixos: oralidade, escrita, produgédo escrita, conhecimentos
gramaticais e literarios descritos segmentados sem estabelecerem relagfes
entre si 36 constatamos a maior falha na elaboragéo das diretrizes da Base.
Se pensarmos que a lingua é responsavel pela capacidade de interacdo
social dos individuos, o discurso se constitui pelos conhecimentos acerca de
todos esses eixos. O essencial na aprendizagem, bem como na
escolarizacdo da lingua portuguesa € a capacidade de refletir sobre a
linguagem. E n&o consiste na divisdo de conhecimentos puramente
gramaticais, mas sim em conhecimentos linguisticos. (GOMES, 2018 p. 36).

O documento propde um ensino no qual tende a individualizar e fragmentar a
construcdo do aprendizado da Lingua Portuguesa, se o professor ndo constar de uma
formacao profissional que o leve a contextualizar a sua pratica de ensino. Quando se
subdivide os temas em eixos, habilidades se compromete a forma como professores
e alunos lidam com a organizacdo do ensino da Lingua Portuguesa. Ao colocar os
contetdos divididos por habilidades, campos de atuacédo, incide para uma certa
tendéncia utilizada por muitos professores: ensinar os alunos apenas os contetddos
sem obter um vinculo com a préatica vivenciada pela estudante. Os campos de atuacéo
delineados pela Base de Lingua Portuguesa se interagem e dialogam entre si
naturalmente quando o professor consegue perceber e colocar na sua pratica de
ensino de forma dinamica e reflexiva

Ainda com relag¢édo as mudancgas percebidas o Professor C destaca que a Base
introduz textos que circulam no meio digital assim como uma énfase maior nos

conceitos gramaticais. Diz ele que a Base considerou a:
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Inclusdo de alguns géneros, textos multimodais, géneros que circulam no
meio digital, gramética no texto, pensar na continuidade do aluno do lo.
ao 90. ano (no caso da minha escola). (Professor C, grifos nosso)

Essa fala nos mostra que a BNCC se trata de um percurso sem percalgo, um
caminho seguro que tende a levar todos os alunos no mesmo ritmo de aprendizagem.
Bigode (2019) observa que esse direcionamento de distribuicdo de contetdos e
habilidades por anos de estudo sugerem que todos os alunos vao desenvolver o

conhecimento do mesmo modo:

Embute uma concepc¢éo equivocada de que todos os alunos de uma mesma
idade aprendem conceitos e procedimento de um mesmo jeito em um mesmo
tempo, embora saibamos que isto ndo ocorre nem entre alunos de uma
mesma classe, inclusive nas escolas privadas de elite. (BIGODE, 2019 p.
137)

O Professor C percebe ainda que a mudanca observada se direciona na
pretensdo de conduzir os alunos a explorarem textos que envolvem as modalidades
verbal, oral, gestual, visual e sonoro.

Conforme observamos a vinculagdo entre os géneros textuais definidos como
essenciais para a formacdo do aluno se modificaram com o desenvolvimento da
BNCC, prevalecendo a necessidade de um estudo mais intenso nas relacdes sociais
envolvendo o tema jornalistico e suas nuances e composi¢cfes como as comunicacdes
de cunho tecnoldgico presentes no contexto hiperlink. Os géneros abordados
possibilitam que o aluno reconheca posicionamentos e se coloque perante
argumentos apresentados.

Valente (2018) realiza uma reflexdo sobre essa relacdo de proximidade do

aprendizado dos géneros textuais com a vivencia do aluno:

Ja para os anos finais, o foco volta-se para os géneros textuais, elencando
guais géneros devem ser trabalhados em cada nivel. Como os adolescentes
e jovens ja conhecem e fazem uso de alguns géneros, a BNCC orienta que a
partir das préticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens, se aprofunde
em direcdo aos géneros mais complexos que circulam na esfera publica como
os jornalisticos - informativos e opinativos e 0os géneros legais e hormativos.
Através destes géneros, espera-se trabalhar ndo so6 as quest@es linguisticas
mais complexas, como a argumentagdo e persuasdo, mas também abordar
temas polémicos como as questdes éticas e sociais. (VALENTE, 2018 p. 78)

A BNCC enfatiza que o ensino da Lingua Portuguesa deve estar atrelado com

a dimensao interacional e discursiva da lingua possibilitando condicdes em que o
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estudante possa participar, interagir e criar posicionamentos e conceitos em
condicdes sociais distintas.

Lemke (2010) acrescenta que o uso de textos voltados para as tecnologias
digitais da comunicagdo marca mudancas significativas quanto ao modelo tradicional
de ensino em que estudantes e professores estdo apegados a autores de livros de
textos com conteudos ja pré-determinados. O que requer atencdo por parte dos
professores uma vez que a BNCC néo instrui esse professor para incorporar debates
diante de textos e géneros textuais que tendem a oportunizar reflexdes diante de um
tema ou fato.

Como citado pelo Professor C a insercéo de textos que circulam no meio digital
carecem de reflexdo. Quando se trata de textos virtuais e baliza os tipos de textos a
serem abordados, Silva (2018), constata que 0s géneros prescritos da Base, ainda
gue considerem as escritas das tecnologias digitais, sdo limitadores quanto sua
aplicabilidade. A autora acrescenta descrevendo que sdo pouco incorporados na
BNCC os géneros textuais vinculados as tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo, n&o considerando enunciados como emojis, emoticons, memes,
comentarios em redes sociais, entre outros que possibilitariam a percepcédo dos
alunos quanto a transitoriedade e instantaneidade que o0 espaco Vvirtual é

condicionado. Mais uma vez, Silva (2018), destaca que:

N&o sdo considerados enunciados como, emojis, emoticons, memes,
comentarios em publicacbes de redes sociais, gifs, entre outros, que ao
serem trabalhados com os alunos, os possibilitaria perceber que muitos séo
marcados pela efemeridade e instantaneidade do espago virtual. (SILVA,
2018 p. 59)

Rosa, Ramos e Corbari (2019) atentam-se para um ensino na perspectiva de
utilizacao de géneros textuais que circulam no meio digital atenua a prerrogativa de
gue todas as escolas situadas no territorio brasileiro ndo carecem de suporte estrutural

tecnoldgico. Os autores expressam sobre essa relagdo afirmando que:

Ainda sobre os géneros digitais, observamos que a BNCC faz parecer que o
acesso a tecnologia no Brasil € amplo e democréatico, que as escolas
oferecem a estrutura suficiente para esse trabalho e que os professores tem
a formacao adequada para trabalha-los, o que sabemos que ndo corresponde
a realidade brasileira. (ROSA, RAMOS e CORBARI, 2019, p.214)
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As falhas estruturais com o0 uso da tecnologia nas escolas presentes na
educacdo nao possibilitam que sejam tocadas com a Base, decorrendo de
responsabilidade da prépria Instituicdo de ensino resolver e criar condi¢cdes para sua
resolucdo. N&o conseguindo abarcar todas essas falhas devido a pouca estrutura para
resolucdo de problemas referente a educacéo é de praxe culpabilizar a figura do
professor como principal responsavel.

Continuando as reflexdes suscitadas pela BNCC, no contetdo de Lingua
Portuguesa é coerente pensar sobre a citacdo do Professor C que retrata a insercéo
do ensino da gramatica através do texto. O eixo gramatical contido na Base propde
como forma de desenvolver nos alunos a reflexdo por meio da lingua falada e escrita
inserido o texto como suporte desse aprendizado em uma iniciativa discursiva.
Segundo o documento a andlise linguistica deve ser contextualizada aos textos
trabalhados em sala de aula e ndo por meio de frases descontextualizadas. Diz a

Base:

Assim, as praticas de leitura/escuta e de producao de textos orais, escritos e
multissemiéticos oportunizam situacdes de reflexdo sobre a lingua e as
linguagens de uma forma geral, em que essas descri¢des, conceitos e regras
operam e nas quais serdo concomitantemente construidos: comparacao
entre definicbes que permitam observar diferencas de recortes e énfases na
formulacdo de conceitos e regras; comparacao de diferentes formas de dizer
“a mesma coisa’ e analise dos efeitos de sentido que essas formas podem
trazer/ suscitar; exploracdo dos modos de significar dos diferentes sistemas
semidticos etc. (BRASIL, 2017 p.81)

A intencdo da Base embora faca sentido quando se trata de articular os eixos
como é o caso da gramatica contextualizada ao texto estudado, ndo corresponde ao
corpo do documento em que se separa por anos as habilidades a serem abordadas.
Para Gasparin (2018) o ensino da Lingua Portuguesa sempre foi marcado e tende a
continuar com a BNCC por meio do privilégio a subdivisdo de habilidades.

Portanto, a forma que o professor vai conduzir e estabelecer vinculos entre
habilidades e os eixos (oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
gramaticais e educacao literaria) com as praticas sociais contemporaneas nao é
encontrada na BNCC. O que de certa forma implica em considerar que todos os
professores atuantes nas escolas tém a formacdo necessaria para articular e
desenvolver vinculos entre os eixos em um documento que contraditoriamente se

subdivide, o que encaminha para o entendimento da lingua como um sistema.
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Essa concepcédo de linguagem como um sistema € também destacada por
Rosa, Ramos e Corbari (2019) em que se observa que a falta de definicdo clara de
conceitos gerais e especificos leva a confundir o leitor da Base, especificamente o
professor, que tende a ndo perceber a continuidade e a relagéo entre oralidade e
escrita, assim como a separacdo entre escrita e producdo de texto. Os autores

exemplificam:

Como exemplo, retomamos aqui, a andlise que apresentamos em relagéo ao
gue se entende por producéo de texto como sendo sindnimo de escrita, ora
separa essas duas terminologias, sem que os elementos relacionados a cada
uma delas deem conta de explicar a diferenca entre um e outro. (ROSA,
RAMOS e CORBARI, 2019 p. 213)

Essa continuacdo de um ensino livresco se dara frente a pouca formacédo de
que alguns professores tem sobre a possibilidade de interagir a lingua junto das
praticas discursivas. Ao contrario do que pesquisadores propdem (GERALDI, 1991,
dentre outros autores), ou seja, um ensino da Lingua que propicie a reflexdo enquanto
fator social, discursivo, para efeito de sentido, a BNCC tende a levar a cometer erros
por parte de quem ensina, se ndo vier em conjunto de uma formagéo adequada e
reflexiva.

Um exemplo claro, pode ser definido por meio do ensino pautado na analise
linguistica/semittica, quando se tendencia, ndo para analise como € o caso da
gramatica. Esta tradicionalmente esta associada pela correcdo de erros e na
resolucao de atividades com explicacdo simples e modesta ndo associada a reflexao
sobre a Lingua. A gramatica ficou marcada entre conhecer e reconhecer regras e
excecdes, assumindo um carater normativo, obrigando os alunos a exaustivos
exercicios de decorar conteddos que ndo fazem sentido.

O sucesso da implantacdo do documento pode acontecer se for possibilitado
ao professor uma formacédo continuada e reflexiva sobre o documento e sua pratica
em que esse possa aprimorar seu processo de ensino e o que esté proposto na BNCC.
Essa possibilidade somente sera possivel se o professor estiver respaldado mediante
um aprofundamento tedrico adequando a situacdo social e comunicativa de seus
alunos.

Se antes da legitimacéo desse curriculo proposto pela Base, caminhavamos no
sentido de conquistar uma pratica freiriana, considerando o contexto local ativo e

provedor de um conhecimento dindmico sem amarras, 0 que esse documento vem
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propor € o reforco de um ensino livresco, e conteudista. O objetivo é realmente formar
individuos que apenas vao decorar conteldos, sem ao menos a pretensao de instruir
e direcionar os docentes na perspectiva de entender o que vem a ser esse documento

obrigatério.

4.7 Relacéo entre BNCC e os cursos de Formacgédo continuada

O documento de carater normativo que define toda estrutura organizacional
determina que sua implementacéo e adaptacao seja realizada até o ano de 2020. Para
gue essa meta fosse atingida previa-se a necessidade de organizar os cursos de
formacdo inicial e continuada dos docentes de modo que estes pudessem adaptar as
suas realidades em consonéncia com o documento. Muitas escolas, principalmente
do setor privado, ja vinham tomando essa direcdo promovendo debates entre
consultores e professores, ou mesmo assumindo internamente a proposta de
adequacao curricular ao documento.

Na rede estadual de ensino esse processo estava acontecendo mais
lentamente. As escolas estavam em processo de implementacdo, muitas ainda
iniciando o processo de debate. No ano de 2020, véarias escolas e professores
iniciaram o ano em greve, lutando por melhores condicdes de trabalho e salarios, e
ainda, contra algumas medidas que estariam na reforma da previdéncia prevista para
o funcionalismo publico. Além disso, em marco desse ano, toda sociedade foi imposta
a uma nova realidade com a pandemia do COVID 19, provocado pelo SARS COV 2,
gue conduziu as escolas a tomarem rumos diferentes do entdo praticado. A adoc¢ao
do ensino remoto a distancia no ambito da rede estadual foi inundada por apostilas a
serem direcionadas as familias de educandos na perspectiva de orienta-los quanto a
insercao de contetdos distantes de sua realidade social. Todo esse contexto fez com
que, em muitas instituicbes educacionais, este processo ficasse suspenso, nao
possibilitando discussdes ou direcionamentos quanto a implementagédo da BNCC. O
gue se pensa hoje € como manter os alunos em casa, com aulas remotas.

Ainda assim, precisamos pensar que a BNCC, por se tratar de uma politica
educacional direcionada ao sistema de ensino brasileiro traz consigo uma condi¢ao
de mudanca na formacao inicial e continuada de professores. Essa situacao pode ser

considerada recorrente uma vez que tal iniciativa esteve presente com os PCN’s e ira
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se repetir neste momento de implementacdo da BNCC de maneira mais direta nos
cursos de formacéao de professores.

Segundo o MEC (2018), serd necesséaria também uma Base comum para
formacdo de pedagogia e licenciaturas. A Resolucdo n°® 2, de 22 de dezembro de
2017, do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) deixa claro em seu artigo 17° que a
BNCC deve fundamentar os curriculos (em no maximo dois anos apos sua publicacéo)
dos cursos e programas de formacao inicial e continuada dos professores em todo o
pais. A mesma declara que a adequac¢do da acao docente ao novo curriculo se dara
por meio de plataformas virtuais desenvolvidas pelo MEC juntamente com os sistemas

de ensino:

§ 1° A adequacdo dos cursos e programas destinados a formacao continuada
de professores pode ter inicio a partir da publicagdo da BNCC. § 2° Para a
adequacdo da acdo docente & BNCC, o MEC deve proporcionar ferramentas
tecnoldgicas que propiciem a formagéo pertinente, no prazo de até 1 (um)
ano, a ser desenvolvida em colaboracdo com os sistemas de ensino.
(BRASIL, 2017, p.7)

No estado de Minas Gerais as instrucdes referentes ao processo de
implementacdo da BNCC, prop6s aos professores o curso de formagao, ofertados
pelo AVA MEC (ambiente virtual) durante o periodo correspondente a setembro a
dezembro de 2019 com carga horaria de 30 a 40 horas®. Os docentes podiam se
cadastrar na plataforma de forma ndo obrigatéria. O conteudo do curso trazia uma
forma direta de comunicacao sobre o entendimento e a dindmica do documento.

Todos os professores da rede estadual foram convocados a participarem desse
curso que ocorreu no ano de 2019 com duracédo de 30 horas. A intencéo foi apenas
informar em ambito geral, do que se tratava o documento referente a BNCC. Ao longo
da formacado foram passados pequenos videos defendendo a importancia da BNCC
para educacao, as nomenclaturas e cédigos contidos na Base.

De forma recorrente, percebe-se que formacao continuada de professores se
dard de maneira aligeirada ndo dando espaco as diversidades inerentes a cada
espaco social onde o professor atua. Como destaca Kuenzer (2002), caso néo exista
um programa financiado e gerido pelo Estado com politicas bem delineadas com base

4 Os cursos sé@o ofertados pelo AVA MEC, que é um ambiente virtual de aprendizagem desenvolvido pelo laboratério de
Tecnologia da Informacdo e Midias Educacionais (LabTime) da Universidade Federal de Goias (UFG) em parceria com
0 Ministério da Educacédo (MEC). Todos que participaram do curso no ano de 2019 tiveram certificado e os cursistas tiveram trés
meses para finalizar o curso.
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nas necessidades e prioridades educativas estaremos fortalecendo a inclusdo de
acOes que atuam no sentido de promover praticas sem objetivo ou sentido para aquele
ambiente educativo. O enfraguecimento da educacéo se dara pelo oferecimento de
uma formacao rapida ao professor de qualidade inferior para atender uma demanda
emergencial do mercado de trabalho e cumprimento das determinacdes oficiais.

Como quase sempre acontece, nota-se que a formacao docente é regida por
interesses politicos e econdmicos diferenciados, nem sempre focado nas reais
necessidades da profisséo, portanto essa discussao se torna um campo complexo e
conflituoso. Segundo Veiga (2002) apesar de existir inimeros saberes envolvidos na
profissdo docente essa ndo possui reconhecimento politico de sua importancia para
sociedade.

Dispor de tempo e espaco para que os professores possam refletir sobre a sua
pratica com os demais também é considerado como uma ferramenta de formacéao
continuada. Gatti (2008) afirma que os cursos de formacdo continuada vao além de
iniciativas formais, correspondendo a mais variadas atividades relacionadas para
aprimoramento de seu desempenho profissional. Gatti et al. (2008) define formacéo

continuada como:

...horas de trabalho coletivo na escola, reunibes pedagodgicas, trocas
cotidianas com os pares, participacdo na gestdo escolar, congressos,
seminarios, cursos de diversas naturezas e formatos, oferecidos pelas
Secretarias de Educagédo ou outras instituicdes para pessoal em exercicio nos
sistemas de ensino, relagdes profissionais virtuais, processos diversos a
distancia (video ou teleconferéncias, cursos via internet etc.), grupos de
sensibilizagdo profissional, enfim, tudo que possa oferecer ocasido de
informacdao, reflexdo, discussdo e trocas que favoregcam o aprimoramento
profissional, em qualquer de seus angulos, em qualquer situacdo (GATTI, et
al. 2008, p.57)

Os professores de educacdo basica que atuam nos mais diversos espacos
escolares necessitam de formacdo continuada para acompanhar as mudancas
estabelecidas no meio educacional e melhorar sua préatica de ensino. Toda profissdo
necessita rever conhecimentos, possibilitar o alicerce partindo da reflexdo no qual se
faz durante todo o trabalho. Por esse motivo, foi questionado aos professores se eles
estavam acompanhando as discussdes no campo educacional participando de cursos

de atualizacdo nos ultimos trés anos.
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Gréfico 10 - Cursos de atualizacédo nos ultimos 3 anos

Nos ultimos trés anos vocé participou de algum curso de atualizagdo:

26 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Dados da pesquisa.

Mais da metade dos professores afirmam que nao participaram de cursos de
formacdo continuada, uma vez que nos ultimos trés anos tiveram pouquissimas
iniciativas desse cunho oferecidos pela Secretaria de Estado da Educacédo de Minas
Gerais, ficando a cargo da escola suscitar praticas dessa natureza.

Do mesmo modo, os professores foram questionados se as escolas estavam

realizando momentos especificos para discussdo da BNCC:

Grafico 11 - A Discussdo da BNCC nas Escolas
A escola que voce trabalha vemn discutindo sobre a BNCC
27 respostas

Nia 2(7 4%)
Sim 23 (85,2%)

De que forma:

reumebes especiicas

18 (86, /%)

conversas informais 10 (37%)

palestras com especialistas
web conferencia 1(3,7%)

estudos por areéa

reorganizagio do PPP com
referencia na

ndo respondeu

8 (29,68%)
3(18.5%)
1(3.7%)

Fonte: Dados da pesquisa.

Como demonstra o grafico, a grande maioria dos entrevistados ndo participou

de cursos de atualizacdo. De fato, essa afirmativa nos permite estabelecer que
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algumas praticas da maioria das escolas (reunides de modulo I, ® trocas de
experiencias entre professores) citadas por Gatti (2008) nao foram consideradas como
formacao continuada por parte dos entrevistados.

De modo particular, a Base €é discutida por esses profissionais em reunides
especificas, evidenciando que a formacao continuada acontece dentro do ambiente
escolar no qual esse professor esta vinculado, mas ndo € assim considerada.

Essa perspectiva ndo estima que formacéo continuada dentro das instituicoes
escolares passa pelas méos de professores que muitas vezes tem lacunas em relacao
a sua formacao inicial e também necessitam de apoio para melhorar sua préatica em
sala de aula. O que de certa forma confere uma grande preocupacdo em relacao a
essa ma formacao percebida por Branco et al (2018) o que interfere diretamente em
seu trabalho e na capacidade de abstrair as mudancas gerais ocorridas no contexto

social. Dizem os autores:

Com isso, os professores saem despreparados para o exercicio da profissao,
com um nivel de cultura geral e de informagdo extremamente baixo, 0 que
resulta num segmento de profissionais com uma quantidade de competéncias
pessoais e profissionais insuficientes para atender as mudancas gerais que
estdo ocorrendo na sociedade contemporanea. (BRANCO et al. 2018, p.63)

Existe uma frequente intencao das entidades governamentais responsaveis por
esse campo em apontar iniciativas baratas, rapidas para a formacédo continuada dos
professores com a insergdo de videos, apostilas instrutivas, ndo abrindo espaco para
reflexdo e aperfeicoamento da pratica docente.

Diante essa aparente escassez de cursos de formacéo continuada os docentes,
se veem como protagonistas na busca de caminhos que possibilitam uma melhoria na
sua pratica. Isso muitas vezes esbarra em dificuldades como: falta de investimento
demandado desses docentes para custear esse aprimoramento quando o salario
recebido ndo possibilita essa acao, e a falta de tempo para estudo, uma vez que

muitos trabalham em mais de uma escola.

> Conforme instrui o Oficio Circular GS N° 2663/16 as reunifes denominadas de Mddulo Il sédo
atividades extraclasse, de carater coletivo. As mesmas sdo de cumprimento obrigatdrio pelos
professores e devem ser programadas pela Direcdo Escolar, em conjunto com os Especialistas de
Educacao Basica, para o desenvolvimento de temas pedagdgicos, administrativos ou institucionais de
forma a atender as diretrizes do Projeto Politico Pedagégico.
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Libaneo (2007) chama a atencdo em relacédo a formacéo continuada oferecida
aos professores por meio de cursos muitas vezes mal elaborados o que reflete

diretamente na sua pratica docente. Diz o autor:

...estdo ausente os programas de formacdo continuada em servicos e,
guando existem sdo inadequados, ndo motivam os professores, ndo se
traduzem em mudancas na sala de aula. Esse quadro se reflete no exercicio
profissional dos professores. Caiu o interesse pela autoformacéo, pela busca
de ampliacdo de cultura geral (que nao é realimentada por falta de dinheiro,
falta de tempo, falta de motivacao), rebaixa seu nivel de expectativa em
relacdo aos aspectos de desenvolvimento pessoal e profissional. As escolas
nao conseguem se organizar para assegurar um ambiente de trabalho
formativo. (LIBANEO 2007, p. 90-91).

Aguiar (2006) adverte que a responsabilidade da formag&o continuada n&o
pode ser implicada apenas a iniciativa dos proprios profissionais, que carecem de
iniciativas que promovam mudancas no contexto escolar para a valorizacéo social da

categoria. A autora salienta:

[...] a formagé&o continuada é um dos elementos de um grande conjunto que
precisam ser revistos, bem como: programas e politicas educacionais;
condicdes materiais de trabalho; salario e organizacdo do trabalho
pedagégico. (AGUIAR, 2006, p.171)

Outro indicativo relativo a formacao continuada dos professores advém dos
cursos escolhidos por esse publico. A pesquisa apontou uma recorrente procura dos
docentes por cursos que de certa forma estejam vinculados a demandas que incidem
em alguma dificuldade encontrada na pratica cotidiana. Fator preponderante em
relacdo aos estudos formalizados por esses profissionais que ja concluiram a
graduacéo deixa transparecer que a educacao carece de mudancas profundas tanto
na formacgdo inicial quanto na continuada e até mesmo na estrutura politica
educacional que focaliza suas acdes somente em um contexto. Entre 0s cursos
citados pelos profissionais realizados nos ultimos trés anos estdo: educacao inclusiva,
metodologias ativas, curriculo, confeccdo de questdes de prova, BNCC, formacéao
continuada na Matemética.

De certa forma, essa procura por cursos nos insere uma reflexao latente sobre
as politicas publicas (como € o caso da BNCC), juntamente com a ma formacao inicial
de muitas instituicbes de ensino que tendem em ndo enxergar essas lacunas

existentes na educacdo. Cericato (2016) realiza uma andlise sobre a formacgéo
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docente no Brasil, apontando a dificuldade de estabelecer um parametro profissional
mediante os atuais desafios enfrentados pelos professores nas salas de aula. Assim
por meio de suas analises se faz necessérios estabelecer uma reflexdo aprofundada
sobre a formacdo inicial e continuada dos docentes, uma vez que as politicas
educacionais devem estar voltadas para melhorar as condicdes de trabalho,
remuneracao e valorizacao dos professores.

Oliveira (2013) relata que a formacgé&o continuada dos professores esta sob um
viés de organismos publicos e privados nos quais direcionam esses profissionais a

responsabilidade de procurar e investirem em cursos.

Esses organismos tem conseguido difundir uma nocéo de DPD (Desempenho
Profissional Docente) que envolva ndo s6 a busca pela formacao continuada,
mas sobretudo, a responsabilizagdo dos sujeitos por essa busca, como
orientacdo para politicas de formacdo docente em diferentes contextos
nacionais. (OLIVEIRA, 2013 p. 56)

O que mais chama a atencdo é que o documento da BNCC néo trata da
formacdo de professores especificamente, ela apenas influenciard como seréo
organizados os curriculos das Licenciaturas para quem inicia ou ja se encontra
inserido na profissdo docente. Essa influéncia nos cursos de formacéao distancia ainda
mais o docente da relacdo estabelecida entre teoria e prética, por se tratar de
documento desarticula essas relacbes. Atento a essa percepg¢do coaduno com
Goncalves e Deitos (2017) no qual remetem que as alteracbes propostas pelas
politicas publicas por meio da implementacdo da BNCC ndo tocam em aspectos que
afligem diretamente a estrutura educacional, como € o caso das condi¢des de trabalho

dos professores e sua formagao que passa a ser parte integrante para o processo.

4.8 AvaliacOes externas e BNCC: medida, comparacéo e eficacia do sistema de

ensino

O processo organizacional de parametros avaliativos € estruturado tendo como
referéncia padrbes estabelecidos com o objetivo de constatar que os alunos que
passaram pelo periodo escolar de acordo com sua idade aprenderam os contetdos
tidos como essenciais “socialmente” nessa trajetéria. Segundo Akkari (2011), quando
se refere a padrdes educacionais ou de formacao esses disponibilizam conhecimentos

tidos como basicos nos quais os alunos devem apresentar ao final de um periodo.
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Portanto os conhecimentos séo transformados em tarefas a fim de serem aferidos,
utilizando de teste ou avaliacao.

A avaliacéo é considerada e utilizada como referéncia para vérias perspectivas
do que vem a ser ensino e aprendizado. Instrumento que afere ponto de partida para
apurar se o estudante aprendeu o que foi ensinando a fim de identificar as dificuldades

e limites a serem vencidos. Luckesi (2002) afirma que a:

(...) avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da
gualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicéo a
respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transforma-lo. A avaliacdo é um
julgamento de valor sobre manifestacfes relevantes da realidade, tendo em
vista uma tomada de decisdo. (LUCKESI, 2002, p.33)

Nesse sentido a qualidade, muitas vezes, ndo esta vinculada a ideia de reflex@o
sobre a pratica institucional e sim voltada a aquisicdo de conteudo. Nao se levanta
guestionamentos sobre o que necessita ser melhorado, retomado no trabalho
pedagdgico ou até mesmo na modificacdo de posturas politicas relacionadas as
reformas educacionais.

E nesse contexto que a BNCC adere uma educacéo de qualidade voltada para
os bons resultados das avaliagbes de larga escala que evidencia a presenca de
curriculos estabelecidos como foco para garantia desse objetivo. E para que as
promessas de garantia de qualidade na educacéo geradas pela adogdo da BNCC
prevalecam, as avalicbes assumem um papel ainda maior passando regular, definindo
objetivos, metas e a ndo desviar do curriculo a ser ensinado visando a formacgéao
comum de todos os estudantes.

Assim coaduno com Silva (2019) que salienta em dizer que a qualidade na
educacdo esta atrelada a mudanca das politicas publicas para que essas estejam
voltadas para minimizar as desigualdades educacionais e pedagdgicas que
professores e alunos enfrentam no chao das escolas.

Uma forma de dinamizar os impactos negativos provenientes das avaliacdes
como medida de qualidade estao descritas por Sordi, Bertagna e Silva (2016). Esses
autores compreendem que os resultados da avaliacdo Institucional quando bem
dinamizados trazem consigo discussdes colaborativas que envolvem toda
comunidade escolar (pais, professores, alunos) com o objetivo de garantir a qualidade
na educacdo, alinhada a condicdo do aluno em ter o dominio de determinado

conhecimento em um periodo de tempo.
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Ja Akkari (2011) apresenta as avaliacdes institucionais no sentido de serem
consideradas como garantia de qualidade, medidas pela elevacdo dos padrdes de
desempenho que nem sempre estdo atreladas com politicas de melhoria das
desigualdades educacionais. Assim, as politicas publicas se voltam para a
necessidade de garantir a eficacia na educacao formulando exigéncias obrigatorias
para o ensino e aprendizagem nas escolas em nivel nacional ou regional, resultando
uma exigéncia de bom desempenho baseados em padrbes. A qualidade total,
expressao utilizada pelo autor no qual marca o fundamento, a forma de organizagao
de avali¢Bes institucionais do ensino passa a ser desencadeada por etapas ciclicas

conforme nos relata Akkari (2011):

1) a definicdo de padrdes de desempenho para estudante;

2) a responsabilizacao das escolas e dos professores quanto as expectativas
desses padroes;

3) a avaliagdo em larga escala para acelerar as mudancas nas escolas; esta
avaliagdo é apoiada por politicas de incentivo;

4) a utilizacdo dos resultados dessa avalicdo para determinar a pertinéncia
das reformas desencadeadas e para acompanha-las. (AKKARI, 2011, p. 97)

A maneira que essas etapas sdo delineadas na educacdo brasileira se
aproxima muito com a utilizacédo e implementacdo da Base nas escolas. Uma vez que
o curriculo esta organizado para que todos os alunos possam aprender da mesma
forma em um tempo determinado e assim por fim avaliado, incidindo muitas vezes que
o resultado est4 vinculado ao trabalho desenvolvido dos professores e gestores nas
escolas. Esse fator exime de muitas mudancas em relacdo a organizacao de politicas
publicas relacionadas a mudancas na educacao. No entanto, as avaliagdes internas e
externas, que poderiam ser instrumentos geradores de possiveis indicadores para
modificacdes e diminui¢cdes das desigualdades ndo sé educacionais, se tornam uma
possibilidade de desencadear politicas publicas voltadas para a atestar eficiéncia e
prestacado de contas para sociedade.

Ball (2001), assim, compreende que o foco das avaliacfes institucionais esta
vinculado a eficiéncia, eficacia e qualidade dos servigos prestados pela escola criando
como consequéncia ambientes competitivos dentro dos setores publicos. Essa
modelagem de prestacdo de contas incentiva o rankeamento entre as escolas assim
como a tendéncia de se abrir espaco para intervencdo de setores empresariais que

vislumbram interesses particulares.
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Freitas (2014) salienta que as avaliacbes numa concepcao vinculada a
eficiéncia educacional e projecéo de indicadores avaliativos sdo termos e propostas
inseridas dos reformadores empresariais. Esse entendimento visa diminuir a
autonomia do ensino publico dando espago ao setor privado para exploracdo da
educacdo. O autor afirma que imbuidos nessa perspectiva empresarial o bom
desempenho nas avaliacbes sera possivel mediante se estiver presente e atuante
uma gestdo escolar eficaz, associada a presenca das novas tecnologias, a
privatizacdo, responsabilizacdo, a meritocracia. Essa percepcdo desencadeia a
tendéncia de ndo enxergar que o bom resultado nem sempre esta ligado as formas
de gerir e ensinar e sim em perceber as particularidades com que cada instituicdo de
ensino esta inserida propondo ac¢des para banir as desigualdes atestadas nesse
contexto.

Silva (2019) afirma que esses modelos avaliativos trazem graves
consequéncias como a exploracdo das escolas publicas por agentes privados se da
mediante a parceria com empresas, (organizagdes de investimento privado) compra
de materiais didaticos e tecnolégicos e a prépria dindmica da elaboracdo da BNCC.
Todos esses focos evidenciam os reais motivos contidos na implementacao de Unico
curriculo em consonéancia com as avaliacfes externas e as novas formas de gestao
dos setores publicos escolares, imbuidas nas orientacdes e intervencdes dos setores
privados.

Macedo (2014) salienta que essa nova forma de gestdo publica atrelados aos
setores empresariais confere ndo apenas o investimento, mas também criacdo e
comando de projetos com auxilio de empresas ndo governamentais. A autora
enumera que algumas empresas e organizagoes financiadas pelo cunho industrial que
se beneficiam com no banimento das antigas formas de gestdo publica (direta ou
indiretamente): Itad/Unibanco, Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Volkswagen,
além das fundacbBes Victor Civita, Roberto Marinho e Lemann, bem como de
organiza¢cdes como o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Cultura e Agao
Comunitaria (CENPEC), Todos pela Educacdo Amigos da Escola. Essas empresas
estdo ligadas direta ou indiretamente a configuragdo da BNCC. Além desse controle,
embute-se a garantia de potencializar ainda mais os lucros de empresas que se
beneficiam dessa estrutura curricular diretamente, ou seja, das grandes editoras de
livros didaticos e organizacfes voltadas para cursos e acdes ativas dentro das

escolas.
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A realidade dessa presséao, proveniente dos agentes publicos e privados, para
gue as Instituicbes escolares alcancem indice satisfatorio nas avaliagdes institucionais
se deve em atestar para a sociedade uma espécie de prestacdo de contas do dinheiro
publico investido. Akkari (2011) afirma que as avaliagbes tém assumido condicdes
relacionadas a prestacdo de contas, imputabilidade, responsabilizacdo, medidas,
qualidade na educagcdo entre outros conceitos relacionados a organizagcao
empresarial. As avaliacdes externas sdo propostas como meta principal de ensino, a
fim de justificar que o bom desempenho dos alunos advém do cumprimento de metas
estabelecidas para pratica organizacional da Instituicao.

Uma consequéncia desses processos avaliativos em muitas escolas estaduais
de Para de Minas (como ja pude presenciar) é a sincronia entre o conhecimento
desenvolvido e a matriz de referéncia das avaliagées®, que se torna curriculo das
instituicbes escolares. Nesse sentido, em varios momentos sao realizados
treinamentos dos alunos habilitando-os para a realizacdo das provas externas. Essas
acOes de treinamento de certo modo tendem a limitar visbes sobre os conteudos. As
avalicOes passam a nortear o ensino aprendizagem, pois se incorpora a ideia de que
o bom desempenho dos alunos nessas avalicdes lhe possibilitara estar preparado
para o trabalho seja qual natureza assim como prosseguir com seus estudos.

Quando o desempenho obtido por algumas Instituicbes de Ensino nas
avalicGes externas ndo alcanca as metas esperadas. Ele logo se associa a um certo
fracasso, e a nota alcancada atesta que aquela escola ndo desenvolveu um bom
trabalho. Nem se cogita a possibilidade do foco de ensino dessa Intuicéo diferir do que
€ priorizado pelos testes.

Outro fator ignorado pelos testes que pode causar impacto em relagcdo aos
indices sdo as condicbes em que os alunos estdo sujeitados. Esses passam
dificuldades alimentares, vivenciam violéncia social, entre outros problemas que
comprometem o aprendizado. A sociedade que propde tais politicas ndo institui meios
para que esse aluno tenha oportunidades de ser acompanhado de forma mais efetiva
e propicia-lo a ndo ser excluido de maneira tdo severa como tem feito 0s grupos

detentores do poder ao longo do tempo.

§ E um documento elaborado por 6rgdos ou organizadoras constituido de critérios (habilidades,
competéncias, descritores...) que buscam averiguar por meio de testes se o aluno submetido a
avaliacdo apresenta niveis satisfatorios de ensino
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Esse tipo de exclusdo € acompanhado e justificado pela ideia de que todos os
alunos tem direito fundamentado por frequentar uma escola, cabendo cada individuo
lancar de seu esforco pessoal para progredir e alcancar os objetivos propostos
tracados para o mesmo. Prevalece um campo de disputa, que exclui individuos que
nao se enquadram a esse esquema, por meio da meritocracia.

Dubet (2008) apud Valle e Ruschel (2009) afirmam que a meritocracia se
fundamenta na ideia de que todos os individuos sdo iguais e detém das mesmas
oportunidades e o que diferencia um individuo do outro é seu esfor¢o. Desse modo,
legitima-se a producdo das desigualdades justas por meio do mérito. Os
pesquisadores Valle e Ruschel (2009) afirmam gue a escola meticulosamente propicia
o favorecimento da meritocracia destacando os talentosos, por meio da classificacao
em todos 0s seus aspectos e por meio dessa acéao interliga, justifica e consolida a
hierarquia econdmica, social existente na sociedade. Bourdieu e Passeron (1975)
apud Valle e Ruschel (2009) caracterizam e confirmam esse processo: “o herdeiro dos
privilégios burgueses deve apelar hoje a certificacdo escolar que atesta
simultaneamente seus dons e seus méritos”. (BORDIEU e PASSERON,1975 apud
VALLE e RUSCHEL, 2009, p.80-81).

A meritocracia retira o direito de rever mecanismos que tendem em deixar mais
dificil e penosos o caminho de muitos estudantes que ndo tem ou tiveram acesso a
recursos culturais e capitais o que de certo modo influenciam na aprendizagem. As
classificacdes imbuidas na trajetéria escolar de cada estudantes sao tratadas por
Dubet (2004, p.6-7), na expressao “igualdade meritocratica das oportunidades” pois
todos estdo inseridos no mesmo campo de oportunidades e se destacam aqueles que
se empenharam mais. Essa observacédo realizada pelo autor ameniza as injusticas
propostas pelo mundo capitalista, nas quais estdo inseridas no contexto
organizacional escolar.

Para que a pedagogia empresarial, meritocratica seja mais soélida, é necessario
a introducéo de diversos integrantes (professor, gestor) capazes de serem conduzidos
a entrarem nesse tipo de “jogo” com a jungdo de mecanismos de controle como por
exemplo as avaliagcdes externas e uma estrutura curricular unica.

Diante da impossibilidade de atender as exigéncias perante o desempenho de
cada instituicAo de ensino publica acarretard uma intervencdo como nos relata

Macedo (2014) aos que se intitulam como “inimigos da escola”.
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N&o podemos deixar de mencionar que esse conjunto de fatores advém de
politicas publicas que sempre privilegiam algum grupo social com vistas ao lucro. Seja
na venda de produtos como livros, apostilas, cursos, entre outros potencializando
ainda mais a diferenca entre as escolas publicas e privadas. Tendo como referéncia
esse foco, podemos constatar que € injusto comparar, ranquear, e responsabilizar 0s
envolvidos educacionais que vivem em condicfes tdo adversas.

Essas reflexdes ndo estdo contidas na Base. De modo contrario, elas
intensificam a aceitacdo mediante um pacto federativo envolvendo todos os estados
e municipios e fundamenta a importancia da implementacdo de um curriculo Unico
que possibilitara diminuicdo das desigualdades sociais que sdo tdo recorrentes
mediante as diversidades encontradas em cada regido do pais. O referente curriculo
que bane toda negatividade educacional, entdo, é modelado a partir de um pedido da
OCDE (Organizacéo de Cooperacao e Desenvolvimento Econémico) que coordena o
Pisa (Programa de Avaliacdo Internacional de alunos), sendo esse ultimo orientador
de politicas publicas nacionais e indicador para a comparacdo dos resultados das
avalicbes externas com o rendimento dos paises desenvolvidos. Trojan e Corréa
(2015) afirmam que a OCDE tem objetivos precisos quando se trata de
desenvolvimento da educacdo dos paises, esses preceitos estdo articulados ao
mercado de trabalho. De certa forma, a preocupacdo desses organismos
internacionais necessariamente ndo é para desenvolver uma educacdo para todos
gue abrange as demandas reais presentes no contexto educacional.

O que testemunhamos por meio dessa relacdo € a intervencéo de organismos
internacionais em nossa educacdo com intuito muitas vezes, de domesticar, induzir
propostas e ac¢des que viabilizam a dominacéo dos individuos. Quando instituimos um
curriculo que esta altamente preocupado em melhorar o desempenho das avaliacdes
internacionais estamos atendendo os pedidos de organizacdes financeiras
interessadas em explorar e controlar ainda mais o processo pedagdgico da escola.

Fica cada vez mais claro que a escola diferente do papel social estipulado de
conduzir para formacdo do cidadao, estara formando para realizar as avali¢cdes
externas com éxito, caso esse objetivo ndo seja possivel estamos fadados, mais uma
vez, a colocar o peso dos problemas na falsa ideia de uma escola que néo funciona,
de professores que ndo ensinam. Isso acarretara em responsabilidades para todos os

envolvidos no fazer educacional.
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Durante o processo de pesquisa ficou muito clara essa ligacéo entre curriculo,
BNCC e a relacdo com a matriz de referéncia de avaliacdo externa e a extrema
preocupacao em adequar as instituicdes escolares para a responsabilidade de bons
resultados.

O ato de avaliar para comprovar que houve ensino nas instituicbes publicas
acaba por suprimir e comprimir a pratica pedagogica, no qual o professor sente quase
que obrigado a responder a essa demanda por meio de seu trabalho, acarretando

inmeros desafios diante de um territorio téo particular.

Gréfico 12 - Relacdo da BNCC com as avaliacdes externas

Voce percebe alguma relagéo entre as avaliagdes externas (PROEB, Prova Brasil,...) e o conteudo
contido na BNCC

25 respostas

® Sim
@ Nio

n3o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa.

As avaliagbes externas passam a ser um tema recorrente nas instituicoes
escolares, por torna-la um objeto ndo de reflexdo da pratica, mas uma valorizacédo da
eficacia dos professores frente a sala de aula. Essa imputabilidade referenciada aos
profissionais de educacao frente a esse mecanismo regula e cria incisivas formas de
conduzir o processo de ensino. O controle do que é ensinado fica evidente. Existe
uma regulacdo do que se pode ensinar. Quanto mais descritas e detalhadas séo as
instrucdes curriculares menores sdo as chances de insercéo de outras intervencoes.
Poucas sdo as brechas encontradas na BNCC que possibilite discutir ou partir para
um outro caminho mais coerente com as particularidades de cada Instituicdo escolar.

Diante dessa tensdo com que cada Escola publica é sujeitada por atestar que
oferece um ensino que sobressai nas avalicdes, se cogita que o ndo éxito é delineado
por falta de comprometimento da equipe, 0 que se estabelece em uma consciéncia

perversa em acreditar que todas essas instituicbes de ensino carecem das mesmas
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oportunidades de ensino independente das suas condicdes fisicas, matérias e
sociais. As palavras do Professor D deixam muito claras a relacdo estabelecida de
ranqueamento e performance das instituicdes educacionais frente aos instrumentos

avaliativos:

(...) Os resultados das avalicBes externas serdo sempre atreladas a avancos
e possivelmente terdo progressos em algumas escolas e grande retrocesso
em outras. (...) (Professor D)

Nas politicas publicas, a educacéo € revelada por graficos e tabelas no intuito
de apresentar para populacdo que o ensino publico na sua grande maioria € ruim
devido aos baixos indices de aproveitamento alcangados o que sugere a intervencao
externa, o que nem sempre funcionard, caso essas iniciativas nao estiverem
embasadas numa perspectiva equitativa. Quando esse quadro € colocado em andlise
pela sociedade prevalece a ideia de que educacao no Brasil esta péssima e nada se
avangou durante os anos anteriores, atribuindo tais resultados a uma crise no qual
diversos atores educacionais tem responsabilidade.

Considera-se que tal responsabilidade interfere diretamente no trabalho
pedagogico e na profissdo docente, por inserir regras advindas de uma politica
neoliberal em busca da eficiéncia e produtividade que se justifica pela necessidade de
garantir principios referindo a qualidade e a equidade da educacédo. Entretanto, a
qualidade estipulada pelos ideais empresariais nao significa sinbnimo de boa
educacdo. Moreira (2010) salienta que um curriculo nacional que contribui para
formacdo de individuos, baseado nos interesses econémicos de livre mercado se
torna uma espécie de catalisadores aumentando ainda mais as desigualdades sociais
e economicas.

A BNCC atenua a percepcao de desigualdade vivenciada por cada instituicdo
de ensino quando reconhece as diferencas tratando todos iguais firmando que um
bom resultado nas avalicdes externas advém da dedicacdo dos professores em
ensinar. Tudo que acometia as falhas na educacdo apontado pelos indices das
avaliagcdes nacionais passa a ser resolvido por meio da BNCC. Essa percepcgao de
tratar todos como iguais vai contra as percepg¢des de Cury et al. (2018), uma vez que
0 sistema é estruturalmente desigual e ndo problematiza o que cada aluno quer
aprender, assim como as razfes dessa escolha.

Diferente do idealizado e difundindo pelos organizadores empresariais da Base

os professores revelam que o documento nao significa promessa de um bom ensino
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e muito menos garantia de desempenho satisfatorio nas avaliacfes externas. Algumas

declaracdes exprimem esse direcionamento:

Ela por si s6 ndo garante essa melhora significativa. Entretanto, um aluno
comprometido, apoiado e incentivado por sua familia, podera, com todas
essas mudancas, adquirir e desenvolver habilidades que,
consequentemente, ser8o percebidas com um aumento das notas nas
avaliacdes externas. (PROFESSOR A)

Acredito que os resultados das avaliagdes externas nao serédo afetados pela
BNCC. (PROFESSOR D)

O éxito nas avaliagBes depende do interesse dos alunos ao realizar as
provas, 0 que muitas vezes ndo acontece. (PROFESSOR E)

Por meio das declaracbes dos professores, percebe-se uma relacdo entre
avaliacdo e interesse do aluno, bem como ajuda da familia para se alcancar a
proficiéncia desejada. Nota-se um certo receio em fracassar se coloca um conjunto
de condicdes para que se alcance uma nota significativa como: o interesse dos alunos,
participacdo da familia. Trojan e Corréa (2015) consideram que existe uma cobranca
por bons resultados nas avaliagbes aos professores e aos alunos por serem 0s
principais focos do ensino. S&o fatores que extrapolam a relacdo professor aluno no
processo de ensino, o que de certa forma direciona que a falta de sucesso nas
avaliacdes externas néo esta ligada ao fato de estarem vinculados entre as condicfes
de estrutura da escola, a formagdo docente, entre outras nuances que influem
diretamente no aprendizado dos alunos.

O Professor D declara que uma estrutura curricular sozinha ndo tem a grandeza
de melhorar os resultados das avaliacdes externas. Girotto (2017) complementa que
os professores e estudantes enfrentam dificuldades no chao da escola e que a BNCC
nao vai sanar e assegurar o direito de aprendizagem, se ndo forem combatidos as
desigualdades existentes.

O indicativo de um desempenho abaixo do esperado aponta para existéncia de
problemas passiveis de analise e detalhamento por parte das escolas assim como
das politicas publicas voltadas para a educacdo. O dado adquirido pela somatoéria de
processos avaliativos séo base para que avancemos em relacéo a essas discussoes.

Os debates em torno dos problemas educacionais leva o melhoramento da
educacdo quando estes s&o realizados em conjunto ndo excluindo esferas que
sustentam o0 ensino (professores, gestores, alunos, pais). Esse conjunto quando

somado aos setores publicos propiciam um direcionamento dos investimentos as reais
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necessidades levantadas elevando o melhoramento da educacéo. As autoras Trojan

e Corréa (2015) nos direciona nessa vertente salientando que:

N&do se pode atribuir, como muitas vezes parece acontecer, toda a
responsabilidade as escolas, aos professores ou aos alunos. Desse modo,
guanto menos se investe em recursos para o0 ensino, maiores podem ser as
perdas, tanto para os docentes quanto para os estudantes. (TORJAN e
CORREA, 2015, p.547)

Quando o sistema educacional ndo oferece investimento precisos nas
estruturas escolares, para contribuir com o trabalho docente, esse se perde por
vivenciar condi¢cdes imprecisas e salutares. Nao se pode esperar grandes avangos
em uma dindmica que privilegia apenas indices e classificacdes, sdo necessarias
medidas que priorizem a melhoria nas condi¢cdes para o ensino e aprendizagem.

Portanto, um curriculo nacional ndo tem o potencial de melhorar ou mudar a
educacdo atual em nosso pais, pois somente ele ndo possibilita que estruturas sociais
de desigualdade sejam estremecidas ou diluidas. Se utilizado somente para controlar,
por meio das avaliacGes, sem a devida reflexdo e acdo sobre os resultados desse
instrumento priorizando o ensino para todos(as), esse documento tende a aumentar
ainda mais as diferencas entre escolas o que consequentemente amplia as injusticas

entre os individuos em uma sociedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com o0 objetivo inicial de analisar quais o0s (des)entendimentos,
guestionamentos e posicionamentos dos professores de ensino fundamental dos anos
finais das escolas de Para de Minas sobre a concepcao, proposta e implementacéo
da BNCC, foi realizado esse estudo exploratério tendo as escolas da rede estadual de
ensino de Para de Minas/MG como foco. Se questionava o que professores de uma
cidade no interior do estado sabem e pensam sobre a BNCC? Para eles existe a
necessidade de uma BNCC? Que analises eles fazem sobre esse documento? Como
este documento vem sendo discutido nas escolas estaduais dos anos finais dessa
cidade? Percebem algum avanco ou limite para a sua pratica na proposta? Que
postura politica assumem os professores frente ao documento: séo indiferentes e
aceitam, neutros, ou propdem ser resistentes e desobedecer a ordem estabelecida
pelos 6rgdos competentes?

Baseados na literatura do campo do curriculo, dentre eles, os estudos de
Branco et al. (2018), Silva (2019), Bigode (2019) foi se construindo embasamento
tedrico para entender os resultados adquiridos pela metodologia utilizada na pesquisa.

Para buscar respostas que se organizassem em torno desses questionamentos
se construiu, a metodologia, os instrumentos para a coleta de dados e a posterior
andlise dos mesmos. A coleta de dados se deu via questionérios impressos e pela
plataforma Google Forms.

Participaram da pesquisa 17 professores de Lingua Portuguesa e 10 de
Matematica de 10 escolas. O perfil desses professores revela que na sua maioria se
consideram brancos, sdo do género feminino, e sdo casados(as). Observa-se a
prevalecia do género feminino para o curso de letras destacando que apenas uma
(dentre os cinco participantes que responderam gue sao mestres) tem a titulacdo de
mestre.

Os professores que responderam a pesquisa informam, na sua maioria, que
tém como vinculo empregaticio a estabilidade adquirida por meio de provas e titulos
para atuarem como docente nas Escola Estaduais de Pard de Minas/MG. Essa
estabilidade condiz com um tempo médio de 6 a 10 anos, entretanto mesmo com essa
estabilidade empregaticia esses profissionais (16 docentes) na sua pluralidade

lecionam em outras instituicdes de ensino publicas e particulares.



133

Em relacdo a BNCC, 25 dos 27 professores consideram a necessidade do
documento para nortear seu planejamento. Vale destacar que um dos docentes
(professor B) ndo acredita na necessidade da BNCC e justifica que a mesma nao leva
em consideracao as particularidades ou situacéo de cada regiao.

O total de 25 docentes (92,6%) relatam que pretendem utilizar a BNCC e
considera-a um avango para sua pratica, o que nos leva a pensar que estes nao sao
contrarios ao documento acreditando que o mesmo facilitard o desenvolvimento de
suas aulas. Essa afirmativa conflui que a maioria dos docentes ndo se colocam
desfavoraveis ao documento, aceitam e acreditam que a Base vai facilitar o
planejamento das aulas.

Apesar de afirmarem que utilizardo o documento 16 professores ndo sentem
seguros em implementar em suas aulas esse novo curriculo, carecendo da
necessidade de cursos de aprofundamento e especializacdo. Assim, os docentes
participantes da pesquisa apresentam uma eminente necessidade de entender mais
sobre o documento para que sua implantagédo possa ocorrer de maneira mais segura
incorporando a pratica pedagdgica. Uma confirmacéo é dada pelo professor E que
relata a necessidade de cursos de atualizacdo sobre o tema para implementacao da
Base.

Mesmo demandando uma necessidade para entender melhor sobre a Base, 15
dos 27 professores consideram que ndo houve nenhuma importante acdo advinda da
SEE/MG para sua implementacdo o que de certo modo acarreta uma contradicao,
pois esse Orgdao € também responsavel pela formacdo continuada desses
profissionais.

Com relacao a participacdo das consultas publicas referente a constituicdo da
BNCC 66,6% dos professores da pesquisa, ou seja, dezoito deles, declaram nao
terem participado de processo. Quanto aos demais (nove professores) relatam que
nao se sentiram ouvidos durante essa etapa consultiva da Base.

Um dado interessante da pesquisa foi saber que 88% dos docentes afirmam
gue conhecem na Base o conteudo em que lecionam e dentre esses 55% néo
realizaram uma leitura detalhado do documento e mesmo quando realizaram essa
acao os professores afirmam que analisaram o documento por meio de uma leitura
apenas. Esse fato apontou que as mudancas percebidas pelos participantes sao
divergentes de alguns pesquisadores do campo da Lingua Portuguesa e da
Matematica na BNCC.
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E apesar da pesquisa apontar um favorecimento para implementacéo da Base
inicialmente, a medida que o questionario e as perguntas sobre entendimento dos
professores sobre a BNCC, cria-se uma certa reflexdo no sentido de que pouco se
sabe sobre o documento demonstrando um certo tipo de receio quando este
documento se aplica na pratica cotidiana de suas aulas. Considero que seria um
avanco se esses mesmos professores pudessem ser ouvidos para que suas opinidoes
e manifestacfes fossem delineadas para melhorar a estrutura tanto pedagogica como
organizacional da educac¢éo no pais. Como se pode observar, o docente nao participa
de forma ativa desse processo politico organizacional da BNCC. O que faz com estas
politicas se configurem de cima para baixo numa perspectiva de que esse é o melhor
caminho a ser seguido por esse profissional da educacéao.

A insercao dessa normativa curricular age no sentido de nao articular com os
fatores que culminam com o cotidiano daqueles que participam desse conjunto
especifico com o qual se trata cada instituicdo escolar. Quando se menciona conjunto
especifico se reconhece a importancia de autores sociais que circundam cada escola,
sendo ela a comunidade, os alunos, o professor, a familia no sentido de fazer parte
daquele ambiente educacional.

O conhecimento ndo pode ser hierarquico em que somente um individuo
detém. N&o é possivel haver justica social se ndo ha reconhecimento entre todos os
pertencentes ao processo de ensino.

O documento ndo é imparcial, pois ele privilegia um grupo hierarquico
detentores do capital com alguns contetudos favoraveis a manutencdo de ensino
voltado para as pessoas que estudam em escolas publicas. E certo acreditar que as
Instituicdes particulares de ensino se organizaram na perspectiva de ir além das
descricdes da BNCC. O discurso contido nas paginas da Base é ludibriado por
discorrer de uma educacédo desigual que potencializa o favorecimento de um grupo
social e ndo condiz com a verdadeira realidade do cotidiano escolar, podendo ser
objeto de estudos futuros sobre essa énfase.

A escola é local de criacédo curricular constante no qual a pratica se mistura
com a realidade. Essa instancia impossibilita a permanéncia de um curriculo Unico. A
tendéncia de intensificar a permanéncia desse mecanismo legitimado por um grupo
acarreta danos irreversiveis na forma como uma sociedade visualiza a educacéo de
seu pais. Essa associacdo embora esteja no ambito subliminar sucateia a importancia

e a necessidade de uma educacao publica.
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Acredito que a justificativa de um curriculo Unico é totalmente politica e
econdmica. A proposta de um curriculo Unico muitas vezes se configura na intencao
de reforcar que o professor mesmo depois de ter passado por experiéncias estudos
ndo é capaz de organizar o que € necessario ser ensinado dentro de seu cotidiano
escolar. Diante desse proposito, a BNCC desqualifica a docéncia, pois entrelinhas
considera que o professor € o principal causador das insuficiéncias ocasionadas pela
educacdo. E como se todo o problema do ensino fosse canalizado para a figura do
professor que ndo sabe o0 que ensinar nas escolas brasileiras.

Devido a negatividade que se impd&e sobre o fracasso da educacao, o professor
se sente muitas vezes inseguro, sozinho, preocupado fazendo com se apeguem a
instrumentos que insinuam ser provedores externos que se intitulam de potenciais
melhoradores da préatica educacional. Esse apego ainda pode ser mais sentido
guando esses locais estdo distantes das capitais, pois 0 que podemos perceber € um
certo esquecimento por parte das politicas educacionais de acbes que possam
desenvolver o entendimento e o senso critico desses profissionais, que ficam na sua
inteira dependéncia.

Mais uma vez as politicas publicas passam a considerar as acdes da docéncia
como segundo ou até mesmo terceiro plano uma vez que o documento da Base néo
propicia 0 melhoramento da pratica docente e sim tem a intencdo de diminuir a
autonomia do professor.

E preciso considerar que cada Instituicio de ensino é Unica e perpassa por um
periodo histérico, carrega consigo uma bagagem social, cidada, constituida de
sujeitos politicos, que esta além de um curriculo prescrito. O curriculo é uma criacéo
cotidiana e, sobre isso, os professores da entrevista expde a necessidade de um
documento norteador, mas que nao seja compacto, sem incorporacao da realidade.

Diante de situa¢des no qual o aluno se encontra, a condi¢ao social, o seu local
de pertencimento, o professor se reinventa até mesmo porque ele é um ator politico
dentro desse ambiente. O curriculo oficial se modifica, pois temos consciéncia, somos
seres pensantes, ninguém faz nada igual todos os dias. Esse fator nos leva
compreender que por mais rigido, no qual todas as escolas publicas devem se adaptar
a BNCC, essa sempre sofrera alteracdes frente a agentes com vivencias e conceitos
diferentes do entdo insinuado. Os protagonistas educacionais sdo 0s construtores

cotidianos do curriculo por meio da reflexdo, opiniéo, do dialogo.
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O curriculo esse vai se configurando por meio da pratica em sala de aula com
a participacdo, do professor, alunos e a comunidade escolar, praticado, refletido e
construido. Existe uma certa ilusdo em consolidar uma educacao Unica para todos,
sabendo que o curriculo se trata de algo volétil que vai se modificando a medida que
encontra novas formas de concepcao, entendimento e avaliacdo por parte daqueles
envolvidos diretamente. Em um ambiente que constitui de individuos dinamicos que
se modificam em torno de um contexto cultural, histérico corresponde a referéncia
para o curriculo que vai se construindo cotidianamente. Quando nos remetemos a
palavra escola, estamos certos de que ela é espaco de modificacdes, € historia viva
de um povo, comunidade que tem seus conceitos estabelecidos sobre determinado
tema e cultura proveniente de individuos que nela estéo inseridos.

Essa perspectiva de curriculo imbuido na préatica cotidiana difere de uma
proposta curricular pronta, a Base, que sao fundamentadas por politicos e
especialistas do campo educacional a fim de se alcancar um objetivo em especifico.

Essa vinculacdo entre fazer acontecer e incorporar a Base independente das
condicdes existentes e enfrentadas por cada escola ignorando o curriculo praticado
pensado tenta se consolidar quando associa a dinamica curricular engessada aos
meios avaliativos desse conhecimento com um todo. Impregnado a essa proposta € o
resultado avaliativo (avaliagdes institucionais) que confere valor a educacdo. Quando
essa hao é atingida a responsabilidade cai diretamente no professor. Nao se leva em
consideracao fatores envolvendo as condi¢cées de trabalho desse profissional que
sente pressionado em realizar o que é exigido nas metas e escalas de proficiéncia.

Toda essa representacdo para desqualificar e desmerecer a pratica docente
tem um cunho ideolégico intencional que prevé a manutencdo do controle social e
beneficiamento econémico de pequenos grupos sociais que necessitam da educacao
para adquirir mais rigueza e manter-se no poder.

A Base nega o curriculo estruturado e pensado por seus participantes. Na
pratica, o conhecimento é tecido em rede em que cada participante traz consigo uma
parte para que seja realmente construido e a medida que vai acontecendo
percebemos que o conhecimento ndo tem comeco ou fim, basta que o professor tenha
a percepcao e possa ir delineado com os alunos.

Dentro da sala de aula esse controle social cai por terra a partir do momento
no qual passamos a rever definicdes estabelecidas, passamos a questiona-las e

apoiado nessa perspectiva criamos iniciativas favoraveis ao aprendizado. A exemplo
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desse processo, temos a pedagogia Freiriana que deixou as amarras sociais que
prevaleciam reestruturando uma nova organizacdo educacional, que formula o
debate, a transformacao, como principio democratico e libertador.

A luta por uma sociedade mais igualitaria ndo perpassa apenas nha manutencao
de um curriculo Unico. Ainda € momento de discusséo e analise, pois adentra por
caminhos de lutas que se contrapfe a medida que se percebe e se deseja um novo
trajeto.

Movimentos diversos para transformar literalmente a educagao se fazem ainda
mais necessarios para que seus meios e finalidades respondam os verdadeiros
anseios e necessidades em construir individuos capazes de questionar e conhecer
que sdo autores responsaveis por uma sociedade. Para que este fundamento se torne
algo real, torna-se necessario uma nova forma de pensar deixando o eu e passando
para o nds. Este principio exige a conducédo de sérias demandas das pessoas que
nao se beneficiam do modo como nossa sociedade nos dias atuais esta consolidada,
ou seja, uma sociedade marcada pela desigualdade social e efetivagao dos interesses
de pequenas minorias que detém o capital.

O curriculo nessa perspectiva deve ser construido de forma a promover a
possibilidade de um ensino em que se construa identidades sociais coerentes com a
ideia de uma sociedade mais justa. Assim, para outros estudos posteriores seria
interessante entender como a BNCC chega nas méos desses professores na prética
de sala de aula. E curioso também notar que a BNCC n&o trata das pessoas com
alguma deficiéncia e nem da EJA, essas tematicas podem se constituir como objetos
para outras pesquisas, numa perspectiva de superacao das desigualdades.

No final dessa caminhada, fica a sensagao de que muito precisa ser debatido
e compreendido sobre a BNCC, principalmente na situacdo a qual estd sendo
implementada, mediante uma pandemia de COVID-19, em que o distanciamento
social dificulta e limita o ensino e aprendizagem dos alunos. Na cidade de Para de
Minas/MG, a pesquisa deixa o legado que apesar de todas as dificuldades enfrentadas
pelos professores em relacdo ao documento, precisamos criar grupos de
conhecimento e debate entre as escolas. A funcionalidade desses grupos de estudo
poderd estabelecer vinculos colaborativos de aprendizado e até mesmo
organizacional para pressionar as entidades auxiliavas governamentais a instituir

debates reflexbes sobre a educacéo em especifico a BNCC.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO DA PESQUISA

- L.

Programa de Pés-Craduagdo stricto sensu em Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO AOS CUIDADOS DA ESCOLA:
PROF. DIRETOR/a GERAL DA ESCOLA

Através desse termo venho pedir a colaboracdo dos profissionais dessa escola para

realizagdo de uma pesquisa de Mestrado sobre: “Base Nacional Comum Curricular no Ensino
Fundamental Il das Escolas Estaduais de Pard de Minas/MG: (des)entendimentos,
questionamentos, posicionamentos”.
Por meio de um questionario com perguntas fechadas e abertas pretende-se QUESTIONARIO
COM PERGUNTAS FECHADAS E ABERTAS, pretende-se analisar os (des)entendimentos,
guestionamentos e posicionamentos dos professores de ensino fundamental dos anos finais das
escolas de Para de Minas sobre a concepcao, da proposta e implementacdo da BNCC.

Desta maneira, contamos com o apoio da referida escola e dos professores de Lingua
Portuguesa e Matemaética dos anos finais, de modo a permitir a aplicacdo do questionério.
Devemos esclarecer que a participacao nesse estudo € voluntaria e ndo prevé qualquer tipo de
remuneracao para qualquer uma das partes. Caso a escola decida por ndo participar da pesquisa
ou caso queira desistir em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

E importante ressaltar que a pesquisa se compromete em zelar pela privacidade da
identidade dos participantes; em utilizar os materiais e as informacBGes obtidas no
desenvolvimento deste trabalho apenas para fins pedagogicos e cientificos. Os resultados da
pesquisa (quer sejam favoraveis ou ndo) serdo divulgados em periodicos cientificos e/ou em
eventos cientificos da area, ndo havendo qualquer acordo restritivo a divulgacdo. Este estudo
foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica de Minas
Gerais, coordenado pela Prof.2 Cristiana Leite Carvalho, que podera ser contatado em caso de
questdes éticas, pelo telefone 3319-4517 ou email cep.proppg@pucminas.br.

Nome completo:
Assinatura:

RG:
Cidade/Estado:
Funcdo na escola:
Data: / /2019
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APENDICE B — QUSTIONARIO DE PESQUISA 1

2EDS

Programa de Pds-Graduagao stricto sensu em Educagao PC Minas

Este questionario visa obter informacdes para elaboracdo de uma Dissertacdo de
Mestrado com o tema: Base Nacional Comum Curricular no Ensino Fundamental Il
das Escolas Estaduais de Para de Minas/MG: (des)entendimentos, questionamentos,
posicionamentos.
1- Sua resposta a este questiondrio € muito importante para esta pesquisa.
2- Leia com atencgédo e ndo se preocupe com suas respostas pois ndo ha corretas
nem erradas.

3- As questdes que se seguem séo de resposta confidencial.

Escola:
ldade: anos | Etnia: ()Branco ( )Pardo ( )Negro ( )
Indigena
Género: | () Masculino | Estado ( )Casado ( ) Solteiro ( )Viavo (
() Feminino | Civil: ) Separado
Formacgéo académica: Quanto tempo leciona na
) Ensino Médio rede Estadual:
) Técnico ( ) menos de um ano
) Tecnologo ( )de2ab5 anos.
)Licenciatura Plena em: ( ) de 6 a 10 anos.

) Licenciatura Curta em:
) Especializacdo em:
) Mestrado em:
) Doutorado em:

( )de 11 al5 anos.
( ) mais de 16 anos.

NN AN AN AN AN AN

Trabalha em outra escola: Condicao de trabalho nesta
( )Sim; ( )Publica ( ) Particular Escola:
() Nao.

( ) Efetivo.

() Designado.

Quanto tempo leciona nesta Escola: Nos ultimos trés anos vocé
participou de algum curso
de atualizagao:

( ) Nao

() Sim, quais:

Em alguns desses cursos foi discutido sobre a Base Nacional
Comum Curricular:

( ) Néao

( ) Sim, quais tematicas:
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Para vocé existe uma Justifique sua resposta
necessidade uma Base anterior:
Nacional Comum
Curricular:
( )Sim.
() Nao.

Vocé conhece a Base Nacional Comum Curricular:
( ) Néo.
( ) Sim somente a introducao.
( ) Sim somente o conteudo no qual leciono.
( ) Sim documento completo.

Vocé participou das consultas publicas referente a propostas da
Base Nacional Comum Curricular?

( ) Nao

() Sim; primeira versao.

() Sim; segunda verséo.

() Sim; primeira e segunda versao.

Vocé percebe diferenca entre a 12 Se a resposta for
e 22 versdo da Base Nacional sim, guais
Comum Curricular? mudancas vocé
() Néao. percebe:

() Nao consigo opinar.

() Sim.

Vocé ja realizou uma andlise detalhada, conteddo no qual leciona,

da Base Nacional Comum Curricular? () Nao. () Sim
vezes.

Vocé acredita que a Base Nacional O que vocé

Comum Curricular vai facilitar o segue para

planejamento das aulas? realizar seu

( )Néao. planejamento

( ) Sim. diario:

() livro didético;
() Projeto politico
pedagogico da escola;

( )CBC;

() Parametros
Curriculares Nacional;

( )BNCC;

(_ ) OQutros;

Com relacdo a Base Nacional Comum e sua pratica pedagogica
vocé percebe:

() Avanco;

( )Retrocesso;
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Justifique sua resposta
anterior:

A escola que vocé trabalha vem discutindo sobre a Base Nacional
Comum Curricular?
(  )Nao.
() Sim por meio de:
() reunides especificas;
() Conversas informais;
() palestras com especialistas;
() Web conferéncias;
() estudos por area;
() reorganizacéo do PPP com referéncia na BNCC;

Vocé percebe alguma relacéo Vocé pretende
entre as avaliagcbes externas utiliza a Base
(Prova  Brasil, Proeb,...) e Nacional Comum
conteldo contido na Base Curricular em suas
nacional Comum curricular? aulas?
( ) Sim. ( )Sim.
(_ ) Nao. (_ ) Néao.
Vocé sente seguro em Vocé considera
implementar a Base Nacional alguma acao
Comum Curricular? importante da
() Sim SEE/MG para
() Néo implementagdo da
BNCC?
() Nao.
( ) Sim, quais:

Obrigada por sua participacdo e contribuicdo na pesquisa! Havera
um 2° momento, a realizacdo do World Café. Deixe seu mail e
telefone de contato: telefone

mail.
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APENDICE C — QUESTIONARIO DE PESQUISA 2

Nome:

Formacéao

O que propde a BNCC para seu conteudo em especifico?

Existe a necessidade de uma BNCC? Justifique

Vocé tem alguma critica ao processo de elaboracdo da BNCC ao texto final
ou a sua implementacao? Explique:

Como vocé vem se envolvendo ap6és a publicagcdo da BNCC?

Qual postura politica vocé assume frente ao documento (neutro, a favor,
contra,..)? Explique:

Cite os possiveis avancos ou limites que base proporcionara em sua
pratica pedagdgica:

A base pode ser considerada curriculo? Por que?

Vocé acredita que a BNCC vai elevar os resultados das avaliacbes externas?
Por que?
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