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RESUMO

O proposito desta tese é discutir diferentes concep¢des de critica de midia que emergem em
producdes académicas que focalizam as relagdes entre os campos da comunicacao e da educagéo.
Para isso, serdo tomados como referéncia artigos que abordam a critica de midia, publicados pela
revista Comunicacdo & Educacdo nos ultimos cinco anos. O periddico hoje considerado no
Qualis, foi criado em 1994, tendo o objetivo de pensar experiéncias, propor articulacdes e temas
que envolvem a interagdo entre esses dois campos do conhecimento. A tese é composta por uma
introducdo e cinco capitulos que destacam temas que envolvem a critica na interface entre
comunicacdo e educacdo. Em seu desenvolvimento, discutimos nogdes acerca da cultura e da
midia; as interpelacbes mutuas entre os campos da comunicacdo e educacdo, as dimensdes
pedagoOgicas e comunicativas das lutas por representacdo e reconhecimento; e as distintas
percepcdes sobre critica de midia. Por fim, propomos uma andlise do corpus, separado em cinco
categorias de investigacdo, definidas a partir das aproximacdes epistemologicas das diferentes
abordagens apresentadas: 1) A critica centrada na cultura midiatica. 2) A critica centrada no
poder e o papel da comunicacdo social. 3) A critica centrada no uso da midia como recurso
pedagoégico. 4) A critica centrada no reconhecimento e representacdes identitarias. 5) A
educomunicacdo como critica dos meios. Trata-se de um trabalho eminentemente tedrico, com
apoio em referéncias pertinentes, que busca, nos artigos cientificos analisados — publicados entre
0s anos de 2014 e 2019 —, levantar e evidenciar como a critica de midia sobressai no debate
académico que enfoca as relagdes entre comunicacdo e educacdo. Destaca-se na metodologia a
categorizacao e a interpretacdo balizada pelo referencial tedrico da critica de midia.

Palavras-Chave: Critica de midia. Interface comunicacdo e educacdo. Cultura midiatica e

educacéo. Revista Comunicagdo & Educacéo.



ABSTRACT

The purpose of this work is to discuss different conceptions of media criticism that emerge in
academic productions that focus on the relations between the fields of communication and
education. For this, articles addressing media criticism published by Comunicacdo & Educacéo
magazine in the last five years will be taken as reference. The magazine currently considered in
Qualis was created in 1994, with the objective of thinking about experiences, proposing
articulations and themes that involve the interaction between these two fields of knowledge. This
thesis comprises an introduction and five chapter that highlight themes that involve the criticism
that emerges in the interface between communicational and educational fields. We approach
notions of culture and media; the mutual interpellations between communication and education;
the pedagogical and communicative dimensions of struggles for representation and recognition;
and the different perceptions about media criticism. Finally, we propose an analysis that separate
the corpus into five categories of investigation. They were defined from the epistemological
similarities of the different perspectives on the debate that were presented: 1) Criticism centered
on media culture. 2) Power-centered criticism and the role of the media. 3) Criticism centered on
the use of media as a pedagogical resource. 4) Criticism centered on recognition and identity
representations. 5) Educommunication as a criticism of the media. This is an eminently
theoretical work, with support in relevant references, that seeks in the scientific articles —
published between 2014 and 2019 — to observe and highlight how media criticism emerge in the
academic debate that focuses on relations between communication and education. The
categorization and interpretation based on theoretical framework of media criticism stand out in
the methodology.

Keywords: Media criticism. Communication and Education interface. Media culture and

education. Comunicac¢do & Educagdo magazine.
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1 INTRODUCAO

A proposta deste trabalho & destacar e categorizar experiéncias académicas que, ao
articular o campo da comunicacdo e educacgdo, pensem a critica de midia na educacdo brasileira,
trazendo o debate sobre a cultura midiatica e sua interpenetracdo no campo educacional. Parte-se
do exame e analise de producGes presentes na revista Comunicacdo & Educacdo, periodico
Qualis B2 na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). A revista
foi criada, em 1994, com o objetivo de discutir, problematizar e esclarecer questdes sobre o
espago comunicagao/educagéo.

A partir dai, o trabalho da revista foi tomando forma de acordo com os desafios que se
apresentaram ao campo de estudos ao longo dos anos. A centralidade da comunicacéo articulada
as préaticas pedagogicas, dentro e fora do ambiente escolar, é tomada como referéncia para
evidenciar o debate no campo académico. Associa-se a essa questdo 0 compromisso da revista
com a qualificacdo da educacdo, promovendo iniciativas inovadoras e os valores da cidadania.

Criada no Departamento de Comunicacdo e Artes da Universidade de Sao Paulo
(ECA/USP), a revista propGe uma concepcao de comunicacdo que refuta a l6gica transmissiva,
empenhada em produzir efeitos sociais no uso da midia. Voltada para a persuaséo e a influéncia
social, o paradigma transmissivo contribuiu para desenvolver a publicidade em busca da eficacia
da propaganda politica e sua utilizacdo comercial. Essa concepcao orientou as pesquisas em
comunicacdo no periodo entre guerras e durante a Guerra Fria nos Estados Unidos. Essas
pesquisas se baseiam em métodos de verificacdo pratica acerca da eficAcia dos meios. Esses
estudos, orientados tanto na publicidade quanto nas relagcBes puablicas, procuram reduzir ao
maximo os efeitos indesejaveis nos processos de comunicagao.

A revista critica, ainda, a educacao tecnicista, cujas praticas se colocaram em descompasso
com o pais que emergiu da ditadura militar, em busca da consolida¢do do processo democréatico
brasileiro. A atencdo insuficiente aos processos comunicacionais, desenvolvidos ou revindicados
na educacgdo e trabalhados pela revista, contribuiu para que o projeto sustentado pelo periddico
subsidiasse a criagdo do Curso de Licenciatura em Educomunicacdo na USP, em 2011. As
transformacdes ocorridas no modo de perceber a comunicagéo, aliada aos problemas enfrentados
pelas praticas educativas em relagdo aos novos dispositivos midiaticos, impulsionaram o debate

proposto pela revista. Acrescente-se a isso, 0 fato de o periddico ser o unico do Brasil voltado
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para a tematica comunicacdo e educacdo. A longevidade desse debate foi um dos fatores
decisivos para escolha da Comunicagdo & Educacdo como objeto empirico desta tese.

A revista tem duas edi¢es anuais e o0 formato que se segue na imagem abaixo. Em geral, a
revista tem artigos inéditos de pesquisadores doutorandos, mestrandos e mestres, desde que em
coautoria com um mais doutores. Os artigos ndo podem exceder o limite de 45 mil caracteres. A
revista trabalha, ainda, com as versdes impressa e online, recebendo artigos em fluxo continuo.
Textos apresentados em congressos e outros eventos académicos sdo aceitos com a condicdo de
serem propostos em forma de artigos inéditos, estando de acordo com as normas de publicacédo da
revista. Os trabalhos sdo recebidos e analisados previamente pelo comité editorial, que avalia a
pertinéncia do tema e conteudo. Os textos sdo encaminhados aos pareceristas em sistema de
avaliacdo cega (sem mencdo dos autores). Os artigos internacionais, submetidos a revista, devem
estar em lingua inglesa, espanhola, italiana ou francesa, sendo todos traduzidos para a lingua
portuguesa. Os autores devem, ainda, fazer uma declaracéo de direito autoral em que autorizam a
publicacdo do artigo, cedendo os direitos autorais a revista, tanto na versdo impressa quanto na

versao eletronica.

Figura 1: Capas da revista Comunicagdo & Educagéo
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O conselho editorial da revista é composto por especialistas de dentro e de fora da
universidade. Como informa Adilson Citelli (2014), a revista traz como se¢des permanentes a) o
ponto de vista dos editores, justificando os temas tratados em cada nimero; b) a apresentacéo,
que consiste em um artigo no qual se propde a inter-relacionar o conjunto de publicacdes; c) o0s
artigos nacionais de educadores, pesquisadores e comunicadores; d) os artigos internacionais, que
buscam reunir contribuicdes do exterior ao debate, em parceria ou ndo com centros de pesquisas
afins; e) projetos desenvolvidos no curso de especializacdo em Educomunicagdo: Comunicacao,
Midias e Educacdo; f) entrevista com personalidades de destaque no campo ou areas afins; g)
critica, que propde pensar a circulacao de produtos da midia; h) depoimento, que traz a palavra de
profissionais dispostos a abordar e descrever processos de producdo publicitaria e televisiva ; i)
relatos de atividades e experiéncias no campo educomunicacional; j) secdo de poesia, em que
poemas sdo publicados e comentados; I) resenhas de livros, artigos, filmes e outras producdes; e,
por fim, m) atividades em sala de aula, buscando reunir propostas sobre usos pedagdgicos de
trabalhos e experiéncias publicadas. (CITELLI, 2014).

Como se pode notar, a revista se situa no espaco do debate académico, mas ndo se
direciona apenas a ele. Busca se inserir no didlogo com outros interlocutores fora desse espaco,
tanto para receber contribuicbes, quanto para direcionar suas discussfes aos educadores e
profissionais que lidam com esse trabalho. Esses esforcos e a proximidade com essa realidade
também contribuiram para justificar a escolha do periédico. A abrangéncia e circulacdo
identificadas em pesquisas que tomam a revista como referéncia confere a ela uma posicdo de
destagque nos debates sobre o tema. No ano de 2014, marco escolhido para iniciar a investigacéo,
indicadores importantes atestavam a relevancia do periédico no contexto brasileiro e

internacional.

Os ultimos boletins do portal de revistas Univerciencia.org, que serve como indexador
de 21 publicagdes brasileiras do campo da comunicacdo, indica ser Comunica¢do &
Educacdo a que recebe maior nimero de acessos, visitas e downloads. O periddico foi
incluido no indicador B, em diferentes estratos, do Qualis/Capes, em areas de Ciéncias
Sociais Aplicadas (I) Comunicacdo (extrato B2); Educacdo; Letras e Linguistica;
Sociologia, Ciéncias Agrarias (I); Interdisciplinar; Ensino; Ciéncias Bioldgicas (I). Em
2012, a pesquisa bibliométrica do grupo EC3 (Evaluacion de la Ciencia y de la
Comunicacion Cientifica), da Universidade de Granada, na Espanha, ap6s analisar 216
publicagdes internacionais com maior reconhecimento na area de comunicagdo —
considerando o quesito de fonte bibliografica para dissertagdes e teses —, incluiu
Comunicacdo & Educacdo como uma das cem de maior impacto no mundo, com
indicador Quantiis 2 — escala de 1 a 4 —, sendo a quarta no Brasil. O EC3 se orientou
pelo Google Scholar Metrics (2007-2012). (CITELLI, 2014, p. 22).
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Embora atualmente a revista ndo ostente a posicao ja ocupada em anos anteriores como um
periodico Qualis A na avaliacdo da Capes, a escolha se justifica, ainda, pela repercussao entre
educadores e pesquisadores, instruidos por preocupacges tedricas e metodologicas na interface
comunicacdo e educacao. Nao se trata apenas de conduzir os meios de comunicacdo ao ambiente
educacional, mas de pensar sobre a potencialidade ofertada pela articulacdo dessas dimensdes
como contribuicdo as préaticas educativas.

Nesta tese, mapeamos a configuracdo desse debate interdisciplinar, a luz da critica de
midia, no periodo de 2014 a 2019, destacando e problematizando experiéncias e posi¢cdes comuns
nessa direcdo. A escolha dos dltimos cinco anos, embora a revista exista desde 1994, ocorre
primeiramente em funcéo de limitar o recorte do trabalho em um volume possivel de ser abarcado
pelo pesquisador e, também, por conter discussdes sobre praticas mais recentes na intersecdo
entre os dois campos.

Ainda, é possivel, neste recorte temporal, considerar as transformacfes mais recentes que
afetaram, principalmente, os meios de comunicagéo. Intenta-se identificar e indagar como o
debate académico sintetiza as demandas em torno das relagfes entre conteddos midiaticos e a
assimilacdo deles no @mbito educacional, tomando a critica de midia como uma categoria pela
qual essas producdes serdo lidas, a partir do trabalho de pesquisadores brasileiros dedicados a
essa tematica.

Escolheu-se abordar a critica de midia ao invés do termo critica da midia, pois esta
escolha coloca a midia como objeto da critica. O termo critica da midia é uma contracdo da
preposicdo com o artigo definido e, neste caso, se destacariam objetos, produtos ou suportes
midiaticos especificos que compdem esta relacdo. A opcdo deste trabalho, no entanto, é ir além.
Tratou-se da critica de midia utilizando apenas a preposicdo. Com ela, indica-se a presenca de
objetos e suportes midiaticos e também as relacGes culturais que permeiam a apreensdo de seus
usos e formas, redefinindo praticas e modos de significagdo em confrontacbes presentes no
espaco de interagcdo entre comunicacdo e educacao.

Logo que se definiu o recorte temporal da pesquisa, foi feito um levantamento acerca da
critica de midia nos resumos dos artigos publicados em anos anteriores a 2014 e foram
selecionados 74 textos em que esse debate aparece. Nesses trabalhos, publicados desde 1994,
percebe-se mais claramente o enfoque da critica de midia a partir do ano de 1996, tendéncia que

se manteve até os dias atuais. Alguns desses trabalhos foram utilizados nesse percurso e listados
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nas referéncias desse trabalho. Entretanto, eles ndo se constituiram como o foco principal de
andlise em funcdo das razdes que foram expostas para delimitar o objeto.

Para realizar o filtro dos artigos analisados nos ultimos cinco anos, a partir de 2014, foram
considerados todos os resumos e introducdes dos trabalhos publicados na revista até o Gltimo
nimero do ano de 2019. Com duas publicacdes anuais, foram avaliados 192 artigos que
resultaram na eliminacdo de 140 e classificagdo de 52 trabalhos que trataram da critica de midia.
A partir do exame desse material, foi proposto o enquadramento deles em cinco categorias: 1) A
critica centrada na cultura midiatica. 2) A critica centrada no poder e 0 papel da comunicacéo
social. 3) A critica centrada no uso da midia como recurso pedagdgico. 4) A critica centrada no
reconhecimento e representacdes identitarias e 5) A educomunicagdo como critica dos meios.

Ressalta-se que o esforco inicial de definir as categorias foi a primeira investida a orientar
este trabalho. Foi a partir desse esboco analitico inicial que os capitulos teéricos foram
construidos. E evidente que a nomeagdo dada as categorias no fim do trabalho foram
aperfeicoadas e redefinidas no processo, mas as diretrizes perseguidas no tratamento teorico da
pesquisa comecaram por aquilo que aqui foi apresentado, j4 no momento final da escrita. E
importante ressaltar que esses achados presidiram as escolhas dos assuntos tratados nos capitulos
que vao da introducdo até a analise e consideracdes finais.

Esta tese é eminentemente tedrica e isso dificulta uma abordagem sistematica das
caracteristicas do campo empirico — a revista em si. As caracteristicas fundamentais estdo dadas
aqui nesta breve apresentacao introdutdria; porém, a empiria estara presente em todo percurso da
escrita, atravessada pelos aspectos teodricos informados no debate sobre critica de midia na
interface comunicacdo e educacdo. O objeto recortado é, pois, o debate sobre critica de midia na
articulacdo entre comunicacdo e educacdo presente nos artigos analisados. Mas, afinal, por que
fazer um levantamento sobre critica de midia nesta relacéo entre as duas areas de conhecimento?

A atitude critica € situada por Michel Foucault (1990) como fendmeno que ocorre bem
antes da modernidade. A percepcdo sobre ela se vincula a diferentes movimentos em que se
busca reordenar pensamentos e modos de agir do poder vigente. N&o se trata, pois, de negar toda
forma de governo das atividades humanas, mas determinados modos em que essas condicGes de
dominacdo sdo exercidas. A critica também reflete o contexto onde ela ocorre, dando-lhe feices
de forma e contetdo. Se no século XV, nas artes de governar, prevaleceu a forma espiritual,

centrada nas praticas teocraticas, a recusa critica dessas condic¢Oes se deu pelo crescente processo
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de laiciza¢do que culminou com o advento da ldade Moderna. A critica é, ainda, confrontativa,
empenhada em desconstruir os fundamentos de uma leitura, de uma concep¢éo naturalizada do
mundo e das praticas humanas. Em sua origem, tal como identificada por Foucault, ela contestou
a solidez de um mundo interpretado pela leitura dos textos sagrados.

Ao se insurgir contra um mundo mediado pelos textos sagrados, a critica abriu caminho
para que reinterpretagcdes fossem edificadas e um devir decorrente dela se afirmasse. A critica
reivindica, por si, um novo tratado sobre as coisas, a substituicdo de uma realidade desnudada
pelo seu gesto desnaturalizante. As artes de governar foram dos preceitos religiosos para a
racionalidade, abrindo espaco para consolidagdo da sociedade moderna. Nela, a
governamentabilidade se assentou na razdo, no dominio da ciéncia e na ampliacdo da sociedade
civil. Ao se expandir em variados dominios além do Estado, ela atingiu diferentes grupos sociais,
as familias, desenvolvendo-se tanto no campo pedagdgico como nos campos politico e
econdmico.

Nos dominios da racionalidade, a critica a certas formas de governar esteve presente na
apreciacdo das leis, na legitimidade dos governos, dos educadores e até mesmo da ordem
familiar. Os limites do direito de governar seguem no foco da critica como um movimento
permanente de interrogacdo da verdade. Assim, coloca-se o desafio da coragem de saber
reivindicada pelo projeto iluminista, empenhado em demonstrar que a autonomia esta longe de
ser uma forma de obediéncia diante do poder soberano.

Nos séculos XIX e XX esses desafios seguem na discussdo sobre o papel do Estado, da
ciéncia na dominacdo e desenvolvimento das forcas produtivas. A critica ao positivismo e a
racionalidade técnica destacam intersecdes entre a ciéncia, o conhecimento e as formas de
dominacdo presentes nesse tempo. Para Foucault, as questdes trazidas pelo iluminismo séo
retomadas significativamente nos trabalhos da Escola de Frankfurt que buscam atualizar o
pensamento critico a luz das questdes apresentadas pelo desenvolvimento do capitalismo, pelo
predominio da racionalidade técnica e da cultura de massa no século XX. Desde a década de
1930, as perspectivas confrontativas entre essas posicOes estdo colocadas em debate em funcao
do acentuado desenvolvimento dos meios de comunicacdo e sua emergente inclusividade na vida
social observada nesse periodo.

Hodiernamente, essa problematica segue desafiando pesquisadores e instituicdes em busca

do conhecimento e uso social das praticas comunicativas. Por sua importancia, a questdo



18

comunicacional ascende destacadamente na cultura, nas artes, nos negécios, na politica e também
na educacdo. Distinguir a importancia da comunicagdo ndo € algo apenas dos especialistas, uma
vez gue os recursos de publicizacdo da vida social se alastram e ganham amplo dominio publico,
afetando diversos campos sociais. A ampla difusdo midiatica é fomentada e atravessada, por
exemplo, pelos interesses dos mercados, mas também constituem um lugar onde se pautam lutas
coletivas e se buscam reconhecimento. Trata-se de um lugar determinante para construir
representacdes, sedimentar ideologia e influenciar comportamentos.

O saber sobre o dominio e articulacdo dessas possibilidades é condi¢do fundamental para
que o poder seja tecido cotidianamente na vida social. Entende-se que a critica contemporanea
ndo pode ser apartada dos desafios de compreender o fendmeno da interpenetracdo da midia na
vida social. 1sso ndo significa orientar a analise da vida social por uma perspectiva midiacéntrica,
mas compreender como sua propria orientacdo politica se desdobra em processos em que a
cultura midiatica se articula e sobressai em diferentes processos culturais.

Assim, as praticas educativas também estdo permeadas pela intensa penetrabilidade dos
meios de comunicacdo. Esse fenbmeno se faz presente em diversas areas e instituicdes que
concorrem pela atencéo publica em busca de legitimidade social. Tomar 0s meios apenas em uma
dimensao instrumental ndo seria 0 melhor modo de lidar com os desafios que a presenca deles na
vida social nos traz.

O que se propde neste trabalho ndo é pensar a comunicagdo ou a educacdo separadamente,
mas a articulacdo entre os campos pelo viés da critica de midia. Para isso, foi trazido a baila o
debate sobre critica, focalizado a midia em uma leitura voltada para os desafios colocados na
interface entre comunicagéo e educacdo. Deve-se apontar, no entanto, que essa aproximagédo nem
sempre sera amistosa, pois 0 conceito de critica de midia traz uma pluralidade de enfoques nem
sempre ajustada as demandas propostas na analise de Foucault. Ainda assim, o trabalho persegue
0 inventario desse debate como questdo essencial para pensar os desafios da dimensdo critica em
relagdo a midia em nossa sociedade.

O foco da critica no debate de Foucault e de Judith Butler (2002) traz ainda como
elemento fundamental a questdo do saber, na medida em que ela se volta para o questionamento
da verdade. O dominio da governamentalizagdo, expressdo cara a Foucault, depende do
conhecimento cientifico, filosofico e tambem juridico. Por essa tradi¢do, a critica se instaura

como insurgéncia aos efeitos desse poder.
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A contribuicdo que se pretende oferecer aqui é a de dar uma dimensdo, ainda que pequena,
de um levantamento dos principais aspectos que envolvem o debate sobre critica de midia no
encontro da comunicacdo com a educacdo. Pretende-se trabalhar o sentido de critica em
insurgentes assimilacbes de conhecimentos legitimadores de poder e de relagbes assimétricas
humanamente condenéveis. Ao pensar a critica de midia na interface comunicacdo e educacéo,
pretende-se reflexionar sobre suas possibilidades e relagbes com o conhecimento e o poder na
mediacdo entre sociedade e meios de comunicacao.

A midia se desenvolve entre outras demandas da sociedade moderna, se fazendo presente
em Varios campos que buscam seu conhecimento para se comunicar e alcancar legitimidade
social. Na&o se trata de relutar contra as condi¢cdes determinadas por esse cenario, nem de abrir
méo dessas possibilidades, mas de conhecé-las para um exercicio autbnomo sobre elas. Para isso,
o esforco aqui empenhado pretende contribuir para questionar ou aceitar a validade de
pressupostos subjacentes as interacdes entre midia e educacdo. Fundamentos e usos ilegitimos
ndo devem prevalecer sem que um esforco critico os deslegitimem, propondo expandir o
horizonte de ordenamentos politicos e de valores predominantes na cultura midiatica.

A tese é composta por cinco capitulos, além desta introducdo. No capitulo 2, discutiu-se a
relacdo entre cultura e midia como uma dinamica fundamental, pois, por meio dela, propde-se
pensar a cultura como um conjunto de praticas comuns em torno das quais os significados do
cotidiano sdo disputados. E feita uma breve recuperacio sobre os usos da palavra cultura,
localizando o debate acerca do conceito a partir do século XX, para se tratar, entdo, das
dimensBes comunicativas e educativas das mediacGes culturais. No texto, essas relacGes sao
consideradas a partir de dimensdes globais, em funcdo do predominio da cultura midiatica.

No capitulo 3, a comunicacdo e educacdo sdo interpeladas como um campo de
conhecimento. Para isso, sdo trabalhadas as interacbes entre midia e escola por meio de
intercdmbios culturais entre os dois campos e também no uso de meios comunicacionais na
educacdo. A partir de um breve historico desses recursos, sdo trazidas ainda experiéncias recentes
de apropriagcdes midiaticas na educacdo para destacar o tensionamento entre as linguagens do
livro e da midia. No fim desse capitulo, € trazida a discussao sobre a educomunicagéo, esforco de
concretizacdo de um campo/disciplina que une as perspectivas de interagdo entre os dominios da

comunicacéo e educacao.
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No capitulo 4, propde-se a discussdo politica face aos desafios trazidos pelo predominio
dos valores neoliberais e as formas de representagdo e reconhecimento na cultura e na
comunicagdo, com intensas reverberacdes na educacdo. Para isso, busca-se contextualizar o
cenario neoliberal, a desconstituicdo do direito a educacdo e desafios de tradicdes democraticas
nesse enfrentamento. Soma-se a esse debate a discussdo sobre o direito as representagdes
positivas das classes populares, assim como as criticas e desdobramentos acerca da teoria do
reconhecimento e sua importancia na imbricacao entre os campos da comunicacao e educacao.

No capitulo 5, sdo discutidas postulacdes sobre o conceito de critica aplicadas as formas
midiaticas. Esse capitulo tem papel teérico metodoldgico, pois articula a dimenséao fulcral desta
tese que é a de identificar como a critica de midia emerge no debate entre os campos da
comunicacdo e educacdo. A partir dele, segue-se com a proposicdo da analise, enfrentada no
capitulo seguinte.

No capitulo 6, é estabelecido um panorama geral da critica de midia emergente no debate
entre os campos. Conforme se destacou anteriormente, em decorréncia de um exame e
classificacdo dos artigos publicados na revista Comunicacdo & Educacdo nos Gltimos cinco anos,
foram levantadas cinco categorias de analise, que orientaram o mapeamento e a producdo dos
capitulos aqui apresentados. As cinco categorias sdo analisadas para finalizacdo deste trabalho. A
primeira categoria envolve a critica da midia centrada na cultura midiatica; a segunda prop6e a
critica centrada no poder e o papel da comunicacao social; a terceira categoria € formulada a
partir da critica centrada no uso da midia como recurso pedagogico; a quarta, diz respeito a
critica referenciada no reconhecimento e representacfes identitarias; e, por ultimo, a quinta

categoria aborda a educomunicagdo como critica dos meios.
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2 CULTURAS E MIDIA

A discussdo sobre cultura e midia € imprescindivel para esta tese. No percurso deste
capitulo, diferentes autores sdo mobilizados na defesa de uma nogdo de cultura como praticas
comuns e significativas que ndo discriminam, nem ofendem nenhum grupo social, perspectiva
que se fortalece na segunda metade do século passado. Esse debate abriu espacos que outras
noc¢Oes sobre direitos e reconhecimento ampliassem as direcGes dos conceitos de cultura até entdo
conhecidos. A discusséo sobre cultura se articula como pano de fundo, apresentando um contexto
diverso. Nele serdo, posteriormente, focalizadas as relagcbes entre comunicacdo e educacéo,
permeadas por um ambiente cultural de conflitos, aberto as novas disposi¢des da critica.

A cultura sera tomada como mediacdo, conceito a ser tratado e desenvolvido neste
capitulo. Diferentemente de uma perspectiva neutra, a mediacdo € percebida como forma que
compde e instrui o olhar e, consequentemente, a acdo dos sujeitos no mundo. A escola serd
pensada no ambito dessas mediacGes culturais, nas quais 0s meios de comunicagdo tém destacada
presenca. Ela é uma possibilidade imprescindivel de experiéncia do sujeito no mundo, porém nao
é Unica. A escola se desenvolve no ambiente em que outras mediagdes atuam ndo de forma
indireta, mas como relagfes que produzem a realidade a partir dos elementos que fornecem para
sua compreensdo. A cultura como forma de mediacdo é uma atividade necessaria a consciéncia
das coisas, que sdo em si, produtos mediados por relacdes sociais.

A nocdo de comunicacdo que serd pensada em relacdo a educacdo neste trabalho ndo sera
tomada como sinénimo de técnica. Essa € apenas uma das dimensdes a ser tratada nesse percurso
como pratica cultural, recusando, portanto, qualquer conceituacdo que lhe atribua um carater
instrumental, subordinada a uma ldgica transmissiva. Pensar as relacfes da educacdo com a
comunicacdo é ir além de compreendé-la como aparato tecnoldgico. Dai a op¢do por trazermos
ao debate a discussdo acerca da cultura, pois ela da forma as questBes mais importantes que
localizamos na interface entre comunicacao e educacao.

Tratar das dimensdes da cultura, em particular, em sua forma midiatica é fundamental,
pois ela é o ambiente que acolhe, cria pardmetros e referéncias de producdo e compreensao no
qual essas questdes sdo formuladas e desenvolvidas. Pensar as relacbes entre comunicacao e
educacdo neste trabalho — como faremos no capitulo 3 — s6 tem sentido se as tomarmos em

consonancia com a cultura e esta é a escolha que fazemos. Afinal, a midia pode ser tomada como
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forma de produgdo cultural e, ainda, como processo de socializacdo da cultura e é nesse sentido
que ela perpassa, interage e desafia as praticas educacionais.

Como prosseguimento desse percurso, mais a frente, no capitulo 4, iremos tratar dos
desafios que se impdem as lutas por reconhecimento e redistribuicdo no contexto neoliberal. As
lutas por reconhecimento e também por redistribuicdo se ddo no terreno da cultura, das
significacOes. Elas sdo difundidas e consolidadas em cotidianas elaboragdes de significados e
representacdes predominantes na midia.

A cultura permeada por aparatos midiaticos € também concebida como arena em que
diferentes representacdes desse mundo se desafiam mutuamente. Compreendé-las é parte do
caminho a ser enfrentado no jogo politico das representacdes culturais. Assim, a discussdo sobre
cultura que empreendemos aqui pretende ser o delineamento modular de onde ocorrem as
principais questfes que investigamos ao longo desse trabalho. A questdo que se apresenta para
esta tese, em torno desse cenario, é: como referéncias, formatadas por discursos e praticas que

constituem a cultura midiatica, atravessam criticamente o ambiente escolar?

2.1 A cultura como algo comum

A discussdo sobre cultura é tratada como assunto complexo por diferentes autores que se
propdem o desafio de abordar o conceito. Interessa-nos pensa-lo a partir da realidade emergente
dos meios de comunicacdo no século XX, responsaveis por delimitar dominios, simbolos e
valores em todo o mundo. Serdo levadas em conta concepcgdes que ampliaram o conceito de
cultura, abarcando praticas sociais antes ndo consideradas como tal. O conceito sera tomado no
campo das praticas significativas, conforme foi considerado por Raymond Williams (1992) e
outros estudos estimados nessa vertente. Em extenso trabalho de recuperacédo e uso do termo ao
longo do tempo, Williams apresenta diferentes modos nos quais a palavra foi articulada,
indicando usos comuns em classes, politica, familia, religido, educagdo, conhecimento e até
mesmo no crime.

Para Williams, a producdo cultural ndo pode ser tomada como reflexo da ordem social,
pois ela é elemento constituidor dessa realidade. O autor galés encara a cultura como um sistema
de significacGes vivo, que se comunica, Se perpetua e que pensa sobre a tessitura do real. Para
elaborar essa concepgdo mais alargada de cultura, o autor destaca, em sua obra, a convergéncia

entre os sentidos antropoldgico e socioldgico do conceito, entendido, a partir dai, como modo de
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vida distinto, por meio do qual se constitui um sistema de significagdes envolvido nas atividades
da vida social. O sentido amplo proposto por Williams a palavra cultura se opde ao significado
restrito que predominou nas tradi¢cdes intelectuais inglesas até meados do século XX.

O autor entende que os estudos sobre cultura, nesse prisma, sdo essenciais nas sociedades
marcadas pela presenca dos meios de comunicagdo de massa,! termo discutivel, porém bastante
difundido, para denominar formas de interacGes mediadas que emergiram no século passado.
Esses estudos tornaram-se importantes, pois envolveram outros processos sociais como parte
constituidora das paisagens e das novas relagdes sociais. Trata-los como estudos periféricos nao é
uma escolha recomendavel para Williams. A proposta dele é investigar essas relagdes, tomando o
sentido de cultura como algo comum em todas as sociedades.

Em outro trabalho de Williams (2015), o conceito de cultura segue reforcando aspectos
ligados a significacdo. Nele, se sobressai a importancia da cultura na formacdo da sociedade,
indicando que ela se desenvolve em um debate ativo, por meio do qual os significados sdo
aperfeicoados no uso cotidiano e na experiéncia dos individuos. O autor destaca a interacdo e a

formacdo dos sujeitos em conexdo com esses processos.

A sociedade em desenvolvimento é um dado e, no entanto, ela se constréi e se reconstroi
em cada modo de pensar individual. A formacdo desse modo individual é, a principio, o
lento aprendizado das formas, dos propésitos e dos significados de modo a possibilitar o
trabalho, a observacdo e a comunicacdo. Depois, em segundo lugar, mas de igual
importancia, estd a comprovacdo destes na experiéncia, a constru¢cdo de novas
observacdes, comparacdes e significados. (WILLIAMS, 2015, p. 5).

Assim, os significados e direcdes conhecidas definem a cultura em articulacdo com novas
apropriacdes e experiéncias com essas significacdes. Isso levard o autor a demonstrar que a
cultura tera tanto um caréater tradicional como criativo em sua esséncia. N&o seria o0 caso de
afirmar que todos tém uma mesma cultura, como insiste Williams, mas é importante que seus
sentidos sejam compartilhados. Necessariamente ela terd que ser constituida a partir de
significados comuns.

Ao trabalhar sobre o objeto dos historiadores culturais e diversas caracteristicas que
envolvem esses estudos, Peter Burke (2009) também oferecera contribuicdes para que o conceito

seja pensado a partir de seus aspectos significativos, afetados pelas condi¢des de producdo e o

! para efeito de esclarecimento do conceito, mais a frente o termo sera problematizado.
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contexto em que as préaticas sdo analisadas. As culturas seriam identificadas nos modos de retratar
0s padrBes de uma época ou mesmo nos estilos e formas em que as producdes foram realizadas e
significadas em diferentes contextos. Na literatura, por exemplo, Burke mostra que o uso dos
lugares comuns — os topoi retdricos — sdo recursos utilizados nas préticas literarias entre outras,
mostrando a importancia de uma crescente partilha de significagdo comum nas formas culturais
desenvolvidas em diferentes sociedades.

As préticas culturais de um modo geral se interpelam mutuamente. O que era possivel ser
observado na literatura, também se fazia presente em outras formas culturais. Esses sentidos
comuns podem fortalecer lagos ou criar divisdes que irdo, no terreno da cultura, disputar sentidos
e valores proprios de determinados grupos em detrimento de outros. A seguir, destacaremos
importantes momentos em que as afirmagbes culturais reforcaram profundas divises,

demarcando verdadeiras fronteiras entre grupos que cultivavam préaticas dissonantes.

2.2 Disputas em torno da cultura

A cultura como bem dos “homens cultos” foi fortemente criticada nos Estudos Culturais
ingleses, principalmente a partir das proposi¢des de Raymond Williams. Essas abordagens
tiveram importancia para além de suas fronteiras, pois foram capazes de atender uma demanda
que contrapds a énfase dada a cultura tradicional orientada, inclusive, em escolas e universidades.
Ao tomar como referéncia um mundo permeado pelos meios de comunicacdo, essa perspectiva
buscou satisfazer a necessidade de entender a realidade atravessada por relagdes entre producao
cultural e consumo. Em vérios lugares foram desenvolvidas tendéncias orientadas por essa
perspectiva, abrindo-se possibilidades, até mesmo, para compreensdo sobre praticas de lutas
antiopressivas contra o patriarcado, o racismo, a injustica social entre outras, até entdo néo
reconhecidas em seu sentido cultural.

Maria Elisa Cevasco (2008), que recupera o levantamento sobre os significados da
palavra cultura feito por Williams, mostra que até o século XVIII ela foi utilizada para designar
“cultivo” ou “cuidado”. Somente no século XX o sentido de cultura é aplicado as artes como
praticas que dao sustentacdo ao processo geral de desenvolvimento humano. Em meados do
século XX “[...] os sentidos preponderantes da palavra eram, além da acepgdo remanescente na
agricultura — cultura de tomates, por exemplo —, o de desenvolvimento intelectual, espiritual e

estético; um modo de vida especifico; e 0 nome que descreve as obras e praticas de atividades
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artisticas”. (CEVASCO, 2008, p. 10). O trabalho de certos intelectuais, como o do critico literario
Frank Raymond Leavis ou do poeta e critico cultural Matthew Arnold é descrito por Cevasco
como uma tradi¢do conservadora que seguiu defendendo a nogéo de cultura como algo que estava
ao alcance de uma minoria.

No fim do século XIX, Arnold percebia a cultura como contribuicdo necessaria para
conter “a multiddo imunda”, pronta para pisar a “luz e o saber”. (CEVASCO, 2008). O trabalho
de Leavis perseverou quase como um manifesto em favor dessa acepcao de cultura diante do
assombro que representava uma sociedade permeada pelos produtos da cultura de massa?. Apesar
de afirmar uma posi¢do marcadamente elitista, Leavis considerou a necessidade de se estender a
cultura as multidées como forma de conter os danos provocados pelos meios de comunicacéo,
buscando, com isso, remediar o problema.

Essa tendéncia foi predominante até meados do século XX, havendo pouco espaco no
ambiente intelectualizado da Inglaterra para que a cultura no plural fosse considerada. Burke
(2008) destaca que, embora descobertos pela intelectualidade alemd no fim do século XVIII,
cancdes, dancas e rituais populares s6 mereceram atencdo dos estudiosos nos anos de 1960,
representando o que o historiador inglés e outros autores apontam como uma revalorizacao do
povo. Na realidade, o sentido que esteve associado a nogdo de alta cultura foi ressignificado ou
estendido, ainda como um valor, para nomear as praticas dos de baixo, embora acompanhada de
adjetivos como popular ou de massa, entre outras predicacfes. A valorizacdo do popular nesse
momento ocorre porque houve uma reacdo forte as abordagens identificadas como cultura nos
enquadramentos anteriores.

A partir de alguns trabalhos envolvendo a cultura no contexto inglés, foi possivel afirmar
uma tradicdo diversa. Autores e obras comprometidas com narrativas de valorizacdo das préaticas
populares como Willians em Cultura e Sociedade (1958), Hoggart com As utilizagdes da cultura
(1957), e Thompson com A formacéo da classe operaria inglesa (1963) foram fundamentais para
que a cultura pudesse ser tomada em diregcdes diferentes, criando-se condi¢bes para aborda-la
como uma possibilidade de criacdo de significados e valores comuns a todos os individuos de

uma sociedade. Em diversos trabalhos em que os Estudos Culturais sdo discutidos (WOLF, 1995;

2 A cultura de massa sera objeto de discusséo do proximo topico, em que o conceito e seu poder difusivo serdo
tratados.
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FRANCA e SIMOES, 2016; GOMES, 2004; HALL, 2003) essas obras s&o apresentadas como 0s
eixos fundadores dessa perspectiva.

N&o obstante, a afirmacdo de praticas e novos significados de cultura ndo poderiam ser
feitas sem um consistente trabalho de desconstrucdo dos sentidos negativos atribuidos aos
sujeitos populares. Com a emergéncia dos meios de comunicagdo, firmou-se também a nocéao de
massa que criava uma chave de entendimento injuriosa da multiddo com forte impacto no modo

de ver e descrever a cultura.

2.3 A cultura de massas em debate

Em Cultura de massas no século XX: o espirito do tempo, Edgar Morin (2018)
problematiza a hierarquizagéo e diferentes sentidos atribuidos a essa forma cultural. A cultura de
massas ndo é a Unica cultura que existe nesse tempo, nem mesmo € superior ou inferior as
demais. Ela convive com outras culturas como a erudita, a nacional, a popular, se construindo e
se articulando com elas. Pode se relacionar, ainda, com culturas ndo coetaneas, baseando suas
producdes na atualizacdo de arquétipos. Morin proporé o sentido de cultura de massa como um
corpo complexo de normas, simbolos e mitos.

A exploracdo de um sentido negativo para a comunicacgdo e cultura de massa no século
XX remete a uma significacdo queixosa de perda da exclusividade das elites expostas ao convivio
com as multiddes na era moderna. Ao retratar a importancia dessas condi¢fes para os estudos
sobre a comunicacdo de massas, Mauro Wolf (1995) mostra como vérias acepcdes sobre o
conceito de massa, por mais diversas que fossem, orientaram metodologias e usos da
comunicacdo para estimular comportamentos ou estabelecer controle social nas primeiras

pesquisas sobre esse fendBmeno. Para 0 pensamento conservador, por exemplo,

[...] a sociedade massa é, sobretudo, a consequéncia da industrializagdo progressiva, da
revolugdo dos transportes e do comércio, da difusdo de valores abstratos de igualdade e
liberdade. Esses processos sociais provocam a perda da exclusividade por parte das elites
que se veem expostas as massas. O enfraquecimento dos lagos tradicionais (de familia,
comunidade, associag@es de oficios, religido, etc.) contribui, por seu lado para afrouxar o
tecido conectivo da sociedade e para preparar as condi¢des que conduzem ao isolamento
e & alienagdo das massas. (WOLF, 1995, p. 7).

A emergéncia da massa na sociedade industrial foi recebida também como uma ameaca

ao humanismo culto, destacando a incapacidade dessa coletividade de reger a propria vida. Essa
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visdo reforcou descrigBes nada amistosas sobre o aglomerado de individuos, visto ainda como
uma jurisdicdo de incompetentes, sem regras de comportamento ou estrutura organizativa. Esses
conceitos, segundo Wolf, foram parametros que orientaram as primeiras investigacdes da mass
communication research. A existéncia da massa € concebida como forma de interdi¢do ao debate
e a diferenca de opinides, ameacando a dissolugdo da elite.

As pesquisas funcionalistas que se desenvolvem nos Estados Unidos, principalmente a
partir de meados do século XX, mudam essa orientacdo, mostrando novas concepc¢des sobre a
audiéncia, até entdo vistas como indiferenciadas, pois “[...] as mensagens dos meios de
comunicagdo contém caracteristicas particulares do estimulo que interagem de maneira diferente
com os tracos especificos da personalidade dos elementos que constituem o publico”. (WOLF,
1995, p. 11). Diversos sao os fatores a serem considerados na relacdo entre meios e receptores,
aumentando o desafio sobre o entendimento da complexidade desse fendmeno.

Embora em uma segunda fase da pesquisa em comunicacdo na tradi¢cdo funcionalista os
fatores que interferem nos efeitos desejados sejam considerados, ela ainda seguird como
instrumento de controle social na perspectiva pragmatica do conhecimento e de seus usos.
Mesmo com essa inflexdo, 0s meios de comunicagdo sdo tratados sob a 6tica da influéncia e dos
efeitos a serem alcancados junto a populacdo consumidora das formas simbdlicas, coforme
aponta Itdnia Gomes (2004).

Se os efeitos ndo eram automaticos, os estudos que se afirmaram no século XX se
voltaram para o entendimento das funcGes, assim como a necessidade de conhecer 0s percursos
psicolégicos ou sociais que poderiam afetar o comportamento dos consumidores de midia.
Mesmo reconhecendo o potencial de escolha dos individuos, essas concepcBes seguem
empenhadas no objetivo de capturar as consciéncias para afirmar os valores da ordem capitalista,
inspirados nos estudos estadunidenses.

E contra essas concepgdes pejorativas sobre o conceito de “massa” que se situa o trabalho
de Williams (2015). O autor se inscreve em uma tradicdo marxista, porém resiste interpretar a
cultura como superestrutura, erguida sobre uma base econémica, como fizeram outros autores
dessa reminiscéncia. No entendimento de Williams, a forma adequada de se abordar o fenémeno
cultural era concebé-lo como “relagdes entre elementos no modo de vida como um todo”. Atraido

por uma perspectiva de “hegemonia cultural” sugerida por Gramsci, Cevasco (2008) mostra que
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Williams entendia que as classes dominantes exercem poder ndo apenas pela forga, mas porque
suas ideias sdo aceitas por diferentes classes sociais, inclusive as subalternas.

Esse conceito parecia a ele mais adequado do que a outra vertente da tradicdo marxista
que entendia a cultura como superestrutura que refletia sua base material. Na tradicdo marxista da
Escola de Frankfurt, o conceito de massa segue orientado por uma perspectiva negativa,
destacando sua diferenciagdo com a perspectiva de classe, esta, sim, percebida como autdbnoma e
dotada de razdo. Essas classificacdes pejorativas em dois espectros diferentes do pensamento
politico aproximardo conceituacdes sobre a massa contra as quais o pensamento de Williams se
insurgird. Para Williams, a cultura ndo deveria ser tomada de modo monolitico, sendo melhor
falar em subculturas. Essa perspectiva era uma forma de se contrapor a visdo totalizante do
predominio cultural, apontando-se para apreensdo do modo dindmico em que ocorrem 0S
conflitos entre culturas.

Na realidade, o socidlogo de origem popular nunca se sentiu a vontade com os atributos
conferidos a “cultura de massa”. Gomes (2004) mostra que Williams compartilha uma viséo
critica sobre o termo. Em alguns aspectos, considera a cultura de massas perniciosa, apontando
para o baixo valor dos produtos culturais que ela oferece. Entretanto, o juizo sobre a qualidade
dessa cultura ndo deve ser confundido com a descrigdo sobre a multiddo que esta exposta a eles.
O incébmodo com essa definicdo sobre massa, inclusive, pode ser apontado como uma das
motivagdes de seu esforco intelectual.

Ao abordar essa discussdo, 0 autor destaca seu agastamento com a definicdo negativa
sobre sujeitos populares com os quais teve outras experiéncias. Ele ndo acredita “[...] que pessoas
comuns se parecam de fato com a descricdo corriqueira das massas, com habitos e gostos
vulgares e triviais. Dizendo de outro modo: as massas ndo existem de fato, 0 que existem sdo
modos de ver pessoas como massa”. (WILLIAMS, 2015). Esse sentido de inferioridade atribuido
a massa é tdo demarcado no contexto da sociedade moderna que é dificil encontrar quem queira
se identificar com ele.

O debate proposto por Williams sobre cultura o faz expressar preocupacfes com a
educacdo dos sujeitos, na medida em que eles se formam culturalmente no consumo dessa
producdo. Por isso, em seu trabalho, o autor vai afirmar, também, o direito & educacdo. Ao

justificar a necessidade de que a educacdo seja uma pratica comum, o autor assinala que “[...] a
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ignorancia de qualquer ser humano me diminui, e a habilitagdo de todo ser humano é um ganho
comum de horizontes”. (WILLIAMS, 2015, p. 23).

A facilidade de se encontrar argumentos estupidos e baixa qualidade na producao cultural
ndo pode ser tomada como indicador de que isso é o espelho da sociedade. Admite a
possibilidade de que o consumo da midia pode ser critico, pois, em suas considera¢des, refuta as
predicacdes negativas atribuidas a massa. Ressalta que entre as producdes culturais diversas €
possivel encontrar tanto trabalhos de boa qualidade quanto produtos inferiores, e todos eles
compdem a cultura que segue expandindo horizontes simbdlicos como referéncias para formacéo
dos sujeitos.

No contexto politico dos anos 1960, o trabalho de Morin (2018) também trard novas
percepcdes sobre a chamada cultura de massas. Ao defender a atualidade dessa discussdo, Eric
Macé (2018) mostra que na década de 1960, os “efeitos de comunicagdo” eram limitados em
diferentes sociedades e as posicdes defendidas pelo filésofo e educador francés foram
importantes para propor a cultura de massa como uma forma especifica de cultura, tipica da
modernidade. Sem abdicar de um tom critico em relacdo aos métodos industriais e de
organizacdo do trabalho que predominam na producdo midiatica, o debate proposto por Morin
significou um saudavel tensionamento no irreconcilivel debate entre a Teoria Critica, da Escola
de Frankfurt, e as Teorias Administrativas, elaboradas no ambito dos estudos estadunidenses de
comunicagéo.

Por um lado, dispunhamos do conjunto dos trabalhos americanos “de estudo de
recepgdo” que, a partir dos anos de 1930, procuravam compreender os efeitos das midias
sobre as subjetividades individuais e coletivas, para chegar a conclusdo de que esses
efeitos eram “limitados” por uma série de “filtros” interpretativos relativos as
personalidades dos individuos e as interagbes no seio de seus diferentes meios de
socialidade. [...] Por outro lado, displinhamos de toda a extensdo da denlincia marxista e
neomarxista dos efeitos mistificadores da cultura de massa e das industrias culturais,
pensados como corruptoras e liquidadoras ao mesmo tempo da cultura popular, da

consciéncia de classe, da arte, da Razdo, do espaco publico, da democracia e da propria
realidade. (MACE, 2018, p. 8).

A cultura de massa discutida por Morin é concebida e produzida em forma de espetaculos
gerados na Industria Cultural. Esse termo, utilizado por Theodor Adorno e Max Horkheimer
(1985) para designar a forma predominante da cultura no século XX, é também assumido pelo
autor francés. A cultura de massa € identificada por ele em diferentes produtos forjados nessa

industria, desenvolvidos e difundidos em formas espetaculares para o consumo generalizado.
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Dito isso, 0 ponto de destaque no pensamento de Morin é o fato de que a cultura de massa ndo
deve ser vista como uma manifestacdo inferior, porém como uma forma especifica de cultura.

Essa ideia se afirma nem tanto pela defesa que ele pretende fazer da cultura de massa, mas
como uma insurgéncia aos canones e definicdes do que seja uma cultura erudita. Em dialogo com
0 trabalho de Adorno e Marcuse, que viam nessa cultura uma forma de desvio dos trabalhadores
da luta revolucionaria, o autor francés problematiza essa visdo sem aderir as andlises
funcionalistas que viam na cultura de massa uma forma de democratizar e elevar o nivel cultural
das “massas” populares. O ponto de vista de Morin parte da constatacdo de que a cultura de
massa se produz e se alimenta da interagdo com essas outras préaticas, fazendo emergir um
imaginario e uma cultura propria a partir dessa relacao.

Ao tomar como referéncia o pensamento do fildésofo francés, Vera Franca e Paula Simdes
(2016) destacam a importancia do atravessamento dos sujeitos pela cultura no qual os individuos
se orientam e atualizam sua intervencdo no mundo. O conhecimento do individuo sobre os fatos
do mundo nem sempre serd dado por uma experiéncia sensorial direta, podendo também ser
mediado por essa cultura que penetra e cria referéncias amplamente difundidas na vida social. O
pensamento de Morin realca o carater ativo da intervencdo dos sujeitos no mundo. Apontando o
pensamento de Morin como uma concepg¢éo ndo elitista, Franca e Simdes (2016) destacam que as
referéncias culturais sdo dialeticamente constituintes e constituidas pelos sujeitos a partir da

experiéncia.

2.3.1 Uma segunda colonizagéo

Morin ndo deixa de refletir criticamente sobre a penetracdo de mercadorias culturais na
vida cotidiana, que se afirma a partir da Segunda Guerra Mundial como cultura de massa. Para o
autor, essa dindmica constitui uma nova forma de colonizagéo, intensificada ao longo do século
XX, mas que deve ser levada em conta em sua complexidade. Com ela, a nova forma de
industrializagdo ndo deve servir apenas para producdo dos bens materiais de consumo, mas de
outros artigos que favorecam a fruicdo cultural do espirito. Essa cultura, assim como outras,

pretende oferecer

[...] pontos de apoio imaginarios & vida pratica, pontos de apoio praticos a vida
imaginaria; ela alimenta o ser semirreal, semi-imaginario que cada um secreta no interior
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de si (sua alma), o ser semirreal, semi-imaginario que cada um secreta no exterior de si e
no qual se envolve (sua personalidade). (MORIN, 2018, p. 3).

Em interacdo com diferentes padrdes, a cultura de massa se liga a eles para elaborar sua
propria forma, transformando-a em espeticulo simbdlico e imagético. A cultura de massa
compde uma realidade policultural, ndo autdbnoma, pois se alimenta e concorre com outras
culturas. Ela constitui “[...] um sistema de proje¢des ¢ de identificagdes especificas. Ela se
acrescenta a cultura nacional, & cultura humanista, a cultura religiosa, e entra em concorréncia
com essas culturas”. (MORIN, 2019, p. 6).

Diferentemente da primeira colonizacdo, estabelecida pela escraviddo e/ou dominio
territorial, a segunda colonizacdo é articulada intensamente pela cultura de massa. Baseada no
didlogo com o imaginéario social busca-se, com ela, o controle por meio de uma producgéo voltada
para reforgo de valores condizentes com fundamentos da sociedade de consumo.

Ao apreciar os significados em que essa cultura é apreendida, Morin critica os “cultos” na
medida em que suas concepgdes se afirmam na desvalorizagdo da cultura de massa, condenando a
invasdo dos produtos culturais na vida moderna. Para eles, a cultura de massa é tida como um
entretenimento dirigido aos espiritos plebeus e incultos. Mostra que uma atitude intelectual a
direita tende a condenar a cultura de massa, assim como o pensamento conservador o fez no
contexto da Inglaterra do fim do século XIX a meados do século XX.

Por outro lado, Morin também critica o que ele nomeia de vulgata marxista, que considera
a cultura de massa o0 novo Opio a desviar as camadas populares de seus problemas reais. A
orientacdo dada pelo consumo aniquilaria a hierarquia estética proposta pelos critérios da cultura
cultivada. A critica de Morin se orienta para o questionamento dos valores formais e
mitificadores do “culto da arte” que, ndo raras vezes, serve para justificar o comércio superficial
das obras. “Ha um filistinismo dos ‘cultos’ que tem origem na mesma estereotipia vulgar que 0s
padrdes desprezados da cultura de massa.” (MORIN, 2018, p. 9).

Conforme o préprio Morin assinala, ndo se trata de fazer uma defesa da cultura de massa,
mas de propor um debate no qual as criticas que ela sofre também sdo cabiveis aos mecanismos
de legitimagao utilizados pela “cultura cultivada”. Tanto para servir ao consumidor quanto para
convencer, educar ou propor estimas de uma cultura, o cinema, por exemplo, pode ser utilizado

como importante lugar de construcéo de tradi¢des e valores.
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2.3.2 O conflito entre padronizagéo e inovacao na cultura de massas

Outra questdo importante a ser tratada no ambito da significacdo da cultura de massa diz
respeito as possibilidades criativas de seus produtos e artistas. Morin (2018) mostra como a
cultura de massa pode favorecer o consumidor quando a industria capitalista busca se equilibrar
entre a padronizacdo da producdo cultural e a inovacdo. A contradicdo € apontada como uma
dindmica inerente as relacBes presentes na cultura de massa. Nesse circuito, a criacdo tende a se
tornar um padrédo, porém haverd uma saturagdo e, como toda industria voltada para o consumo,
havera um apelo pela inovagé&o.

Franca e Simdes (2016), ao sintetizar o trabalho de Morin (2018), mostram que essa
padronizacdo € indispensavel para otimizar a dinamica empresarial da producdo cultural,
construidas a partir dos objetivos mercadoldgicos. Elas podem figurar na producéo como imagens
primordiais, arquétipos que correspondem aos mitos, contos e lendas populares em épocas
distintas. Quanto mais a industria que compde a cultura de massa se desenvolve, mais ela tendera
a padronizar a individuacao.

Se, por um lado, a padronizagdo impbe modelos sobre os géneros de diferentes
linguagens, sobre a construgdo dos personagens ou sobre duracdo de uma obra cinematografica,
por exemplo, criando verdadeiras férmulas nas quais diferentes produtos serdo desenvolvidos,
por outro, a inovacdo busca captar o sentido de individualizacdo presente no consumo. Morin
(2018) mostra que foi com isso que a industria cultural atraiu escritores como Ernest Hemingway,
com varias obras adaptadas para o cinema. Esses escritores foram atraidos por essa oportunidade
e se dispuseram a trabalhar por uma remuneragao melhor.

N&o raramente, esses conflitos sdo expressos, deixando claras as contradi¢des a que estdo
expostas essas producdes. Trata-se de um “[...] fendbmeno de aliena¢do nao sem analogia com o
do operario industrial, mas em condi¢des subjetivas e objetivas particulares, e com esta diferenca
essencial: o autor é excessivamente bem pago”. (MORIN, 2018, p. 23).

Entretanto, Morin ressalva que, em alguns casos, 0 jogo entre padronizacdo e
individualizagdo permite que o sucesso alcancado por alguns protagonistas permita-lhes exigir
condigdes de trabalho autbnomas. A cultura de massa é caracterizada, ainda, pelo sincretismo que
tende a hegemonizar a diversidade. Essa tendéncia, assinala Morin, atinge ndo somente o cinema,
mas tambeém os jornais e a propria literatura a partir da década de 1930 com suas produgdes

sendo dirigidas a um publico médio universal. “Em certo sentido aplicam-se as palavras de Marx:
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‘a producdo cria o consumidor... A producdo produz ndo s6 um objeto para o sujeito, mas
também um sujeito para o objeto.” (MORIN apud MARX, 2018, p. 36). A producdo propde
modelos com base na interpretacdo das dinamicas culturais, sustentadas pelas demandas do
mercado, em um dialogo entre producédo e consumo.

Entre as sinteses possiveis sobre o trabalho de Morin, Wolf (2009) aponta para a
desigualdade do dialogo entre os produtos da cultura de massa e o consumo. Trata-se de um
dialogo entre o prolixo (meios de comunicacdo) e o espectador mudo. Fica perceptivel que o
trabalho de Morin reconhece a interagdo, mas enfatiza seus limites diante da pouca possibilidade
de o consumidor interferir na producdo. A acéo dele se limita a determinar o0 sucesso ou insucesso
dos produtos culturais.

Wolf destaca, ainda, como questdo importante do trabalho de Morin o fato de a cultura de
massa contribuir para enfraquecer instituicbes intermediarias como familia, escola e até classe
social. A nogdo ampla e ndo elitista de cultura, em contraponto as analises da Teoria Critica, sdo
aspectos que sobressaem na interpretacdo que Franca e Simdes (2016) fazem do trabalho de
Morin sobre cultura de massas. As autoras também acentuam o carater da interatividade entre
producdo e consumo, porém ndo frisam seu carater pavloviano, meramente reativo ao estimulo
proposto pelos meios de comunicacéo.

De nossa parte, entendemos que, além dessas e outras contribui¢cdes, a contraposicao ao
conceito elitista de cultura faz parte de um movimento que permitiu melhor compreenséo sobre
as relacdes de producédo e consumo de bens simbdlicos na sociedade moderna. Contribuiu, ainda,
para acentuar o equivoco do conceito de massa e da designacao cultural dirigida aos sujeitos
expostos aos meios de comunicacdo e a cultura midiatica. Mostrou reconhecimento sobre o
potencial formador de cultura e de referéncias desempenhado pela producdo da midia.

O carater pedagogico dos meios é associado ao de outras instituicdes, destacando-se a
forca da grande méaquina social sem, porém, ter diante de sua abrangéncia, uma perspectiva
inelutavel. Os sujeitos, a depender de algumas condi¢bes, podem desenvolver interpretaces
criticas acerca da producéo cultural.

Os trabalhos coetdneos que afirmaram praticas culturais de camadas sociais até entdo
pensadas como destituidas de cultura apontaram caminhos e criaram formas e movimentos que

buscaram superar essa realidade, possibilitando formulacbes diferentes daquelas que viam o0s
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individuos como massa. Entender as formas que envolvem esses sujeitos é o desafio a ser tratado

a seguir na discussao sobre mediagdes culturais.

2.4 As mediac0es culturais

A palavra mediacdo tem varios usos possiveis. Ela é apresentada por Williams no sentido
de mediacdo de conflito entre adversarios, buscando a conciliagdo e também como “[...] um meio
de transmissdo ou a agéncia como um meio [...]”. (2007, p. 273). Embora esses sejam 0S US0S
mais comuns do termo, o autor vai apontar outras perspectivas alinhadas a diferentes escolas de
pensamento, contextos e perspectivas filoséficas. Interessa-nos, no entanto, 0s usos mais
relacionados e discutidos a partir dos usos dos meios de comunica¢do como formas de mediacao
cultural.

Em uma das tradi¢cdes marxistas, Williams mostra que a media¢do assumiu o sentido de
uma conexdo indireta como processo essencial da consciéncia. Esse uso se associou a analise
sobre os meios de comunicagdo, vistos como agentes da opacidade nas relagdes sociais. “Esse
uso de mediacdo harmonizou-se com o uso moderno de Midia ou Comunicacdo de Massa, em
que se considera que certas agéncias sociais estdo deliberadamente interpostas entre a realidade e
a consciéncia social para impedir a compreensdo da realidade.” (WILLIAMS, 2007, p. 274).

H4, ainda, outra abordagem com a qual pretendemaos trabalhar. Trata-se de um conceito de
mediacdo na qual ela ndo ter& um carater neutro, nem uma presuncao indiretamente

manipuladora. Por esse conceito a mediacdo é percebida como atuagdo

[...] direta e necessaria entre diferentes espécies de atividade de consciéncia. Tem formas
proprias, sempre especificas. A distingdo ¢ evidente em um comentario de Adorno: ‘a
mediacdo esta na prdpria coisa, ndo sendo algo que seja acrescido entre a coisa e aquelas
as quais ela é aproximada. Sé este ultimo elemento é que é, porém, entendido como
comunicacdo. [...] Todas as ‘coisas’, e nesse contexto notadamente as obras de arte, sdo
mediadas por relagdes sociais especificas, mas ndo podem reduzir-se a uma abstracdo
dessas relagdes; a mediagdo € positiva e, em certo sentido, autbnoma. (WILLIAMS,
2007, p. 275).

A distincdo do conceito de Adorno, recuperada por Williams, seria ainda mais adequada
se a comunicagdo ndo fosse percebida como transporte ou transmisséo entre polos diferentes, mas

como relacdo que também os configura. Nesse sentido, o entendimento proposto por Roger
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Silverstone (2002a) acrescenta o0 debate, pois o0 autor inglés discute 0os meios de comunicacao,
justamente, como mediacéo.

Para o autor inglés, esse conceito deve ser entendido como a articulacédo entre producao e
consumo. Com foco nos textos e praticas midiaticas, a relacdo entre sujeitos e meios pode ser de
engajamento e desengajamento. Silverstone entende que a prdpria analise dos textos, elaborada
pelos analistas da comunicacdo, é parte do processo de mediacdo. Elas sdo constituidoras da
realidade permeada pela midia. Ele propde pensar a mediacdo além dos limites do textual de
modo a oferecer descricbes da realidade, uma vez que os significados mediados nao estdo
exatamente nos textos, porém se movem entre eles.

A partir dessa perspectiva, 0 processo de mediacdo contera ndo s6 o aspecto da
transportacdo, mas também da mudanca de significacdo. A mediagdo ¢, ainda, “[...] infinita,
produto do desenredamento textual nas palavras, nos atos e nas experiéncias da vida cotidiana,
tanto quanto pelas continuidades da midia de massa e da midia segmentada”. (SILVERSTONE,
2002a, p. 37).

Em outro trabalho, Silverstone (2002b) destaca que a vida cotidiana ndo pode ser pensada
sem se considerar a importancia da comunicacao, pois ela possibilita a inteligibilidade do mundo.
Ele privilegia a perspectiva de agéncia do espectador, mostrando sua cumplicidade e conluio com
0s meios de comunicacdo. A mediacdo em Silverstone busca problematizar implicacdes éticas, na
medida em que os participantes sdo, frequentemente, desobrigados de assumir qualquer
responsabilidade na relacdo com a producdo dos sentidos sustentados pela midia.

A concepcdo advogada por Silverstone prop6e a mediacdo de forma dialética, entendendo
que o espectador pode, inclusive, desafiar o poder da midia. Ao considerar o papel ativo e
criativo dos sujeitos, ainda que sejam reconhecidas as assimetrias dessa relagdo, Silverstone
valoriza os sentidos da midia como parte da experiéncia cotidiana. O trabalho dele busca
expandir o olhar, inclusive o critico, para além dos textos midiaticos, pensando esse circuito
comunicativo mais amplo, considerando os meios de comunicacdo em sua complexidade. Ao
ponderar sobre a capacidade de resposta do publico, o autor também rompe com a visdo de uma
massa alienada, conforme se trouxe nesta tese a partir da perspectiva de outros autores.

Por mediacdo compreende-se ndo apenas o aparato tecnoldgico que reveste as relacdes
sociais, como também a definicdo da forma em que elas aparecem no cotidiano. “A mediacéo,

nesse sentido do termo, € tecnoldgica e social. Também é cada vez mais difundida, como os
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atores sociais tornam-se progressivamente dependentes do fornecimento de significados pablicos
e relatos do mundo, na tentativa de dar sentido a sua propria narragdo.” (SILVERSTONE, 2002b,
p. 762. Traducdo do autor.).

No trabalho de Silverstone, os espectadores sdo apontados, entdo, como possiveis
cumplices da légica que rege a producdo midiatica, na medida em que atuam ativamente na
construcdo dos significados propostos pela midia. Esses significados, no entanto, podem ser
assimetricamente instituidos e impostos a esses sujeitos. Para Silverstone (2002b), a midia, em
grande medida, recusa o paradoxo em suas formas de narrar e ordenar o0 mundo, reduzindo as
incertezas de modo a construir referéncias objetivas e ndo ambiguas da realidade. Esse exercicio,
porém, ndo pode ser feito sem alguma reducédo das contradi¢Ges e da pluralidade do real. Como
consequéncia dessa abordagem, o autor mostra que, muitas vezes, a comunicagdo ndo é capaz de
incorporar certos grupos sociais em sua alteridade e, nesta impossibilidade, a comunicagédo é
tomada como falha.

Silverstone (2002b) se apoia na discusséo proposta por Ulrich Beck (1997), quando este
destaca a necessidade de se desenvolver a confianca dos individuos nas instituicbes nas
sociedades modernas. Beck vai demonstrar que o individuo s6 consegue viver em sociedade
porque transfere sua confiangca pessoal para diferentes instituicbes, que agem para reduzir os
riscos de nossas escolhas em diferentes campos do conhecimento. Para enfrentar o que Beck
nomeia de “sociedade de risco”, o conhecimento especializado, advindo das préaticas de diferentes
instituicBes, é assimilado de modo a orientar a acdo dos sujeitos no mundo. Na midia, essa
confianca sera determinante na sua relacdo com os sujeitos que participam, conforme Silverstone,
ativamente de suas dindmicas. O autor entende que, a0 mesmo tempo em que 0S meios de
comunicacdo incorporam essa confiabilidade, a representacdo do real dependera de um
engajamento para que ela seja fonte de satisfacdo de necessidades para os consumidores.

Porém, ao considerar os processos de representacdo na midia, a discussao sobre a ética da
mediacdo € retomada por Silverstone, mostrando que a ordenagdo do real engendrada nesse
processo de circulacdo de significados pode ocorrer pela via da anulacdo ou da incorporagédo da

alteridade. Em um primeiro caso, sera extinta qualquer possibilidade de compreensdo sobre a

3 Mediation, in this sense of the term, is both technological and social. It is also increasingly pervasive, as social
actors become progressively dependent on the supply of public meanings and accounts of the world in attempting to
make sense of their own.” (SILVERSTONE, 2002b, p.762).
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diferenga, mostrando-se o diverso como irracional, ou impossivel de ser compreendido. Em um
segundo caso, a incorporacdo do outro se dard no ambito de cultura ou numa atmosfera familiar,
promovendo-se a representacdo em um ambiente de valores assimilaveis e domesticados. E
evidente que, em ambos 0s casos, ndo temos a alteridade de fato representada.

Jésus Martin-Barbero (1997), a quem Silverstone toma como referéncia em seu trabalho,
propde uma visdo sobre 0s meios de comunicagdo no &mbito das mediacgdes. A contribuicdo dele
amplia o debate sobre praticas culturais para além dos textos midiaticos. Martin-Barbero
demonstra que ha uma importante transformacao cultural decorrente do processo em que 0S
meios de comunicacdo emergem. N&o apenas as técnicas e as instituicdes midiaticas, mas os
sujeitos seriam incorporados nessa analise, expandindo, em sintonia com Silverstone (2002b), o
circuito das praticas culturais.

Ao abordar a forma de desenvolvimento no qual a cultura de massa predomina, Martin-
Barbero destaca 0s processos de persuasdo, orientados principalmente pela tradicdo
estadunidense, como referéncia dessa producdo. A audiéncia massiva da imprensa € lembrada, ao
lado do cinema, como formas que contribuem para universalizagdo de uma “gramatica cultural
massiva”. Martin-Barbero (1997) mostra que o publico majoritario do cinema produzido nos
Estados Unidos provinha das classes populares, o que logo favoreceu o desenvolvimento de
géneros e instituicbes empenhadas em combinar as producGes com 0s interesses que emergiam
juntamente com a indUstria de entretenimento.

O papel do cinema € exaltado em um novo tipo de relacionamento com o publico que nao
apenas 0 consumia para sonhar, mas também a apreender estilos ou mesmo géneros da moda.
Essas relagdes se consolidam atendendo demandas dispostas a buscar nos meios de comunicagao
referéncias coetaneas com o discurso de modernizacdo presente desde os fins do século XIX.
Martin-Barbero aponta, ainda, o radioteatro na América do Sul, em particular no Brasil e na
Argentina, como uma forma popular acessivel a pablicos ndo letrados. A cultura que nasce dessas
praticas orientou também a producdo televisiva que afirmou novas formas de convivio familiar e
de consumo na vida cotidiana.

A sociabilidade e preenchida com relagdes culturais herdadas das praticas e linguagens
populares, alimentando a cultura de massa e, na opinido do autor colombiano, tendo a democracia
como subproduto da industrializacdo. O campo das mediagOes traz a polissemia da imagem e da

expressividade em varias formas de manifestagcOes, refletidas em diversos dominios,
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transformando as formas de convivio e de cultura da comunidade. Essas relagdes permitem nao
apenas uma mistura entre estilos e formas, mas também orienta novas maneiras de se relacionar
com a cultura. Martin-Barbero entende que a América Latina, especificamente, convivera, ao

longo do século XX, com uma profunda valorizacéo cultural em detrimento do processo politico.

H& quem suspeite dessa valorizacdo, que estaria encobrindo a evasdo politica resultante
da incapacidade de se fazer frente a crise das instituicdes e dos partidos. A suspeita tem
fundamento nos casos em que “se faz cultura enquanto ndo se pode fazer politica”. Mas
algo radicalmente diferente acontece quando o cultural assinala a percepcdo de
dimensdes inéditas do conflito social, a formagdo de novos sujeitos — regionais,

religiosos, sexuais, geracionais — e formas de rebeldia e resisténcia. (MARTIN-
BARBERO, 1997, p. 285).

Para o autor, a criacdo de sistemas integrados na cultura de massa alcanga tenazmente
essa realidade e faz do massivo ndo uma forma isolada, porém referéncia para outras instituicdes
e préticas que terdo que lidar com politicas de massa no campo da cultura, inclusive as da
educacdo, um dos focos desta tese. Essa perspectiva, em consonancia com aquelas trazidas por
outros autores ao longo desta argumentacdo, transcende os sentidos da comunicacdo como
técnicas e modos de transmissao, conectando-se aos processos de significacdo mais complexos e
articulados com as préticas sociais.

A complexidade desses processos deve ser considerada, pois relacionam diferentes
instancias e instituicdes que instruem e definem producdo, difusdo e consumo dos bens
simbolicos. Em outras palavras, a mediacdo ndo se limita a compreensdo sobre as formas como as
mensagens dos meios massivos sdo incorporadas pela audiéncia, mas ao complexo de relacbes
que influenciam novos modos de convivéncia. Por isso, a compreensdo sobre as relacdes de
mediacdo chamam atencdo para o papel da educacdo, convocada nesse contexto a lidar com as
novas dindmicas de formacdo, articuladas aos processos comunicativos e as formas culturais

predominantes nesse tempo.

2.4.1 Mediagéo cultural e dimensdes educativas

O uso da mediacdo no campo da educacdo é apresentado de diferentes formas pelos
pesquisadores Edilson Oliveira, José Luiz Almeida e Maria Eliza Arnoni (2007). Os autores
mostram que na educacdo ela também pode assumir sentido de um termo médio entre relagdes

opostas, assim como de uma conciliacdo entre situacdes conflituosas, podendo até mesmo ser
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usada como espécie de harmonizacdo entre ciéncia e senso comum. “Entendida dessa forma, a
mediacdo tem o sentido de unido, de unificagdo, de igualdade e, sobretudo, é compreendida como
resultado, como produto de uma relacdo entre dois elementos opostos (antagénicos ou nédo) que,
por meio dela, podem ser homogeneizados.” (OLIVEIRA; ALMEIDA; ARNONI, 2007, p. 101).

Os autores, entretanto, distinguem outra forma de pensar a mediacdo, enfatizando seu
papel nas relagBes entre humanos, agindo como forga negativa entre o imediato e o mediato*. A
ideia de transporte ou passagem entre dois polos é refutada. Entendem que a mediacdo é o meio
de superar o imediato, tendo o mediato como resultado dessa relacdo; o processo educativo seria,
portanto, constituido de mediacGes. Na perspectiva apresentada por esses educadores, ndo ha
processo informal de educacdo, embora eles reconhecam a importancia do conhecimento ser
mediado pelo cotidiano que envolve a cultura. Eles contestam a ideia de mediacéo pensada como
equilibrio entre opostos, pois consideram que, na relacdo entre alunos e professores, por exemplo,
0s primeiros estdo no imediato e o professor no mediato.

Embora rejeitem que essa relacdo deva ser hierarquizada, a mediagdo ndo promovera o
equilibrio entre elas. No préprio prefacio em que o trabalho dos educadores € apresentado, a ideia
de que o aluno esteja invariavelmente no plano do imediato é contestada pelo educador José
Eustaguio Roméao (2007). O professor recomenda cautela nessa analise, considerando que essa
visdo € “[...] temeréria, porque, muitas vezes, o aluno, dependendo de suas condi¢fes contextuais,
pode superar o imediato, com sua ‘automediacdo’, independentemente da escola”. (ROMAO,
2007, p. 15).

No ambito da discussdo sobre a arte e educacdo na mediacdo social, Bernard Darras
(2008) retoma, por outro lado, a nocdo de traducdo para trazer apreciacOes sobre o conceito,
indicando como as representacdes culturais, os valores e 0s saberes dos sujeitos interferem no
processo de aprendizado e significagdo. A mediacdo, pensada dessa forma, constitui “[...] um
campo da atividade de acompanhamento cultural e, mais raramente, uma ocasido de reflexao
critica sobre as varias modalidades da construcdo dos fendmenos culturais”. (DARRAS, 2008 p.
37).

Em outra vertente, o pensamento de Paulo Freire é tomado por Venicio Lima (2011) em

termos de uma mediacédo dialética entre cultura e seres humanos, pois a primeira é construida por

4 O sentido de mediato aqui é dado como anténimo de imediato, 0 que néo se esta em relagdo direta com outra coisa,
que depende de intermediac&o.
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eles, a0 mesmo tempo em que ela também os constitui. A concepcdo de cultura advogada por ele
se apoia em uma perspectiva humanista, entendendo esse conceito como conformagao simbdlica
de praticas comuns, se aproximando de perspectivas orientadas, principalmente, por teoricos
ligados aos estudos culturais ingleses, conforme discutido neste trabalho. Lima reconhece que
Freire ndo se deteve a toda complexidade dos estudos que envolvem as praticas de comunicacéo,
inclusive aos proprios meios, em funcdo da natureza pedagdgica do trabalho dele. Entretanto, o
esforco do cientista politico foi buscar as conexdes entre comunicacdo e cultura no pensamento
de Freire, indicando a primeira como um processo de interacdo de sujeitos em dialogo, mediados
pelo mundo.

Esse dialogo € apontado por Lima como fundamental na constru¢do do conhecimento.
“Quando o objeto do conhecimento se torna o termo exclusivo do pensamento — € Ndo 0 seu
mediador — inexiste tanto dialogo quanto comunicacdo. Pode ocorrer transmissdo, conquista,
invasao ou manipula¢do, mas ndo comunicacdo.” (LIMA, 2011, p. 140). Embora o sentido de
comunicacdo esteja empenhado em uma Unica dimensdo das quais as significacbes do termo
foram tomadas nesta tese, ela instrui uma importante caracterizacdo ativa do sujeito, consonante
com outras abordagens.

O sentido de comunicacdo evocado por Freire pressupde relacbes sustentadas em
perspectivas coletivas de modos de vida e de seres humanos em comunh&. A comunicagéo,
nesses termos, sé poderia ser pensada em uma sociedade que superasse as relacfes de dominagéo
e 0s sujeitos fossem livres, inclusive das relacBes de poder, que circundam as instituicdes
midiaticas. Ainda assim, pode se considerar que ha forte conexao entre essas praticas e 0s modos

de vida afirmados no século XX.

Ao nivel filoséfico, o préprio Freire equipara educagdo com comunica¢do, uma vez que
ndo apenas utiliza ambos os termos indistintamente, mas também os iguala em sua
epistemologia. Ao nivel social, os sistemas de comunicagdo — sobretudo de comunicagao
de massa —, podem ser considerados como tendo a mesma fungéo simbolico-ideoldgica
dos sistemas educacionais nas sociedades capitalistas. (LIMA, 2011, p. 33).

As discussdes trazidas por Lima mostram que no trabalho de Freire as discussdes sobre
comunica¢do e cultura sdo invariavelmente tomadas como complementares, pois o didlogo
(comunicacdo) que visa a compreensdo do mundo serd sempre mediado pela cultura. A inser¢do

de Freire no ambito da discussdo sobre comunicacdo € apontada por Lima como um
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posicionamento critico da tradicdo difusionista operada nos estudos estadunidenses, empenhados
em conhecer os fatores de influéncia dos processos comunicacionais na sociedade capitalista.

Silvertone (2002a), de certa maneira, também retoma, em seu pensamento, uma dimens&o
educacional das mediacGes culturais, atravessadas pelas praticas midiaticas. Ao considerar a
midia como mediacdo, ele enfatiza a necessidade de conhecé-la melhor, pois a relacdo com os
processos mididticos € permeada por formas de educar e persuadir, trazendo para o cotidiano
questdes politicas e econdmicas de ordem mundial.

A abrangéncia constrange, embora ndo aniquile as culturas locais. A presenca tecnologica
e global da midia cria importantes referéncias compartilnadas em diferentes lugares em que a
realidade do mundo é moldada, alargando-se as conformacdes simbdlicas, além das culturas
locais, para compreensdo do mundo. Nesse sentido, elas ndo sdo simulagdes de irrealidade, pois
“[...] nos movemos em espagos midiaticos, tanto na realidade como na imaginacdo, tanto material
como simbolicamente”. (SILVERSTONE, 2002a, p. 25).

As experiéncias simbdlicas encontradas nos meios de comunicacdo sdo formas de
experimentar a realidade e aprender sobre ela, pois o real que compartilhamos no cotidiano é
também moldado pela midia. A mediacdo se faz pelos modos que a realidade do mundo é
configurada e ela foi ampliada tanto pelas condicBes tecnoldgicas quanto pelo aumento das
possibilidades de conexdes sociais e culturais. As dimensdes significativas dadas a no¢cdo comum
de mundo sdo construidas em uma totalidade cultural que serve de referéncia em varios
contextos, inclusive educacionais. Elas ndo s6 reorientam praticas e comportamentos como sao

atravessadas por sentidos comuns partilhados em valores difundidos, inclusive, em escala global.

2.5 A conexao global do imaginario

As redes de comunicacdo se constituem como estruturas chaves no processo de
mundializacdo do imaginario de certos ideais, que necessitam ser tensionados. Narrativas e
discursos circulantes favorecem, de fato, perspectivas neoliberais, legitimadoras de uma nova
ordem de desregulamentacdo dos mercados e desvalorizagdo das democracias e dos espagos
publicos. Conforme destacamos, a partir de Silverstone, a propria mediacdo € um processo
global, marcado por desigualdades e que, muitas vezes, violentam o outro. A propria
comunicagdo planetaria, que penetra todos os campos da vida social e constroem representacdes

comuns do mundo, é movida por megacorporagdes globais.
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[...] s@o somente sete as que dominam o mercado mundial: Time Warner, Disney, Sony,
Nes Corporation, Voacom, NBCUniversal e Bertelmann — cuja concentragdo econdmica
se traduz em um poder cada dia mais incontrolavel de fusdo dos dois componentes
estratégicos, os veiculos e os contelidos, com a consequente capacidade de controle da

opinido publica mundial e a imposi¢do de modelos estéticos cada dia mais “baratos” [...].
(MARTIN-BARBERO, 2014, p. 8).

E evidente que esse novo mapa de representaces permeia o espaco escolar, assim como
interfere diretamente nas relagdes dos estudantes em interacdo com essa cultura. Embora se possa
reconhecer que a escola nos paises da América do Sul tém sido lugar de encontro de trajetdrias
culturais diferentes, promovendo a articulacdo entre diversas tradicdes, ainda se destaca o
protagonismo das perspectivas dominantes em detrimento das populacBes excluidas. A forma
cultural mediada, elaborada e difundida além dos muros da escola, envolve o cotidiano dos
estudantes, criando outras possibilidades de interlocugdo com o mundo que extrapola as
representacdes propostas pelo campo educacional. A emergéncia dessa realidade altera
significativamente os referenciais dos sujeitos com os quais a escola lida e se situa.

Ao discutir o cenario de uma possivel modernizagéo reflexiva, retomamos o pensamento
de Beck (1997), resgatando o fato de que os individuos sdo chamados a tomar decisdes
permanentemente, mesmo em assuntos em que nao necessariamente sdo especialistas. O mundo
das escolhas se oferece como um cardapio de possibilidades, muitas vezes confrontativas entre
campos de uma mesma especialidade, apontando para diferentes solucBes. Essa reflexividade
como elemento critico presente na formacéo social é acentuada pela proliferacdo de informacoes
a que esses sujeitos estdo submetidos em variadas conexdes. Desenvolver condi¢fes minimas de
hierarquiza-las, bem como dispor de sua utilizacdo, sdo perspectivas apontadas por Martin-
Barbero (2014) para lidar criticamente com esses processos culturais que penetram os dominios
da educacéo.

Sem se imiscuir de construir uma cultura que avance em uma pratica emancipatéria no
campo da educacdo, esse desafio se soma a outro: o de lidar com os novos componentes trazidos
pelo ritmo imposto pela cultura de consumo e com o0s valores provenientes da Idgica neoliberal,
produzida e estimulada pelos meios de comunicagdo. E inegavel que mudancas dessa ordem
desafiam a centralidade que ordena os modos de organizacéo e aprendizagem da escola. N&o se
trata, entretanto, de inserir a presente reflexdo no rol de previsGes apocalipticas para a vida
escolar pressionada pela influéncia dos meios audiovisuais e das redes sociotécnicas, mas é

preciso reconhecer importantes condicionamentos dessa realidade para lidar com ela.
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Ao problematizar as modifica¢Ges oriundas do processo de mundializagdo da cultura, com
énfase na abrangéncia e no papel dos meios de comunicacdo, o sociélogo Renato Ortiz (1994)
chama atencdo para processos globais que transcendem grupos, classes sociais e nacgdes. O
trabalho dele pretende mostrar como o processo de globalizacdo em sua totalidade cultural
reorienta praticas nas sociedades atuais. O autor se coloca contrério as analises que preconizam o
fim dos Estados Nagdes, propondo um novo modo de pensar a integragdo do mundo com énfase
nos processos culturais, que se tornam uma instancia de referéncia e legitimidade de valores e
atitudes em vérias sociedades.

A andlise proposta por Ortiz (1994) destoa de outras cuja centralidade dos processos
politicos é dada pelos aspectos econémicos, tratando a cultura como seu reflexo contiguo e,
portanto, inferior. Sem deixar de reconhecer a interacdo dos processos culturais com os fatores
econémicos, o autor afirma a cultura sem considera-la decorrente de outra instancia hierarquica.
Ao relacioné-la com os aspectos econémicos, eles sdo tomados como fenémenos que interagem
em relagBes de mutuas determinacdes.

Diferentemente das relacdes econémicas que podem ser tomadas como um sistema de
trocas global, as manifestacdes culturais se coabitam, sem necessariamente haver o aniquilamento
das formas locais em detrimento de um modelo mundializado. A proépria lingua é proposta por
Ortiz (1994) como um exemplo de que as formacdes culturais ndo devem ser pensadas apenas
como estrutura, pois, para compreendé-la, é fundamental contextualizar sua utilizagdo. Em defesa
de sua tese, apresenta a lingua inglesa e suas variages adaptadas as circunstancias de outras
nacdes que fazem uso do idioma.

A categoria “mundo”, utilizada pelo autor, propde articular dimensdes culturais do
fendmeno da globalizacéo e, a0 mesmo tempo, remeter a ideia de uma “visdo de mundo”. Indaga-
se, nesse gesto, como um determinado padrdo cultural se torna hegemonico, coexistindo com
outras expressdes culturais nas sociedades globalizadas. Defende-se a ideia de que é possivel
haver um padrao cultural sem que isso implique em uniformizacéo.

Na formagdo das nacgdes, um conjunto de nogdes culturais foi acionado como forma de
coesdo identitaria em diversas nacionalidades. A escola, a imprensa e até os meios de transportes
séo apontados como elementos determinantes da unidade nacional, tdo cara ao sentido de nag&o.
A nacdo e percebida por Stuart Hall (2006) ndo apenas como entidade politica, mas como um

sistema de representacgéo cultural. Por meio dele, é possivel se representar um territorio partilhado
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como uma unidade formada em torno de uma lingua, de formas alfabetizacdo e outras
construcdes discursivas empenhadas em construir sentidos.

A integracdo pode ocorrer por meio da conexdo viaria, ligando diferentes regides e
extensdes territoriais, mas se da, sobretudo, pela partilha de significacbes, como se pode observar
tanto nos Estados Nacionais europeus como na América Latina. No caso brasileiro, a
consolidacdo dos valores nacionais foi reforcada pela agéo privada dos meios de comunicacéo,
apoiados em vasto investimento estatal na estrutura que possibilitou a chegada dele a todas as
regibes brasileiras durante o regime militar.

Papel decisivo na configuracdo da identidade nacional, a Rede Globo de Televisdo se
beneficiou da associagdo com o grupo Time Life, que lhe possibilitou criar um padrdo
referenciado no modelo estadunidense de televisdo, como mostram Silvia Borelli e Gabriel Priolli
(2000). Ao regime militar coube dotar o pais da infraestrutura necessaria a expansao da rede de
televisdo que, no sistematico apoio aos governos militares, levou programacéo, produtos culturais
e discursos de brasilidade aos mais longinquos recantos do pais.

A ideia de nacdo afirma o pertencimento além da localidade, redimensionando e
transcendendo a insercao do sujeito em um projeto maior. Com isso, afirma-se o que Ortiz (1994)
apontard como um primeiro processo de desterritorializacdo, levando os sujeitos a compartilhar
enquadramentos que vao além dos limites geograficos em que eles vivem. Os meios de
comunicacdo sdo apontados como pecas fundamentais na formacdo de préaticas e consciéncia de
um modo de vida desterritorializado, porém com relagdes sociais articuladas. A ampliacdo da
modernidade além das fronteiras do ocidente europeu e estadunidense aponta para novas relacfes
com as culturas locais modificando-as. “Ao se expandir, a modernidade mundo corroéi, no seu
amago, a especificidade dos universos culturais. As tradi¢des locais ja ndo mais serdo a fonte
privilegiada de legitimidade. Elas irdo traduzir, resignificar os novos valores.” (ORTIZ, 1994,
p.53).

No intercambio de imagens, o cinema, desde cedo, é apontado por Ortiz como uma forma
que logo transcendeu os limites geogréaficos de sua producgé@o para consagrar valores e tradigdes
em varias telas pelo mundo. Ha que se acrescentar nessa analise que o fluxo majoritario dessas
producdes nunca esteve isento de interesses e projetos politicos, marcando presenga em Varios
paises, além dos Estados Unidos. Para corroborar com a ideia sobre as caracteristicas de uma

producéo cultural mundializada, Ortiz (1994) mostra que a producdo indiana, quantitativamente
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maior, ndo tem a mesma viabilidade mercadoldgica da producdo estadunidense. Nao apenas pelo
controle do dispositivo da distribuigdo, mas também por ndo serem formas de expressdo criadas
para adaptacoes e recepcao mundializada que ultrapassam contextos culturais particulares.

Além da producdo cinematografica, o exponencial crescimento dos equipamentos e
técnicas de comunicacdo é destacado para atestar a necessidade de acesso e pertencimento dos
sujeitos a conformacdo global da sociedade, articulada também em bases de um consumo
cultural. Cabe ressaltar, no entanto, que todo esse potencial ndo é apontado pelo sociélogo como
causa da mudanca social. Ao recusar essa perspectiva, ele entende, porém, que o movimento da
modernidade se amplia com as possibilidades da informatizacéo.

O espaco desterritorializado é percebido como lugar esvaziado de identidade cultural
local. Os aeroportos, hotéis internacionais, e acrescentariamos 0s shopping centers, sdo apontados
por Ortiz (1994) como espacos capazes de serem identificados com familiaridade por qualquer
transeunte, uma vez que esses locais carregam signos mundializados. Esses objetos constituem a
paisagem comum, mobiliando um ambiente de simplificada assimilagcdo. As grandes corporacfes
com suas marcas moldam esses lugares de facil reconhecimento. Assim, o sentir-se em casa,
mesmo em diferentes lugares, se produz no esvaziamento das marcas geograficas em
consequéncia de reforgos simbolicos que suscitam um novo tipo de pertencimento, criando
sensacOes de familiaridade. Esse efeito da mundializacdo da cultura, analisado por Ortiz,
acrescentaria as nac0es e outras formas locais um panorama de referéncias no qual as identidades
séo formadas.

Acrescente-se, ainda, o fato de o sociélogo entender que, diante dessas dinamicas,
predomina uma ética apoiada nas relacdes de consumo, em que a publicidade desenvolveu
também um papel pedagdgico de instrucdo e valores apoiados na exuberante e permanente oferta

de produtos nas relagdes sociais.

Quando Heineken, Reebok e Coca-Cola falam do mundo, ndo se estd apenas vendendo
esses produtos. Eles denotam e conotam um movimento mais amplo no qual uma ética
especifica, valores, conceitos de espago e de tempo sdo partilhados por um conjunto de
pessoas imersas na modernidade-mundo. Nesse sentido a midia e as corporagdes
(sobretudo transnacionais) tém um papel que supera a dimensdo exclusivamente
econdmica. (ORTIZ, 1994, p. 146).

Destaca-se o papel da publicidade, mas também do cinema, dos quadrinhos e de outros

recursos simbdlicos, na formagdo de um imaginéario cultural mundializado, capaz de se tornar
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referéncia de uma memoria desterritorializada. “A memoria internacional-popular funciona como
um sistema de comunicagdo. Por meio de referéncias culturais comuns, ela estabelece a
convivéncia entre as pessoas.” (ORTIZ, 1994, p.130).

A universalidade dos produtos vincula referencialmente a diversidade de consumidores
A conformacdo dessa realidade ndo é encarada como fuga. Essas imagens sdo assimiladas no
conforto de seu reconhecimento, presentes de forma familiar na vida comum dos sujeitos, que se
relacionam com elas desde a infancia, por meio, por exemplo, dos desenhos animados e outros
objetos simbolicos que os envolvem ao longo da vida, formando pontos de contato com
memorias comuns em diferentes lugares do planeta.

Essa memoria popular internacional é percebida, por Ortiz, também como instancia de
controle social, pois articula e reforca a ideologia.® A afirmacdo dele implica em evitar
contradi¢Bes que possam quebrar sua unidade.

Em abordagem diversa, a ideia de raca é evocada criticamente por Paul Gilroy (2007) por
seus efeitos indesejaveis nos processos de identificacdo e pertencimento. As construcdes
desumanizadas sustentam praticas de subordinacdo em consonancia com enquadramentos
fundados em linhas raciais. A presenca da cultura negra no ambito global é destacada pelo autor
tanto no assentamento nas consequéncias dos modelos remanescentes dos processos coloniais,
como nos movimentos dissidentes. Essas tradigdes sdo apresentadas por Gilroy como processos
decorrentes de lutas antiescravocratas e de reconhecimento da humanidade representada na
demarcacao instituida pela generalizacdo do conceito de raca. No entendimento dele, o desafio de
fato “abolicionista” segue como um necessario enfrentamento proposto as representacdes raciais,
pois seu predominio medeia uma visdo de mundo limitada pela perspectiva desumanizante da

raca.

% O conceito de ideologia, utilizado frequentemente em tradicdes marxistas, aparece, as vezes, de forma controversa.
Nesse trabalho, reivindica-se uma das interpretacdes do pensamento de Marx. O conceito ndo sera tomado como
reflexo da ordem material, mas como expressdo de interesses dominantes que se organizam como ideias em mutua
determinacdo com as praticas de um tempo. Michael Léwy (1985) discorre sobre diferentes usos do conceito de
ideologia, mostrando que, em Marx, ele designa apenas as concep¢es vinculadas a classe dominante, ao contrario de
outro uso muito comum, decorrente de uma conceituagdo proposta por Lénin. O autor russo subtrai o sentido
pejorativo dado ao termo por Marx para utiliza-lo como qualquer doutrina social vinculada as posi¢des de classe. A
nossa preferéncia pelo uso atribuido a Marx nos permite observar melhor a afirmagdo dos interesses de um grupo,
definidos em amplo processo de diferenciagdo, porém inscritos na cultura como se fossem universais. Marx e Engels
(2011) entendem que o poder de uma classe esta diretamente ligado ao seu poder de apresentar seus interesses como
representativos de toda sociedade.
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A busca da libertagdo da “raga” é um problema de especial urgéncia para aqueles que, tal
como 0s negros modernos no periodo posterior a escraviddo transatlantica, foram
designados para ocupar uma posicao inferior nas hierarquias duradouras criadas pela
raciologia. Entretanto, essa oportunidade ndo é apenas deles. Ha razdes excelentes para
que outras pessoas devessem abracd-la entusiasticamente, pois sua antipatia pelo
pensamento racial pode ser definida, ndo tanto pela maneira como ele as subordina, mas
porque ao dotar-lhe com a magica alquimica do dominio racial, ele distorceu e delimitou
suas experiéncias e consciéncias por outros meios. (GILROY, 2007, p. 33).

O humanismo néo racial é desafiado diante da cultura de consumo disposta a oferecer, de
modo cada vez mais acessivel, formas de assimilacdo de imagens aceitaveis com fortes
implicagdes na produgdo cultural. Promover a diversidade nas imagens circulantes no mundo néo
altera essencialmente os padrdes racializados da representacdo cultural. A presenga de signos
amplamente difundidos em torno da ideia de raca segue como aspecto problematico, pois,
conforme Gilroy (2007, p. 52) destaca, “quando a comunicagdo se torna instantanea, a crise do
significado racial é ainda mais aprofundada devido ao modo desigual como as adesdes a ideia de
“raga” se desenvolvem, continuando basicamente associadas ao contexto do
subdesenvolvimento™.

Se fatores como a condi¢do natural predominaram em varias versdes distintivas de
hierarquia, também a cultura, que moldou a histéria ou mesmo configurou a geopolitica, permite
alimentar formas de controle, fomentadas pela inser¢do voluntéaria dos sujeitos em bancos de
dados através de interacGes propiciadas pela utilizacdo da Internet e das redes de encontros
sociais controladas por interesses privados. A administracdo desse territério virtual segue
centralizada, embora 0 consumo, nesse espaco, se apresente como se a producdo fosse quase
individualizada, orientada de acordo com o perfil dos usuérios.

Ao invés de vivenciar formas de controle como as que predominam na prisdo, Paula
Sibilia (2012) aponta que o poder que se exerce nesse contexto tem formas mais atraentes. N&do se
trata de um ambiente marcado pela presenca de grades ou confinamentos, mas de articulagdes
universalmente conectadas em redes abertas de interacdo social. A autora destaca que nesse
ambiente h4 uma crenga, quase absoluta, que as relagdes evidenciadas nessa realidade parecem
inelutaveis.

Essas formas de mediacdo na relagcdo com o conhecimento atravessam o cotidiano
hodierno da escola. Podem se colocar a disposi¢do da pedagogia, indicando possibilidades, mas
também apresentam limites e desafios a ser superados no processo de formacdo dos educandos

brasileiros. Ao lidar com situagcbes nas quais o aprendizado ocorre fora da escola, em
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experiéncias vividas de diversos modos, praticas provenientes das relacbes com 0s meios — e que

afetam outros lugares — devem ser também pensadas por ela.

2.6 Culturas de midia

Se tomarmos como referéncia as mudancas observadas no panorama mundializado da
cultura, como vimos neste trabalho, essas relacBes serdo ainda mais inseparaveis de suas
dimensdes significativas. E é neste terreno que Lucia Santaella (1996) nos propord uma
articulacdo ainda mais intensa dessas dimensdes, quando enfrentamos o desafio de pensar a
relacdo com as midias. Embora sejam tomados essencialmente como veiculos de comunicacao,
s6 podemos pensa-la se forem consideradas no ambito das relagdes com a cultura. Por essa
perspectiva, o sentido de cultura em contraposicdo as formas elitistas de definicdo do termo
também sdo incorporadas pela autora, que reconhece na midia uma forma de producdo cultural.

Para abarcar as relacGes entre esses campos de conhecimento, Santaella propde um
conceito de cultura das midias que se diferencia da nocdo de cultura de massas, ndo
necessariamente na mesma chave que se abordou o termo anteriormente. A autora toma o0s
produtos da cultura de massas como ideias de pasteurizacfes associadas a essa forma cultural. Ela
ndo retoma, conforme faz Morin na década de 1960, a tensdo entre padronizacdo e inovacdo. A
énfase dada apenas aos formatos padronizados dessa forma cultural, a leva a apresentar a cultura

de midias no contexto de

[...] uma enorme e sempre crescente diversidade de veiculos de comunicagdo, tendo cada
um deles uma fungdo especifica e diferencial, funcdo esta que engendra através da
interacdo de uma multiplicidade de cddigos e processos signicos que atuam dentro de
cada midia, produzindo no receptor efeitos perceptivos e comunicativos também
diferenciais e especificos. (SANTAELLA, p. 1996, p. 30).

Essas relacGes tendem a turvar percepgdes entre culturas definidas como erudita, de massa
ou popular, pois esses campos se interpenetram e fazem circular, por meio das midias, diferentes
tradicGes, embaralhando as formas de classifica-las e conceitua-las, diante da imbricacdo delas
em diversas produgdes. A mobilidade, o transito e complementariedade entre diferentes meios
sdo importantes para distinguir a nocao de cultura das midias proposta pela autora. Quantas obras
ganharam projecdo a partir da adaptagdo para o cinema ou a tevé, ou quantos formatos se

desenvolvem no mercado a partir de uma producgdo midiatica unica? Santaella entende que, desde



49

o jornal, todas as midias sdo intermidias e multimidias, acentuando o carater antropofagico das
articulacGes entre diferentes suportes e plataformas.

Atribui-se a cultura das midias o fato de modificar o lugar onde as midias criam um
panorama cultural, “[...] transformando-o em um territério movente, sem contornos definidos, em
que formas de producdo e recep¢ao de mensagens se intercambiam, se cruzam, constantemente”.
(SANTAELLA, 1996, p. 42). As midias se desenvolvem em articulacdo com outras existentes,
ndo necessariamente sepultando as formas antecedentes.

Para Vera Franca (2014), que prefere utilizar o conceito de cultura midiatica, o termo
envolve conhecimento e préticas sobre o campo da comunicagdo como eixo que articula

acontecimentos atravessados por formas transmidiaticas.

O conceito de cultura midiatica diz respeito ao panorama cultural da sociedade
contemporanea, marcado pela centralidade da midia, na qual vivéncia cotidiana e
producdo mididtica se interpenetram, conformando um quadro cultural compésito,
marcado por tensdes, embates, mixagens, reproducdes, imposi¢cdes. (FRANCA, 2014, p.
109).

Em trabalho recente, Vera Follain de Figueiredo e Eduardo Silva (2020), ao criticar as
convencgbes que delimitam cultura de massa e erudita, analisam producfes contemporaneas
compostas de diferentes géneros narrativos. “O fato é que, se a cultura de massa sempre se
apropriou das inovacOes estéticas da arte, esta ndo tem deixado de incorporar formas daquela,
num processo de canibalizacdo reciproco, que cria uma espécie de zona de indistingdo entre as
duas esferas de producdo.” (FIGUEIREDO E SILVA, apud FIGUEIREDO, 2020, p. 3).

A cultura midiatica, para os autores, assimila a memoria mundializada estimulada por ela
mesma como um campo a ser explorado na criacdo de novas formas artisticas. Algumas
producdes apresentadas por eles recorrem as vantagens das apropriac6es, abrindo possibilidades
também para emergéncia até mesmo de um efeito critico nos hibridismos culturais da midia. As
formas culturais s@o elaboradas em uma constante construcdo dos sujeitos por meio de
sincretismos que promovem encontros de diferentes contextos em uma relagdo dialética entre
producdo e consumo. O sincretismo caracteristico dessa producdo ndo elimina o denominador
comum necessério a ela, pois a produgéo cultural deve dar conta das referéncias simplificadas de

sentido que propde. O sujeito, a quem se dirige essa producao, é caracterizado por Morin (2018)
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como o homem [sic] médio universal, aquele capaz de assimilar o modelo sincrético, hibrido e
mdaltiplo da cultura.

Ao revisitar o conceito de cultura das midias em outro momento, Santaella (2003, p. 25)
mantém as distin¢des propostas em relacdo a cultura de massas, bem como a cultura virtual. No
entendimento dela, a cultura das midias € uma cultura mediadora entre a cultura de massas a
cibercultura. Nesse trabalho, a perspectiva dela se orienta pelo alerta de compreender as midias
como processos “[...] inseparaveis das formas de socializa¢do e cultura [...]”. Na histdria das
midias, destaca o carater acumulativo e de integracdo a criar formas complexas em constantes
assimilacdes e ajustes. Aponta ndo apenas o hibridismo dos meios, mas também das linguagens e
dos géneros, assim como fazem Figueiredo e Silva (2020), como efeito potencializador das
midias na vida social.

Esses processos se desenvolvem no sentido de buscar uma abordagem quase que
individualizada, aperfeigoada em tempos recentes com as configuragdes algoritmicas. ® O mundo
das conexdes ndo é independente das dindmicas sociais. E desenvolvido e articulado aos
processos politicos de expansdo e dominios do capitalismo. Na cultura das midias destaca-se,
entdo, a hibridacdo das formas e a ampliacdo da oferta trazida em outros lugares e plataformas,
transformando usos e consumo. As televisualidades, por exemplo, seguem vivas em sua forma
original, na versdo por assinatura na tevé a cabo, mas também em plataformas como o YouTube e
outras redes sociais mais recentes.

Usando a palavra midia no singular, Douglas Kellner (2004), por sua vez, trata do
conceito mostrando que a sintetizacdo das formas “[...] radio, filme, noticiario de TV e
entretenimento — e o crescimento repentino do dominio do ciberespago se tornam espetéaculos de
tecnocultura, gerando mdaltiplos sites de informacédo e entretenimento, a0 mesmo tempo em que
se intensificam a forma-espetaculo da cultura da midia”. (KELLNER, 2004, p.5). O autor retoma
a nogdo de espetaculo, salientando que na cultura da midia ocorre seu desenvolvimento, apoiado

na tecnologia e na ampla acessibilidade que modula o cotidiano. Indica que essas relacdes sao

6 Os algoritmos sdo definidos por Gillespie (2018) como “[...] instru¢Bes de navegagdo ou formulas matematicas
usadas para prever o movimento de um corpo celestial”. (GILLESPIE, 2018, p.97). Na internet esse mecanismo
busca produzir uma sequencia finita de regras, capaz de gerar grande nimero de dados. Gillespie explicita seu papel
na selecdo de informagGes relevantes sobre os usudrios para torna-los mercadorias. Os algoritmos sdo refeitos o
tempo todo a partir de praticas e constantes opgoes dos usuarios que alimentam a Web a partir de seu carater
participativo. Diferentemente das audiéncias das midias de massa (radio e televisdo), as pessoas sao encorajadas a
utiliza-las em busca de empoderamento refletido em aprovagdes como curtidas, compartilhamentos, comentarios etc.
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preenchidas pelo dialogo referencial com o mundo das celebridades assimiladas e mimetizadas
nas interacGes estendidas e também representadas nos relacionamentos virtuais. O espetaculo
midiatico ndo somente é consumido, como também cria padrées, segundo o roteiro dessa cultura,
a instruir apari¢es e comportamentos publicos em diferentes campos e temas da vida social.

A cultura da midia é percebida por Kellner (2001) como um campo de batalha que tem
reproduzido em suas representacdes as lutas sociais. Essas questdes, trazidas sob essa Gtica séo
fundamentais para a analise critica proposta neste trabalho. Ao desenvolver sua investigacdo no
ambito dos estudos culturais, Kellner (2001) entende que a articulagao entre producdo, circulacéo
e consumo se profere com a cultura em geral e nela se operam litigios em torno de representactes

do mundo.

A cultura da midia, assim como os discursos politicos, ajuda a estabelecer a hegemonia
de determinados grupos e projetos politicos. Produz representa¢des que tentam induzir
anuéncia a certas posicfes politicas, levando os membros da sociedade a ver em certas
ideologias “o0 modo como as coisas sdo” (ou seja, governo demais ¢ ruim, redugdo da
regulacdo governamental e mercado livre sdo coisas boas, a protecdo do pais exige
intensa militarizacdo e uma politica externa agressiva etc.). (KELLNER, 2001 p. 81).

Nesse sentido, a cultura é tomada como politica de representacdo, inscrita no contexto
das lutas sociais. O estudo da cultura da midia ai é proposto de modo a elucidar a
transcodificacdo politica das representacdes culturais, imagéticas e narrativas presentes na midia.
Essas relagcdes cobrem de modo ndo menos intenso o espaco escolar, desafiando a escola a entrar
em consonéancia com esse tempo, langando-a na concorréncia pela atualizagéo.

As respostas a essas provocacdes ndo sdo univocas, embora seja comum traduzir 0s
desafios da relacdo entre midia e escola em termos de desenvolver maior dominio das recentes
tecnologias. A escola, a despeito de toda complexidade de estimulos e questdes que circundam o
universo simbolico dos estudantes, caberia incorporar a “aparelhagem” técnica as suas praticas
escolares. Dessa perspectiva resultaram politicas, como destaca Sibilia (2015, p. 182) em varios
paises que “[..] comegaram a distribuir centenas de milhares de computadores portateis a alunos e
professores, e instalaram terminais de acesso a internet por banda larga nas escolas de sua
jurisdigao”.

Embora reconheca o arrojo da iniciativa arriscada, principalmente em paises com grande
desigualdade de acesso e assimetrias sociais, a autora alerta para o fato de que a convivéncia da

escola com esses dispositivos pode resultar na incompatibilidade entre os dois universos antes
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inconciliaveis. A imprevisibilidade desse encontro, no entendimento de Sibilia (2015, p. 183),
pode levar “[...] o dispositivo pedagdgico e as redes informaticas — terminarem de se fundir ou,
entdo, entrarem em colapso”. ESsas iniciativas, embora assumidas positivamente em varios
aspectos, supBe uma perspectiva neutra do uso da tecnologia, pensada de forma separada de
outras vivéncias e desafios socioculturais presentes na vida dos educandos.

Ao trazer diferentes conceituagdes sobre cultura das midias, cultura midiatica e cultura da
midia, busca se articular, nas diferentes formas de enquadramento desse debate, a importancia
das mediacBes comunicativas percebidas como formas culturais essenciais para significacdo do
mundo. Das possiveis sinteses que se pode resultar dessas relaces, nenhuma delas pode se
sustentar minimamente sem propor o dialogo entre dois campos do conhecimento — a
comunicacdo e a educagdo — que unem essas praticas. Este sera o desafio que se buscara a seguir,
considerando as condicdes e possibilidades articuladoras dessas experiéncias.

Ao pensar essa conceituacdo, destaca-se a importancia de se refletir a cultura das midias
préxima a uma nocdo de mediacao, encaradas como processos que envolvem producao, recep¢do
e circulacdo de produtos midiaticos. Esses processos sdo conduzidos por dinamicas e
necessidades sociais dadas em torno das disputas por significacbes no ambito das representacfes
culturais, considerando a liberdade de expressdao como direito fundamental.

Diferentemente do que propbe Santaella (2003), que pensa o sujeito enredado pelo
desenvolvimento dos processos midiaticos, a mediacdo nos da outras possibilidades de pensar a
cultura, pois ela envolve o sujeito ndo apenas no ambiente em que ele se forma, mas também
como agente politico que delineia e constroi a cultura. Apreciacdes que destacam a natureza
técnica do desenvolvimento dessa cultura também ndo coadunam com a perspectiva que
trazemos. As técnicas ndo podem ser descritas como elemento definidor das praticas humanas.

Ao contrario disso, elas se articulam como performances necessarias dos processos
sociais, culturais e politicos de uma época. Quando as inovagles técnicas presidem o
entendimento da realidade social, se ocultam processos fundamentais que permeiam as relagdes
sociais para as quais se desenvolve a cultura das midias. As disputas de significacdo ocorrem no
ambiente que desafia 0s movimentos sociais muitas vezes perplexos na tentativa de dominar a
técnica. A sintetizacdo dos processos de producdo, observada por Kellner (2001), para além dos
espetaculos tecnoculturologicos que ela apresenta, nos permite conhecer 0 movimento politico

dos sujeitos na configuracéo simbdlica dessa cultura.
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O dominio técnico, por si, ndo muda nem engendra outra sociedade. Esta perspectiva é
determinista e reduz a compreenséo sobre as transformagodes trazidas pela comunicagdo. Pensar
as praticas comunicativas no ambito de uma cultura das midias é ir além de suas funcdes para
administracdo do corpo social, abrindo espacos para percebé-la na ampliacdo de poucas falas
humanas em detrimento da extensa maioria, pois a humanidade do outro tem também o direito de
produzir suas proprias representacdes. E preciso criar condigbes para que elas tenham o direito de
expressao.
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3 COMUNICACAO E EDUCACAO: INTERPELACOES MUTUAS

Neste capitulo trazemos para o debate aspectos destacados da relacdo entre comunicacao e
educacdo, articulada no contexto do predominio da cultura mididtica que mencionamos
anteriormente. Os autores que sdo mobilizados aqui discutem, de diferentes formas, interagdes
entre comunicacdo, educacdo e praticas sociais. Assim, 0 contexto que apresentamos
anteriormente perpassara o0 dialogo entre os campos da comunicacdo e da educacdo, ao
considerarmos a forma cultural constituida pelos meios de comunicagdo e sua dimensdo
formadora na vida social. Nesse sentido, a escola € chamada a lidar ndo apenas com
conhecimentos sobre aspectos operacionais ou técnicos dos meios de comunicacdo, mas, além
disso, ha o desafio de compreender a cultura midiatica e sua penetrabilidade na vida social.

Ao discutir a importancia da midia na modernidade, John B. Thompson (1998) salienta a
producédo dos meios em larga escala, a facilidade, a acessibilidade e o envolvimento dos sujeitos
em teias de significacdo abrangentes e de carater global. Destaca a importancia da circulacdo das
formas simbolicas facilitada pelo meio técnico, assim como o fato de a simultaneidade nédo
depender mais da localidade. A forma de experimentacdo da vida social se altera, permitindo
encontros com dimensBes da vida distantes no tempo e no espago, porém simultdnea aos
acontecimentos.

Para Thompson (1998), essas transformacdes trazem a necessidade de se pensar a cultura
midiatica no complexo dessas relacdes. A penetracdo do jornal, radio, cinema, televisao e, mais
recentemente, da internet, sdo transformacGes fundamentais para que as instituicdes midiaticas e
praticas derivadas delas se tornassem centrais em diferentes atividades da sociedade, desde as
artes, passando pela economia, as ciéncias sociais e, claro, a educacdo. Em outras palavras, 0s
meios de comunicacdo sdo caracterizados por seu enraizamento nas dinamicas sociais,
reconfigurando formas e ambientes culturais da sociedade contemporanea.

A seguir, serdo destacadas dimensGes significativas desse processo orientado por praticas
comuns e pelo amplo compartilhamento de sentidos e valores no ambiente cultural configurado a
partir do século XX. As relagdes entre comunicagdo e educacédo, evidenciadas no debate em que
este trabalho se insere, sdo convocadas constantemente por essa realidade, criando demandas
especificas para formagdo dos estudantes imersos em uma cultura orientada pela presenca

destacada dos meios de comunicacao.
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Ao tratar das relacdes entre os campos de comunicagdo e educagdo, José Luiz Braga e
Regina Calazans (2001) mostram que, por sua dimenséo formadora, o &ngulo comunicacional faz
prevalecer sua relevancia ndo s6 na cultura, nas artes, nos negocios e na politica, mas também na
educacdo. Essa condicdo tem levado a comunicacdo a se distinguir como questdo importante a ser
equacionada em todas as atividades em que é necessaria a interacdo social mais ampla. Assinala-
se ai um forte incremento da cultura comunicacional, discutida no ultimo capitulo, que envolve

interesses que vao da producao cientifica aos demais campos profissionais.

3.1 A escola como lugar de disputa de significacéo

A escola pode desempenhar papeis diferentes na vida dos seus educandos. Embora possa
ser tomada em distintas orientagdes, no percurso deste trabalho, faremos a escolha por algumas
perspectivas criticas diante das desigualdades sociais que permeiam o campo da educacdo. Essas
dimensbes estdo articuladas com a presenca da cultura mididtica e as construcdes de
representacdes que ela propde dos estudantes, principalmente daqueles que provém das classes
populares, talvez os mais afetados por elas.

Ao resgatar pontos importantes da pedagogia tradicional para, em seguida, propor uma
pedagogia critica ndo reprodutivista das relagdes de controle das classes populares, Demerval
Saviani (2012) se insere nesse debate destacando a importancia dos contetidos na formacdo dos
estudantes. O autor entende que eles sdo essenciais para que as classes oprimidas possam superar
suas condicOes e dominarem os saberes que as classes opressoras detém. Propde fazer da

educacao um ato politico, sem necessariamente fazer dela apenas uma pratica politica.

Né&o adianta nada eu ficar sempre repetindo o refrdo de que a sociedade é divida em duas
classes fundamentais, burguesia e proletariado, que a burguesia explora o proletariado e
que quem ¢é proletario esta sendo explorado, se 0 que esta sendo explorado ndo assimila
o0s instrumentos pelos quais ele possa se organizar para se libertar dessa exploragéo.
Associada a essa prioridade de conteldo, que eu ja antecipei, parece-me fundamental
que se esteja atento para a importancia da disciplina, quer dizer, sem disciplina esses
conteddos relevantes ndo séo assimilados. (SAVIANI, 2012, p. 56).

Por essa concepcdo, a escola das classes populares deve ser, primeiramente, lugar de

socializagcdo de conhecimento e instrumentalizacdo desses grupos na defesa de seus interesses.
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Em resumo, o autor aponta que a passagem da pedagogia tradicional para a pedagogia
escolanovista’ possibilitou a abertura de uma pratica igualitaria para uma politica das diferencas
no campo da educacdo. Se, na primeira op¢do, 0 eixo da educacdo estava nos conteudos
cognitivos, na pedagogia da Escola Nova se reivindicou a passagem deles para o aspecto

psicoldgico, valorizando-se

[...] os métodos ou processos pedagdgicos, do professor para o aluno; do esforco para o
interesse; da disciplina para espontaneidade; do diretivismo para o ndo diretivismo; da
quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracdo filosofica centrada na
ciéncia da ldégica para uma pedagogia de inspiragdo experimental baseada
principalmente nas contribuicdes da biologia e da psicologia. (SAVIANI, 2012, p. 9).

A proposta dessa teoria em sintese ndo é aprender, conforme destaca o autor, mas
aprender a aprender. Saviani a julga como uma proposta ndo exatamente democrética, pois ela
justifica privilégios e fundamenta assimetrias. Na educacao é possivel criar condi¢cdes para que 0
estudante se emancipe da ignorancia, da falta de um tipo de cultura, promovendo novas formas de
interacdo das pessoas com a sociedade. A estabilidade dessas crengas no inicio da era moderna
ndo dependia mais da igreja ou do clero, mas de uma nova ordem fundada na razéo e na ciéncia.
Com isso, a escola passou a ter como desafio emancipar as pessoas e criar condi¢cdes para que
elas pudessem participar de uma nova ordem, embora nem sempre conseguisse cumprir esse
papel.

Saviani (2012) propde o desafio de atuar criticamente no intento da transformacdo da
escola. Retoma os ensinamentos das teorias critico-reprodutivistas sobre a natureza social e
historica, bem como o papel que ela desempenha no processo de producdo capitalista, mas
levanta a necessidade de articulacdo da escola com os interesses dos dominados. O autor sugere
superar as ilusdes que caracterizam as teorias ndo criticas e a impossibilidade de fazer da escola
um lugar de resisténcia e de luta de classes, como preconizam as teorias critico-reprodutivistas.

Requer que o espaco escolar seja constantemente trabalhado para se opor ao rebaixamento e a

" A pedagogia escolanovista foi um importante movimento no campo educacional que teve grande impulso na
década de 1930. Ao defender a universalizagdo da escola publica, laica e gratuita 0 movimento, que contou com a
participagdo de importantes intelectuais, teve grande repercussao no debate educacional brasileiro. Os criticos dessa
perspectiva apontam, principalmente, o carater da espontaneidade das praticas pedagogicas, em detrimento dos
contetidos tradicionais.
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discriminagdo da educacéo das classes populares. Em sintese, reivindica uma teoria critica da
educacéo para evitar que ela seja apropriada e articulada pelos interesses capitalistas.

Embora ndo seja decisiva, o autor entende que a escola pode influenciar mudangas na
sociedade ainda que de forma secundaria. Por isso, ndo deixa de ser um instrumento de disputa
importante. Para uma pedagogia critica, 0s métodos devem nascer a partir de uma relacdo entre
educacdo e sociedade, sendo professores e alunos tomados como agentes sociais. A educagdo é
entendida como uma forma de mediacdo nas préaticas sociais, 0 que significa que ela ndo se
justifica por si mesma. Na realidade, o que se pretende com uma pedagogia critica € aproximar 0s
contetdos das préaticas sociais. “[...] ou se pensa que os contedos valem por si mesmos sem
necessidade de referi-los a pratica social em que se inserem, ou se acredita que os contetdos
especificos ndo tém importancia, colocando-se todo o peso na luta politica mais ampla.”
(SAVIANI, 2012, p. 80).

O autor critica a escolha entre um caminho ou outro. Ele reitera a preocupagido com a
dissolugdo da educacdo na politica, algo comum entre alguns educadores, que resulta no
politicismo pedagogico; ao passo que a dissolucdo da politica na educacdo, levada a pratica por
outros, implica em um pedagogismo politico. Ao tomar como referéncia essas praticas, Saviani se
coloca em favor de uma disputa pela hegemonia cultural desenvolvida por meio da construgéo de
um projeto politico educacional.

No trabalho de Saviani, encontra-se uma proposta histérico-critica disposta a elucidar as
contradicBes presentes na relacdo entre escola e educacdo na sociedade capitalista. Por meio
delas, é possivel trabalhar para que a escola seja um espaco aberto a democracia, facilitando a
articulacdo com os movimentos concretos que buscam transformar a sociedade. Desse modo,
para que a escola se torne esse espaco de reflexdes criticas, de participacdo social, é preciso
efetivar a nossa consciéncia critica, para que ela ndo seja um local somente do repasse de
conhecimento e desejos dos alunos, mas um espaco de troca dos saberes.

O projeto critico de Saviani (2012), no entanto, ndo encontra correspondéncia em todo
campo educacional. Predominam, ainda, escolas marcadas por um vies classista — acompanhado,
também, de valores racistas, colonialistas e patriarcais —, que buscam na linguagem um meio
necessario para viabilizar praticas educacionais. Nesse caso, a escola como instituicdo cumpre
um papel que legitima a reproducéo das desigualdades existentes na sociedade, podendo afirmar

tipos de conhecimentos que sustentam essas relacoes.
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Muniz Sodré (2012) mostra que nas ciéncias sociais, h& um bom tempo, circulam
expressdes como ‘“monoteismo ideoldgico” ou “monismo”, que se referem a modos de
conhecimento avessos a qualquer aprendizado que pretenda reconhecer algum tipo de pluralismo
que confronte o saber e a cultura produzida nos paises centrais. Essa pratica é responsavel por
conter reflexdes e formas de conhecimento que ocorrem fora das nagdes dominantes, negando
saberes assujeitados, continuamente desqualificados, hierarquizados e ordenados conforme
interesses de uma forma atual de colonialismo contemporaneo. Em geral, essas formas de
conhecimento deslegitimadas sao aquelas que néo estdo a servico do capital. N&o é por acaso que,
conforme o autor destaca, organizagdes como o Banco Mundial se envolvem com temas
educativos para definir ou propor diretrizes, arranjos entre formacdo e desenvolvimento
tecnoldgico, buscando estabelecer uma ordem educacional global necessaria aos povos de todo o
planeta.

Para Boaventura de Sousa Santos (2007) experiéncias no campo da inovagdo democratica,
na economia, no trato a diversidade cultural, nos direitos, na cidadania e, ainda, na validade de
conhecimentos alternativos, tém ocorrido no confronto entre o Sul global e o Norte, com
implicacdes importantes para novas relaces com o conhecimento cientifico. O conhecimento
produzido no Norte global é tomado como o Unico legitimo, tornando menos importantes
experiéncias ou formas de validacéo cientifica que ocorrem fora desse contexto. O autor entende
que h& no mundo atual muitos conhecimentos e préaticas que, por ndo serem legitimadas, séo
desperdicadas em uma operacdo que ele denomina de “epistemicidio”, fruto de uma

“racionalidade indolente” que predomina na contemporaneidade.

Em nossos paises, quantos estudantes trabalham sobre a realidade de outros paises? N&s
trabalhamos sobre nossa realidade; eles fazem o trabalho global, e nés estamos de certa
maneira localizados. E uma divisdo de trabalho eficaz nas ciéncias sociais, porque
depois as grandes organizagdes internacionais olham o mundo pelos olhos dos cientistas
sociais do centro, do Norte. (SANTOS, 2007, p. 24).

O socidlogo discute a desigualdade e os mecanismos de legitimacdo do conhecimento,
apontando para praticas que ndo sdo consideradas cientificas e, portanto, validas. Ao
desconsiderar outras realidades e o que elas oferecem a prépria ciéncia, Santos (2007) destaca
que essa razdo “preguigosa” ndo se exercita suficientemente para absorver a inesgotavel

experiéncia que ha no mundo. Diante de uma vasta possibilidade de saberes disponiveis, ao se
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recusar o dialogo e ao se negar a autenticidade de certas realidades, afirma-se um desperdicio que
reduz as possibilidades de conhecimento e interagdo com elas.

Embora o autor reconheca a dificuldade de afirmar essas formas de conhecimento fora
dos centros hegemonicos, pois ha forte dependéncia de seus autores e de suas dindmicas de
reconhecimento, as producgdes concorrem, ainda que de forma incipiente, para descentrar praticas
e saberes oriundos das sociedades do Norte. Ndo ha uma racionalidade Unica capaz de dar conta
da diversidade de dimensdes possiveis de civilizacdo. Assim, valores e representacdes
predominantes tém seus propositos reforcados tanto por instituicdes escolares, quanto, conforme
sera discutido no proximo capitulo, pelas instituicbes midiaticas monopolizadas.

Diante de realidade indspitas, de desigualdades, desemprego e diminui¢do crescente nos
investimentos sociais, Michael Apple (2017) entende que a educacdo deve ser instigada a pensar
meios de superacdo dessa realidade. Embora considere os limites impostos a importancia dos
métodos democraticos de gestdo pedagdgica, alternativas as praticas neoliberais® que tém o
mercado como principal referéncia da escola sdo destacadas. No entendimento do autor, [...] as
iniciativas do mercado neoliberal e a pressdo neoconservadora para estandardizar e impor uma
cultura supostamente comum e estabelecer medidas de responsabilizacdo redutivas podem ser
danosas para a maioria das pessoas [...]” (APPLE, 2017, p. 19).

Uma escola democrética deve cultivar outros valores, estando aberta a multiplicidade de
perspectivas e afetos orientados por visdes de mundo progressistas. Nesse sentido, a escola pode
e deve cumprir um papel que ndo seja apenas o de reproduzir as formas de dominacdo que
atravessam a vida dos educandos. No contexto estadunidense, onde o autor se situa, o papel das
escolas ¢ salientado, por exemplo, nas lutas por reconhecimento® das populacdes
afrodescendentes. Varios movimentos importantes dessas lutas e formas de resisténcia nesse
contexto sdo apontados como resultados de movimentos por justica, criados ou estimulados no
ambiente escolar. A escola é apontada ai como arena, lugar de disputa, onde se formam
identidades, ecoam desigualdades e se manifestam outros conflitos sociais presentes sociedade.

Considerando que a educacdo ndo é uma atividade neutra e que nela ha formas de

dominacdo, exploracdo e subordinagdo que atravessam a vida dos estudantes, Apple (2017)

8 No capitulo 4 sera discutido o conceito de neoliberalismo articulado as praticas educacionais.

® O conceito de reconhecimento sera retomado e desenvolvido no préximo capitulo. As lutas por reconhecimento
também serdo exploradas como uma das categorias nas quais emergem a critica das representacdes dos meios de
comunicacdo no ambiente escolar.
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aponta para necessidade de superar estas relac@es, fazendo desse lugar também um espaco das
lutas por redistribuicdo’® e reconhecimento. No contexto neoliberal, os desafios sobre diferentes
formas de opressdo ¢ mediado pelo mercado no estimulo ao consumo e integracdo dos sujeitos na
ordem capitalista de modo acritico.

Afinal, ndo raramente, esteredtipos comuns difundidos pela midia podem reforcar a logica
desumanizante ou menos importante das minorias politicas, excluidas dos direitos plenos em
varias partes do mundo. A elas sdo oferecidas diariamente um conjunto de imagens, capazes de
sugerir ambientes confortaveis com representacoes e simplificagdes facilmente assimilaveis. Essa
condigdo de acessibilidade e nivelamento dos produtos apresenta interfaces com processos de
aprendizado que ocorrem nesse contexto por meio do consumo de varios materiais simbolicos.

A circulacdo desses produtos cumpre papel importante na formacdo politica dos
individuos a partir da apreensdo cotidiana de informacdes e da atualizacdo permanente em uma
cultura que valoriza a atualidade e o consumo das Ultimas novidades. Além dessa experiéncia,
outros valores séo absorvidos com os meios cumprindo papel importante na assimilagéo cultural,
propondo estimulos afetivos e emocionais na relagdo com seus discursos. Saberes derivados
dessa producdo sdo propostos no nivel em que seja possivel criar condicdes de recepgdo e
entendimento de todos, processos que irdo desaguar, inevitavelmente, no ambiente escolar.

Envolto na abrangéncia da cultura midiatica, o ambiente escolar serd permeado por
relacbes que convocam conhecimento sobre essas praticas. A seguir serdo tratadas questdes
advindas da comunicacdo e da educacdo, em um esforco que articula olhares e perspectivas de

cada um desses campos para destacar modos pensar suas interacdoes.

3.2 Interaces entre midia e escola

3.2.1 Olhares da comunicagao

Colaborando com a concepcdo que instrui o olhar da pesquisa para importancia da
comunica¢do na formacdo da vida social sem, no entanto, tomé-la como uma abordagem
midiacéntrica, Braga e Calazans (2001) argumentam que ndo Sdo 0s meios, como invencdes ou

tecnologias, que direcionam os rumos da vida social, porém eles apontam metas e demandas,

10 No préximo capitulo, assim como a discussdo sobre reconhecimento, esse tema sera retomado e desenvolvido.



61

criadas pela propria sociedade, como responsaveis por conduzi-los. O que caracteriza uma
interacdo contemporanea fortemente midiatizada é a que ela dispGe de ampla acessibilidade e
alcance, se dirigindo a um vasto numero de interlocutores.

Portanto, o0s autores retomam a critica de trabalhos que tratam 0s processos
comunicacionais como se fossem estruturas de modelos conversacionais entre emissor e receptor,
considerando-os insuficientes para abranger as transformacdes dadas pelo predominio da cultura
midiatica no nosso tempo. Quando se reconhece as mediagdes tecnoldgicas e 0s varios aspectos
que ela envolve, conforme vimos até aqui, destacamos que elas sdo formas centrais de interacdo
social. Isso significa avultar a relevancia delas sem colocar a midia como estrutura determinante
das relacGes sociais.

A importancia dos meios, para Braga e Calazans (2001), estaria na abrangéncia e
penetrabilidade que atravessa essas relacGes. Isso faz, conforme apontado no capitulo anterior,
com que a perspectiva comunicacional passe a ser vista como relevante em todas as &reas,
inclusive a educacdo, independente da acdo das escolas. O fato de a comunicacdo ser percebida
frequentemente apenas no campo da divulgacdo publicitaria e da propaganda, por exemplo,
significaria uma compreensao redutora do poder de inclusividade da cultura midiatica na vida
social. Braga e Calazans (2001) acrescentam que, embora esse seja um uso que também se faz da
comunicacdo, a publicidade ndo é a principal forma de relacdo social atravessada pela midia.

Pensar a articulacdo do campo educacional com a midia é chamar atengdo para um espaco
cuja funcdo de planejar, organizar e fornecer aprendizagem tem suas praticas atravessadas por
ela. E importante ressaltar, como observam Braga e Calazans (2001), que a partilha de
experiéncias difusas dos meios de comunicagdo estara, de uma forma ou de outra, em intercesséo
com as aprendizagens escolares e ambas as praticas estardo sujeitas as demandas sociais
historicamente formuladas e requeridas por esses lugares. A escola age fortemente pressionada
pela sociedade, pois seus projetos, metas e resultados s@o invariavelmente tensionados por
demandas dirigidas a ela. Essas tensdes colaboram com seu planejamento tanto no presente
quanto no futuro, pois ela deve esbocar e preparar a atuacéo de geracdes futuras num horizonte a
ser antevisto. Para isso, ela precisa selecionar, no vasto universo cultural, contedos que seréo

organizados visando a formag&o dos educandos.

A cultura aparece assim como um “repertorio” do qual se extrai o que interessa ao
ensino. Por outro lado, a cultura é também “o principio dinamico, o impulso, o esquema
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gerador das escolhas do ensino”. Ocorrem, portanto, selecdes “na cultura” e selegdes “da
cultura”. (BRAGA; CALAZANS, 2001, p.52).

Essa dindmica coloca a escola a mover-se em articulagdo com as demandas de diversos
agentes sociais que solicitam seu papel e desempenho. Braga e Calazans (2001) entendem que o
conhecimento produzido no ambiente escolar € marcado pela formalizacdo e sistematizacdo de
conteddos e que essa organizacao é abalada pelas experiéncias educativas moduladas pelos meios
de comunicacdo, que se ddo de forma mais difusa, sem que todas as relagdes de nexo estejam
claramente evidenciadas. Essa aprendizagem proveniente da relacdo com os produtos midiaticos
se da, portanto, de forma nem sempre ordenada coerentemente. A ampliacdo do conceito de
formacdo e também de lugares que concorrem com o papel antes destinado apenas as instituicdes
escolares fazem a estabilizacdo da escola ser mais ténue e sujeita a implicagdes de uma cultura
impulsionada por um sentido de transformagéo permanente.

O pleito por uma educagéo critica dos meios de comunicacéo e sua evidente incursdo na
vida social €, entdo, uma questdo que tem pautado a atuacdo de educadores cujas praticas estdo
atravessadas pela irrupcdo de efeitos mediatizadores. Desafia-se a escola a buscar uma leitura
critica dos meios de comunicagdo para orientar seus usos e consumos. Essa prética traz um
debate no qual vérias intencdes e possibilidades sdo confrontadas. Resolucdes que resultam na
proposicdo de criar disciplinas para orientar a relacdo dos estudantes com a midia sdo
insuficientes para tratar a questdo. Certamente esse debate deve incluir vantagens e desarranjos
dessas iniciativas, porém, este trabalho propde um movimento diverso. Ao reunir contribuices
académicas de um periddico Qualis a essa discussao, pretende ordena-las e dispor questdes em
funcdo dessa problematizacao.

No Brasil, a funcdo educativa dos meios é reiterada, até mesmo, pela Constituicdo Federal

de 1988 que define em seu artigo 221, os principios que norteiam essa finalidade:

Art. 221. A produgdo e a programacdo das emissoras de radio e televisdo atenderdo aos
seguintes principios: | — preferéncia a finalidades educativas, artisticas, culturais e
informativas; 1l — promocao da cultura nacional e regional e estimulo a producéo
independente que objetive sua divulgacdo; Il — regionalizacdo da producdo cultural,
artistica e jornalistica, conforme percentuais estabelecidos em lei; IV — respeito aos
valores éticos e sociais da pessoa e da familia. (SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL,
2020).

Ao reconhecer essa dimensdo no texto constitucional, os legisladores brasileiros

pretendem estimular, por meio da producdo mididtica, a difusdo cultural nacional e regional, além
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de experiéncias de aprendizado e apreensdo de valores importantes para o projeto de nagéo
brasileira. A percepgéo sobre o potencial formador dos meios de comunicagdo esteve presente
desde o inicio das primeiras investigacOes sobre a articulacéo entre eles e a vida social.

A pretensdo de utilizar a comunicacdo em um vies formativo e persuasivo da populacgéo,
como se destacou anteriormente, assinalou os estudos iniciais sobre os efeitos da comunicagéo de
massa, principalmente nos Estados Unidos. Com investimentos significativos em pesquisas de
orientacdo funcionalista, varias investigacdes sobre habitos de consumo e reacdes da populagédo
aos apelos midiaticos foram desenvolvidas, conforme foi assinalado no capitulo 2. As teorias de
inspiracdo administrativa, trabalhadas nesse pais, estiveram orientadas para descobrir os efeitos
que os meios poderiam alcancar. (WOLF, 1995). Na década de 1930 houve avultada valorizagdo
das caracteristicas tecnologicas deles, enfatizando-se o papel da midia como agente determinante
e até sujeito da acéo social.

Estudos posteriores confrontaram essa perspectiva, mostrando o0 desempenho
interpretativo dos usuérios da midia em diferentes processos de mediacdo. Mesmo se
reconhecendo o papel ativo dos sujeitos nessa interacdo, a importancia da midia na formacéo da
opinido publica e na vida social ndo foi atenuada. Na década de 1940, as pesquisas no campo da
comunicacdo passaram a se ocupar dos fatores de influéncia social que contribuiam para que
midia produzisse efeitos sociais desejados. Nesses estudos, outros espacos de interacdo social,
como a familia e a escola, foram apontados como referéncias importantes para formacdo da
opinido e atitude dos sujeitos. Ja nesse periodo, essas instituices se mostravam permeaveis a
influéncia dos meios, mas também aptas a influencia-los, em uma abordagem relacional de mutua

determinacéo entre eles.

3.2.2 Olhares da educacéo

Relacdes entre os dominios da comunicacdo e da educacdo também foram aprofundadas
na proposta do educador Paulo Freire (1977), quando ele analisa o problema da comunicacao
entre 0 agronomo e 0 camponés na nova sociedade agraria que se criava no Chile no fim da
década de 1960, na obra Extensdo ou Comunicacdo?. Para Freire, a relagcdo entre
técnico/agrénomo e camponés se assemelha a de um professor e educando que, de um modo
geral, deve ser comunicativa e dialdgica, buscando se aproximar da realidade historica dos

sujeitos com os quais se pretende estabelecer uma pratica pedagogica.
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A discussdo elaborada por Freire parte, inclusive, da critica da ideia de “extensdo”, cuja
perspectiva seria estender o conhecimento dos técnicos aos camponeses. A agdo educativa como
extensdo é rejeitada pelo autor, pois, em ultima instancia, pressupe modos de convencer as
populacgdes rurais a aceitar, somente, as possibilidades técnicas e vantagens trazidas pelo saber
especializado, sem reconhecer a necessidade de um didlogo entre a forma de conhecimento do
agronomo e a do camponés.

Ao desafiar a ldogica persuasiva da acdo educativa, Freire opde dois sentidos da
comunicagdo no contexto educativo: o de propaganda em contraposicdo ao de um processo de

aprendizagem fundado em outras bases de relacionamento.

Persuadir implica, no fundo, num sujeito que persuade, desta ou daquela forma, e num
objeto sobre o qual incide a agéo de persuadir. Neste caso, 0 sujeito é o extensionista; 0
objeto, os camponeses. Objetos de uma persuasdo que os fard ainda mais objetos da
propaganda. (FREIRE, 1977, p. 24).

O autor discute, entdo, o equivoco gnosioldgico da extensdo como pratica educativa,
mostrando que com ela ocorre, fundamentalmente, a domesticacdo, 0 que contrasta com o
propdsito de educar encorajando o desenvolvimento da autonomia do sujeito. Entende que o
conhecimento exige a presenca curiosa do sujeito no mundo, disposto e em condicGes de exercer
uma atitude critica e reflexiva. Para isso, Freire (1977) defende que educacdo deva recusar a
nocdo de transferéncia do saber, que aparta 0 sujeito cognoscente de um objeto (outro sujeito)
cognoscivel, a ser discursivamente definido. E necesséria, portanto, outra acepcdo da
comunicacdo, apartada dessa visada transmissiva e propagandistica, nos processos de construcao
dos saberes escolares.

As mudancas tecnoldgicas do ultimo século afetaram de maneira significativa a vida
cultural das sociedades. Nesse processo, a educacdo também se ampliou muito além do espaco
que abrange o sistema educacional, extrapolando lugares de aplicacdo das politicas
socioeducativas. Se um dos objetivos da educacdo € inserir os individuos em uma cultura, a
escola tera papel socializante em sintonia com regulacfes e pressdes que influenciam esse
ambiente em relagdes internas e externas a ele.

Ao considerar que a abrangéncia dos meios de comunicagéo altera espacos de convivéncia
e cultura na vida social, é de se esperar que essa condicdo de abarcamento cubra tambem o

espaco escolar de diferentes modos. A sociedade atual é caracterizada por se envolver em
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diversas situacfes mediadas pela cultura e pelos meios de comunicagdo, assim como 0s aparatos
técnicos que disponibilizam formas de entretenimento e informacéo. Essas condi¢des permeiam a
interatividade social, criando desafios no campo da educacao de preparar individuos para agir na
vida social, considerando esses processos.

Isso requer, portanto, que o préprio sistema educacional seja solicitado a preparar a
sociedade para viver e enfrentar problemas decorrentes dessa realidade. E natural, como ja
defendido neste trabalho, que os processos articulados no interior da escola sofram a
concorréncia das formas culturais desenvolvidas nas instituicdes midiaticas, contribuindo, assim,
para criar demandas que remodelem préticas educacionais. Essas referéncias simbdlicas do
mundo sdo construidas em circuitos que opdem interesses e projetos de afirmacédo culturais. N&o
apenas 0s modelos locais ou nacionais serdo objetos da atencdo e da constituicdo identitaria dos
educandos. H& um cenario de articulacdo mundial de culturas e influéncias que incidem sobre o
ambiente escolar, estimulando o imaginario dos estudantes e desafiando o trabalho dos
educadores.

Esse é o desafio trazido pela nogdo de “comunica¢do” em Paulo Freire. Afinal, nas
praticas escolares a contradi¢édo indicada entre a nogédo de extensdo do saber e comunicagdo como

lugar comum de onde parte a interlocucéo entre educadores e educandos ainda persiste.

3.3 Uso da midia como recurso pedagdgico

Os desafios que emergem na confrontacdo entre os campos da comunicagdo e da
educacdo tracados, até o momento, por este trabalho, nos levam a refletir sobre as diferentes
formas concretas de interpenetracdo dos meios no ambiente escolar, para além da insercdo dos
educandos em uma cultura midiatica globalizada. O uso das midias como recurso pedagdgico
talvez configure uma das apropriaces mais explicitas nesse sentido.

Em uma concepgdo menos restrita de alfabetizacdo, é possivel encarar que a linguagem
em suas diversas formas deve ser acionada como componente da formacéo critica dos educandos.
A penetracdo da televisdo na América Latina, por exemplo, fez dela um importante instrumento
cultural a desafiar os limites e possibilidades de seu papel educativo. Por isso, alguns estudos que
preconizam a colaboracdo entre midia e educacdo pensam, sobretudo, o papel da televisdo. Por
esta visada é possivel perceber uma relagdo complementar entre um campo e outro em beneficio

da formagdo dos educandos, conforme destaca Maria Clara di Pierro (1995), “uma das
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possibilidades de cooperacdo entre a TV e a escola é a elaboracdo de uma programacdo (de
filmes e documentéarios, por exemplo) conectada com o curriculo escolar e atenta ao seu
calendario de efemérides (marcos historicos e datas comemorativas)”. (DI PIERRO, 1995, p. 41).
A autora entende que ha formas de abordagem e recursos de linguagem, préprios do ambiente
televisivo, que podem contribuir efetivamente com a agédo dos educadores e 0 aprendizado.

Ao discutir a escola como lugar de inclusdo tecnologica, Guilhnerme Orozco Gomez
(2006) problematiza experiéncias em que a escola tenta seguir autbnoma em relacdo a esses
recursos, sem se contagiar pelo que ocorre na sociedade. O apelo de Gomez é para gque a escola
se apresente aos desafios colocados para ela, considerando as possibilidades trazidas com as

tecnologias da comunicacao.

N&do se trata de modernizar a escola introduzindo computadores em suas praticas
educativas — eu creio que esta € uma perspectiva errada. O que eu proponho € que a
escola participe e incorpore novos fenémenos epistemoldgicos implicados nos novos
meios de comunicagdo. O uso das novas tecnologias € um fendmeno cultural distinto que
a escola tem de entender e incorporar para que continue sendo uma instituicdo social
relevante na sociedade. (GOMEZ, 2006, p. 375).

O que se advoga por meio dessa posicao é que ha novas formas de conhecimento geradas
na cultura mididtica que devem ser compreendidas no ambiente escolar. Esse conhecimento
abrange tanto as formas concretas e operacionais de producdo, quanto as estruturas que

condicionam as representacoes e edi¢Oes da realidade.

3.3.1 Experiéncias antecedentes: cinema e educacéo no Brasil

A utilizacdo do cinema como recurso pedagdgico também teve importancia destacada no
contexto brasileiro. Mesmo sem contar com o verdadeiro arsenal tecnoldgico a disposicdo dos
educadores, o cinema educativo foi pensado como pratica auxiliar de experiéncias pedagdgicas
nas décadas de 1920 e 1930. Ao tratar desse tema a partir de varios autores que trabalharam na
interface entre cinema e educacdo nesse periodo, Eduardo Morettin (1995) mostra que havia
muito receio sobre o papel comercial da sétima arte. O cinema, inicialmente visto como ameaga,

deveria ser contido, pois, na opinido de autoridades governamentais, eclesiasticas e até entre
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alguns intelectuais e educadores, como Lourenco Filho!!, poderia contribuir para fortalecer
valores desviantes.

Nesse debate, Lourenco Filho chega responsabilizar o cinema por inspirar organizagdes
criminosas de jovens e adolescentes. “O cinema identificado com o mal é o ‘cine-drama’. Este
tipo de cinema corresponderia a uma fase, presente desde sua cria¢do, que seria substituida pelo
cinema educativo.” (MORETTIN, 1995, p. 14). O autor descreve as apreensfes diante de
expectativas temerarias com a producdo nacional. A campanha por um cinema de qualidade,
capaz de auxiliar a acdo dos educadores, foi empreendida como uma solucdo ao perigo que a
representacdo na tela significava. Ja que a influéncia do cinema era admitida como inevitavel, era
necessario incorpora-lo sem que predominassem mas condutas morais. Para os educadores que se
alinharam no rumo destas visdes “[...] as pessoas deveriam ter uma relagao com o filme marcada
pelo raciocinio frio ¢ abstrato ¢ ndo pelo sentimento”. (MORETTIN, 1995, p. 16). A iniciativa
que demandou o trabalho de um grupo de intelectuais envolveu o governo e a igreja catdlica que

se colocaram como porta-vozes dos valores da nacdo e do interesse social.

No dia 3 de janeiro de 1933, o Convénio Cinematografico foi aberto com um discurso de
Roquete Pinto. Nele, o presidente da Comissdo de Censura Cinematogréfica, apds um
breve relatério dos trabalhos ja realizados, aponta para uma nova funcédo, tida por
prioritaria e muito citada nos anos posteriores, do cinema e do radio: a de serem “escolas
dos que ndo tem escolas”, pois eles “vdo aos que ndo sabem ler”, constituindo-Se, por
vezes, no Unico meio de transmissdo da arte, da ciéncia e da técnica. (MORETTIN,
1995, p. 16).

Morettin destaca, ainda, a criagdo do Instituto Nacional do Cinema Educativo (INCE) em
1936, um movimento de educadores e intelectuais que contou com a articulacdo de Roquete Pinto
junto as autoridades. Humberto Mauro, importante cineasta mineiro, ocuparia a direcdo técnica
do instituto. O INCE representou um importante reconhecimento do papel do cinema na
formacéo e na cultura brasileira. As aspiracdes do instituto resultaram em uma sintese do que
esse pensamento buscou consolidar, promovendo a articulagdo do audiovisual as praticas
educativas, conforme se pode observar no texto da Brasiliana, uma publicacdo da Fiocruz, que

tratou desse importante momento da vida cultural brasileira.

11 Lourenco Filho foi o primeiro diretor-geral do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, (Inep), inicialmente chamado de Instituto Nacional de Pedagogia. (MEC, 2020). Lourenco Filho ocupou,
ainda, o cargo de diretor da Instrucdo Pablica do Estado de Sdo Paulo (MORETTIN,1995).
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Em 1936, com o apoio do Ministro da Educacdo e Salde, Gustavo Capanema (1900-
1985), e a aprovacdo de Getulio Vargas, foi criado o Instituto Nacional do Cinema
Educativo (Ince). Seu principal inspirador e primeiro diretor foi o cientista, antrop6logo
e professor Roquette-Pinto (1884-1954). A ideia era promover e orientar a utilizagdo do
cinema como auxiliar do ensino e servir-se dele como um instrumento voltado para a
educacdo popular. (BRASILIANA, 2020).

O INCE ndo estava restrito a producdo. Ocupava-se também da articulacdo e difusédo de
informagdes sobre acervos educativos disponiveis. Trabalhava até com informacgdes sobre
logistica, condi¢Bes de reprodugdo em escolas, intercambio internacional com atividades afins,
além de manter uma revista que reunia um conjunto de informacgdes sobre esta pratica,
disponibilizando informacdes.

Ja sob o Governo Vargas e, com a criagdo do Departamento de Propaganda e Difusdo
Cultural (DPDC), em 1934, precedido pelo Departamento Oficial de Propaganda, em 1931,
Morettin descreve que as atribuicdes da censura ao cinema sairam do Ministério da Educacéo e
passaram para o Ministério da Justica. A centralizacdo de toda comunicacdo do governo no
Estado Novo, por meio do Departamento Nacional de Propaganda, convertido em dezembro de
1939 em Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), consolidou o controle oficial sobre a
producdo cinematografica. Nesse contexto, o INCE vai perdendo sua forc¢a, pois suas producoes
passaram a se confrontar com atribuicGes tidas como proprias do DIP, subordinado diretamente
ao presidente da ditadura do Estado Novo.

A producéo do INCE, ainda assim, ndo é isenta de critica. Ao ressaltar o média metragem
Os Bandeirantes, Morettin traz o debate sobre a visdo positivista da historia ali narrada e o papel
civilizador atribuido aos europeus, destacando-se a construcdo mitica de figuras como José de
Anchieta, Antdnio Raposo Tavares e Ferndo Dias Pais, tratados como herdis desinteressados.
“Neste filme, que se pretende ‘objetivo’ e ‘cientifico’, a escravizagdao e o genocidio do indio sdo
simplesmente omitidos, afora idealizar a relacdo entre o colonizador e o colonizado, destacando
como qualidades positivas a submissdo e a obediéncia ao branco.” (MORETTIN, 1995, p. 18).

Ao trazer essas questbes, 0 autor entende que o uso do cinema educativo ou outro
produzido e utilizado na escola deve trazer as circunstancias de sua producédo, os interesses, 0s

modelos subjacentes a obra e, sobretudo, a critica delas a luz da realidade em que vivemos.


http://www.fiocruz.br/brasiliana/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=155&sid=30
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3.3.2 Apropriagdes de recursos contemporaneos

Em outra experiéncia de uso dos meios como recurso pedagdgico se destacam 0s games.
O desenvolvimento integrado com outros produtos de entretenimento da industria cultural faz os
games se destacarem na ocupacao do tempo dos jovens. Conforme Fabiano Andrade Curi (2006),
embora isso ocorra, eles ndo tém a mesma projecdo de outros meios nos estudos que pensam a
articulacdo dos produtos midiaticos com a educacgdo. O autor ressente-se do tratamento dado aos
games, que assim como a televisdo, s&o vistos como objetos menores por muitos educadores.

Ao identificar a pujanca desta industria, Curi (2006) indaga 0s estereotipos que cercam 0S
jogos amplamente difundidos e admitidos no consumo cultural da juventude e propde novas
formas de considera-los no ambiente pedagdgico. Em seu trabalho, Curi propde “[...] a
desmistificacdo dos jogos como vazios de sentido ou de entretenimento sem valor cultural, que se
opde ao conhecimento”. (CURI, 2006, p. 193). Né&o considerar essas condic¢des afasta o educador
do universo dos educandos, tornando a distancia mais um obstaculo na apropriacdo e uso critico
desses produtos.

Nos ultimos anos, a linguagem que ja se manifesta hd um século por meio do réadio e do
cinema, e ha décadas na televisdo, segue permeada por inovacdes tecnoldgicas e formatos que
ndo cessam de aparecer na internet, agora também integradas aos games. A producdo povoa
diferentes espacos, ampliando as op¢bes de consumo de entretenimento na inddstria cultural. A
mesma tematica explorada no cinema pode percorrer varios circuitos, alimentando a diversidade
de opcBes de usos e consumo da cultura. Reconhecer o convivio dos jovens com esse meio e, ao
mesmo tempo, pensar novas demandas para escola nesse contexto, € o que nos propde Adilson
Citelli (2006):

Os deslocamentos e crescentes processos de integracdo entre os media — como a
televisdo, a internet e os jogos eletrbnicos, o radio — acentuam e intensificam as
migracfes do conhecimento e da informacdo, facultando aos jovens vivenciar
experiéncias de linguagens que ndo se bastam, tampouco se confinam a tradicéo verbal.
(CITELLI, 2006, p.7).

No entendimento do autor, em sintonia com o que esté sendo discutido pela tese, a escola
estd atravessada por essas relacbes de aprendizagens que atuam como forma de educagdo
informal na vida dos estudantes. Ndo somente os recursos tecnoldgicos, mas também os valores e
as formas culturais constituem mediagdes importantes do conhecimento e das relagdes que se

constroem na vida social. N&o obstante, Citelli (2007) reserva a escola papel fundamental para
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que o estudante possa desenvolver uma consciéncia critica sobre esse processo. Para ele, a escola,
por seguir uma temporalidade diferente dos meios de comunicacdo — aderentes a atualidade, ao
urgente e imediato —, podera ser vista como lugar mais confiavel para problematizar e
sistematizar conhecimentos e experiéncias contidas nas céleres praticas dos meios de
comunicacdo. Encarar esta realidade requer disposi¢do para didlogos em diferentes formas de
linguagem, incluindo ai maltiplos formatos dos meios de comunicacgdo. Segundo Citelli (2007),

demanda-se, ainda, reconsiderar o conceito de leitura.

Em alerta preliminar, Paulo Freire ensina-nos que ler, antes mesmo de representar o
dominio de um sistema de codificacdo baseado, por exemplo, na palavra, implica um ato
de reconhecimento do nosso estar no mundo, motivo pelo qual é pelo aparelho
perceptivo, pela sensibilidade, que identificamos coisas e situagdes, compreendendo
significados: os olhos que veem, o corpo tocado pelo vento, os cheiros emanados dos
frutos e da terra molhada pela chuva. Essa quase revelagdo permitida pelo sensorium —
porta de entrada no universo dos sentidos — ancora a conhecida assertiva do citado autor

da Pedagogia do oprimido: lemos primeiro o mundo e depois a palavra. (CITELLI,
2007, p. 9).

O professor Citelli e outros autores ponderam sobre a necessidade de a escola trabalhar
com a alfabetizacdo midiatica a partir de véarias situacbes em que as préaticas educativas sao
confrontadas ndo somente a pensar, mas também a produzir e se referenciar nos materiais
midiaticos como insumos para o aprendizado. Na sintese proposta pelo autor, a midia ndo deve
ser temida no espaco escolar. Também néo deve ser tomada como a narrativa predominante, sem

que sejam confrontados outros sentidos e discursos sobre 0 mundo.

3.3.3 A publicidade nas escolas

No atravessamento da escola pela midia, pode-se acrescentar, ainda, a presenca da
publicidade nos livros didaticos do ensino médio, conforme abordam Maria Aparecida Baccega e
Denise de Oliveira Freire (2007). As autoras mostram a utilizagdo dos livros mais usados, antes
de 2004 no ensino médio, apresentando-os em oito categorias, entre as quais destacamos: a
linguagem verbal, a exemplificacdo, o publico-alvo, a persuaséo e objetivo da peca e a sugestéo
ao professor. Nesse conjunto, se percebe a preocupacdo com a confluéncia entre as linguagens
verbais e as ndo verbais e a publicidade como recurso didatico. Ela aparece em exemplos que

orientam as explicagdes, como estimulo a identificacdo por parte dos estudantes sobre a quem o
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discurso se dirige e, ainda, como meio de orientar o trabalho do professor, potencializando os
recursos comunicativos do mundo da propaganda.

Ao pesquisar a relacdo entre editores, autores e escolha do formato, percebeu-se que a
“[...] justificativa dada por autores e editoras para utilizacdo dos anuncios publicitarios nos livros
didaticos é a de aproximar a educacdo formal do cotidiano dos adolescentes, porém as pecas
presentes nos livros analisados nem sempre se revelam para a faixa etaria dos alunos”.
(BACCEGA; FREIRE, 2007, p. 85). As autoras criticam as escolhas dos livros didaticos,
contestando a justificativa de que eles estariam proximos da experiéncia dos educandos.
Destacam que a riqueza do uso da publicidade esta na exploracao de seu potencial critico, capaz
de propor questionamentos sobre o papel da midia entre os educandos.

O contexto em que a publicidade nos livros didaticos foi amplamente discutida nos anos
do governo Fernando Henrique Cardoso foi recuperado por Baccega e Freire (2007), mostrando a
polémica na época em que as indicagdes deles no ensino medio ainda n&o passavam pelo crivo do
MEC. Na oportunidade, as autoras mostram que o entdo ministro, Paulo Renato, se posicionou,
rechacando qualquer acordo com a préatica de publicidade mercadoldgica nos livros didaticos.

Em parecer da Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), Parecer CNE/CEB n.15 /2000 elaborado pelo relator, o entdo conselheiro, Carlos Roberto
Jamil Cury (2000), e homologado pelo Ministro da Educacdo, afirma-se que o livro didatico é
instrumento necessario para “[...] demonstrar a aplicacdo de uma teoria e aproximar-se da realidade.
Por outro lado, a publicidade implica ‘vendedores’ que, na busca intencional de persuadir e
conquistar virtuais ‘compradores’, oferecem atrativamente um bem material ou simbdlico”. (CURY,
2000, p.1). Ao indicar diferentes finalidades entre o livro e a publicidade, Cury reconhecera que ela
faz parte do universo dos estudantes e, portanto, sé poderia ser utilizada de modo que esta realidade
fosse problematizada no livro didatico em evidente compromisso com o processo educativo.

O parecer dele atenta-se ainda para o fato de que os objetivos da publicidade nem sempre se
voltam para uma leitura critica da realidade, embora reconhega que a significagdo proposta por ela
ndo seja fechada, cabendo varias reinterpretagdes. “A escola, ao se apoderar da publicidade
comercial, eventualmente presente em livros didaticos, de seus mecanismos e tecnologias, pode
tornar-se lugar de uma leitura diferenciada, propiciando discernimento, contextualizacdo, analise de
niveis e critica de valores.” (CURY, 2000, p. 10). O relator recomenda que o edital de sele¢do do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) estabeleca critérios que evitem qualquer

tipo de discriminacéo e recuse as imagens voltadas exclusivamente para finalidades comerciais.
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Na anéalise de Bacegga e Freire (2007), as autoras concluem que o0 acesso ao conhecimento
do mundo contemporaneo ocorre por diversas mediacGes e a midia esta entre as formas
privilegiadas de significacdo dessa realidade. Portanto, em consonancia com preocupacoes
apresentadas por Cury, elas entendem que, sob condi¢bes que busquem uma assimilagéo critica

desses contetdos, é possivel trabalhar com a publicidade nos livros didaticos.

O dialogo aluno/professor, que tem como eixo as questbes da midia, sejam as
tradicionais ou as novissimas, é urgente, necessario e indispensavel a formacdo da
consciéncia do aluno, das mediacBes existentes entre ele e a realidade, e que sao
construidas sobretudo pela midia. Este ¢ um dos caminhos para que nossos jovens
alcancem a recepcéo critica. (BACCEGA; FREIRE, 2007, p.90).

Por essa perspectiva, acentua-se a critica mais pelo modo de apropriacdo que o livro faz
da publicidade do que pelo uso desse recurso ou de uma reportagem em suas paginas. As autoras
entendem que a oportunidade de uso do recurso deveria ser explorada além da finalidade de se
explicar as regras gramaticais. Propdem que seja considerada a importancia da “[...] midia
propriamente dita ¢ o papel da publicidade na construgdo de significados”. (BACCEGA,;
FREIRE, 2007, p. 91).

Localiza-se assim, ndo apenas a pertinéncia do uso pedagdgico desse recurso, mas a
importancia dele na formacdo e na interpretacdo critica que o aluno pode desenvolver sobre o
papel dos meios na construcdo dessa realidade. O reconhecimento sobre as interpenetragdes dos
campos da comunicacdo e educacdo, no entanto, ndo se desenvolve num debate sem conflitos.
Modelos que buscam afirmar a centralidade de objetos de um campo ou outro sdo colocados em
questdo, trazendo importantes demandas que desafiam o conhecimento sobre estas relagdes. No
préximo topico serdo abordados alguns conflitos que advém das escolhas prevalentes entre o

livro e 0s recursos midiaticos.

3.4 Tensdes entre as linguagens do livro e da midia

Para além das diversidades culturais e étnicas, tdo caras aos projetos emancipatorios, é
preciso reconhecer também a diversidade cultural que interpenetra diversas épocas, fazendo
coexistir no presente a oralidade, a cultura letrada, obrigadas a conviver embricadamente com as
culturas do audiovisual e do digital. Existem, logo, diversos espacos discursivos em que

diferentes representacdes estdo em disputa. Elas também podem ser trabalhadas como estimulo
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de sensibilidades e pensamento em variadas formas. Para Jesis Martin-Barbero (2014), ha, no
nosso tempo, dois descentramentos antes intocados que estdo sendo alterados: os livros e a
escola. Nao que eles estejam sendo substituidos, mas sofrem concorréncia em sua centralidade
ordenadora dos saberes, baseada na linearidade e sequencialidade em relacdo com outras formas

mediadoras de conhecimento.

Reivindicar a existéncia da cultura oral ou da videocultura ndo significa de modo algum
desconhecer a vigéncia conservada pela cultura letrada, mas tdo somente comecar a
desmontar sua pretensdo de ser a Unica cultura digna desse nome em nossa
contemporaneidade. (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 91).

Ao lado da cultura letrada, ha outros dispositivos de percepcdo mediados por aparatos
sociotécnicos, como foram inicialmente a televisdo e o cinema e, mais recentemente, aparelhos
como computador, smartphones e as decorrentes modificaces culturais que a utilizacdo desses
dispositivos apresenta.

Diante da ampliacdo das dinamicas de circulagido de culturas e saberes, afirma-se, por
vezes, que se edificou uma “sociedade do conhecimento”, embora esse ainda seja termo
contestado.'? Sodré (2012) entende que a expressdo, muitas vezes utilizada refinadamente como
sociedade da informacdo, é mais um slogan publicitario que um conceito, na medida em que
reduz diversas formas de conhecer do tempo presente. ‘“Assim como se teve a ‘Era do
Telégrafo’, a ‘Era do Telefone’, a ‘Era do Radio’, a ‘Era da Televisdo’, tem-se hoje, desde a
década de 1990, a ‘Era do Computador’, celebrada por pesquisadores e pensadores sociais.”
(SODRE, 2012, p.30).

Ou seja, € o contexto tecnoldgico que marca certo aparecimento de mitologias em torno
das tecnologias, assombrando o passado para fazer um corte que pretende reordenar o mundo a
partir delas. Ressalta-se que ndo é a primeira vez que a humanidade reagiu admirada diante das
promessas engendradas pelas inovacdes de um tempo. O proprio conceito de modernidade, em
varias de suas vertentes, diz respeito a um contexto de mudancas permanentes que se sucedem na

constante promessa de atualidade em detrimento do passado e da tradicao.

12 A sociedade “do conhecimento” ou “da informagéo” é tomada como um modo de organizacéo da vida social em
que o peso da informacdo e do conhecimento sdo decisivos para se produzir riquezas e prosperidade. Essa
interpretacdo da forma social considera que a inclus@o dos sujeitos nesse mundo passa pela condicéo de utilizacéo da
informacé&o e das tecnologias presentes no cotidiano.



74

Na contracorrente das expectativas desenvolvidas por posicionamentos celebratorios das
inovacdes tecnoldgicas, o livro, elemento central da formacdo escolar, segue como mediador
privilegiado do conhecimento nesse ambito. No entanto, ele sera inevitavelmente confrontado
com outras formas comunicativas, que coexistem e se afetam. A utilizacdo dos livros esta
associada a outros meios, como, por exemplo, o jornal e produtos audiovisuais abertos a
discussOes de temas e atualidades no espago escolar.

Ha, sem davida, uma ampliacdo de praticas que sdo mediadas pelos meios de
comunicacgdo e, portanto, elas tém sido objeto de investigacdo e reflexdo de pesquisadores. A
articulagdo entre dominios comunicativos e educativos propiciou apropriagdes, por vezes
conflitivas, dessas experiéncias, trazendo desafios com mutuas interpelagdes entre 0s campos.
Considerando a abrangéncia dos meios de comunicacgdo, seus produtos apontam para realidades e
interpretacdes que convocam a sociedade e, portanto, 0s sujeitos inscritos no ambiente escolar, de

um modo permanente.

Em sintese, a quantidade e a qualidade das aprendizagens que podem ser obtidas na
interacdo com a midia dependem certamente dos produtos ai em circulagdo; dos
estimulos inerentes as linguagens midiaticas ativadas; das dimensfes da aprendizagem;
mas também da prontidéo e envolvimento do usudrio — determinadas por sua formacéo e
suas experiéncias de vida. (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 106).

Na relacdo com a midia, os individuos estdo constantemente confrontando saberes
apreendidos com solicitaces e problematizacdes provenientes desse lugar. Tudo isso €
relacionado com experiéncias vividas em outros espagos e praticas, portanto, proporcionando
sinteses e aprendizados cotidianamente. No entanto, nem sempre essas formas interagentes com a
midia sdo legitimadas pela escola, sobretudo aquelas cuja énfase ndo esta nas formas de saber
consagradas pelo habito de leitura, porém centradas em meios digitais.

Diferentemente das praticas escolares, as formas de conhecimento propostas pelos meios
de comunicacdo raramente sdo fundamentadas por relacbes antecedentes e consequentes. Os
produtos em geral devem se bastar em si mesmos com todas as explicacOes e concatenagcOes
necessarias para fruicdo do consumidor espectador. Nesse processo, entdo, livros e leituras
concorrem com outras linguagens que se oferecem a curiosidade infanto-juvenil. Esse fato tem
estimulado a critica as formas de media¢des culturais dominantes, a0 mesmo tempo em que se

lamenta a perda da centralidade da literatura na cultura moderna.
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Para Martin-Barbero (2014), nem o cinema, o livro, ou qualquer outro meio podem
assumir, sozinhos, o lugar de objeto preferencial para mediar relagdes entre pessoas visando o
aprendizado. A cultura, segundo o autor, tem a ver com 0 modo como as coisas sao observadas,
com o olhar que se dirige a elas, e menos com o modo como a aparéncia dela € exposta no
mundo. Essas relacbes podem estar em diferentes suportes, ou mesmo, se desqualificar em
qualquer um deles. O uso que se faz dessas linguagens € o mais importante. Ao debater o papel
da televisdo, por exemplo, Raymond Williams (2016) mostra que esse meio, além de ser um
lugar de representacdo proeminente dessa cultura na década de 1970, ndo é bom ou mau em si
mesmo. Assim como o cinema, ela depende das possibilidades e das condi¢des de uso a que esta
sujeita. N&o por acaso, Martin-Barbero (2014) critica estudos de recepcao orientados por dissecar
o efeito malévolo da televisdo. Ao se empenhar em corrigir 0 mau habito e o olhar dos
adolescentes sobre a tevé, falharam em compreender a relacdo entre eles e 0 meio sociotécnico.

O que importa, na realidade, é a dimensdo social da linguagem. Esse € um aspecto central
explorado anteriormente em outros estudos no campo da linguagem. No trabalho de Mikhail
Bakhtin (1997), por exemplo, ele aponta o vinculo entre a fala e as estruturas sociais. A
linguagem é vista por ele como um sistema e um meio de trocas simbolicas, através da qual as
primeiras capacidades inatas do ser humano de aprender e se comunicar sdo desenvolvidas. Por
meio dela, é possivel expressar a cultura em formas inteligiveis e compartilhaveis. O fildsofo
russo entende que as palavras tém sentidos moventes, dependentes da utilizacdo dos sujeitos,
embora as classes dominantes busquem fixar suas impressdes e descricdes do mundo na cultura.

O autor defende que a linguagem ndo é superestrutura. Entende, ao contrario disso, que
ela esta em constante interagdo com as estruturas da vida social, sendo determinada pela
ideologia, assim como a atividade mental. Essas condi¢cBes seguem imprescindiveis na analise
das formas e usos de linguagem, independentemente de sua materialidade. Tanto no livro quanto
nos meios audiovisuais ou digitais, é possivel pensar sobre o sentido e comprometimento delas
com a realidade que envolve a vida da grande maioria dos educandos.

Estruturas dominantes que se fazem presentes também no campo da educacdo conferem a
linguagem papel destacado. Diferentes linguagens utilizadas nesses processos nao devem ser
pensadas como se fossem neutras. Para utiliza-las criticamente, Freire (1983) propde desmontar
mecanismos que obrigam o sujeito a dizer o mundo com a linguagem dominante, enfrentando o

desafio de falar o mundo por si mesmo. A linguagem ressignificada permite ao individuo se
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inserir, autonomamente, com seus propdsitos, no sistema social, criando um horizonte de

reciprocidade por meio de representagdes compartilhadas. Afinal,

falar ndo é somente se servir de uma lingua, mas pér um mundo em comum, fazé-lo
lugar de encontro. A linguagem € a instancia em que emergem mundo e homem (sic) ao
mesmo tempo. E aprender a falar é aprender a dizer o mundo, a dize-lo com os outros, a
partir da experiéncia de habitante da terra, uma experiéncia acumulada através dos
séculos. (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 30).

Com Freire, percebe-se que o analfabeto € o ser impedido de dizer a sua palavra, a
expressao distinguida e enderecada a escuta e reconhecimento no mundo. Dai, ndo ha palavra
sem encorajamento de dizer, assim como ndo haverd educacdo como direito se ndo houver
possibilidades de acesso a critica das representacdes comumente partilhadas, nas diversas
linguagens, e se 0s sujeitos relatados estiverem impossibilitados de se reconhecer e dizer suas
préprias palavras. Dessa forma, confrontar representacfes — que, no nosso tempo, se manifestam
em diferentes formas e meios comunicativos — em que esses sujeitos ndo sao descritos por si é,
antes de tudo, habilita-los a se inserir no combate por dominios concorrenciais de discursos.

Essas condicBes, no entanto, ndo serdo dadas apenas pelo desenvolvimento de um olhar
critico dessas relacfes. Martin-Barbero acrescenta, ainda, que a critica indispensavel aos meios s6
sera possivel quando a escola desenvolver uma mudanca capaz de absorver seus dispositivos em
sua cultura. Recomenda reconhecer as ciéncias e tecnologias como dispositivos, como estratégias
e ndo instrumentos de conhecimento. Destaca, ainda, a necessidade de os estudantes serem
habilitados a ler textos audiovisuais e hipertextos como condicdo indispensavel para leitura dos
livros. “[...] s6 se os livros nos ajudarem a nos orientar no mundo das imagens, o trafico de
imagens nos fard sentir a necessidade de ler livros — e parte de um direito cidadao fundamental: o
direito a participar critica e criativamente na comunicacdo cidadd.” (MARTIN-BARBERO, 2014,
p.57).

Ao retomar uma sintese proposta por Umberto Eco, Martin-Barbero mostra que o autor
italiano, ao tratar a crise do livro, prevé sua inevitavel perda de centralidade mediante diferentes
formas de expresséo textuais ancoradas no videogame, no videoclipe e no hipertexto. No caso de
paises latino-americanos, no entanto, Martin-Barbero aponta que o livro encontra-se entre outras

tradicGes que nos sdo caras: além dos meios audiovisuais e sua forca de desterritorializacéo, a
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oralidade se coloca ao lado deles como formas constitutivas das sociabilidades predominantes no
continente.

O autor propde interpretar a crise de leitura, observada no comportamento dos jovens,
pela reorganizacdo dos relatos por que passa 0 mundo, ao inves de explica-los pela seducao das
tecnologias que aparentemente 0s escraviza. Assim, a obstinada forma de pensar a leitura e a
significacdo valida do mundo a partir de um Unico suporte nos faz esquecer que o livro, também,
€ um meio de comunicagdo, uma materialidade como outras, presentes na cultura contemporanea.

O conflito da escola com os meios audiovisuais, atenta Martin-Barbero, tem ocorrido no
ambito das acusagdes morais ou de queixas sobre o tempo perdido dos estudantes com a diversao
e superficialidade em detrimento das tarefas sérias, que os fazem menosprezar habitos de leitura.
Essas relacdes, ndo raro, sdo tratadas como novas formas de analfabetismo, que pela seducéo das
imagens, os transforma em sujeitos passivos e conformistas. Atitudes como essas tornam as
relacfes entre midia e educacdo contraproducentes, sem que o poder desafiador das implicagdes
da interacdo entre os campos seja explorado e pensado criticamente.

A recente lista dos 15 livros mais vendidos no Brasil no ano de 2019, divulgadas pelo
Jornal O Estado de Sdo Paulo, ndo credencia uma postura apologética em favor de uma prética
de leitura em detrimento de um consumo filmico, por exemplo. O elenco de obras apresentado é

encabecado pelo mesmo titulo campedo de vendas no ano anterior. (RODRIGUES, 2020).

Tabela 1: Livros mais vendidos no Brasil

Os 15 livros mais vendidos no Brasil em 2019

. A Sutil Arte De Ligar O F*da-Se, de Mark Manson (Intrinseca)

. O Milagre da Manhg, de Hal Elrod (Best Seller)

. Do Mil Ao Milhdo. Sem Cortar o Cafezinho, de Thiago Nigro (Harper Collins Brasil)
. Seja Foda!, de Caio Carneiro (Buzz)

. Brincando com Luccas Neto, de Luccas Neto (Pixel)

. As Aventuras na Netoland com Luccas Neto, de Luccas Neto (Nova Fronteira)

. O Poder da Autorresponsabilidade, de Paulo Viera (Gente)

. Os Segredos da Mente Milionaria, de T. Harv Eker (Sextante)

© 0O N oo O B~ W N P

. Me Poupe!, de Nathalia Arcuri (Sextante)
10. O Poder da Acéo: Faca sua Vida Ideal Sair do Papel, de Paulo Vieira (Gente)
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11. Pai Rico, Pai Pobre — Edicdo de 20 Anos: Atualizado e Ampliado, de Robert Kiyosaki
(Alta Books)

12. Como Fazer Amigos e Influenciar Pessoas, de Dale Carnegie (Nacional)

13. Mindset, de Carol S. Dweck (Objetiva)

14. O Poder do Habito, de Charles Duhigg (Objetiva)

15. Mais Esperto Que o Diabo, de Napoleon Hill (CDG)

Fonte: Elaborac¢do do autor.

A publicacdo que lidera a preferéncia dos consumidores € mais um produto disposto a
reunir dicas e ensinamentos facilmente incorporados para vencer obstaculos e resolver
dificuldades préaticas. O autor é um jovem estadunidense que atua como blogueiro e consultor de
desenvolvimento pessoal. Destaca-se, ainda, o fato de ndo haver nenhuma ficcdo entre os 15
trabalhos de autoajuda pessoal e financeira mais prestigiados pelos leitores brasileiros.

A investigacdo que segue pretende explorar 0s modos como essas e outras questdes
criticas das praticas escolares buscam levar educandos a explorar o potencial de aprendizado e 0s
dilemas que o intercambio entre midia e escola oferece. A interacdo entre os campos é também
um encontro conflituoso entre duas culturas. A primeira sustenta formas de conhecimento
sistematizadas, enquanto a segunda, por vezes, encontra-se menosprezada pela educacéo, julgada
apenas como um campo de consumos ludicos.

Para enfrentar esse dilema, o desafio de Freire retorna mediante as novas formas de leitura
e interpretacdo do mundo. Aprender a ler e produzir representacdes nos formatos de uma cultura
centrada nas intera¢fes mediadas pelos meios de comunicacao é condi¢do para que 0s dominados
possam escrever a sua historia e defender suas proprias representacdes para que elas sejam
reconhecidas socialmente.

Questiona-se, entdo, as formas que a escola instrui esse didlogo e como lida criticamente
com as préticas culturais mididticas com forte insercdo no cotidiano dos estudantes. O
reconhecimento critico e reflexivo dessas relacdes amplia probabilidades de percepcbes da
realidade que atravessam a vida social, abarcando um conjunto de experiéncias presentes no
cotidiano dos estudantes. Ao pensar laboriosamente essas praticas e condigdes, se pretende
afirmar que “[...] o conhecimento nédo se estende do que se julga sabedor até aqueles que se julga

ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relagdes homem-mundo, relagdes de
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transformacdo, e se aperfeicoa na problematizacdo critica destas rela¢bes”. (FREIRE, 1977,
p.36).

A escola cabe o desafio de pensar dialeticamente suas relagdes com as formas midiaticas
de conhecimento, sem subestimar o poder dessa cultura na vida dos jovens e o potencial que
esses recursos tém para despertar sensibilidades e estimular experimentacdes da realidade. Essas
relagbes ndo devem ser tomadas como estabelecidas sem que sejam geradas problematizacOes
criticas e dialdgicas. Criticar ndo seria julgar pelos parametros de uma consciéncia
hierarquicamente superior e esclarecida, capaz de ver uma esséncia somente alcancada por
espiritos superiores.

E necessario superar o pessimismo oriundo de lamentos que envolvem a preocupagio com
0s educandos e sua relacdo com o mundo mediado pela comunicacdo tecnoldgica e social. Isso é
um fato dado, carente de problematizacdo. Ha, sem ddvida, amplo terreno de compreensdo
cultural e poténcias a serem explorados. “A critica ¢ um modo de ler a realidade, mais
precisamente, de aprender a ler a realidade.” (SODRE, 2012, p.19). Reduzir a complexidade

dessas relacdes a julgamentos morais ndo amplia dominios para conhecé-la.

3.5 A educomunicacao

Para além dos debates sobre os usos das midias como recurso pedagoégico e sobre 0s
embates entre o livro didatico e outras linguagens que interferem nos processos educativos, a
educomunicacao se coloca, também, como um importante lugar de confrontacdo entre os campos
que nos interessam neste trabalho. Esse neologismo se afirma ao longo das Gltimas trés décadas
em Varias iniciativas na intersecdo entre os campos da comunicacdo e educacdo. Na América
Latina, essa tradi¢do pretende se desenvolver de forma critica e compromissada com a construcao
da cidadania, trazendo, com isso, varios aspectos que se destacam na relacdo entre as duas areas
do conhecimento.

O que se apoia no encontro desses dominios ndo é o uso da comunicagdo, compreendida
em sua dimensdo tecnoldgica, a servi¢o da educagdo. Trata-se de incorporar a comunicagdo como
eixo do processo educativo. Conforme assinala Ismar de Oliveira Soares (2011, p. 23), deve se
entender ““[...] a perspectiva da comunicacdo educativa como relagcdo e ndo como objeto, 0s meios
sdo ressituados a partir de um projeto pedagogico mais amplo”. A inter-relagdo proposta visa ir

além de iniciativas que propugnam pela criacdo de mais uma disciplina no curriculo escolar.
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Na realidade, busca-se constituir um “paradigma discursivo transverso” que permeie o0
conjunto das disciplinas e préaticas educacionais. Trabalha-se com a pressuposi¢do de que 0s
sujeitos tém potencial critico e devem ser estimulados a desenvolver sua autonomia. Portanto,
afasta-se, acrescenta Baccega (2011), de qualquer ilacdo sobre a passividade ou indiferenca dos
sujeitos perante a vida e a sociedade que os cerca. A educomunicacdo compreende 0 uso das
técnicas e dispositivos e a leitura critica dos meios de comunicagdo, mas também tem “[...] 0
objetivo de construir a cidadania, a partir do mundo editado devidamente conhecido e criticado”.
(BACCEGA, 2011, p. 32). A autora entende que os meios de comunicagdo sdo um lugar de saber,
que ao lado da escola e outras instituicbes tém papel decisivo na formacéo e socializagcdo dos
sujeitos.

O trabalho que se articula em torno da educomunicacdo estara presente em diferentes
discussbes apresentadas ao longo deste trabalho. Entretanto, ao tratar separadamente desse
conceito, neste momento, pretende-se reunir as contribuicbes fundamentais que levaram a
criagdo, em 2011, da Licenciatura em Educomunicacdo na Escola de Comunicacdo e Artes da
Universidade de Sdo Paulo ECA/USP. O curso de licenciatura, abrigado no Departamento de
Comunicacédo, € fruto de um esforco de criacdo de um campo interdisciplinar formado pela
comunicacdo e educacdo e iniciado ha algumas décadas.

A educacgdo para a comunicacdo se insere em uma tradicdo que remonta esfor¢cos em
direcdo ao desenvolvimento de uma consciéncia critica desde a década de 1960. Conforme foi
assinalado, o conceito pretende abarcar um conjunto extenso de préaticas inscritas na interface dos
campos da comunicacdo e educacdo. Conforme Soares (2014), essas praticas foram comuns em
cineclubes, agregando a elite intelectual e trabalhos ligados a comunidades catdlicas. A época,
esse trabalho representou

[...] grande oportunidade que o movimento estudantil (representado, entdo, tanto pela
Unido Nacional dos Estudantes quanto pela Juventude Universitaria Cat6lica) encontrou
para — a partir da discussdo sobre a producdo cinematogréafica notadamente europeia —
iniciar e avancar em suas reunides de analise da conjuntura sociopolitica brasileira,
consolidando suas aliancas e articulacfes. (SOARES, 2014, p.8).

Diferentes iniciativas, principalmente com o cinema, sdo destacadas pelo autor em outros
paises da América Latina. Ndo s6 o debate critico das producdes cinematogréficas quanto o

incentivo as producdes proprias para o audiovisual era impulsionadas em varios paises que
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coetaneamente com o Brasil estimulavam a articulagdo entre os campos. A partir da década de
1970, com o grande poder que a televisdo assume nessas sociedades, 0 meio também passa a ser
alvo de investigacdes preocupadas com a formacdo critica das audiéncias. Iniciativas como
educacdo para ver televisdo, formacdo da consciéncia cidadd e leitura critica dos meios séo
apontadas por Soares (2014) como préticas, cada vez mais frequentes, no contexto dos paises sul
americanos.

Na década de 1980, a partir de uma acdo da Organizacdo das Nacbes Unidas para
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), a aproximacdo da comunicacdo e educacdo ganha
espaco na esfera politica. A organizacdo internacional empenhada na promocdo da cultura e
também da leitura reline no México, conforme Soares (2014, p. 11), autoridades de varios paises
da América Latina e Caribe para “[...] examinar os problemas fundamentais da educacdo no
contexto do desenvolvimento geral da regido, criando o que foi denominado de Projeto Principal
de Educacgdo para América Latina e Caribe”. Educadores de diferentes lugares manifestaram sua
preocupacdo com o papel formador dos meios de comunicacdo e com a democratizagdo deles
como reforco a participacdo popular em diferentes paises. Essa preocupacao substituiu outras,
como a das leituras ideoldgicas e a do poder de manipulacdo dos meios, presentes em estudos dos
anos anteriores.

Na década de 1990, nos quatro encontros promovidos pela Unesco, faz-se notar a
crescente influéncia dos Estudos Culturais Ingleses, conforme Soares. Aos autores identificados
com essas praticas como Raymond Williams e Stuart Hall, soma-se o trabalho do colombiano
Jésus Martin-Barbero, acrescentando a discussao sobre as mediacBes culturais no contexto da
América Latina. A discussdo sobre educagao critica dos meios “[...] descolava o objeto da analise
de muitos dos projetos da ‘educacdo para midia’ para uma educacdo para os processos de
mediagoes”. (SOARES, 2014, p. 13).

Entre o fim do século XX e os primeiros anos do novo século, as praticas
educomunicativas ganham terreno na Ameérica Latina, em particular no Brasil, com uma
consideravel producdo académica. Nesse novo contexto, a educomunicagdo pretende nomear um
campo emergente, capaz de renovar “[...] praticas sociais que objetivam ampliar as condicdes de
expressdo de todos os seguimentos humanos, especialmente da infincia e da juventude”.

(SOARES, 2011, p. 15).
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Ao apontar que o discurso em sala de aula traz consigo outras dimensdes mediadoras que
ultrapassam o trabalho propedéutico da escola, Adilson Citelli e Maria Isabel Orofino (2014)
chamam atencdo para outros campos de sentidos presentes nas redes sociais, na Internet — em
suas diferentes opgdes de entretenimento — e, ainda, a presenca dos meios tradicionais,
envolvendo as préticas escolares. Essas diferentes formas de mediacdo agem com ascendéncia
sobre a escola, contribuindo com temas e representagdes cotidianas presentes na vida dos
estudantes a desafiar a pratica da educomunicacéo.

A presenca das mediacgdes culturais na relacdo entre meios de comunicacao e audiéncia
produz um horizonte de possibilidades mais varidvel na leitura e interpretacdo dos textos
provenientes desse lugar. Citelli e Orofino (2014, p.10) destacam que é importante compreender
que “[...] nem sempre uma mensagem produzida para gerar algo chega a bom termo, posto que a
ela cabera cruzar as aguas tempestuosas das mediagdes dispersas”. Cabe aos publicos negociar
esses sentidos com 0s recursos que eles tém disponiveis num quadro de multiplas mediaces.

O desafio da educomunicacéo, logo, vai além de criar condigdes para uma interpretacdo
critica dos contetdos dos meios de comunicacdo. Busca-se com essa pratica contribuir com
diferentes recursos para que essas audiéncias possam atuar como emissores, construindo por si
mesmas formas proprias de expressdao. O dominio dessas condi¢des ndo ocorre apenas pelo
controle da técnica, entendida como verdadeira armadilha, quando ela é apresentada como
sinbnimo de comunicacéo.

A compreensdo inversa que propde uma atitude tecnofobica também ndo se coaduna com
a visao proposta por Citelli e Orofino (2014, p. 11), pois os autores entendem que € indtil
enxergar os meios de comunicagdo como “um inimigo a ser combatido e nao a ser entendido ou
apropriado em bases que atendam aos ditames do interesse publico”. A capacidade de articular
codigos e linguagens que atravessam os dois campos é entendida como condicdo necessaria para
participacdo social em uma sociedade na qual, para se tornar publico, é importante ser percebido
midiaticamente.

Os esforcos em torno da compreensdo dessas relagdes foram decisivos para que a
Licenciatura em Educomunicacgdo se colocasse como uma necessidade logo na primeira déecada
do século XXI. Somou-se a esta tradi¢do, iniciada na década de 1960, o debate acumulado pela

revista Comunicacdo & Educacdo, editada pela ECA/USP desde 1994, tornando-se
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imprescindivel considerar a existéncia de um novo campo de conhecimento voltado para

educacdo basica brasileira.

3.5.1 A educomunicacdo e articulagcdo com o sistema de ensino

No esforco de descrever a educomunicacdo e seu entrecruzamento com o sistema de
ensino, Soares (2011) propde quatro linhas de articulacdo que serdo destacadas a seguir. Na
primeira delas, o autor aponta dois pressupostos. O primeiro deles é a imprescindibilidade de a
educacdo acontecer por meio da comunicacdo. Ela esta presente em todas as atividades de
formacdo humana. Faz-se, no entanto, uma diferenciacdo entre a comunicacao transmissiva,
bancéria, conforme a critica de Paulo Freire, e a comunicacdo proposta por este autor, na qual o
processo de formacao ocorre por meio da a¢do dialdgica.

A segunda linha de articulagdo diz respeito “a educomunicacdo como campo de
interface”. A perspectiva que orienta a busca do conhecimento em ambos 0s campos se cruza
constantemente no fazer dessas praticas. A partir dessa frequente imbricacdo dos dominios é
possivel distingui-los, mas na relacdo com a sociedade elas estdo em constante interface. O autor
mostra que, embora ndo tenha responsabilidade pelo ensino formal, a comunicacédo é fundamental
na instrucdo de habitos, formacdo e sedimentacdo de valores — perspectiva que reitera algumas
discussoes ja sintetizadas nesta tese.

Ao procurar distanciar-se de um tipo de apreensdo que iguala comunicacdo a tecnologia,
Soares (2011, p. 18) ressalta que “[...] a comunicacdo ndo diz respeito imediata ou
especificamente a educacao formal nem ¢ sinonimo de ‘Tecnologias da Educacdo’ (TE), ou
mesmo de Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TICs)”. Nesse sentido, o que se
destaca ndo é o aparato técnico, mas a compreensdo sobre as mediacdes que envolvem as
representacdes dos meios e o didlogo com os sujeitos nela representados.

Na terceira linha de articulagdo, Soares (2011) aponta a “educomunicagdo nos distintos
ambitos da préatica educativa” e, por meio dela, hd o desenvolvimento de relagbes democraticas
no ambito escolar. Nesse sentido, a educomunicacdo € proposta tanto nas relagdes entre direcéo,
professores e estudantes em busca da participacdo e integracdo desses grupos no pProcesso
educativo, quanto com a comunidade. Além disso, busca-se a apreensdo da pratica como

linguagem, abrindo-se espago para sua integracdo no curriculo e, ainda, a compreensdo de seu
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carater transversal, no &mbito transdisciplinar, tornando possivel a apreensdo dos modos de fazer
dos meios na construcao de representacdes proprias.

Por fim, em outra linha de articulagdo, “a formagdo do professor-educomunicador” ¢
apresentada como uma exigéncia do entrecruzamento da educomunica¢do com o sistema de
ensino. Para Soares (2011), essa pratica ndo pode se dar apenas no nivel da formacéo oficineira,

empenhada unicamente no nivel da operacdo dos instrumentos tecnolégicos.

A proposta educomunicativa é facultar ao sujeito educador que se transforme, sem
receios e com desenvoltura, em sujeito educomunicador. Torna-se necessario, pois, que
sejam adotadas politicas que facilitem a formacdo desse novo docente-educomunicador
— como vem ocorrendo com o curso a distancia Midias na Educacdo, do MEC —,
garantindo que os professores dominem os conhecimentos sobre a cultura midiatica,
familiarizando-se, por outro lado, com o uso que o campo da comunicacdo faz das suas
tecnologias e linguagens. (SOARES, 2011, p. 20).

No entendimento do autor, hd premente necessidade de que as escolas possam se utilizar
da competéncia de profissionais formados com essa finalidade e, na falta deles, propde-se o
didlogo com profissionais que trabalnham com essa orientagdo ou mesmo organizacGes nao
governamentais que tém desenvolvido experiéncias nesse sentido. De qualquer maneira, séo
variados os desafios que se colocam ao profissional que ir4 atuar nesse campo. O mesmo
contexto que o possibilita o interpela com determinacBes que abarcam a escola e também as
praticas comunicativas, cada vez mais acionadas nesta realidade. A escola, que sempre foi
cobrada por ampliar seus contetdos para incluir a perspectiva de seus educandos, segue desafiada
a ampliar repertorios, potencializados pela conectividade global caracteristica do nosso tempo.
No universo circundado por imagens e representacdes, hd possibilidade de se aprender coisas
boas, ou néo.

Como argumentado nesta tese, a producdo cultural midiatica, de um modo geral, pode
contribuir para agucar representaces negativas, preconceitos, criar estereotipos que reduzem o
reconhecimento sobre o outro ou as diferengas, enfim, aquiescer visdes redutoras e limitadas com
repertorios pouco discerniveis nessas relagdes. E importante que essas preocupagdes sejam
consideradas pelos educadores na relagdo com os estudantes desse tempo. As circunstancias que
embalam o sentido da educacdo sdo marcadas pelo predominio do pensamento neoliberal,
racionalidade orientada para formar sujeitos competitivos e individualistas, cujas representacoes e

valores sustentam e atravessam relagdes no mundo midiético.
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Questdes que envolvem a educacdo nesse contexto serdo examinadas no préximo
capitulo, a partir do trabalho de Christian Laval (2019). Esse contexto permeia as praticas
educacionais, tornando o desafio do dialogo com os estudantes ainda maior. Aproximar-se deles,
pensar 0s discursos e as representacdes que 0s constitui, assim como as formas que eles resistem,
interagem e afirmam suas identidades, torna-se uma questdo chave para formacéo dos educandos.

Nesse sentido, pensar o papel das representac6es culturais e das lutas por reconhecimento,
em um tempo em que valores da racionalidade neoliberal orientam a publicidade, o cinema, as
interacbes midiaticas e sociais, agucam-se apelos de compreensdo dirigidos ao campo situado
entre a midia e a educacdo. Esse cenério, a ser explorado nesta tese, dita um ritmo cada vez mais
veloz e produtivo aos estudantes, compde o0 universo onde se inserem as praticas e relaces com a
midia em destacada dimensdo educativa como temos ressaltado ao longo desse trabalho. A
sequir, pretende-se trabalhar com reverberacdes em torno dessas questdes que atravessam 0S

campos da midia e da educacé&o.



86

4 APOLITICA DOS CONFRONTOS EDUCACIONAIS E COMUNICATIVOS:
DIREITOS, REPRESENTACAO E RECONHECIMENTO

Neste capitulo, pretende-se articular a discussdo acerca do contexto neoliberal e as
reiteradas ameacas que ele traz no campo dos direitos, com repercussdes no ambito escolar. E
nesse contexto que se ddo as lutas por reconhecimento que se pretende desenvolver. Elas
dependem muito das partilhas simbolicas, construidas no campo cultural, por meio de
representacdes e praticas comunicacionais. Na cultura, as significacGes sdo objetos de disputa que
serdo dadas por meio das representacGes. Assim, pretende-se explorar as relacfes entre esses
conceitos para, no proximo capitulo, discutir aspectos da critica de midia, articulando, a partir da
reivindicacdo desse termo, dimensdes e relacbes trazidas até aqui entre cultura midiatica,
comunicacéo e educacéo, representacao e reconhecimento.

A compreensdo sobre a ordem neoliberal proposta por Pierre Dardot e Christian Laval
(2016) é destacada como uma profunda transformacdo do capitalismo, orientada por um sistema
normativo com influéncia global. Essa abrangéncia esta relacionada a capacidade de
autofortalecimento do projeto politico e social que o neoliberalismo representa. Referenciado em
uma racionalidade que orienta formas de gestdo empresariais em todos os dominios da vida
humana, as acles coletivas sdo obstaculizadas pelo predominio da concorréncia entre 0s
individuos. O acirramento da disputa enfraquece vinculos de solidariedade e traz como
consequéncia 0 crescente desinteresse pela participacdo politica e organizacdo social,
promovendo o recrudescimento de varias conquistas alcangadas nos ultimos séculos.

Conforme assinalam Dardot e Laval (2016), a abordagem do neoliberalismo transcende a
reflexdo sobre o papel do Estado e governos, embora neles também predominem formulacdes que
estimulam a competicdo generalizada para enfrentar as crises do capital. Os mecanismos de
subjetivacdo tornam-se motores de uma concorréncia interindividual, separando os individuos
entre os que obtém e 0s que ndo obtém sucesso. Essas condi¢gbes minam a crenca na politica, ao
mesmo tempo em que desestimulam as condi¢des de intervencdo coletiva, afirmando-se uma
nova forma de existéncia e engajamento.

As representacdes sociais dominantes, sustentadas também em bases comunicativas da
sociedade, contribuem, sem davida, para a afirmacdo de uma competicdo generalizada, ordenada
pelas regras do mercado e comprometidas com a justificacdo da desigualdade e da injustica

social. O individuo se comporta como um autogestor, atribuindo-se unicamente a ele a
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responsabilidade por seus fracassos. Os autores entendem que ha um processo de
desdemocratizagdo que visa ao esvaziamento das liberdades, dos direitos e das conquistas sociais
alcancadas a partir da segunda metade do século XX. A légica do mercado rege as praticas do
Estado, passando pelas empresas até o mais intimo da subjetividade.

Se os modelos de gestdo ndo se circunscrevem apenas no ambito dos negdcios privados
ou mesmo do Estado, mas também dos modelos de subjetivacdo, essa racionalidade traz
importantes desafios ao processo de formacéo orientado pela escola. As formas de poder que
emergem dessa relacdo tém raizes mais profundas, pois se estabelecem em situacBes cuja
afirmacdo nem sempre é conduzida por a¢des criminosas ou violentas, mas pelo esvaziamento da
democracia e as instituicdes que asseguravam os direitos sociais garantidos a partir do fim do
século XIX. A seguir, serdo discutidas, primeiramente, as relacdes entre essa racionalidade e

repercussdes dela no ambito educacional.

4.1 A escola no contexto neoliberal

Em um trabalho no qual se dedica a tratar dos efeitos do neoliberalismo no ensino
publico, Laval (2019) indicard varios pontos de conexdo dessa racionalidade com as

transformaces que passam as instituicdes, inclusive a escola.

[...] essa norma neoliberal, quando se estende muito além do campo econdmico stricto
sensu, é acima de tudo a racionalidade do capital transformada em lei social geral. Se
ndo temos isso em mente, simplesmente ndo compreendemos a transformacdo mundial
das sociedades e suas institui¢des. (LAVAL, 2019, p. 9).

As formas gerais de concorréncia resultam também em um novo tipo de hierarquizacéo
das escolas, referendadas, sobretudo, pelos resultados e instrumentos de afericdo de qualidade. O
papel da escola iluminista, comprometida com a emancipacao pelo conhecimento, ndo € um valor
cultivado na escola circunscrita no modelo neoliberal. Nela, o discurso da inovacéo é descolado
de implicagBes politicas, afirmando a aparente neutralidade de uma escola empenhada no
desenvolvimento de competéncias produtivas, cujo valor fundamental é a economia.

Mesmo reconhecendo a ampliacdo de ofertas na educacéo possibilitada pelo governo Lula
(2003-2011), o Brasil é descrito como vanguarda da escola neoliberal por Laval (2019), em

funcdo da forte presenca do setor privado na educacdo, principalmente no nivel superior. No
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trabalho construido a partir de dados sobre a educagdo superior no Brasil, nesse periodo, reunindo
dados do INEP/MEC, Ana Lducia Borba de Arruda e Assis Ledo da Silva (2020) destacam o
crescimento das instituicdes e o aumento de matriculas. Estas passaram de “[...] 1.661.034 para
3.479.913, houve um incremento de 109,5%. Destas matriculas, 69,8% localizam no segmento
privado e 30,2% no publico. Nota-se, pois, uma importante expansdo das matriculas nesse nicho
de mercado”. (ARRUDA; SILVA, 2020).

Laval entende que ha diferencas consideraveis na organizacdo dos sistemas educacionais
em cada pais. Entretanto, o desafio de “lutar contra as dindmicas desigualitarias” presentes na
escola é um desafio mundial. Dai a importancia de tratar das questdes que ele expde em seu
trabalho em lugares diferentes, mesmo reconhecendo que sua escrita refletiu, prioritariamente, o
contexto da educacdo na Franca.

Além de ter se destacado na formacéo profissional, a escola esteve associada também aos
valores sociais e humanisticos. A cobica desse espago como lugar a ser explorado pela iniciativa
privada abre espaco para que os sentidos que ligaram a escola ao campo dos direitos sociais

sejam, no entanto, relativizados.

Na concepcéo republicana, a escola era o lugar onde as tendéncias dispersivas e
andmicas das sociedades ocidentais, cada vez mais marcadas pela especializa¢do
profissional e pela divergéncia de interesses particulares, deveriam ser contrabalancadas.
Ela se destinava, acima de tudo, a formacdo do cidaddo — mais que a satisfagdo do
usuério, do cliente ou do consumidor. (LAVAL, 2019, p. 19).

O autor aponta a atuacdo de organismos internacionais como, por exemplo, a Organizacéo
Mundial do Comércio, a OMC, o Fundo Monetério Internacional (FMI), o Banco Mundial e a
Organizacgdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) como instituigdes que
exercem constantes pressdes sobre os sistemas educacionais de todo o planeta a partir de suas
politicas para a formacg&o de recursos humanos. Indicadores gerados em diferentes agéncias de
abrangéncia global orientam politicas para educacdo sustentadas nos valores da competitividade
neoliberal. Essas diretrizes difusas, em geral unificadas em diagnosticos, propdsitos e
receituarios, criam pressdes ainda maiores sobre as instituigdes educacionais, uma vez que seus
padrdes e sistemas de comparacdo sdo globais.

A cultura da produtividade, altamente difundida como valor nas sociedades neoliberais,

condiciona comportamentos individuais em torno de performances e metas que 0S proprios
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sujeitos internalizam, inclusive no ambiente educacional. As formas culturais existentes na
sociedade moderna, soma-se outra que, a partir da compreensao de Rogério Pelizzari de Andrade
(2017), consolida um tempo de aceleracdo marcado pela competitividade. Em um trabalho que
articula pressbes da racionalidade neoliberal e desempenho de multitarefas para melhor
aproveitamento do tempo, Andrade (2017) chama atencdo para o papel dos VAarios recursos

comunicativos presentes nas telas dos celulares com seus usos cada vez mais intensos.

A compulséo por consumir, se informar e se entreter com a barra de rolagem do aparelho
é incontrolavel, inclusive, quando ndo ha servigo disponivel. Uma espécie de
passatempo, o smartphone também pode servir de muleta em situacdo de deslocamento
social, de constrangimento, ou quando tentamos evitar uma conversa com aquele
conhecido indesejado. (ANDRADE, 2017, p. 103).

O autor orienta seus esforcos para compreender os processos flexiveis que rettm a
atencdo dos individuos em varias situacOes cotidianas. Trata-se de uma oferta incomensuravel de
oportunidades que inserem os sujeitos em um amplo mundo de valores neoliberais presentes no
“ecossistema comunicativo”. O espago de formacgdo ultrapassa as dimensfes da sala de aula,
preenchendo todos os hiatos do cotidiano.

Em pesquisa realizada por Andrade (2017) sobre a dedicacdo aos estudos fora da sala de
aula, constatou-se que o tempo gasto com as midias é maior do que qualquer outra atividade,
inclusive com as proprias horas consagradas aos estudos. “Como apontaram os resultados desta
pesquisa, a0 menos dois tercos [dos entrevistados] disseram conviver com TV e computador, e
mais de trés quatros dispde de internet e smartphone no mesmo ambiente, que disputam atencao
com caderno, lapis, borracha, caneta, livro...”. (ANDRADE, 2017, p. 113).

Na concepcdo neoliberal, a educagdo, assim como a cultura, é tomada em sentidos
utilitarios movidos prioritariamente pela eficiéncia econdmica. Consta-se a aceleracdo do tempo
em todos os dominios da vida agambarcados pela cultura. “A cultura tem que ser rapida,
econdmica, custar pouco esforco e proporcionar muito dinheiro. Mais pessoas sdo chamadas ao
saber, mas esse saber deve ser Util e servir ao bem-estar.” (LAVAL, 2019, p. 48).

A nova forma de saber que se adquire, conforme Laval, se vincula também a aquisicéo de
habilidades e competéncias para melhor adaptacdo aos contornos dessa racionalidade dominante.
A ldgica da eficiéncia que orienta esse tipo de formagdo é tomada como “neutra”, incentivando

outros movimentos que se somam a essa tendéncia, ameacando liquidar a propria educacao aberta
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a diversidade como um direito. Como lidar com um aprendizado referenciado na produtividade
em detrimento de outros valores culturais?

A seguir, se discutird o direito a educacdo no Brasil e a importancia dessas conquistas
como valores que d&o sentido as préaticas educacionais ameacadas pelo avanco do neoliberalismo

na escola.

4.2 A educacgdo como direito

4.2.1 Enfrentamentos historicos das constituicGes

Ao discutir a importancia da articulacdo entre direito e cidadania, Cury (2010) chama
atencdo sobre a conquista da cidadania para o exercicio do direito. No entendimento do autor, ndo
basta que os direitos sejam assegurados na lei. E preciso que a inclusio e ampliacdo dos espagos
democréaticos sejam garantidos por mobilizacbes e participacdo. Se é fundamental que as
conquistas estejam consagradas na lei, € no terreno das lutas sociais e da efetiva mobilizacéo

cidada que o direito se torna possivel.

E por estas razbes que a importancia da lei ndo é identificada e reconhecida como um
instrumento linear ou mecénico de realizacdo dos direitos sociais. Ela acompanha o
desenvolvimento contextuado da cidadania em todos os paises. A sua importancia nasce
do carater contraditorio que a acompanha: nela sempre reside uma dimensdo de luta.
Luta por inscricbes mais democréticas, luta por efetivacbes mais realistas, luta contra
descaracterizagbes mutiladoras, luta por sonhos de justica. (CURY, 2010).

A partir de uma compreensao similar sobre a insuficiéncia da inscricdo dos direitos no
ambito da legislacdo, Licinia Maria Correa (2019) mostra que os conflitos cotidianos demandam
acOes permanentes dos movimentos sociais contra diferentes formas de opresséo. Ela destaca,
como exemplo, a luta dos movimentos contra a Lgbtfobia, o racismo, o exterminio de moradores
de rua e varios outros que empunham a bandeira dos direitos. Para Correa (2019), a realidade
social apresenta novas demandas por parte dos movimentos sociais, ainda mais neste periodo, no
qual se encontram desafiados pelo poder reacionario que predomina no governo Jair Bolsonaro,
de modo particular, na gestdo da educacdo brasileira. Os movimentos sociais, pontua a
professora, nos ensinam a pensar o que ndo foi enfrentado e a questionar os modelos de

educacéo.
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De acordo com os principios iluministas, a educacdo deve propiciar o desenvolvimento da
autonomia para que 0s sujeitos possam gerir seu préprio governo baseado na razdo. Cury (2010)
indica que o ensino publico, gratuito e obrigatorio, ofertado pelo Estado, foi a forma encontrada
para que os cidaddos pudessem gozar os direitos civis. Criar condi¢Ges para que a populacéo se
integrasse as exigéncias sociais e de convivio na sociedade moderna era outro estimulo no qual se
apoiou a educacdo publica. Nao apenas os valores, mas também os novos habitos e habilidades —
imprescindiveis para se viver no mundo contemporaneo —, teriam que ser abordados no convivio
escolar.

Em trabalho diverso, no qual aborda a educagdo como direito nas constitui¢des brasileiras,
Cury (2014) alerta-nos para os limites da cidadania educacional brasileira e sua presenca tardia
na vida do povo. A despeito dos avangos obtidos, a evolucdo da educacdo foi conjugada com
varias formas de opressdo com a qual muitas populacbes brasileiras conviveram. A nacédo
brasileira se orientou pela discriminacao, tornando dispensavel o ensino da escrita para indigenas
e populacdo afrodescendente. “Diferentemente de paises em que a Reforma foi objeto de lutas e o
ler e 0 escrever se tornaram indispensaveis para a leitura das Escrituras, resultando dai a abertura
de escolas, aqui o elemento forte foi o da oralidade.” (CURY, 2014, p. 22).

Ao discutir a importancia de afirmar tradicbes democraticas na educagdo brasileira, Cury
(2019) assinala que, a época da Independéncia, quase a metade da populacdo — 40% dela — ndo
tinha acesso a educacdo e nem mesmo eram considerados cidaddos. No periodo, prevaleceram
outras formas de exclusdo como a escravatura, 0 voto censitario, baseado na renda,
acrescentando-se, ainda, a auséncia de participacdo das mulheres e das populacdes expropriadas
dos frutos de seu trabalho, desde o periodo colonial, como os cativos e 0s brancos néo-
proprietarios.

Segundo Cury (2019), foi somente a partir desse contexto que o debate acerca do direito a
educacdo se instituiu no Brasil. Entretanto, ndo se tratava exatamente de um direito, pois se
pretendeu com ele apenas garantir o privilégio dos homens livres. Isso se explica pelo fato de o
Brasil ser, na época, uma sociedade contraditoria, que propunha um estatuto juridico liberal
enguadrado em uma sociedade escravocrata. Essa dicotomia mostra que nos periodos posteriores
haverd sempre uma tensdo entre as forcas democraticas, empenhadas em ampliar o direito para
segmentos mais amplos e as forcas conservadoras ou reacionarias que atuardo no sentido de

diminuir as conquistas ou impedir o avanco dos direitos.
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A universalizagdo da escola publica se tornou imprescindivel apenas no século XX, a
partir da necessidade de formacgdo de quadros a altura das novas func@es e habilidades prementes
para o desenvolvimento de um capitalismo subordinado, como é o caso do Brasil. Acrescenta-se,
ainda, a observacdo de Cury (2014) em que a educacdo, a despeito das disputas em torno do
conceito da laicidade, se desenvolveu num momento em que “[...] o processo de urbanizacao
acompanhado de uma industrializacdo impunha a necessidade de padrdes minimos de
escolaridade”. (CURY, 2014, p. 29). Até quase a metade do século XX, embora se reconheca
alguns avancos na conquista da gratuidade, a educacédo esteve distante do horizonte das classes
populares, voltada, sobretudo, para a formacéo das elites.

A constituicdo de 1988 é indicada por Cury (2014) como um importante marco na
afirmacdo da educacdo como direito. No entanto, embora tenha registrado importantes
conquistas, o processo democratico ndo se nutriu das garantias dos direitos consagrados. A
democracia conquistada no marco legal dessa Constituicdo, argumenta o educador, permitiu o
aparecimento de tendéncias desconstrutoras das garantias e dos diretos, inclusive nos dias de
hoje. O vigente processo de desconstitucionalizagdo®®, decorrente também dessa fragilidade, visa
reduzir os direitos sociais inscritos no marco constitucional da redemocratizacdo. Esse
movimento, que por vezes se afirma como uma narrativa plausivel e com apoio entre diversos
segmentos, seria visto como improvavel ha alguns anos.

Ao citar o documento Ponte para o Futuro* do Instituto Ulisses Guimaraes, Cury (2014)
aponta que, entre 0s ajustes econémicos propostos, ha a recomendacdo de reducdo dos recursos
para Educacdo Basica em 37% para o ensino fundamental e em 47% para o ensino médio, 0 que
corresponderia a uma economia de 1% do PIB. A consequéncia desse processo, no entendimento
do educador, é aumentar o nimero de alunos por docente em sala de aula.

Na concepcdo neoliberal que sustenta esse documento, 0s recursos destinados a educacao
ndo sdo considerados investimentos. Se antes eles eram encarados como forma de superar 0s
problemas do sistema educacional, hoje eles sd@o apontados como causa do problema que a

educacdo enfrenta. As indexacdes orcamentarias obtidas como conquistas sociais s&o

13 Observa-se por meio desse processo a perda gradual dos direitos assegurados constitucionalmente a partir dos
avancos do pensamento e da implementagdo das politicas neoliberais no Estado brasileiro.

14 O documento Ponte Para o Futuro foi elaborado pelo MDB, partido do ex-presidente Michel Temer. Voltado para
agradar o mercado financeiro, o programa afirma crencas neoliberais como a busca da eficiéncia estatal e a liberdade
econdmica. Em linhas gerais, a proposta busca diminuir os custos de seguranca, assisténcia social, direitos dos
trabalhadores e servigos publicos de toda ordem.
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apresentadas como estorvos que tornam o pais ingovernavel. Modifica-se o sentido do debate em
torno do direito a educacao, ressignificando narrativas antes inscritas no campo dos direitos.

A Emenda Constitucional 95'°, que congelou os investimentos publicos por 20 anos, também é
apresentada por Cury (2014) como uma clara tendéncia desconstituinte que busca desvincular
totalmente as receitas no orgcamento, eliminando toda forma de constitucionalizacdo dos direitos
sociais.

O autor pondera que elas se afirmaram em um cenério de refluxo da cidadania ativa,
abrindo caminhos para o aprofundamento das assimetrias, aumentando a desigualdade e injustica
social. Em verdade, conforme destacado pelo professor, aspectos autoritarios e democraticos
inscritos em diferentes constituigdes brasileiras evidenciam como a exclusdo e a inclusdo se
revezam em periodos nos quais predominam uma dessas forcas. Efeito dessas alternancias, a
Constituicdo de 1967 é apontada como severo retrocesso na educagdo brasileira, tendo como
consequéncia o aumento da rede privada da educacdo, a diminuicdo dos concursos e 0 aumento
de contratacdo de professores substitutos. Além disso, desaparece o financiamento vinculado, que
s0 voltara a tona nas reivindicacdes provenientes da luta dos educadores e movimentos sociais na
década de 1980.

Hoje, o que predomina na gestdo do Ministério da Educacdo, na visdo de Cury (2014), é
uma luta politica cultural contra a educacdo. Em uma viso anti-intelectualista, a posicéo vigente
expressa desconfianca na ciéncia e no conhecimento, pois eles sdo, por natureza, criticos.
Acrescenta-se, ainda, um determinante viés reacionario que projeta um revés no caminho

percorrido até aqui, num evidente retrocesso.

4.2.2 As experiéncias dos estudantes e os desafios para tradicdes democraticas

Conforme abordado anteriormente, as tentativas de construir um Estado democratico nos
colocaram sempre em conflitos com as tradigdes autoritarias. No momento em que predominam
as forcas neoliberais, os direitos sociais seguem severamente ameacados nessa ordem. Entretanto,

o enfraquecimento da democracia é reverberado ndao somente nas leis e no ambito juridico.

15 A Emenda Constitucional n° 95 limitou o crescimento das despesas do governo brasileiro por um periodo de 20
anos, instituindo um novo regime fiscal. Por meio dela, ndo é possivel haver crescimento das despesas nos trés
poderes. A emenda ficou também conhecida como PEC do Teto, entre seus defensores e PEC da morte, entre seus
criticos.
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Conforme o professor Miguel Arroyo (2019), os reflexos do autoritarismo atravessam as
experiéncias concretas dos estudantes brasileiros, privados, inclusive, de discursos,
representacdes, imagens e narrativas, presentes nas escolas, que afirmam suas condicdes de
sujeito. No entendimento do educador, € impossivel compreender a politica sem refletir sobre as
tradicbes autoritarias na educacdo. Nesse sentido, ele propGe pontos para o debate que
destacamos a seguir.

O primeiro ponto tensionado por Arroyo (2019) diz respeito a desumanizagdo histérica
dos povos originarios no curriculo, nos discursos da escola, nos livros didaticos e em varias
representacfes midiaticas, que comumentemente descrevem os jovens das classes populares pela
negatividade. A tradicdo autoritaria os enquadrou como portadores de uma deficiéncia
ontoldgica, de uma espécie de pecado de origem ndo superado nem pelo catecismo.

A replblica, ao tratar da cidadania, reservou o direito de representacdo e
autorrepresentacdo aos homens que tinham bens e 0s negou aos que nada tinham, embora os
pobres pudessem votar. Isso ndo quer dizer que seus interesses fossem representados. Ainda, a
perspectiva legitimada de cidadania pressupunha um processo formador especifico, o que excluia,
mais uma vez, os grupos dominados dessa condicdo. Eles s6 teriam a cidadania reconhecida se
fossem submetidos a uma instrugdo dominante e, isso, para Arroyo (2019), é um contrassenso,
pois a educacdo passa a significar o que as pessoas ainda ndo sdo. De fato, observa-se ai
novamente a distin¢do entre lei e realidade. Conforme aponta José Murilo de Carvalho (2002), a

Primeira Republica ndo traz alteracéo significativa na vida da maior parte da populacgéo, pois do

[...] ponto de vista do progresso da cidadania, a Unica alteragdo importante que houve
nesse periodo foi a abolicdo da escraviddo, em 1888. A aboli¢do incorporou os ex-
escravos aos direitos civis. Mesmo assim, a incorporagdo foi mais formal do que real. A
passagem de um regime politico para outro em 1889 trouxe pouca mudanca.
(CARVALHO, 2002, p.17).

No segundo ponto, o autor indica uma contradi¢do sustentada pela crenca de que se a
historia tem se pautado pela desumanizacdo dos oprimidos, a escola seria um espaco,
exclusivamente, de recuperacdo dessa humanidade. Os que ndo se adaptam as exigéncias
engendradas a partir de perspectivas de classe, no entanto, devem ficar fora, porque ndo servem
nem para se tornarem humanos. Os reprovados na escola sdo os condenados pela sociedade. A

escola, nesse sentido, deveria cumprir um papel democratico que nao se confirma.
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O terceiro ponto abordado pelo autor trata da apropriacdo da terra e do solo por parte dos
povos que ndo tiveram acesso a ela. No entendimento de Arroyo, essa pratica muito comum na
historia brasileira constitui uma forma de expropriacdo da humanidade desses sujeitos, porque
Ihes retira a condicdo de sobrevivéncia. A tradicdo autoritaria da apropriacdo da terra excluiu a
grande maioria da populacdo, decretando os despossuidos como inumanos, sem direito a terra.

Na formag&o brasileira, os povos nativos e outros escravizados ndo foram reconhecidos
em sua humanidade nesse direito, com insistentes vestigios dessa tradicdo até os dias atuais. Os
sem-terra atualmente descendem dessa tradicdo e sdo apontados como exemplo dessa excluséo,
pois sdo tratados como terroristas e inumanos que ndo merecem esse direito. Essas formas de
exclusdo devem pautar a formacdo dos estudantes que se veem excluidos desses direitos. E
preciso que eles possam conhecer a denegacao histdria a que foram submetidos.

O quarto ponto diz respeito ao carater racista e sexista da tradicdo autoritaria, que marca
as relagOes de trabalho. O autor argumenta que ndo se pode esquecer a desumanizacdo que
representou a escraviddo negra, violada em seus direitos elementares, ressoando até hoje em
varios aspectos discriminatorios da vida social. O principio desumanizante do trabalho que
acompanhou essa parcela da populacéo legitima a coisificacdo dos trabalhadores na medida em
que seus direitos sdo deixados agora ao sabor da livre negociacdo, com o predominio das
politicas neoliberais, extinguindo garantias estabelecidas na legislagdo trabalhistal® recentemente
modificada. A perspectiva de educacdo que se pretende afirmar como lugar de formacao dos
estudantes para o mundo do trabalho ndo enfrenta esse debate, buscando se apoiar na qualificacédo

técnica em detrimento da compreensdo sobre essas relacdes.

Como negociar num quadro em que os desempregados sdo desalentados de tanto
procurar trabalhos que desistiram de encontrar? O modelo proveniente dessas tradicoes é
um modelo escravocrata, racializado, fundado em culturicidios que aconteceram na
colonizagdo da América encomendados pela educacdo colonizadora. (ARROYO, 2019,
p.04).

16 A Reforma Trabalhista foi a mais profunda mudanga realizada na Consolidacéo das Leis Trabalhistas (CLT). Seu
objetivo era criar regras flexiveis e mais econdmicas para contratagdo da méo de obras, garantindo a livre negociagao
entre empregados e trabalhadores. Propagandeada como uma eficiente medida para gerar mais empregos, a reforma
buscou, ainda, enfraquecer as representagdes sindicais ao propor o fim da contribui¢do sindical obrigatdria.
Aprovada pelo parlamento e sancionada pelo presidente da republica, Michel Temer, a reforma sofreu forte oposicao
dos movimentos sociais e sindicais.
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A historia da colonizacdo, para Arroyo (2019, p.05), tem sido a “histéria culturalizante
dos sem cultura, racionalizante dos irracionais, humanizante dos inumanos.”. Por fim, ele aponta
que o ato de criminalizar e exterminar vidas tem constituido essa tradicdo autoritaria, refor¢ada
inclusive no ambiente escolar por representacdes negativas das classes populares historicamente
construidas. Nessa discussdo, o educador apresenta o recente debate sobre a lei anticrime *'que,
no entendimento dele, criminaliza e permite exterminar vidas, seguindo tradi¢cdes desumanizantes
e autoritarias presentes na formacao brasileira. Conforme assinalado neste trabalho, a inscricdo na
lei ndo garante o direito e, ainda assim, o que se propde por meio dessa iniciativa é salvaguardar
violéncias mais perversas contra a maioria do povo em condi¢des precérias de exercer sua
cidadania.

Sem alterar os mecanismos que produzem as violacdes, busca-se o velho receituario de
tratar a questdo social como questdo de seguranca publica. Para as populacGes ameacadas,
recorrer ao Estado para pedir cobertura contra violagdes é apelar para aquele do qual as pessoas
precisam se proteger. Arroyo (2019) indaga: “Em que medida essas préticas cotidianas tdo
naturalizadas entre n6s ndo remonta os indices que estiveram presentes no exterminio de 40
milhdes de indigenas eliminados por resistirem a colonizacdo das Américas?”.

A partir dos pontos levantados, ele propde que a discussdo sobre as tradicOes
democréticas se iniciem a partir dos questionamentos sobre as memorias autoritarias presentes na
vida brasileira. Embora reconheca que haja tradicbes democraticas na educacdo brasileira, e
avangos que nao podem ser negados, eles sdo compreendidos como insuficientes. Questiona-se,
entdo: por que ndo olhar em direcdo a outras reminiscéncias democréticas radicais, movidas por
coletivos sociais raciais e outras vitimas de tradices autoritarias?

O educador retoma o pensamento de Walter Benjamim, para quem o estado de excecéo,
na vida dos oprimidos, é norma na histéria politica. Assim, ao trazer o debate do estado de
excecdo que age de forma permanente sobre os corpos dos estudantes, Arroyo (2019) argumenta
que a violéncia que se observa no ambiente escolar tem a ver também com a resisténcia a

violagbes que acompanham os oprimidos no cotidiano. O educador propGe, logo, pensar e

17 A lei anticrime traz mudangas na legislacdo penal e aumenta penas para progressdo de regime pelos condenados.
Houve muita polémica durante a tramitacdo desse projeto que sofreu modificacfes estimuladas pelo debate. Entre
outras situacgGes previstas inicialmente estava o excludente de ilicitude, interpretado por muitos de seus criticos como
autorizacdo para o policial agir impunemente ao eliminar vidas. A partir dele a¢des policiais criminosas contra as
populacGes pobres seriam consideradas “licenga para matar”.
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aprender com as experiéncias que se insurgem contra essa realidade, contra o direito dos sujeitos
espoliados na escola.

Se ha alguma possibilidade de pensar um sentido radical das praticas democréaticas na
educacdo, o desafio é incorporar os estudantes em suas perspectivas e representacdes, fora dos
arcaboucos legais que limitaram seus modos de insercdo e seus direitos no ambito educacional.
H& uma historia de resisténcia dos violentados que buscam superar essa condic¢do. Destaca como
exemplo quase quatro décadas de existéncia do Movimento dos Sem Terra, herdeiro de tradigcdes
importantes da luta pela terra e justica social no Brasil, que ndo devem ser esquecidas. Esses
movimentos e suas memadrias trariam consigo as tradi¢cbes democraticas reclamadas pelo autor. A
necessidade colocar em cena esse outro Brasil, resistente e educador, com suas reminiscéncias
politicas libertarias e radicais é o desafio proposto. Para Arroyo (2019), € necessario aprender
com as vitimas.

Ao abordar esses entraves presentes no cotidiano e na definicdo desses sujeitos no espaco
escolar, retomamos a discussao sobre a importancia de suas representacdes refletidas na cultura,
na histéria e na propria sociabilidade cotidiana. Se a escola, assim como 0s meios de
comunicacdo, podem reforcar ou dispor imagens plurais sobre diferentes formas de
representacdes, esses lugares tornam-se fundamentais nas disputas de sentidos e construcfes
identitarias. Como lidar com eles e percebé-lo criticamente? A seguir esse debate serd retomado,
buscando focalizar, agora, o papel da midia na perpetuacdo de sentidos de inferiorizacao,

refletidos, obviamente, no campo da educacéo.

4.3 A comunicacao: representacoes culturais e o direito de saber sobre si

E sabido que a qualidade das aprendizagens oriundas das representacdes midiaticas
dependerd da consisténcia e dos estimulos dos produtos postos em circulagcdo nesse meio.
Entretanto, como se trata de um processo de interagdo, também as condi¢des dos sujeitos,
formados em outros espacos culturais, envolvendo ai a familia, mas também a escola, serdo
fundamentais para capacitar suas escolhas. Essa € inclusive uma das perspectivas nas quais se
inscreve esse trabalho. Nesse processo, cabe indagar sobre as estratégias predominantes de
representacdo cultural, produzidas pelos meios de comunicacdo, e 0 modo como séo articuladas

no contexto escolar.
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A representacdo € um conceito central para se pensar o papel da midia nas sociedades
modernas. Ela é percebida por Stuart Hall (2016) como uma perspectiva ativa e constitutiva da
realidade. O autor jamaicano percebe o real como uma construcdo social permeada pela cultura,
pelas narrativas, discursos midiaticos e por suas imagens. Nesse sentido, Hall apreende a nocao
de representagdo como um ato criativo que orienta a atitude dos sujeitos no mundo. Lidar
criticamente com as representacdes midiaticas € uma forma ndo apenas de resistir, mas de buscar
outras narrativas que promovam o compartilhamento de significacbes positivas das coletividades
inferiorizadas por essas imagens.

Ao lidar com a discussdo sobre representacfes, € interessante, sobretudo, trabalhar os
aspectos conflituosos e as disputas que se estabelecem em torno delas, principalmente quando se
referem aos sujeitos inscritos no ambiente escolar. A maioria dos estudantes é inferiorizada em
grande parte das producdes que reafirmam, muitas vezes de forma estereotipada, atributos
negativos das classes populares. Embora a empiria deste trabalho ndo se defina apenas por um
recorte em torno das escolas nas quais esses sujeitos estdo presentes, o papel da critica no campo
da midia, independente do lugar em que se realiza, deve considerar as formas predominantes em
gue esses sujeitos e outras minorias sao representados culturalmente.

Em um trabalho voltado para se pensar o direito de os estudantes terem imagens mais
justas, o professor Arroyo (2011) se dedica a questionar, precisamente, a auséncia de
representacfes de determinados sujeitos sociais nos curriculos escolares. Esse apagamento
obscurece, frequentemente, as experiéncias dos educandos, principalmente daqueles pertencentes
as classes populares, bem como o direito que eles tém de saberem sobre si e suas coletividades.

A partir dessa premissa, o professor propde trés pontos em torno dos quais problematiza o
modo como as praticas escolares trabalham a representacdo desses sujeitos nos curriculos. S&o
eles:

1) O direito a saber-se pressupde o direito a serem reconhecidos, a revelarem seus
rostos. 2) O direito a saberem como foram pensados e tratados como inferiores em
nossa histéria. Saberem-se inferiorizados é uma forma de entender-se. 3) O direito a

como se pensam e como se constroem identidades individuais e coletivas positivas.
(ARROYO, 2011, p. 261).

No entendimento do autor, mesmo quando a sociedade promove a invisibilidade e a
desimportancia social desses sujeitos, eles devem ter o direito de saberem sobre si para se

posicionarem e definirem formas de lidar com o ocultamento e a inferiorizacdo. Essas dinamicas,
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em geral, sdo definidas por processos de representacdo cultural nos quais a midia tem papel
fundamental.

Para Arroyo (2011), a representacdo dos coletivos populares e de suas trajetorias na
formacdo da historia do Brasil é desigual e insuficiente. Ele destaca que esses sujeitos, nao
raramente, sdo apresentados como um fardo, um peso negativo da cultura e da memaria nacional,
criticando o cientificismo predominante nos curriculos que aponta para a superacdo de suas
condicdes experimentadas no presente. Ao tratar da auséncia de determinadas memorias na
conformacdo da identidade nacional, o autor apresenta indagacfes por meio das quais pretende

acrescentar reminiscéncias e experiéncias de luta na formagéo escolar.

[...] h& lugar nos espagos da cultura, do conhecimento, das artes, da memoria e
patrimdnio nacionais para as ‘manchas’ de nossa historia? Para o massacre dos povos
indigenas, de suas culturas e suas linguas, ou para a expropriacdo de suas terras, da
agricultura familiar, dos quilombos, para a reclusédo dos pobres nas favelas e periferias?
H& lugar para entrada das vivéncias tdo inumanas na infancia, para a mortandade
infantil, para o exterminio de adolescentes e jovens, de liderangas dos movimentos
sociais? (ARROYO, 2011, p. 271).

Corroborando com o pensamento do educador, pode-se apontar, ainda, a inspiracdo de
politicas de governo com o objetivo de incentivar a imigracdo europeia no fim do século XIX e
inicio do século XX, inspiradas, conforme Emilia Viotti da Costa (1995), em uma ideologia
branqueadora e em representacdes negativas da populacdo negra e indigena, majoritarias no
territorio nacional. Os estimulos para atrair imigrantes caucasianos se orientavam no intuito de
suprir a mao de obra necessaria ao projeto de pais que as elites brasileiras pretendiam construir,
mas também afirmava uma politica que buscava o branqueamento da populacdo, obnubilando
suas caracteristicas raciais e de classe identificadas com o atraso, o retrocesso e o primitivismo.

No passado, a representacdo da maioria da populacdo orientou politicas e preocupacoes
governamentais discriminatorias com repercussdes na constru¢do do imaginario da populacéo
sobre si mesma com destacada reverberacio no presente. E evidente que houve mudancas nessa
realidade, em geral forgadas pelas iniciativas dos movimentos empenhados na transformagao
dela, mas as sequelas predominam até os dias de hoje.

Tanto no discurso cientifico, quanto cultural, as representagdes dos povos africanos
estiveram associadas a selvageria irrestrita. Por meio delas predomina uma visdo binaria entre o0s

povos brancos civilizados e os negros selvagens. A diferenca é assimilada no campo da
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inferioridade, criando-se atributos de subordinacdo naturais, capazes de justificar a servidao e, ao
mesmo tempo, a prevengdo contra qualquer insurgéncia a esta destinacdo natural. Ao analisar o

componente racial e sua significacdo, Hall (2016) mostra que

As representagdes populares da “diferenca” racial durante a escraviddo tendiam a
aglomerar-se em torno de dois temas principais. O primeiro era o status subordinado e a
“preguica inata” dos negros — naturalmente” nascidos e aptos apenas para a Serviddo,
mas ao mesmo tempo, teimosamente indispostos a trabalhar da forma apropriada e
rentavel para seus senhores. (HALL, 2016, p. 169).

A naturalizacdo das diferencas representa uma politica de inspiracdo colonialista
constante, pois, segundo Hall, ao esvaziar seu sentido cultural, portanto, transformativo, ele fixa a
diferenca nos atributos inferiorizantes essencialmente definidos. Quanto mais essa condicdo for
assimilada em seu sentido natural, mais facil sera o dominio das liderancas produzidas
culturalmente como superiores.

As representacdes de género também se fizeram presentes nessas relagdes. A construcao
de papéis masculinos e femininos legitimados ocorre por meio de representaces fixadas no
ambiente escolar, refletindo-se até mesmo em suas estruturas arquitetdnicas. Nao raramente é
possivel observar nas escolas, conforme destaca Guacira Lopes Louro (1997, p.60), a “[...]
tendéncia nos meninos de ‘invadir’ os espagos das meninas, de interromper suas brincadeiras. E,
usualmente, consideramos tudo isso de algum modo inscrito na ordem das coisas”. Dessa
maneira, ha que se pensar sobre o papel desses imaginarios no mundo de hoje e sobre como ele é
articulado com as imagens comuns, produzidas, referenciadas e reforcadas pelas midias no
ambiente escolar.

Arroyo (2011) avulta que o ocultamento das minorias politicas nos livros, curriculos e
praticas escolares os torna igualmente alheios ao conhecimento cientifico, a cultura e aos saberes
que desconhecem suas experiéncias, suas histérias e a realidade de sua sobrevivéncia. O
pesquisador adverte para o fato de os estudantes terem sua autoimagem destruida quando
recebem o material didatico sem ter respeitadas suas identificagdes de forma positiva. Nem todos
os coletivos tém sua memoria assimilada na construgdo da identidade nacional.

Ao tratar das adversidades impostas aos indigenas, negros e populacdes periféricas das
favelas brasileiras, por exemplo, Arroyo (2011) pondera que as subordinacdes séo
frequentemente avigoradas pela midia, reforcando visdes pessimistas em relagdo a integracéo

dessas populagdes na memoria nacional. Ignorados ou descritos na oOtica do atraso, o autor critica



101

o silenciamento do curriculo escolar e das figuracbes mididticas diante dessas memorias,
observadas reiteradamente como negativas.

No ambito da legislacdo, algumas iniciativas foram tomadas para reverter o quadro téo
criticado por Arroyo. Em 2003, foi sancionada a Lei 10639/03 que inclui no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade dos temas relativos a histéria e cultura afro-brasileira e africana.
No ano de 2009 aprovam-se as diretrizes curriculares desses temas para o ensino de histdria. A
conquista dos movimentos sociais em favor do aprofundamento dos contetdos escolares em
busca de incluir contribui¢des, principalmente da cultura negra na formacdo da identidade
nacional, segue como gesto importante, mas ainda insuficiente para reparar e desconstruir o0 mito
da democracia racial ainda difundido. A conquista na lei significa um passo importante, conforme
destaca Nilma Lino Gomes (2011), que vé a escola como lugar fundamental nesse debate. A

autora entende que a lei se constitui em uma

[...] das formas de interferir pedagogicamente na construcdo de uma pedagogia da
diversidade e garantir o direito a educacdo é saber mais sobre a histéria e a cultura
africanas e afro-brasileiras. Esse entendimento podera nos ajudar a superar opinies
preconceituosas sobre os negros, a Africa, a diaspora; a denunciar o racismo e a
discriminacéo racial e a implementar acGes afirmativas, rompendo com o mito da
democracia racial. (GOMES, 2011, p.02).

Ainda que consideremos fundamentais 0s avancos obtidos com essas conquistas,
retomamos com Cury (2010) a ideia da insuficiéncia da lei para assegurar os direitos. As lutas
sociais seguem como desafio para garantir ndo somente a manutencdo do quadro legal como
também a sua concretizacdo em termos da efetiva conquista de direitos.

As formas negativizadas em que 0s sujeitos sdo nomeados, segundo Arroyo (2011), levam
os educandos a toma-las como vergonhas que os rebaixam sem que os curriculos enfrentem
adequadamente essa realidade. O autor entende que a sociedade pensa os educadores como
salvadores, porque concebe que a missdo deles é resgatar esses sujeitos marginalizados, no
presente e no passado. As causas dessas narrativas sdo apontadas por fatores extraescolares,
porém com forte reverberagcdo naquilo que acontece no ambiente escolar. Na analise de Arroyo
(2011), as estruturas sociais inferiorizantes também se fazem presentes na escola.

Embora Arroyo (2011) pretenda pensar, prioritariamente, o curriculo escolar como um
territorio em disputa, encorajando iniciativas que nomeiem educandos e suas coletividades a

buscar formas justas de tratamento, é importante, no gesto proposto por esta tese, destacar,
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novamente, o papel das representaces culturais midiaticas na construcdo de sujeitos
inferiorizados. Em que medida o cotidiano que os inscreve negativamente é reforcado por essas
imagens? O modo de lidar com as classes populares tem a ver com as representacfes que se
arquitetam sobre elas na historia, na educacgéo, na cultura e que sdo constantemente robustecidos
no jornalismo, no cinema e em varias producgdes culturais que sedimentam essas visdes. Como
lidar com representacbes ndo exploradas de memorias positivas, constitutivas das classes
populares no mundo mediado pela comunicacao?

Solange Martins Couceiro de Lima (2011) enfatiza a importancia da diversidade cultural
nas escolas como forma de combater a discriminacdo e o preconceito. Na década de 1980, as
pesquisas no campo da educacdo foram prodigas em retratar formas injustas e estereotipadas de
diferentes grupos brasileiros. De acordo com Lima (2011, p.55), essas referéncias foram
constantes “[...] nas andlises criticas dos livros didaticos e paradidaticos, apontando para
inimeras representacOes estereotipadas e preconceituosas contidas nos textos e nas ilustragdes
com relacdo aos afrodescendentes, indigenas, mulheres, deficientes, trabalhadores e outras
categorias sociais discriminadas”. A autora relata que as conquistas dos movimentos por direitos
e reconhecimento de formas mais justas de representacdo permitiram que recursos didaticos
fossem repensados. Embora essas conquistas fossem consideradas avangos inequivocos, elas
ainda seguem insuficientes para considerar o direito dos educandos a sua propria historia.

Uma das maneiras de possibilitar que outras significacbes sejam elaboradas na escola é
criar outros sentidos que possam compartilhar valores positivos das coletividades ocultadas nas
representacdes midiaticas, culturais e até cientificas desses grupos. Como nos lembra Arroyo
(2011), valores e expressdes culturais sdo importantes para regular as praticas sociais,
influenciando nossa conduta. Afinal, como pontua Hall (2016), as coisas “em si” ndo tém um
unico significado. Elas sdo significadas em funcdo da forma que sdo utilizadas ou integradas as
experiéncias dos individuos em seu dia a dia.

Em suma, o autor entende que o sentido das coisas € concebido pela forma como elas séo
representadas. Portanto, as representacfes culturais positivas ou negativas de uma coletividade
interferem no préprio juizo que elas fazem sobre si. Para Arroyo (2011), uma possibilidade
democratizante passa pela abertura de espacos para que os educandos “saibam sobre si”, que
significa reagir as representacfes negativas que pesam sobre as classes populares. O processo de

formacgéo dos estudantes precisa implicar um aprendizado no qual a leitura do mundo seguira



103

comprometida com a propria interpretacdo desses sujeitos na historia e nas explicacdes cientificas
sobre 0 seu viver.

Arroyo (2011) defende que o “saber-se” na historia € fundamental para os processos de
socializacdo das criancas e deve se articular com o conhecimento curricular que elas assimilam.
A historia social e cultural da maioria dos estudantes brasileiros deve ser incluida como
conhecimento necessario na formacdo escolar. Embora se observe esforgos do Ministério da
Igualdade Racial e do Ministério da Educacdo — até o Governo Dilma — no sentido de reforcar as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo das relacdes étnico-raciais, visando o combate ao
racismo, Arroyo (2011) propde, ainda, tensionar esforgos nesse sentido, destacando questdes para

0 ambiente escolar.

Por onde avangar para garantir o direito dos educandos a saber-se? Por limpar o0s
curriculos, as disciplinas e o material didatico das formas inferiorizantes de pensa-los. Se
ajudar as criangas e adolescentes, 0s jovens e adultos populares a saberem-se ocultados é
uma forma de garantir seu direito a saber-se, mostrar as formas como foram pensados e
tratados em nossa formacéo social e econdmica, politica, cultural e literaria pode ser
outra forma de garantir seu direito a saber-se. (ARROYO, 2011, p. 267).

A defesa de outras relacbes com os saberes sobre esses sujeitos implica também em novas
relacBes com o conhecimento, com as representacdes culturais dessas populacbes e também com
uma perspectiva critica de conhecimento que pode ampliar os textos, as historias e até mesmo a
resignificacdo do consumo cultural dos estudantes.

O trabalho de Arroyo (2011) abre importantes indagagGes que se articulam com a
problematizacdo trazida por esta tese, ou seja, a de pensar o alargamento dos conteudos e
praticas escolares a partir de um olhar critico da experiéncia cultural midiatica e sua relacao
com o mundo da escola. Afinal, as praticas humanas sdo carregadas de sentidos e valores —
perpetrados, marcadamente, por circuitos midiaticos — que sdo significados e interpretados
cotidianamente e, portanto, estdo sempre em disputa, principalmente em espagos de formacao.
Hall (2016), conforme afirmado anteriormente, entende que a representagdo é concebida como
parte constitutiva das coisas, sendo a cultura que a compde um elemento tdo importante da
realidade quanto sua base econémica e material para formagéao dos sujeitos.

Pensou-se, a partir do problema desta pesquisa, como 0s conceitos e as formas de
representar o mundo orientam, entdo, a nossa acdo nele. Quais sdo os materiais mais frequentes

no mundo comum onde compartilhamos significacdes sobre nos e os outros? Que imagens sao
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essas e como lidamos com elas? Por que ndo afirmar outros sentidos que problematizem essas
construgdes e praticas no ambiente escolar?

Ao defender uma visdo critica que incorpore outras formas de representacdo das
mulheres, dos negros, dos indios e dos homossexuais nos materiais didaticos das escolas, mas
também fora deles, outras elabora¢des sobre esses sujeitos podem ser produzidas. O esforco de
promover novas imagens e conhecimento sobre esses grupos pode levar a uma reconceituagao
necessaria de imagens estereotipadas desses coletivos. A compreensdo da representacao
subjacente a essa proposta € a de que ndo ha um mundo preciso refletido por ela, mas ha
significagBes em disputa que podem ser construidas a partir de uma viséo critica das formas e
linguagens que nomeiam 0s sujeitos populares. Como estabelecer uma pratica pedagdgica que
leve a uma formacdo autbnoma e solidaria em um contexto em que prevalecem relacbes
individualistas e competitivas?

A escola e & midia cabe, também, oferecer recursos, oportunidades de critica e repertorios
para que os estudantes tenham ampla oferta para formar suas identidades. A seguir, serdo
discutidas as lutas por reconhecimento como dimensdo importante da formacdo cidadd dos
estudantes. Esse didlogo, tdo reclamado nessas relacbes, pode partir da necessaria lida por
visibilidade e existéncia em torno de representagdes mais justas, para que elas sejam cada vez

mais frequentes na vida dos estudantes, em diferentes lugares da vida social.

4.4 Lutas por reconhecimento e a intersecdo entre processos comunicacionais e formadores

A escola é um lugar de convivéncia entre diferentes sujeitos que, em suas relagdes
reciprocas, buscam aprovacoes, as vezes visibilidade e seguramente reconhecimento. Trata-se de
um espaco de convivéncia no qual importam os fundamentos que envolvem a autoestima, as
relacbes de consideracdo com o outro e as nocdes de direito a uma autoimagem positiva.
Entende-se que a busca por essas condi¢gdes nos aproxima das nogOes trazidas pela teoria do
reconhecimento e seus aspectos criticos. Ao aciona-la, pretende-se dialogar com essa realidade e
contribuir para melhor percepcao dos conflitos que advém dela e que estdo presentes nas relaces
entre educandos e educadores no espaco escolar.

A teoria do reconhecimento, recuperada de Hegel e Mead por Axel Honneth (2003),
sustenta que as lutas coletivas dependem da acdo social como mediacdo necesséria entre as

estruturas dominantes e o processo de socializacdo dos individuos. Para isso, 0 autor aponta trés
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padrGes de reconhecimento intersubjetivos necessarios a acdo social: o amor que envolve as
ligacOes afetivas, presentes na sociabilidade primaria, o direito e a estima social.

Em uma breve sintese, pode-se dizer que as ligacdes afetivas, percebidas na dedicacdo
emotiva, tornam-se a base para o individuo desenvolver sua confianca. Essas relacbes ocorrem
em pequenos circulos, favorecendo vinculos afetivos de natureza familiar, entre pais e filhos, de
amizade ou de relagBes erdticas. Honneth (2003) informa que, segundo Hegel, trata-se de uma
etapa fundamental, na qual os sujeitos se confirmam mutuamente como seres incompletos,
carentes uns dos outros. O reconhecimento age ai positivamente para estimular e encorajar as
atitudes afetivas que resultardo em autoestima.

Em outra etapa diferente, porém interdependente — e articulada a primeira — encontra-se o
direito como um tipo de reconhecimento desligado dos sentidos. Por esse padrdo, o individuo
precisa usufruir de direitos para assegurar sua participacdo na vida social. Conforme Honneth
(2003, p. 193), “um sujeito é respeitado se encontra reconhecimento juridico ndo s6 na
capacidade abstrata de poder se orientar por normas morais, mas também na propriedade concreta
de merecer o nivel de vida necessario para isso”.

Articulado ao amor que desenvolve a confianga, presente na socializacdo primaria e a
condigdo de portador de direitos ha, ainda, a solidariedade e estima social, por meio das quais se
aplicam as particularidades existentes nos seres humanos. Enquanto no direito os individuos séo
reconhecidos pela afirmacgéo da igualdade de todos, no terceiro padrdo (da estima social), eles sdo
reconhecidos em suas diferencas pessoais. Para que essas diferencas sejam expressas e aceitas,
esses sujeitos desenvolverdo a autocompreensdo cultural, criando formas coletivas de julgar e
legitimar suas capacidades e valores culturais.

Segundo Honneth (2003), os diversos modos em que o desrespeito, a privacdo e a
denegacao dos direitos sdo representados, irdo impulsionar as lutas por reconhecimento. Esses
processos podem estar presentes nos conflitos hodiernos da vida social, mas também nas formas
habituais de narrar o cotidiano e a histéria. Quando formas de reconhecimento sdo recusadas,
emerge uma crise moral que sé sera superada com procedimentos comunicacionais, por meio dos
quais o conflito sera expresso para restabelecer o respeito do individuo ou grupo prejudicado em
suas normas de convivéncia.

Para que o desrespeito estimule a resisténcia, € necessario que algumas condicGes sejam

dadas e um movimento de reparacdo das injusticas se estabeleca. Na maior parte dessas
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condicBes é possivel destacar a importancia dos processos de significagdo, construidos em
praticas comunicacionais ndo valorizadas devidamente no arcabouco tedrico delineado por
Honneth (2003). Como forma de salientar a importancia das trocas simbolicas na constitui¢éo
desses conflitos e na formacéo cultural dos envolvidos nas lutas por reconhecimento, enumerou-
se, dentre as condicdes apresentadas por Honneth, aquelas que s6 podem se realizar articuladas a
processos de natureza comunicacional com repercussdes no campo da aprendizagem.

Inicialmente destaca-se a semantica coletiva, fundamental para que os movimentos erijam
suas estratégias e acdes a partir de um nivelamento de compreensédo sobre praticas e experiéncias
a ser traduzidas e publicizadas na linguagem.

Na formacédo de um quadro reflexivo de experiéncias morais, uma segunda condicéo se
apresenta, trazendo a importancia dos processos de interacdo nos quais as medidas de infracéo
das expectativas de reconhecimento foram construidas e arraigadas, porque se encontram
partilhadas socialmente.

Como terceira condi¢do, também associada aos processos comunicacionais e de
identificacdo, aponta-se para as formas de lesdo coletiva, na medida em que esses danos devem
ser articulados num quadro interpretativo que sejam reconhecidos por uma coletividade
inteiramente atingida.

A formacdo de movimentos sociais traz uma quarta condicdo, de carater pedagdgico. Por
meio dela se retoma de modo articulado a importancia da seméntica coletiva e do quadro
interpretativo no qual o desapontamento pessoal é partilhado, impelindo a acdo organica de uma
coletividade.

Por fim, aponta-se para o enriquecimento das representacdes, processo constante de
valorizagdo dos aprendizados e narrativas constitutivas de uma coletividade em busca do
desenvolvimento normativo de suas praticas na vida social. De acordo com esse elenco de
condi¢Bes, & importante sublinhar, entdo, a importancia da perspectiva comunicacional e
formadora dos sujeitos para se compreender as lutas por reconhecimento, na medida em que a
busca de uma partilha de significacdes em torno das disputas simbdlicas serd o esteio no qual se
constituira a gramatica impulsionadora desse conflito.

Como seres entreimagens e entretextos, Hall (2016) nos prop8e, em consonancia com as
colocacdes de Honneth (2003), perceber imagens e significacdes como objetos de disputa
fundamentais para contornar e definir lutas politicas. Destaca que o sentido das coisas é dado pela
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forma em que sdo representadas, por meio das palavras que utilizamos ou mesmo pelas historias
que construimos para criar esses conceitos. A partir dessas representacdes, nossas praticas e
condutas, inclusive de resisténcia, sdo reguladas e orientadas, conforme descrito neste trabalho.

Em todo esse processo estdo envolvidas formas de justificar e promover alguns valores
em detrimento de outros, afetando simbdlica e materialmente a vida comum e,
consequentemente, as demandas por reconhecimento. Entende-se que o sentido depende da
politica de varios sistemas representacionais muitas vezes conflitantes e concorrentes entre si. A
luta por reconhecimento, portanto, se da, também e com relevancia, no campo da representacdo
midiética.

Hall (2016) nos lembra, afinal, que as representacbes ndo podem ser tomadas como
formas cristalizadas. Elas ndo passiveis de mudancas, pois estdo envolvidas em processos
criativos e combativos. A partir dai, acentua-se que, se o sentido dado as coisas tem o poder de
regular e definir contornos e condutas sobre as nossas praticas, eles serdo objeto de disputa
politica. Disso também se alimentam as lutas por reconhecimento em suas partilhas vivenciais e
simbolicas e é por meio delas que as historias e narrativas de um grupo devem estimar alguns
valores em detrimento de outros para justificar e promover as qualidades de um coletivo.

O sentido de representacdo aqui explorado também se define no jogo das posicdes
conflitantes e concorrentes entre si, tdo importantes de serem afirmadas no espago da escola. Ele
se constitui com a forca dos valores e referéncias dadas a priori, mas também pelo curso dos
acontecimentos que podem questionar e superar representaces inferiorizadas da maioria dos

estudantes.

4.4.1 ldentidade, reconhecimento e redistribuicdo: apontamentos sobre uma contradi¢gdo

Ao se afirmar na contemporaneidade, a teoria do reconhecimento, de inegavel relevancia,
abarcou modificagcdes decorrentes das lutas de grupos vulneraveis e espoliados em busca da
afirmacdo de suas diferencas, comprometendo-se, principalmente, com embates circunscritos a
esfera da identidade cultural. Em décadas mais recentes, a critica marxista sobre o conceito de
reconhecimento, apontou, porém, que elas podem cumprir papel compensatorio, em fungdo da
incapacidade de se implementar, articuladamente, politicas de redistribuicdo econdmica
(SAFATLE, 2015a). Embora trazendo pautas muito importantes, entende-se que essas batalhas

ndo conseguiram empreender a luta radical contra a desigualdade. Ao lado dessa perspectiva,



108

Nancy Fraser (2006) trar4 importantes contribui¢fes a discussdo acerca da redistribuicdo e
reconhecimento e, mais a frente, serdo discutidas questdes centrais nesse debate propostas pela
autora. Compreende-se que essa discussdo ilumina temas importantes tratados aqui, pois tanto
desigualdades materiais, como simbdlicas — encarnadas nas imagens e representacfes culturais
negativas discutidas anteriormente — se sobressaem na vida dos estudantes como condic¢des
aviltantes, conforme foi exposto na discussdo sobre os desafios de uma nova tradicdo na
educacdo brasileira. Entdo, esse debate sera recuperado.

Para Honneth (2003), mesmo as injusticas ligadas a distribuicdo devem ser sustentadas
como expressao institucional de desrespeito social. Ele entende que as lutas politicas, inclusive
aquelas cuja centralidade é a redistribuicdo econdmica, pretendem garantir condi¢fes concretas
para formar a identidade pessoal, como forma de orgulho de pertencimento a um grupo social. O
trabalho de Thompson (ano) em A formacdo da classe operaria inglesa é apresentado como
referéncia de uma estrutura motivacional das lutas da classe operaria a partir da violacdo de seus
direitos, interpretando-as como lutas por reconhecimento. Contudo, Safatle (2015a) pondera que,
admitida a natureza moral dos intentos por redistribuicdo, corre-se o risco de psicologizar
demandas sociais.

Nas lutas identitérias, os conflitos impulsionam a busca da universalidade do direito ou da
valorizagdo das diferencas entre grupos distintos para se estabelecer o reconhecimento.
Identidade e reconhecimento, portanto, fazem parte de um mesmo fenébmeno para Honneth
(2003), sendo o primeiro conceito condicdo para o estabelecimento do segundo. A busca do
reconhecimento, para ele, opera-se a partir do desrespeito que ocorre na recusa de direitos ou
mesmo na privagdo de recognicao a que grupos ou pessoas estdo sujeitas.

Quando essa recusa ocorre, tenta-se transformar a negatividade de denegacdo do
reconhecimento no reencontro das distin¢des e valoracdes que o torne positivo. Ou seja, de uma
experiéncia de rejeicdo passa-se para uma pratica conflituosa que busca a afirmacdo e
reconhecimento, cultural, dos grupos prejudicados. As lutas identitarias, nesses termos, tém
ganhado félego no Brasil nos Gltimos anos. Diversos autores localizam em 2013 um divisor de

aguas na expressdo de movimentos sociais até entdo carentes de visibilidade ampla.
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Para Francisco Bosco (2017), as Jornadas de Junho'® conseguiram mobilizar uma nova
cultura politica na sociedade, encontrando nas redes sociais uma potente plataforma de
explicitacdo de conflitos latentes. O ciberespaco, a seu ver, foi fundamental para revitalizar e
rearticular grupos minoritarios, estimulando a criacdo e a proliferacdo de nichos virtuais — de
informagdes, de imaginarios e de cultura — bastante propicios para o fortalecimento de
movimentos dessa natureza, inclusive em outros territorios, que ndo o virtual.

Para Nancy Fraser (2006), a perspectiva honnethiana do reconhecimento, que celebra uma
luta contra hierarquias culturais que condicionavam determinados grupos historicamente
vulneraveis, abandona um ideal de equidade radical e de transformacéo politico-econdmica. Em
suma, as lutas sociais foram, nesses termos, subordinadas e condicionadas a embates pela
ressignificacdo da cultura, um desprendimento que facilitou, conforme Fraser (2006), a
insurgéncia do neoliberalismo, cujo objetivo era reprimir, a qualquer custo, a memoria do
igualitarismo social. Afinal, a perspectiva neoliberal pode conviver com demandas circunscritas a
esfera cultural do reconhecimento, especialmente por meio da focalizagdo. Luiz Felipe Miguel
(2018) observa que os mecanismos de reproducdo da dominacdo neoliberal sdo capazes de
acomodar elementos que representam, supostamente, sua completa negacéo.

Fraser (2006) contesta, em parte, a perspectiva de Honneth (2003), apontando a
importancia de um enfrentamento especifico de duas dimensdes das lutas por emancipacdo: o
reconhecimento e a redistribuicdo, considerando intersecdes entre os embates contra a injustica
cultural e distributiva. A autora discute o contraste entre a afirmacéo das diferencas, presentes nas
demandas identitarias, e a abolicdo delas, defendida no campo da redistribuicdo, para propor
“remédios” afirmativos e transformativos nos dois @mbitos, por meio dos quais se seguem as
I6gicas contrapostas entre a diferenca e a seu apagamento.

Na esfera da redistribuicdo, ndo trabalhada por Honneth (2003), a autora reforca a
importancia de remédios afirmativos para corrigir os efeitos da desigualdade vinculados a
perspectiva do Estado de Bem Estar Social, e indica remedios transformativos associados a luta

pelo socialismo para remodelar as estruturas causadoras da desigualdade, embora ndo trate da

18 As Jornadas de Junho foram uma onda protestos em 2013, iniciados na cidade de S&o Paulo pelo Movimento Passe
Livre que, em um primeiro momento, contestavam o aumento no pre¢o das passagens de 6nibus na capital. As
manifesta¢cdes foram ganhando adesdo da populagdo. Multiplicaram-se as pautas e o movimento foi federalizado
atingindo, até mesmo, o governo de Dilma Rousseff, que sofreu severas criticas. As jornadas foram marcadas por
forte repressdo policial e pela acdo de diversos coletivos de comunicacdo contra-hegemonicos que buscavam
denunciar o ponto de vista dos manifestantes violentados, como a Midia Ninja.
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supressdo da propriedade privada dos meios de producdo, apontada por Marx, como causa da
diferenca fundamental entre classes. De qualquer forma, a autora retoma uma dimensdo —
redistributiva - das lutas emancipatorias negligenciada na analise honnethiana.

Porém, coletivos identificados com um pensamento a esquerda tém, de maneira incisiva,
instituido no apagamento dessa esfera reivindicada por Fraser (2006). Para Safatle (2017),
embora incontestavelmente justa e necessaria, a questdo da identidade foi transformada na Unica
pauta politica concreta da esquerda. O autor entende que, ao superestimar dimensdes morais e
culturais nas lutas de classes, a teoria do reconhecimento, que da lastro a acdo politica, se
constitui no vacuo deixado pelo esvaziamento do proletariado.

A integracdo parcial do operariado nas politicas de bem-estar social e o abandono
gradativo da crenca na universalidade desses sujeitos historicos tornaram a cena do embate social
mais complexa, marcada por uma multiplicidade de temas e reivindicacbes que pouco se
articulavam entre si. Em sua argumentacéo, atribui a emergéncia desses fendmenos a questdes
como a desmotivacdo dos jovens com o trabalho taylorista, o enfraquecimento de valores como
estabilidade e seguranca em confrontacdo com ideias de flexibilidade, maleabilidade e
desterritorializacdo, além do reforco do multiculturalismo em uma nova onda critica de
enfraquecimento dos regimes socialistas.

A batalha pela legitimacdo de uma identidade individual, para Safatle (2015a), opera
como uma espécie de compensacdo mediante a impossibilidade de uma luta revolucionéaria contra
a desigualdade e a inexisténcia de um projeto transformador — principalmente no ambito
econémico e da producdo — da esquerda. Por esse raciocinio, a saida, entdo, estaria na luta pela
afirmacdo identitéria das diferencas, deixando intacta a ordem capitalista existente. Dessa forma,
0 autor critica o carater limitado do conceito defendido por Honneth (2003), contrapondo-se a um
de seus fundamentos, no qual o filésofo alemdo destaca a integracdo do proletariado a classe
média na incorporacdo dos ganhos provenientes do Estado de Bem Estar Social. Como essas
condi¢des ndo estdo garantidas nem mesmo no contexto europeu e, em outros lugares, sequer
estiveram presentes, Safatle (2015a) aponta os limites geograficos de uma abordagem teoérica em
que se pretende afirmar a universalidade.

Nesse debate, 0 autor retoma no pensamento marxista o conceito de universalidade do
proletariado, mas ndo como sujeitos cuja cultura e costumes devem submeter toda sociedade em

uma perspectiva de universalismo colonialista. Ao contrario dessa concepgdo, o que se advoga é



111

a forca da despossessdo dessa classe, capaz de fazer dessa condi¢cdo uma referéncia para o ideal
da igualdade a ser buscado, reconhecendo o direito de afirmacdo de todos os grupos desprezados
independente de suas predicacdes.

Sem nenhuma expectativa de retorno, o proletariado seria definido pela auséncia de
vinculos com as formas tradicionais de vida, o que daria a ele uma condicéo antipredicativa e
negativa. Em funcdo disso, Safatle (2015a) entende que o campo politico ndo deve se pautar por
esforcos de identificacdo e reconhecimento das diferencas, mas pela desconstrucéo delas.

Compreende-se que essas dindmicas contraditdrias integram 0s processos comunicativos e
educacionais, interagindo com os atores sociais que participam deles. O desafio de se reconhecer
no mundo é mediado, afinal, por uma cultura disposta ao excesso de informacdes e redundancias
de representacdes — na midia e nas escolas — que, em sua maioria, excluem a historia dos
vencidos e suas formas de narrar. Nao obstante, para superar a subordinacdo, um enfrentamento
cultural nem sempre atenderd, suficientemente, as necessidades materiais das classes populares.

Ao se refletir sobre as diferentes formas e obstaculos de efetuacdo das lutas por justica
social e reconhecimento hoje, coloca-se em cena uma questdo importante, e dificil, para a
formacdo escolar, inserida em uma cultura mididtica que ressoa as gramaticas dessas lutas.
Certamente, o campo da educagdo ndo é o Unico a ser mobilizado em torno desses sentidos, mas
seu papel é fundamental para se pensar criticamente a cultura e 0 modo como a maioria dos
brasileiros estd representado nela — e, também, as préprias limitacGes dessa critica. Ai estd o
sentido deste trabalho: reflexionar sobre como sdo encaradas as articulacdes entre dois campos a
partir da critica de midia. Qualquer tipo de acdo politica dos grupos espoliados depende de uma
compreensdo minima sobre as relagdes entre midia e educacao e de como esse campo contribui

com a construcdo e a reverberacgéo da vida social.
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5 DE PERCEPCOES SOBRE CRITICA AS CRITICAS DE MIDIA

5.2 PostulagGes sobre critica

A discussdo que se apresenta a seguir tem o intuito de trazer a critica de midia como
conceito fundamental para este trabalho. Até aqui abordou-se a cultura midiatica permeando as
relacGes entre comunicacdo e educacdo, 0 contexto em que essas relacBes ocorrem e as disputas
de significacdo, orientadas por diferentes representacdes culturais elaboradas nos meios de
comunicagdo, com destacadas reverberacdes no ambiente escolar.

A partir deste capitulo, prope-se uma discussdo que tem funcgdo tedrico-metodoldgica,
pois, a partir do conceito polifénico de critica de midia, é que se fard a leitura dos textos que
envolvem a relacdo entre meios de comunicacdo e educacdo. O conceito serd tratado,
primeiramente, a partir de Michel Foucault (1990), quando ele debate o sentido de critica,
juntamente com a retomada dessas questdes por Judith Butler (2002), em didlogo com
pensamento do autor francés.

Inicialmente, a proposta é de localizar a ampla discussdo acerca da critica, para, em
seguida, dialogar com outras concepcdes, especificamente voltadas para abordagem midiatica. A
relagdo entre esses dois momentos, no entanto, ndo é automatica, havendo questdes consideradas
no primeiro debate que ndo necessariamente serdo observadas nas abordagens presentes na
segunda parte da discussdo, quando a critica de midia sera trazida em diferentes perspectivas.

Em discussdo sobre o que é a critica, Michel Foucault (1990) destaca que ela ndo é
especifica da modernidade. Na visdo do autor, a atitude critica pode ser percebida em situacGes
anteriores, mais precisamente nos séculos XV e XVI, quando algumas formas de pensar e agir se
sobressairam de modo analogo com o que se nomeia critica na era moderna. No periodo anterior
ela pdde ser pensada como a argumentacdo erigida contra a forma dominante de pensamento que
guiou as atitudes humanas.

Nesse sentido, Foucault (1990, p. 3) mostra que “[...] a partir do século XV e, desde antes
da Reforma, pode-se dizer que houve uma verdadeira explosdo da arte de governar os homens
[...]”, que prevaleceu na forma espiritual observada na Idade Média ou na forma de laicizagdo
com 0s processos politicos e sociais que culminaram na Idade Moderna.

Foucault identifica a origem da critica na negacdo dos fundamentos que legitimavam a
autoridade eclesiastica. Essa recusa criou confrontos com a doutrina da igreja, empenhada na

justificacdo de certo modo de governar, desenvolvido a partir da leitura dos textos sagrados. Pode
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se dizer que a critica representou a desconstrucdo dessa leitura, no gesto de reinterpretacdo da
escritura. Em sua exposicdo, Foucault (1990) argumenta que a critica existe em relacdo a outra
coisa, preparando um devir que ndo seria possivel sem ela. Partindo dessas premissas, 0 autor
entende que a critica reivindica uma utilidade, sendo vista por ele como uma virtude.

Foucault (1990) destaca que a critica se desenvolve em contraposicdo ao aprimoramento
das artes de governar, observado desde a Idade Média, e, principalmente, pela vontade de ndo ser
governado, pelo menos de certo modo. O desenvolvimento da critica se edifica, assim, par e
passo ao desejo de governar. E em decorréncia dessa vontade que 0s movimentos criticos do
poder eclesial ganharam forca a partir da segunda metade da Idade Média.

O processo de laicizagdo serd fundamental na influéncia tanto no predominio das formas
de governo articuladas por grupos espirituais, quanto em outras que vao desembocar no
movimento iluminista, baseado na razdo. Foucault, entdo, vai destacar importantes conquistas
nesse sentido com farto desenvolvimento de diferentes campos do conhecimento a servi¢co das
artes de governar, mas também chamara atencdo para um modo diverso, em direcdo a arte de ndo
ser governado. O que se desenvolve no campo identificado com a resisténcia aos mecanismos de
controle ¢ entendido por Foucault como “atitude critica”, localizada, assim, antes mesmo do
predominio da era moderna. Ou seja, 0 autor entende que “a arte de ndo ser governado” pode ser
compreendida como uma primeira definicdo de critica.

O foco da critica para Foucault articula, assim, poder, verdade e sujeito, em uma relagdo
em que esses elementos se fundem. Por meio da critica se questiona a verdade estabelecida e o0s
efeitos que recaem sobre o poder em nome dela instaurado. No ensaio de Foucault, retoma-se a
defini¢do de Kant sobre Aufklarung (iluminag&o/iluminismo/esclarecimento) para aproximé-la do
sentido que propde de critica. Destaca que, para Kant, Aufklarung corresponderia a superacao
do estado de menoridade na qual a humanidade estaria autoritariamente submetida.

Trata-se de uma iluminacdo pela qual se sai da menoridade, das “sombras do medo” para
a ousadia do conhecer: saper aude. A superacdo da menoridade e a coragem de saber,
proveniente do sentido que Kant atribuiu a iluminagdo, assim como o desenvolvimento das
formas que buscam condic¢des de nédo ser governados — observados anteriormente — se encontram
aproximados. Nesse sentido, Foucault (1990) mostra que tanto um gesto como outro pode ser

descrito historicamente como critica.
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A Biblia, o direito, a ciéncia; a escritura, a natureza, a relacdo a si; 0 magistério, a lei, a
autoridade do dogmatismo. VVé-se como o jogo da governamentalizagdo e da critica, uma
em relacdo a outra, deram lugar a fendmenos que sdo, creio eu, capitais na histéria da
cultura ocidental, que trata-se do desenvolvimento das ciéncias filoldgicas, trata-se do
desenvolvimento da reflexdo, da analise juridica, da reflexdfo metodoldgica.
(FOUCAULT, 1990, p. 5).

A critica seria, entdo, a insurgéncia contra o discurso de verdade das diferentes
instituicbes de poder e o processo de governamentalizacdo da sociedade. Por meio da critica,
advoga Foucault, se buscam os elos entre conhecimento e efeitos de poder viabilizados por ele. A
coercdo, para ser legitimada, depende de justificativas racionais de modo que se torne
inquestionavel. O discurso racional pode justificar a coercdo, podendo se alinhar também aos
procedimentos defendidos pela tradicdo iluminista.

Assim, Foucault (2000, p. 15) busca nas articulacdes entre dominio da racionalidade e
conhecimento, referéncias fundamentais para emergéncia da critica, pois “[...] nada pode
funcionar como mecanismo de poder se ndo se manifesta segundo procedimentos, instrumentos,
meios, objetivos que possam ser validados em sistemas mais ou menos coerentes de saber”. A
critica, assim, emerge contra formas de conhecimento que sustentam relacdes de poder.

O valor causal entre conhecimento e poder é apontado como fundamental para afirmacéo
desses pressupostos, pois sdo considerados por Foucault como explicacbes necessarias que
tornam essa relacdo inevitavel. O resultado disso ndo seria necessariamente um produto, porém
um efeito decorrente dessas relacfes. Nao se trata de discutir o poder apenas como dominacéo,
como acentua Foucault, mas como sistema de relacdes indissociavel das formas de legitimacéao
do saber/conhecimento. A critica é vista, entdo, como recusa as formas de coer¢do. Ela nasce do
fracasso dos modelos que regem a governamentalizacdo dos sujeitos que se pretende conhecer e
submeter.

No seu ensaio, em suma, Foucault (2000) buscou descrever o problema da critica, sua
relacdo com a filosofia assim como o poder e o conhecimento. O saber, para ele, se constitui dos
elementos do conhecimento que atuam nas relagdes que ocorrem no interior de seu dominio e no
exterior dos efeitos de poder que provocam. N&o obstante, ao debater a critica como recusa de ser
governado de certo modo, Foucault admite que isso seja diferente de ndo ser governado de jeito
nenhum, pois a primeira perspectiva se trata de uma posicéo relativa, enquanto, na segunda, ha o
predominio de uma posicao absoluta. A atitude critica que ele assume se identifica com a recusa

de ser governado de determinada forma.
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Em didlogo com Foucault, Judith Butler (2002) distingue o uso comum de critica e seu
sentido filosofico. Ao apresentar a discussdo proposta por Foucault (2000), a autora destaca a
questdo da liberdade e da ética, além do juizo. Para isso, retoma a questdo dos limites
epistemoldgicos assinalados por Foucault, apresentando a critica mediante o fato de a vida social
ndo se tornar inteligivel no pensamento que se dispde sobre ela. Diante dessa crise, Butler (2002)
assinala que a critica torna-se um modo de atingir algo que ainda ndo existe, pois ela se funda na
construcdo das funcGes ordenadoras da sociedade.

Em seu ensaio, Butler retoma varios autores que, de diferentes modos, se inseriram nesse
debate. Do trabalho de Williams recupera seu incOmodo com a costumeira pratica de usar a
critica como sindnimo de destacar defeitos, buscando a cisdo do termo com o ato de julgar. No
dialogo com o pensamento de Adorno, Butler chama atencdo para a atitude critica considerar a
visdo ideoldgica predominante na apreciacdo dos fendmenos intelectuais, distanciando-se de uma
abordagem fundada no senso comum.

A tradicdo critica reivindicada por Habermas, por sua vez, é objeto de ressalvas por parte
da autora. A perspectiva critica na visdo de Habermas é dada como juizo em um mundo
normativamente justificado. “Habermas tornou a operagdo critica bastante problematica, quando
sugeriu que um passo para além da teoria critica era preciso se, ao fazer juizos avaliadores acerca
de condigOes e metas sociais, buscassemos recorrer as normas.” (BUTLER, 2002, p. 3). Na visao
de Habermas, assinalada por Butler, a critica daria lugar aos juizos normativos, operando o
contrario do que propde uma perspectiva adotada por ela e pelo préprio Foucault. Ao postular
uma perspectiva normativa fundada na acdo comunicativa, Butler (2002) entende que Habermas é
levado a fazer um movimento acritico, mediante a ilusdo empregada no sentido de normatividade
que propde. Em seu ponto de vista, a no¢do de critica associada a normatividade Ihe parecera
redutora.

Butler retoma, enfim, a discussdo proposta por Foucault para afirmar que, mais do que
avaliar as condicdes sociais e 0s proprios objetos, a critica visa destacar as relacfes entre
conhecimento e poder. A autora indaga, ainda, sobre o que poderia representar a obstrugdo que o
conhecimento pode oferecer a formas de pensamento divergentes ou mesmo “[...] poder-se-ia
sabiamente perguntar, o que ha de bom em um pensar diferente se ndo sabemos de antemao se

esse pensar produzira um mundo melhor?”. (BUTLER, 2002, p. 5).
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O questionamento da autora se funda na auséncia de garantias de um devir ndo
necessariamente assentado em melhorias advindas de padrGes mais justos. Entende que uma
grande contribuicdo é trazida pelo pensamento de Foucault ao repensar a critica, questionando 0s
limites impostos ao préprio conhecimento. Aponta que Williams se referird a esses limites como
habitos de espirito e que Adorno os destacard como ideologia, inibindo atitudes de natureza
critica. A critica ndo poderia estar assim submetida ao pensamento ideoldgico, nem aos designios
funcionais da dominacdo, devendo, portanto, superar o contexto epistemologico dado a priori,
pois ela visa construir um novo sujeito e, consequentemente, um novo codigo capaz de superar
formas prevalecentes de ordenagé&o.

Na apreciacdo sobre o esclarecimento, Butler (2002) mostra que a resisténcia a autoridade
é o principal aspecto que se destaca para uma aproximacdo deste com a defini¢cdo de critica
proposta por Foucault. A critica se associa a um exercicio de autonomia, em que o sujeito toma
para si a tarefa de questionar ou aceitar a validade dos pressupostos que fundamentam uma
pratica. No entendimento da autora, a critica desnuda a ilegitimidade, deixando perceptivel sua
caréncia de razdo ou auséncia de fundamentos. A objecdo de Foucault aos fundamentos
ilegitimos — acrescenta Butler — se da em funcéo de eles serem obstaculos a expansdo de novos
modos de ordenar a politica e 0s valores.

Butler (2002) identifica, a partir do pensamento de Foucault, que a principal for¢ca motriz
da critica € o desejo de ndo ser governado, conforme destacado anteriormente. Entretanto, “a
virtude”, que se vincula a esse desejo — expresso no pensamento de Foucault — é questionada pela
autora. “Nao fica claro, contudo, de que modo o desejo de ndo ser governado se liga a virtude. O
autor deixa claro, porém, que ndo estd a postular a possibilidade de uma anarquia total e que o
ponto em questdo ndo é como tornar-nos totalmente ingovernaveis.” (BUTLER, 2002, p. 21).

A hipoOtese que a autora trabalha é a de que a nocdo de virtude tenha a ver com a
manifestacdo de liberdade, pois, o que € possivel ser, serd sempre limitado pelas condigdes dadas.
E a partir da busca da superacdo dessas condicBes limitadoras que surgira a atitude critica e a
liberdade a que se refere a autora.

Se o poder delimita 0 que sujeito pode ser, 0 que ele é, além dessas formas, estara no
campo do que a autora denomina de uma ontologia precaria. A tarefa da critica, entdo, seria
formar no embate com as regras de coercao outros preceitos oriundos do questionamento delas.

Para Foucault, conhecimento e poder encontram-se articulados. A questdo que se ressalta, no
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entendimento de Butler, assim como de Foucault, ndo é distingui-los, porém "descrever um nexo
de saber-poder que permita entender o que constitui a aceitabilidade do sistema”. (FOUCAULT
apud BUTLER, 2002, p. 15). Em resumo, demonstrar como ocorre a interacdo entre
conhecimento e poder.

Outra questdo que se sobressai na leitura de Butler sobre a critica em Foucault diz respeito
a noc¢do de liberdade originaria que impulsiona o ser humano a questionar as condi¢cdes em que é
governado. Na realidade, trata-se de uma mencao reivindicada pelo autor, sem necessariamente
desenvolver ou propor uma significacdo para ela. A discussdo sobre a liberdade originaria,
proposta por Foucault, ¢ classificada pela autora como uma atitude “[...] extraordinariamente
valente, na medida em que nao pode fundamentar sua pretensao a liberdade original”. (BUTLER,
2002, p. 18). No entendimento de Butler, a liberdade original é percebida como um risco além do
limite epistemoldgico. A esse risco se atribui a pratica de virtude, conforme postula Foucault.
Com ela, se busca formas de inteligibilidade para aléem dos limites em que o poder e o
conhecimento limitaram as condic¢des do sujeito pelo processo de ordenacao.

O sujeito que € formado pelos principios dispostos pelo discurso da verdade ainda ndo é
0 sujeito que luta para se criar. Ao engajar-se nas "artes da existéncia", esse sujeito é
tanto criador quanto criatura, e a linha que divide os momentos em que se forma, dos
momentos em que é formado &, sendo impossivel, certamente dificil de ser tracada.
(BUTLER, 2002, p. 19).

Na realidade, o sujeito se forma em um processo de reflexividade que toma a tarefa de
fazer-se com os recursos de sua prépria constituicdo em um gesto transformativo. Na sintese da
autora, trata-se de um sujeito que “se cria, porém nao se inaugura completamente”. O sujeito se
forma em condicgdes externas a ele e que lhe foram legadas. Essas diferentes praticas formadoras,
existentes na sociedade, sdo modos de subjetivacdo propostos por Foucault e destacados por
Butler.

Tornar-se um sujeito ético, para Butler, significa ele tomar para si 0 objeto de
autotransformacédo e escolher o que dele serd utilizado em sua propria criacdo. Isso é feito de
modo que "[...] 0 eu que assim procede arrisca-se a deformar-se enquanto sujeito, passando a
ocupar aquela posicéo ontologicamente insegura que coloca a questdo de modo originario: quem
sera um sujeito aqui, e o que se qualificara de vida?". (BUTLER, 2002, p. 21). Nesse sentido, a
critica é também um empreendimento arriscado, pois rompe com os habitos de julgamento,

abrindo-se espacos para novas formulages éticas, numa pratica, sem duvida, desafiadora.
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Como estas questdes podem nos desafiar a pensar o contexto permeado por uma cultura
em que o poder também se manifesta e se institui em torno de praticas comunicativas? Trazidas
as abordagens de Foucault e Butler, o objetivo agora é de localizar o debate acerca da critica ndo
apenas dos produtos midiaticos, conforme assinalamos, mas em torno das relagdes que envolvem
a midia em processos de produgdo, consumo e circulagdo das formas simbdlicas. Ao pensa-la na
complexidade dessas relagdes, pretende-se considerar diferentes aspectos que envolvem projetos
e recursos de governamentalidade no mundo contemporaneo, visto e percebido a partir do poder

de penetrabilidade da midia na vida social.

5.3 Criticas de midia

A critica sobre os processos e praticas midiaticas tem suscitado debates no Brasil como
um desafio importante no século XXI. Apesar das diferentes posicdes e abordagens sobre o
conceito de critica, a discussdo fornece importantes angulos sobre os quais pode-se pensar o
movimento de critica de midia, desenvolvido no debate académico, a partir da confluéncia
comunicagéo e educacao.

Ao tratar da especificidade da critica dirigida as atividades midiaticas, Ciro Marcondes
Filho (2002) defende que essa forma nédo difere de outras elaboragcfes que se colocam contrarias
as nocdes de manipulacdo da audiéncia e a afirmacdo de uma verdade Unica por parte dos meios.
O autor pensa que o enfoque especifico da midia se insere em um movimento critico das formas
estruturais de se pensar o mundo.

Ao se distanciar do trabalho proposto no ambito da Teoria Critica e sua visdo sobre a
cultura de massas, Marcondes Filho (2002, p. 19) defende a ideia de que a critica ndo deva ter
pretensdo totalizante, permitindo “[...] fazer-se a critica sem o hipostasiamento do homem, de sua
razdo, de forma totalmente desvinculada de seus sonhos oceanicos de controle e administracéo de
tudo que estivesse a sua frente”. No entendimento dele, a critica tem papel fundamental no
questionamento da realidade, contribuindo, assim, para melhor compreensédo sobre ela, ainda que
com a ressalva de que ela ndo significa o conhecimento por inteiro da complexidade do mundo
que a envolve.

A supervalorizacdo da técnica € percebida como sério problema pelo autor, pois no seu
juizo quem faz apologia dela tende a eleva-la acima do poder de agéncia dos seres humanos.

Propor gue o sujeito possa ser emancipado e desenvolver uma consciéncia plena de si a partir do
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advento das tecnologias seria desenvolver uma visdo muito otimista, para ndo dizer ingénua,
acerca desses processos.

Na apreciacdo sobre as relagdes predominantes na sociedade neoliberal, o autor se insurge
contra a ideia de que as leis do mercado devam ser tomadas como critério para formular a critica
da producdo midiatica. Ainda que os interesses do mercado permeiem essa relacdo, isso ndo é
suficiente para que o autor deixe de reconhecer o papel do sujeito no juizo formulado sobre as
formas simbdlicas advindas da midia.

Independente da questdo do valor de mercado, os receptores da comunicacdo tém
contato e mesmo se utilizam de algum tipo de critério qualitativo. Um julgamento do
nivel estético, informativo ou mesmo técnico dos produtos se realiza de fato na prética.

Esse julgamento acontece e o que faz a critica mediatica é apenas um trabalho de
direcionamento desses comportamentos. (MARCONDES FILHO, 2002, p. 20).

A partir da compreensdo explicitada pelo autor, pode-se se inferir que o sentido atribuido
a critica, no caso especifico da midia, envolve diferentes aspectos sobre o objeto, dimensdes
estéticas e tecnologicas e, ainda, questdes relativas ao dominio e usos dos meios. Acrescente-se a
essas extensdes o contetido das informagdes, considerando-se os inevitaveis efeitos que pretende
realizar, uma vez que todo produto midiatico esta enderecado a ampla articulacdo e circulacdo
social. As questdes discutidas anteriormente sobre as relacBes entre critica e poder seguem nos
fundamentos deste debate, pois ao analisar a midia e sua capacidade de inclusividade na vida
social, esses elementos terdo dimensfes destacadas em qualquer exercicio de analise com
pretensdes criticas.

Sem dar uma resposta sobre como deve ser feita a critica de midia, Marcondes Filho
(2002) nos propde pensar sobre outras duas questdes relativas a ela: a primeira, voltada para
quem pode fazer a critica e a segunda, quais critérios ela deve observar. No primeiro caso, 0
autor entende que ela ndo deve ser abordada apenas como assunto de especialistas. Deve-se
pensar a critica de forma coletiva, capaz de incluir percepcbes que possam reunir 0 maximo de
informacdes sobre o0 objeto em questéo.

Em relacdo a segunda questdo, focaliza-se a apreensé@o dela nos valores e propde que a
critica supere critérios impressionistas e pense sobre as logicas das escolhas dos espectadores,
leitores ou consumidores de midia. Ou seja, para formular a critica, & importante compreender o

apelo de produtos considerados qualitativamente melhores em detrimento de outros apelativos. O
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que subjaz a essas escolhas? Quando o publico escolhe um produto de mais qualidade ndo temos
ai um juizo capaz de ser reconhecido como uma pratica circundada pela critica?

Ao destacar e focalizar o debate sobre critica de midia, encontram-se autores que propdem
angulos e elaboracbes divergentes em torno do termo. A seguir, serdo reunidas concepgoes
destacadas nesse esfor¢o, buscando o didlogo com modos de pensar a critica voltada para
processos e praticas midiaticas. Esses trabalhos nos defrontam com orientages que véo desde ao
reconhecimento de um sistema de resposta social, em que se inserem praticas de critica de midia
até perspectivas que a pensam no ambito da politica, da regulagéo institucional, dos formatos e
dos lugares, dos juizos e valores, assim como dos critérios de legitimidade para fazé-la.

Uma das contribuigdes mais destacadas nos estudos de comunicacdo sobre a critica de
midia € elaborada por José Luiz Braga (2002), que se insere nesse debate justificando a
necessidade de se criar e atuar com dispositivos voltados para a atuacdo da midia na sociedade.
Para isso, aborda inicialmente quatro perspectivas que ordenam a forma em que a critica € feita.
Numa sintese, ele defende que a sociedade deva “[...] dispor de critérios e interpretacdes;
expressar o estado dos processos e dos produtos em um determinado tempo e local; estimular
competéncias dos usuarios; (e) ter incidéncia sobre a produ¢ao”. (BRAGA, 2002, p. 28). No
entendimento do autor, os dois primeiros objetivos tém primazia, assinalando também o papel da
critica como forma de ampliar o conhecimento sobre as relagdes com realidade envolvida com os
processos comunicacao.

Partindo do principio de que esse exercicio ndo pode se desenvolver a partir de uma
pressuposicdo que cinde midia e sociedade, Braga (2002) entende que essa pratica cria um
dualismo improdutivo na apreciacdo dessa relacdo. Em geral, a midia é tomada como ativa e a
sociedade, mesmo tendo reconhecido seu papel de agente, segue dependente de um estimulo
proveniente dos meios de comunicacdo. Destaca a necessidade de ndo se trabalhar cisdes entre
sociedade, sistema produtor e difusor de comunicacdo e o sistema usuario. Essas instancias tém
sua existéncia e desenvolvimentos articulados culturalmente na vida social, sendo um equivoco
considera-las de forma estaque e deslocadas.

Em outro trabalho, no qual aprofunda as discussdes sobre dispositivos sociais de critica de
midia, Braga (2006) propde pensar alem dos sistemas de producdo e recepgdo, amplamente
exploradas nos estudos tedricos de comunicacdo, um terceiro sistema de resposta social,

construido em relagdo a midia. Esse sistema decorre da interagdo de diferentes movimentos
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sociais que orientam suas acdes em busca de melhores representagdes no &mbito da midia.
Reflete a disputa que existe na construcdo da visibilidade e da realidade que permeia a existéncia
desses grupos, ou seja, “[...] a sociedade se organiza para enfrentar sua midia e essa organizagio
afeta o conteudo das produ¢des midiaticas ¢ 0 modo como cada individuo o recebe”. (BRAGA,
2006, p. 14). Esse sistema se define pela circulacdo de variadas formas de interpelacdo e
apropriacfes dos materiais simbolicos a partir de sua difusdo. Na visdo de Braga (2002),
predominou no Brasil um sistema critico-interpretativo marcado por fragilidade e, somou-se a
iss0, 0 pouco conhecimento elaborado sobre ele.

O fato de os usuarios dos meios de comunicacdo serem tomados como passivos e
manipulaveis é discutido por Braga (2002) a partir da lembranca de que esta perspectiva, presente
nos anos de 1980, encontra-se superada. Entretanto, o autor alerta que reconhecer que o receptor
pode resistir as formulacGes dos meios de comunicacao nao significa que se tenham as melhores
interpretacdes sobre elas. E dessa constatacdo que eclodem algumas iniciativas, como ja
assinalamos nesse trabalho, de propostas de leitura criticas, elaboradas academicamente.

O autor entende que isso, embora muitas vezes surja de tentativas bem intencionadas, seja
insuficiente, pois um sistema critico s6 pode ser desenvolvido socialmente, de modo que 0s
critérios de escolha e consumo possam ser elevados e, consequentemente, atuar sobre 0s
processos de producao. Em sua percepgdo “[...] um sistema eficiente permearia toda a sociedade
(tanto quanto a producdo mediatica) como um componente inalienavel da interacdo mediatica
social ampla”. (BRAGA, 2002, p. 32).

Um sistema critico deve trazer as tensGes observadas na relacdo com a midia de forma
abrangente, atento aos processos presentes na producdo e consumo das formas simbdlicas. Ao
tratar das questdes que envolvem o enfrentamento dessa realidade, o autor argui sobre 0s critérios
de escolha dos usuarios, a competéncia subjacente a essas selecGes em um mundo de ampla
oferta e, ainda, sobre o que fazer para que a autonomia interpretativa seja desenvolvida.
Reconhece que a autonomia interpretativa apresenta questdes que vao além da midia, ligadas ao
estudo das mediagOes culturais, desenvolvidas no trabalho de Martin-Barbero (1997), discutido
anteriormente.

Qualquer leitura ou interpretacdo que se faca acerca de uma produgdo midiatica sera
conduzida em um contexto de referéncias culturais. A questdo que perdura, para Braga (2002),

ndo é a de ensinar a melhor forma de se fazer interpretacdo, ou mesmo entrega-las prontas aos
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consumidores de midia, como se fossem mais verdadeiras. Trata-se, sobretudo de “[...] através da
diversidade oferecida por um bom subsistema critico — estimular uma cultura de opc¢des pessoais
e de grupos que qualifique os usuarios a fazerem sua propria critica, por sua conta e risco”.
(BRAGA, 2002, p. 36). Para isso, diferentes instancias empenhadas no trabalho da critica
deveriam estar disponiveis e acessiveis para dar sua contribuicdo para desenvolvimento do
sistema.

As universidades se somariam outras instincias geradoras de critica, em uma
multiplicidade de enfoques, interesses e perspectivas de abordagens, de modo a ampliar a oferta
de escolhas, usos e alargar a compreensao sobre consumos e producdo midiatica. Nao se produz
trabalhos qualitativamente superiores sem que existam condi¢ces ampliadas e espacos
consolidados de critica que estimulem esforcos nesse sentido.

Retomando a discussdo acerca do sistema de resposta social proposto por Braga (2006),
ndo se pode reduzir o trabalho com a midia apenas nos dois sistemas: producdo e recepcao,
processos mais conhecidos e difundidos no debate académico. E importante considerar que
processos bidirecionais, de reciprocidade comunicacional, existiam antes mesmo do advento das
redes informatizadas.

No terceiro sistema de resposta social, proposto por Braga (2006), a interagdo sobre a
midia é, inclusive, identificada de forma diferente da interatividade que ocorre nas redes
informatizadas. Se na interatividade estrita sugere-se uma perspectiva conversacional, no sistema
de resposta social a interacdo sera caracterizada por processos de retornos dispersos e difusos. Ao
trabalhar o conceito de sistema de resposta social, Braga (2006) substitui a perspectiva
anteriormente tratada por ele em torno do sistema critico-interpretativo. Uma das razdes para
afirmar a nova nomeagéo foi “[...] perceber que alguns modos e processos de ‘fala sobre a midia’
(que estariam intuitivamente contidos naquele subsistema) ndo apresentavam caracteristicas
propriamente criticas”. (BRAGA, 2006, p. 24).

O autor argumenta que, dado ao amplo escopo de situagdes que o trabalho com o sistema
deveria abarcar, o sentido de critica teria que ser demasiadamente entendido, aproximando-o
eventualmente de simples referéncias interpretativas. As apreciacdes de diversas ordens sobre 0s
meios, direcionadas de forma dispersa, constituem o que ele define como um sistema de
interacdes sociais. Nele cabem questbes que vé@o além das abordagens criticas, constituindo

juntamente com outras falas direcionadas a midia e aos seus produtos, um sistema de resposta
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social. Esse sistema pode produzir falas sobre a midia, criticas ou ndo, que geram subsidios que
se relacionam com o processo de producao.

Para lidar com as questfes que envolviam a formacdo de um sistema de resposta social
relacionado a midia, tratava-se, assim, de focalizar outras perspectivas que trouxessem para o
conjunto dessa analise outras “falas sobre a midia”. Com isso, os processos criticos da midia sao
considerados exclusivamente no terceiro sistema proposto pelo autor (o sistema de resposta
social), pois eles sdo acrescentados de outras abordagens que constituem a interacao social sobre
amidia.

Destaca-se nesse processo de interacdo social a circulacdo dos sentidos partilhados nas
formas culturais das quais a midia faz parte. O que define a circulagdo ¢ o fato de que “[...] varias
pessoas, tendo lido o mesmo livro ou ouvido e apreciado o mesmo tipo de musica e tendo alguma
informacdo sobre tais materiais, ‘conversem’ sobre tais objetos e interajam com base€ nesse
estimulo”. (BRAGA, 2006, p. 28). O que importa é a circulacdo dos sentidos que ocorre depois
de completado o ciclo econdmico da producdo e recepcdo/consumo das formas simbdlicas, pois é
nela, na conversacdo social sobre esses produtos, que se estabelecem os valores e 0s sentidos
provenientes da relacdo com a midia.

Para que se fale em um sistema de resposta social, ¢ fundamental que haja ndo apenas
producdo para veiculacdo mididtica, mas que isso também circule interpretativamente no
cotidiano. Em geral, esses processos sao construidos em padrdes culturais partilhados, capazes de
assegurar ndo apenas 0 acesso, mas a interacdo com as ldgicas e sentidos comuns de uma
sociedade. O estudo sobre as formas criticas de midia propostos neste trabalho se inserem no
sistema de resposta social. Entretanto, deve se levar em consideragdo a complexidade que marca
esse processo que envolve outras relacdes e interpretacdes, conforme assinalado, ndo criticas.

No elenco de possibilidades em que essas apreciacBes sobre a midia podem ser
desenvolvidas, o autor ressalta os processos de selegédo dos produtos, as retroalimentacdes da
producéo a partir do consumo, o papel da militancia critica do uso da midia, 0s processos sociais
de enfrentamento e controle, a circulagdo comercial, a categorizacdo e disponibilizacdo de
acervos e, ainda, processos educacionais e de aprendizagem do pablico, que nos interessam mais
detidamente neste trabalho.

Braga (2006) se detém ainda sobre a perspectiva de critica, acionando diferentes

perspectivas, principalmente quando ela se localiza entre a producdo, 0 consumo e 0S processos
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de circulacdo midiatica. Os sentidos de critica a que ele se refere podem ser associados a
interpretacdo dos consumidores; a conversacdo social em torno dos temas e questdes geradas a
partir dos meios de comunicacéo; as formas de apreciacdo da producdo midiatica, elaborada por
criticos especialistas; e também ao trabalho analitico desenvolvido no meio académico. Para
Braga (2006), o conceito pode abarcar, em verdade, varios setores sociais voltados para a midia.

Em sua compreensdo um

[...] processo interacional sobre a midia e seus produtos pode ser considerado ‘critico’
quando atenda a pelo menos um dos seguintes requisitos: a) é critico porque tensiona
processos e produtos mididticos gerando dindmicas de mudancas; b) é critico porque
exerce um trabalho analitico-interpretativo, gerando esclarecimento e percepcao
ampliada. (BRAGA, 2006, p. 46).

O autor reconhece a possibilidade de muatua influéncia entre os dois processos
interacionais, pois eles ndo se excluem, admitindo ser possivel ainda a critica em torno deles,
ampliando-se as possibilidades de sentido do conceito. Uma das principais consequéncias desse
processo, enfatizada pelo autor, recai sobre a retroalimentacdo da producdo midiatica com o
propdsito de aperfeicoamento e correcdo de possiveis desvios em uma relacdo que ocorre em
constante tensionamento.

Braga (2006) mostra que o sentido da critica esta muito associado as praticas académicas
ou mesmo as especializadas no ambito do jornalismo. Esta Gltima nem sempre é informada pelo
suporte tedrico, o que leva, muitas vezes, a julgamentos oriundos de referéncias particulares,
anunciadas como se fossem verdade. Entretanto, o maior problema apresentado pelo autor é
quando tanto uma forma quanto a outra ndo instruem seu trabalho para alimentar o debate social
sobre a midia. Isso contribui para obstaculizar a necessaria interlocucao entre midia e sociedade a
partir de um posicionamento critico.

Embora o papel da critica nesses lugares seja destacado, ela ndo possa ser considerada a
mais proeminente, nem exclusiva das apreciacdes mais rigorosas da sociedade sobre a midia.
Propde que o foco do trabalho orientado por essa visdo seja o de buscar “[...] diretamente nos
debates (ainda que pobres e raros) ativados na sociedade e solicitados pelo jogo de contiguidade e
tensOes entre a midia e os demais setores sociais.”, devendo-Se, assim, atentar-se para “[...]
processos e ‘logicas’ que a sociedade usa para debater sobre a midia, agir sobre ela, se defender
ou simplesmente utiliza-1a”. (BRAGA, 2006, p. 56).
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Ao assinalar a importancia do trabalho critico nas dindmicas sociais, Braga (2006) aponta

que ele pode subsidiar a comparagédo e o entendimento dos meios, os produtos, géneros e

processos de comunicacao e, além disso, oferecer critérios diferenciados para formacgéo do senso

comum, contribuindo com mais recursos para elaboracdo interpretativa de usuarios ordinarios. A

esse fato soma-se a melhora das condicGes de escolha e o desafio da construcdo de uma
autonomia interpretativa, entendida como a capacidade de

[...] desenvolver relagdes entre caracteristicas do produto em observacdo e questfes do

mundo e de sua vivéncia pessoal e social, de perceber diferentes perspectivas sobre o

tipo de produto — em suma, inserir o produto em um conjunto de relages pertinentes
para, assim, fazer uso dele segundo seus proprios interesses. (BRAGA, 2006, p. 65).

Essas questdes dependeriam, assim, da intensidade das trocas entre os sistemas de
producdo, recepcdo e resposta social, com ampla circulacdo e acesso para que 0S movimentos
criticos estejam disponiveis e possam ser percebidos como necessarios na interacdo com a midia.
Isso permitiria a abertura a diversos pontos de vistas, trazendo questdes da estética, da ética, dos
interesses e mesmo do sentido de qualidade que os usuarios poderdo formular no encontro com
essas perspectivas. A critica, entdo, € percebida como mediacdo necessaria na relagdo com a
producdo, os produtos, o consumo, a circulacdo, enfim, com os processos que se desenvolvem em
relacdo a cultura midiatica.

Outras proposicdes sobre critica de midia serdo reivindicadas em dialogo ou ndo com as
contribuicbes trazidas por Braga. Nas formulacdes a seguir, serdo destacadas diversas
possibilidades de emergéncia deste debate a partir da contribuicdo de autores que sugerem formas
de inteligibilidade, questionamento ou mesmo de apropriacao dessas praticas na vida social.

Seguindo um tom cético em relacdo ao desenvolvimento de uma cultura critica no
predominio da tecnocultura, adotado em consonancia com outros pesquisadores, Raquel Paiva e
Muniz Sodré (2013) apontam para a intersecdo dessa forma cultural com o mercado. Entendem
que a midia estd profundamente arraigada na vida social, “[...] mobilizando os corpos da
cidadania, instituindo um imaginario que se confunde com a realidade da vida nua, natural, de
modo a constituir efetivamente uma nova esfera existencial plenamente afinada com o capital”.
(PAIVA; SODRE, 2013, p. 28). Nesse modelo, imagens de diferentes épocas sdo trabalhadas

esteticamente em conexdo com a ordem social.



126

O papel dos meios, no entanto, ndo seria de inculcagdo, pois os autores ndo trabalham
com a nogdo de manipulagdo da audiéncia por parte dos meios. Criticam essa posi¢do, pois
compreendem que ela ndo se atenta para nuances do processo comunicativo, pois esses
pressupostos sdo fundados em orientacbes menos complexas e lineares sobre 0s meios.
Consideram plausiveis os trabalhos que discutem o fato de a midia restringir a liberdade ao invés
de ampliar a comunicacdo, mas também reconhecem que ha brechas nas quais veem
possibilidades de usa-la como arena na luta por representacdes e disputa de significacbes
culturais, principalmente por meio da comunicagdo comunitaria.

O espaco de visibilidade contemporéaneo é apresentado como lugar de predominio do
entretenimento e da estética. A estética que os autores abordam “[...] ndo deve ser entendida
como estetizacdo de contetdos ou como uma suposta vontade de arte na politica, mas como um
sistema das formas a priori, na base do agir politico, capaz de determinar o que se oferece a
experiéncia dos sentidos”. (PAIVA; SODRE, p. 2013, p. 31). Por meio dessa percepcio,
entendem que o meio define as formas de expressao da cidadania.

Abordando a questdo da critica de midia além das competéncias individuais, Rogério
Christofoletti (2013) discute a necessidade de fatores de ordem institucional que a estimulem.
Apresenta 0 ndo funcionamento do Conselho Nacional de Comunicagdo, por exemplo, como um
limite para o desenvolvimento dessas condigdes. Christofoletti destaca o fato de o conselho® ter
as funcdes deliberativas abortadas no proprio processo constituinte, dificultando, assim uma acao
mais efetiva em relacdo a definicdo de politicas de comunicacdo na sociedade brasileira. Tendo
uma acdo restrita, o conselho é responsavel por

[...] emitir pareceres e recomendagdes sobre temas importantes como liberdade de
expressdo, concentracdo da midia, radiodifusdo digital, convergéncia mididtica,
programacdo de radio e TV, propaganda comercial de tabaco, bebidas alcoodlicas e
medicamentos, entre outros. O longo intervalo entre sua criagdo (1998), regulamentagdo
(1991) e efetiva implementacéo (2002) é muitas vezes atribuido a falta de vontade dos
presidentes do Senado, a quem cabe indicar os membros do conselho.
(CHRISTOFOLETTI, 2013, p. 76).

Com previsdo para constituir conselhos locais e estaduais, 0 autor mostra que essas
iniciativas sdo praticamente insignificantes no contexto brasileiro, tendo nas situagcdes em que

funciona atribui¢cbes muito especificas, nem sempre condizente com aquelas que foram pensadas

19 Os integrantes do conselho séo eleitos por senadores e deputados a partir de indicagdes das entidades
representativas dos servi¢os de comunicag&o social e da sociedade civil.
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no esbogo original na década de 1980. A fragilidade dos conselhos, na visdo de Christofoletti
(2013), contribui para que a midia brasileira siga sem parametros criticos, sem que sejam
articulados politicas e interesses da sociedade civil brasileira. A ndo exigéncia do diploma para o
exercicio da profissdo de jornalista em 2009, em decisdo do Supremo Tribunal Federal, aponta
para uma fragilizacdo ainda maior da critica na midia brasileira, no entendimento de
Christofoletti. Sem a presenca de profissionais qualificados no exercicio da profissdo, a decisdo
sinalizaria, equivocadamente, que ndo deve haver o minimo de qualificacdo profissional exigida
na producdo jornalistica.

Em outros trabalhos que tém a critica de midia como foco, nota-se o esforco de
mapeamento de varias concep¢des acerca desse conceito. Na abordagem de Gislene Silva e
Rosana Soares (2013), percebe-se, assim como vimos em Braga (2006), por exemplo, distintas
apropriacdes do termo, passando pelo trabalho académico, pela critica jornalistica e outras
praticas sociais observadas no processo de circulagdo e consumo dos produtos midiaticos.

As autoras destacam questdes acerca de critérios e também da “autoridade” conferida a
essas diferentes formas de critica. Em uma perspectiva relacional que busca articular critica e
producdo, as autoras consideram que “[...] antigas distingdes de ‘gosto’ (erudito, popular,
massivo, midiatico) sdo desafiados por meio da critica contemporanea, a exemplo das
contribuigdes de tedricos que destacam a importancia dessas interagdes”. (SILVA; SOARES,
2013, p. 832). A produgédo cultural dialoga com esses lugares, servindo-se deles, de alguma
forma, para reelaborar seus trabalhos. Embora seja admissivel considerar diferentes critérios na
critica da midia, Silva e Soares entendem que é fundamental compreendé-los como praticas
orientadas por valores e juizos.

Em outra producdo, Rosana Soares e Gislene Silva (2016) trabalham mais
especificamente sobre a formacgédo do publico em articulacdo com a critica midiatica. Retomam a
importancia dos valores e juizos sobre os produtos, discutindo critérios, diversidade de objetos e
formas em que a critica de midia é realizada. Ao aborda-las, as autoras apresentam novas
perspectivas criticas.

Destacam, nesse trabalho, os pardmetros que orientam a critica; as criticas construidas e
veiculadas dentro dos préprios produtos midiaticos; a critica como género textual, trazida por
jornais, blogs e meios especializados; experiéncias metacriticas voltadas de modo mais

abrangente para o proprio fazer midiatico; a critica proveniente do consumo, estabelecida pelas
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relagbes entre producdo e recepcdo, reiterando a compreensdo de Braga (2006) sobre o seu
cardter difuso e informalidade; os estudos de recepcdo que acionam modos de leitura e
interpretacdo dos produtos midiaticos; os estudos sobre teorias criticas que instruem modos sobre
como a critica deve ocorrer, focalizando seus interesses tanto nos produtos, quanto nos trabalhos
académicos que a eles se referem. E, por fim, pensam a critica, ainda, como algo “[...] que diz
respeito a especificidade do jornalismo, a critica de midia noticiosa como recurso didatico-
pedagdgico para ensino e formacao de profissionais”. (SOARES; SILVA, 2016).

As diferentes formas de abordagem levam as autoras a indagar sobre os conceitos, valores
e critérios presentes nessas interacdes e sobre a formacdo de publicos orientados por diferentes
concepgdes de critica. Ao reconhecerem que esse elenco de iniciativas, as vezes, traz
consideracBes meramente opinativas, distante de um esforco que ultrapasse o que ja se percebe
nesses produtos, as autoras entendem que o trabalho académico deve considerar o conjunto de
apreciacGes que emergem sobre a midia, pensando o processo percorrido pelo circuito da critica.
A partir do gesto das pesquisadoras, localizam-se os valores e a legitimidade como questdes
essenciais para se pensar o conceito, em um destacado empenho metacritico diante da critica de
midia.

Em esforco diverso de pensar a critica de midia, mas com uma aspiracdo semelhante de
reunir diferentes concepgdes do conceito, Vera Franca (2014) prop8e um ensaio panoramico
sobre os estudos de comunicacdo no Brasil. No debate, a autora destaca o vigor dos estudos
criticos de comunicacdo nos anos 1970 e 1980, apontando o esvaziamento e, praticamente, o
abandono dessas perspectivas nas Ultimas décadas. Considera referéncias desses estudos como a
abordagem da Escola de Frankfurt, com o conceito-dendncia de industria cultural, a sociedade do
espetaculo de Guy Debord, o trabalho de Bourdieu sobre dominacéo e operacbes simbdlicas e,
também, a perspectiva gramsciana dos Estudos Culturais.

A autora lamenta o abandono completo dessas perspectivas, pois considera que, em sua
maioria, eles se mostraram consistentes, principalmente em relagdo aos legitimos pressupostos
em que se assentavam. Reconhece que ha aspectos falhos e incompletos nessas abordagens, pois
0s modelos tedricos sdo historicos e atendem a demandas de condi¢des dadas em seu contexto de
producdo. Ela chama a atencdo para o aspecto totalizante dessas abordagens, mostrando que 0s
sujeitos sdo subestimados, as singularidades ndo sdo percebidas, 0os processos operatorios da

midia sdo desconsiderados, sem levar em conta qualquer forma de agenciamento sobre eles e,
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ainda, “[...] a simplificagdo (quando ndo anulagdo) do potencial das linguagens e dos processos
de semiose [...]”. (FRANCA, 2014, p. 108).

Ao tentar reconciliar os estudos de comunicacdo com a perspectiva critica, Franca (2014)
se referencia no trabalho do influente socidlogo francés, Boltanski. A partir desse autor, Franca
toma os conceitos de critica e metacritica propostos por ele. O conceito de critica assinala
praticas isoladas, localizadas especificamente na experiéncia dos individuos, enquanto a
metacritica — também trabalhada por Soares e Silva (2016) — aqui é considerada como uma critica
mais elevada, pois ¢é elaborada sobre o conjunto da critica ordinaria.

Por meio dela, se pretende evidenciar relacdes de opressdes a que 0s sujeitos e grupos
sociais estdo submetidos. A critica reclamada pela autora s6 pode se tornar efetiva pela
metacritica, pensada como “[...] uma critica de segundo grau, que se apoia nas criticas
individuais, se alimenta delas e as reune, constituindo-se e elevando-se enquanto uma critica da
ordem social”. (FRANCA, 2014, p. 112). Propde que os estudos de comunicagdo retomem a
dimensdo politica que revestem o trabalho teorico, pois esses esfor¢os se conectam com as
relacBes de poder na vida social.

A dimensao politica para Franca se destaca como ponto nodal nos desafios alentados para
se pensar a dimensdo comunicativa no mundo hodierno. Conforme destacou a autora, essas
perspectivas estiveram presentes nas décadas de 1970 e 1980 e, durante um bom tempo, foram
deixadas de lado. Faz-se necessario resgata-las nos aspectos em que esse pensamento reconecta
uma atitude critica do papel dos meios na vida social.

Acrescentando outra perspectiva de metacritica, lvan Paganotti e Rosana Soares (2019)
propdem pensa-la também nos produtos que, por si mesmos, fazem a critica emergir. Os autores
questionam interpretacdes em geral, inequivocas do conceito de metacritica. Compreendem o
papel da critica como fundamental, ndo apenas para reorientar a producdo midiatica, como para o
proprio alcance e uso social da midia, ressaltando o caréater sistémico das media¢Ges. Propdem
que a metacritica deve “[...] desconstruir conceitos e revelar sua instrumentaliza¢ao [...]”.
(PAGANOTTI; SOARES, 2019, p. 137).

Em didlogo com a perspectiva de Boltanski, Paganotti e Soares divergem do sentido
restrito de metacritica proposto pelo autor francés como uma critica de segunda ordem, diferente

daquela adotada por atores comuns. Indicam a possibilidade de que nas proprias formas de
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mediacgdo e construgdes ficcionais ou factuais a metacritica possa se estabelecer. Acrescenta-se,
assim, ao sentido proposto por Boltanski a condic¢do de se poder

[...] afirmar que a ficcdo — pensada como instrumento de transformacdo da sociedade por
meio de formas narrativas — que revela suas estratégias discursivas assume o risco da
critica, enquanto aquela que se oculta enquanto tal, pretendendo-se totalizante, esvazia
tal potencial. (PAGANOTTI; SOARES, p. 145).

Admite-se, a partir dai, a possibilidade de as proprias praticas midiaticas refletirem sobre
a complexidade do seu papel social, identificando problemas e limites que desafiam as
mediacOes. Nao haveria, portanto, um lugar reservado para a critica de especialistas, pensado
além e acima de espacos comuns. Esse trabalho poderia também ser identificado em produtos
dispostos a superar a maior parte das impressdes difundidas nos produtos culturais, estabelecendo
a critica sofisticada.

Reivindica-se por esta posicdo um olhar mais positivo sobre as possibilidades que os
meios trazem, iluminando situacBes em que a prépria producdo possa ser tomada em aspectos
criticos de si e da realidade. Pode se dizer que nesse debate os autores recuperam tradi¢cbes como
as que assinalamos no pensamento de Morin (2018) e Williams (2015), na medida em que séo
consideradas possibilidades de relagcBes criticas com os meios. Entretanto, o esforco dos
pesquisadores ndo é apresentado como exce¢des em uma producdo majoritariamente voltada para
os interesses da industria cultural capitalista. Ha& de se questionar em que medida o receio por
abordar a critica em perspectiva totalizante ndo tem inibido esforgos para compreender as
relacOes de poder que se articulam em torno dessas praticas.

Ao trazer uma visdo cética sobre o papel da midia, Juremir Machado da Silva (2002), por
sua vez, aponta o excesso do seu carater prolixo de modo a esvaziar o papel da critica na relacao
com ela. Ao contrapor os interesses do mercado ao pensamento, Silva mostra que ha uma
distingdo entre interagir com a midia e participar efetivamente de uma relagdo com ela.
Retomando aspectos do pensamento produzido na teoria critica da Escola de Frankfurt, Silva
mostra que o fato de trazer a opinido do interlocutor para tevé, ou mesmo se utilizar da sua
interpretacdo para programar e reordenar a producdo midiatica, ndo pode ser tomado como gesto
de democratizacdo dos meios e mesmo de ampliacdo da presenca autbnoma dos sujeitos nesse

processo.
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Simpléria, a midia pode gabar-se de ter reinventado o interlocutor, trazendo-o para
dentro dos seus estudios, convidando-o a contar tudo, a ajoelhar-se diante do
confessionario midiatico. Mas o interlocutor da midia ¢ um ventriloquo, um eficiente
repetidor da mensagem assimilada no programa anterior. (SILVA, 2014, p. 79).

O autor entende que o consumidor sé é assimilado nesse processo como mercadoria,
acrescentando valor a producdo midiatica. A contribuicdo dele ativa signos que compdem a
cultura midiatica, contribuindo com a circulacéo e difusdo de seus valores. No entendimento de
Silva, quanto mais visibilidade, exposicdo e circulacdo, menos participacdo efetiva se observa.
Nesse sentido, 0 gesto de critica proposto pelo autor percorre todo o sentido da relacdo com os
meios de comunicacdo. As questdes trazidas por Silva remetem a critica de midia aos
pressupostos do debate elaborado por Foucault (2000) e Butler (2002) e tratados no inicio deste
capitulo, se servindo, ainda, de contribuicdes da teoria critica.

Ao considerar a polifonia do conceito, expressa neste breve mapeamento, entende-se que
diferentes préaticas que envolvem estética, tecnologia, cultura, poder e politica — atravessados por
multiplas e conflitivas representacdes culturais — direcionadas do lugar académico para observar
a relacdo entre comunicacao e educacdo, podem ser instruidas por perspectivas criticas de midia.

Dito isso, quais seriam, entdo, as dimensdes criticas que poderiam ser reivindicadas nesse
trabalho? Para responder 0 nosso préprio questionamento, primeiramente nos deparamos com 0
esforco de examinar a producdo académica da revista Comunicacdo & Educacdo no periodo de
2014 a 2019. Conforme foi destacado na introducao desse trabalho, escolheu-se esse periodo em
funcdo desse volume representar um conjunto de publicacdes possiveis de serem analisadas pelo
pesquisador. Considerou-se, ainda, o importante fato de este recorte iluminar as mais recentes
transformacdes ocorridas principalmente nos meios de comunicagdo e suas atuais interagcbes com
0 espaco escolar, observadas por pesquisadores brasileiros. Para o trabalho de analise, a critica de
midia sera a categoria pela qual essas producdes serdo interpretadas.

Na leitura desses trabalhos, perceberam-se cinco movimentos de critica de midia que
pretende-se abordar no proximo capitulo. Esses gestos foram classificados em cinco categorias
mais representativas do que significa a critica de midia no debate que envolve as articulagdes
entre comunicagao e educacéo.

Na primeira categoria, propde-se olhar para a critica centrada na cultura midiatica, em
que se retomam questdes tratadas no capitulo 2, quando discutiu-se, de forma mais geral, a

relacdo entre culturas e midia.
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A segunda categoria é a critica centrada no poder e o papel da comunicagéo social como
arranjo necessario a retomada das questfes que foram trazidas neste capitulo ao percorrer as
analises acerca das relaces entre critica e poder.

Na terceira categoria destaca-se a critica centrada no uso da midia como recurso
pedagdgico. Esse tema certamente remeterd as problematicas propostas em torno da discusséo
que foram abordadas acerca das interpelacdes muatuas entre comunicacao e educacao.

Na quarta categoria, sobressai a critica centrada no reconhecimento e representacdes
identitarias, possibilitando rearticular a discusséo trabalhada no capitulo 4, quando abordou-se a
politica dos confrontos educacionais e comunicativos, envolvendo direitos e politicas de
representacdo e reconhecimento. Por fim, e de modo articulado a essas questdes, serd abordada a
quinta categoria que trard a educomunicacdo como critica dos meios, retomando debates acerca
desse neologismo em produgfes académicas que propdem como foco de suas preocupacdes as
relagdes entre comunicacao e educacao.

Antes de lidar com o préximo desafio desta tese, deve-se advertir que a divisdo entre as
cinco categorias ndo pode ser tomada de modo estanque, pois € possivel encontrar movimentos e
situacGes em que uma, ou mais delas, perpassem o mesmo fenémeno.

O esforgo serd o de aproximar a visdo do leitor das caracteristicas que predominam nas
abordagens, sem, no entanto, se esquecer de que elas se manifestam em conjunto no cotidiano na
vida social. O empenho de propor clivagens visa compreender a articulagdo entre os elementos
que se destacam neste debate, buscando contribuir com um esforco de sistematiza¢do em torno de
novas questdes que estimulem a pesquisa sobre critica de midia, observada na interacdo entre

comunicacéo e educacao.
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6 PANORAMA DE UM DEBATE

6.1 O mapa dos achados

A partir deste topico, serdo delineados os caminhos que nos levaram a andlise critica deste
trabalho. Por se tratar de uma pesquisa eminentemente teorica, a tese requereu diferentes recursos
metodoldgicos, tais como a pesquisa bibliografica, a analise hermenéutica e o recurso da
categorizacdo. A seguir, a exposi¢do buscara caracterizar o objeto, o percurso e a utilizacdo das
técnicas metodoldgicas para chegar as dimensdes analiticas.

O debate sobre a interface comunicacéo e educacéo, lido a partir da categoria de critica de
midia, se constituiu como objeto deste trabalho. A revista Comunicacédo e Educacéo, conforme se
apresentou, se coloca como um importante forum de articulacdo entre esses dois campos desde a
primeira metade da década de 1990, mais precisamente a partir do ano de 1994.

Ao longo desse periodo, a revista divulgou o trabalho de intelectuais e educadores —
formais ou populares —, além de varias experiéncias, iluminando diferentes formas de
reflexionamentos que orientaram a acdo de pesquisadores que pensam as relacBes entre
comunicagdo e educacdo. Em pouco mais de duas décadas, politicas educacionais de diferentes
governos fomentaram esse debate. Questdes que nortearam as praticas educativas pensadas e
articuladas em consonancia com a comunicacdo também foram objeto de discussdo tanto da
sociedade quanto da revista. Nomes expressivos da educacdo, da cultura e da comunicacdo
partilharam experiéncias, participaram de entrevistas e produziram textos, subsidiando a
compreensdo que esses campos tém para a formacdo dos estudantes e da sociedade em geral,
trazendo, inclusive, situacdes e representaces que ocorrem fora do &mbito escolar, mas que séo
percebidas como praticas educativas.

E certo que outros objetos poderiam caber numa escolha empenhada em referenciar a
critica de midia neste debate, mas entende-se que a longevidade da revista, reunindo em seu
historico diferentes fases e formas de enquadrar estas questdes, é fundamental. Aliado ao gesto da
pesquisa ha uma histéria, uma memdria de acimulos em torno dessa tematica que justificaram a
escolha da publicacdo académica.

Conforme foi explicitado na introducéo, ha possibilidades de pensar a leitura do debate
académico sob o escrutinio da critica de midia desde os primordios da revista. Por considerar a
economia e o foco deste estudo, escolheu-se, entretanto, os debates contemporaneos, localizados

nos ultimos cinco anos que coincidem com a gestacao e desenvolvimento deste trabalho.
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Este recorte também possibilita a apreensdo das transformagdes ocorridas desde a Gltima
década na forma de lidar com os tradicionais meios de comunicagdo. Ao longo deste trabalho,
houve a oportunidade de examinar varias adaptacdes e formas de uso desses meios com a
emergéncia de novas praticas comunicativas na cultura midiatica e a crescente penetrabilidade
desses recursos no cotidiano.

Para desenvolver o trabalho, a pesquisa bibliografica combinada com a andlise
hermenéutica foi um recurso fundamental. Conforme Stumpf (2006), a pesquisa bibliografica
procura reunir e tratar de temas analogos ou mesmo em dialogo direto com a proposta do
trabalho. Na tese que se apresenta, a pesquisa bibliografica foi estruturada em duas importantes
fases do trabalho analitico.

A primeira se desenvolveu para revisar e ordenar os conceitos de critica de midia e as
producdes da revista Comunicacdo e Educacdo que poderiam ser lidas por meio deles nos
ultimos cinco anos. Em um segundo momento, a partir dos enquadramentos mais comuns do
debate sobre critica de midia, a partir da interface entre os campos da comunicacéo e educacéo,
cinco categorias de andlise foram definidas. Esse segundo momento trouxe outras demandas
acerca de temas e conceitos que foram mobilizados para dar conta dos sentidos e praticas trazidas
pelo debate sobre a critica de midia. E pertinente ressaltar, conforme descrito na introdugio deste
trabalho, que o proprio plano de escritura dos capitulos iniciais dessa pesquisa foi pensado a
partir de um exame inicial da discussdo encontrada no interior da revista, agora retomada e
aprofundada.

Na andlise hermenéutica, o trabalho se serviu da interpretacdo, que permitiu 0 acesso as
ideias em torno das quais a pesquisa foi tracada, em busca de um didlogo com o problema
formulado. Ao discutir tanto os procedimentos utilizados nas ciéncias sociais ou naturais,
Thompson (1995) entende que estamos diante de um desafio interpretativo e, no caso especifico
do objeto escolhido, de um territério pré-interpretado a ser reinterpretado.

Nesse sentido, os esfor¢os interpretativos empenhados neste trabalho estiveram atentos as
condigdes historicas dessas producdes, as condi¢bes sociais dos atores e instituicbes envolvidos
nessa discussdo e aos intercdmbios culturais que as praticas de comunicagdo tensionam no ambito
educacional. Os padrdes recorrentes neste debate legaram as categorias que se apresentam, dando
referéncia para construir a analise e propondo uma explicacdo interpretativa da critica de midia

na interface comunicacdo e educacdo. Os sentidos da critica de midia foram os conceitos
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mobilizadores da leitura aqui proposta. Em funcdo deste debate j& trazer conflitos e desafios das
condices historicas em que ele lanca sua acdo, nos aliamos a esta perspectiva para extrair dele as
questdes mais significativas de nosso tempo. A pesquisa bibliografica, assim como analise
hermenéutica, serviu para aproximar e fundamentar os temas que apareceram no debate
observado no exame das publicagdes.

Pode-se classificar, ainda, esta pesquisa como uma metapesquisa, pois ela se constroi em
outras elaboracGes e procedimentos de investigacdo. Trata-se de um trabalho de interpretacdo em
torno de reflexionamentos e esforcos analiticos sobre algo que ja foi pensado e elaborado. A
metapesquisa nos permite “[...] o desenvolvimento de autorreflexdes sistematicas e criticas das
investigacdes”. (MATTOS; VILLACA, 2012, p. 6). Esse recurso possibilitou inventariar,
sistematizar e categorizar diferentes formas em que a critica de midia se faz presente nas
interacdes comunicacionais e educacionais.

Sobre os usos dos meios de comunicagdo na educacdo, muitas experiéncias foram
debatidas. O conhecimento buscado ai visa intengdes diferentes daquelas que foram inspiradas
nos estudos funcionalistas da década de 1930, nas primeiras pesquisas sobre os efeitos de
comunicacdo. Entretanto, cabe assinalar que, embora as intencdes sejam divergentes, muitas
vezes elas sdo inspiradas por teorias que tomam as praticas comunicacionais como instrumentais
e meramente operacionais. Algumas assimilagdes dessa perspectiva foram percebidas em projetos
de formacdo que, ao invés de pensar criticamente as relacbes de comunicacdo e educacdo no
ambito de uma prética cultural, reduzem a primeira apenas a ferramenta, entendendo que apenas
a habilitacdo para o uso funcional da tecnologia é um esforco suficiente. Entende-se que, para a
critica de midia, essas dimensdes de conhecimento sdo importantes, mas, conforme discutiu-se
antes e se mostrard mais a frente, elas sdo insuficientes.

Trazer a concepc¢do da critica como operador tedrico metodoldgico deste trabalho, como
no capitulo anterior, foi um esforco que buscou dialogar com tradi¢des orientadas pelo
pensamento critico, seja no campo da comunicacdo ou da educacdo. Embora na educacao essa
tendéncia se faca mais presente em diferentes trabalhos inspirados na tradicao freiriana ou mesmo
nas diferentes vertentes da pedagogia critica, na comunicagdo, conforme destacou-se a partir do
entendimento de Franga (2014), a recuperagdo dos estudos criticos € retomada somente em

tempos mais recentes.



136

Acrescenta-se, ainda, neste trabalho, o recurso da categorizacdo, fundamental para
agrupar as formas mais comuns de praticas, como também outras que ndo se encaixam nelas,
conforme recomenda Howard Becker (2007). Convém assinalar que se é recomendavel o esforco
de discernir, selecionar e focalizar no processo de categorizacdo, também é importante ter o
desprendimento de descartar. Trata-se de empregar o método que “[...] consiste em desmontar a
estrutura e os elementos desse contetdo para esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair
sua significa¢do”. (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 2014).

Neste trabalho, a categorizacdo e a consequente definicdo de tipologias e criticas
subjacentes as iniciativas que problematizam a relagdo comunicacédo e educacdo foram exercicios
essenciais para que os objetivos da pesquisa fossem alcancados. Chama-se a atengdo, mais uma
vez, para um cuidadoso filtro, delineado nos modos como 0s conceitos sobre critica de midia séo
tratados para agrupar essas praticas presentes no debate académico.

A sequir, pra retomar o debate acerca das cinco clivagens que foram agrupadas a partir da
polifonia do conceito de critica de midia, propdem-se as seguintes categorias de andlise: 1) A
critica centrada na cultura midiatica. 2) A critica centrada no poder e no papel da comunicagédo
social. 3) A critica centrada no uso da midia como recurso pedagogico. 4) A critica centrada no
reconhecimento e representacdes identitarias. 5) A educomunicagdo como critica dos meios.

A seguir, destacam-se os artigos selecionados em cada uma das categorias criadas a partir
desse itinerario, para, em seguida, apresentar a analise do trabalho.

Tabela 2: Relacdo dos artigos analisados

Categoria 1: A critica centrada na cultura midiatica

Titulo do artigo Autoras e autores Edicéo da revista
Transletramento: operar a transicdo = Divina Frau-Meigs (Universidade Ano XIX ¢ nimero 2 ¢
digital e o dominio das culturasda  Sorbone, Paris Il1) Ul/dez 2014
informacao ]

Aprendizagens na era digital: Maria Teresa Quiroz Velasco Ano XX ¢ niimero 1 °
dentro e fora da escola (Universidade de Lima) jan/jun 2015

Interfaces da Comunicacéo e da Beatriz Becker (UFRJ) Ano XXII « nimero 1 ¢
Educac&o na escola: a experiéncia jan/jun 2017

do CAp-UFRJ em didlogo com

alunos e professores

German Rey: a politica tradicional = Entrevista realizada por Roseli Ano XXII ¢ nimero 2 ¢




ndo é suficiente, a cultura e as
novas midias podem ser espacos de
resisténcia

A literacia digital e as estratégias
para o desenvolvimento de
competéncias na aprendizagem em
EAD: perspectivas do centro de
recurso de Maputo, Mogambique

Figaro (ECA/USP)

Olivia Maria Matusse (Instituto
Superior Maria Mée de Africa,
Mocambique)

Eduardo Fofonca (Udesc)

jul/dez 2017

Ano XXIIe nimero 2 ¢
jul/dez 2017
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Francois Jost: entre a intimidade e
a maldade (comunicacéo,
personagens e séries de televisao
na atualidade)

Aprendizagem ativa conectada em
meio ao caos do estudante-ator-
rede

Cultura da midia e valores morais
nas telas do cinema: a experiéncia
pedagogica do CinEtica

Conectar ou desconectar debates
sobre a reflexdo a partir da
Educacéo para os meios

Alfabetizagdo semidtica com os
codigos informatico-digitais da
internet

A educacdo de hoje rumo a
educacdo planetaria de amanhd

Maria Cristina Palma Mungioli
(ECA/USP)

Magaly Prado (Estagio p6s-
doutorado USP)

Rafael Bellan Rodrigues de Souza
(Ufes)

Leandro Marlon Barbosa Assis
(Jornalista, licenciado em Historia e
Mestrando em Midia e Cotidiano
pela UFF)

Alexandre Farbiarz (Doutor em

Design pela PUC-RJ)
Irene de Araujo Machado
(ECA/USP)

Daniela Osvald Ramos (ECA/USP)
Lucilene Cury (ECA/USP)

Marciel Consani (ECA/USP)

Ano XXIII * nimero 1
jan/jun 2018

Ano XXIII, nimero 2 ¢
jul/dez 2018

Ano XXIII * nimero 2
jul/dez 2018

Ano XXIII *» nimero 2
jul/dez 2018

Ano XXIV ¢ niimero 2 ¢
jul/dez 2019

Ano XXIV ¢ nimero 2 *
jul/dez 2019

Categoria 2: A critica centrada no poder e o papel da comunicacao social

Titulo do artigo

Autoras e autores

NUmero da revista

Democracia fake, mas noticias

Natalie Fenton (Universidade de
Londres)

Des Freedman (Universidade de
Londres)

Ano XXIII * nimero 1 ¢
jan/jun 2018

Educomunicacéo, paradigma
indispensavel a renovacéao
curricular no ensino basico no
Brasil

Ismar de Oliveira Soares (ECA/USP)

Ano XXIII * nimero 1 ¢
jan/jun 2018




Habitos midiaticos e
ressignificacdes de estudantes da
rede publica

Maria Aparecida Baccega
(ECA/USP)

Camilla Rodrigues Netto da Costa
Rocha (Doutoranda ESPM-SP)

Ano XXIII * nimero 1 ¢
jan/jun 2018
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Aproximacdes entre jornalismo e
educagéo

Marina Lisboa Empinotti
(Universidade da Beira Interior
(UBI).

Rita de Cassia Romeiro Paulino
(UFSC)

Ano XXIII * nimero 1
jan/jun 2018

Capacitacéo docente baseada no
letramento em marketing:
resultados de uma pesquisa

Publicidade e infancia: relato de
uma experiéncia de literacia
publicitaria com criancas
Para manter vivo 0 pensamento
critico da comunicacdo latino-
americana: entrevista com Delia
Crovi
A educomunicacdo na batalha
contra as fake news

Jonio Machado Bethonico
(Colaborador de pesquisa Belas
Artes/UFMG)

Carla Viana Coscarelli (UFMG)
Pamela Saunders Uchba Craveiro
(Doutora pela Universidade de Vigo)

Claudia Nonato (FIAM FAAM)

Maria Cristina Castilho Costa
(ECA/USP)

Anderson Vinicius Romanini
(ECA/USP)

Ano XXIII * nimero 1 ¢
jan/jun 2018

Ano XXIII  nimero 1 ¢
jan/jun 2018

Ano XXIII * nimero 2 ¢
jul/dez 2018

Ano XXIV « numero 2 ¢

jul/dez 2019

Categoria 3: A critica centrada no uso da midia como recurso pedagogico

Titulo do artigo

Autoras e autores

NuUmero da revista

O cinema reinventando a escola —
Um di&logo da Educomunicacgao
com o filme A invencdo de Hugo
Cabret

A produgdo de jogos eletrénicos
por criangas: narrativas digitais e o
RPG Maker

Cinema e Educacdo:
reflexdes e interfaces

Claudia Mogadouro (Pesquisadora
NCE-USP)

Dulce Mércia Cruz (UFSC)

Rafael Marques de Albuquerque
Estudante de PhD no Learning
Sciences Research Institute (LSRI)
do Centro de Educacéo da
Universidade de Nottingham (Reino
Unido)

Leda Tendrio da Motta (PUC-SP)

Marcia do Carmo Felismino Fusaro
(Doutora em Comunicagéo e

Ano XIXe nimero 1¢
jan/jun 2014

Ano XIX ¢ nimero 1
jan/jun 2014

Ano XIXe nimero 2 ¢
jul/dez 2014




Semiética pela PUC-SP)
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Niguel Nausea vai a escola: usos
dos quadrinhos em sala de aula

Critérios para a elaboracédo de
materiais multimidia

Alan Bonner da Silva Costa
(Professor do ensino medio da rede
privada do Rio de Janeiro)

Edson Pereira da Silva (UFF)
Javier Gonzélez Garcia
(Universidade de Guanajuato —
México)

Ano XIX ¢ namero 2 ¢
jul/dez 2014

Ano XXe nimero 1 ¢
jan/jun 2015

Comunicacdo e Tecnologia Uma
experiéncia de “Sala de Aula
Invertida”

Experiéncia pedagdgica
educomunicativa: o cinema nas
Licenciaturas

O potencial significativO de games
na educacdo: analise do Minecraft

André Lemos (UFBA)

Lara Perl (Estudante de Jornalismo
UFBA)

Maria do Carmo Souza de Almeida
(Universidade de Taubaté)

Luciana Coutinho Pagliarini de
Souza (Uniso)

Angelica Caniello (Uniso)

Ano XX ¢ nimero 1 ¢
jan/jun 2015

Ano XXe nimero 2 ¢
jul/dez 2015

Ano XX ¢ namero 2¢
jul/dez, 2015

O percurso dos educadores entre a
pedagogia convencional e o ensino
conectado — estudo de caso do
Projeto GENTE

Educomunicacdo e mediagéo
escolar: um projeto
educomunicativo para a relagéo
Crianga, Desenho Animado e
Consumo

Educomunicacéo: Histdrias em
quadrinhos e fanzines no ensino de
Artes

Radio educativo — percepgdes a
partir dos coordenadores do
Programa Mais Educacéo
Educag8o para a comunicagao e
redes sociais: proposta de trabalho
com a linguagem cinematografica

Wagner da Silveira Bezerra
(Doutorando PUC-Ri0)

Alexandre Farbiarz (UFF)

Ana Lucia Penteado Branddo Prado
(Jornalista e pés-graduada em
Educomunicacéo pela USP)

Maria Cristina Palma Mungioli
(ECA/USP)
Roberto Elisio dos Santos (USCS)

José Luis dos Santos (Mestre e

Professor do ensino médio estadual
de S&o Paulo)

Edgard Patricio (UFCE)

Mariana Picaro Cerigatto
(Doutoranda pela Unesp)

Ligia Beatriz Carvalho de Almeida
(UFPB)

Ano XXII ¢ nimero 1 ¢
jan/jun 2017

Ano XXI ¢ nimero 2 ¢
jul/dez 2016

Ano XXII * nimero 1
jan/jun 2017

Ano XXII « nimero 1 ¢
jan/jun 2017

Ano XXII ¢ niimero 1
jan/jun 2017

A classe: vivendo e aprendendo na
era digital

Sonia Livingstone (London School of

Economics and Political Science —
LSE)

Ano XXIII « nimero 1 ¢
jan/jun 2018



As escolas radiofonicas anunciam
uma educag&o regionalista

Oficina de fanzine: préticas de
educomunicacdo com alunos da
Casa da Ciéncia

Kelma Fabiola Beltrdo de Souza
(Doutora em Educacéo pela UFPE)

Gabriella Zauith (Doutora em
Educacéo)

Angelo Rogério Davanco (Jornalista
especialista em Linguagens
Midiaticas)

Marisa Ramos Barbieri (USP)

ANo XXIV ¢ nimero 1¢
jan/jun 2019

Ano XXIVe numero 1
jan/jun 2019
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Pedagogia e dispositivos moveis:
entre Polegarzinhas e
Prossumidores

Ednei de Genaro (Doutor pela UFF)

Nadir da Silveira Souza Rocha
(Licenciada e mestre em Ciéncias
Sociais UFMS)

Ano XXIV e« numero 1e
jan/jun 2019

Categoria 4: A critica centrada no reconhecimento e representacdes identitarias

Titulo do artigo

Autoras e autores

Numero da revista

O mundo da comunicacdo e 0
mundo da crianca
Educomunicacéo pela cidadania
das mulheres

Habitos midiaticos e
ressignificagdes de estudantes da
rede publica

A alteridade na Educomunicacéo:
estudos de género,
interseccionalidade e performance

Do prazer ao pensamento critico
em Harry Potter

Ariane Porto Costa Rimoli
(Unicamp)

Vera de Fatima Vieira (Doutora
ECA/USP)

Maria Aparecida Baccega
(ECAJUSP)

Camilla Rodrigues Netto da Costa
Rocha (Doutoranda ESPM-SP)
Claudia Lago (Doutora ECA/USP)

Claudia Nonato (Doutora em
Ciéncias da Comunicacao)

Ferdinando Martins (Doutor
ECA/USP)

Milena de Azeredo Pacheco
Venancio (Mestra UFF)

Alexandre Farbiarz (UFF)

Ano XXI ¢ namero 1
jan/jun 2016

Ano XXI ¢ nimero 1 ¢
jan/jun 2016

Ano XXIII « nimero 1
jan/jun 2018

Ano XXIV « nimero 2 ¢
jul/dez 2019

Ano XXIIe niimero 2 ¢
jul/dez 2017

Categoria 5: A educomunicag¢édo como critica dos meios

Titulo do artigo

Autoras e autores

NUmero da revista




Comunicagdo & Educacéo: 20
anos. Uma trajetoria para
consolidar o campo da
Educomunicacdo no Brasil

Adilson Citelli (ECA/USP)

Ano XIX ¢ niimero 1 ¢
jan/jun 2014
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construcao de roteiros de pesquisa
a partir dos livros da colecédo
Educomunicacéo

Midias Escolares: a cidadania na
pratica da Educomunicacao

Ismar de Oliveira Soares (ECA/USP)

Valdir José Morigi (UFRGS)
Franciele Zarpelon Corréa (Mestra
em Ciéncias da Comunicacao
Unisinos)

Joel Felipe Guindani (Unipampa)

Ano XIX ¢ nimero 2 ¢
jul/dez 2014

Ano XIX ¢ nimero 2¢
jul/dez 2014

Praticas educomunicativas no
projeto Alunos em Rede — Midias
Escolares e cidadania comunicativa

Jiani Adriana Bonin (Unisinos)

Franciele Zarpelon Corréa (Mestra
em Ciéncias da Comunicacéo
Unisinos)

Ano XXe namero 1
jan/jun 2015

A Educomunicacao em didlogo
com as tecnologias, na educacéo
basica

O Programa Mais Educacdo e a
critica da midia: desafios e
potencialidades

Ismar de Oliveira Soares (ECA/USP)

Ricardo Fiegenbaum (UFPel)

Eduarda Schneider Lemes
(Mestranda Unisinos)

Ano XX ¢ nimero 2¢
jul/dez 2015

Ano XXI e niimero 1 ¢
jan/jun 2016

Precisamos de uma revolugéo
educomunicativa para transformar
0 mundo

Contribuigdes das areas de
educacdo e ensino para o
desenvolvimento da
educomunicagédo
Educomunicacao e Jornalismo:
uma analise da relagdo
Comunicagdo/ Educacdo em MT e
MS a partir das contribuigdes de
Paulo Freire

A formacédo do educomunicador:
desafios de uma nova profissdo no
contexto das transformacgdes do
mundo do trabalho

Ignacio Aguaded (Universidade de
Huelva, Espanha)

Ademilde Silveira Sartori (Udesc)
Esther Bahr Pessda (Mestranda em
Educacdo Udesc)

Rose Mara Pinheiro (UFMS)

Antonia Alves Pereira (Mestre em
Ciéncias da Comunicacao USP)

Claudemir Edson Viana (ECA/USP)

Maria Cristina Palma Mungioli
(ECA/USP)

Roseli Figaro (ECA/USP)

Ano XXI ¢ niimero 2 ¢
jul/dez 2016

Ano XXIIe nimero 2 ¢
jul/dez 2017

Ano XXIII * nimero 2 ¢
jul/dez 2018

Ano XXIV evol. 2 ¢
jul/dez 2019

Educomunicacao: referéncias para
uma construcédo metodologica

Adilson Citelli (ECA/USP)

Ismar de Oliveira Soares (ECA/USP)

Maria Immacolata Vassallo de Lopes

(ECA/USP)

Ano XXIV ¢ numero 2
jul/dez 2019

Fonte: Elaboracéo do autor.
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6.2 A critica centrada na cultura midiatica

Quando destacamos esta categoria, pensando sobre a critica centrada na cultura midiatica,
uma das caracteristicas que se ressalta € a cisdo com o pensamento que pressupde o carater
passivo da audiéncia frente aos meios de comunicagdo. Ao contrério disso, afirma-se o carater
ativo do sujeito na escolha do consumo, nos usos e, consequentemente, no aprendizado derivado
dessas relagdes. A visdo sobre a ndo passividade da audiéncia que consome 0s produtos da midia
localiza a discusséo da critica de midia em um paradigma diverso daquele que toma os sujeitos
consumidores como massa.

Esta critica também se relaciona com aquela que foi exposta acerca do pensamento de
Freire (1977), quando o educador brasileiro chama a atencdo para o carater participativo do
educando no processo de aprendizagem. H& uma critica explicita a Idgica transmissiva dos
contelidos, seja na comunicacdo ou na educacdo. A critica se insurge contra 0s pressupostos que
apontam para a vulnerabilidade e a fragilidade dos consumidores dos meios de comunicagdo. Ao
recursar a nomeacao deles como massa, essa discussao se insere em um debate que reconhece
seus valores, sua histéria e sua cultura. Considerar esses aspectos ndo &, portanto, construir uma
visdo positiva sobre o potencial critico de qualquer mediacao por parte da midia, porém significa
apostar que ha espaco para a critica dos produtos e processos midiaticos pela confrontacdo de
distintos enquadramentos.

Outra caracteristica que merece destaque é a compreensdo da educacdo além dos espacos
escolares. Por ela se reforga a necessidade de tomar diferentes espacos da vida social como
experiéncias de préaticas educadoras. As nogdes comuns do mundo, amplamente difundidas e
reconhecidas pelas representacGes produzidas na cultura midiatica, sdo tomadas como recursos
fundamentais para a critica e o aprendizado. Nela, o ambiente cultural é tomado,
simultaneamente, como espaco comunicacional e educacional, pois nele repercutem e
sedimentam representagdes ideologicas do mundo.

Nesse sentido, a critica de midia na escola contemporanea retoma sentidos que resgatam,
em certa medida, o pensamento MacLuhiano. As mudancgas sociotécnicas sdao pensadas no
ambito de uma cultura midiatica que envolve a escola em uma rede de relacbes complexas,
trazendo referéncias plurais que sdo acionadas no processo de aprendizagem pelos estudantes. No
trabalho de Irene de Araujo Machado e Daniela Osvald Ramos (2019, p. 80), “[...] essa escola

assume um papel importante na forma como educa seus alunos, em permanente negociagdo com
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outras instancias educadoras, principalmente a familia ¢ a chamada ‘midia’, isto €, o conjunto dos
meios de comunicagao — incluindo a internet”.

Observa-se a preocupacdo com a modelacao das percepcdes orientadas pelos dispositivos
sociotécnicos. Os meios expressam nao apenas uma racionalidade técnica, mas também uma
diversidade de codigos culturais. Afirma-se, no entanto, que os pressupostos de uma formacéao
critica continuam valendo nas modalidades de educagdo entremeadas e mediadas
tecnologicamente.

Acrescentam-se a estas condicdes de aprendizagem, os padrdes de visibilidade presentes
nas relacBes cotidianas e cada vez mais disponiveis no intenso intercAmbio cultural. Fatores
politicos, dominios estéticos e irrupcdo da cena social sdo constantemente confrontados por esta
realidade que tende a desfazer as fronteiras entre 0 ambiente escolar e experiéncias extramuros
gue concorrem com a atencdo dos estudantes. A distingdo entre a aprendizagem na escola e fora
dela, conforme Maria Teresa Queiroz Velasco (2015), é acionada constantemente na interface

entre comunicacao e educacéo.

Se a aprendizagem formal, ou seja, a escolar é a ministrada por institui¢cdes formadoras
que a credenciam, a ndo formal é aquela oferecida por organizagdes diversas e a
informal é a que vem da familia, dos amigos e dos meios de comunicagdo em geral. Sem
davida, hoje hd uma tendéncia a reforgar a complementariedade entre o formal, o ndo
formal e o informal, na medida em que a educacdo se da ao longo de toda a vida, na
familia e na escola, assim como nos espagos mais independentes e proprios da vida
social e cotidiana. (VELASCO, 2015, 63-64).

O debate destaca a necessidade de construir politicas educativas em busca de dotar
centros de estrutura tecnolégica em articulacdo com a necessidade de os estudantes se pensarem
como sujeitos e utilizarem os meios de comunicacao para expandir suas formas de ver e de ser no
mundo. A escola é vista cada vez menos cercada por seus limites, desafiada pelas demandas
culturais e socioecondmicas dos educandos e da sociedade.

O ambiente cultural, no qual a escola se insere, € percebido, também, como lugar em que
os alunos sdo desafiados a se projetar. N&o s6 a informagéo jornalistica, mas a producéo cultural
é tida como atividade fundamental para orientar o comportamento dos sujeitos no mundo. A
complexidade que esses processos envolvem é trazida como forma de alertar o olhar critico sobre

as formas mediadas e sua presenca na vida social. A tecnologia, nesse contexto, é percebida
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como apoio necessario aos projetos de identificagbes culturais, tensionados pelas condicGes de
aparicao e tentativas de produzir uma existéncia significativa socialmente.

A tecnologia é pensada como fator de integracao entre 0s processos educativos da escola e
outros espacos em que os estudantes circulam e interagem. O desafio a ser enfrentado nessa
relacdo € o de mobilizar o conhecimento operacional a servico da afirmacdo cultural dos
educandos. Insere-se nessa logica um ideal de competéncia comunicativa, essencial para acessar
e, a0 mesmo tempo, ampliar as possibilidades de formacdo e identificacdo cultural dos
estudantes. A convicgdo que se expressa neste debate € a de que a competéncia comunicativa é
fundamental para construir um conhecimento sobre o mundo.

Ao destacar a cultura e as midias como espagos de resisténcia, German Rey (2017)
identifica, ainda, os modos de apropriacdo cultural por meio do consumo. Falar em cultura
contemporanea € dispor dessa realidade plural expressa nos meios de comunicacdo. Rey chama
atencdo para a convergéncia de formatos e géneros presentes na producédo cultural, criando-se
novos condicionamentos que afetam ndo somente 0 modo de elaboracdo desses produtos, como
também os habitos de consumo. No entendimento de Rey (2017, p. 142), na apreensdo do
consumo cultural, “adquirimos o habito de parar uma cena para revé-la em detalhes, de aumentar
a imagem para ver algum detalhe, de voltar a cena anterior etc.”.

O pesquisador salienta que os roteiristas ja codificaram essas mudangas de habito no
espectador e incorporaram-na nos projetos dos novos produtos culturais. Observa-se ai ndo
apenas a transformacdo dos produtos, mas, também, dos usos em uma forma de incorporagédo
cotidiana diferenciada. A producdo midiatica analisada em torno das relagbes de consumo é
caracterizada, sobretudo, pela efemeridade. O conhecimento nela gerado também deve se tornar
perecivel, pois depende de uma assimilacdo imediata e da supressdo das necessidades inerentes as
praticas de consumo.

A leitura e andlise da producéo cultural se desenvolvem também pela percepcao critica da
estética a partir do conceito de cultura da midia proposto por Douglas Kellner (2001). Por ela,
evoca-se a nogdo de critica pensada a partir da cultura e das relacdes de poder envolvidas nas
diferentes concepcOes de mundo, valores e ideologia. Nesse caminho, se propGe resgatar o debate
acerca da ideologia na critica cultural. O foco na cultura da midia articula ndo apenas a

importancia dos meios nas mediac¢Oes culturais, mas o papel dos sujeitos e seus intentos de
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insercdo no mundo das representacdes culturais midiaticas. O debate sobre o papel da
comunicagdo pressupde também uma teoria social ao qual ele se subordina.

Ao se pensar a educacao para 0s meios de comunicacdo, Leandro Marlon Barbosa Assis e
Alexandre Farbiarz (2018) defendem a midia como ativadora de uma pratica de consumo
crescente e infindavel com destacada reverberagdo na vida social. Sustentados também na viséo
proposta por Kellner (2001), este posicionamento discute limites dados pelos profissionais que

atuam com a problematica das midias no &mbito escolar.

Como garantir aos educandos, entdo, a chance de ampliarem o alcance de seu
conhecimento ja adquirido pela pratica cotidiana se faltam condigdes basicas para o
funcionamento escolar? Considerando as limitagdes fisicas, rotineiramente opta-se
pela preservacdo do que ainda resta de estrutura funcional arraigada ao modelo
bancario e sem dialogo como forma de domesticar os jovens, ignorando sua cultura
digital. (ASSIS; FARBIARZ, 2018, p. 24).

A busca de solucgdes coletivas orienta esse debate, elevando-se a critica as condigdes
materiais encontradas nas escolas e a desigualdade entre os estudantes. A visdo de neutralidade
das tecnologias segue densamente criticada no ambito desses estudos, convocando-se o debate ao
desnudamento dessas posicOes e dos interesses que elas escondem. A relagdo da escola com os
espacos mais amplos no dominio das culturas pretende potencializar os sentidos da escola
reforcando seu papel na construcdo dos direitos e da cidadania.

A mera habilitacdo do uso dos recursos computacionais com foco na capacitacdo dos
estudantes se impGe nesse contexto também como exigéncia de produtividade e do aumento da
exploragdo. E preciso distinguir, conforme aponta Velasco (2015), as praticas que visam
propiciar 0 manejo desses instrumentos, daquelas que pretendem utilizar a formacdo dessa
competéncia apenas em funcéo das pressdes dos setores industriais e de servicos empenhados na
reducdo de custos.

As formas de adaptacdo operadas nesse sentido sucateiam a mao de obra e reduzem as
possibilidades de desfrute dessa cultura na ampliacdo do direito & expressdo. A incidéncia das
mudancas impulsionadas nesse ambiente cultural midiatico deve favorecer também as formas de
compreender 0 mundo a partir dos estimulos a interpretacdo dos diferentes textos ancorados na
diversidade de suportes.

A educacdo para a midia, pensada por esta perspectiva critica, entende que o foco ndo

deve estar na apologia das tecnologias, como geralmente advogam setores empresariais € meios
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de comunicagéo. Alerta-se para a insuficiéncia desse argumento se a ele ndo forem adicionadas
outras preocupacfes de &mbito pedagdgico, cultural e, sobretudo, politico no compromisso com
os direitos sociais e a reducdo das desigualdades. Na préatica, 0 que se propde como exercicio
critico € a conjugacdo da formacéo técnica e humana a partir da ampliacédo e acesso aos diferentes

universos culturais, sendo esse gesto um dos principais desafios da educacdo na cultura midiatica.

6.3 A critica centrada no poder e no papel da comunicacao social

Na segunda categoria apresentada, se destaca a discussdo sobre a midia como poder,
pensada a partir de suas relacbes com o mercado e a democracia. Na perspectiva critica desses
trabalhos, os meios de comunicacdo sdao apontados como reféns dos interesses do mercado, tendo
seu papel na construgdo da democracia questionado. A prdpria legitimidade da midia perante a
populacdo é reforcada no trabalho de Natalie Fenton e Des Freedman (2018), tomando como

referéncia a Europa e os Estados Unidos.

Na Europa, o Unico setor de midia que ainda é considerado confidvel pela maior parte da
populacédo é o rédio, enquanto a confianca dos americanos comuns na midia caiu de 53%
dos cidaddos, em 1997, para apenas 32%, em 2016. Em 2017, o Edelman Trust
Barometer reportou que 82% da populacdo de 28 paises pesquisados ndo confiava na
midia, apresentando a maior baixa histérica em 17 destes paises. A midia tradicional
mostrou a queda mais acentuada. (FENTON; FREEDMAN, 2018, p.108).

O decréscimo da legitimidade da midia perante a populacdo é enfatizado como critica a
falta de confianca no papel desempenhado por ela e sua relacdo com a elite dirigente daqueles
paises. Neste debate, a questdo da producédo de noticias falsas € alentada nas fissuras que ocorrem
entre a producdo jornalistica das instituicdes especializadas e o consumo de um espectador
demasiado cético. A midia ndo cumpre, assim, sua funcdo na democracia, pois suas praticas
também estdo sob rigoroso escrutinio de consumidores descrentes do seu papel. Sdo apontadas
como causas dessa realidade a sistematica campanha negativa em forma de cobertura dos
movimentos progressistas e suas liderangas, assim como as representacdes inferiorizantes dos
sujeitos populares que, segundo os autores, mobilizam um sentido de aversdo ao noticiario dos
meios de comunicacao.

A critica ao papel do jornalismo na sustentacdo das relacdes de poder e dos imperativos
do mercado é o foco de outro trabalho que segue perspectiva semelhante. Nele, Marina Lisboa
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Empinotti e Rita de Cassia Romeiro Paulino (2018) propdem pensar a aproximacgdo dos campos
jornalismo e educacéo, destacando a informagdo como sindnimo de poder. A ampla difusdo da
atividade leva as autoras a exaltar as dimens@es educativas das praticas jornalisticas, destacando
0 poder de seus discursos informativos. O aparecimento e desenvolvimento da imprensa é
associado a busca de leitores cativos, interessados e dependentes do consumo de noticias como
requisito de formagdo para o convivio em sociedade. O jornal se converte ndo s6 em uma
referéncia cultural, como também em um veiculo de aprendizagem imprescindivel. Por esta
visdo, se entende que a educacdo e o jornalismo desempenham papeis complementares. A0S
poucos a midia assume papel central na vida social “[...] tamanha a incorporac¢do das mensagens
e dos apelos midiaticos com relagdo ao publico”. (EMPINOTTI; PAULINO, 2018, p. 58).

Ao pensar na comunicacdo como direito e analisar a corrupgdo do papel desempenhado
por ela, Fenton e Freedman (2018, p. 111) apontam a prépria fraude da democracia liberal.
Entendem que grupos privados e monopolistas como Facebook ou Google ndao podem “I...]
sustentar uma ecologia de informacdo que seja consensual, credivel e racional que pode expor
fake news e proteger verdades estabelecidas”. Essas empresas operam com a logica dos
algoritmos, produzindo contetdos para grupos bem especificos, definidos no processo de
mineracao de vastos dados controlados por elas.

A discussdo sobre as noticias falsas é tomada criticamente, apontando que ha também
nesse processo uma luta pela legitimidade e controle da informacdo por parte de empresas e
instituicGes midiaticas que ndo tém compromissos democraticos. Embora muitos autores exaltem
as possibilidades de difusdo de discursos concorrentes a partir do advento das redes sociais, 0 que
este trabalho afirma € a concentracdo intensificada do poder na midia nos dias de hoje.

Por este caminho, se busca demonstrar 0s mecanismos mais sofisticados utilizados pelas
midias do século XXI para influenciar e neutralizar as objecGes ao seu discurso no ambito de
diferentes processos de recepcao e consumo dos seus produtos. Aciona-se a hipétese do poder de
agendamento da midia, reforcado agora pelo poder de circulacdo desses conteddos no Google,
Facebook, Twitter e outras redes. As autoras partem do pressuposto que a democracia
recrudesceu no contexto neoliberal e que a diversidade e o direito a representacdo de todos os
setores da sociedade s&o demandas que sempre coexistiram com as producfes midiaticas.

As representagdes mais comuns do noticiario, ou mesmo de outros produtos da midia sdo

apresentadas como reforco do pensamento dominante, impossiveis de estimular confrontacdes
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com a logica do mercado. Posi¢des dispostas a contrariar “[...] a sensibilidade de mercado e que
teriam sido parte de um ponto de vista critico mainstream ha 20 anos vém gradualmente sendo
Vistos como excéntricos, marginais e irrealistas”. (FENTON; FREEDMAN, 2018, p.115).

E evidente que o cenario de controle e monopolizacdo dos meios, como envolve disputas
por representacdes, seja fonte de discursos nos quais sobressaem conflitos em torno delas. Ao
tratar dos hébitos e ressignificagbes que os estudantes da rede publica fazem de um produto
televisivo, Maria Aparecida Baccega e Camilla Rodrigues Netto da Costa Rocha (2018) indagam
sobre o papel dos meios de comunicacao na sedimentacao de realidades e da ideologia.

A comunicacdo ai ndo é reduzida apenas a sua dimensdo tecnolégica, porém pensada em
suas relagdes de consumo. Em outras palavras, as autoras procuraram pensar o lugar que o
consumo dos meios de comunicagdo ocupa na vida dos estudantes. Na investigacao, privilegiou-
se problematizar formas de apropriacdo da telenovela “Amor a vida” e a construgcdo de
significagdo que envolveu, especificamente, as relagdes homoafetivas e os estudantes.

A questdo do consumo midiatico e as formas de apropriacdo dele sdo investigadas para
mostrar “[...] de que maneira, a partir de analise do consumo midiatico e do discurso dos alunos,
podemos ter indicativos de que os meios de comunicacgdo disputam um espaco pela hegemonia na
construgdo dos sentidos sociais”. (BACCEGA; ROCHA, 2018, p. 43). Os meios séo
considerados persuasivos pelos estudantes que, embora destaquem essa influéncia, néo
consideram que ela seja sempre positiva.

O trabalho das autoras se interessou pelas assimilaces decorrentes da publicizacdo do
cotidiano de uma familia homoafetiva, buscando entendé-lo em relacdo ao sistema de
significacdo ideoldgico. Na interpretacdo dos estudantes, foi possivel destacar falas e
contradi¢cbes com os discursos hegemonicos, abordando-se 0 consumo como uma brecha para
articulacdo da critica aos padrdes e a normatividade socializadora.

Outra abordagem ¢é trazida em A educomunicacdo na batalha contra as fake news, o
trabalho de Maria Cristina Castilho Costa e Anderson Vinicius Romanini (2019) propde a critica
ao poder manifestada, também, na investida pela democratizagdo dos meios de comunicagédo. Os
autores também chamam atencdo para o poder simbdlico e as relagdes entre comunicacdo, poder
e ideologia, reforcando a necessidade de trabalhar a democratizacdo da comunicagdo para
fortalecer a democracia. Nesse cenario, 0s autores destacam, ainda, preocupagdes com a difuséo

das informac0es falsas, praticas que ameagcam e corroem os fundamentos da democracia.
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A abrangéncia mundial desse fendmeno é problematizada como interdicdo do debate
democrético e acessivel, visto que as fake news sdo orientadas por grupos especificos com intuito
de aniquilar posicdes contrarias. A opinido publica surgida nesse contexto nasce sem
interposicOes contraditorias. O poder dos meios de comunicacdo de influenciar audiéncias segue
rigorosamente planejado, buscando impactar diferentes publicos com informacfes geradas na
producdo das noticias falsas, ou ndo, porém induzidas e direcionadas. Acentua-se assim a
personalizacdo do consumo a partir dos dados fornecidos por usuarios de redes sociais,
destacando-se a tendéncia de aprofundar esse tipo de pratica.

O problema deve se agravar ainda mais com a chegada das deep fake news, que usam
algoritmos inteligentes, baseados no aprendizado de maquina, para criar videos em que a
imagem e a voz de qualquer pessoa podem ser introduzidas em situacdes
constrangedoras ou criminosas, sem que o grande publico tenha competéncia para
discernir entre o que é realidade e o que ¢ falsidade criada computacionalmente para

atingir propositos espdrios, quase sempre de controle e dominio da esfera pablica digital.
(COSTA; ROMANINI, 2019, p. 69).

Observa-se a atualizacdo do intento das pesquisas funcionalistas empenhadas em
determinar os efeitos de comunicagdo, reduzindo-se ao maximo o campo de objecOes das
audiéncias, fartamente decodificadas. Esse tipo de orientacdo, baseado no positivismo
socioldgico, buscou aplicar nas pesquisas voltadas para a realidade social 0s mesmos principios
das ciéncias naturais. O que se recupera no atual debate é a assuncdo de que ha uma audiéncia
sugestionavel com consideravel aumento da capacidade dos meios de comunicacao influencia-la
no atual contexto.

Se nas pesquisas em comunicagdo desenvolvidas no século XX era possivel criticar esse
modelo em funcdo de suas acBes serem pensadas como meros esquemas mecanicos de estimulo e
resposta, conforme destacam Franca e Simdes (2016), é importante considerar que hoje a busca
dos efeitos é operada em condi¢gdes mais complexas, municiadas por acimulos de conhecimentos
operacionais e de condicionamentos a que 0s sujeitos estdo expostos.

A critica de midia que se reivindica neste debate ndo se difere da critica ao poder politico
e aos agenciamentos manipulados por ele na comunicacéo social. Esses indicios estavam dados
nos primeiros estudos de comunicacdo, empenhados na propaganda politica, nos interesses
comerciais publicitarios e na influéncia dos meios nos comportamentos e definicdo de valores

sociais, realgando-se os aspectos complementares da midia na acdo pedagogica.
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Destaca-se, como desdobramento decorrente desta analise, a necessidade de pensar a
tematica da comunicagao social também como direito, assim como reivindica Dominique Wolton
(2003). Para o autor francés, com o surgimento da democracia de massa no século XX, a
comunicacdo € alcada a certo protagonismo, considerando-se a necessidade de difundir,
amplamente, informag6es importantes para o debate e deliberagéo publica.

Para Wolton, as lutas mais importantes por liberdade, igualdade e participagdo nos trés
ultimos séculos estiveram indissociadas da problematica da comunicacdo. Se antes prevaleceu o
direito divino dos reis, coloca-se hoje o desafio de predominar a vontade de uma maioria livre
para formar opinido e fazer escolhas, capaz de transpor o fosso que a separa da politica
institucional. Como fazer isso sem o direito a uma comunicagéo social, plural e representativa da
diversidade social?

A ampliacdo da participacdo popular na democracia representativa estimula e requer que
novos papeis para a comunicacdo sejam desenvolvidos. Para Wolton, porém, o debate sobre
comunicacgdo na sociedade atual favorece mais uma perspectiva comprometida em administrar as
diferencas entre as coletividades do que a aproximacao dos sujeitos, um dos objetivos das lutas e
dos movimentos sociais. E preciso ir além e reivindicar o assentimento do direito & comunicag&o
plural e diversa como uma grande questdo tedrica da democracia, bem como advogar a
regulamentacdo publica da atividade como forma de proteger o interesse do cidadao.

A partir dessas consideracbes, conclamam-se esfor¢cos pela democratizacdo da
comunicacdo como forma de fortalecer a democracia. Propiciar condi¢des para que os educandos
tenham condicBes de controlar seus meios de expressdo € o que reivindicam, precisamente,
Fenton e Freedman (2018), recuperando o pensamento de Raymond Williams neste debate. E
possivel fazer o mesmo com as contribuicdes trazidas por Freire (1983) no necessario dominio da
alfabetizacdo. Antes de dominar o sistema de codificacdo baseado nas palavras e, acrescenta-se,
na diversidade de sons e imagens em movimento, ha um necessario reconhecimento de estar no
mundo para se compreender o significado das coisas que nos cercam. Cabe na perspectiva do
educador brasileiro, como afirmamos neste trabalho, desmontar os mecanismos ideoldgicos de
uso da linguagem, enfrentando o desafio de falar o mundo a partir da perspectiva autbnoma dos
sujeitos.

Diante dessas contribui¢cfes, um outro aspecto que se avulta nesta categoria que aborda a
critica centrada no poder e o papel da comunicagdo social € a nocdo de alfabetizacdo ou
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letramento proposta como critica na interface entre comunicacdo e educagdo. As ideias de
letramento midiatico partem do pressuposto que € importante haver um desnudamento das
estratégias de poder por tras do uso comum das linguagens e dos produtos midiaticos, desde a
informacao ao entretenimento.

Ressalta-se, no entanto, que a énfase recai tanto sobre os usos das tecnologias quanto
sobre a perspectiva da construcdo da cidadania e de um pensamento critico. Nesse caso, a cultura
é percebida como lugar onde se cruzam tanto o conhecimento operacional sobre as tecnologias
quanto as condicBGes para o desenvolvimento de um saber critico e cidaddo. Ao ressaltar a
importancia das dindmicas culturais a partir dos usos e condi¢des de apropriacdo dos contelldos
digitais, Divina Frau-Meigs (2014) chama atencdo para 0s aspectos que se sobressaem, além da

equiparacao técnica:

E comum que os novos desafios trazidos pela digitalizagdo pecam uma nova
reestruturacio da nocdo de educagfo para os meios de comunicacao. E essencial evitar o
erro fundamental de colocar a légica dos repositorios (cabos e computadores) frente a
I6gica do conteldo (alfabetizacdo e pedagogias). Um desafio adicional proposto a
educacdo para 0s meios de comunicagdo no contexto dos fluxos transfronteiri¢os esta
relacionado a variedade de culturas e construc@es identitarias proporcionadas pelas redes
digitais. (FRAU-MEIGS, 2014, p. 64).

A cultura é percebida como lugar em gque ocorrem préaticas que demandam conhecimento
tecnoldgico, mas também lugar de disputa e projetos de conscientizacdo. A nocdo de
alfabetizacdo ¢ alargada, incorporando sentidos pedagdgicos criticos, em consonancia com um
projeto cidaddo. Acrescenta-se por esta visada a importancia dos dialogos interculturais, além da
defesa e da afirmacdo dos direitos e das lutas sociais. As possibilidades de conexdo geradas nesse
processo destacam as oportunidades a partir do acesso cultural a diferentes redes de significacéo.
Saber ler € um desafio, assim como visto em Freire, que vai além dos dominios da escrita e da
leitura. O dominio das técnicas e possibilidades de usar a palavra é condi¢do para expressdo nos
espacos extraescolares.

Neste debate, entdo, ressaltam-se preocupagdes com a educacdo midiatica sustentada por
perspectivas criticas do poder. A escola seria 0 espago que permitiria 0 acesso dos estudantes a
diferentes praticas de linguagens e significacOes, necessarias para que eles desenvolvam o senso
critico e estético a partir da interacdo com as multiplas formas de comunicagdo. No foco desta

perspectiva, para além dos usos dos meios, esta a promogdo da consciéncia dos direitos. No
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entendimento de Soares (2018, p. 21), “trata-se de promover uma consciéncia dos direitos, uma
valorizacdo dos direitos humanos e a formagdo de uma ética da responsabilidade (0 outro tem
direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho)”.

A tentativa de preparar os educandos e publicos de uma forma geral a lidar criticamente
com o consumo cultural segue como um dos fundamentos desta visada critica. Avivam-se a partir
desta reflex&o as disputas em torno do letramento midiatico como forma de preparar o educando
para lidar com a ampla oferta de produtos, buscando-se estabelecer critérios para escolhas e, ao
mesmo tempo, alertar para dimens@es ideologicas presentes nesta relacdo. Como identificar os
interesses presentes nessas dinamicas de consumo é uma questdo que tangencia este conjunto de
préticas.

Em torno da tematica do letramento se busca desnaturalizar “[...] as agoes
comunicacionais de carater publicitario (nos seus mais diversos formatos e veiculos), capacitando
0s sujeitos para uma leitura do mundo e para lidar com a linguagem de forma mais critica e rica —
e mais compativel com as demandas atuais”. (BETHC)NICO; COSCARELLLI, 2018, p. 89). A
alfabetizacdo seria a forma de ensinar os educandos a lidar com os contetdos programados para
chamar atencdo com alto poder de assimilacdo, apresentados de forma neutra e desinteressada.

A ideia que se afirma nessa discussdao é a de que ndo pode haver cidadania sem a
apropriacdo critica dos produtos culturais midiaticos. Busca-se envolver o debate sobre as
competéncias necessarias para que 0s sujeitos se orientem pelo consumo consciente dos recursos
tecnoldgicos e informativos disponiveis no cotidiano. Na realidade, trata-se de instituir um
comportamento marcado constantemente pelo questionamento das mensagens midiaticas, nem
sempre visiveis em seus objetivos fundamentais.

A publicidade, por exemplo, como adverte Pamela Saunders Uchba Craveiro (2018), €
mais eficiente quanto menos ela se parecer consigo mesma. Em sua perspectiva, o letramento

como critica ao poder deve contribuir para mostrar ao educando que

[...] todas as mensagens medidticas sdo criteriosamente construidas; as mensagens séo
construidas usando uma linguagem criativa e persuasiva seguindo um conjunto proprio
de regras, técnicas e linguagens; pessoas-alvo das mensagens experimentam 0 mesmo
contetido mediatico de modo distinto; os media tém valores e pontos de vista proprios e
que sdo incorporados no contedido que veiculam; a maioria das mensagens mediticas é
organizada para obtencdo de lucro e/ou poder. (CRAVEIRO, 2018, p.175).
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A critica assume, nesse artigo, o papel desconstruidor da publicidade e de sua presenga,
mesmo que disfar¢cada em diferentes discursos dos meios de comunicagdo. Busca-se por meio
desse debate defender que os estudantes sejam, desde cedo, estimulados para desconfiar dos
sentidos propostos nesses circuitos comunicativos e desenvolver permanentemente uma leitura
critica da publicidade, especificamente, e da midia de maneira geral.

Por fim, outra nogdo de letramento midiatico se associa ao combate as noticias falsas, na
medida em que elas séo vistas como corrupcao do debate democratico. Apresenta-se a formacao
critica dos produtos midiaticos como antidoto as disputas politicas mobilizadas pelas noticias
falsas, bem como um modo de superar visGes preconceituosas, desnudando as estratégias
utilizadas em sua forma. Trata-se de empenhar uma agdo conscientizadora para lidar com as

formas de dominacdo e poder presentes na linguagem.

6.4 A critica centrada no uso da midia como recurso pedagdgico

As praticas que buscou-se enquadrar nesta categoria dizem respeito aos diferentes usos de
produtos ou tecnologias derivadas da midia que podem servir a prop6sitos educativos criticos.
Observou-se, nos artigos inscritos no periodo analisado, como a discussdo sobre a importancia do
cinema na formacdo segue atual, introduzindo-se, também, reflexdes sobre as possibilidades
educativas dos games, dos quadrinhos e de outros recursos tecnoldgicos provenientes do
ambiente cultural midiatico.

No caso do cinema, destaca-se a importancia dos filmes para diversificar paisagens,
referéncias, situacdes e pontos de vistas enquadrados nas telas. Presente em varias experiéncias
educacionais no mundo, o cinema é referéncia quando se pensa possibilidades entre midia e
educacdo. Conforme se viu neste trabalho, desde o surgimento do cinema no Brasil, o
desenvolvimento dele se articulou imediatamente com propoésitos educativos. As circunstancias
de hoje possibilitam ainda mais interages entre educagdo e a cultura audiovisual, mas esta
relacdo também traz novas questdes apresentadas criticamente no debate contemporaneo.

H& demarcacdes de posicdes que enfatizam, por exemplo, o predominio das produgdes da
indUstria cinematogréfica estadunidense em diferentes contextos educacionais. Recupera-se,
assim, o debate sobre o predominio cultural baseado na légica do mercado, conforme se observa
no trabalho de Claudia Mogadouro (2014).
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Né&o se trata aqui de desmerecer ou ndo ver possibilidade de aproveitamento da cultura
audiovisual dos alunos — que, como ja dissemos, coincide muitas vezes com a dos
professores. O maior problema é que o mercado cinematografico é absolutamente
agressivo e hoje torna acessivel somente um tipo de cinema: o filme da grande indUstria
hollywoodiana, de acdo rapida, de consumo efémero, que apresenta uma narrativa
simplificadora e moralizante, com personagens maniqueistas. Chamamos de blockbuster
o filme excessivamente voltado ao sucesso das bilheterias, sem arriscar-se a qualquer
experimentacéo artistica. Tais filmes sdo reiterados pela midia televisiva e oferecem um
modelo estético hegemédnico. Os filmes que proponham alguma reflexdo ou que
apresentem ritmo ndo tdo rapido causam estranhamento, sdo rotulados de “cult”, e
evitados, inclusive pelos professores. (MOGADOURO, 2014, p. 63).

A autora aborda a humanizagdo da educacdo por meio da ficcéo e da literatura. O cinema
é um espaco de discussdo e reflexdo critica sobre a realidade social. Na visdo de Mogadouro,
apesar dos problemas destacados nas relacdes com a industria, € importante considerar as
complexas negociacgdes de sentido entre 0s estudantes, cinema e outros repertdrios culturais nem
sempre acessiveis aos educadores.

O debate sobre o0 uso do cinema como recurso educativo é marcado pelo propdsito de
levar o estudante a refletir sobre suas condicdes, bem como as possibilidades de intervencéo na
realidade que o cerca. O filme deve ser pensado porque faz pensar, mesmo que esteja associado
ao entretenimento. Criar objecdo as possibilidades educativas do cinema porque ele pode se
vincular a essa légica mais mercadoldgica é outro problema apontado por Leda Motta e Marcia
Fusaro (2014). Tratar o cinema como algo inerente ao processo educativo e a linguagem,
segundo as autoras, é também abrir as possibilidades de uma pedagogia ludica no espaco escolar.
Cercear 0 contato com essa linguagem no ambiente pedag6gico como se isso nao tivesse a ver
com as praticas educativas € questdo a ser superada.

A manutencao desse tipo de resisténcia na educacao é contraposta, também, por Maria do
Carmo Almeida (2015) que chama a atencdo para as vantagens de se incorporar 0 cinema como

ponte necessaria a insercao na cultura midiatica no processo educacional.

Portanto, reiteramos a necessidade de as Licenciaturas repensarem seus curriculos e
inserir, de forma contundente, estudos sisteméaticos sobre as multiplicidades de
reconfiguracbes da cultura contemporénea, o que inclui estudar a cultura da midia e as
implicacOes dessa pluralidade que altera as relagdes dos individuos com eles préprios,
com o demais e com as tecnologias (analdgicas e digitais). O cinema pode fazer essa
ponte. Na era das midias digitais, os filmes séo essenciais (tanto quanto ainda o séo as
midias impressas sempre presente nos materiais didaticos), para pensar essas mesmas
midias. (ALMEIDA, 2015, p.130).
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Afirma-se, no entanto, um discurso voltado para o aspecto critico da formagdo como base
no uso do cinema no ambiente escolar. O dominio da linguagem e dos recursos audiovisuais €é
tomado como essencial para a expressdo e 0 pensamento critico. Nesse sentido, o repertorio
advindo do cinema é tomado como modo de ampliar o potencial do aprendizado.

Trabalhar com o conhecimento e a capacidade socializante das linguagens audiovisuais,
em que o cinema se insere, é uma pratica fundamental a ser desenvolvida no espago escolar no
entendimento de Mariana Cerigatto e Ligia de Almeida (2017). As autoras compreendem que se
trata de uma oportunidade de estimulo a capacidade critica das criancas. De acordo com as
pesquisadoras, esse € um espaco de encontro e construgdo de conhecimento a ser valorizado na
educacdo. Assim como os outros pesquisadores, elas ratificam que é possivel usar criticamente 0s
recursos audiovisuais na producdo de narrativas e saber, apesar de considerarem seu papel
ideologico.

A experiéncia com os jogos eletrdnicos também é explorada em termos de possibilidades
de aprendizado. A relagcdo com esse tipo de recurso midiatico é vista como necessaria a expressao
dos jovens e motiva, ainda, um esforco por parte de educadores para pensa-lo. Em trabalho
desenvolvido sobre as possibilidades dos jogos, Dulce Cruz e Rafael Marques (2014) propdem o
desafio de ndo pensar um jogo em si, mas possibilidades de aprendizados que o game oferece. Ao
trazer para o debate um desses, jogos os autores realcam a importancia de aspectos ludicos e da
experiéncia proporcionada por eles no aprendizado. Em experiéncia andloga, Luciana Coutinho e
Angelica Caniello (2015) destacam o poder de interacdo e entretenimento dos games em
processos pedagdgicos. Sustentam que 0s jogos dessa natureza abrem varias possibilidades

cognitivas operadas em interpelacfes constantes propostas aos USUArios.

Os videogames encorajam os jogadores a pensar sobre as relagdes, desenvolvendo assim
0 pensamento sistematico. No mundo de Minecraft, tal como acontece no mundo real,
cada acdo tem um respectivo impacto. O jogador deve pensar nas consequéncias de seus
atos porque influenciam tudo ao seu redor. Por exemplo, se o avatar ndo plantar arvores
ndo terd madeira para construir certos objetos; se ndo cultivar trigo e irrigar diariamente
a plantacdo, ndo terd pdo e assim por diante. (COUTINHO; CANIELLO, 2015, p.44).

Os jogos sao tomados, nesses artigos, como recursos essenciais a formacéo dos estudantes
e representam desafios permanentes que suscitam a acdo humana e a necessidade de prever as
consequéncias decorrentes dela. No trabalho desses autores, 0 jogo € tomado em sua dimensao

ludica, porem com énfase na repercussao dos atos que podem afetar os outros e a si mesmo.
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Atenta-se ainda para o importante aspecto da interacdo dos estudantes com o jogo eletrénico,
pois, nesse processo, eles ndo sdo considerados meros receptores, mas construtores de variadas
possibilidades que dependem do desenvolvimento de suas préprias habilidades nessa relagéo.
Outra experiéncia que segue rica no debate entre pesquisadores é o uso dos quadrinhos
como recurso pedagdgico. Embora longevo em relagdo a outros recursos midiaticos, 0s
quadrinhos persistem como abordagem estimulante na formagdo dos estudantes. Assim como 0
cinema, o quadrinho também foi encarado, por algum tempo, como pratica marginal e prejudicial
a formacéo dos estudantes, conforme apontam Alan Costa e Edson Silva (2014). A visdo negativa
se modifica a partir da percepcao dos educadores sobre o potencial educativo deles. Ao retomar
referéncias de apropriacdes ndo ideoldgicas dos quadrinhos, os autores destacam o potencial

critico desses produtos, principalmente daqueles que insurgem a partir da década de 1960.

Os quadrinhos underground séo fruto de uma cultura que emergiu na década de 1960
trazendo a anarquizacdo de valores defendidos pelos mais tradicionais, indo no sentido
oposto da mainstream culture. Criados em 1968 por Robert Crumb, o primeiro
quadrinho underground, a Zap Comics, surgiu em pleno auge do movimento hippie,
como uma das porta-vozes da contracultura. (COSTA,; SILVA, 2014, p. 28).

Os quadrinhos brasileiros também sdo resgatados no trabalho dos autores, que avultam,
com destaque, o papel deles na luta contra a ditadura militar. Com perfil satirico e comico, essas
obras tiveram papel essencial na coesdo democratica, orientando as criticas principalmente ao
poder politico, tendéncia observada, ainda, em producGes mais recentes.

Embora ndo esteja situada entre os trabalhos analisados, a histéria em quadrinhos de
Marcelo D’Salete (2017), Angola Janga, foi aprovada no Plano Nacional Didatico Literario em
2018. O trabalho é uma incursdo histérica no passado, buscando reinterpretar narrativas
negligenciadas pela historia oficial. Professor do ensino basico em S&o Paulo, o autor insere seu
trabalho na contracorrente das historias que predominam sobre as populagdes negras no espaco
escolar a partir do uso critico dos quadrinhos. O trabalho critico do uso dos quadrinhos também
explora as possibilidades de expansdo de sentidos propiciadas por essa midia, pensada em sua
dimenséo instrutiva. Com alto potencial desconstrutivo de modelos, o quadrinho tem sido usado
para promover outros reflexionamentos e interpretacdes naturalizadas.

Ao lado dos quadrinhos, os fanzines também sdo apresentados como recursos ludicos e

aproximativos do universo dos estudantes, cujos usos sdo facilitadores dos processos de
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aprendizagem. A experiéncia com os fanzines na educacdo é objeto do trabalho de Roberto
Santos e José dos Santos (2017) que destacam a importancia deles como forma de expresséao.

Os fanzines surgiram nos Estados Unidos da América no final da década de 1920, a
partir da iniciativa dos fas de ficcdo cientifica. Logo eles se tornaram o veiculo dos
novos autores ndo sé de ficcdo cientifica, mas também de qualquer expressao artistica ou
literaria. (SANTOS; DOS SANTOS, 2017, p. 37).

Na experiéncia investigada pelos autores, uma oficina de fanzine foi analisada para que se
demonstrasse o potencial informativo e também o despertar da consciéncia critica dos estudantes.
Em geral, os fanzines tém circulagdo mais restrita e direcionada. O crescimento do fanzine no
Brasil é destacado ainda por Gabriella Zuith, Angelo Davango e Marisa Barbieri (2019) como um
fendmeno nas décadas de 1980 e 1990, sendo a ultima década um momento significativo de
inovacdo na sua producdo. Com farta utilizacdo pedagogica, a habilitacdo dos estudantes nas
oficinas de fanzines possibilita o desenvolvimento de construcOes narrativas, além de incentivar a
criatividade e autonomia deles. Assim como o0 uso critico dos quadrinhos, fanzines sao
apresentados como experiéncias que agem na desmontagem do senso comum explorando novas
possibilidades de observar e perceber a realidade.

No ambito da cultura midiatica, conforme foi assinalado, as possibilidades de usar
recursos e produtos desse meio na educacdo sdo multiplas. A seguir serdo destacados outros
recursos tecnol6gicos pensados e analisados em perspectivas similares aos que ja foram
apresentados na abordagem desta categoria. A perspectiva critica sobre essa discussdo se orienta
prioritariamente pela oposicdo a demonizacdo dos meios de comunicacdo na educagéo. Ao invés
de entrar em tensdo com as tecnologias, como por vezes ocorre, trata-se de pensar como elas
podem servir a formacdo de um pensamento critico. Ndo obstante, destaca-se, com isso, que ha
uma diferenca entre perceber a interacdo com os meios como possibilidades de formacédo e se
inserir nesse debate celebrando as novas midias.

O desafio de enquadrar a atencdo do aluno € apontado por André Lemos e Lara Perl
(2014) como questdo que ndo se restringe aos métodos funcionalistas de investigagdo sobre os
meios de comunicacdo. Na realidade, os autores entendem que alcangar esse objetivo pode
facilitar o desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Os recursos tecnologicos podem estabelecer

0 contato com os interesses dos educandos e agir para
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[...] fazer com que o conhecimento tenha uma forca mobilizadora e transformadora, que
0s temas a serem discutidos sejam pensados conjuntamente, que os alunos tenham mais
liberdade para se informar sobre o tema e que a sala de aula seja um lugar de discussdo
com o professor. (LEMOS; PERL, 2014, p.129).

O recurso tecnoldgico que integra diferentes lugares, culturas e vivéncias do mundo s&o
utilizados como um apelo para o conhecimento, modificando a forma de estimular os estudantes a
exercitar o pensamento. A aposta nesses recursos também depende do interesse e do engajamento
do estudante, de modo que a resposta e interacdo dele também serdo importantes recursos a serem
mobilizados na relacdo com os meios técnicos. A presenca da tecnologia é importante, mas néo
suficiente para que haja uma apropriacao critica dos meios na formacéo dos estudantes.

Em outro trabalho, Wagner Bezerra e Alexandre Farbiarz (2017) reforcam a ideia de que
ndo € apenas o uso da tecnologia que torna a educacdo mais inclusiva. Chamam a atencdo para a
relacdo com as diferencas que podem ser acessadas pelos recursos tecnoldgicos, mas mostram
que a presenca do outro deve ser percebida pelo estudante como uma fonte enriquecedora de
experiéncia.

Ao retomar uma discussdo proposta por Kellner, Bezerra e Farbiarz (2017, p. 152), eles
alertam que 0 uso das tecnologias “[...] pode significar manutencdo das desigualdades ou
ampliacdo de horizontes”. Esse debate se caracteriza pelo completo afastamento da ideia de
neutralidade dos meios técnicos. Eles s6 podem ser acessados como uma perspectiva de critica de
midia, se a l6gica em que forem pensados for politica e posicionada.

As experiéncias atuais com o uso das tecnologias, tomadas como recurso apto para
desenvolver uma formacdo critica da midia, retoma questdes observadas nos movimentos que
buscaram estabelecer suas identidades, no controle autdnomo de suas formas de expressdo. O uso
das midias digitais é buscado para favorecer esse intento, dai a demarcacdo de uma posicao
contraposta a visdo de neutralidade da técnica. A conexdo com o lado exterior da escola cria um
universo perceptivel que concorre pela atencdo do estudante, podendo aproxima-lo de questdes
proximas de sua existéncia, embora estejam distantes espacialmente. A tecnologia permite essas
aproximagdes, mas ndo cria, sozinha, essas possibilidades. No cerne do debate sobre a critica
centrada no uso da midia como recurso pedagdgico esta a escolha, o sentido, 0s porqués e para
que fazé-la. Esse sentido sé sera critico se as disposi¢cdes que estiverem na base do uso dos

recursos midiaticos servirem para desenvolver a autonomia dos estudantes.
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A seguir se discutira, justamente, a politica das representacfes identitarias como
fundamento da insercéo e das lutas por expressao dos sujeitos no processo educacional. Pensar
criticamente as representacdes sociais tem sido um caminho também explorado no campo dos
estudos criticos de midia. Por meio dessa abordagem, ressaltam-se possibilidades, mas,
sobretudo, acercam-se questdes conflituosas que envolvem o poder de fala, a visibilidade e o

reconhecimento.

6.5 A critica centrada no reconhecimento e representacdes identitarias

Esta categoria mobiliza diferentes abordagens. Entretanto, o que as aproximam € o
tratamento da midia como espaco em que a sociedade pensa suas representacées e se reconhece
nela. Percebe-se neste debate a recusa de representacdes midiaticas, mas também a gestdo de
lutas por resignificagdes e constituicdo de semanticas coletivas, capazes de articular movimentos
em torno de direitos e reconhecimento.

A comunicacao é concebida também como terreno de construcdo da vida social a partir
do simbdlico, da edificagdo e compartilhamento de uma memdria comum muitas vezes em
tensionamento com a cultura. Essa disputa se reveste de importancia quando a midia é percebida
em dimensdo educativa, fundamental nesses embates, pois 0 ambiente cultural midiatico permeia
todo o contexto de formacao dos estudantes, inclusive o escolar.

Enfrentam-se, ainda, varias questdes derivadas da perspectiva cultural eurocentrada.
Atenta-se para os perigos da formacdo de criancas e adolescentes fundadas em uma cultura de
consumo, mostrando como a formacao identitaria dos jovens pode estar refém dessas condicdes.
E o0 que aponta a pesquisadora Ariane Porto Rimoli (2016). A midia é pensada, pela autora, como
“[...] instrumento reprodutor, um meio tecnoldgico para a expresséo de vozes conflitantes [...].”
(RIMOLL, 2016, p. 55).

A comunicagdo se torna arena, onde mentalidades e representacbes sdo sempre
tensionadas. Enxerga-se na midia a possibilidade de intervencGes por meio das quais as poténcias
dos movimentos sociais sdo destacadas e o papel educativo dessas acBes € pensado como
possibilidade transformadora dos seres humanos. Ao se discutir o uso dos meios de comunicagao
com esta finalidade, os movimentos ali analisados sdo pensados no contexto das disputas

narrativas. Para desenvolver esses embates & imprescindivel dominar a comunicacdo como
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condicdo militante e também de luta politica. Refor¢a-se, entdo, a ideia de que a politica segue
intrinsecamente articulada a comunicagdo no mundo contemporaneo.

Conforme alerta Antonio Canelas Rubim (2000), a comunicacdo pode ser observada,
entretanto, em perspectiva subalterna a politica, sobressaindo seu carater instrumental. Também
pode haver um desprezo da arena politica na busca de uma supervaloriza¢do da comunicacao, em
especial das condicBes de afetacdo que a midia possibilita. No entendimento do autor, a tensao
entre 0os campos, embora conflituosa, é complementar e imprescindivel a vida social.

As articulacBes entre esses campos estdo no foco de muitos estudos empenhados em
compreender as dindmicas decorrentes da incursdo e predominio da cultura midiatica. No debate
empreendido neste trabalho, se sobressai a dimensdo politica da comunicacdo nas lutas por
reconhecimento. Afinal, a experiéncia do conflito social, motor das lutas por reconhecimento, é
vivenciada marcadamente pela dimensdo simbolica.

As formas de apropriacdo dos produtos de comunicacdo sdo, também, o ponto de partida
de um dialogo centrado na critica dos padrdes culturais e na defesa de outras relagdes a partir da
afirmacdo de representacdes confrontativas de estere6tipos. No trabalho Habitos midiaticos e
ressignificacfes de estudantes da rede publica, em que a percepc¢do dos estudantes em torno das
relacbes homoafetivas é pensada, Baccega e Rocha (2018) discutem seu consumo e sua
relevancia significativa na vida dos estudantes.

A investigagdo lidou diretamente com os estudantes que debatem teméticas como essas,
buscando averiguar o potencial de eles desenvolverem, por outras mediacdes, uma Vvisdo critica
dos meios de comunicacdo. Nesse processo, a relacdo entre linguagem e ideologia, discutida por
Bakhtin, é resgatada por Baccega e Rocha, que destacam a incidéncia dos conflitos nos discursos
e na disputa pelo poder.

Em Baccega, temos que “a lingua ndo € apenas um instrumento com a finalidade de
transmitir informagdes. E um todo dindmico que abarca 0 movimento da sociedade: por
isso, ¢ lugar de conflitos. Esses conflitos se ‘concretizam’ nos discursos”. Para Bakhtin,
“0 signo se torna a arena onde se desenvolve a luta de classes”, o que traz a
ambivaléncia do signo como norte para pensarmos o fato de que os sentidos sociais estdo
sempre em formacdo, ou seja, nunca completamente formados. (BACCEGA; ROCHA,
2018, p. 42).

Os discursos ativados na midia s&o ideologia, mas também respostas a ela, trazendo como
cerne a questdo do poder. Um trabalho como esse pensa a construcéo dos sentidos sociais a partir

do consumo dos meios, orientado para perceber os movimentos de reconhecimento na luta pela
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hegemonia cultural. No inventario das diversas compreensdes por parte dos estudantes, as autoras
mostram que foi possivel assinalar assimilacbes dos discursos da telenovela, mas também
conflitos com o discurso religioso, além da construcdo de um pensamento critico acerca dessas
relacBes pensadas nesses enfoques.

Ao partir do pressuposto de que o sistema de significagdo sedimenta realidades e
ideologia, o papel da midia é destacado como fundamental das lutas por reconhecimento.
Ressalta-se que a influéncia dela pode ser tanto positiva quanto negativa. O fato de se pautar a
homossexualidade na telenovela criou possibilidades efetivas de suscitar visdes e
posicionamentos criticos por parte dos estudantes, ainda que insuficientes.

Outro aspecto que se liga a apreciacdo dos meios na construcdo de representacdes sociais
mais justas € a discussdo do necessario pluralismo que deve marcar a producdo cultural midiatica,
capaz de assegurar 0 acesso a ela como um direito. O direito a expressdo, tratado neste trabalho,
tem dimensédo essencial nas lutas por reconhecimento. Ao lidar com as dimens@es praticas do
reconhecimento intersubjetivo, a questdo da comunicacgéo torna-se chave para o desenrolar dos
conflitos, percebidos como motor das transformagdes sociais.

Discursos e conflitos nesta esfera ddo o tom da centralidade que a disputa do poder
assume no plano simbélico. Ao reconhecer que o lugar das midias é, sobretudo, uma instancia
na qual se elabora representacdes de poder, atravessadas por Idgicas econémicas, a questdo do
uso plural da midia torna-se vital, pois ela fornece recursos para formacao identitaria.

N&o raramente se observa nesse lugar a discussdo do reconhecimento em perspectiva
individualizada, o que seria um contrassenso, pois, assim, ele segue esvaziado de seu carater
politico. Nesse caso, pensar a comunicacdo como direito de expressdo torna-se fundamental para
refletir sobre o desenvolvimento do sujeito e a afirmacdo de sua autoestima. A garantia dos

direitos de expressdo nesse debate envolve inclusive criancas, conforme aponta Rimoli (2016).

[...] vérias parcerias entre instituigdes governamentais, educativas, emissoras de
televisdo e produtoras de contetido vém se estabelecendo para a o desenvolvimento de
projetos de maior ou menor impacto e abrangéncia, que buscam unir educagdo e
comunicacgdo. [...] A partir deles pretende-se estabelecer [...] a garantia dos direitos das
criangas em expressar-se por meio dos meios de comunicacdo, instrumentos que
deveriam ser incorporados pela educacdo. Esse ponto, contudo, tem se mostrado o
“calcanhar de Aquiles”. (RIMOLI, 2016, p. 53).
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O fator mobilizador desse artigo € a garantia do direito a expresséo e ao reconhecimento
das criancas para que elas possam compreender o potencial dos meios de comunicagdo como
forma de alcancar essa finalidade. Compreende-se que 0s meios de comunicacdo como lugar de
tensdo, assim como a escola, espagos a serem ocupados como ldcus de coesdo e afirmacdo de
direitos. As criangas, assim, devem ser incentivadas a participar desde cedo e a compreender as
possibilidades que Ihe abrem os meios para poderem falar por si mesmas.

Diante desse desafio, Rimoli (2016) advoga que o proprio curriculo da escola deve
garantir espacos para se pensar a comunicacdo e as implicacGes comerciais e de conflitos que
cercam a producdo mididtica. Trata-se, na realidade, de promover o engajamento dos pequenos
cidad&os para se empenhar na construcéo da propria imagem. A crianca € pensada como sujeito
de direitos.

Em outra vertente, interseces entre midia e feminismo sdo articuladas no trabalho de
Vera de Fatima Vieira (2016). A autora destaca a importancia da midia na contestacdo dos
esteredtipos que reforcam préticas sexistas. Aponta-se, a partir dai, a necessidade de buscar
transformacdes com as potencialidades abertas pela articulacdo do movimento feminista com as
condicdes de conexdo dele com redes comunicacionais.

A autora pontua que o dominio das formas de comunicagdo torna-se condi¢do para atuar e
promover a luta politica. Em outro debate, cuja centralidade da discussdao sdo 0S corpos
desviantes, que desafiam as normas de género dominantes, 0 que se sobressai é a questdo da
alteridade e das diferencas constitutivas das relagdes sociais. As autoras Claudia Lago e Claudia
Nonato (2019) afirmam que:

os problemas, as dificuldades e as impossibilidades de coexisténcia de sujeitos
construidos socialmente como diferentes ganham amplitude em um mundo conectado,
com a irrup¢do e a resisténcia mais visivel destes corpos que s6 eram pensados enquanto
submetidos, criando acBes e reacBes, produzindo e provocando atos e politicas em
termos globais, nacionais e regionais, tanto de inclusdo quanto de exclusdo e contencéao

do que o status quo normativo identifica enquanto o Outro, portanto, o que é diferente.
(LAGO; NONATO, 2019, p. 55).

As pesquisadoras discutem a importancia da midia no reforco dos papéis de género,
destacando o potencial conflituoso da alteridade. A midia é tomada, mais uma vez, em dimenséo
pedagogica, apontando-se para o seu papel educativo na producéo e reproducado de diferencas.

Torna-se imprescindivel, por meio dessa discussdo, pensar a comunicagcdo como direito,

na medida em que se propdem outras concepcdes discursivas em confronto com a universalidade
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do masculino e do feminino. No trabalho das autoras, essas questdes sdo examinadas a partir de
relagdes interdependentes das identidades e articulacGes entre género, classe, raca e orientacdo
sexual. Essas questdes sdo articuladas pelo conceito de interseccionalidade, ou seja, a articulacéo
de dois ou mais eixos de dominagdo no reforco das desigualdades, nas quais se estruturam as
representagOes sobre mulheres.

Lago e Nonato (2019) recorrem a Creshaw em um esforco didatico de explicar o
fendmeno. A autora citada propde, assim, a “[...] metafora das avenidas para explicar a
interseccionalidade e postula a desigualdade nas diferencas: entre os varios eixos de poder, a
raga, a etnia e o género constituem as avenidas que estruturam os terrenos sociais, econémicos e
politicos”. (LAGO; NONATO, 2019, p. 59). Considerar a midia a partir dessas relagdes
pedagdgicas as leva a defendé-la como um necessario dialogo intercultural, em que discursos
diversos devem ser tomados como recursos potenciais das diferentes representacdes e os desafios
de compreendé-las.

A presenca dissidente das normas de género é proposta como desafio e estimulo a
descoberta de outros fazeres e formas de vida. A visibilidade acerca desses temas e seus
protagonistas propBe outro cenario, em uma acao disruptiva com os modelos consolidados. O que
seria isso, se ndo a critica em mais esse aspecto da interface comunicacao e educagao?

Destaca-se ainda nesta categoria a relagdo entre os produtos midiaticos, suas narrativas e
formas representaces da realidade reivindicadas por movimentos sociais. Dessa perspectiva
nascem, por exemplo, memes, criagdes que contam com rapida difusdo coletiva, reforcando o
campo de articulacdo das lutas por direitos. Questdes de interesse coletivo podem se fazer
presentes nesses espacos em didlogo com a pauta dos movimentos sociais.

Nesse processo, a educagdo se aproxima do entretenimento, criando possibilidades de
discussdo de temas que envolvem interesses mais amplos, conforme defendem Milena Pacheco
Venancio e Alexandre Farbiaz (2017). Os autores discutem a possibilidade de construir um
pensamento critico com narrativas elaboradas na cultura pop. Busca-se a aproximacdo de
universos de sentidos entre producdes de alto poder gregario e posigdes criticas da realidade a
serem partilhadas com estudantes.

No trabalho de Venancio e Farbiaz observa-se, especificamente, como grupos de fas
ressignificam produtos, como a saga Harry Potter, de farta repercussdo entre 0s jovens com

objetivos educativos. Na compreensédo dos autores
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[...] histérias de ficcdo como as de Harry Potter podem contribuir para desenvolver um
pensamento critico nos fas, uma vez que lhes inspiram a participagdo, com opinides, em
variados temas abordados na producgdo das préprias narrativas. Essa forma de lidar com
a midia auxilia a desenvolver diferentes habilidades nos jovens. Permite que, por meio
da ficgdo, eles reflitam sobre questGes do cotidiano, especialmente aquelas com as quais
se identificam. (VENANCIO; FARBIAZ, 2017, p. 78).

A experiéncia de trabalhos como esse abre caminho para pensar como construgdes
narrativas da cultura midiatica tomam formas no didlogo com questdes cotidianas que perpassam
a vida dos estudantes. O espaco virtual, onde a reverberacdo dessas producdes circula, é fértil
para reapropriagao dos sentidos veiculados por produtos de ampla difuséo e assimilagéo.

No caso do trabalho com os personagens de Harry Potter, questdes raciais, por exemplo,
ganharam repercussdo quando entrou em questdo a presenga de um personagem negro em uma
producdo teatral baseada na saga. Depois da grande aceitacdo da trama no cinema, no teatro no
“[...] final de 2015, houve reacdo preconceituosa de fas da série a escolha de uma atriz negra para
o papel de Hermione na peca Harry Potter e a crianca amaldicoada.” (VENANCIO; FARBIAZ,
2017, p. 82). A polémica foi travada em torno da personagem Hermione, questionando-se a
escolha a partir do débil argumento de que a imagem da personagem no cinema era interpretada
por uma atriz branca.

A reverberacdo do debate levou a propria autora da obra J. K. Rowling a defender a peca,
alegando que a personagem originalmente tinha “olhos castanhos, cabelo crespo e era muito
inteligente”, conforme discutem Venancio e Farbiaz no artigo. As marcas do preconceito e da
critica a falta de reconhecimento de atores negros na saga Harry Potter abriu brechas para
construir um pensamento critico fundado nas questfes de recognicdo que envolve a série.

Com essas experiéncias, retoma-se aqui a importancia dos conflitos em torno dessas
representacdes como motor das lutas por reconhecimento. Os conflitos se originam em
experiéncias de desrespeito social e denegacdo de direitos, reivindicados em diversas lutas
sociais. Pensar implicagdes e dimensdes comunicativas das lutas por direitos é mais que adotar
uma perspectiva instrumental de comunicacgéo, aberta pelas possibilidades que a midia oferece.
Ao requerer um meio de expressdo em busca de uma intersubjetividade vinculante, capaz de
agregar sujeitos em torno de uma causa, seja no enfretamento do desrespeito ou no reforco da
reputacdo de grupo, afirma-se ainda a necessidade de reivindicar o dominio da comunicagdo
como direito de expressado. Isso ultrapassa a necessidade de dominar uma técnica, uma vez que,

no dominio da comunicagdo, é essencial incorporar um desafio compreensivo do mundo e do
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outro, encontrar uma semantica partilhdvel capaz de orientar coletivos na vida social,

experimentar conflitos decorrentes dela e orientar vivéncias autbnomas.

6.6 A educomunicacao como critica dos meios

A quinta e Gltima categoria analisada contém, em certa medida, caracteristicas de todas as
demais apreciadas anteriormente. Afinal, mesmo entre elas salienta-se que o recorte proposto —
ainda que demarcando diferengas — combina elementos que podem estar presentes em mais de
uma categoria. A educomunicacdo € o eixo analitico que mais acentuadamente refletira esses
aspectos, pois € resultado de diferentes esforcos que buscam ativar praticas comunicacionais
voltadas para educacgdo, abarcando processos, praticas, linguagens, pedagogias e, claro, diferentes
dimens6es da critica.

Conforme abordou-se, a educomunicacao tem origem na Ameérica Latina, entre os anos de
1960 e 1970. Ao tomar como referéncia o pensamento de Paulo Freire e outras praticas de
educacdo popular, o professor Ismar de Oliveira Soares (2014) mostra como experiéncias
culturais que marcaram esse periodo foram importantes para constituir o campo de atuacdo
nomeado por este neologismo. Consequéncia de um conjunto de a¢des politicas e préaticas que
visavam a formacao e a participacdo popular, a educomunicagdo surge no momento

em que os principais paises do continente viviam sob a opresséo de ditaduras militares,
com restricdes a circulagdo de informagfes. Como agdo de resisténcia, grupos na base
social se articularam em favor da liberdade de expresséo e passaram a mobilizar-se em
torno de praticas de educacdo popular (Paulo Freire), de veiculos alternativos de
comunicacdo (Mario Kaplun) ou, ainda, de manifestagdes culturais como a musica e a
arte cénica (lembremos o Teatro do Oprimido, de Augusto Boal). O que caracterizava
tais préaticas era o planejamento compartilhado dos processos somado a gestdo solidaria
do uso dos recursos disponiveis. Tais procedimentos colocavam estas experiéncias de

acdo cultural na contramdo das regras industriais de controle do capital sobre o trabalho
dos comunicadores, artistas e educadores. (OLIVEIRA, 2014, p.136).

Trata-se de um conceito aglutinador, no sentido de articular um conjunto de praticas
comunicacionais realizadas no ambito da escola ou fora dela, cuja dimensao seja formadora ou
educativa. Pode se tomar, ainda, a educomunicacdo como paradigma sociopolitico na interface
comunicacdo e educagdo. O neologismo € destacado como um instrumento de transformacéo
social a disposicdo de uma formacéo critica dos estudantes. O proposito da educomunicacao vai

além de circunscrever uma area de pesquisa: busca pensar e intervir no campo social, a partir da
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criacdo de recursos metodoldgicos, tedricos e préticos na interface comunicacdo e educacao.
Mais do que um conceito, alguns autores tomam a educomunicagdo como um tipo de
engquadramento. Rose Mara Pinheiro e Antonia Alves Pereira (2018) tomam esse sentido como

referéncia para

1) ampliar a discussdo sobre a influéncia e o relacionamento dos sujeitos e o sistema
midiatico, tanto para a andlise quanto para a utilizacdo de dispositivos tecnol6gicos em
sala de aula; 2) incentivar e consolidar “ecossistemas comunicativos nos espacos
educativos”, o que pressupde gestdo “democratica dos processos comunicativos”; e 3)
fortalecer a capacidade de expressdo dos individuos e grupos. (PINHEIRO; PEREIRA,
2018, p. 87).

As autoras trazem defini¢cbes fundadas no compromisso de incorporacéo e participagdo
dos sujeitos na producdo do conhecimento. Observam a pratica educacional referenciada no
dialogo, apoiando-se em iniciativas e préaticas colaborativas, conforme o projeto educacional
pensado por Freire. Acentua-se o compromisso com a formacdo critica e cidada dos estudantes,
possibilitando a compreenséo deles sobre si e 0 mundo, passando pelo consumo dos meios de
comunicagéo.

Também reforcando a importancia do didlogo, Adilson Citelli, Ismar Soares e Maria
Immacolata Lopes (2019) acentuam a necessidade de que a palavra ndo esteja apenas a cargo do
professor. Para eles, “[...]Jcabe reconhecer se 0 possivel exercicio do didlogo é um problema
concernente a estratégias mediadoras discursivas ou a entendimentos do préprio conceito de
comunica¢do”. (CITELLI; SOARES; LOPES, p. 16).

Dentre outros desafios da educomunicacdo apresentados no debate observado na revista,
destacam-se a necessidade de se pensar o papel educativo da comunicacdo e 0 necessario
tratamento desse tema na producdo cultural midiatica. Embora fenbmenos que envolvem a
articulacdo dos campos estejam presentes na vida social, ainda se faz necessario afirmar o lugar
da comunicacéo e educagéo.

Nesse sentido, um conjunto de iniciativas observadas em experiéncias de educagéo
mediada por dispositivos comunicacionais estdo sempre no foco dos trabalhos dos pesquisadores.
Algumas dessas experiéncias serdo recorrentemente encaradas a partir dos objetivos
transformadores da educomunicacgdo. Os desafios desses trabalhos miram diferentes enfoques. No
trabalho de Citelli (2014), particularmente, a educomunicagdo é pensada ndo apenas pela

presenca dos meios em sala de aula. O autor defende outra atitude, pois
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nesse cenario, ndo é suficiente apenas reiterar que os veiculos de comunicagdo precisam
estar na sala de aula. Trata-se de indagar de modo mais decisivo sobre um sistema que,
ao ser legitimado pela escola, nela ira se legitimar. Logo, a constatacdo rasa de que a
televisédo, o radio, a internet necessitam fazer parte da paisagem das salas de aula, afora
ser 6bvia, até mesmo porque tais dispositivos ja estdo completamente integrados a vida
dos discentes e docentes, traz consigo a ingenuidade dos crentes que confiam a salvacéo
da alma ao pastor espertalhdo. (CITELLI, 2014, p.24).

A defesa de uma atitude critica mais abrangente refuta a simplificacdo de solucdes
simples para tratar de um assunto complexo. O embate critico é necessario na medida em que 0s
meios de comunicagcdo na educagdo por si podem ndo representar uma ruptura com a
compreensao transmissiva e pouco dialégica deles e da escola com os educandos. Para colocar
em pratica um projeto educomunicativo, é imprescindivel indagar sobre os desafios de pensar
praticas educacionais orientadas com os interesses da construcao da cidadania.

Ao pensar o papel da tecnologia, ndo raro celebrada de modo despolitizado neste debate,
Citelle alerta para a importancia dela, desde que os sujeitos a conhegcam e se reconhecam no
mundo orientado por elas. Entende que as tecnologias devem estar a servi¢o dos interesses de
uma educacdo emancipadora.

Pensar a cidadania no campo das necessidades de conquista-la implica também em
atender as demandas dos sujeitos no ambito do que Valdir Morigi, Franciele Corréa e Joel
Guindani (2014) abordam como cidadania comunicativa. Para esses autores, a cidadania depende
da construcdo de um imaginario coletivo de direitos. A comunicacdo, aléem da condicdo de
instrumento, € territério onde préaticas em direcdo a essa conquista podem se desenvolver por
meio do dialogo e da partilha comum. Nos processos dessas buscas e nos usos desses recursos
como linguagem operam-se condi¢des de intervencdo dos educandos no mundo. A critica ai é
movida pelo conhecimento e apropriacdo dos recursos presentes na mediacdo educomunicativa.

Trabalhos que objetivam estimular a competéncia dos estudantes nesse sentido sdo
valorizados nesta perspectiva. Afinal, uma visada critica ndo prevalecerd em uma logica
transmissiva. A escolha do consumo é também questdo de competéncia a ser debatida nesse
contexto. O filtro é que d& qualidade & informacdo consumida; para isso ndo se deve estimular o
uso superficial desses recursos no ambito escolar. E importante que eles colaborem para que
possam ser absorvidos e utilizados em situagdes aproximativas e estimulantes do aprendizado.

Para lidar com esse conjunto de situacOes e enfrentamentos, a formagdo do profissional

educomunicador também percorre o debate como desafio importante no contexto das
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transformac0es geradas na intersecdo dos campos da comunicagédo e educagdo. A demanda por
um profissional capaz de lidar com os desafios da educacdo formal e informal é destacada como
questdo essencial. No entendimento de Claudemir Viana, Maria Cristina Mungioli e Roseli

Figaro (2019) esse desafio deve considerar a

Educomunicacdo como perspectiva formativa e competéncia necessaria para o
enfrentamento dos temas contemporaneos no ambito da educacdo formal e ndo formal,
com vistas a formacdo de profissionais criticos, criativos e comprometidos com as
causas sociais e a cidadania. (VIANA; MUNGIOLI; FIGARO, 2019, p. 97).

Reforga-se a nocéo de que o engajamento e a participacdo coletiva sdo fundamentais para
construir um novo padrdo de educagdo, empenhada em enfrentar os desafios de uma pratica
transformadora. Formar um profissional capaz de enfrentar um mundo em transformacdo e
empenhado em criar condicdes para os cidaddos se comunicarem na complexidade desse
contexto é um dos objetivos assinalados. Os autores entendem que a licenciatura em
Educomunicacgdo resulta de avancos acumulados em décadas de empenho e reflexionamentos
advindos da realidade e disputas por expressdo, associados ao complexo desenvolvimento dos
meios de comunicacdo e sua importancia para construcao da cidadania.

As possibilidades abertas com as tecnologias e as linguagens, entdo, ndo s&o
redutoramente vistas como a efetiva democratizacdo da comunica¢do. Conforme assinalado, ha
desafios e do outras ordens a serem conquistados como direito a comunicacao e expressao que
ultrapassam as atuais condicdes observadas no carater abrangente das midias.

A atencdo aos processos comunicativos, desenvolvidos ou reivindicados na educacéo,
justifica o trabalho proposto pelo campo da educomunicacdo. Entre as preocupagfes dos
pesquisadores, destaca-se o desestimulo com a pratica educativa. A relevancia dos trabalhos em
educomunicacdo é outro fator que demonstra como esse campo de estudos tem despertado
interesse de pesquisadores no Brasil. Ao destacar a importancia do neologismo nas pesquisas
nacionais, Oliveira (2014) mostra que o investimento no campo é diferenciado, pois

Trata-se de uma mobilizacdo de grande porte. Quem o garante é o banco de teses da
Capes ao informar que, entre 0 ano de 2000 e 2014, foram defendidas, no Brasil, 110
dissertaces e teses doutorais sobre o conceito, em centros de pos-graduacdo em
Comunicacdo, em Educacdo e nas diferentes areas das Ciéncias Humanas e Sociais.
Duas pesquisas fizeram metarrelatos sobre esse trabalho: uma dissertacdo de mestrado

analisou os papers apresentados a congressos das areas cientificas da Comunicagdo
(Intercom e Compds) e da Educacdo (Anped), enquanto um tese de doutorado analisou
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as dissertacdes e teses defendidas sobre o tema, no mesmo periodo, nos centros de pos-
graduacgdo em todo o pais. (OLIVEIRA, 2014, p. 136).

Entende-se que a educomunicacdo e os recursos que ela mobiliza seguem como fatores
motivadores das praticas educacionais e fonte de preocupagdo de um conjunto significativo de
pesquisadores. Nesse sentido, a expressdo torna-se fundamental para iluminar essas praticas, pois
se entende que, entre outras possibilidades, a educomunicacdo busca habilitar sujeitos a exercer a
palavra como direito da pratica comunicativa. A abrangéncia e penetrabilidade dos meios nas
relag0es sociais justifica circunscrever um campo capaz de lidar criticamente com os
desdobramentos desta realidade.

Mesmo pensando essas relacdes no contexto brasileiro, as questdes que aqui se debate séo
preocupacles presentes em outros paises, conforme observamos no relato de Ignacio Aguaded

(2016). O pesquisador salienta que em outros paises

[...] tem havido muitos estudos no campo da andlise comparativa da educacdo midiatica
no curriculo, do nivel de competéncia midiatica da populacdo, das praticas educacionais,
da criacdo de recursos para a alfabetizagdo midiatica, ou da prevencdo de condutas de
risco. A revista Comunicar [www.revistacomunicar.com] j& publicou mais de 1.600
trabalhos (propostas, pesquisas, reflexdes e experiéncias) ao longo de quase 25 anos na
tematica; ela é, sem duavida, um foérum privilegiado nesse campo, em edi¢do
quadrilingue: inglés e espanhol nos textos integrais, chinés e portugués nos resumos.
Cabe destacar, nos ltimos 15 anos, as iniciativas e pesquisas em Educomunicagdo em
avaliacéo dos niveis de competéncia (Buckingham, Celot, Pérez-Tornero, Ferrés, Garcia-
Matilla e Aguaded), a formagdo (Di-Croce e Livingstone), estudos que privilegiam a
Europa sobre o uso inteligente de novos meios emergentes para a formagéo de cidadaos
mais criticos, participativos e criativos. (AGUADED, 2016, p. 99).

Diversas iniciativas indicam a centralidade dos esforgos em diferentes nomeacoes. As
relagdes com a midia tanto no ambito escolar quanto fora dele sdo tomadas em dimensao
pedagogica, conforme assinalou-se ao longo deste trabalho. A educomunicagdo é um pretensioso
esforco de abarcamento de todas essas relacOes adicionadas aos referenciais de uma educacgao
cidada, baseada no dialogo e na incluséo participativa dos sujeitos que lidam com essas praticas.
Destaca-se a importancia da reciprocidade na relacdo entre sujeitos interlocutores no processo de
ensino/ aprendizado. Pensa-se a comunicacdo fora de uma logica transmissiva, além dos suportes
na qual ela se realiza. Pode-se dizer que predomina uma nogéo de ecossistema comunicativo, no
qual se fundam e se constroem relacgdes interpessoais. A comunicacdo é ainda concebida como

lugar de articulacdo dos novos movimentos que apelam e agem em favor da cidadania, buscando
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reunir condi¢cbes de promover a circulagdo de suas ideias, representacdes e discursos. A
cidadania comunicativa ndo sera alcangada sem que a investigacao se oriente criticamente pelos
processos de mediacdo culturais e comunicacionais. Certamente qualquer pratica, tomada de
modo isolado, ndo alcancaria tal objetivo, mas reivindica-se que seja reconhecida sua inestimavel

contribuicéo na referenciacdo e configuracao da vida social.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao buscar a critica de midia no debate de uma revista académica, situada na interface
entre comunicacdo e educacdo, definiu-se o percurso no qual este trabalho foi desenvolvido.
Orientados por esse objeto, foi trazida a relacéo entre culturas e midia, tomando como referéncias
diferentes angulos que problematizam essa relacdo e tendo como base as préaticas culturais como
forma de mediacao.

No capitulo 2, foram pensados os conflitos, as dimensfes educativas, a produgdo e o
consumo dos bens simbdlicos, na andlise das partilnas comuns da cultura, definindo o ambiente
onde se focalizam as interpelacbes entre comunicacdo e educacdo. Ao tomar a cultura como
mediacdo, instruiu-se o leitor sobre a perspectiva do exame analitico que foi proposta, buscando
enquadrar a relagdo com a educagdo no ambito das mediacdes culturais em presenca destacada
dos meios de comunicagéo.

Buscou-se a dimensao cultural das relacGes entre midia e educacdo, indo além de uma
compreensdo que toma a comunicacdo apenas em sua dimenséo técnica. A dimenséo cultural foi
trazida na forma midiatica, apresentando-a como ambiente em que as principais referéncias da
analise se desenvolveram.

Em outro momento, no capitulo 3, a interacdo entre comunicacdo e educacao,
desenvolvida no panorama cultural apresentado, é tratada em perspectiva formadora. Esse campo
hibrido configura um conhecimento proprio, que ultrapassa dimensdes isoladas da comunicacéo e
da educacdo. Se a escola apresenta feicGes das disputas significativas do mundo, a comunicagéo
revela atributos formadores e pedagdgicos.

A presenca da comunicacdo nos processos educativos ocorre em varias iniciativas
anteriores a este trabalho. Nesse debate, foram trazidas experiéncias em que a comunicacao foi
utilizada como recurso de formacgdo e persuasao. Recuperaram-se nesse percurso 0s momentos
iniciais de midias como o cinema se articulando com a educacéo e o trabalho de Freire (1997) e a
visdo dele sobre a prética educativa fundada na comunicagéo e no didlogo.

Essas referéncias seguem ampliadas no debate contemporaneo, destacando ainda a
incursdo da materialidade comunicativa nas experiéncias educativas, agrupando estratégias,
praticas e tensionamentos identificados na apropriacdo de recursos comunicacionais no ambito

escolar.
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Sem conduzir o didlogo entre os campos fundado em uma perspectiva midiacéntrica,
propds-se caracterizar a escola contemporanea como lugar marcado por relacGes
comunicacionais, pois entende-se que a midia ndo estrutura as relacGes sociais, mas tem
destacada abrangéncia em todos os campos, inclusive o educacional. Dialogou-se com o apelo
dirigido a escola para que ela amplie seus repertdrios no contexto marcado pela conectividade
global, demandando-se, ainda, o desafio de pensar as imagens e representacbes predominantes
nesse tempo. Reconhecer esse enquadramento, no entanto, ndo bastava. Era preciso desenvolvé-
lo a luz de uma abordagem sobre esse contexto, uma vez que ele permeava o debate critico acerca
das relacOes entre comunicacéo e educagéo.

As midias se dispdem para a escola como ambiente, instrumento, mas também como
territério aberto a construcdo da expressdo, tomada como direito. O dominio da palavra e dos
recursos que a ampliam no mundo desafia a formacéo dos estudantes. Para prosseguir no debate
critico dessas relagdes, prop6s-se pensar, no capitulo 4, a politica de confrontos educacionais e
comunicativos, destacando as demandas por direitos, representacdo e reconhecimento. Nesse
sentido, a analise privilegiou pensar a importancia da arena publica da comunicacgéo social como
condicdo de valorizacdo, autoestima e reconhecimento da grande maioria das alunas e dos alunos
brasileiros.

As possibilidades desse exercicio sdo dadas pelo contexto de inclusdo precaria, em que
predomina a racionalidade neoliberal. Nesse cenario, se apresentam desafios de confrontacdes em
busca de representacdes mais justas e de reconhecimento social. Embora o quadro atual de lutas
cotidianas reflita demandas do nosso tempo, o tensionamento em favor das tradicdes
democréticas na sociedade brasileira é resgatado como caracteristica constante em diferentes
momentos da vida nacional. Nossos problemas sdo histéricos e as marcas do autoritarismo
também atravessam as experiéncias educacionais. Nao é de hoje que emergem conflitos contra a
cultura desumanizante dos setores populares. Os arranjos institucionais permeaveis a esses
clamores sédo frutos da acdo inconformista e cidada da sociedade brasileira.

Seguindo esse percurso, foi trazido o debate acerca das formacdes identitarias e das lutas
por reconhecimento, desafiadas pela dimensdo comunicativa dessas praticas na educagdo. As
representacdes populares na midia reverberam como referéncias fundamentais a orientar nossa
acdo no mundo. Pensou-se o desafio de lidar criticamente com essas representacfes como

dimensdo educativa fundamental da formagcdo humana. A relacdo entre esses e outros temas
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acionados aqui foi pensada como aspectos que potencializam a critica em torno das questdes
apresentadas na interagé@o entre os campos da comunicacédo e educacgéo.

Ao tomar como referéncia o debate nesse campo, delinearam-se entendimentos sobre a
critica no capitulo 5, focalizando a pluralidade de sentidos em que ela é trabalhada no exame da
midia. A partir desse intento prop6s-se a cartografia de um debate, destacando as principais
caracteristicas e eixos de intervencdo. O destino desse empreendimento é mais um apontamento
no emaranhado de desafios que percorre o campo da comunicacdo e educacdo. Propostas que se
orientam pela intervencdo nessa direcdo poderdo se utilizar do esforgo sistematizado e elaborado
neste trabalho. Por ele, destaca-se a permanéncia da critica sobre as perspectivas transmissivas
que envolvem tanto a educagdo quanto a comunicagdo. Mesmo superadas no plano teérico, elas
seguem demarcando o debate pedagdgico no encontro desses campos, pois a presenca de um
sujeito ativo na relacdo com o0s meios e na construcdo do seu préprio saber é condicdo para
formar perspectivas criticas e autbnomas.

Na anélise das categorias, refor¢ou-se a importancia de considerar diferentes espacos de
interacdo social como ambientes de aprendizado e de formacgédo. Essa visada fortalece o carater
pedagdgico das praticas midiaticas, considerando seu envolvimento na vida social. Nas
sociedades modernas a vida social esta entrelacada com os processos midiaticos.

Nos diferentes movimentos analiticos sobre as relacbes com a midia e a educacdo nos
defrontamos com as dimensfes ideoldgicas que as delineiam e definem. Pensar sobre essas
relacBes diz muito sobre as mentalidades que orientam tendéncias hodiernas do pensamento
humano. Se todas as relacdes sdo mediadas pela ideologia, elas também se oferecem a projecao
de nova realidade sustentada nos saberes e na atitude critica que coloca em crise as
representacdes desse mundo. As analises empreendidas tornam evidente esse esforco no trabalho
dos pesquisadores que buscam ir além da constatacdo da ideologia na producdo midiatica para
captar também a recusa e superacdo dela, em um movimento em que se destaca uma perspectiva
proxima dos Estudos Culturais.

Outro ponto relevante observado no movimento analitico das pesquisas € que 0s estudos
sobre cultura e comunicacdo se voltam com frequéncia para o contexto historico, desafiando a
teoria social a pensa-las em sua dimensédo politica. Considera-se a importancia da linguagem e da
producéo simbolica como questdo fundamental do reconhecimento da diversidade e dos multiplos

significados presentes na vida social. Isso leva esse conjunto de trabalhos a retomar perspectivas
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de uma atitude critica, desta vez dirigida a cultura, suas relagdes com o mercado e os valores
hegemdnicos como obstaculos para uma formacéo cidada. Reitera-se a visdo de que a critica de
midia deve ser também a critica das relacbes de poder e dos diversos apoios ideoldgicos
agenciados nas formas simbdlicas. N&do ha protagonismo politico que prescinda da compreenséo
sobre o papel da coesdo simbdlica na vida social.

Se ndo € possivel afirmar a democracia sem liberdade de expressao, é imprescindivel criar
condicdes para difundir e pensar sobre diversas representacdes desse mundo. Esse desafio é mais
um dos achados que a analise aponta, destacando-se a importancia da comunicagdo social como
um direito a se fazer presente na formacao dos estudantes. Apropriar-se desse conhecimento é um
passo importante para que diferentes formas de pensamento, comprometidas com a democracia,
possam se fazer presentes nas sociedades modernas.

O reconhecimento desses valores, o dominio sobre a linguagem e 0s recursos de sua
ampliacdo sdo também condi¢Bes para desconstruir dominios inaceitiveis. A critica, nesse
processo, desafia 0 pensamento sobre essa realidade, abrindo caminho para que novas praticas
pedagdgicas e comunicativas se insurjam em torno dessas relacdes. A construcdo dessas
possibilidades depende de ampliar as dimensdes da realidade, lidando criticamente com o
consumo cultural que se esforca por limita-la, tornando suas perspectivas de transformacao
inelutaveis.

A formacdo cidada é acionada também nos debates que solicitam uma apropriacdo critica
dos produtos culturais. Se, por um lado, € desejavel que eles proponham enquadramentos e visdes
criticas acerca da realidade, pensar sobre eles é um desafio que se coloca mesmo para aqueles
produtos que, em sua maioria, propdem a acomodacao social. Parte-se do pressuposto que o alto
poder de afetacdo de uma producdo cultural diz muito sobre a vida social e as escolhas, por vezes
restritas, elaboradas no cotidiano.

Tanto em uma situacdo quanto em outra, a critica sobre eles deve agucar reflexionamentos
desconstrutivos, situando o conhecimento na interpretacdo desnaturalizada da realidade que nos
desafia a ser transformada. Pesquisas nesse sentido sinalizam a importancia de se recusar atitudes
que enfatizam nocOes negativas sobre as tecnologias e o potencial das midias. Porém, é
fundamental que elas ndo sejam percebidas como neutras e orientadoras das transformagdes
sociais. Diferente dessa visada, os trabalhos sugerem que elas podem estar a servico de

orientagdes distintas, a depender das politicas a que estardo submetidas. Pensa-las como
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dispositivos a servico da educacao dependerd dos compromissos e dos porqués dessa pratica. Ela
sera critica quando estiver, no minimo, sustentada em valores democraticos.

Os trabalhos analisados nos propdem a compreensdo de que a cultura midiatica amplia as
possibilidades de intervencdo e conhecimento do mundo, mas ndo estrutura por si o0
manuseamento dessas condi¢des. A leitura interpretativa, aberta a ressignificacao dessa realidade,
é um desafio que orienta a critica na interface entre comunicacéo e educacgdo. E preciso pensar
esse mundo mediado como arena, atuando nas brechas ideoldgicas para fazer emergir a atitude
critica. Para isso, futuros trabalhos podem se desafiar a compreender processos que visem uma
transformacdo expansiva, apontando para outras expressdes e formas de reconhecimento
presentes nas praticas que envolvem midia e educacéo.

Contra os valores antidemocraticos, ndo se recomenda apenas a contestacdo ou
ressignificacdo, mas sua total reelaboracdo critica, em uma légica diversa dos interesses de
acumulacdo do capital. Para isso, a dimensdo comunicativa deve ir além do que foi utilizada até
entdo. Como desafia-la além do dominio meramente instrumental, orientado para produzir efeitos
e formas de controle desejaveis?

Ao retomar o entendimento que tangenciou 0 movimento da critica ao longo deste
trabalho, propds-se situar o desafio do conhecimento e utilizacdo das praticas comunicativas em
favor do amplo direito de expressdo. Como operar isso na formagéo dos educandos, habilitando-
0s ndo s6 ao manejo, mas ao conhecimento sobre as possibilidades de expressdo enriquecidas
pelas praticas comunicativas e pelo encontro desnaturalizado com o outro?

Considerar essas dimens@es é ainda desafio a ser enfrentado na luta pela afirmacdo das
tradicGes democraticas e no permanente desafio de lidar com a educacdo e comunica¢do como

um processo voltado para humanizacdo dos sujeitos atravessados por essas relagoes.
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