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RESUMO

A perspectiva de Paulo Freire sobre uma educacéao libertadora encontra reforgco em
diferentes teorias aplicaveis ao contexto educacional. Nesse sentido, ha uma
emergente inclinacdo em defesa de uma educacdo que possa formar sujeitos
conscientes das mais diferentes realidades de mundo, que sejam reflexivos, criticos
e possuam capacidade dialégica, assim como habilidades para portar-se diante do
meio social coletivo de forma ativa e contributiva. Sob esta Otica, a educacao
libertadora é capaz de mudar os sujeitos e, consequentemente, a atuacdo destes no
meio social, logo, transforma-se a sociedade. Superando os moldes tradicionais da
educacdo, a teoria freiriana preza por bases educacionais que ampliem a
participacdo e a autonomia dos educandos na construcdo do saber, em diversas
abordagens escolares e ndo escolares. Essa educagéo deve se iniciar com a propria
formacdo docente dos egressos do curso de Pedagogia, assim, capacitando
educadores para promoverem praticas pedagdgicas emancipadoras. Com base
nisso, o objetivo desta pesquisa foi investigar a contribuicdo da formacao inicial na
praxis dos sujeitos que ja se formaram no curso de Pedagogia da PUC Minas sob a
perspectiva de uma educacéao libertadora. Utilizaram-se, para tal, metodologias de
revisdo bibliografica, de andlise documental e de estudo de caso para extrair
resultados do cotejo de referenciais compostos por obras literarias, estudos
cientificos, legislac6es e normas. O estudo de caso foi realizado com egressos(as)
do curso de Pedagogia da PUC Minas, sendo seus resultados avaliados por meio da
técnica de Andlise de Conteudo de Bardin, conforme o método de triangulagéo entre
0s resultados tedricos, os achados legais-normativos — incluindo os excertos textuais
do Projeto Pedagodgico em Pedagogia (PPP) da PUC Minas e as falas emitidas pelos
11 (onze) participantes que compuseram o corpo de pesquisa do estudo de caso.
Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, com objetivos exploratorios,
descritivos e explicativos. Os resultados encontrados evidenciam que a estruturacéo
do PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas dispfe de diretrizes que atendem as
perspectivas da teoria de Paulo Freire. Ademais, comprovou-se que a percepgao ex-
alunos do curso de Pedagogia da PUC Minas ampara-se em total consciéncia
quanto as perspectivas de uma educacdo emancipadora. Aferiu-se, também, a
existéncia de obstaculos no campo pratico da atuacdo destes profissionais, o que
limita e cerceia a autonomia destes para disporem de praticas pedagdégicas focadas
numa perspectiva de educacdo libertadora. No quesito formacdo, os resultados
demonstram que metade dos(as) entrevistados destaca que sentiu falta de uma
guantidade maior de praticas inseridas no curriculo do curso. Ainda em relacdo ao
curriculo, a maioria deles considera que este foi satisfatério para atender aos liames
da formacéo profissional em Pedagogia. Todavia, isto ndo obsta o reconhecimento
de que o PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas deve se atentar as necessarias
revisoes e atualizacdes, dadas as constantes oscilagdes do meio social onde se
insere o processo de educacao.

Palavras-Chave: Educacéo libertadora. Formacéao docente. Pedagogia. PUC Minas.



ABSTRACT

Paulo Freire's perspectives on a liberating education find reinforcement in different
theories applicable to the educational context. There is an emerging inclination in
defense of an education that can form subjects aware of the most different realities of
the world, who are reflective, critical and have dialogical capacity, as well as skills to
behave before the collective social environment in an active and contributory way.
From this perspective, liberating education is capable of transforming the subjects
and, consequently, their actions within the social world is capable of modifying
society. Overcoming the traditional forms of education, freirean theory values
educational bases that expand the participation and autonomy of students in the
construction of knowledge, in various school and non-school approaches. This
education should begin with the initial teacher training of the graduates of the
Pedagogy course, empowering educators to promote emancipatory pedagogical
practices. The objective of this research was to investigate the contribution of initial
training in the praxis of graduates of the Pedagogy Course at PUC Minas from the
perspective of a liberating education. We used the methodologies of bibliographic
review, documentary analysis and case study to extract results of the comparison of
references composed of literary works, scientific studies, legislation and norms. The
case study was conducted with graduates of the Pedagogy course at PUC Minas,
and its results were evaluated using Bardin's Content Analysis technique, following
the triangulation method between the theoretical results, the legal-normative findings
— including the textual excerpts of the Political and Pedagogical Project in Pedagogy
( PPP) of PUC Minas and the statements issued by the 11 (eleven) participants who
composed the research body of the case study. This was a qualitative research, with
exploratory, descriptive and explanatory objectives. The results show that the ppp
structuring of the Pedagogy course at PUC Minas has guidelines that meet the
perspectives of Paulo Freire's theory. It was also proven that the perception of
graduates of the Pedagogy course at PUC Minas is fully aware of the prospects of
emancipatory education. It was noted the existence of obstacles in the practical field
of the performance of these professionals, which limits and limits their autonomy to
have pedagogical practices focused on a liberating education perspective. In the
education, the results show that half of the graduates highlight that they missed more
practices inserted in the course curriculum. Regarding the curriculum, most consider
that it was satisfactory to meet the backgrounds of professional training in Pedagogy.
However, this does not preclude the recognition that the PPP of Pedagogy must pay
attention to the necessary revisions and updates, given the constant oscillations of
the social environment where the education process is included.

Keywords: Liberating education. Teacher training. Pedagogy. PUC Minas.
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1 INTRODUCAO

O tema-problema desta pesquisa surge a partir da minha vivéncia na
universidade com minhas colegas de graduac&o no curso de Pedagogia na PUC
Minas. Eu, minhas colegas de turma e de curso ndo entramos na Universidade sem
uma visdo de mundo, cada estudante tem suas necessidades educacionais,
potencialidades e um modo de enxergar a sociedade a sua volta. Sendo assim, de
acordo com Freire (2011), o aluno traz uma bagagem de conhecimentos para a sala
de aula e o docente deve dialogar com estes e valoriza-los durante todo o processo
educativo.

Ao longo dos periodos de estudo na Universidade, foi possivel perceber
transformacdes nas visdes de mundo dos estudantes. Mudangas que vieram, por
meio de discussfes em seminarios de trabalhos, leituras, provas, resenhas criticas,
entre outros. O primeiro livro que ocasionou um impacto na turma foi “Pedagogia do
oprimido” de Paulo Freire, no segundo periodo, na disciplina de Didatica:
Fundamentos da Pratical. Freire (1974) traz, neste livro, uma linguagem simples,
mas com uma forte mensagem libertadora. A discussdo sobre educacdo bancéria,
gue existe em nossa sociedade capitalista, abriu nossas mentes. Ainda, hoje, vejo
diversas contribuicbes nos textos de Freire para a emancipa¢do dos estudantes de
pedagogia para autonomia.

As disciplinas de Fundamentos da Educacdo: Abordagem Filoséfica? e
Teorias de Curriculo® também provocavam diversas reflexdes nos estudantes. A
partir dessas disciplinas e diversas outras, percebo conexdes entre as disciplinas da
matriz curricular para que ocorram as mudancas nos estudantes. Por isso, busquei
pesquisar a tematica de educacao libertadora e curriculo, pois 0os quatro anos de
curso possibilitaram mudancas em nossas vidas enquanto estudantes. Isto é, uma
educacdo que fez com gque pessoas tivessem um olhar diferenciado e reflexivo da
realidade.

No inicio de 2020, comecei a trabalhar no cargo Coordenador, e, na praxis
pedagdgica do meu trabalho, enxergo diversas problematicas que havia estudado na

Graduacao, por exemplo, na disciplina de Laboratorios de Préaticas de Pesquisa:

! Disciplina do 2° periodo do Curso de Pedagogia da PUC em 2016.
2 Disciplina do 3° periodo do Curso de Pedagogia da PUC em 2016.
3 Disciplina do 5° periodo do Curso de Pedagogia da PUC em 2017.
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Etnografia e Educacgédo®, foi visto que o estudo da escola propiciou, na pratica, a
resolucado de demandas educacionais que emergem durante a jornada de trabalho.

Didatica: Fundamentos da Pratica Docente® proporcionou ao estudante
enxergar a singularidade de cada educando e que todo aluno tem o seu tempo de
aprendizagem. Além de a disciplina ter tido debates criticos sobre a sala de aula e a
educacdo como um todo. Na praxis, vejo que esta disciplina ajudou-me nas
orientagfes educacionais realizadas com os meus alunos. Esta € uma delicadeza de
ver o ser humano integralmente, € compreender que cada estudante € um ser
diverso e forma-lo para e na cidadania abarca as dimensfes emocional, social,
cognitiva, cultural e corporal.

As disputas dentro da escola referentes as teméaticas a serem abordadas na
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e nos trabalhos interdisciplinares
sdo dialogos intensos para definicdo dos contetudos para a formacdo dos alunos.
Claramente, lembro-me da disciplina de Teoria de Curriculo®, que abordou a
tematica das disputas pelo curriculo para a constru¢do de conhecimentos durante o
processo de ensino-aprendizagem e diversas teorias curriculares.

No ambiente escolar, percebo as teorias estudadas ao longo da formacéao
inicial em Pedagogia entrelacando-se com a minha pratica educadora como
coordenador pedagdgico. Em outras palavras, € uma conexdo que permeia minhas
acoOes. Por isso que, para Freire (2011), a reflexdo sobre a pratica € necessaria para
que possamos diminuir a distancia da teoria com a prética na realidade educadora.

Dentro da matriz curricular de um curso superior, existem diversas disciplinas
académicas. Estas, por sua vez, possuem uma ementa, apresentacao da disciplina,
objetivos, conteudos, procedimentos didaticos, avaliagdes e unidades de ensino, que
sdo baseadas em bibliografias obrigatérias e complementares para o processo de
formacéo dos estudantes durante os semestres do curso.

Toda a conjuntura da matriz curricular e o projeto pedagogico sdo criados
pela coordenacao de curso, colegiado e corpo docente de cada disciplina com base
nas diretrizes para o curso de graduacdo. Sendo assim, 0 processo para a criagao

do curriculo necessita de dialogo, de leituras de teorias na area de componente do

4 Disciplina do 3° periodo do Curso de Pedagogia da PUC em 2016.
> Disciplina do 2° periodo do Curso de Pedagogia da PUC em 2016
® Disciplina do 5° periodo do Curso de Pedagogia da PUC Minas em 2017.
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curriculo e pesquisas recentes sobre cada campo de estudo. Desse modo, néo
existe neutralidade.

Por isso, a elaboracdo do curriculo é um processo significativo para a
construcdo de um curso. Afinal, a estruturacdo planejada de cada detalhe tem
objetivos a serem alcancados na realidade. O curriculo e a educacdo em si sao
campos de disputas ideoldgicas, em razdo de o curriculo, quando comprometido
com a justica social, possibilitar a transformacdo das pessoas para que estas
busquem participar da transformacao social numa perspectiva libertadora (FREIRE,
1974).

Como néo existe neutralidade, diversas dimensfes afetam e fazem parte da
construcéo de um curriculo. Diante disso, ao elaborar um curriculo de curso, deve-se
fazé-lo com base nas diretrizes estabelecidas na lei com todas as suas exigéncias e
regulamentacdes prescritas, assim como, na visdo pedagdgica da instituicdo de
ensino. Tudo isso, faz parte da estruturacéo do curriculo.

Todo o curriculo do curso € pensado para formar um estilo de profissional
com visdo critica da realidade, isto é, se o curso tem a finalidade de formar
pedagogas (0s) criticas (0s), o curriculo tem que ser construido numa perspectiva
educativa libertadora, que visa a emancipacao do ser humano. Na minha formacao,
o curriculo tinha o objetivo de formar licenciados em Pedagogia huma perspectiva
formadora critica. Dessa forma, € importante mencionar que a formacao de sujeitos
com foco numa educacéo libertadora e emancipadora interdepende da preparagao
dos educadores, os quais também devem possuir uma formacdo nesses moldes,
para que possam passar a dispor de praticas educacionais que atendam a tal
objetivo.

Nesse contexto, a educacdo humanista, na concepcdo freireana, é uma
educacdo com o objetivo de libertacdo do ser humano das desigualdades,
opressdes e injusticas sociais existentes na sociedade (FREIRE, 1974). Sendo
assim, o homem e a mulher séo vistos, para Freire (2011), como seres incompletos.
NOs somos seres inacabados e que sabemos da nossa incompletude, dessa
maneira, a educacdo é a forma pela qual buscamos nos tornar um ser completo. E
por meio da educacéo libertadora que o ser humano torna-se humano. Freire (1974)
mostra-nos que, a partir da consciéncia do ser humano sobre seu inacabamento, ele

busca ser mais, ou seja, torna-se humanizado por meio da libertacéo da opresséao.
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Sob o ponto de vista dialégico da educacao libertadora tecido por Freire
(1987), é fundamental analisar as perspectivas da formacdo inicial docente.
Considerando o campo de formacdo do pesquisador, deu-se enfoque em analisar o
Projeto Politico Pedagdgico em Pedagogia (PPP), da Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais, de modo a identificar se a estruturacdo curricular deste
documento atende aos apontamentos da teoria freireana e se sado condizentes com
a prescricdo de alguns elementos essenciais dispostos pelos documentos
essenciais, uma vez que tais elementos ndo podem ser dispensados, mas devem
ser articulados ao processo de formacdo completa dos educadores.

Enxergo o curso de Pedagogia da PUC Minas como um curso que forma
pedagogos (as) criticos (as) para fazerem a diferenca na sociedade brasileira. Eles
sdo criticos, pois pensam e refletem sobre suas praticas educativas, sabem lutar por
uma educacdo de qualidade para seus alunos e promovem uma educacao
libertadora. Nesse viés da criticidade, Paulo Freire (2011) afirma que ndo existe
educacdo neutra, porque toda educacdo tem uma base ideoldgica, ou seja, tem, em
sua base, uma ideologia. Ndo se forma pessoas em um curso sem ter clareza de
qual sujeito se quer formar.

Nessa perspectiva, € importante mencionar que somos seres inacabamentos,
que sempre buscam algo a mais. Buscamos estudar mais, evoluir, sonhar e
concretizar nossos sonhos e utopias que temos ao longo de nossas vidas. Entdo, a
partir da utopia emancipadora de Paulo Freire, investi no objeto de pesquisa: a
problematizacdo da compreensdo dos egressos do curso de Pedagogia da PUC
Minas acerca das possibilidades emancipadoras da formacéo inicial. Para lograr
éxito na investigacdo e atender as pretensdes, definiu-se a problematizacdo da
pesquisa com base na seguinte indagacao: “Qual o impacto de uma formagé&o em
Pedagogia com uma perspectiva de educacdo libertadora nas praticas de
pedagogos (as) egressos (as) do curso de Pedagogia da PUC Minas?”’

O objetivo geral da pesquisa dedicou-se a investigar a contribuicdo da
formacéo inicial, de acordo com as percepcdes de egressos/as do Curso de
Pedagogia da PUC Minas, sob a perspectiva de uma educacéo libertadora.

Para o caminhar da investigacdo, os objetivos especificos foram divididos da

seguinte forma: a) averiguar as perspectivas da teoria freireana sob a educacéo

" O projeto de pesquisa dessa dissertacdo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Plataforma Brasil, Certificado de Apresentacéo de Apreciacéo Etica - CAEE 57273222.5.0000.5137.
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libertadora, curriculo e outros aspectos, amparada por demais tedricos que validam
o tema; b) investigar as caracteristicas de curriculo nos documentos oficiais que
tratam da licenciatura em Pedagogia; c) analisar a proposta pedagogica e o curriculo
vigentes entre os anos de 2015 e 2019 do Curso de Pedagogia da PUC Minas; d)
identificar as concepc¢des da educacédo de alguns docentes egressos/as do curso de
Pedagogia, entendendo suas relacbes com uma perspectiva de educacéo
libertadora que amparou sua formacgéo inicial.

Utilizamos, na pesquisa, uma abordagem qualitativa com revisdo da literatura
e de estudo de caso para levantar resultados tedricos e praticos em prol da
validacdo dos indicativos cientificos a serem construidos pela pesquisa. A
organizacdo da pesquisa subdividiu-se em quatro etapas, sendo elas: 1) analise dos
estudos cientificos e obras literarias; 2) analise das legislacfes e normas gerais e
especificas; 3) analise do PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas e 4) realizacéo
e andlise das entrevistas.

A andlise das obras literarias e estudos cientificos teve como enfoque
principal as obras literarias que sustentam teorias vinculadas com as perspectivas
da educacdo libertadora. Deu-se maior énfase no apreco das obras de Paulo Freire,
bem como de outros tedricos do campo critico, tais como Ana Barbosa e Juliana
Favere, Henry Giroux, Michael Apple, Moacir Gadotti e outros. Alguns estudos
cientificos, especificamente selecionados, compuseram o cotejo de referenciais
tedricos da pesquisa, a exemplo dos estudos de José Pacheco, de Julio Resende,
de Silvana Pin, Arnaldo Nogaro e Cénio Weih e outros. Tais estudos foram buscados
nas bases de dados do Google Académico e do Scientific Electronic Library Online
(SciELO), no idioma portugués.

A anadlise das legislacbes e normas gerais e especificas priorizou as
legislacbes e normas vinculadas ao contexto da educacdo bdasica nacional e a
formacdo inicial docente em Pedagogia. Ao todo, foram analisadas cerca de seis
legislagbes — a Resolucdo n. 2/2019 foi apenas mencionada, uma vez que ainda se

encontra em desuso — e normas legais, sendo elas elencadas no Quadro 1, abaixo.



18

Quadro 1 - Relacao de legislacdes e normas gerais e especificas analisadas
pela pesquisa

N. | Legislacdo/Norma Sigla Ano Contexto
1 Constituicdo da CF88 1988 Normas Constitucionais
Republica Federativa aplicaveis a educacéao geral.
do Brasil
2 LDB 1996 Lei de Diretrizes e Bases da
Lei n°9.394 Educacao Nacional.
3 - 2006 Diretrizes Curriculares
Resolugcdo CNE/CP Nacionais para o Curso de
n°1 Graduacao em Pedagogia,
licenciatura.
4 DCENEI 2009 Diretrizes Curriculares
Resolucdo n° 5 Nacionais para a Educacgao
Infantil.
5 - 2015 Diretrizes Curriculares
Resolucdo CNE/CP Nacionais para a Formacéao
ne 2 Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da
Educacao Basica.
6 Base Nacional BNCC 2017 Diretrizes curriculares gerais
Comum Curricular da Educacéo Bésica nacional.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tais legislacbes e normas foram avaliadas em conformidade com o seu
contetdo, sendo selecionados os resultados que se enquadraram dentro das
perspectivas de diretrizes atreladas ao contetddo da pesquisa. A ordem cronoldgica
da publicacéo e vigéncia destas foi respeitada. Ademais, foi dada uma maior énfase
a Resolucdo CNE/CP n° 1 de 2006, considerando que esta melhor condiz com o
conteudo curricular da formacgéo docente inicial.

A andlise do PPP de Pedagogia da PUC Minas teve como foco o contetdo
que dirime as exigéncias curriculares da formacdo docente inicial do curso de
Pedagogia/Licenciatura. O apreco de tais resultados foi essencial para fornecer
subsidios especificos para conduzir a avaliacdo analitica pratica do estudo de caso
realizado com os(as) egressos(as) do curso de Pedagogia da referida instituicao de
ensino.

Findadas as etapas de analise, faz-se necessario apresentar como esta
dissertacdo estruturou-se. Ela possui trés capitulos, além das suas consideragcdes

finais, os quais serdo devidamente apresentados a seguir.


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
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Na presente introducdo, foi realizado um preambulo acerca da pesquisa,
contextualizando-a, apresentando os principais tedricos, a metodologia utilizada, os
objetivos gerais e especificos e, por fim, a estrutura da dissertacéo.

No Capitulo 2, analisamos os elementos que compdem o curriculo sob a
concepcao freiriana e outros teoricos que abordam a questdo problematizada,
apresentando a funcéo social e cultural, a diferenciacao entre curriculo prescrito, real
e oculto. Além disso, é tecida uma analise acerca das diretrizes gerais e especificas
aplicaveis ao curriculo e a formacao docente, contidas em documentos oficiais, com
énfase para as Resolucdes n. 1 de 2006 e n. 2 de 2015.

Ja no Capitulo 3, a Analise da Proposta Pedagdgica do curso de Pedagogia
da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC MINAS), buscamos
realizar uma andlise do conteado do PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas,
destacando os aspectos gerais do curso, o perfil do curso, o curriculo adotado pelo
curso entre os anos de 2015 e 2019, dispondo ainda sobre os aspectos gerais do
Instituto de Ciéncias Humanas (ICH) no processo de formagéo docente.

No Capitulo 4 - Encaminhamentos metodolégicos - trazemos o0s
procedimentos metodolégicos adotados no desenvolvimento da pesquisa, utilizando-
se do método de Analise de Conteudo por triangulacédo de Bardin (2016) para validar
os resultados extraidos das entrevistas realizadas com 11 (onze) participantes,
egressas do curso de Pedagogia da PUC Minas, com formag&o entre 0os anos de
2018 e 2020.

As consideracdes finais dispdem as principais reflexdes feitas pela pesquisa,
com base na demonstracdo do alcance dos seus objetivos e emissdo de respostas
que elucidam o problema investigado. Os principais resultados sao retomados pelo
pesquisador para dispor de indicativos que corroboram a demonstracdo dos pontos
gue carecem de uma maior atencao na formacao inicial docente da PUC Minas, bem
como na aplicacéo prética da praxis de uma educacdo emancipadora, humanista e

libertadora.
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2 CURRICULO E FORMACAO

2.1 Os curriculos e a licenciatura em Pedagogia

Neste capitulo, vamos discutir os fundamentos de uma educacao libertadora
no diadlogo entre a formacdo, docéncia e curriculo, ressaltando a importancia da
atividade docente para estabelecer suas relacdes com o curriculo, que é formador
desse sujeito, e as propostas oficiais de formacéao.

Pensar a formacdo docente € necessario para refletrmos sobre qual
sociedade queremos construir para o futuro e quais cidaddos almejamos para o
nosso pais. Dessa maneira, hecessitamos investigar o paradigma da educacao atual
gue ofertamos nos cursos de formacao de professores para que possamos ter uma
escola com educacao basica de qualidade, com o objetivo de emancipacao humana.
Nesse sentido, sendo a educacgédo a forgca motriz de uma sociedade, é imprescindivel
gque a formacdo contemple as necessidades de formacdo dos cidadaos
contemporaneos.

Em vista disso, Alarcao (2001) elucida que

a mudanca de que a escola precisa é uma mudanca paradigmatica. Porém,
para mudéa-la, é preciso mudar o pensamento sobre ela. E preciso refletir
sobre a vida que 14 vive, em uma atitude de didlogo com os problemas e as
frustacBes, os sucessos e os fracassos, mas também em dialogo com o
pensamento, o pensamento préprio e o dos outros (ALARCAO, 2001, p. 15).

Ao longo dos anos, a educacdo modulou-se por bases rigidas, tradicionais, as
quais ainda apresentam resquicios na contemporaneidade. Bases estas que ja eram
criticadas por Jean Piaget (1896-1980) ao defender que a educacdo deveria
promover um contato mais real e aproximado do objeto de estudo com os
educandos, de modo que a aprendizagem fosse mais rica e construida pelo estimulo
e participacdo proativa dos discentes. A educacao deveria dialogar de forma mais
préxima da realidade dos educandos.

No contexto de uma educagdo viva, 0os docentes sdo protagonistas do
impulso dos meios de aprendizagem que serdo adotados, sendo eles os condutores
de um dialogo vivo que seja capaz de promover um sistema de ensino e
aprendizagem mais libertadores. Sendo assim, Freire (2011) aponta a autonomia na

educacdo como um mecanismo de liberdade, dotando de autonomia os agentes da
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relacdo de ensino e aprendizagem, de modo a desestruturar o sistema rigido de
ensino, adotando meios que promovam uma maior participacdo dos discentes na
construcéo da sua aprendizagem.

Por isso, para que possamos ter uma Educac¢éo Basica dialdgica, precisamos
pensar qual docente queremos formar, pois, segundo Alarcao (2001), “o professor é
um profissional da acdo cuja atividade implica um conjunto de atos que envolvem
seres humanos. Como tal, a racionalidade que impregna a sua agdo € uma
racionalidade dialdgica, interativa e reflexiva. [...]" (ALARCAO, 2001, p. 23). Nesse
sentido, o estabelecimento das bases para o alcance de resultados solidos depende
da plena compreenséao sobre o viés epistemoldgico de uma educacéao libertadora.

E necessario ressaltar que a profissdo docente demanda estudo, pesquisa e
reflexdo sobre o cotidiano profissional. Para construir uma aula, o docente precisa
pesquisar sobre o assunto, programando previamente o plano de aula com seus
objetivos e suas metodologias. Durante a aula, o professor € um mediador do
conhecimento por meio do didlogo com seus educandos (FREIRE, 2011). Entéo,
durante a pré-aula, a aula em si e a pés-aula, o docente precisa pensar, elaborar e
reelaborar os conteldos da aula para criar atividades que irdo levar o educando a
refletir e construir conhecimentos.

Alarcdo (2001) aponta que a racionalidade dialégica deve fazer parte da
pratica docente. Afinal, € uma profissdo que necessita da rigorosidade metddica.
Dessa forma, Freire (1996) aborda, em seu livro “Pedagogia da Autonomia”, que o
educador democratico deve reforcar, na sua pratica docente, a capacidade critica do
educando, estimulando a sua curiosidade e a sua insubmissdo. Para ele, a
rigorosidade metddica é o ato de ensinar aos educandos como eles devem se
aproximar dos objetos cognosciveis.

Freire (2011, p. 23) expressa inicialmente que “ndo ha docéncia sem
discéncia”, porque, no processo de ensino-aprendizagem, o estudante traz
conhecimentos para a sala de aula. Ele € um ser que possui suas vivéncias de
mundo. Por causa disso, o professor € um docente mediador no dialogo
estabelecido com os educandos. Nesse contexto, Michel Foucault (2021) trouxe
contribuicbes significativas sobre as engrenagens de poder que sustentam o

sistema, ao afirmar que
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Se as criancas conseguissem que seus protestos, ou simplesmente suas
guestdes, fossem ouvidos em uma escola maternal, isso seria o bastante
para explodir o conjunto do sistema de ensino. Na verdade, esse sistema
em que vivemos nada pode suportar: dai sua fragilidade radical em cada
ponto, ao mesmo tempo que sua forca global de repressdo (FOUCAULT,
2021, p. 69).

Por conseguinte, Veiga-Neto (2007) aponta a dicotomia tragada por Foucault
e apresenta a desconstrucdo de um entendimento de sujeito ja posto, que deveria
ser moldado pela sociedade, para tomar um conceito de sujeito pedagodgico
moderno, de modo que o sistema educacional fosse capaz de compreender a sua

visdo individualizada de mundo. Para ele,

€ preciso, entdo, tentar cerca-lo e examinar as camadas que o envolvem e
gue o constituem. Tais camadas sao as muitas préticas discursivas e nao
discursivas, os variados saberes, que, uma vez descritos e
problematizados, poderdo revelar quem é esse sujeito, como ele chegou a
ser 0 que dizemos que ele é e como se engendrou historicamente tudo isso
que dizemos dele (VEIGA-NETO, 2007, p. 113).

Apesar das diversas criticas filosoficas aplicadas ao entendimento
foucaultiano, os ensinamentos deste autor confrontam as engrenagens tradicionais
de poder para sustentacado do sistema, assim como as criticas elaboradas por Piaget
e outros sobre o ensino (VEIGA-NETO, 2007). A0 mesmo passo que estes autores
compreendem a necessidade de alocacdo do sujeito de aprendizagem como
protagonista do saber, Freire também salienta que “[...] nas condi¢des de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcéo
e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo” (FREIRE, 2011, p. 29).

Vemos que, para Freire (2011), o professor tem que ser estimulador da
curiosidade, do questionamento, para que o aluno possa refletir corretamente. Ao se
adotar a pratica do estimulo, o educador distancia-se de uma imposicao estatica de
conhecimentos, chamando o educando para participar do processo de construcao
do saber. Como ja alinhado pelo entendimento de Piaget (2013), o processo de
aprendizagem € psiquico, que, por meio da construcdo de significados, formula-se
compreensdes sobre 0s objetos de estudo. Para a teoria piagetiana, os individuos
constroem significados mais duradouros e mais ricos, quando atuam de forma mais

aproximada do seu aprendizado, assumindo um certo protagonismo dialético.
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A pesquisa faz parte do processo educativo, por isso, o docente precisa
pesquisar para ensinar e necessita de criar condicbes para o aluno pensar e

construir novos conhecimentos. Referente a este assunto, Freire (2011) afirma que

fala-se, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o que
h& de pesquisador no professor ndo € uma qualidade ou forma de ser ou de
atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica
docente a indagacédo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em
sua formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador’ (FREIRE, 2011, 32).

N&o mais se admite a formacdo de educacbes focadas em conhecimentos
estaticos, uma vez que esta deve acompanhar a prépria evolugdo social. Freire
(2018a) traz a definicdo de realidade estéatica para dispor de uma realidade centrada
em determinado padrdo de adequacao, o que denominou de domesticacao. O ato de
educar deve deixar de ser um sistema rigido e com bases tradicionais, para adotar
um sistema vivo, continuo e evolutivo, que contemple informacdes novas e produza
conhecimentos mais proximos da realidade social (ALARCAO, 2001). Freire (2018a)
aponta que o ato de educar deve romper a barreira da domesticacdo em caminho a
conscientizacao.

Entdo, o professor necessita de formacdo permanente, atualizar-se e
pesquisar. Isso porque, na relacdo de ensino-aprendizagem, o educador é peca
central, recaindo sobre ele a responsabilidade de contribuir para a construcdo de um
sistema de ensino com estruturas inovadoras, criticas e em constante processo de
atualizacdo, promovendo uma educacdo dialégica, inclusiva, diversificada e
libertadora (FREIRE, 2011). De igual modo, Freire define a formagao e a educagao
permanente por dois motivos, sendo eles o inacabamento do ser humano e a
consciéncia de do individuo sobre o seu inacabamento.

Para Freire (2011), o homem €, por sua natureza, um ser inconcluso, esta em
constante evolucdo e é justamente a consciéncia da sua inconclusdo que o leva a
um permanente movimento na busca de ser mais. Portanto, a formacéo e educagao
permanente, para ele, € a busca pela evolugdo da consciéncia humana voltada a
acao, na aquisicédo e construcdo de conhecimentos, que poderdo conduzir os seres
humanos ao ato de transformacéo, sendo esta a sua vocacao natural, que o livra do

simples ajustamento ou acomodacao.
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Lado outro, as redes de ensino deveriam proporcionar a formacéo
permanente para seus docentes, pois esta ndo pode ser exclusivamente um encargo
do profissional. No cotidiano escolar, somos desafiados a todo instante com
perguntas feitas pelos alunos e, muitas vezes, pode ocorrer de ndo conhecermos
algum assunto que surgiu durante a aula e, consequentemente, temos que
pesquisar em conjunto com outros docentes e/ou com 0s alunos para construirmos o
conhecimento (GIROUX, 1997).

O ato de educar faz-se, entdo, como 0 ensinar a pensar com criticidade,
assim, “uma das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista é exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indécil” (FREIRE, 2011, p. 35-
36). Por isso, a educacdo emancipadora educa para a autonomia. Se o aluno
aprende a pensar criticamente, ele torna-se um sujeito autbnomo capaz de refletir
sobre as demandas que surgirdo ao longo da sua vida.

Giroux (1997) destaca que o0s educadores podem ser intelectuais
transformadores, adotando o papel de meio condutor a transformacdo de seus
educandos e, como meio, devem dispor de conhecimentos necessarios para que se
conduzam a educacao ao fim esperado. A construcdo das bases de formacdo do
docente deve estimula-lo a pensar a todo tempo, estabelecendo reflexdes
necessarias e que possam ser levadas para sala de aula, além de romper, assim, as
barreiras tdo criticadas por Foucault e que inviabilizam a experimentagdo de um
aprendizado mais rico e atualizado (VIEGAS-NETO, 2007).

Por isso, o pensar para Freire (2011) faz-se necessaria na formacao docente.
Para um professor ser um educador que ensina na perspectiva emancipadora, ele
precisa saber pensar, questionar e pesquisar. Afinal, como um professor ira
estimular o educando para a indagacao, se este ndo questiona? Dessa maneira, 0
professor que pensa busca o conhecimento ao longo de sua vida profissional.

Ainda sob essa perspectiva, Hage (2003) tece breves criticas ao modelo
mecanizado da educacao, o qual tenta impor padrdes limitantes ao ato de ensinar,
de pensar, de lecionar com base em pensamentos preestabelecidos. Esses padrdes
reproduzem formas pedagdgicas arraigadas por ideologias politizadas e dominantes,
gue coibem um pensar real, livre e liberto. Nesse contexto, o autor referenciado

destaca que
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a Pedagogia critica ndo pode e ndo vai existir no vacuo. Se nao
enfrentarmos honestamente essas transformacdes direitistas profundas e se
ndo pensarmos taticamente sobre elas, teremos pouca influéncia tanto na
criagcdo de um senso comum contra hegemonico quanto na construcdo de
uma alianca contra-hegemonica (HAGE, 2003, p. 117).

Adotar os mecanismos de ensino, a partir desta perspectiva critica e
contemporanea sobre educacdo, € necessario para se reconhecer que o0 pensar
pedagogico deve ser estabelecido como projeto de emancipacdo. Sendo assim,
cabe ao educador pensar de forma critica e estimular o pensamento critico dos seus
estudantes, preparando-os para uma vivéncia social mais proxima de um
protagonismo ativo e um exercicio de cidadania que valorize a sua liberdade de
pensamento e posicionamento como uma célula ativa que compde a propria
sociedade (LIED, 2017).

Para Hage (2003), o pensamento critico deve comecar pela prépria
autocritica, de modo a construir um posicionamento mais adequado ao atual sistema
de ensino, enfrentando, assim, as concepcbes pretéritas e disruptivas do
autoritarismo e poder, que ainda repercutem sobre a forma de pensar no sistema
educacional, por influéncias advindas de fatores politicos, religiosos, culturais e
outros.

Ainda dentro da mesma tematica, a seguir, é possivel observar o

posicionamento de Hage (2003) acerca dos curriculos académicos.

O desenvolvimento daquela estranha combinac¢do de mercantilizacdo e de
Estado regulamentador, a passagem para a similaridade pedagdgica e para
0 ensino e curriculos académicos “tradicionais”, capacidade de os grupos
“‘dominantes” exercerem a lideranga na luta em torno disso e as mudangas
concomitantes no senso comum — nada disso vai desaparecer s6 porque
gostariamos que desaparecesse. Todas essas questdes precisam, ao
contrario, ser enfrentadas de forma honesta e autocritica (HAGE, 2003, p.
117).

Sob este ponto de vista, o curriculo deve contemplar o incentivo a autocritica,
a partir de um enfoque que preze pela mudanca de padrées historicamente impostos
e que cerceiem a liberdade educacional, tdo importante para os dias atuais.

Concomitantemente, o pensamento freireano traz um ponto importantissimo, que é a

reflexdo sobre a prépria pratica. Sendo assim, Freire (2011) aponta que

[...] na formacao permanente dos professores, 0 momento fundamental € o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proéprio
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discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser tal modo concreto
que quase se confunda com a prética (FREIRE, 2011, p. 44).

Freire (2011) afirma que de nada adianta a adocdo de um discurso
competente se a acdo pedagogica € imutavel. Neste sentido, ele aborda a
autorreflexdo critica como um exercicio que deve ocorrer sobre a pratica
pedagogica. Para tal, os docentes devem “saber-fazer” a reflexao critica, bem como
o “saber-ser’ da sabedoria, as quais devem ser exercitadas de forma permanente.
Por meio da reflexdo critica, € possivel a realizacdo de uma verdadeira leitura das
causas sociais, politicas e outras que produzam efeitos sobre a realidade
pedagdgica.

Por isso, a reflexdo é fundamental no trabalho do professor, pois amplia o
processo de aprendizagem intra e extra ambiente pedagodgico, conduzindo 0s
educandos quanto a aquisicdo da devida conscientizacdo, por meio da pratica
reflexiva dos possiveis cenarios de mundo que requerem deles uma postura
autbnoma e liberta enquanto seres humanos (ENGELMANN; SORANCO, 2016).

O contexto educacional ndo pode ser visto como um ambiente pronto e
estatico, uma vez que diversos fatores internos e externos impactam em tal
ambiente e o transformam em dinamico. InUmeros sao os fatores que advém da
diversidade em sala de aula e que exigem uma pratica docente mais aproximada
das realidades internas e externas, ao ponto de se promover uma educacdo
libertadora e inclusiva como um fundamento das acdes pedagdgicas (FREIRE,
2011).

E justamente sob tal ponto de vista que o Projeto Pedagdgico em Pedagogia
(PPP), da Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC Minas), traz um
expresso reconhecimento quanto a importancia da formacdo docente centrada na
reflexdo critica, como se pode ver, abaixo, na integra, em uma parte do texto

destacado.

A formacéo do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de
investigacao, reflexao critica e experiéncia no planejamento, na execugéo,
na avaliacdo de atividades educativas, na aplicacdo de contribuicdes de
campos de conhecimentos, como o filosoéfico, o histérico, o antropoldgico, o
ambiental-ecolégico, o psicologico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o
econdmico e o cultural (PUC MINAS, PPP, 2019, p. 14-15).
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Ha, portanto, um reconhecimento sobre os apontamentos teoricos trazidos
por autores classicos e contemporaneos, adotando a perspectiva de um viés
educacional pautado na reflexdo e autocritica docente. O professor, que se envolve
em uma educacdo emancipadora, € critico, porque sabe que “ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producéo ou
a sua construcao” (FREIRE, 2011, p. 52). Em outras palavras, € educar o aluno para
ser critico e pensante no mundo.

Como ja destacado por Freire (2011), para que isto ocorra, o curriculo deve
assumir uma posicao integradora entre 0s aspectos internos e externos ao ambiente
educacional, uma vez que a educacao deve produzir a denominada funcéo social e
cultural. Dessa forma, o curriculo tem uma funcdo de ultrapassar os conteudos
prescritos, visto que a vivéncia pratica dos educandos faz parte da construcdo ativa
do saber destes, devendo ser vista como mecanismos de inteligéncias reais,
capazes de enriquecer a relacdo de ensino e aprendizagem tracada em sala de
aula.

Na préxima secdo, a pesquisa traz apontamentos importantes para

compreender a funcao social e cultural do curriculo docente.

2.2 A funcéao social e cultural do curriculo

Considerando que a sala de aula € um ambiente Unico, onde € imprescindivel
o estabelecimento de uma comunicacao eficiente entre os docentes e os discentes,
pode-se aqui trazer a baila a questdo da necessidade de se pautar a docéncia em
uma denominada “leitura de mundo”. Importa compreender que a escola nao forma
0s educandos para si mesma, mas para o0 mundo, proporcionando a construcao de
conhecimentos e capacidades necessarias a uma integralizacdo social liberta e
desvinculada da mera acomodacdo, bem como um exercicio de cidadania pautado
na proatividade participativa.

Segundo Freire (2011), a leitura de mundo € um processo de inteligéncia
estabelecido entre o sujeito e os demais que o cercam, considerando aspectos
culturais, linguisticos e outros. Para o autor, o papel da escola é desenvolver, nos
educandos, a capacidade reflexiva e critica, conscientizando-os ao invés de

domestica-los, como pode ser visto no fragmento de texto abaixo.
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Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de producao
sistematica de conhecimento, é trabalhar criticamente inteligibilidade das
coisas e dos fatos e a sua comunicabilidade. E imprescindivel portanto que
a escola instigue constantemente a curiosidade do educando em vez de
“amacia-la” ou “domestica-la” (FREIRE, 2011, p. 63).

A leitura de mundo oportuniza, entdo, a ruptura com as bases limitadoras dos
centros educacionais, ou seja, a educacdo ultrapassa 0s muros escolares,
alcancando, assim, a denominada fungéo social e cultural do curriculo. Na leitura de
Freire feita por Gadotti (1996), pode-se compreender que a educacao deve ter uma
funcdo social, uma vez que deve preparar os educandos para lidar com as

problematicas do seu meio ambiente social de convivio. Para este autor,

Paulo falava em educacao social, falava na necessidade de o aluno, além
de se conhecer, conhecer também os problemas sociais que o afligiam. Ele
ndo via a educagdo simplesmente como meio para dominar os padrdes
académicos de escolarizagdo ou para profissionalizar-se. Falava da
necessidade de se estimular o povo a participar do seu processo de
emersdo na vida publica engajando-se no todo social (GADOTTI, 1996, p.
36).

Nesse viés, a funcdo social do curriculo deve se voltar ao despertar do
educando quanto aos problemas existentes no seu meio social, possibilitando uma
formacdo mais ampla, que abranja ndo apenas as questbes académicas e
profissionais, como também as matérias atinentes a todas as relacdes sociais que
estes possa tracar em sua participagdo como membro ativo de uma sociedade. O
processo educativo para Freire deveria ser dialético, ndo sucumbindo a autoridade
do educador, nem adotando o espontaneismo dos educandos, mas mantendo o
equilibrio de um didlogo mutuo que ultrapasse as barreiras fisicas da escola. Isso
porque, de acordo com Gadotti (1996),

A primeira virtude do didlogo consiste no respeito aos educandos, nao
somente enquanto individuos, mas também enquanto expressfes de uma
pratica social. Ndo se trata do espontaneismo, que deixa os estudantes
entregues a si proprios. O espontaneismo, afirma ele, sé ajudou até hoje a
direita. A presenca do educador ndo € apenas uma sombra da presenca
dos educandos, pois ndo se trata de negar a autoridade que o educador tem
e representa (GADOTTI, 1996, p. 84).

O curriculo deve, portanto, ter suas bases no dialogo e na busca da
emancipacdo humana a partir da educacao libertadora de Freire (2011), que

possibilita a humanizacdo do ser humano. Esta é uma educacao critica que faz o
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sujeito pensar sobre a sua realidade e refletir sobre possibilidades para transforma-

la. Sendo assim, € necessario educar para libertar das opressdes sociais, das

injusticas, das desumanidades que ocorrem no mundo.

Em vista disso, Freire expde que a mudanca do mundo é realizavel. Para

Freire (2011), o conhecimento necessita de experimentacdo, deve ser mutavel e

reconstruido constantemente. Dessa forma, pode-se este autor afirma que

por isso, o conhecimento ndo pode confundir-se com algo que se passa ou
gue se recebe, como um bem de consumo ou de troca. Ele demanda uma
“busca constante” e “implica em invengdo e em reinvengao” (FREIRE, 1985,
p. 27).

O conhecimento deve deixar de ser visto como uma férmula pronta de

transmissdo, passando a ser construido e reformulado ao longo do tempo, diante

das experiéncias e vivencias. A visdo epistemoldgica da educacdo libertadora

compreende que

adquirir conhecimento significa construir percepcdes, elaborar outros
sentidos, situar-se de modo novo diante das coisas e dos outros. Em outros
termos, conhecer constitui uma acdo de incorporagdo, da qual resulta
necessariamente uma nova “performance” do sujeito aprendente, o que sé é
possivel mediante sua cumplicidade, mediante seu engajamento (FREIRE,
2018a, p. 149).

Afinal, “[...] o mundo nao é. O mundo esta sendo. [...]” (FREIRE, 2011, p. 83).

Por conseguinte, 0 mundo desigual, ele esta sendo desigual. Ele ndo € opressor, ele

esta sendo opressor, sendo assim, podemos transformar o mundo atual. Essa

transformacao é possivel por meio de uma educacéo libertadora que emancipa os

seres humanos para serem sujeitos que lutam pelos seus direitos garantidos na lei.

Sobre a educacéo libertadora, Silva (2019) aponta que

a educacdo esta associada a conscientizacdo do sujeito no que tange a
seus direitos civis, politicos, sociais, ou seja, a emancipa¢cdo humana. De
forma generalizada, emancipacdo € busca pela liberdade e autonomia de
pensamento e acdo do individuo perante a sociedade e si mesmo.
Politicamente falando, a emancipacgdo se vincula a luta por direitos contra
qualquer tipo de opressdao social, moral ou intelectual e também a
consequente exigéncia do direito a educacdo, a cultura, a seguranca, a
salde etc. e ao acesso a informagdes e conhecimentos diversos por meio
de canais fisicos e virtuais (SILVA, 2019, p. 5).



30

O exercicio da cidadania depende do processo educativo, por isso, a
educacdo nao pode formar cidadéos passivos, 0s quais tenham absorvido apenas
as bases tedricas focadas na profissionalizacdo destes. A pessoa inserida em um
processo de emancipacdo torna-se mais humana, porém é um processo de
construcdo permanente ao longo de toda a nossa existéncia no mundo. A
emancipacao ocorre por meio da conscientizacao e reflexdo, ou seja, por intermédio
do conhecimento que transforma a realidade (FREIRE, 2011).

Pin, Nogaro e Weyh (2016) apontam que

o sentido do conhecimento estd em auxiliar na compreenséo da realidade
para o bem individual e comunitario. Esse processo da a oportunidade para
todos desfrutarem do conhecimento produzido e, consequentemente,
atuarem na transformacdo de seu mundo. A educacéo libertadora tem o
objetivo de realizar esse caminho de compreenséo, uso e transformacéo do
real para que ocorra a justi¢a social (PIN; NOGARO; WEYH, 2016, p. 557).

A educacdo, na formacao docente, deveria ser libertadora para contribuir para
a emancipacao dos discentes de licenciatura, adotando, assim, um viés, uma funcéo
social e cultural explicita. Isto €, uma formacao que possibilite aos discentes ter uma
viséo reflexiva e critica das realidades da sociedade, para lutarem em prol dos seus
direitos, preparando-os para uma transformacdo do mundo e construgdo de
coletividade com oportunidades educacionais e de trabalho para todos os cidadaos
(FREIRE, 2011).

Dessa maneira, uma educacdo fundada na reflexdo critica contribui para a
formacao de seres humanos capazes de refletir sobre as realidades, enxergando as
desigualdades sociais existentes e se impondo de forma ativa em prol de uma
transformacdo. A educacdo para a emancipacdo do sujeito possibilita a
humanizagdo constante do ser, para lutar pelos seus ideais, por justica social e
sonhar por uma vida melhor.

Mas, afinal, o que seria educacdo humanista? Primeiramente, precisamos

refletir sobre o humanismo. Referente a esse tema, Mendoncga (2006) revela que

o humanismo, numa perspectiva filoséfica, € toda reflexdo em torno do ser
humano, reconhecendo, portanto, seus valores, suas buscas, seus limites,
suas possibilidades de liberdade, seus interesses e todos os aspectos a ele
relacionados (MENDONCA, 2006, p. 20).
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Dessa forma, a educacdo humanista € uma vertente filoséfica que nos
possibilita pensar sobre o ser humano, suas culturas, perspectivas de vida, seus
desejos, entre outros assuntos que fazem parte da vida humana. Nesse contexto,
Mendonca (2006) afirma que, em torno do pensamento freiriano, existem quatro
influéncias nas suas obras: o humanismo cristdo, existencialista, marxista e o
pensamento fenomenoldgico.

Resende (2022) explana sobre as diferentes concepg¢bes de humanismo,
percorrendo um ideal que elucida a compreenséo sobre a educacado humanista em
Freire. Para o autor, os ideais humanistas ndo visam a construcdo de um sujeito
perfeito, mas a formagao de sujeitos “mais humanos” diante de uma sociedade que,
por vezes, € altamente desumanizadora. Essa concepcédo encontra lastro nas teorias
freireanas, pois, para Freire (1987), a educacéo deve ter o conddo humanizador dos
sujeitos em formacao.

A concepcdo humanista cristd na teoria freiriana vem da influéncia do
catolicismo na vida de Paulo Freire. Esse pensamento contribuiu com sua
perspectiva antropolégica e libertadora referente ao ser humano, que cooperou para
a construcdo da Pedagogia de Freire com um olhar sobre as opressfes sociais
contra os oprimidos. Essa concepcdo é um pensamento que oportuniza uma forca
utopica e radical contra as desigualdades e desumanidades (MEDONCA, 2006).

Mendonca (2006) ainda destaca que a outra concepcdo, a existencialista,
contribuiu para a constru¢cdo do olhar sobre o ser humano como ser que vive no
mundo, ou seja, a existéncia do sujeito como ser social no planeta. E por meio da
consciéncia reflexiva sobre a prépria existéncia que o individuo pensa sobre a sua
realidade. Dessa forma, esta € uma visdo humanista filosofica que faz parte do olhar
de Paulo Freire sobre a existéncia humana.

A terceira concepcao refere-se ao pensamento marxista. Esse viés filosofico
enxerga o ser humano como ser historico, social e cultural. Ele tem como objetivo
libertar as pessoas da alienacéo historica e politica sobre a realidade social em que
vivemos. Para Mendonca (2006), esta teoria debruca-se sobre a proposta de
rompimento com as desigualdades sociais e desumanas existentes na sociedade
capitalista.

Resende (2022), sobre o assunto discutido, afirma que
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[...] marxismo com seu coletivismo desconsidera elementos da
existéncia humana como a dimensdo espiritual e pessoal; o
capitalismo com sua légica produtivista voltada ao acimulo imp&e ao
homem um consumismo e individualismo esvaziando a dimensé&o
humana; o totalitarismo representado pelo fascismo e nazismo subordinou
o homem ao interesse arbitrario do Estado tolhendo a liberdade.
(RESENDE, 2022, p. 39, grifo nosso).

O capitalismo e o totalitarismo colocam o ser humano como mero instrumento
de meio, agindo sob alta influéncia externa em prol de um condicionamento pré-
moldado, o qual os distanciam da condi¢cdo de seres humanos, transformando-os em
partes mecanizadas que integram o meio, o todo social com o qual convivem. E
justamente essa percepcdo que Freire (1987) adota para questionar as bases
existentes e sustentar a sua proposta de educagdo humanizadora.

Ja a quarta concepcao, que inspira Freire, € o pensamento fenomenoldgico.
Este € uma area do conhecimento que estuda a consciéncia e os fendbmenos. Com
iISso, oportuniza a reflexdo sobre a consciéncia intencional e as experiéncias
humanas (MEDONCA, 2006).

Dessa maneira, vemos que essas quatro linhas de pensamentos filoséficas
contribuiram para a formacdo de Freire, assim como para a elaboracdo de sua
pedagogia libertadora humanista (FREIRE, 2011). E fundamental pensarmos sobre
a teoria de Freire, porque ela possibilita-nos realizar uma reflexdo critica sobre a
educacao, formacao docente e a realidade social.

A consciéncia critica vem pela reflexdo sobre a realidade, mas, para termos
um olhar analitico, necessitamos de superar a opressao e alienacéo social e politica
existente na sociedade. Sob tal ponto de vista, os valores sociais e culturais moldam
os individuos, sendo estes os primeiros contatos que os educandos tém como u
forma de educacéo social e cultural (FREIRE, 2018b).

Freire (2018b) destaca, ainda, que a consciéncia critica é promovida pela
ruptura da denominada consciéncia ingénua. Enquanto a consciéncia ingénua
enfraquece e limita o potencial do ser humano para o ato de pensar criticamente, a
consciéncia critica oportuniza uma reflexdo propria da realidade de mundo. O autor
afirma que a consciéncia ingénua pode ser superada por meio da educacgéo, ou seja,
ela pode ser transformada na consciéncia critica.

O homem, entéo, diferencia-se dos animais por ser um ser social, consciente
e que interage com a sociedade em prol da aquisicdo de faculdades mentais

significativas, as quais séo traduzidas em significados, que importam em
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instrumentos valiosos para o processo educacional, como exemplo pode-se pensar
a propria construcdo da lingua, linguagem, suas variacfes e simbolos linguisticos.
Para Freire (2011), o homem aprende com suas vivéncias sociais, assim foi com o
proprio educador, que se descobriu como educador a partir dos seus aprendizados

sociais.

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente
qgue, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos
mulheres e homens perceberam que era possivel — depois, preciso —
trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender precedeu
ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente
fundante de aprender. N&o temo dizer que inexiste validade no ensino de
gue nao resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de
recriar ou de refazer o ensinado, em que o ensinado que nao foi apreendido
ndo pode ser realmente aprendido pelo aprendiz (FREIRE, 2011, p. 13).

Se o educador foi conduzido por intermédio de uma formagéo que também é
social, ha de se reconhecer a importancia de o curriculo dispor das func¢des sociais e
culturais, as quais irdo variar conforme as regides e sociedades, uma vez que cada
sociedade e regido detém tracos sociais e culturais diferenciados, proprios e
peculiares, os quais devem ser considerados pelo processo educacional. Ao
confrontar o modelo pedagogico denominado por “Pedagogia do Oprimido”, Freire

(1987) aponta para uma ligacdo entre o homem e o0 meio social, destacando que

a realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acdo dos homens, também néo se transforma por acaso. Se 0s homens sao
os produtores desta realidade e se esta, na “invasédo da praxis”, se volta
sobre eles e os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa
histérica, é tarefa dos homens (FREIRE, 1987, p. 20).

O curriculo, entdo, ndo pode suportar uma funcao que limite e oprima, pois tal
funcao formaria individuos “domesticados”, enquanto ha uma realidade social que
precisa ser transformada, sendo esta uma tarefa dos proprios homens. Por isso, ao
adotar a Pedagogia da Autonomia, Freire (2011) destaca que o curriculo deve ter
uma funcdo mais abrangente, que alcance a realidade social e todas as expressodes
dela decorrentes, quer seja cultural, politica, econémica e afins.

Se o homem é parte integrante do meio, ele influencia a sua realidade, mas,
guando ele se molda por uma educacdo opressora, torna-se oprimido, inacabado,
incapaz de interagir de forma benéfica com o seu ambiente social de convivio

(FREIRE, 1987). Para Freire (2011), a fungéo social e cultural do curriculo deve
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prezar pela formacdo de individuos capazes de modificar a realidade social,

ultrapassando a praxis opressora.

A visdo da liberdade tem nesta pedagogia uma posicdo de relevo. E a
matriz que atribui sentido a uma pratica educativa que s6 pode alcancar
efetividade e eficacia na medida da participacdo livre e critica dos
educandos. E um dos principios essenciais para a estruturacdo do circulo
de cultura, unidade de ensino que substitui a “escola”, autoritaria por
estrutura e tradi¢cdo. Busca-se no circulo de cultura, pega fundamental no
movimento de educacdo popular, reunir um coordenador a algumas
dezenas de homens do povo no trabalho comum pela conquista da
linguagem (FREIRE, 1967, p. 4).

Como destacado por Apple (1982), historicamente, o curriculo fora pensando
tendo por base uma funcéo social e cultural. No entanto, estava voltado a atender as
demandas oriundas do processo de industrializacdo e avangos sociais vinculados ao
setor econdmico. Hodiernamente, a funcdo social e cultural deve ser expansiva,
deve-se alcancar todos os vinculos sociais que constituem a razdo de ser dos
individuos, preparando-os para o mundo de forma mais ampla, tendo como foco a
construcdo de uma formacao humanista e baseada na autocritica, formando sujeitos
capazes de interagir e modificar o0 meio, ndo sujeitos submissos aos fatores
impostos pela sociedade.

A perspectiva atrelada a funcdo social e cultural do curriculo deve estar
focada na construcéo de individuos que tenham autonomia diante dos fatos sociais
que o cercam, colaborando com a construcdo da sua propria realidade social. A
quebra de paradigma é essencial, tendo ela justificacdo legal atrelada ao préprio
processo educacional. No paragrafo normativo da Constituicdo Federal Brasileira de
1988, em seu artigo 6°, pode-se extrair que a educacdo € um direito social. De igual
modo, no artigo 205°, a educac¢éo € apontada como um mecanismo de formacéo do
pleno desenvolvimento pessoal, de preparacao para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Tais objetivos podem ser alcancados por meio da adocdo de uma educacao
que fora denominada por Freire (2011) como “problematizadora”, desvinculada da
denominada educacdo bancaria e opressora, as quais pretendem transferir uma
ideia pronta de mundo aos educandos, ao invés de construir tais ideais por meio de

uma educacao dialética mais proxima da realidade cultural.

Se conhecer é uma questdo de deposito e acumulagdo de informacdes e
fatos, o educando é concebido em termos de falta, de caréncia, de
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ignoréncia, relativamente aqueles fatos e aquelas informacées. O curriculo
e a Pedagogia se resumem ao papel de preenchimento daquela caréncia.
Em vez do didlogo, ha aqui uma comunicacao unilateral. Na perspectiva da
educacdo problematizadora, ao invés disso, todos 0s sujeitos estao
ativamente envolvidos no ato de conhecimento. O mundo — o objeto a ser
conhecido — n&o é simplesmente “comunicado”; o ato pedagdgico nao
consiste em simplesmente “comunicar o mundo”. Em vez disso, educador e
educandos criam, dialogicamente, um conhecimento do mundo (SILVA,
2005, p. 60).

Quando se fala na atual funcdo social e cultural do curriculo, pretende-se
alcancar uma pedagogia libertadora e participativa, que leve os educandos ao
protagonismo muatuo com os educadores, que considere 0s aspectos internos e
externos do ambiente escolar, que vise a formacdo de individuos autocriticos e
capazes de assumir posicdo de mudanca no seu meio social. Para tal, ha de se falar
em trés propostas de curriculos existentes e comentados pelas teorias
contemporaneas, sendo eles o prescrito, o real e o oculto, as quais serédo

apresentadas na proxima secéao.

2.3 Curriculo prescrito, real e oculto

Para alcancar a realidade proposta pelas teorias contemporaneas, a partir da
década de 1990, trouxemos a definicdo de um curriculo subdividido em trés tipos,
sendo eles: o prescrito, o real e o oculto. Para Libaneo (2006), a definicdo desses
tipos de curriculo rompeu com a concepcdo limitada aplicada ao curriculo
educacional, aquela que previa apenas as disposicfes prescritas que conduziam o
sistema educacional.

O curriculo, entdo, teoricamente, deixou de ser visto como uma estrutura
rigida e estritamente vinculada aos moldes prescritos, para expandir-se em uma
nova dimensao que passaria a agregar realidades manifestas e visiveis, bem como
as realidades ocultas, as quais interferem no campo da aprendizagem (FREIRE,
2011).

Sendo o curriculo educacional uma construgcdo social, como visto e
conceituado por Goodson (1997), este deve evoluir juntamente com a sociedade, de
modo a atender as perspectivas educacionais coexistentes em cada periodo social.
Com a evolugéo proposta a partir do ano de 1990, o curriculo prescrito, é claro, néo
deixard de ser a base condutora do processo educacional, apenas se

complementaria tal curriculo com o reconhecimento de dois outros tipos elementares
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e que se manifestam no cotidiano das relacdes escolares. Importam, entédo, trazer a
baila a definicdo destes trés tipos de curriculos, distintos, porém, complementares.

Como curriculo prescrito, entende-se aquele curriculo educacional formal,
descrito por lei com normas e diretrizes condutoras da relagdo de ensino e
aprendizagem. Neste tipo de curriculo, esta a expressa previsdo de todos o0s
conteudos que devem ser ministrados pelas disciplinas no ambiente educacional,
tendo como fungé&o basilar o fornecimento de uma base comum para todo o sistema
educacional de uma dada sociedade (LIBANEO, 2006).

No sistema educacional brasileiro, pode se destacar como curriculo prescrito
as normas legais e vigentes que norteiam a educacdo nacional, a exemplo da
propria Constituicdo Federal Brasileira de 1988, Lei n. 9.394 de 1996 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) —, a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)2, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs) e outras que se colocam como normas prescritas e
aplicaveis ao sistema educacional e aos curriculos. Com base na proposta do
curriculo prescrito, destaca Libaneo (2006), que a educacgéo terd como finalidade
alcancar os objetivos previstos em lei.

Barbosa e Favere (2013) apontam algumas funcdes atreladas ao curriculo
prescrito, sendo elas: construir uma cultura comum — curriculo para as escolas e
seus envolvidos; possibilitar um minimo educacional e igualdade de oportunidades —
igualdade no oferecimento de oportunidades educacionais que concedam aos
alunos o aprendizado minimo exigido; oportunizar uma organizacdo do saber dentro
da escolaridade — sequenciamento educacional entre 0s niveis de ensino existentes;
disponibilizar uma via de controle sobre a pratica de ensino — controle, pré-
estabelecendo regras que norteiem as metodologias de ensino nos centros
educacionais; oferecer controle da qualidade — as diretrizes prescritas sdo um norte
para se controlar e avaliar a qualidade do ensino; prescrever e possibilitar meios que

desenvolvam o curriculo — autonomia profissional e orientacdo das técnicas de

8 Os PCNs estéo em desuso no sistema educativo nacional, substituidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs).


http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2013-pdf/13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2013-pdf/13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2013-pdf/13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2013-pdf/13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2013-pdf/13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2013-pdf/13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf
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controle educacional; formatar o curriculo — atendendo as exigéncias predefinidas,
tomando por bases os aspectos envolvidos no periodo social em que se encontre.

O curriculo prescrito é a base, mas ndo pode mais ser visto como o Unico,
uma vez que provocaria prejuizos graves para a leitura de mundo dos educandos,
tendo em vista que o ambiente educacional é cercado por fatores que ultrapassam
as perspectivas prescritas do curriculo formal. Para compreender as proposituras
conceituais dos outros dois tipos de curriculos — real e oculto — € importante colocar
em pauta uma reflexd@o critica tecida por Freire (1987, p. 20) o qual diz que “ndo se
pode pensar em objetividade sem subjetividade. Nao ha uma sem a outra, que nao
podem ser dicotomizadas”.

A ideia tracada por Freire (2011) remete a condicdo de que um curriculo
educacional meramente prescrito passaria a desconsiderar fatores coligados ao
processo de ensino e aprendizagem. Fato este que fez emergir a concepcédo dos
curriculos real e oculto. HA de se reconhecer que a educacdo € a pratica da
liberdade, ndo podendo ser ceifada das suas manifestacbes em sala de aula
(FREIRE, 1987).

Sabendo que o curriculo prescrito sdo as normas postas e diretrizes
aplicaveis ao contexto educacional, pode-se compreender que a aplicacdo de tais
normas ocorre na realidade do ambiente educacional. E justamente neste ambiente
que se materializa o denominado curriculo real. Libdneo (2006) aponta que o
curriculo real traduz aquilo que, realmente, ocorre no ambiente educacional, isto €,
na sala de aula. Esse tipo de curriculo também é denominado como “curriculo em
acao”, € a materializagao real das expectativas aludidas pelo curriculo prescrito.

A diferenca entre o curriculo prescrito e o real € significativa, uma vez que o
primeiro debruca-se sobre uma rigida estrutura objetiva, e 0 segundo traz uma
estrutura volatil, uma vez que muitas modificacdes podem ocorrer na realidade do
ambiente educacional. O curriculo real € uma consequéncia das acdes definidas do
projeto pedagdgico e no plano de ensino, os quais tiveram por norte o curriculo
prescrito (BARBOSA; FAVERE, 2013).

Ha de se considerar que o ambiente da sala de aula é permeado de fatores
internos e externos, 0s quais podem implicar em necessidades claras de
readaptacdes das diretrizes propostas pelo projeto pedagogico e pelo plano de aula.
Quando o conhecimento institucional (curriculo prescrito) passa a ser vivenciado no

dia a dia (curriculo real), pode se deparar com condicbes ambientais que exijam a
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reformulacdo pratica de suas acdes, de modo a contemplar as reais necessidades
emergidas do ambiente real da aprendizagem (GOODSON, 1997).

Esta estrutura volatil do curriculo real oportuniza, na concepgdo de Freire
(2011), que haja uma maior autonomia no ambiente pedagdgico, de modo a
abranger todos os fatores internos e externos, que influenciam no aprendizado e que
sejam indispensaveis para construir educandos que se tornem intelectuais
transformadores do seu meio social. Aqui, sintetiza-se a concepcéo freiriana de
educacéao transformadora, libertadora, viva e relacionada a cada realidade em que
se encontra inserida.

LibAneo (2006) aponta que o curriculo real traz oportunidades
expressivamente significantes para que haja a constru¢cdo de novos conhecimentos,
alcancando, assim, um saber que seja mais significativo, uma vez que abrange a
realidade de fato experimentada pelos educandos. Os apontamentos de
Nascimento, Moraes e Bonfim (2010) justificam a validacdo de tal espécie de

curriculo, ao afirmarem que

o curriculo ndo deve se limitar a disciplinas, a saberes que deverdo ser
ensinados, que fazem da memorizacdo a sua base fundamental; o ensino
ndo deve estar divorciado da vida; a escola ndo deverd estar fechada para o
mundo, perpetuando uma educacado livresca e continuamente alheia as
realidades que a circundam. A educacao deve criar condigdes que permitam
as pessoas conferirem sentido e utilidade ao que aprendem,
compreenderem o mundo e trabalharem por uma sociedade cujos
fundamentos democraticos sejam mais vividos (NASCIMENTO; MORAES;
BONFIM, 2010, p. 58).

Pela oética das autoras acima mencionadas, o curriculo real seria uma
importante consequéncia do curriculo prescrito, sendo que o segundo deveria
reconhecer e abrir margem para validar as experiéncias decorrentes do curriculo
real, além de construir, assim, um sistema pedagdgico vivo, transformador e
libertador. Ao se analisar o art. 1° da LDB, pode se perceber que a praxis prescrita e
aplicavel ao curriculo abre margem para tal possibilidade, uma vez que se diz: “A
educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil € nas manifestagdes culturais”
(BRASIL, 1996).

A educacdo € um mecanismo composto por multifatores, vinculados com

guestdes atinentes ao meio social. Por sua vez, a sala de aula € composta por uma
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diversidade ampla, quer seja de cultura, pensamento, condi¢cdes sociais, de género
e afins. Dessa forma, deduzir a existéncia de um unico curriculo, o prescrito, seria
oprimir os educandos sob um sistema autoritario e defasado, sucumbindo-os a um
aprendizado desprovido de significados valorosos (GIROUX, 1997).

Saul (2018, p. 219) destaca o conceito de curriculo na perspectiva freireana
como “a politica, a teoria e a pratica do que-fazer na educacao, no espaco escolar, e
nas acgbes que acontecem fora desse espago, numa perspectiva critico-
transformador”. Isto €, o curriculo planeja a aplicacdo préatica das teorias necessarias
para uma abordagem pedagdgica multidisciplinar e focada numa formacéo critica-
transformadora dos sujeitos.

Para Freire (2011), o processo educacional deve partir da Otica de uma
realidade que cerca os sujeitos. A teoria freiriana traz uma analogia que traduz,
fielmente, 0 que seria uma educacdo aproximada desta realidade. Para Freire
(2011), nao basta ensinar aos educandos a ler “Eva viu a uva”, é preciso fazer com
gue eles compreendam a posi¢ao social assumida por Eva, quem produziu a uva e
quem lucra com tal producdo. A educacdo para ele ndo poderia ser moldada em
bases estaticas, pré-programas e projetadas para uma Uunica realidade, se o
universo da sala de aula detém mdltiplas realidades, as quais devem ser
experimentadas pelo processo educacional.

Na obra “Medo e Ousadia”, Freire e Shor (1986) afirmam que a principal
funcao do curriculo € “desocultar’ a ideologia dominante da educagao bancaria. Para
modificar tal condicdo, o curriculo deve dispor de uma perspectiva critica na
abordagem dos objetos trabalhados na relacdo de ensino e de aprendizagem. Ele
afirma que, para atingir tal objetivo, deve-se abranger a cultura do aluno, bem como
a expressao de classe social, de forma mais profunda e clara, sob o ponto de vista
de uso do método dialégico (FREIRE; SHOR, 1986).

O terceiro tipo do curriculo seria o oculto que, diferentemente do real,
apresenta-se quando as diretrizes contidas no curriculo prescrito nédo se
concretizam. Para Libaneo (2006), o curriculo oculto € formado por todos os
aspectos existentes em sala de aula e que ndo integram o curriculo prescrito e nem
o real. Esses aspectos, de forma direta ou indireta, contribuem para aprendizagens
sociais relevantes e para a formacéo dos educandos.

Com base no curriculo oculto, pode se extrair aprendizagens voltadas a

valores comportamentais e orientagdes de vida. Este € composto por influéncias que
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impactam tanto na aprendizagem quanto na ministracdo do conhecimento. Tais
influéncias advém das experiéncias vivenciadas pelos educandos e educadores,
quer sejam culturais, sociais, familiares e outras, arraigadas por significados e
valores trazidos pelos agentes da relacdo de ensino e aprendizagem, refletindo no
ambiente da sala de aula (LIBANEO, 2006).

No ambito do curriculo oculto, pode-se, entdo, atestar a teoria aludida por
Foucault (2021) de que o ambiente escolar também ¢é influenciado por fatores que
ultrapassam os muros escolares e, por isso, deve preparar 0os educandos para lidar
com as realidades de mundo. Justifica-se, assim, a condicdo de que se deva haver
uma integralizacdo entre as vivéncias educacionais, sociais, culturais e outras, as
quais sao importantes para construir uma educacao abrangente e libertadora. Sob
esta Otica, o sistema educacional e o seu curriculo ndo devem ser limitantes,
opressivos, mas, abrangentes, participativos, inclusivos.

Barbosa e Favere (2013) destacam que o curriculo oculto é uma construcao
natural do proprio processo construido pela escola e comunidade escolar. Ele
emerge da troca de experiéncias em sala de aula e contribui para a construgcéo de
um saber subjetivo, partindo de pontos de vista subjetivado e singular. Como ja
destacado por Freire (2011), ndo se pode desvincular o objetivo do subjetivo em sala
de aula, uma vez que estes manifestam-se de forma equivalente e complementar no
ambiente educacional.

Perpassados 0s apontamentos tedricos até aqui apresentados, é importante
avancar na disposicdo dos pontos que integram a tematica abrangida por esta
dissertacdo, alcancando, dessa forma, os resultados pretendidos. Por isso, na
proxima secdo, trar-se-a a exposicdo de algumas consideracfes acerca das
diretrizes legais curriculares de Pedagogia.

2.4 Diretrizes curriculares gerais e especificas

O curriculo, sob a otica da teoria freiriana e de outros autores, deve, entao,
ser um processo constituido por interagfes das praticas e reflexdes necessarias aos
processos pedagogicos, para protagonizar uma acao pedagodgica viva e libertadora,
diferenciando-se das diretrizes opressoras que modulam os individuos a realidades
pré-constituidas. No sistema educacional brasileiro, algumas diretrizes legais sao

indicadas como necessarias para a formacgéo do curriculo, como uma base comum.
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Compreender as diretrizes prescritas aos curriculos é tdo importante quanto
compreender as perspectivas tedricas sobre a educacao libertadora, uma vez que se
faz necessario analisar se as normas postas consideram as realidades existentes no
ambiente escolar. Para isso, este topico do estudo sera dedicado a compreender
brevemente as diretrizes curriculares gerais contidas na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) — Lei n. 9.394 de 1996 —, na Resolucdo CNE/CP n. 2 de 2015 e na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) de 2017. Como o enfoque da pesquisa é a
Resolucdo de 2006, a proxima secdo serd dedicada a discutir as suas diretrizes,
aplicaveis aos curriculos de Pedagogia.

O artigo 26, da LDB, dispde de diretrizes aplicaveis ao curriculo de

Pedagogia, cabendo aqui destacar a seguinte concepg¢ao normativa:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

O artigo acima destacado traz a diretriz expressa de que os curriculos
pedagdgicos devem contemplar as caracteristicas existentes no ambiente de ensino,
sendo assim, um curriculo vivo, mutavel e adaptavel, assim como indicado pela
teoria freiriana, que preza pela vivacidade do curriculo pedagdgico, o qual deve
contemplar as realidades de mundo (FREIRE, 2011). Nesta seara legal, um dos
principais diplomas normativos que se dispde das diretrizes do curriculo de
Pedagogia é a Resolucdo n. 1 de 2006.

2.4.1 Diretrizes do curriculo de Pedagogia na Resolucdo n. 1 de 2006

Esta secdo tem o objetivo de apresentar as diretrizes da Resolucdo CNE/CP
n. 1 de 2006. E importante mencionar que a primeira parte desta resolucdo
apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais aplicaveis ao Curso de Graduacao
em Pedagogia, licenciatura. O enfoque da pesquisa € a Resolucdo n. 1 de 2006,
pois trata da formagédo em Pedagogia.

A elaboracdo da Resolugédo n. 1, de 2006 tem por objetivo dispor das
diretrizes gerais curriculares aplicadas ao Curso de Graduagdao em Pedagogia, na

modalidade de licenciatura, em todo o territério nacional. No art. 1°, pode-se
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compreender que a norma dispde nao apenas de diretrizes, mas também de
principios, condi¢cdes de ensino e de aprendizagem, bem como de procedimentos a
serem observados no planejamento e avaliacdo curricular. Ademais, a Resolugéo
traz uma importante alteracdo de que a formacdo em Pedagogia torna-se 0 curso
que forma docentes da Educacao Infantil até o quinto ano no Ensino Fundamental 1.

As normas da Resolucdo de 2006 aplicam-se a formacéo inicial de
capacitacdo ao exercicio da docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio em modalidade normal, em
cursos voltados a Educacdo Profissional e em outras areas que se atenham ao
manuseio de conteldos pedagdégicos, em conformidade com a leitura do art. 2°
(BRASIL, 2006). Ha, portanto, a disposi¢cdo de diretrizes curriculares que visam
alcancar diversos niveis de formacéo, ofertando bases soélidas ao conhecimento
gradual do docente, viabilizando a unificacdo de uma formacao padronizada.

O 8§ 1° do art. 2°, da Resolugcédo de 2006, traz um fragmento de texto legal
que apresenta alto valor para esta pesquisa, o qual dispde da seguinte diretriz

normativa;:

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo
pedagdégico metddico e intencional, construido em rela¢des sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos
da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializac&o e de constru¢cdo do conhecimento, no ambito
do dialogo entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2006).

Reside, no paragrafo acima apresentado, a no¢do de que a docéncia deve
abranger um conjunto de valores que estdo interligadas com o processo de
educacéo, os quais ultrapassam a mera noc¢éo de valores pedagdgicos, 0os quais sdo
0S sociais, étnico-raciais, culturais, cientificos, estéticos, produtivos e outros.
Justamente o que aponta Freire (2011) ao mencionar que a educac¢ao nao pode ser
um processo indiferente aos valores reais das experiéncias humanas, uma vez que
compete ao ato de educar a formacdo de individuos aptos a lidarem de forma
reflexiva e critica com todas as possiveis realidades que sejam experimentadas por
eles. Nesse contexto, destaca-se o fragmento legal que diz “dialogo entre diferentes
visbes de mundo”, para destacar, no conteddo da Resolucdo de 2006, parte do

fundamento utilizado por Freire em suas obras.
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Ja no § 2°, do art. 2°, da referida Resolugao, o legislador pontua que “o curso
de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacao e reflexao critica”
— nota-se aqui o intento por uma formacdo e pratica educacional investigativa,
reflexiva e critica, tal como defendida por Freire (2011) —, que devera propiciar: a
capacitacdo para o planejamento, execucao e avaliacdo nas atividades educativas
(inciso 1); a insercdo de conhecimentos multidisciplinares que agregam valor ao
campo educacional, a exemplo dos conhecimentos filosoficos, histéricos,
antropolégicos, ambiental-ecolégicos e outros (inciso Il); (BRASIL, 2006). Com
clareza das evidéncias, pode-se perceber a disposicdo de uma pratica de formacao
docente que envolva conhecimentos reais do mundo social, tal como pontuada por
Freire (2011) como uma necessaria construcao ideolégica pedagdgica.

N&o diferente, o art. 3°, da mesma Resolucdo de 2006, aponta que o0
estudante em formacdo, no curso de Pedagogia, deve trabalhar esmiucando um
repertério pedagodgico fundado em conhecimentos e habilidades compostas por
pluralidade de conhecimentos tedéricos e praticos, de modo que sua formacado tenha
por consolidacdo essencial a prestacao de um exercicio profissional conduzido pela
interdisciplinaridade, democratizacdo, contextualizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética, sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2006). E necessario ressaltar
qgue, por meio das diretrizes, evidencia-se uma perspectiva de amplitude disciplinar
na formacao dos profissionais que estardo a frente de uma educacéo plural, tida por
Giroux (1997) como uma emergente necessidade para a construcdo de uma
formacdo critica e reflexiva.

O paragrafo Gnico e respectivos incisos do art. 3° dispbem de alguns
requisitos obrigatdrios para a formacéo do licenciado em Pedagogia, sendo eles: ter
0 conhecimento da escola como uma organizagcdo complexa, a qual tem por objetivo
a promocgao de uma educagao “para e na cidadania” (inciso |); ter enfoque na
pesquisa, na analise e na aplicacdo dos resultados das investigacdes que sejam de
interesse da area educacional (inciso Il); participar da gestdo de processos
educativos e da organizacdo e funcionamento dos sistemas e das instituicdes de
ensino (BRASIL, 2006).

Sobre a participacdo dos futuros docentes na organizagéo dos sistemas e das
instituicbes de ensino, o paragrafo unico do art. 4°, em seus incisos, dispde dos
aspectos que devem ser atendidos por tal participacéo, sendo eles: o planejamento,

a execucao, a coordenacgao, o acompanhamento e a avaliagao de tarefas que sejam
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préprias do setor da Educacéo (inciso I); as mesmas acdes retro citadas aplicadas
aos projetos e experiéncias educativas nao-escolares (inciso 1l); a producdo e a
difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico voltados ao campo educacional, em
contextos escolares e nao escolares (inciso lll); (BRASIL, 2006). Ao estender tais
agdes aos contextos “nao-escolares”, observa-se que as diretrizes abordadas visam
expandir o campo das habilidades dos docentes sobre os aspectos que ultrapassam
as margens territoriais dos limites fisicos da escola.

Por sua vez, € no ambito do art. 5° e seus incisos, que o legislador indica as
aptiddes necessarias ao egresso de Pedagogia, cabendo indicar algumas delas:
atuacdo eética com foco na formacdo de individuos com o senso de justica,
equanimidade e igualdade (inciso 1); compreender e contribuir para a formacéo de
criangas de zero a cinco anos, focando no desenvolvimento destas em dimensdes
intra e extra escolar (inciso 1l); fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens das
criancas inseridas no Ensino Fundamental (Inciso Ill); trabalhar em espacos
escolares e nao escolares, contribuindo com a formacéo de individuos em diferentes
fases de desenvolvimento (inciso 1V); conhecer e respeitar as manifestacbes e
necessidades especiais dos educandos (inciso V); ensinar com foco na
interdisciplinaridade (inciso VI); relacionar linguagens diferentes com o contexto
didatico pedagdgico, a exemplo da linguagem tecnolégica (inciso VII); promover e
facilitar a relacdo de cooperacao entre os sujeitos do campo educativo, familiar e
comunitario (inciso VIII); investigar problemas socioculturais e educacionais,
buscando formas para supera-los no campo da formacdo académica (inciso IX);
demonstrar consciéncia sobre as inumeras diversidades existentes nos campos
educacional e social (inciso X); desenvolver trabalho em equipe que vincule um
dialogo entre diferentes areas e a educacdo (inciso Xl); participar da gestdo das
instituicbes contribuindo para a melhoria dos processos pedagdgicos (incisos Xll e
XIII); realizar pesquisas que oportunizem conhecimentos diversos do campo social
(inciso XIV); usar com propriedade os meios de construgdo do conhecimento
pedagogico-cientifico (inciso XV) (BRASIL, 2006).

Merece destaque o inciso XVI, do art. 5°, 0 qual diz que os docentes devem
estar aptos a “estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacdes legais que lhe caibam implantar, executar, avaliar e encaminhar o

resultado de sua avaliagdo as instancias competentes” (BRASIL, 2006). E possivel
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perceber que os docentes sdo dotados de autonomia para contribuir ou para criticar
as diretrizes curriculares que sao adotadas pelas respectivas instituices de ensino.

O escopo normativo, conferido ao art. 6° aborda a estrutura do curso de
Pedagogia, dispondo que tal estrutura deve respeitar a diversidade nacional e a
“autonomia pedagdgica” das instituicdes. No seu inciso |, € indicado que tal estrutura
deve se constituir por um nucleo basico com enfoque na diversidade e
multiculturalidade socionacional. Nas alineas do inciso |, o legislador dispée de que
este nucleo deverd articular as seguintes praticas: aplicacdo dos principios,
concepcoes e critérios multidisciplinares (alinea a); aplicacao de principios da gestao
democratica em espacos escolares e ndo escolares (alinea b); a observacao,
andlise, planejamento, implementacdo e avaliacdo dos processos educativos e
experiencias educacionais no ambiente socioeducacional (alinea c); a utilizacdo do
conhecimento multidimensional do ser humano, em “situacbes de aprendizagem”
(alinea d); e outras acdes que envolvem préaticas pedagogicas focadas na
diversidade e multidisciplinaridade dos conteddos que envolvem o0s campos
educacional e social (BRASIL, 2006).

No inciso Il e alineas, do art. 6°, da Resolucdo de 2006, encontra-se a
previsdo do nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos que sejam
direcionadas as areas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico,
atendendo a diversas demandas sociais e regidas pelas seguintes possibilidades: a
investigacdo sobre os diversos processos que impactam no campo educacional
(alinea a); a avaliacdo da criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos
e processos de aprendizagens focados na valoracédo da diversidade social e cultural
(alinea b); o estudo, a analise e a avaliagdo de “teorias aplicaveis a educagao”,
possibilitando a “elaboracdo de propostas educacionais consistentes e inovadoras”
(alinea c); (BRASIL, 2006). Chama-se a atencao para a alinea c, de modo a pontuar
a perspectiva aplicada ao intento de uma pedagogia consistente e inovadora, na
qual se adequa as perspectivas de Freire (1967, 1987, 2011 e 2018b), Giroux (1997)
e outros, que apresentam uma pedagogia reflexiva e critica como inovacgao
necessaria.

O inciso ll, do art. 6°, da mesma Resolugéo, traz a necessidade de existéncia
do ndcleo de estudos integrados, que proporcionara o enriquecimento curricular dos
formandos, devendo dispor de: participacdo em seminarios e estudos curriculares,

projetos de iniciacdo cientifica, monitoria e extensdo, sob a supervisdo do corpo
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docente (alinea a); atividades praticas multidisciplinar, de modo a aprofundar e
diversificar os estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos (alinea b);
atividades de comunicacao e expressao cultural (alinea c); (BRASIL, 2006). Notoria
€ a preocupacao teodrica quanto a multidisciplinaridade das experimentacdes e
vivéncias na formacédo dos futuros docentes, munindo-se da concepcao expansiva
pelo enriquecimento do aprendizado por meio da diversidade de realidades diversas.

A divisdo da carga horaria do curso de Licenciatura em Pedagogia é
apresentada pelo art. 7° e seus incisos, subdividindo-a nos seguintes parametros:
2.800 horas de atividades formativas (inciso I); 300 horas de estagio supervisionado
(inciso II); e 100 horas de atividades teorico-praticas (inciso Ill); (BRASIL, 2006).
Distribuem-se as experiéncias de formacédo dos docentes entre atividades teodricas e
praticas, as quais devem possibilitar a capacitacdo ampla destes profissionais.

O art. 8°, com seus respectivos incisos, dispde-se da integralizacdo dos
estudos dentro do projeto pedagdgico da instituicdo. Esta integralizacdo deve
abranger disciplinas, seminarios e atividades similares, préaticas de docéncia, gestao
educacional e atividades complementares. No inciso IV e alineas, do referido artigo
mencionado, destaca-se que o estagio curricular devera desenvolver a capacidade
dos profissionais para lidarem com a formacédo em diferentes niveis educacionais, 0s
quais sdo a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental |, Ensino Médio, Educacao
Profissional, Educacéo de Jovens e Adultos (EJA); participacdo em outras atividades
educacionais e reunides pedagdgicas (BRASIL, 2006).

Exaure-se, dessa forma, a disposicéo dos artigos da Resolucédo n. 1 de 2006,
sendo destacados aqueles de maior relevancia para o contexto tematico proposto
por esta pesquisa. De modo a tracar um breve panorama geral de tal Resolucdo, em
confronto com os ideais de educacdo tracados pelos autores utilizados na
fundamentacéo da pesquisa, cabe destacar que as diretrizes nacionais aplicaveis ao
curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia apresentam intensées de
autonomia, capacitacédo experimental, formacao diversificada e multidisciplinar, entre
outras que sao essenciais para a formacdo de profissionais aptos a lidarem com
uma educacéo consistente e inovadora.

Sendo assim, conclama a necessidade de retomar os ensinamentos de Freire
(2011, 2018b) e Giroux (1997), para apontar a assertividade da narrativa legal, uma
vez que meétodos e didaticas adequadas podem favorecer o aprendizado,

transformando-o em bases mais sélidas e consistentes com as realidades de
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mundo. Para que possamos ter uma educacdo de qualidade, necessitamos de

formacéo docente de qualidade. Por isso, Gadotti (2013) aponta que

todos sabemos que a qualificacdo do professor é estratégica quando se
fala de educagdo de qualidade. Contudo, estd sendo dificil encontrar os
parametros dessa qualificacdo. O problema é que, tanto os contelidos
guanto a metodologia dos cursos de formacdo dos professores sdo,
geralmente, ultrapassados. Eles s&o baseados numa velha concepcgéo
instrucionista da docéncia. Precisam de profundas mudancas. O professor é
um profissional da aprendizagem, um profissional do sentido, um
organizador da aprendizagem e ndo uma maquina reprodutiva
instrucionista” (GADOTTI, 2013, p. 10-11, grifo nosso).

Entende-se, entdo, que a construcdo de uma educacao ampla e real, distinta
do modelo linear adotado e fielmente criticado por Freire (1987) depende
diretamente da qualificacdo docente voltada a préatica de educacao reflexiva-critica,
essencial para formar cidaddo com visdo de mundo, apto a interagir e questionar as
realidades sociais que o envolve. A busca por uma educacado libertadora deve
promover uma formacéo docente baseada pelo mesmo fundamento. Nesta busca, a
Resolugcdo n. 2 de 2015 passou a dispor de importantes diretrizes aplicadas a

formacdao superior de professores, a qual sera apresentada na préxima secao.

2.4.2 Diretrizes da formacéao de professores na Resolugéo n. 2 de 2015

Seguindo a mesma linha de concepcao curricular pedagogica da LDB, a
Resolucdo n. 2, de 2015, traz algumas diretrizes importantes para a formacdo em
nivel superior de professores. Dessa forma, sendo o educador a forca motriz da
educacdo, a sua formacédo deve ser condizente com o0s ideais que se pretende
alcancar com a formacéo de novos pensadores (APPLE, 2006).

No rol das consideragcbes apontadas pela referida resolucdo e que
contribuiram para justificar o estabelecimento de suas normas, pode-se destacar a
liberdade de aprender, de ensinar, de pesquisar e de divulgar a cultura, a arte, o
pensamento e o saber, bem como o pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas, a valoracdo da experiéncia extraescolar, o trabalho e as préticas
sociais e outros principios que corroboram o0 alcance da denominada
“democratizacéo da gestéo e do ensino” no pais (BRASIL, 2015).

Nos moldes da Resolug¢do n. 2/2015, o curriculo de Pedagogia é apontado

como sendo
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[...] o conjunto de valores propicio a producdo e a socializacao de
significados no espaco social e que contribui para a construcdo da
identidade sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidadéo, do
respeito ao bem comum e a democracia, as praticas educativas formais e
ndo formais e a orientagdo para o trabalho (BRASIL, 2015, p. 2).

O curriculo prescrito deixa de ser norteado pela necessidade de preparo
educacional voltado apenas ao campo profissional, passando a ser um instrumento
de formacdo plena dos educandos, capacitando-os para uma participagdo social
efetiva nas mais diversas dimensodes de seus relacionamentos humano. Assim como
destacado por tedricos com Apple (2006) e Freire (2011), a Resolucédo n. 2/2015
aponta que é a realidade dos educandos que dara vida ao curriculo prescrito, por
iISS0, sua organizacdo e composicao deve considerar tais aspectos.

Para atender as perspectivas contemporaneas atreladas a educacgédo, a
formacdo inicial continuada dos educadores é apontada como um mecanismo
indispensavel para todos os niveis de ensino, a qual deve ser conduzida com base
nas disposicdes legais atinentes com a educacéo béasica do pais, atendendo a todas
as diretrizes e politicas publicas voltadas a educacdo nacional, sendo estas as
disposi¢des do art. 1°, § 1°, § 2° e § 3° (BRASIL, 2015).

Duas importantes diretrizes sobre a docéncia sdo apontadas pelos paragrafos
do artigo 2°, da Resolucao de 2015, sendo elas: a compreensao da docéncia como
uma acdo educativa ampla e processo pedagdgico intencional e metddico, que
contemple a todos os valores presentes no campo educacional, a exemplo dos
valores éticos, linguisticos e afins (8 1°); o entendimento de que a acdo educacional
docente é permeada pelas questdes intrinsecas as dimensdes politicas, éticas,
técnicas e estéticas, tendo por base uma soélida formacao (BRASIL, 2015).

No ambito do artigo 3°, dispfe-se de que a formacao inicial e continuada
devera contemplar a preparacdo e o desenvolvimento de educadores capazes de
assegurar a producédo e difusdo do conhecimento, bem como integrar o corpo
docente e pedagogico, contribuindo para a formacdo do curriculo e plano
pedagogico. No rol dos paragrafos atribuidos a este artigo, destacam-se que: a
educacdo deve ser compreendida como um processo que se desenvolve em todos
0s niveis de relacionamentos tecidos pelos educandos (8 1°); os projetos
pedagogicos devem ser articulados as realidades existentes, de modo a alcancar
uma formacdo ampla e cidada (8 2°); a formacéo docente e continuada constitui um



49

processo dinamico e complexo, o qual deve ser conduzido em regime colaborativo
(8 3°); os profissionais do magistério serdo aqueles que compdem o0 corpo
pedagdgico escolar, os quais devem possuir a formacdo minima exigida pelas
legislacdes atinentes (8§ 4°); (BRASIL, 2015).

A resolucdo comentada traz um rol de principios que deve conduzir o
curriculo de Pedagogia, em seu artigo 3° 8§ 5° e respectivos incisos, sendo eles:
uma formacgéo docente que seja ampla, visando ao compromisso publico de Estado,
com foco na protecédo dos direitos dos educandos (I); a formacao de profissionais
com o compromisso atrelado ao projeto social, politico e ético (ll); a colaboracao
constante entre os entes federados na consecucdo das politicas aplicadas a
formacao dos profissionais da educacéao (lll); a garantia do padréo de qualidade dos
cursos de formacédo docente (1V); a articulacdo entre a teoria e a préatica na formacao
docente (V); o reconhecimento das instituicdbes de educacdo basica como espacos
indispensaveis aos profissionais do magistério (VI); um projeto formativo nas
instituicbes de educacédo, tendo uma sélida base tedrica e interdisciplinar que reflita
a propria formacdo docente (VII); a equidade no acesso a formacédo inicial e
continuada, de modo que se contribua para a reducdo das desigualdades sociais,
regionais e locais (VIII); a articulacdo entre a formacao inicial e a continuada, bem
como entre 0s niveis e modalidades educacionais (IX); a compreensdo da formacéao
continuada como um componente essencial da profissionalizacdo (X); a
compreensdo dos profissionais do magistério como sendo agentes formativos da
cultura, compreendendo a necessidade do seu acesso as informacdes, vivéncias e
atualizacdes culturais (XI) (BRASIL, 2015).

Dispde-se do projeto de formagéo integralizado, o qual deve ser adotado
pelas instituicdbes de educacdo superior e o préprio sistema de educacdo basica,
com base nas disposi¢des do artigo 3°, 8§ 6°0s objetivos elencados pelos incisos,
sendo eles: a sdlida formacéo tedrica e interdisciplinar dos profissionais (I); a
insercao dos estudantes de licenciatura nas proprias instituicdes de educacao basica
publica (Il); o contexto educacional regional, onde o projeto de formacdo sera
desenvolvido (l1); as atividades que visem a socializagédo e a avaliagdo dos impactos
aplicados a tal contexto (IV); a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da lingua
materna e da capacidade de comunicacdo, oral e escrita (V); as questdes

socioambientais, estéticas, éticas e aquelas relativas a diversidade de género,
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étnico-racial, religiosa, sexual, sociocultural e outros, na busca pela equidade (VI)
(BRASIL, 2015).

Além disso, o0 artigo 5° e respectivos incisos, da Resolucdo n. 2/2015,
dispdem de que os curriculos de formacdo inicial e permanente dos professores
devem assegurar: a integracao e interdisciplinaridade curricular (1); a construcdo do
conhecimento, com valoracdo da pesquisa e da extensdo (Il); o acesso as fontes
nacionais e internacionais de pesquisa, bem como ao material de apoio pedagdgico
de qualidade, tempo de estudo e producdo académica-profissional (I11); as dindmicas
pedagdgicas que contribuam para o exercicio profissionais e o seu desenvolvimento
(IV); a elaboracdo de processos de formacdo do docente em consonancia com as
mudanc¢as educacionais e sociais (V); o uso competente das Tecnologias de
Informacédo e Comunicacgédo (TIC) (VI); a promocao de espacos para a reflexdo critica
sobre as diferentes linguagens e seus processos de construcao, de disseminacao e
de uso (VIl); a consolidacdo da educacdo inclusiva por meio do respeito as
diferencas e da valoragdo das diversidades (VIII); a aprendizagem e o
desenvolvimento de todos os estudantes durante o percurso educacional (1X)
(BRASIL, 2015).

Claramente, tem-se por objetivo que a formacado curricular em Pedagogia
debruce-se sobre a observancia de algumas perspectivas contemporaneas
aplicadas as necessidades de formacdo de base dos educandos, atribuindo aos
profissionais educadores plenas capacidades de se promover 0 ensino necessario
para que se alcance tal objetivo, principalmente, a educacéo reflexiva e critica. Esse
viés coaduna-se ao pensamento de Freire (2011) a respeito da promog¢do de uma
educacéo libertadora, que estimule os educadores e os educandos a serem criticos,
participativos e modificadores das realidades sociais disruptivas.

Com base na disposicdo do artigo 7° e respectivos incisos compreende-se
ainda que o egresso da formacéo inicial ou continuada possua um repertério de
informacgdes e habilidades que seja composto pela pluralidade de conhecimentos,
que lhe permita: o conhecimento da instituicdo educativa como uma organizacao
complexa na funcdo da promoc¢éo da educacgédo e da cidadania (I); a pesquisa, a
analise e a aplicagdo dos resultados de investigacdes na area educacional (ll); a
atuacao profissional de ensino, na gestdo de processos e organizacdo e gestao
educativa (lll) (BRASIL, 2015).
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O paragrafo Unico, do inciso lll, do artigo 7°, dispde de que o PPP deve agir
em articulacdo com os PPl e PDI, abrangendo diferentes caracteristicas e
dimensdes da iniciagdo a docéncia, entre as quais: o estudo do contexto
educacional, com diversas a¢fes nos mais diversos espacgos escolares (I); o
desenvolvimento de acdes que busquem valorizar o trabalho coletivo, interdisciplinar
e com intencionalidade pedagogica (I1); o planejamento e a execucdo de atividades
nos espacgos formativos (Ill); a participacdo nas atividades de planejamento, no
projeto pedagdgico, nas reunides e 6rgdos colegiados (IV); a analise do processo
pedagdgico e do ensino-aprendizagem dos conteudos (V); a leitura e discussao de
referenciais tedricos contemporaneos (VI); o cotejamento e a andlise de contetdos
que balizam e fundamentam as diretrizes curriculares (VIl); o desenvolvimento, a
execugcdo, o acompanhamento e a avaliagdo de projetos educacionais (VIII); a
sistematizacdo e o registro das atividades contidas no portifélio ou recurso
equivalente de acompanhamento (1X) (BRASIL, 2015).

Algumas aptiddoes devem ser desenvolvidas no egresso da formacgao inicial e
continuada em Pedagogia, sendo elas dispostas pelo artigo 8° e seus incisos, tais
como: atuacdo ética e compromissada com a construcdo de uma sociedade justa
equitativa e igualitaria (I); a compreenséao do seu papel na formacédo dos educandos
(I); o trabalho focado na promoc¢édo da aprendizagem e do desenvolvimento de
sujeitos em suas diferentes fases (lll); o dominio dos contelddos especificos e
pedagdgicos, bem como das abordagens teérico metodoldgicas (IV); a capacidade
de relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo com a educacao (V); a
promocao e a facilitacdo das relacdes de cooperacdo entre a instituicdo, a familia e
a comunidade (VI); a identificacdo das questbes e dos problemas socioculturais e
educacionais (VIl); a demonstracdo da consciéncia da diversidade e do respeito as
diferencas (VIIl); a atuacdo na gestdo e organizacdo das instituicdbes de educacao
(IX); a participacdo na gestdo escolar (X); a realizacdo de pesquisas que
impulsionem o conhecimento dos estudantes e da sua realidade sociocultural (XI); a
utilizacdo de instrumentos de pesquisas no campo pedagoégico (XIl); o estudo e a
compreensao critica das Diretrizes Curriculares Nacionais e respectivas
determinacdes legais (XIIl) (BRASIL, 2015).

Algumas diretrizes gerais sdo aplicadas a formacéao inicial do magistério em
Educacdo Basica de nivel superior, sendo elas elencadas pelo Capitulo 1V, da

Resolucédo n. 2/2015. O artigo 9° e seus incisos dispdem de que sao compreendidos
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como cursos de formacdo inicial: graduacao de licenciatura (I); formacéo pedagogica
para graduados néo licenciados (I); segunda licenciatura (Il1). No rol dos paragrafos
§ 1° § 2° e § 3° dispde-se de que respectivamente: a definicdo do projeto
institucional ficar4 sob o encargo da instituicdo formadora, observando as diretrizes
aplicaveis; a formacéo inicial implica em formacédo de nivel superior, que seja
adequada a area do conhecimento e as etapas de atuacédo; a formacéo inicial deve
ser ofertada, preferencialmente, na modalidade presencial, contendo elevado padrao
académico, cientifico, tecnoldgico e cultural (BRASIL, 2015).

O artigo 10 dispde de que a formacéao inicial sera destinada aos profissionais
gue almejem o exercicio do magistério em educacao basica. Em seu paragrafo unico
e incisos, afirma-se que as atividades vinculadas ao magistério devem compreender
a atuacao e a participacdo na organizacdo e gestdo do sistema de educacao,
abrangendo: o planejamento, o0 desenvolvimento, o acompanhamento, a
coordenacao e a avaliacdo de projetos educacionais (I); a producéo e a difusdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico (Il) (BRASIL, 2015).

No ambito do artigo 11 e seus incisos, a Resolugdo n. 2/2015 traz a
necessidade da existéncia de um projeto com identidade prépria na formacao inicial,
gue venha garantir: a articulacdo com os contextos educacional, social, cultural,
econdbmico e tecnoldgico (I); a articulacdo efetiva entre as faculdades e os centros
de educacao (ll); a coordenacao e o colegiado proprios que formulem e articulem o
projeto pedagdgico com as unidades educacionais envolvidas (lll); uma interacédo
sistematica entre os sistemas, instituicbes de ensino superior e de educacao basica
(IV); um projeto formativo que vise assegurar aos estudantes o dominio dos
contetdos (V); a organizacgéao institucional para a formacdo dos formadores (VI); os
diversos recursos pedagdgicos que aprimorem a formacao dos educadores (VII); as
atividades de apropriacéo e criacao culturais (VIII) (BRASIL, 2015).

J4 no ambito do artigo 12, o legislador aponta que os cursos de formacéo
inicial devem possuir um curriculo pedagdégico que estimule o respeito a diversidade
nacional e a “autonomia pedagdgica”, sendo que as instituicbes formadoras devem
ser constituidas por nucleos essenciais. No inciso | e alineas, apresenta-se o nucleo
de estudo e de formagao geral, que deve contemplar os fundamentos e
metodologias, nos diversos campos especificos das areas de atuacdo, abrangendo
as realidades educacionais e articulando: os principios, concepc¢des, conteudos e

critérios de todas as areas atinentes (a); os principios da justi¢ca social, promoc¢éo da
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participacdo e gestdo democratica e do respeito a diversidade (b); o conhecimento
amplo, avaliacao, criacdo e uso de recursos pedagdgicos (c); a observacéo, analise,
desenvolvimento, planejamento e avaliagdo dos processos educativos (d); o
conhecimento multidimensional e interdisciplinar (e); o diagndstico das aspiracdes e
necessidades dos diferentes segmentos socias (f); a pesquisa e o estudo dos
conteudos especificos e pedagdgicos (g); a decodificacédo e utilizacdo dos diferentes
tipos de codigos e linguagens (h); a pesquisa e o estudo das diversas relacdes
sociais (i); as questdes relacionais a estética, a ética e a ludicidade (j); a pesquisa, 0
estudo, a aplicacdo e a avaliacdo da legislacdo e da producdo especifica (j)
(BRASIL, 2015).

Deve conter, ainda, o nucleo de aprofundamento e diversificacdo dos
estudos, conforme o disposto no artigo 11, inciso Il e alineas, devendo este
oportunizar: investigacdes sobre o0s processos educativos, organizacionais e
gestacionais (a); a avaliacdo, a criacdo e o uso de textos, materiais, procedimentos e
processos didaticos (b); a pesquisa e o estudo de conhecimentos pedagdgicos (c); a
aplicagdo no campo educacional de contribuicbes e conhecimentos, oriundos das
mais diversas dimensdes sociais (d) (BRASIL, 2015).

Além disso, o inciso Ill e respectivas alineas, do artigo 11, trazem a
concepcdo do nucleo de estudos integrados de enriqguecimento ao curriculo de
Pedagogia, o qual deve compreender a participacdo em: seminarios e estudos
curriculares (a); atividades de préatica articulada aos sistemas e instituicbes de
ensino (b); a mobilidade estudantil, o intercambio e quaisquer outras atividades que
estejam previstas no PPC (c); as atividades de comunicacdo e de expressao (d)
(BRASIL, 2015).

Diante da apresentacdo das diretrizes do curriculo de Pedagogia até aqui
destacadas, pode-se observar que estas buscam consolidar uma formacdo ampla,
atendendo as questdes de interdisciplinaridade com as dimensdes sociais, de modo
gue se forme educadores capazes de integralizar as realidades sociais com 0 campo
educacional, transformando os educandos em intelectuais transformadores e vice-
versa.

De modo a orientar os curriculos das graduacfes em Pedagogia, a Resolucao
n. 2/2015 traz algumas diretrizes aplicaveis a estrutura deste curriculo, a qual deve
ser respeitada pelas instituicdes de formacgéo superior em Pedagogia. O caput, do

artigo 13, traz a concepcdo de que os cursos de formacé&o inicial de educadores
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devem considerar, em seus componentes curriculares, a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que englobam tal formacé&o, abrangendo todos os
niveis necessarios para uma formacao ampla e diversificada.

No 8§ 1° do artigo 13, traz-se o requisito de carga horaria dos cursos de
formacdo inicial em Pedagogia, dispondo que este compreendera, no minimo, a
3.200 (trés mil e duzentas) horas académicas efetivas, com curso de duracdo que
possua, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos de duracdo. Para além
disso, os incisos deste paragrafo dispdem de que tais cursos devem compreender a:
400 (quatrocentas) horas de pratica (I); 400 (quatrocentas) horas de estagio (Il); no
minimo, 2.200 (duas mil e duzentas) horas de atividades formativas estruturadas
pelos nucleos de estudo e formacédo geral (artigo 12, inciso I) e de aprofundamento e
diversificacdo (artigo 12, inciso Il) (lll); 200 (duzentas) horas de atividades teorico-
praticas de aprofundamento em campos especificos e de interesse dos discentes da
formacdo inicial (IV) (BRASIL, 2015).

No 8§ 2°, do artigo 13, dispde-se de que os cursos de formacgéo inicial devem
garantir nos curriculos 0s contedados vistos como especificos ao campo de
conhecimento ou interdisciplinares, abordando os fundamentos e metodologias,
entre os conteudos relacionados aos multiplos campos sociais, tal como diversidade
de género, étnico-racial, direitos humanos e afins. No § 3°, destaca-se que 0S cursos
de formacdao inicial deverdo garantir a efetiva e concomitante relacéo teérico-prética.
No § 4°, destaca-se os critérios de organizacdo da matriz curricular, bem como a
alocacdo de tempo e espacos curriculares, 0s quais deverdo expressar eixos
inseridos nos campos das dimensdes previstas no artigo 12 da mesma resolucao
(BRASIL, 2015).

Em seu 8§ 5° do artigo 13 da resolucdo em epigrafe, apresenta-se a
necessidade das licenciaturas em Pedagogia voltadas a Educacéo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, que deverdo preponderar os tempos dedicados ao
conhecimento dos objetos de ensino, enquanto as demais licenciaturas deverao
preponderar o tempo dedicado as dimensdes pedagogicas, que nao deve ser inferior
a quinta parte de toda a carga horéaria do curso. No § 6°, dispde-se de que o estagio
curricular € obrigatorio para compor a estrutura curricular da graduacdo de
Pedagogia.

Ja no que cerne aos cursos de formacdo pedagogica para graduados nao

licenciados, o artigo 14, caput, diz que estes serdo de carater emergencial e
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provisorio, ofertados aos portadores de diploma superior, em cursos relacionados
com a habilitacdo pretendida. Estes deverdo ter uma carga horaria minima variavel
de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e quatrocentas) horas académicas efetivas. No § 1° deste
artigo e respectivos incisos, diz-se que a definicdo desta carga horaria devera
respeitar: 0 minimo de 1.000 (mil) horas, quando o curso de formacdo em Pedagogia
pertencer a mesma area do curso de origem (I); o minimo de 1.400 (mil e
quatrocentas), quando o curso de formacao pedagdgica for de uma area diferente do
curso de origem (ll); 300 (trezentas) horas de estagio curricular (I1l); 500
(quinhentas) horas de atividades académicas formativas referentes aos nucleos de
estudo e formacao geral (artigo 12, inciso |) e de aprofundamento e diversificacao
(artigo 12, inciso II) (IV); 900 (novecentas) horas de atividades académicas
formativas referentes ao inciso Il deste paragrafo e com base nos nucleos de estudo
e formacé&o geral (artigo 12, inciso 1) e de aprofundamento e diversificacédo (artigo 12,
inciso 1) (V); 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas inseridas no ambito
do inciso lll, do artigo 12 — nucleo de estudos integradores (BRASIL, 2015).

No rol do 8§ 2°, do artigo 14, destaca-se que, de igual modo, a formacéo inicial
de graduacdo em Pedagogia sem licenciatura deve contemplar a todos os
conteudos capazes de promover a interdisciplinaridade e diversidade de
conhecimentos dos mais diversos campos sociais. O § 3° menciona que as
instituicbes formadoras deverdo verificar a compatibilidade da formacéo de origem
dos candidatos com a area pedagogica pretendida. Ja no § 4°, dispbe-se de que o
estagio € componente obrigatério do curriculo da graduacdo em Pedagogia para 0s
egressos sem licenciatura. No 8 5° a norma afirma que os cursos de formacgéo
pedagdgica para graduados poderao ser ofertados em instituicdes de nivel superior,
com preferéncia para as universidades com avaliacdo satisfatéria pelo Ministério da
Educacéo (MEC) (BRASIL, 2015).

Ainda com base nas disposi¢cGes do artigo 14, em seu 8§ 6°, afirma-se que a
oferta do curso de formacdo pedagodgica para graduados devera considerar 0s
processos de avaliacdo do § 5°. N&o obstante, no § 7°, dispbe-se de que, no prazo
de 5 (cinco) anos, o MEC devera preceder com a avaliacdo de desenvolvimento dos
cursos de formacao pedagdégica para graduados.

Ja para os cursos de segunda licenciatura, o artigo 15, caput, apresenta que
estes deverdo ter duragdo minima variavel de 800 (oitocentas) a 1.200 (mil e

duzentas) horas, que levara em consideracdo o nivel de equivaléncia entre a
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primeira graduacéo e a segunda. A definicdo da carga horaria fica ao encargo do §
1° e incisos deste artigo, sendo ela: o minimo de 800 (oitocentas) horas, quando a
segunda graduacdo de licenciatura pertencer a mesma area do curso de origem (l);
o minimo de 1.200 (mil e duzentas) horas, quando o curso de segunda licenciatura
for diferente da area do curso de origem (ll); 300 (trezentas) horas de estagio
curricular (1l1). Aplica-se, também, a esta modalidade curricular de Pedagogia as
mesmas orientacbes complementares e diretrizes aplicadas as modalidades
anteriores (BRASIL, 2015).

A partir do artigo 16, a Resolucédo n. 2/2015 traz algumas diretrizes sobre a
formacdo continuada em Pedagogia. No geral, esta busca aprimorar o0s
conhecimentos pedagdgicos dos educadores, de modo a conduzi-los a repensar 0s
processos pedagogicos, buscando sempre a construcdo de mecanismos atuais que
possam majorar a qualidade da relacédo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2015)°.
A educacdo continuada ou permanente ja era apontada por Apple (2006), Freire
(2011), Giroux (1997) e outros tedricos como um mecanismo indispensavel para a
construcdo de educadores autocriticos, que sejam capazes de aprimorar 0 processo

de aprendizagem a partir da autorreflexao.

2.4.3 BNCC

Outro documento educacional importante para a contexto escolar é a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), que tem como foco a estruturacdo de diretrizes
gue alcancem a promocéao da igualdade, da diversidade e da equidade em sala de
aula, haja vista a necessidade pratica de se reduzir as desigualdades sociais no
Brasil. Em parte do texto extraido da BNCC, pode-se compreender que

no Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais (BNCC, 2017, p. 15).

° No ano de 2019, foi publicada a Resolugdo n. 2, a qual apresenta as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores para a Educagédo Basica” (BRASIL, 2019). A
referida resolucdo, apesar de aprovada, ainda ndo entrou em vigor.
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Tanto os curriculos quanto os projetos pedagdgicos devem considerar as
realidades existentes em sala de aula. Apesar de ter sido elaborada em 2017, a
BNCC é um exemplo de curriculo prescrito, ndo se adequando aos novos
parametros de uma educacdo com funcdo social e cultural, mas vista como um
mecanismo de reducdo das desigualdades sociais, por meio da construcdo de
intelectuais transformadores das realidades existentes no meio social, assim como
apontado por Freire (2011).

O corpo normativo da BNCC ainda destaca que os valores que regem a
educacdo nacional reconhecem que o processo educativo tem o objetivo com o
desenvolvimento humano de forma global, em todas as suas dimensdes: intelectual,
fisica, afetiva, cultural e afins (BNCC, 2017). Mais uma vez, tem-se a disposicao de
que os curriculos devem abranger a diversidade existente no meio social de convivio
dos educandos, dispondo de mecanismos pedagdgicos que se pautem por eles.

A previsdo de que o curriculo prescrito deve estar em harmonia com o

curriculo em acao (real) também pode ser extraida do texto da BNCC, que diz que a

[...] BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacao Basica,
uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de
decisfes que caracterizam o curriculo em acao. Sdo essas decisbes que
vao adequar as proposicdes da BNCC a realidade local, considerando a
autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicbes
escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos (BNCC,
2017, p. 16).

O legislador, entdo, aponta que o conjunto de acbes pedagodgicas deve
atender ao curriculo real e complementar o curriculo prescrito, construindo assim
uma educacdo mais préxima da realidade dos educandos. Uma das competéncias
atreladas a Educacao Béasica pela BNCC e que deve ser despertada pelas propostas

curriculares pedagdgicas &

valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (BNCC, 2017, p. 9).

Nota-se, dessa forma, que a proposta de curriculo prescrito para a educacao
deve atender aos aspectos culturais e experiéncias praticas dos educandos, de

modo que se edugque com base em uma proposta de desenvolvimento autocritico,
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preparando os individuos para o pleno exercicio social, com base em valores, como
a consciéncia, a responsabilidade, a critica, a liberdade e outros, assim como ja
apontava os estudos de Freire (2011) e Giroux (1997).

Perspectivas estas que também se coadunam com o0s apontamentos de

Pacheco (2018), o qual destaca que

[...] o curriculo entender-se-4& numa diversidade de temporalidades,
formadas e vividas por pessoas em espacos e lugares concretos, ndo sendo
desejavel que haja um rolo compressor que nivela as aprendizagens e as
molda até que os aprendentes atinjam determinados resultados, quase
sempre inscritos em logicas produtivistas. Assim, a teorizacdo (pos) critica
ndo estara do lado de perspectivas que expressem o curriculo como canone
e matriz de saberes perenes, utilitarios e globalizados em resposta a
critérios de produtividade econdémica, mas de abordagens curriculares
centradas na analise do sujeito e na analise social, que fazem do curriculo
um percurso individual e coletivamente reconstruido em funcdo de
interesses e finalidades, que tém de ser interpretados contextualmente
(PACHECO, 2018, p. 67).

Dessa maneira, pretende-se romper com a rigidez curricular pretérita,
alcancando um curriculo contemporaneo fundado na liberdade, sem que deixe de
preexistir normas padrfes e atinentes aos niveis educacionais, mas que haja a
flexibilidade de contemplar também os aspectos sociais e mutaveis das realidades
gue existem no ambiente da relacdo de ensino e aprendizagem. O conhecimento
ndo € neutro, ndo é um produto adquirido por uma férmula exata, mas este é
construido de forma diversa, devendo ser este o foco de uma educacdo em que se
pretenda formar cidadéos expressivamente criticos e ativos socialmente, rompendo
com o passado que formava sujeitos oprimidos (RIBEIRO; ZANARDI, 2015).

O caréter centralizador da BNCC é criticado com subsidios que destacam a
importancia de desconstrucdo dos curriculos legitimados por prescricdo e fundados
em uma concepcado salvacionista. A necessidade de insercao do crivo da praxis em
prol da problematizac&o destes curriculos é um fator indispensavel na construcéo de
uma dialogicidade na educacédo, inserindo as perspectivas de uma educacao
libertadora que se funda no idealismo central da criticidade. Zanardi e Oliveira (2021)

dialogam sobre esta critica tecida a BNCC, contribuindo com a seguinte concepcao:

O diadlogo entre sujeitos € o patamar para o processo de humanizagdo e
condicao necessdria para uma praxis emancipatéria. O dialogo realiza-se no
risco e ndo nas certezas salvacionistas. Ndo é uma solugdo mistica para
todos os problemas que os curriculos e a Educacdo enfrentam. Mas € o
fundamento para um novo experienciar democratico que se rompa com a
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equivocada nocao que educadores/as e educando/as ndo tém o que dizer
sobre curriculo (ZANARDI; OLIVEIRA, 2021, p. 289).

Diante da analise dos fragmentos de textos legais parafraseados e analisados
sob as perspectivas epistemoldgicas do cotejo de autores adotados, é possivel
compreender que as diretrizes das Resolugdes de 2006 e 2015 debrugam-se sobre
a abrangéncia de requisitos contemporaneos essenciais a atual educacgéo. Todavia,
por se tratar de diretrizes decorrentes do denominado curriculo prescrito de nivel
geral, cada instituicdo de formacdo tem por incumbéncia a elaboracdo dos seus
respectivos PPPs, contemplando todas as diretrizes e orientacdes legais que foram
apresentadas. Retomando aos objetivos deste estudo, o proximo capitulo
apresentara questdes especificas do PPP de Graduacédo em Pedagogia da Pontificia

Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC Minas).



60

3 ANALISE DA PROPOSTA PEDAGOGICA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS (PUC MINAS)

E importante mencionar que este capitulo ¢ dedicado a adentrar na
apresentacdo dos pontos pretendidos por esta tematica, os quais se atém ao
segundo objetivo especifico desta pesquisa, tendo por incumbéncia a analise
curricular da Proposta Pedagdgica do Curso de Pedagogia (PPP) da Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC MINAS).

Sera realizada uma articulacéo analitica entre a proposta pedagodgica do PPP
de Pedagogia da PUC Minas e as propostas tedricas que sustentam a premissa de
uma vivacidade real dedicada a formacéo de sujeitos contemporaneos, em cotejo de
fundamentos apresentados pelo capitulo anterior, quer seja tedrico ou normativo.

Abaixo, inicia-se esta analise pela apresentacdo dos aspectos gerais
vinculados ao Instituto de Ciéncias Humanas (ICH) com relacdo ao processo de

formacao dos docentes do curso de Licenciatura da PUC Minas.

3.1 Analise dos aspectos gerais do Instituto de Ciéncias Humanas (ICH) no

processo de formacéo dos docentes — PUC MINAS

Serd realizado um breve panorama sobre pontos pertinentes ao Instituto De
Ciéncias Humanas (ICH). Ele foi fundado no ano de 1943 pela iniciativa de Irmas
Dominicanas e incorporado a PUC Minas no ano de sua fundacdo, em 1958. A
relevancia desta andlise da-se pelo vinculo estabelecido entre o ICH e a formacéo
dos licenciados em Pedagogia pela PUC Minas que, desde o ano de 1996, vem
passando por renovacoes significativas, de modo a atender aos recentes parametros
pedagdgicas adotados pela PUC Minas na formacéo dos licenciados em Pedagogia.

A organizacéo dos processos estabelecidos pelo PPP do curso de Pedagogia
da PUC Minas em relacdo ao ICH e suas instituicbes integradas com a
materializacao destes é relevante para assegurar que a formacéo dos egressos em
Pedagogia atenda aos ideais pré-estabelecidos e que visam a uma conduta ética-
profissional inovadora e em conformidade com as diretrizes atuais voltadas a uma
educacao reflexiva e critica. Em um pequeno excerto de texto extraido do PPP de
Pedagogia da PUC Minas, € possivel perceber que ha uma busca pela conexao dos

processos curriculares em todos 0s cursos da referida instituicao.
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[...] as estruturas curriculares foram construidas e péde-se constatar que ha
um significativo percentual de compartilhamento, sem prejuizo da
especificidade de formagdo dos graduandos dos diferentes cursos, além da
conquista da diversificacdo de atividades formativas, contribuindo para a
flexibilizacd@o curricular. Essa l6gica parece ser um consenso de todos que
estdo comprometidos com uma verdadeira formacao em Ciéncias Humanas,
0 que aponta para a necessidade de um trabalho permanente, em que
nossos esforcos estejam direcionados para a construcdo de uma rede de
relacdes que tenha como perspectiva a construcdo de algo novo (PUC
Minas, 2016, p. 21).

Observa-se, no trecho acima, a busca de um trabalho “permanente” que
alcance os objetivos pela busca de uma formacdo de egressos voltados a
perspectiva de construcdo de algo novo para o contexto social-pedagoégico. Para
isso, os desafios do ICH séo justamente construir possibilidades de integracéo entre
os campos da Geografia, Histéria, Letras e Pedagogia, possibilitando assim a
construcdo de experiéncias multidisciplinares que enriquecam a formacao curricular
dos seus egressos (PUC Minas, 2016). A multidisciplinaridade é apontada por Freire
(2011) como um veiculo possibilitador de experiéncias reais e diversas, as quais
enriguecem a visdo de mundo dos sujeitos.

Para atender a integralizagdo da multidisciplinaridade, aplica-se ao ICH a
obrigatoriedade de atender a alguns saberes que sdo considerados comuns e
essenciais na formacao dos discentes, os quais sdo: “a) a nogao de tempo-espaco;
b) a consciéncia historico-cultural; c) as relacdes entre economia, politica, sociedade
e ambiente; d) as lutas sociais pela conquista de direitos e o papel das normas
sociais; e) os usos das diferentes linguagens e a contemplacao estética; f) o papel
da ciéncia e da tecnologia nas sociedades contemporaneas” (PUC Minas, 2016, p.
24). Os saberes comuns aqui destacados inserem-se nas perspectivas freirianas
gue defendem a expansdo pedagdgica para uma dimensdo mais ampla, mais real,
mais libertadora (FREIRE, 1967).

Quanto aos fundamentos tedricos-metodolégicos adotados, € importante
destacar que estes atém-se nas perspectivas da educacdo problematizadora de

Freire, conforme é possivel verificar no trecho abaixo.

Essa visdo sistémica se mostra coerente com 0 que se entende por
educagao que é “‘um que fazer permanente. Permanente, na razao da
inconclusao dos homens e do devenir da realidade” (FREIRE, 2014, p. 73),
0 que nos exige sair do lugar cémodo de algo ja sabido; pelo contrario,
implica uma rede de relacdes e, sobretudo, coloca-nos diante daquilo que
ndo sabemos, portanto, na iminéncia da construcdo de algo novo. Um
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caminho que exige interlocucdo constante e capacidade de lidar com o
imprevisto, com aquilo que ainda ndo se sabe, acreditando que assim é
possivel saber e fazer algo. Por esse motivo, a educagédo é uma pratica
social humana; é processo de humanizacdo e, nesse sentido, contempla
duas dimens@es articuladas e interdependentes: i) a da continuidade, pela
transmisséo da cultura, dos valores e dos conhecimentos historicamente
construidos; ii) a da ruptura, pois emergem novas culturas, novos valores e
novos conhecimentos, resultantes do avanco do conhecimento e da andlise
critica dos resultados do desenvolvimento humano (PPP, PUC Minas, 2016,
p. 25).

As noc¢les da visdo de mundo tecidas por Paulo Freire sdo veiculadas ao
PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas e, para assegurar a articulacdo do
processo, dispbem-se dos elementos que integram 0 processo de ensino-
aprendizagem, sendo eles: o0 sujeito, como ativo em seu processo de aprendizagem;
o foco da atencdo do ensino em si e da aprendizagem em si para a relacdo ensino-
aprendizagem; a linguagem como o0 elemento que perpassa toda e qualquer
estruturacdo do sujeito humano como tal, seja na sua perspectiva cognitiva, social,
subjetiva, historica etc. e a avaliacdo como parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem (PUC Minas, 2016).

Notoérios sdo os indicios dos ensinamentos de Freire (2011), Piaget (2010;
2013) e outros tedricos aqui sustentados por esta pesquisa no arcabouco de
diretrizes adotas pelo PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas que, além de
adotar mecanismos tedérico-praticos, adota uma visdo humanista para a formacéo de
seus licenciados em Pedagogia e demais areas das Ciéncias Humanas. Intento este
que preza pela formacao de profissionais capazes de agregar valor para a relagéao
de ensino-aprendizagem. Todos estes entendimentos, antes de adentrar na
avaliacdo do curriculo da PUC Minas para o curso de Pedagogia, sao importantes
para analisar o perfil do referido curso.

Tendo sido analisadas as diretrizes aplicaveis ao ICH, é importante que a
pesquisa avalie os aspectos gerais do PPP de Pedagogia da PUC Minas, com

relacdo ao curso de Pedagogia, o que sera feito na proxima secao.
3.2 Aspectos gerais sobre o curso de Pedagogia na PUC MINAS
A importancia de se analisar o PPP de Pedagogia da PUC Minas voltado a

formacdo de docentes da-se pela essencialidade contemporanea de torna-los
propulsores de uma pedagogia voltada a uma educacao libertadora. Pin, Nogaro e
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Weyh (2016) afirmam que a docéncia é o conddo basilar para a construcdo de
praticas educacionais reflexivas e criticas, sendo necessaria a dedicacdo de uma
atencao afunilada a respeito das diretrizes aplicadas ao curso de formacgédo destes
profissionais. Os autores mencionados destacam ainda que

ser professor constitui-se em uma proposta para espiritos empreendedores,
brilhantes, criativos e inquietos. Com essa afirmacdo, entende-se que a
educacdo é compromisso desafiador, de responsabilidade pela vida, pela
formacdo de pessoas humanas que estdo principiando a conhecer o
mundo e a dar-se conta das possibilidades abertas para viver a incrivel
abertura da existéncia (PIN; NOGARO; WEYH, 2016, p. 554, grifo
Nnosso).

Da leitura do grifo acima aplicado, entende-se que aos docentes atribui-se a
incumbéncia de propagar uma formacdo de individuos criativos e inquietos. Freire
(2011) ilustra perfeitamente a aplicacdo da proposta educacional norteada pela
criatividade e pela inquietude. Para ele, trata-se de uma formacao na perspectiva da
autonomia que visa a desenvolver a curiosidade e a criticidade no educando, sendo
que a “curiosidade como uma inquietacdo indagadora” (FREIRE, p. 33, 2011),
porque o aluno torna-se um ser critico e analitico sobre a realidade social.

Dessa forma, a educacdo tem a finalidade de desenvolver o educando
emocional e intelectualmente para a autonomia. A educacgéo problematizadora seria,
entdo, uma forca motriz capaz de formar individuos aptos a terem uma existéncia
participativa em sociedade, expandindo, assim, 0s seus horizontes quanto as mais
vastas possibilidades contidas nas realidades de mundo (FREIRE, 1967).

Perpassando pela breve ilustracdo necessaria sobre a importancia e o papel
dos docentes nas perspectivas da educacao libertadora de Paulo Freire e outros
autores apresentados na presente pesquisa, € importante avancar quanto a analise
da proposta pedagdgica aplicada a formacao do curso de Pedagogia da PUC Minas.
Dessa forma, é de grande relevancia destacar que a propria epigrafe contida no
PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas traz uma ilustracao estrita das palavras

freirianas sobre a educacéo libertadora, como sera apresentada a seguir.

A educacédo problematizadora, que ndo € fixismo reacionario, é futuridade
revolucionaria. Dai que seja profética e, como tal, esperancosa. Dai que
corresponda & condicdo dos homens como seres histéricos e a sua
historicidade. Dai que se identifique com eles como seres mais além de si
mesmos — como “projetos” —. Como seres que caminham para frente, que
olham para frente; como seres a quem o imobilismo ameaga de morte; para
guem o olhar para tras ndo deve ser uma forma nostalgica de querer voltar,
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mas um modo de melhor conhecer o que esta sendo, para melhor construir
o futuro. Dai que se identifique com o movimento permanente em que se
acham inscritos os homens, como seres que se sabem inconclusos;
movimento que é historico e que tem o seu ponto de partida, o seu sujeito, o
seu objetivo (FREIRE, 1987, p. 73 apud PUC Minas, 2016, p. 3).

Ao trazer as palavras de Paulo Freire para compor a ilustracdo da sua
epigrafe, ha uma notoria valoracdo da perspectiva de educacdo problematizadora
pela PUC Minas, reconhecendo a afirmativa freiriana de que tal perspectiva néo é
mero fixismo reacionario, mas uma “futuridade revolucionaria”. Em sua obra
intitulada por “Conscientizagcédo”, Freire (2018b) questiona a educag¢do bancaria e
linear, apresentando-a como um passado que deve ser superado por uma educacao
consciente, que vise a preparar os individuos para serem partes ativas no contexto
social, ao invés de meros reprodutores de padrdes previamente estabelecidos.

Na leitura das diretrizes iniciais do PPP do Curso de Pedagogia da PUC
Minas, € possivel perceber que a instituicdo adota as diretrizes da Resolucéo
CNE/CP n° 1 de 2006, sendo que seu escopo textual € destinado a formacdo de
docentes aptos ao exercicio pedagoégico nos niveis da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio de modalidade Normal (disciplinas pedagogicas do
curso de magistério) e de cursos de Educacéao Profissional. Um importante trecho do
PPP analisado chama atencdo pelas palavras emitidas, as quais cabem aqui

destaca.

O projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia da PUC Minas tem, de um
lado, uma dimensédo prospectiva, de lancar-se ao futuro, vislumbrando a
cada momento a necessidade de um formato condizente com as exigéncias
hodiernas; de outro, uma dimenséo retrospectiva, que considera a trajetéria
do Curso nesta instituicdo, pressupondo, em um s6 movimento, rupturas e
avancos (PUC Minas, 2016, p. 11).

Destaca-se, entdo, a capacidade dimensional da futuridade revolucionaria
defendida por Paulo Freire e outros autores consagrados mencionados neste
estudo. Do fragmento de trecho “em um s6 movimento, rupturas e avangos”, extrai-
se 0 entendimento, no curriculo de Pedagogia da PUC Minas, de um rompimento
com perspectivas passadas, buscando avancos hodiernos necessarios para a
construgdo de uma base de conhecimento vivida (PUC Minas, 2016). A busca pela
vivacidade do conhecimento pedagdgico acaba por aproximar os docentes das

possiveis realidades, inserindo, em seus ideais profissionais, a busca pela promocao
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de uma educacédo que também forme individuos com essa mesma visdo de mundo
(FREIRE, 1967; 2011; 2018b).

Um segundo recorte textual extraido do PPP de Pedagogia da PUC Minas,
mais especificamente do Capitulo 1, subcapitulo 1.2, apresenta relevancia quanto
aos seus conteudos e a proposta de investigacao desta pesquisa de mestrado. Por

isso, € relevante destaca-lo abaixo.

Resultante de uma acao reflexiva e coletiva, este projeto procura, em sua
(re) construcdo, alicercar-se em diferentes marcos: i) situacional, que diz
respeito aos desafios histéricos e culturais enfrentados na constituicdo da
identidade do pedagogo; ii) doutrinal, referente as concepcdes tedricas e
legais que balizam a formagdo do pedagogo; ii) operacional,
correspondente & matriz curricular e a direcdo tedrico-metodologica que
articula, por meio de eixos integradores, 0s componentes curriculares nela
expressos, com vistas ao desenvolvimento das competéncias necessarias a
atuacdo do pedagogo na escola e outras organiza¢Bes que desenvolvam
atividades no campo da educagéo (PUC MINAS, 2016, p. 11, grifo nosso).

Mais uma vez, com destaque para o grifo acima, nota-se 0 uso de termos
extraidos do Dicionario de Paulo Freire, como a palavra “reflexiva” para validar a
construcdo da sua PPP com base nas percepcfes historicas, sociais, culturais,
pedagdgicas, legais e outras, necessarias para consolidar diretrizes funcionais que
possibilitem a formacédo de docentes atualizados com as praticas necessarias para a
formacdo de individuos contemporaneos. Contudo, é preciso colocar, na pratica,
métodos e didaticas que, de fato, sejam condizentes com as perspectivas freirianas
sobre a educacdao libertadora. Isto porque, como bem ilustrado por Freire (2011), a
educacao libertadora diferencia-se amplamente da educacéo bancéria, uma vez que
a primeira rompe com a prescricdo de diretrizes estaticas, manejando diretrizes que
oportunizem a construcdo de uma maior consciéncia.

Esse processo deve ocorrer de maneira dialdgica e dialética, pois € na
relacdo entre o eu, o0 outro e 0 mundo que aprendemos. Em vista disto, Freire (1987)
mostra-nos que nao nos educamos sozinhos, mas nos educamos juntos, 0 eu e 0
outro midiatizados pelo mundo. Por isso, é fundamental que a PPP e o curriculo dos
cursos de formacdo para docentes manuseiem métodos e didaticas capazes de
promover tal interacéo, enriquecendo, assim, os conhecimentos tedricos e praticos a
serem adquiridos e que, mais a frente, serdo utilizados para propagar a formacao de
sujeitos tendo por enfoque a nocdo de uma educagcao que atua para libertar, para

construir reflexao e criticidade, para que os sujeitos possam ter “consciéncia real”.
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Dessa forma, Freire (1987) propde uma educacdo humanista libertadora, uma
vez que, quando conhecemos nossos direitos, reivindicamo-los. Quando vemos
injusticas, logo enfrentamos. Quando reconhecemos as opressdes que enfrentamos
na sociedade, logo libertamos o outro para que possa evoluir humanamente. A
educacdo humana de Freire (1987) objetiva a emancipacdo do ser, para que
possamos nos libertar, libertar os oprimidos e libertar os opressores. A relacdo entre
0 eu e o outro interligados no mundo ocorre durante todo o processo educativo.

Notoria é a necessidade pela busca da dinamicidade pedagdgica em prol de
uma maior interacdo entre 0s sujeitos no meio educativo. Com isso, a experiéncia
oportunizada pela dinamizacéo real dos processos educativos leva a construcéo de
um conhecimento significativo, real e libertador.

Mas, é de se reconhecer que dinamicidade nao pode deixar de lado as
guestdes necessarias para a conducao de uma articulagdo no ensino, onde inserem-
se as diretrizes educacionais e de formacdo docente. E justamente sobre este ponto
que o trecho extraido do PPP de Pedagogia da PUC Minas apresenta, com clareza
conotativa, a fundamentalidade da dinamicidade e a essencialidade da preservacéo

de algumas bases pedagodgicas, como se pode ver abaixo.

A dinamicidade do projeto pedagogico do Curso de Pedagogia da PUC
Minas deverd ser garantida, por um lado, pela indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, entendida como principio educativo e
metodologia que fortalece a articulacdo da teoria com a préatica, como
inerente ao processo de producdo de conhecimento no campo da
Pedagogia; e, por outro, por meio da organizacdo de atividades
académicas, tais como: inicia¢ao cientifica, seminarios, monitorias, estagios,
participagdo em eventos cientificos e outras alternativas de carater
cientifico, politico, cultural, social e artistico (PUC Minas, 2016, p. 11).

Com vistas ao excerto do texto acima, percebe-se que o PPP do curso de
graduacdo em Pedagogia da PUC Minas traca o expresso reconhecimento quanto a
importancia da dinamicidade do projeto pedagdgico da formacédo de docentes, mas
também destaca a necessidade de manter a indissociabilidade entre o ensino,
pesquisa e extensdo. Desse construto de conhecimento, € possivel compreender
gue uma formacao dinamica deve contemplar todos os aspectos envoltos ao sistema
pedagdgico e que sobre ele refletem, veiculando-se com a perspectiva da
indissociabilidade do principio educativa e de possiveis metodologias fortalecedoras
do vinculo entre ensino e aprendizado, bem como das atividades académicas

necessarias para oportunizar a constru¢cdo de um conhecimento enriquecer em
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diferentes vertentes, tais como a pesquisa, eventos cientificos e outros. Dessa
forma, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo é uma pretensao
imposta ao PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas.

A indissociabilidade, por ora j& fora abrangida por Freire (2018) como sendo
necessaria entre conceitos educacionais, conforme apresentado pelo fragmento de

texto abaixo.

Em Freire, “conscientizagdo”, “compromisso histérico” (a expressdo é de
Fiori) e “praxis” sdo indissociaveis. Compromisso, agao, existéncia, histoéria,
engajamento, conscientizacdo, transformacdo... Trata-se de conceitos
densissimos, que perpassam toda a obra de Freire, numa sintese dialética e
fecunda, entre pensamento e acéo, teoria e pratica, inteligéncia e
afetividade, raz&o e coragéo (Andreola, 2018a, p. 299).

Ha, portanto, uma aproximacao entre a perspectiva da indissociabilidade em
Paulo Freire e a perspectiva adotada pela PUC Minas para dirimir as acfes da sua
PPP na formagéo de pedagogos. Ao ler o seguinte recorte textual “conscientizagao”,
“‘compromisso historico” (a expressdo € de Fiori) e “praxis” s&o indissociaveis”
(FREIRE, 2018a), pode-se compreender que a busca por uma educacéo libertadora
e consciente, apesar de ter a incumbéncia de buscar meios inovadores, deve
preservar aspectos pedagogicos basilares, como fatores histéricos e a prépria
praxis.

A ousadia epistemoldgica adotada por Freire (2018a) tentou se distanciar das
estruturas de pensamentos filosoficos tradicionais, buscando, assim, inovar a partir
da identificacdo dos desafios contidos na realidade do oprimido, por meio da
construcdo de um didlogo estabelecido entre a andlise da realidade e a reflexdo
tedrica. Da integra das suas palavras, é possivel extrair a seguinte afirmacao:
“‘minha perspectiva é dialética e fenomenoldgica. Eu acredito que daqui temos que
olhar para vencermos esse relacionamento oposto entre teoria e praxis: superando o
que nao deve ser feito num nivel idealista” (FREIRE, 2018a, p. 36).

Reverbera a compreensdo de que ndo ha um intento pela completa
superacao das praticas tedricas, mas a conciliagdo de tais praticas com as praxis. E
uma visao de mundo na qual as teorias serdo também embasadas pela producéo de
conhecimentos reais, gerados por acdes necessarias que conduzam 0s sujeitos a
reflexdo critica de assuntos que dependem do seu posicionamento como sujeito

social, quer sejam de cunho social, politico, econédmico, moral e outros. Ao expandir
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as disposicdes sobre a indissociabilidade das questbes pedagodgicas, o PPP de

Pedagogia da PUC Minas traz a seguinte afirmativa, abaixo apresentada.

O estudo dos classicos, das teorias educacionais e de questdes correlatas,
geradas em diferentes contextos, nacionais, sociais e culturais, devem
proporcionar aos estudantes conhecer a pluralidade de bases do
pensamento educacional. Esse estudo devera possibilitar a construcao
de referéncias para interpretar processos educativos que ocorram
dentro e fora das instituicdes de ensino, para planejar, implementar e
avaliar processos pedagoégicos, comprometidos com a aprendizagem
significativa, e para participar da gestdo de sistemas e de institui¢coes
escolares e ndo escolares (PUC MINAS, 2016, p. 12, grifo nosso).

Aplica-se a inspiracdo da concepcdo freiriana sobre a busca pela praxis
pedagdgica ativa no processo de construcdo do saber docente. H& uma nitida
preocupacdo com o desenvolvimento de habilidades capazes de correlacionar
contextos escolares e ndo escolares, articulando os cenarios em prol de uma
educacdo ampla, libertadora, que produza resultados reflexivos e criticos, norteados
por uma consciéncia real, dada como necessaria por Freire (1987) para uma vida
proativa nas realidades sociais, contemplando a real pluralidade das relacdes do
homem com o meio.

Sobre a necessaria contemplacédo da pluralidade humana na formacédo dos

sujeitos, Freire entende que

ha uma pluralidade nas relagdes do homem com o mundo, na medida
em que responde a ampla variedade dos seus desafios. Em que nédo se
esgota num tipo padronizado de resposta. A sua pluralidade ndo é s6 em
face dos diferentes desafios que partem do seu contexto, mas em face de
um mesmo desafio. No jogo constante de suas respostas, altera-se no
proprio ato de responder. Organiza-se. Escolhe a melhor resposta. Testa-
se. Age. Faz tudo isso com a certeza de quem usa uma ferramenta, com a
consciéncia de quem esta diante de algo que o desafia. Nas relacdes que
o homem estabelece com o mundo ha, por isso mesmo, uma
pluralidade na prépria singularidade. E ha também uma nota presente
de criticidade. A captacdo que faz dos dados objetivos de sua
realidade, como dos lagos que prendem um dado a outro, ou um fato a
outro, € naturalmente critica, por isso, reflexiva e nao reflexa, como
seria na esfera dos contatos. (FREIRE,1967, p. 39-40, grifo nosso).

7

Para Freire (2011), a educacdo € o aporte necessario para que o homem
adquira a consciéncia real do seu papel em interacdo com o mundo, por isso, a
educacdo deve considerar a pluralidade das relagcbes tracadas entre o sujeito, 0
coletivo e o mundo singular. Para tal, a reflexdo e a criticidade sdo alocados como

intrinsecas a tal relacdo, em que pese a criticidade ja ser habitual e a reflexdo. N&ao
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se pode olvidar que tanto a reflexdo quanto a criticidade devem ser estimuladas pela
educacao, lapidando-as de modo a extrair o real sentido de um ser reflexivo e critico
no meio social que, para a concepcao de Paulo Freire, trata-se da aproximacao
dessas condicdes as realidades existentes.

A educacao libertadora visa a emancipacdo do ser humano para ser um ser
sujeito, pensante e cidadao critico ativo na sociedade que transforma o mundo em
qgue vive. Nessa concepcao, o professor e 0 aluno aprendem juntos no processo
educativo (FREIRE, 1967). Perseguindo a analise das diretrizes do PPP do curso de

Pedagogia da PUC Minas, € importante trazer a amostra o seguinte trecho:

Os estudos das metodologias do processo educativo possibilitam
compreender, examinar, planejar, pér em pratica e avaliar processos de
ensino e de aprendizagem, tendo sempre presente que tanto quem ensina,
como quem aprende, sempre ensina e aprende contetdos, valores,
atitudes, posturas, procedimentos que se circunscrevem em instancias
ideoldgicas, politicas, sociais, econémicas e culturais. Em outras palavras,
ndo had como estudar processos educativos, na sua relacdo ensinar-
aprender, sem explicitar 0 que se quer ensinar e 0 que se pretende
aprender. Esses estudos deverdo, pois, se articular com os
fundamentos da pratica pedagogica, buscando estabelecer uma
relacdo dialdgica entre quem ensina e quem aprende (PUC MINAS,
2016, p. 12, grifo nosso).

Do grifo acima realizado, é possivel atestar a abordagem dada aos ideais
freirianos entre uma educagdo onde o professor e o aluno aprendam “juntos”.
Desconstroi-se, entdo, o individualismo na transmissdo de conhecimentos
pedagogicos, descentralizando tal perspectiva para gerar o dualismo dialégico entre
o pedagogo e o educando. Assim como os achados freirianos que justificam tal
interacdo, Piaget (2010; 2013) também sustenta este tipo de relagdo pedagdgica,
afirmando que ela é capaz de produzir o desenvolvimento de uma inteligéncia mais
singular enquanto o sujeito produz seus proprios significativos pela experimentacao
dos objetos de estudos.

Essa revisdo de paradigmas é importante para construir um novo caminho
pedagdgico que refletira de forma positiva sobre as futuras geracdes. E exatamente
isso que defende Gadotti (2013), quando nos mostra que temos que rever 0S
paradigmas dos cursos de formacgéo inicial de professores no Brasil. Sendo assim,
ha uma necessidade de licenciaturas que promovam reflexbes sobre a realidade
educacional e que esses egressos possam transformar a educacdo nas escolas,

rompendo com as concepcgdes tradicionais de ensino que enxergam os educandos
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como uma tabula rasa. Essa condicdo é atendida pelos ideais veiculados na
formacéo dos pedagogos.

O autor mencionado ainda enfatiza que

nossos cursos precisam de um novo paradigma de formacgéo,
principalmente da formacdo continuada. Discordo daqueles que afirmam
que eles sdao “muito tedricos”. Ao contrario, eles sdo superficiais, nao
tedricos. E nédo tedricos porque nao teorizam a pratica. Na Grécia a palavra
“teoria” surgiu como o relato de praticas. A teoria era o relato feito pelo
“teorés”, um olheiro, um espido que, na preparagao dos jogos olimpicos,
observava o0 que os adversarios faziam e relatava o que havia observado.
Aqui vale, novamente, a pedagogia de Albert Einstein, quando ele afirma
em seu livro A evolugéo da fisica: “sé posso observar aquilo que a minha
teoria permite” (GADOTTI, 2013, p. 11).

E possivel reconhecer que a teoria também é uma pratica, que a dissociac&o
da teoria com a pratica € uma mera superficialidade e uma mera expectativa de
formacado. A teoria sem a pratica na formacdo de pedagogos seria, portanto, uma
mera nogdo de formacao de profissionais que adentrariam no mercado de trabalho
apenas para reproduzir as praticas pedagodgicas ultrapassadas, incapazes de
promover uma educacdo inovadora e promissora para a liberdade de consciéncia
dos sujeitos (FREIRE, 2011). E preciso conhecer de forma dialdgica e dialética todos
0S processos que envolvam o aprendizado e desenvolvimento humano, o que o
préprio PPP de Pedagogia da PUC Minas esclarece, destacando que a formacédo de

pedagogos deve contemplar

[...] a compreensdo dos processos de formacdo humana e das lutas
histéricas nas quais se incluem as dos professores, por meio de
movimentos sociais; a producdo teodrica da organizacdo do trabalho
pedagodgico; a producdo e divulgagdo de conhecimentos na é&rea da
educacédo que instiguem o licenciado em Pedagogia a assumir compromisso
social (PUC Minas, 2016, p. 12).

E justamente em prol disto que o PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas
atribui algumas necessidades a formacédo docente de seus licenciados, destacando
a importancia de se pautar em praticas metodoldgicas néo restritas apenas ao
campo pedagogico da educacdo, mas também de outros campos que possam
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem. Abaixo, em outro excerto do
texto do PPP analisado, pode-se constatar tal afirmacéao.

A formacéo do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de

investigacao, reflexao critica e experiéncia no planejamento, na execugao,
na avaliacdo de atividades educativas, na aplicacdo de contribuicdes de
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campos de conhecimentos, como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o
ambiental-ecolégico, o psicologico, o linguistico, o sociol6gico, o politico, o
econdmico e o cultural. O proposito dos estudos desses campos € nortear a
observagdo, andlise, execucdo e avaliacdo do ato docente e de suas
repercussfGes na aprendizagem, bem como orientar praticas de gestdo de
processos educativos escolares e ndo escolares, além da organizagéo, do
funcionamento e da avaliac&o de sistemas e de estabelecimentos de ensino
(PUC Minas, 2016, p. 14-15).

Apesar do delineamento dos campos de conhecimentos sobre o qual a
formacao dos pedagogos deve recorrer para evoluir na aprendizagem da formacéo
em docéncia, é preciso reconhecer a multidisciplinaridade de outros possiveis
campos ndo escolares que venham a surgir e que também possam trazer
contribuicdes necessarias para uma educacéo libertadora. O préprio PPP do curso
de graduagcéo em Pedagogia da PUC Minas (2016) destaca que

a docéncia ndo se confunde com a utilizacdo de métodos e técnicas
pretensamente pedagdgicos, descolados de realidades historicas
especificas. Antes, constitui-se na confluéncia de conhecimentos oriundos
de diferentes tradigBes culturais e das ciéncias, bem como de valores,
posturas e atitudes éticas, de manifestacdes estéticas, ludicas e laborais
(PPP. PUC Minas, 2016, p. 15).

Almeja-se, entdo, a formacdo de profissionais instruidos a experimentarem
todos os conhecimentos que possam fornecer base para se construir uma relagéao
de ensino-aprendizagem para direcionar a uma busca pela realidade dos

conhecimentos adquiridos. H& que se destacar ainda que

essa formacdo exige, entdo, a compreensdo de que nao € possivel
destituir as disciplinas dos diferentes campos do conhecimento ou
subestimar o cabedal que relinem, mas, sim, a ado¢do de uma postura
interdisciplinar que viabilize, pelo emprego de estratégias diversas, a
necesséaria articulagdo de dominios préprios a cada é&rea para o
desenvolvimento de um trabalho de complementaridade e de
cooperacdo no estudo de teméticas pertinentes ao campo da
educacéo. A articulacdo desses campos de conhecimento pode, assim,
nortear a observagdo, andlise, execucdo e avaliagdo do ato pedagodgico e
de suas possiveis repercussdées na aprendizagem, bem como orientar
praticas de gestdo de processos educativos escolares e ndo escolares,
além da organizagdo, do funcionamento e da avaliacdo de sistemas e de
estabelecimentos de ensino. (PUC MINAS, 2016, p. 15, grifo nosso).

A interdisciplinaridade é apontada por Freire (2011) e Giroux (1997) como um
mecanismo capaz de produzir a necessaria inovacao pedagdgica fundamental para
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e, mais do que isso, capaz de

formar sujeitos conscientes, dotados de uma consciéncia real quanto ao seu papel
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diante das realidades de mundo. No processo de formacdo dos licenciados em

Pedagogia da PUC Minas, entende-se que a construcdo de tal formacéo

[...] ndo pode prescindir, da investigacdo, da reflexdo critica e da
experiéncia no planejamento, na execucdo e na avaliacdo de atividades
educativas como elementos que desafiam os estudantes a articularem
conhecimentos do campo educacional e contribuicbes de diferentes campos
de conhecimentos com praticas profissionais e de pesquisa, sendo estas
sempre planejadas com a participagdo direta dos académicos, sob a
supervisédo de profissional habilitado e de reconhecida experiéncia (PUC
Minas, 2016, p. 16).

A perspectiva principiologica adotada pela PUC Minas é baseada na triade
ensino, pesquisa, extensao, tendo por objetivo uma formacéo docente ampla e que
atenda as necessidades hodiernas que clamam por uma educac¢do mais produtiva
guanto ao desempenho dos sujeitos perante o meio social. Isso, claramente, satisfaz
aos intentos freirianos por uma educacéo libertadora, ainda que aqui € demonstrada
apenas a perspectiva tedrica.

Apls perpassar pela analise dos aspectos gerais do PPP do curso de
Pedagogia da PUC Minas, vinculados ao curso de Pedagogia, é de grande
relevancia realizar uma anélise mais focada sobre o curso de Pedagogia da referida

instituicdo de ensino, 0 que sera apresentado na proxima secao.

3.3 Breve analise do curso de Pedagogia — PUC MINAS

A analise sobre a percepcdo do PPP do curso de graduacdo em Pedagogia
da PUC Minas (2016) € fundamental para avaliar se ha um vinculo entre os aspectos

anteriormente apresentados e discutidos nesta pesquisa e 0s objetivos predefinidos.

BN

Primeiramente, cabe aqui destacar uma mencao direcionada quanto a visdo das

atividades a serem realizadas na formacao dos docentes.

As atividades docentes compreendem o magistério e a participagdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino, incluindo
planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacao de
tarefas préprias do setor da Educacdo e a difusdo do conhecimento
cientifico-tecnolégico do campo educacional em contextos escolares e néo-
escolares (PUC Minas, 2016, p. 41).

Ha uma abrangéncia das diretrizes da Resolucdo de 2006, bem como de

outros documentos normativos aplicaveis ao campo da educacgdo, a exemplo da
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BNCC de 2017. Além disso, as perspectivas quanto as atividades docentes abraca-
se aos ensinamentos de Freire (2011), Giroux (1997), Piaget (2013) e outros
tedricos aqui analisados, os quais invocam a necessidade de uma formacao teorico-
pratica que lide com questbes escolares e ndo escolares, fundamentais para
enriquecer a visdo de mundo dos docentes, dando-lhes plenas condi¢cdes para a
ministracdo de uma pedagogia focada no desenvolvimento de cidadaos reflexivos e
criticos, conscientes em estado real da sua interagdo com o0 mundo.

Como objetivo geral veiculado ao curso de Licenciatura de Pedagogia da PUC

Minas, tem-se

formar profissionais para exercer fungdes de magistério e de organizagéo e
gestdo de sistemas e instituicbes de ensino da educacdo basica e de
atividades educativas em espacgos escolares e ndo escolares, bem como
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos
(PUC Minas, 2016, p. 41).

O objetivo do curso atende a uma dimensdo mais abrangente, por causa da
perspectiva dos assuntos escolares e ndo-escolares, bem como pela necessidade
de se abordar conhecimentos de outras areas nas quais sejam previstas possiveis
conhecimentos pedagdégicos. Para Freire (2011), a “formagdo para a autonomia
necessita de criticidade. De olhar para o mundo real em sua volta e enxergar novas
possibilidades por meio da reflexdo dessa realidade”. Por isso, a
multidisciplinaridade dos conhecimentos a serem trabalhados por tais atividades é
grandemente enriquecedora para a formacgéo de docentes contemporaneos.

Quanto aos objetivos especificos definidos para o curso de Licenciatura em

Pedagogia da PUC Minas, tem-se:

[...] @ Formar profissionais para o exercicio do magistério na Educacao
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, abrangendo a Educacéo
de Jovens e Adultos, e nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal/Magistério;

b) Propiciar a formacgéo pedagdgica para a educacao profissional na area de
servigos e apoio escolar, bem como em projetos educativos escolares e néo
escolares;

c) Preparar profissionais para o exercicio da organizacdo e gestao dos
sistemas de ensino em seus varios niveis e modalidades da educacéo
basica, especialmente no que se refere ao planejamento, a administracéo, a
coordenacdo, ao acompanhamento, a avaliagdo de planos e projetos
pedagogicos, a solucédo de problemas e desafios da pratica pedagogica em
espagos escolares e ndo escolares;

d) Propiciar a formacao pedagdgica para o atendimento as necessidades
educativas de diferentes sujeitos socioculturais, os usos de diferentes
intercambios interdisciplinares de maneira reflexiva, critica e autbnoma;
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e) Propiciar a construcdo de conhecimentos e de saberes, o
desenvolvimento de habilidades, atitudes e convicgfes éticas, fundamentais
a valorizagdo do trabalho educacional, ao processo de ensino e
aprendizagem e a formacao de profissionais para o campo educativo (PUC
Minas, 2016, p. 41-42).

Cabe chamar a atencado para os dois Ultimos objetivos especificos (d-e), uma
vez que eles lidam diretamente com conceitos de Paulo Freire ja ilustrados pela
pesquisa, entre 0s quais estdo: a interdisciplinaridade, a reflexdo, a critica, a
autonomia e outros. Conceitos estes diretamente vinculados a proposta de uma
educacgdo problematizadora e libertadora, focada na indagacdo que leva a reflexdo
e, posteriormente, a critica. A partir de palavras tecidas por Dickmann e Dickmann
(2020), com base nos ensinamentos de Paulo Freire sobre didaticas pedagdgicas, é

possivel compreender que

a pergunta desperta a curiosidade e a criatividade do educando, instiga seu
interesse pelo contelddo trabalhado, ampliando as possibilidades de
construcdo de novos conhecimentos. A pedagogia da pergunta é a antitese
da pedagdgica tradicional que se sustenta na estratégia da resposta pronta,
antidialogica e opressora (DICKMANN; DICKMANN, 2020, p. 107).

7

A criticidade pretendida por Paulo Freire € baseada na indagacdo, na
participacdo, no estimulo da curiosidade que leva a necessaria reflexdo para
produzir a critica e ampliar o estado de consciéncia real sobre o mundo. Para Freire
(2011), formar professores sem possibilitar uma formacdo de qualidade que os
levem a reflexdo sobre suas praticas, bem como a refletir sobre a realidade
educacional de seu pais e a serem seres autbnomos pensantes que transformam o
mundo em que vivem n&o é formar para a autonomia. E apenas formar individuos
que reproduzirdo 0 que estd imposto na realidade educacional. Por isso, é
interessante observar que os objetivos do curso de Licenciatura em Pedagogia da
PUC Minas abrangem tais perspectivas na formacgao dos seus egressos.

No papel da formacao dos docentes, o curriculo que conduz a tal formacéao
apresenta alta relevancia. O curriculo, na perspectiva critica emancipadora do
sujeito, possibilita a construgcdo de um ser humano que se desenvolve para saber
fazer escolhas, tomar decisbes no cotidiano, ou seja, formar para autonomia. Em
outras palavras, a curiosidade para o questionamento, para a indagacao e reflexao.
Por isso, a perspectiva critica ocorre por meio de uma educacao progressista que

possibilita ao aluno o pensar, 0 questionar e 0 pesquisar. A educacdo progressista
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de Freire (2011) mostra-nos uma concepg¢ao que coloca o estudante como centro no
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, é fundamental analisar o curriculo
adotado pelo PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas para a formacdo dos
licenciados em Pedagogia, tragando um comparativo com os achados teoricos

discutidos até o momento.

3.4 Andlise do curriculo de Pedagogia da PUC MINAS: 2015-2019

Na formacdo docente, o curriculo contribui para a constru¢do do sujeito que
sera capacitado a desenvolver o conhecimento pedagdgico para a formacdo de
outros sujeitos. Enquanto o curriculo é o conjunto de determinantes que conduzirdo
0 conhecimento e as praticas a serem produzidas sob a observancia de contextos
histéricos, culturais e outros. O PPP é o conjunto de diretrizes que norteiam a
producao do curriculo da formacéo docente na PUC Minas.

Por isso, o curriculo possui um duplo grau de importancia, tanto para a
formacdo dos sujeitos que assumirdo a condicdo da docéncia quanto para a
formacéo dos educandos desde as primeiras séries de base, da Educacao Infantil e
Ensino Fundamental. O curriculo prescrito, sob um entendimento epistemoldgico de
autores citados anteriormente, sdo, por exemplo, as diretrizes e normas legais
oficiais, assim como o Projeto Politico Pedagdgico que é construido pela instituicao
de ensino. JA o curriculo real € aquele construido diante das experiéncias
vivenciadas pelos agentes da relacdo de ensino e de aprendizagem no cotidiano.
Considerando o recorte desta pesquisa, a proposta curricular a ser analisada sera o
do curso de Licenciatura em Pedagogia da PUC Minas que, obviamente, nao
significa ser o documento aquilo que se efetiva na pratica.

A estrutura curricular no PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas compde
0 processo de ensino-aprendizagem, estando em consonancia com as Resolucfes
de 2006 e de 2015. O curriculo é composto por trés nacleos, sendo eles: o Nucleo
de Estudos de Formacéo Geral; o Nucleo de Aprofundamento e Diversificacado de
Estudos; e o Nucleo de Estudos Integradores. A existéncia desses nucleos atende
com clareza as diretrizes das resolu¢gées aqui mencionadas e abrangidas pelo PPP
do curso de Pedagogia da PUC Minas.

O Ndcleo de Estudos de Formacdo Geral atém-se a desenvolver atividades

norteadas pela diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira,
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abrangendo aspectos que se incluem nos contextos escolar e ndao-escolar. Freire
(2011) destaca a importancia de se validar tais aspectos, pois é este o condao que
possibilita uma formacéo consciente das realidades de mundo.

Quanto ao seu segundo nucleo, sendo ele o Nucleo de Aprofundamento e
Diversificacdo de Estudos, este é voltado a realizar atividades que possibilitem o
aprofundamento e a diversificacdo do estudo em Pedagogia. Em parte do texto

extraido da PPP de Pedagogia da PUC Minas, € possivel compreender que,

caso os alunos manifestem interesse em outros aprofundamentos, além dos
ja definidos pelo edital citado, e respeitadas as condi¢Ges estabelecidas 49
nesse documento, eles poderdo ser oferecidos, apés consulta aos alunos,
com o acréscimo de mais um periodo do curso, o 9° (PUC Minas, 2016, p.
48-49).

Abre-se margem para a expansao do aprofundamento e da diversificacdo do
estudo em Pedagogia, inclusive, atendendo a pedidos individualizados, de modo a
contemplar os aspectos que dado aluno ou grupo deles julga pertinente. Esse ponto
€ interessante, uma vez que a propositura curricular da PUC Minas vai além dos
meros objetivos prescritos pelas Resolucdes aplicaveis a formacao de docentes.

Ja no que concerne ao Nucleo de Estudos Integradores, este é direcionado

ao enriquecimento curricular, por meio do desenvolvimento de

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica,
iniciacdo a docéncia, monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo
corpo docente do curso de Pedagogia da PUC Minas;

b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes
areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e
diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizagdo de recursos
pedagdgicos;

c) atividades de comunicacéo e expressao cultural, bem como intercambio
em universidades nacionais ou estrangeiras (PUC Minas, 2016, p. 49).

A conjuncédo dos trés nucleos existentes busca uma formacdo docente que
atenda ndo apenas as exigéncias normativas, mas também as necessidades que
podem ser identificadas na sociedade atual. Para dispor de um equilibrio entre as
suas atividades, a definicdo de carga horaria do curso de Licenciatura em Pedagogia
da PUC Minas levou em consideracdo a complexidade e multirreferencialidade que
os estudos englobam, estabelecendo-as em 3.213 horas, de acordo com a proposta
das Resolucdes de 2006 e 2015, nas seguintes divisoes:
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a) 2.213 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, participacdo na realizagdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e
centros de documentacgdo, visitas a instituicbes educacionais e culturais,
atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos
cooperativos de estudos;

b) 400 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado, prioritariamente em
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagégico da instituicao;

c) 200 horas de Atividades Integradoras/Atividade Complementar de
Graduacdo (ACG) d) 400 horas de praticas, distribuidas ao longo do
processo formativo (PUC Minas, 2016, p. 50).

Ha um equilibrio proporcional ao peso das atividades para a formacao
curricular dos licenciados em Pedagogia da PUC Minas, atendendo aos parametros
normativos delineados para tal composicdo. Além do quadro de horas acima
delimitado, caso o estudante opte pelo 9° semestre como uma extensdo do
aprofundamento dos seus estudos, ocorre o acréscimo de horas ao seu curriculo,

conforme é demonstrado abaixo.

Caso o estudante opte pela realizacdo de um dos aprofundamentos no 9°
periodo (Necessidades Educacionais Especiais ou Ensino Religioso),
devera cursar, ainda, 340 horas-relégio (408 horas-aula) dedicadas as
atividades formativas e 100 horas-relégio (124 horas-aula) dedicadas ao
estagio supervisionado na area especifica (PUC Minas, 2016, p. 51).

Diante do quadro de carga horaria até aqui desenhado, a PUC Minas distribui
tais horas em 8 periodos de cursos, ou seja, quatro anos, com a op¢ao de acréscimo
de mais 1 periodo a critério do formando. Nesses periodos, a estrutura curricular €
desenhada de modo a proporcionar uma formacdo que atenda aos conceitos bases
pedagdgicas, mas que também contemple a praxis necessaria para uma formacao
realista e humana, focada no aprendizado multidisciplinar e experimental das mais
diversas realidades possiveis e capazes de enriquecer a visdo de mundo dos seus
licenciados.

No primeiro periodo, a composi¢cao da grade curricular atende as disciplinas
iniciais, trazendo para a formacao dos licenciados o contato com teorias filosoficas,
pedagogicas, cientificas e afins. No segundo periodo, hda uma imersdo em
conhecimentos que possibilitem a expansdo do campo dos conhecimentos para o
filosofico, socioldgico, antropolégico, artistico, literario e afins (PUC Minas, 2016).

Nota-se que, nos dois semestres iniciais, a composi¢cao da grade curricular desde
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cedo ja atende aos parametros da multidisciplinaridade necessarios a formacéo
desses licenciados.

O terceiro periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia da PUC Minas
oferta disciplinas voltadas a exploragdo dos campos de conhecimentos da
etnografia, psicologia, ética, antropologia, meio ambiente, didatica, filosofia,
psicomotricidade, teoria curricular e seminario de integracdo em Ciéncias Humanas.
N&o diferente, no quarto periodo, os licenciados passam a experimentar um rol de
disciplinas variadas e que atende a multidisciplinaridade tédo defendida por Paulo
Freire, as quais alcancam o desenvolvimento de conhecimentos da educacéo para a
diversidade, metodologias participativas, cidadania e inclusdo, Libras, natureza e
sociedade, curriculo da educacao infantil, alfabetizacdo no Ensino Fundamental,
metodologia de ensino em matematica e abordagem psicolégica (PUC Minas, 2016).

O quinto periodo do curso abre margem para mais disciplinas necessarias
para proporcionar aos formandos o contato com a diversidade de contetdos
capazes de enriquecer a sua formacdo, os quais se aplicam aos campos da
religiosidade, politicas publicas, estdgio em etnografia, trabalho final de graduacéo |,
ciéncias naturais aplicadas aos anos iniciais do Ensino Fundamental, Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental e Mateméatica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental (PUC Minas, 2016). Observa-se que ha uma expansao
gradativa da multidisciplinaridade dos campos de conhecimentos abrangidos por
cada periodo do curso, atendendo aos assuntos intrinsecos da formacao docente
guanto a assuntos contemporaneos e dos campos sociais que refletem sobre o
contexto escolar.

No sexto periodo do curso, as disciplinas ministradas sao a religiosidade com
foco na pessoa e na sociedade, o estagio supervisionado em docéncia na Educacédo
Infantil, sistemas de avaliagcdo educacional, gestdo de processos educacionais,
ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ensino de Geografia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e trabalho final de graduacéo Il. No sétimo
periodo do curso, os formandos em Pedagogia passam a experimentar 0s
conteudos de estagio supervisionado em docéncia no Ensino Fundamental,
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), gestdo escolar, planejamento e gestao de
projetos, necessidades educacionais especiais, trabalho final de graduacéo i,
seminario em educacao | e tecnologias e praticas educativas (PUC Minas, 2016).
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No ultimo periodo obrigatério do curso, o oitavo periodo, os formandos
experimentam conhecimentos voltados ao estagio supervisionado em gestao
educacional, adaptacdes curriculares para necessidades educacionais especiais,
educacdo e neurociéncias, aspectos financeiros da gestdo escolar, legislagéo e
organizacdo da educacao brasileira, trabalho final de graduacao IV e seminario de
educacao Il (PUC Minas, 2016). Finaliza-se aqui os periodos obrigatérios do curso
de Licenciatura em Pedagogia da PUC Minas, sendo perceptivel a disciplinaridade
das grades de cada periodo, o que enrique a formacédo dos docentes.

A preocupacao com os aprofundamentos € nitida, o que leva a instituicdo a
dispor de um rol de disciplinas que oportuniza aos formandos um aprofundamento
nos campos das religiosidades e das necessidades educacionais especiais, além
disso, abre-se margem para que o aluno sugira o campo do conhecimento que quer
realizar o aprofundamento, dando a opcédo do nono periodo de curso. No rol das
disciplinas disponiveis ao aprofundamento no curriculo da PUC Minas, estao:
metodologia do ensino religioso; pluralismo religioso e educacgédo; teologia
comparada; religido, educacdo e ética; histéria das tradigbes religiosas; campo
religioso brasileiro; epistemologia das ciéncias das religibes; narrativas sagradas;
estagio curricular supervisionado em docéncia no ensino religioso e ensino religioso
e abordagem filoséfica (aprofundamento em ensino religioso) (PUC Minas, 2016).

No rol das matérias disponiveis ao aprofundamento em necessidades
educacionais especiais, estdo as seguintes: praticas pedagdgicas na educacao
bilingue para surdos; necessidades educacionais especiais de pessoas com
deficiéncia intelectual; necessidades educacionais especiais de pessoas com
deficiéncia visual e cegos; necessidades educacionais especiais de pessoas com
deficiéncias multiplas; necessidades educacionais especiais de pessoas com
deficiéncia fisica e neuromotora; necessidades educacionais especiais de pessoas
com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e Altas
Habilidades/Superdotacéo; estagio curricular supervisionado em inclusdo de
pessoas com deficiéncia em espacos escolares; comunicacdo alternativa e
tecnologia assistida aplicada as necessidades educacionais especiais (PUC Minas,
2016).

Ao analisar os conteudos das disciplinas ofertadas em cada periodo no curso
de Licenciatura em Pedagogia da PUC Minas, pode-se perceber que estas atendem

a uma dimensao extensiva da diversidade de sua aplicacdo no campo pedagogico.
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Essas condicbes sdo defendidas pelos autores analisados por esta pesquisa, com
énfase, para Paulo Freire. Nota-se, ainda, no curriculo analisado, que ha uma
multidisciplinaridade que aborda questdes escolares e ndao-escolares, proposta esta
defendida por Freire (2011) como necessaria para uma educacao libertadora.

Para avancar na investigacao, em prol do alcance de resultados que atendam
as perspectivas finais desta pesquisa, € importante apresentar o caminho
metodoldgico adotado pelo pesquisador na aplicacdo da sua investigacdo de campo,

0 que serd feito no préximo capitulo.
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4 DELINEAMENTO DO PERCURSO METODOLOGICO ADOTADO PELA
PESQUISA

Diante de todos os argumentos tedricos elucidados pelos capitulos anteriores,
ilustrou-se a dimensdo das perspectivas quanto ao curriculo esperado para a
formacdo inicial docente e a educacéao libertadora. De modo a alcancar o quarto
objetivo, faz-se necessario analisar as falas das docentes egressas do curso de
Pedagogia da PUC Minas, avaliando, assim, os aspectos identificados a partir das
falas e das leituras das teorias, sendo tal condicdo relevante para compreender o
problema de pesquisa. Portanto, utilizando-se de tais apontamentos, com énfase
para a teoria freiriana, a pesquisa avanca na sua investigagdo de campo. Na

sequéncia, serdo apresentados os encaminhamentos metodoldgicos utilizados.

4.1 Problema de pesquisa

No campo do saber, é fundamental que os apontamentos tedricos validados
por estudos que justifiguem os usos e os desusos dos indicativos epistemologicos-
pedagogicos sejam avaliados no campo pratico, principalmente sob a O6tica dos
educadores, 0s quais devem interagir com a relacdo de ensino e aprendizagem
assumindo a posicdo de investigadores e mediadores dos resultados a serem
produzidos por tal relacao.

Por isso, esta pesquisa teve a pretensdo de contribuir para investigar
aspectos presentes na formacao dos(as) egressos(as) de Pedagogia da PUC Minas,
buscando compreender a visdo de campo destes quanto as perspectivas de uma
educacao libertadora, avaliando as ac¢des dispostas por tais profissionais no campo
pratico da educacdao e indicando questfes que precisam ser problematizadas.

O tema-problema de investigacdo que guiou a pesquisa foi estruturado da
seguinte forma: Qual o impacto de uma formacdo em Pedagogia com uma
perspectiva de educacao libertadora nas praticas de pedagogos (as) egressos (as)
do curso de Pedagogia da PUC Minas?

Para responder ao tema-problema, foram elaborados objetivos, como ja
anunciados, que buscaram nortear a investigagdo nos campos teorico e pratico, de

modo a delinear a investigar para o atendimento as suas pretensfes finais. Os
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objetivos da pesquisa auxiliaram também na compreensdo de elementos que se

originaram ao longo do processo investigativo.

4.2 Objetivos

A partir da definicdo do problema de investigacao, definiu-se o objetivo geral
da pesquisa, o qual é “investigar as percepcbes da formacdo inicial dos (as)
egressos/as do Curso de Pedagogia da PUC Minas sob a perspectiva de uma

educacao libertadora”.

4.3 Caracterizacdo da pesquisa

4.3.1 Quanto a abordagem

Lakatos e Marconi (2021) apontam gue a pesquisa qualitativa segue uma
l6gica de investigacdo que, apds produzir os resultados esperados, fornece
condicdes para que o pesquisador possa qualifica-los. Para que tal qualificacao seja
possivel, este tipo de abordagem corrobora a producao de informagdes detalhadas
que, apos serem confrontadas, indicam a qualificacdo do problema de investigacao.
As autoras ainda afirmam que este tipo de abordagem de pesquisa possui algumas
caracteristicas proprias, sendo elas: uma maior énfase no processo e nao no
produto; a retratacédo fidedigna da perspectiva dos participantes; na focalizacdo na
realidade, de forma complexa e contextualizada. De igual modo, Gil (2019) afirma
gue este tipo de estudo possui uma maior riqgueza na descricdo dos dados, os quais
sdo obtidos por meio da relagcéo construida entre o pesquisador e a situacdo por ele
investigada.

4.3.2 Quanto aos objetivos

A classificacdo dos objetivos da pesquisa pode ser subdividida quanto a sua
metodologia, aos seus resultados e ao tipo de estudo. No que concerne a sua
classificacdo metodoldgica, os objetivos da pesquisa foram definidos como

exploratdrios, descritivos e explicativos. Para Gil (2019), a forma exploratéria dos
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objetivos decorre de sua condicao focal no levantamento de dados bibliogréaficos,
somatizados ao desenvolvimento pratico de uma pesquisa-entrevista.

Os resultados teoricos e praticos levantados pela pesquisa, por meio do
processo de exploragéo, foram descritos, o que justifica a forma descritiva dos seus
objetivos. Lakatos e Marconi (2021) asseguram que tal forma assegura maior
fidedignidade para os resultados da pesquisa, auxiliando na explicacdo e na
compreensao dos dados levantamentos e parafraseados.

Quanto ao tipo de estudo, os resultados sao considerados explicativos, uma
vez que se buscou identificar os fatores que contribuem para a ocorréncia de
determinados fatos, concepcdes e/ou fendmenos que interferem na matéria,
dispondo de elementos discursivos, sustentados por estudos tedéricos que
corroboram a explicagéo de tais fatos (GIL, 2019).

4.3.3 Quanto aos procedimentos

Os procedimentos adotados pela pesquisa valeram-se de trés técnicas
metodoldgicas distintas e complementares em seus resultados, sendo elas de
natureza bibliografica, documental e estudo de caso. Para Gil (2019), a pesquisa de
natureza bibliografica é altamente eficaz para extrair resultados produzidos por
fontes primarias ou secundérias, de estudos cientificos e obras literarias produzidas
por outros autores. Considerando que esta pesquisa possui um maior condao focal
na teoria freiriana, deu-se prioridade ao uso de obras literarias do referido autor e
demais autores complementares.

A pesquisa documental, de acordo com Lakatos e Marconi (2021), oportuniza
ao pesquisador a analise de documentos postos, a exemplo de legislac6es e normas
legais aplicaveis ao contexto da sua pesquisa. Resultados estes que, para esta
pesquisa, foram indispensaveis, uma vez que seu problema de investigacao
requereu a analise das diretrizes legais de legislagcbes e normas educacionais
aplicaveis ao contexto da formacdao inicial docente em Pedagogia e ao curriculo da
educacéo nacional.

J& o estudo de caso, pode ser definido como um procedimento que oportuniza
uma investigacdo pratica de campo, produzindo resultados equiparados a realidade
na qual o problema encontre-se delimitado e inserido (GIL, 2019). Por meio desta

técnica, foi possivel realizar um estudo com egressos (as) do curso de Pedagogia da
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PUC Minas, o que foi feito por meio do processo de entrevistas. Sob o método de
pesquisa aqui adotado, foi possivel analisar o problema no seu campo pratico,
extraindo, entdo, os resultados da realidade de campo, por meio da percep¢ao dos
agentes analisados, 0 que é fundamental para sustentar as pretensdes finais da
pesquisa e, em analise com os achados tedricos, construir indicativos que sirvam

nao apenas para concluir a pesquisa, mas para valida-la cientificamente.

4.4 Das entrevistas

As entrevistas realizadas foram conduzidas pelo pesquisador, sendo
aplicadas com egressos(as) do curso de Pedagogia da PUC Minas. A realizacdo da
pesquisa ocorreu durante o més de novembro de 2022, de forma on-line via Google
Meet. A escolha da entrevista como a forma de coleta de dados para o estudo de
caso feito por esta pesquisa deu-se pela possibilidade de uma maior aproximacao
do pesquisador com 0s agentes/entrevistados, construindo, assim, uma maior
validagdo dos dados colhidos e, em consonancia a isso, a possibilidade de

elaboracao de um didlogo mais completo.

4.4.1 Caracterizacao dos participantes

De inicio, foram entrevistadas 11 (onze) participantes engressas do curso de
pedagogia e que atuam na docéncia, sendo que estas contribuiram com
informacBes que elucidam a questdo investigada pela pesquisa. Tais participantes
foram caracterizados de acordo com 0s seguintes critérios: a) sexo; b) cor; c) idade,
d) funcaol/cargo; e) realizacdo de p6s ou outra graduacdao, f) tempo de trabalho; g)
ano de formacdo. Os critérios validados possibilitaram uma analise mais completa
para o perfil de egressos(as) do curso de Pedagogia da PUC Minas. No Quadro 2,

abaixo, dispde-se do perfil de cada participante desta pesquisa.
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IDA ~ Fez pds ou outra | Tempo de | Ano que
SI2% | R DE AUREACIEARCD graduacao? trabalho formou
Enpsfic;:sslsglriaig:o Faz Mestrado em Segundo
F Parda | 28a escola esta%ual ' Ciéncias das 2a semestre
' Religides. de 2020.
Professora
Fundamental | e
Coordenadora Segundo
F Branca | 26a - Faz Letras. 3a semestre
Pedagdgica, escola
Co . de 2018.
publica municipal e
outra estadual.
Pedagoga — Fazsgej:;andc;em Segundo
F Negra | 24a Socioeducativa. gurang 2ae7m semestre
Pdblica e
. . de 2019.
Cidadania.
Auxiliar de ral(:jizapgs_em Primeiro
F Branca | 35a coordenacéo, 9 &40 2a semestre
: Educacao
escola particular. : de 2019.
Especial.
Professora de
Apoio — E.
Fund:flmental € Faz Segunda Primeiro
periodo da . .
F Negra | 49a ~ . Licenciatura em 3a semestre
Educacgéo Infantil — P
Historia. de 2019.
2 turnos, escolas
publicas
municipais.
Fez
especializacdo
em Alfabetizacéo
Professora Ensino e Letramento e Segundo
F Parda | 28a | Fundamental | —1 outra em 3a semestre
turno. Metodologia do de 2018.
Ensino da
Geografia.
Fez pls-
Professora do graduacgédo de Primeiro
F Branca | 26a | quinto ano, escola Educacao 2a semestre
particular — 1 turno. | Contemporanea e de 2019.
Docéncia.
Professora de
Ensino Religioso
F Negra | 44a Trabalha em dois Faz Teologia. 3a Segundo
turnos, escola semestre
publica municipal e de 2019.
estadual.
Segundo
Professora de semestre
= Negra | 26a Ensino Religioso, No fez. 2a de 2020.

escola publica
estadual — 1 turno.
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Professora
Fundamental | —
Turmas de 1 ano e Segundo
10 F Parda | 29a Nao fez. 3a semestre
3 anos, escola
: de 20109.
particular — 2
turnos.
11 F Branca | 39a Professora do Nao fez. 3a Primeiro
Fundamental I, semestre
escola particular — de 2019.
1 turno.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Do compilado de informacgdes detalhadas sobre a caracterizagao individual de
cada um dos 11 participantes da pesquisa, pode-se extrair os padrbes percentuais
do publico de participante deste estudo de caso, 0s quais encontram-se

apresentados nos graficos abaixo.

Grafico 1 - Dados relativos a cor dos participantes
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Com relacdo a autodenominacao racial dessas 11 participantes, como pode

ser visto no gréfico 2, trés sédo pardas, quatro sdo negras e quatro sdo brancas.
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Gréfico 2 - Dados relativos a idade dos participantes

18 a 25 anos

26 a 33 anos

34 a47 anos

48 a 55 anos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Acima, ha o gréafico 3 com dados relativos a idade das participantes. Nele, das
11 egressas, uma tem 24 anos, trés tém 26 anos, duas tém 28 anos, uma tem 29

anos, uma tem 35 anos, uma tem 39 anos, uma tem 44 anos e uma tem 49 anos.

Gréfico 3 - Dados relativos a funcéo e cargo dos participantes

Professora

Pedagoga

Auxiliar de coordenacgdo

Fonte: Elaborado pelo autor.

No grafico acima, pode-se observar que das 11 participantes, uma esta no
cargo de auxiliar de coordenacdo, uma atua como pedagoga e nove atuam no cargo
de professora.
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Gréfico 4 - Dados relativos a realizacdo de pds-graduacédo ou graduacao pelos
participantes

Categoria 4
Categoria 3
Sim
|
Nao
Fonte: L
0 2 4 6 8 10

Elaborado pelo autor.

N

O grafico 5 apresenta dados relativos a realizacdo de pos-graduacao ou
graduagado pelas participantes. Das 11, trés ndo realizaram nenhuma das duas

opc¢Oes, enquanto oito realizaram.

Gréfico 5 - Dados relativos ao tempo de trabalho dos participantes

1a2anos

3 a4 anos

(o)}

4,4 4,6 4,8 5 52 54 5,6 58 6,2

Coluna3 ®Coluna2 ™ Colunal

Fonte: Elaborado pelo autor.

O tempo de trabalho das participantes, como evidenciado no gréafico acima,
ndo é muito longo. Das 11 participantes, quatro possuem 2 anos de atuagdo, uma

possui 2 anos e 7 meses e seis possuem 3 anos de atuacao.
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Gréfico 6 - Dados relativos ao ano de formacéao dos participantes

Categoria 4

2018

2019

2020

0 1 2 3 4 5 6 7 8

Fonte: Elaborado pelo autor.

Por fim, com relacdo ao tempo de formacado das participantes, como visto no
quadro 7, duas egressas formaram-se no ano de 2018, sete formaram-se no de
2019 e duas formaram-se em 2020.

4.5 Analise dos dados coletados

A analise dos dados coletados das entrevistas realizadas com as 11 (onze)
participantes foi feita sob o uso da técnica de triangulacdo que, para Resende
(2022), possibilita 0 exame do fenbmeno a partir de multiplas perspectivas, dando
mais credibilidade e validade aos resultados produzidos, ndo se limitando a
interpretacdes enviesadas. Considerando os tipos de metodologias utilizadas pela
pesquisa, a analise por triangulacdo foi feita de acordo com a perspectiva ilustrada

na Figura 1, abaixo, apresentada.
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Figura 1 - Triangulacdo da analise dos dados e producéo de resultados

Falas das Participantes

(11)

Educagdo
Emancipadora PPP de Pedagogia da
2 PUC Minas

Curriculo (Paulo Freire)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Desse modo, adotando a referida técnica para conduzir o percurso
metodoldgico deste capitulo, os resultados tedricos extraidos do cotejo de autores,
com énfase para Paulo Freire, e os resultados extraidos do PPP do curso de
Pedagogia da PUC Minas dao suporte, por meio de ideias e conceitos, que validam
0s resultados extraidos da pesquisa empirica realizada por meio das entrevistas. A
triangulacdo dos resultados extraidos da fundamentacdo teérica, do PPP da
graduacdo em Pedagogia da PUC Minas e das entrevistas formula uma interacao

dindmica necessaria para produzir os resultados finais da pesquisa.

4.5.1 Analise dos dados por meio da avaliacédo qualitativa de Bardin

Em conformidade com os apontamentos de Bardin (2016), a Analise de
Conteudo subdivide-se em trés polos cronolégicos, sendo eles: a pré-analise; a
analise do material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Ja
tendo sido realizadas as etapas de pré-analise e de analise do material, faz-se o
tratamento dos resultados, da inferéncia e da interpretacdo. A fase de andlise do
material é descrita por Bardin (2016) como aquela que se dedica a tratar o material
coletado, transformando-o em dados possiveis de serem avaliados, por meio de

operacoes de codificacéo.
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A codificacdo na Andlise de Conteudo de Bardin (2016) lida com a
transformacao dos dados brutos do texto, por meio de processos de decomposicao,
classificacdo, agrupamento e enumeracdo, o que pode ser feito por indices de
palavras que direcionam a classificagéo das falas/textos. Esse processo possibilita o
alcance de uma melhor representacdo do conteudo e da sua expressao, extraindo
do texto caracteristicas singulares que possam servir de indice para o analista
(CARDOSO; OLIVEIRA; GHELLI, 2020).

Para melhor organizar os resultados, Bardin (2016) explana sobre o processo
de categorizacdo do conteddo como um meio de compilamento do material
produzido, o que corrobora o agrupamento de questfes idénticas e possibilita a
interpretacéo tanto individual quanto grupal destas, construindo, assim, uma linha
dialégica de pensamento discursivo que orienta uma melhor triangulacdo destes
resultados com os demais indicadores a serem trabalhados no discurso cientifico

construido pelo autor.

4.5.2 Categorizagao das perguntas aplicadas

A categorizacdo do conteudo é um processo defendido por Bardin (2016)
como essencial para a etapa de tratamento dos resultados, de inferéncia e de
interpretacdo dos resultados. Nesta pesquisa, a categorizagado foi organizada pelo
agrupamento das questdes, as quais formulam contextos distintos e variaveis que,
ao final, terdo seus resultados somatizados, mas que, na fase de interpretacao, tais
resultados serdo avaliados pelas categorias definidas de | a IV. Abaixo, no Quadro 3,

dispde-se do agrupamento das questdes por categoria.

Quadro 3 - Agrupamento das questdes por categorias

CATEGORIA QUESTOES

1. O que é educacao?

CATEGORIA I: Concepcéo e funcdo da 2. Qual o papel da educacdo?

educagao 3. O que é educacéo de qualidade?

4. Como voceé enxerga as suas agles
educativas?
CATEGORIA 1I: Agir educativo
5. Vocé percebe a definicdo de educacéo que
vocé acredita em suas acdes?
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6. Como vocé enxerga o curriculo da sua
formacédo em pedagogia?
7. Qual a sua visédo de curriculo, o que é
curriculo para vocé?

CATEGORIA IlII: Funcao social do curriculo

8. A partir da sua formacéo inicial em pedagogia,
vocé enxerga uma énfase do seu curso da
graduacdo numa perspectiva emancipatoéria?

CATEGORIA IV: Formacéo e emancipacgéo

Fonte: Elaborado pelo autor.

ApOs 0 agrupamento por categorizacdo, cada grupo de questbes sera
analisado, interpretado e discutido nas proximas subsecdes. As respostas das
entrevistas serdo dialogadas com 0s conceitos e teorias extraidos do cotejo de
referenciais tedricos — cientificos, literarios e legais — selecionados para compor a
fundamentacdo da pesquisa, obedecendo, assim, ao método de Andlise de

Conteudo por triangulacéo, defendido por Bardin (2016).

4.5.2.1 Concepcao e funcéo da educacao

Na Categoria |, retomaram-se 0s questionamentos que compuseram a
Categoria |, os quais sao: “1. O que é educacao? 2. Qual o papel da educagao? 3. O
que é educacao de qualidade?”. Para discorrer sobre as respostas emitidas pelos 11
(onze) participantes da pesquisa, a compreenséo real da visédo das egressas sobre
estas questdes € fundamental para avaliar a simetria entre suas concepcdes
docentes e 0s apontamentos tedricos que sustentam e validam uma concepcéo de
uma educacdo mais completa, voltada ao objetivo de educacéo libertadora. Tais
resultados serdo agrupados de acordo com a similaridade das respostas
encontradas, de modo a elucidar quanti-qualitativamente os resultados por rol de
participantes, o que contribuira para aferir a incidéncia dos indicadores percebidos.

Iniciando pela primeira questdo aplicada, a qual buscou saber o que é
educacado na visédo das egressas do curso de Pedagogia da PUC Minas, 0 primeiro
grupo de respostas encontradas evidenciou uma percep¢ao limitada sobre o
conceito amplo de educacdo, o qual fora defendido pela prépria teoria freiriana.
Abaixo, dispbe-se do compilado de respostas agrupadas para o primeiro grupo de

participantes, os quais emitiram resultados similares.
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Pesquisador: O que é educacdo?

Participante 1 — Nossa. Eu acho que a educacéo, e aqui falando tanto em
um nivel de educacao escolar, quanto com a educacgédo, ou de questbes
éticas morais, eu acho que ela é a base gue vai sustentar o ser humano na
sociedade.

Participante 4 — Para mim, educacdo é tudo que rege e forma o sujeito
independente, se ndo é da formalizacdo ou ndo, educacao é tudo que traz
algum tipo de aprendizado para o sujeito.

Participante 8 — Olha, eu acho que a educacgdo € como... vou voltar na
LDB. Entao, ela é funcdo do Estado, da sociedade e da familia e vai muito
além de transmitir conteidos. E uma aprendizagem, é uma troca, é um
processo de troca entre os professores, os alunos, os pares. Ele é, eu acho
gue engloba tudo.

A partir da andlise das respostas encontradas para o grupo acima, extrai-se a
percepcdo de uma dada limitacdo quanto ao reconhecimento da educacdo como um
conceito amplo, o que para Freire (1987) é tida como um instrumento de
transformacao dos seres humanos e, consequentemente, da prépria sociedade. Ou
seja, a educacdo ndo € um mero meio de formacdo de cidaddos para atender aos
ideais socioeconémico, mas uma forma de conscientizacdo desses cidadaos,
transformando-os em sujeitos de mudanca social.

Quando a educacédo € conceituada como a “base que vai sustentar o ser
humano na sociedade”, de fato, seu reconhecimento possui um fundo de verdade,
mas o ser humano é um meio que compde o ambiente social, por isso, a educacao
vai muito além do que a sua base. Ja quando a educagao é conceituada como “tudo
gue rege e forma o sujeito independente”, apesar de ser uma verdade, a educagao
deve formar também o sujeito em um ser coletivo, pensar na coletividade, humaniza-
lo por meio de uma educacéo libertadora.

Por sua vez, quando a educacao é delimitada apenas como uma “funcéo do
Estado, da sociedade e da familia”, limita-se a um conceito meramente formal que
se encontra na propria Constituicdo Federal de 1988. Todavia, a0 mencionar que a
educagao € uma “aprendizagem construida por meio da troca entre os sujeitos”,
denota-se uma timida referéncia a citacdo de Freire (1986), na qual a educacao
deve ser experimentada por meio da troca, que seja capaz de enriquecer 0O
aprendizado adquirido por todos os envolvidos.

O segundo grupo de repostas colhidas para a primeira indagacao demonstra
uma maior expansao no reconhecimento do conceito de educag¢dao. No entanto,

ainda assim, ndo se atém aos liames conceituais tecidos e sustentados pela teoria
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freiriana. Abaixo, dispdem-se dos resultados obtidos para este segundo grupo de

participantes.

Pesquisador: O que é educacdo?

Participante 5 — Entdo, para mim, educacdo € um conjunto de préticas que
nos permitem viver bem em sociedade, que nos dao Instrumentos para a
gente viver melhor em sociedade. Isso através do conhecimento, que nés
adquirimos.

Participante 6 — Nossa dificil definir assim. A educacédo vai muito mais do
que fazer bem, além da verdade do ano seu escolar. Quando a gente pensa
educacdo na verdade, quando vocé me perguntou me veio espacos nao
escolares na cabega. Penso eu, que educacao é... Estou com um pouco de
dificuldade de definir uma palavra, porque acho que ndo tem como definir
uma palavra. Eu acho que tem a ver com vivéncia e com experiéncia em
contato com outro, relacdo do sujeito consigo com o outro e com 0 mundo.
Eu nado consigo pensar em educacéo so6 voltado para o &mbito escolar. Esta
muito mais além do que isso. Tem a ver com as relacdes que a gente
constréi com a gente mesmo, consigo com o outro € com 0 mundo.

Participante 9 — Depende de uma forma sistematizada. A educacdo nas
instituicbes que a gente conhece na escola na igreja, acho que €, ndo sei,
costumes que a gente aprende. Sdo formas com gque sociedade fala que a
gente tem que viver a vida. Aprender a viver em sociedade isso ai. E a
educacédo escolar acho que é tudo isso, de uma forma sistematizada para
fazer os meninos. E dependendo do que a pessoa quer viver e fazer da vida
dela.

Participante 11 — E uma pergunta complexa, ndo é de se responder. Num
pais, numa situacdo que a gente esta vivendo. Na educacéo, ela esta para
mim em todos os campos, ndo esta s6 na escola, esti na familia, em
qualquer lugar que o sujeito tem relacdes redes sociais, entdo a educacgéo
esta no mundo. E todos somos educadores, de certa forma, quando nos
relacionamos com alguém. Entdo, a educacdo é bem ampla. No sentido
bem amplo, ndo esta focado s6 numa educagéo formal, na escola.

Por meio da andlise dos resultados aferidos para o segundo grupo, percebe-
se uma visdo um pouco mais expandida sobre o conceito de educacdo. Contudo,
ainda ndo engloba de forma mais robusta os conceitos freirianos sobre educacéao
libertadora. Quando a Participante 5 conceitua a educagdo como “um conjunto de
praticas que nos permite viver bem em sociedade”, tal concepgdo adequa-se, em
partes, com a ideia freiriana de preparacdo para uma interagcdo social mais
consciente e critica. Porém, para que haja uma vivéncia social de qualidade e mais
equilibrada, as praticas educacionais devem promover a conscientizacdo dos ser
humano, tanto no seu impeto quanto no seu coletivo, dando-lhes capacidade
reflexiva e critica (FREIRE, 1987).
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Na resposta da Participante 6, nota-se a dificuldade desta para conceituar
educacdo, o que evidencia certa caréncia na aprendizagem dos conceitos que
definem uma educacgdo libertadora, a qual se espera do contexto educacional
contemporaneo. Todavia, tal participante indica que a educacdo € construida por
meio de “vivéncias e experiéncias”, indicativos ja dialogados por Freire (1986) como
pressupostos para uma aprendizagem vivida e consciente.

A resposta elucidada pela Participante 9 considerou a educagdao como
“formas com que sociedade fala que a gente tem que viver a vida”. Se a educagao
for pensada por formas sociais que indicam como os sujeitos devem viver a vida,
estaremos diante da continuacdo de uma educacdo denominada por Freire (1986)
como “bancaria”, ou seja, pré-modelada em conhecimento e préaticas pedagogicas
prontas, o que se distancia do conceito de educacéo libertadora.

Ja a Participante 11 menciona que a educagao esta em “todos os campos,
nao esta s6 na escola”, o que ¢é justificado por Freire (1986), Gadotti (1996) e outros
tedricos, os quais dispdem de que a educacgdo de qualidade e transformadora deve
abranger teméticas escolares e ndo escolares, dispondo de uma formagéao “ampla”
do sujeito enquanto parte integrante e ativa do meio social. A prépria Participante 11
menciona que a educacao é “bem ampla”’, mas, por ora, percebe-se uma limitacdo
alastrada pela dificuldade de conceituar a educacdo sob o ponto de vista da
transformacéao.

O terceiro grupo de respostas coletadas para a mesma indagacao evidenciou
conceitos mais amplos e mais amparados pela teoria freiriana sobre a educacédo
libertadora. Abaixo, elenca-se as repostas encontradas para este grupo de

participantes que, em conjunto, apresentaram resultados similares.

Pesquisador: O que € educagdo?

Participante 2 — A educacdo é um conjunto de praticas e métodos que sédo
utilizados para um bem maior que ndo somente o acumulo de conhecimento
de disciplinas, mas também vivéncias, experiéncias e que juntas, né? Tudo
isso andando juntinho, consegue fazer com que 0 sujeito seja um ser que
reflete sobre suas acbes e que tem consciéncia de si na sociedade.

Participante 3 — Eu entendo, primeiramente, que a educacdo € uma a
forma transformada com que a gente vé 0 mundo e enxerga as coisas, a
educacdo para mim, é um dos pilares fundamentais da vida de maneira
ampla. Tanto da vida pessoal quanto da vida profissional académica, mas
ndo se restringe somente ao meio formal. Ai eu ndo consigo hoje falar que a
educacdo é um meio formal, um método formal, algo ter uma resposta
formalisadora para o conceito de educacdo é, na minha perspectiva. E ai
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também tem muita a ver com a minha area de atuacdo. Eu vejo a educacao
de forma bem mais ampla em diversos espacos. Mas eu ver €, é hoje o
conceito de educacédo € uma forma de enxergar. Um conceito mais amplo,
mais abstrato. Eu entendo a educacdo como uma forma transformada de
enxergar as coisas, de viver mesmo.

Participante 7 — A educacdo eu acho que é a forma de tentar mudar a
realidade do nosso pais, mais do que ensinar em si contetdos, é formar
mesmo cidaddos. De aumentar essa capacidade critica das pessoas.
Porque eu acredito que o nosso pais falta muito isso e eu acho que é a
chave realmente para melhorar as coisas.

Participante 10 — Educagéo é algo transformador na vida das pessoas. E
importante e que eu penso que todos deveriam ter acesso, ter direito. De
tornar a pessoa participante da sociedade. E sujeito mesmo na sociedade,
ndo é porque sem acesso a educacgdo, eu acredito que nao sei.. O
processo de formacado dela como sujeito, fica muito, muito escasso. Entéo,
eu acredito que € muito importante para todos ter o acesso a educagéo.

Os indicativos acima grifados demonstram conceitos que englobam, com

maior expansao, perspectivas da educacdo libertadora defendida por Freire (1967).

A teoria freiriana indica que a educacdao libertadora tranforma os sujeitos em seres

humanos conscientes das diversas realidades de mundo, dotando-os de habilidades

reflexiva e critica, de modo que estes participem do meio social de forma ativa,

sendo o meio de transformacéo da sociedade.

A segunda questdo da Categoria | aplicada aos participantes da pesquisa

procurou saber qual o papel da educacéo na visdo destes. As respostas coletadas

também foram agrupadas de acordo com similaridades que justificam os didlogos

criticos a serem construidos pelo pesquisador. O primeiro grupo de respostas

obtidas para tal indagacao € apresentado abaixo.

Pesquisador — Qual o papel da educagédo?

Participante 1 — Nossa seguranca, a gente ainda esta mais acostumado a
criticar a educacdo e a questdo da escola? Que pensar no papel dela? Eu
acho que a educacdo torna a gente ser humano. Eu acho que uma
sociedade que ndo tem educacgdo e que novamente, tanto no nivel escolar,
guanto no nivel ético, ndo consegue resistir, eu acho que vai ter muito muito
conflito, muito. Eu acho que a guerra em geral, na sociedade gerada pela
falta de educacdo, eu acho que a educacdo é o que esta na gente. Ser
humano, se tornasse humano, seria a diferenciacdo dos animais. Porque
ndés somos animais também. A educacdo que faz a gente dar esse salto
diferente em que um cachorro e um ledo e garante uma garota.

Participante 5 — Papel da educacao é transformar as pessoas em sujeitos
de direitos.

Participante 6 — O papel da educacdo é de construir, de formar e de
possibilitar as pessoas serem sujeitas e sujeitos no mundo.
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Participante 7 — Dentro do municipio, dentro do estado, dentro do pais da
sociedade que o individuo esta &, por exemplo, no lugar que eu estou, as
pessoas tém uma realidade muito diferente da que eu tive. Os meninos,
eles tém um poder aquisitivo muito maior do que o0 que eu tive a minha vida
inteira, inclusive de acesso a educacdo em si. Entdo, eu acho que ela
também é uma forma de vocé ver. Vocé mesmo e ver 0 outro e tentar
melhorar, quem sabe para o outro também de alguma maneira. E isso vai
em casa, no bairro, na cidade.

Participante 8 — T4, entdo eu acho que o papel da educacdo no ambiente
escolar, ele, ele principal papel além de transmitir conteddos que foram
acumulados ai por geracdes, € de mostrar para 0 aluno uma outra
possibilidade. Mostrar um outro mundo. Um mundo além daquele que ele
vive em casa, com 0s seus pais, com seus familiares, ndo é? E naquela
guestdo de troca mesmo, que ele possa aprender a conviver, aprender a ser
e a fazer, né! E, tal como os pilares da educagéo. E isso que eu acredito. E
gue vai além da transmisséo de conteldos. Aprender a ser mesmo que € o
principal pilar que eu trabalho na minha disciplina. E além desse, é aprender
a conviver também. Eu acho que é essencial para educacéo.

A educacao é um meio de transformacédo dos sujeitos em seres de direitos,
de humanizacdo, de percepcdo das realidades de mundo, assim como ja fora
indicado pelas teorias que fundamentam esta pesquisa, com énfase para a teoria
freiriana. Para Freire (1967), a educacao € o meio de construcdo de seres humanos
conscientes das realidades de mundo e, para tal, € fundamental a constru¢do de um
campo pedagdgico rico em experiéncias que validem uma formac¢do humanizada.

Ja no segundo grupo de respostas compiladas para essa indagacao,
encontrou-se um maior conjunto de elementos que se articulam para as perspectivas
freirianas quanto a educacdo libertadora e seu papel em sociedade. Abaixo,

elencam-se tais respostas.

Pesquisador — Qual o papel da educagéo?

Participante 2 — Na teoria a gente tem a ideia de uma coisa, que vai mudar
o mundo. A educacéo, ela est4 aqui nesta aposta para nos, como uma...
deixa eu pensar numa palavra. Numa préatica que é passada pela escola,
na maior parte das vezes, as pessoas pensam que é somente pela escola,
mas a gente tem. Estd na familia religides. Ela jA& vem do sujeito, é
educacdo, é uma construcdo social. E o que eu tenho visto, é que a
educacdo. Do primeiro ao quinto ano, ela consegue ser extremamente
transformadora. Ela tem permitido uma flexibilizagdo. E sim, sistema
tradicional de ensino. Criancas interagem bastante, elas tém trazido muitos
conhecimentos, principalmente sobre a internet para nés. Faz que, mas de
uma forma geral do eu tenho que sexto ao nono ano. E que eles estfo, os
alunos sdo muito incrédulos. Eles sdo muito desmotivados. Entdo, ndo vem
a educagdo como uma coisa necessdria na vida deles. Tem para eles que o
trabalho e entretenimento e celular ja basta. Sabe, ver a escola ja ndo é
mais tdo importante na vida dele.

Participante 3 — A educacdo tem um papel de transformacdo mesmo, de
transformacdo da pessoa de empoderamento da pessoa enquanto sujeito.
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O papel da educacao é transformar o olhar da pessoa sobre o outro e sobre
si mesmo.

Participante 4 — O papel da educacédo € justamente isso, formar sujeitos
conscientes, ndo sO conscientes, mas como criticos também.

Participante 9 — Formar o ser humano para conviver na sociedade de uma
forma... Por causa da educacdo sistematizada. Transformar a vida das
pessoas. Acho que com o conhecimento que elas vao adquirindo, elas vao
tendo esse poder na vida deles, as vezes, sair de um lugar que nao é tao
confortavel. Transformar a realidade.

Participante 10 — N&o é fungéo s da escola. E da sociedade como um
todo. De transformar, abrir uma visdo ampla do mundo da sociedade onde
ele vive. De tornar ele participante mesmo daquela sociedade.

Participante 11 — No sentido da educac¢do formal, € o sujeito ho mundo.
Entdo essa percepgcdo é vem de todos nds nos autoeducarmos o tempo
todo para tentar entender o processo de uma pessoa nesse mundo e como
ela auto se educa. E na realidade que a gente vive, a gente vai se
autoeducando a todo momento. Entdo, dependendo como é que esta o
Nosso contexto social, a gente fica se perguntando, o que é a todo momento
nesse mundo, 0 que que a gente estda se construindo enquanto ser
humano... O que a gente é enquanto ser humano e o que a gente tem para
compartilhar um com o outro... Nesse mundo caético que a gente estd
vivendo nesse momento, principalmente. Entdo, é esse pensar numa
autoeducacao a todo momento e na educacéo, nessa rela¢éo social em que
vivemos um com o outro.

Freire (1967) defende que a educacéo libertadora possui o papel de mudar os
sujeitos e, consequentemente, estes modificam o meio social. Tal transformacéo
ocorre por meio dos processos de reflexdo, criticidade e conscientizacdo desses
individuos nas diferentes realidades de mundo com as quais convivem ou podem
conviver. Dos indicativos grifados nas respostas do segundo grupo acima
apresentadas, extraem-se perfeitamente termos utilizados por Freire (1967) e
demais tedricos que versam sobre o papel da educacéao libertadora na sociedade.

Ainda nesta categoria, uma terceira questdo foi aplicada nas entrevistas, a
qual buscou averiguar a percepcdo das participantes sobre o que € uma educacgao
de qualidade. Os resultados obtidos também foram agrupados por semelhanca das
respostas, em grau de profundidade com os apontamentos tedéricos sustentados
pela teoria freiriana e outras elucidadas pela pesquisa. Abaixo, dispde-se do primeiro
grupo de respostas coletadas para tal indagacgéao.

Pesquisador — O que é para vocé uma educacao de qualidade?

Participante 4 — A gente tem sempre um planejamento, um. Como €é que
fala? Uma finalidade quando a gente esta ensinando algo, mesmo
conversando com as pessoas. Entdo, uma educacéo de qualidade para mim
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€ guando vocé consegue ndo s6 cumprir o seu planejamento, como fazer
que ele seja eficaz no sujeito que vocé esta aplicando.

Participante 5 — Educacgéo de qualidade é aquela educacdo que da acesso.
Faz com que as pessoas tenham acesso. E se desenvolverem na
sociedade em gue elas vivem. Sem serem banidos dos espacos. Ter melhor
condicdo de vida para ela, para a sua familia.

Participante 7 — De qualidade. Para mim é um individuo, a crianca
aprender realmente aquilo gue esta a previsto.

Participante 8 — Deixa eu pensar aqui, porque eu acho que a educacao de
qualidade € no ambiente escolar, ela envolve além de um bom professor e
ter uma boa formac&o. Que o aluno tem o apoio da familia. Ali que ele tem
um ambiente que é propicio para aprendizagem com O0S recursos
tecnolégicos necessérios ai para serem usados nas salas de aula, tenha
uma merenda de qualidade. Que ele tem ali é, que ele seja integralmente
ali, é. Percebido ali pela instituicdo, sabe se 0s aspectos psicolégicos e
emocionais, sociol6gicos, materiais ali que a escola como um tentaculo do
poder publico que ela o alcance. Porque ela perceba, como sujeito de
direito. Para que tenha autonomia e para se posicionar no mundo de forma
critica, enfim, é isso que eu acredito.

Participante 9 — Uma educagdo que escuta as pessoas que estdo
envolvidas nela.

Participante 10 — Educacéo de qualidade... Deixa-me ver, a educacéo de
gualidade para os alunos e ter uma educacdo onde ele consiga aprender e
colocar em pratica 0 que ele aprendeu, ter vivéncias no ambiente escolar.
Ter acesso a recursos pedagogicos gue vao auxilid-lo. E poder compartilhar
aquilo que ele aprendeu.

Participante 11 — A gente pode pensar nos professores, N0S processos,
nos aprendizes, a qualidade ela perpassa por varios contextos também. E
sdo muitas coisas quando a gente ja esta na pratica, a pensar do que possa
vir numa qualidade nessa educacao, porque é uma pergunta também dificil
de responder no sentido de que a qualidade ndo esta somente onde esta o
sujeito no auto educar-se. Ele precisa de qualidade de vida, né? Para poder
ser também um aprendiz. E um sujeito com interesses com desejos, ndo é?
E falando da educac&o partindo ja para educacéo formal, ele precisa estar
bem para poder querer aprender algo. A gente tem que ter esse desejo para
poder expandir nesse processo educacional. Entdo, quando a gente ja
chega nessa educacgdo formal, ela estd imbuida de todas essas coisas.
Primeiro a gente precisa saber como esta o sujeito. Para que ele realmente
possa se abrir para outras coisas, outras areas, outros interesses, para se
educar no contexto mais formal mesmo. Entdo, a qualidade ja da escola
precisa primeiro entender por onde partir, ndo é? E entender que esse
sujeito é um sujeito, é inteiro. Ndo d& para separar. Agora, nés vamos
aprender, tirar ai a cabeca do corpo e comecar sé a trabalhar uma area
cognitiva que seja, ndo €? Entdo, a gente € um sujeito que a gente tem que
lidar com esse todo o tempo todo. Entédo, a qualidade, s6 pode passar por
esse sentido, 0 sentido de entender o sujeito como todo. E sé ai que se da
educacao de qualidade de forma geral.

Os resultados acima evidenciam uma limitacdo da qualidade educacional ao
contexto escolar ou a aspectos bastante restritos. A educacdo de qualidade para

Freire (1967) é aquela capaz de “transformar” os sujeitos em individuos conscientes
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de si para consigo mesmo e de si para com 0 meio coletivo. Dessa forma, a
educacao de qualidade ndo € apenas o ato limitado de aprender o que se ensina ou
de conseguir ensinar o que é programado, ou mesmo 0 ato de compreender
aspectos intimos dos sujeitos e aplica-los em sua transformacdo. A educacdo de
qualidade para Gadotti (2013) perpassa pela reformulacdo das praticas
pedagodgicas, buscando a transformacdo ampla dos sujeitos perante o meio social
no qual convivem.

O segundo grupo de respostas encontradas para a mesma questao aplicada
evidenciou resultados mais proximos das perspectivas de educacédo de qualidade
tecidas por Freire (1967) e por Gadotti (2013). Tais resultados encontram-se

apresentados abaixo:

Pesquisador — O que é para vocé uma educacgdo de qualidade?

Participante 1 — A educac¢éo de qualidade € algo gue se preocupa com
todas as dimensdes humanas. N&o basta dizer que a educacdo de
gualidade acontece quando tem uma escola que ela é toda pintada. Ela tem
laboratério de informatica, aguardar de ciéncias, e os professores e 0s
outros funcionéarios ndo conseguem ter relagbes impactadas com o0s
outros alunos. Eu acho que a educagédo de qualidade é vocé trabalhar
todas as dimens0es fisicas, s6 isso nacional proprio. O exterior e interior
devem trabalhar toda a dimens&o do ser humano.

Participante 2 — E_uma educacfo que nio figue tdo dentro, t&o amarrada
as disciplinas, lingua portuguesa, matematica e todas as outras disciplinas.
Eu acho que educacdo, ela é a capacidade. Teve um ano de receber aquilo
e utilizar a seu favor isso na sua vida, porque se ele simplesmente aprende
aquelas disciplinas, aqueles conteudos e depois eles testem aquilo nao
valeu de nada. Eu acho que a educacdo ela tem, tem que pensar além
dessas grades curriculares, ela tem que pensar no exterior como um todo, e
0 que vai ser utilizado por eles no contexto social, porque tantas realidades
as vezes pensava na educacdo como uma coisa Unica.

Participante 3 — A educacgdo de qualidade é aquela educacdo que permita
com gue o sujeito é se construa. E uma educacdo que ndo constréi outra
pessoa, mas que colabora para a construcdo, para autoconstrucéo, para o
autodesenvolvimento do sujeito e do meio em que ele vive.

Participante 6 — Se for pensar no ambito escolar, tem a ver com educacgéo
voltada para propiciar diversas relacdes de construcdo de conhecimentos.
Se for voltada no que eu penso, é a educacao voltada para relacdo sujeito
consigo, com o outro e com 0 mundo. Educacdo de qualidade seria a gente
ter acesso aos aspectos gue a gente tem, sociais, culturais. A gente
conseqgue ter uma visdo de mundo, ampliar 0 nivel de conhecimento e de
relacdes. Depende de tudo, dessa questdo do acesso a cultura mesmo, ter
acesso a outros espacos, escolares e ndo escolares e educativos formais
ou informais. Quanto mais a gente tem a possibilidade de ampliar ao acesso
a esses espacos a diversas pessoas, a gente tem uma aplicacdo de
qualidade.
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No segundo grupo, nota-se a prevaléncia de um maior rol de elementos
indicados por Freire (1967), Gadotti (1996; 2013) e outros tedricos, como formadores
de uma educacao de qualidade. Elementos definidos, como a preocupag¢do com as
mais diversas dimensdes humanas; a constru¢cao dos sujeitos consigo e com 0 meio;
a diversidade das relagdes de construcdo do saber; a relagcdo do sujeito no seu
individual e no coletivo e a abordagem de aspectos escolares e ndo escolares,
formais e informais.

E preciso reconhecer que as concepcdes das egressas sobre a educacio
trazem notérias perspectivas da formacdo docente, indicadas pelas diretrizes do
PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas. Ao considerar que a educacdo é um
meio de formacao social, a qual se dedica a preparar 0s sujeitos para lidarem com
as realidades sociais, os docentes reconhecem a educacdo como uma ferramenta
vivida de transformacéo que, ao modificar as concepc¢des dos sujeitos, tornando-os
mais criticos, reflexivos e humanizados, pode promover uma melhor experiéncia

social nos ambitos individualizado e coletivo.

4.5.2.2 Agir educativo

Na Categoria Il, foram elencadas as seguintes questdes de pesquisa: “Como
vocé enxerga as suas acdes educativas? Vocé percebe a definicdo de educacédo
que vocé acredita em suas agbes?”. As agdes pedagogicas desenvolvidas pelos
docentes sdo instrumentos que possibilitam a constru¢do de um ambiente escolar
mais interativo, sendo a interacdo entre 0s sujeitos um fator essencial na promocao
de uma maior autonomia para os educandos, o que, para Freire (1967), constroi
uma educacdo mais humanizada, focada na construcdo muatua do saber. Essas
indagacdes corroboram a compreensdo a autopercepcdo das educadoras egressas
da PUC Minas sobre as suas atuacdes profissionais no campo educacional.

Para elucidar os resultados obtidos para a primeira questdo, as respostas
também foram agrupadas em grupos por similaridade de identificacdo com as
perspectivas de uma educacéao libertadora tecidas por Freire (1967) e outros, bem
como com as perspectivas legais-normativas da formacdo inicial docente em
Pedagogia. Os resultados extraidos das respostas obtidas para o primeiro grupo

desta categoria foram:
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Pesquisador — Como vocé enxerga as suas acdes educativas?

Participante 1 — Eu me sinto sozinha tentando colocar em prética as ideias
gue podem parecer utépicas. Assim que aqui, todo mundo na faculdade, ali,
na sala de aula, enquanto professor, informac¢éo animado, tem uma leséo
com a profissdo. Sabe quando a gente chega na escola que a gente se
depara com aqueles professores, todos desanimados, cabisbaixos, uma
gestdo que ndo é criativa. Parece que parou no tempo. A gente acaba, que
desanima. [...] Meu pensamento era o de consequir transformar a educacao
de pelo menos onde estiver. De repente, me deparei andando junto com a
maré, andando junto com a manada, porque por mais que a gente tenha
ideias completamente inovadoras, 0 espaco ndo permite gue a gente faca
0 gue a gente pensa que vai fazer. [...] Quando tentava trazer novidades,
Novidades que ndo séo tdo novidade assim. Sabe o uso de slides em sala
de aula ou entdo fazer uma aula fora da sala de aula. Sempre me deparava
com resisténcia. Eu comecava a pensar como um fracasso ... [...] E ai a
gente ja tem ideia. Mas tem barreiras todos os lados e acaba gue a gente
vai andando junto com a maré e a gente se frustra e ainda com a maré
seria.

Pesquisador — E quando vocé fica frustrada se sente o que?

Participante 1 — Passei quatro anos e meio da minha vida em uma
faculdade que nao serviu para nada. E como se tivesse saido da faculdade
e ainda ndo soubesse o que fazer.

Participante 2 — Eu trabalho numa escola municipal como professora, a
gente tem que sequir as diretrizes, né do video e tem que cumprir a carga
horaria de aula. Entdo, eu leciono todas as disciplinas. Tem portugués,
matematica, geografia, historia, ciéncias, arte e ensino religioso. E como a
gente tem que separar esse conteldo, dificilmente a gente conseque fazer
algo interdisciplinar. Eles recebem o livro didatico jA& vem também
separadas. Entdo ndo € aquele o que seria ideal, né? Uma educacgédo
interdisciplinar. E uma disciplina conversa com a outra. Entdo as_minhas
praticas no atual momento tém sido tradicionais. Eu estou. Estou dentro
desse sistema reproducao de conhecimento, porque € o que as prefeituras
e as que, inclusive até o estado, também é o que eles imp6em para nés
educadores, ndo é? Essas préticas inovadoras, elas tdo dificeis, dificeis de
serem vistas no contexto escolar, é claro que a gente tem momento que
isso acontece, por exemplo, as festas que as criangas produzem dancas,
coreografias para mostrar para a familia. Tem uma forma também de
chamar a familia para participar da escola, da comunidade escolar. Entao,
tipo praticas transformadoras na educagdo. Eu tenho vivido, vivenciado
poucas. Até mesmo que o os locais onde eu trabalho. O crescimento, as
pessoas e 0s educacionais tem que estar dentro daquele padrdo de
disciplinas. Estéa tudo separado.

As duas patrticipantes agregadas no primeiro grupo dispuseram de resultados
que evidenciam o0 cerceamento das suas possibilidades de atuacbes
interdisciplinares em praticas educacionais. A presenca enfatica das praticas
educacionais tradicionais foi constatada, sendo este um motivo indicado para a
frustracdo das Participantes 1 e 2, as quais ndo conseguem colocar em pratica 0s

aprendizados adquiridos na PUC Minas e que versam sobre uma perspectiva de
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educacao libertadora e transformadora. Essa condicdo, para Freire (1967), contribui
para a manutencédo de uma educacédo bancaria, altamente defasada.

Do segundo grupo de respostas obtidas, extraiu-se resultados gerais e
amplos, que ndo evidenciam o manejo de praticas pedagogicas focadas nas
perspectivas de uma educacéo libertadora, as quais prezam pela compreenséao das
realidades escolares e néo escolares, reconhecendo a funcdo docente de
investigador e mediador da relacdo de ensino e de aprendizagem. Além disso, as
respostas obtidas indicam percepc¢des que servem para aclarar o entendimento das
egressas de Pedagogia da PUC Minas com relacdo a importancia do manejo de
praticas que contribuam para incluir os sujeitos nho meio social sob uma maior

consciéncia das realidades de mundo, como pode ser observado abaixo.

Pesquisador — Como vocé enxerga as suas acdes educativas?

Participante 3 — Eu vejo a minha atuacdo enquanto pedagoga, mesmo
enquanto profissional da area da educagéo, enquanto uma possibilidade de
transformacdo, eu vejo com grande responsabilidade. Porque ndo s6 eu
como pedagoga, mas é o profissional da educagdo. De forma geral, ele
trabalha com a vida das pessoas, ndo é? Tem um poder muito grande sobre
ela tem um impacto muito grande, tanto que a gente lembra, as vezes com
carinho ou ndo, dos nossos professores ou de todos os profissionais, que é
em algum momento participaram da nossa vida e que nos ensinaram algo.
Entdo eu me vejo hoje na minha profissdo, enquanto pedagoga do sistema
s6cio educativo, como uma possibilidade de transformacdo do olhar
daqueles sujeitos que estdo cumprindo medida socioeducativa.

Participante 5 — Entéo, eu trabalho com criangas autistas na sua maioria. E
eu_enxergo essas acOes como uma forma de estar conduzindo essas
criancas para elas se sentirem inseridas em sociedade, no mundo em que
elas vivem. Auxiliando para que elas tenham mais autonomia. No dia a dia
delas e na familia também.

E possivel perceber, pela leitura dos resultados acima expostos, que ambas
as profissionais tém uma visdo de transformacdo com relacdo as suas praticas
pedagdgicas, o0 que € sugestivo para uma formacdo adequada as perspectivas de
uma educacéo libertadora e transformadora das realidades dos educandos. Todavia,
tais resultados nao ilustram o manejo de praticas educacionais libertadoras,
propriamente ditas.

J& no terceiro grupo de respostas obtidas, nota-se uma maior positividade no
manejo de préticas educacionais mais dialégicas, em consonancia com as praticas

destacadas por Freire (1967) em sua teoria de educacdo libertadora. Abaixo,
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apresentam-se as respostas coletadas para a mesma indagacao, aplicada ao

segundo grupo.

Pesquisador — Como vocé enxerga as suas acdes educativas?

Participante 4 — [...] eu tenho um suporte muito bom na instituicdo em que
eu trabalho. Entdo eu consigo ter uma pratica educativa completa. Porque
as vezes a gente tem umas praticas educativas, como que eu vou te
explicar. Ela esta certa, mas ndo esta completa. E onde eu trabalho, eu
consigo fazer um circulo mesmo, ndo é de ter um planejamento, de ter um
ambiente adequado para trabalhar e de ter condi¢cdes nao sé profissionais,
mas materiais mesmo. De trazer essa pratica completa para o sujeito que
eu estou ensinando. Entdo, assim eu vejo a minha préatica hoje como uma
pratica completa.

Participante 6 — Dentro da escola, eu penso que atuar em um ambiente
gue é uma escola, no caso publica. Acaba que eu preciso seguir algumas
coisas que estao no projeto politico pedagégico da escola e do curriculo do
municipio. Entdo, eu mesclo praticas até mais tradicionais, que sdo coisas
gue me cobram, mas eu, gracas a Deus, tenho possibilidade de trabalhar
muito com outras coisas que eu acredito e que ampliam a visdo das
criancas _enquanto sujeitos no mundo que é trabalhar muito com praticas
gue ha possibilidade de as criancas refletirem sobre as acdes delas e
pensar em autonomia mesmo.

Participante 7 — [...] eu enxergo as minhas ac¢des da educativas de uma
maneira bem positiva. Eu me vejo como uma professora que, mais do que
entregar o contetdo, sim que eu preciso entregar. Eu tento construir ao
méximo essa nocdo mesmo dos meninos da criticidade, de tentar entender
0 caminho todo. Entéo, mais do que o contetdo, acho que as minhas agfes
educativas, elas tentam é entender a realidade. [...] Entdo, eu vejo as
minhas praticas educativas mais assim voltadas para ver o lado de fora, e
nao so6 o conteddo que vou dar em matematica.

Participante 8 — As vezes costuma alguns processos serem um pouco
engessados, porque €, as vezes vocé quer fazer uma roda de conversa,
vocé quer ter mais uma aula ludica com os alunos, mas vocé precisa ter um
contetdo no caderno, porque 0s pais cobram: Ah, a professora, ndo esta
dando nada. E a supervisdo olha o caderno também para ver se é o que
vocé colocou no seu planejamento. E, é o que vocé realmente esta dando
na sala de aula. Ai quando vocé faz, € uma aula mais lddica e mais
dialogada. E esse registro pelo aluno ndo esta dentro do caderno e isso
engessa um pouco, mas eu tento. As minhas aulas sdo bem dialogadas. Eu
tento é dar voz aos alunos. Eles podem falar, reclamar... Eles sdo muito
guestionadores e eu gosto disso, sabe? Que eles questionem e se
posicionem, né! [...] Eu tento sempre trazer um pouco de autonomia e
emancipacéo para esses alunos, embora principalmente quando se envolve
as religides de matriz africana, € muito complicado. Por mais que vocé fale,
ndo € macumba. Eles falam: “é macumba sim professora” e eu digo nao &,
ndo é! A gente tenta passar, a visdo correta, mas é um pouco complicado,
mas nao podemos desistir.

Participante 9 — Eu consigo dialogar com 0os meninos de uma forma mais
semelhante com a vida que eles levam mesmo. Porque eu entendo muitas
vezes o0 que acontece, como eles lidam com as coisas. E pela proximidade
de idade. E pela proximidade de realidade também. Entdo eu acho que eu
tento escutar os meus alunos. No maximo que da aqui entender. E fazer
com 0 que eu preciso ensinar para eles seja de uma forma menos
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agressiva, e que eles se sintam mais confortaveis comigo e com o que a
gente tem que estudar e aprender.

Participante 10 — [...] eu estou sempre em aprendizado. E a cada dia. Eu
vou para a escola, eu vou dar aula pensando é vivendo um dia de cada vez,
porque n&o é facil. E, nés temos que buscar sempre coisas novas, € olhar a
realidade do aluno. O que vai ser bom para um aluno é principalmente na
area da alfabetizacdo, que faz diferenca para um aluno que ajuda no
aprendizado dele. Nao é o que vai funcionar para o outro. Entdo, € isso, é
se adaptando a cada dia mesmao.

Participante 11 — Elas perpassam por essas questdes de entender um
sujeito como um todo. E seu lado socioemocional e o cognitivo juntamente.
Entdo, esses processos tém que estar sempre nesse sentido nunca
separando. Entdo, € primeiramente entender esse sujeito e respeitar as
suas singularidades, suas particularidades €&, e o que eles tém de interesse
e desejo para aprender. E isso tudo num contexto de conteldos, € isso que
exigem ai no primeiro do Ensino Fundamental, que é onde que eu tenho,
realizo a minha pratica, mas como a gente estd em um ciclo, isso, € mais
respeitoso, porque a gente pode entender que o sujeito pode demorar um
tempo para concluir os contelidos exigidos socialmente por 3 anos. Entao,
por mais que tenha essa questdo dos conteddos a serem exigidos. A gente
vai tentando que cada um na sua individualidade, possa ir passando por
eles, mas de uma forma realmente que ele aprenda, numa forma realmente
significativa, e ndo s6 por passar pelos conteldos e querer aprender de
forma geral, ndo s6 o que estd no conteldo. Também n&o é que a gente
possa sempre agregar mais coisas. Ele do que acontecem no dia a dia
desse sujeito mesmo e gque possam a vir se transformar em aprendizado.

Nota-se, acima, que as participantes citadas declararam fazer uso de praticas
pedagdgicas voltadas a transformacdo dos meétodos educacionais, mesclando-as
com praticas tradicionais de ensino. Desses resultados, extrai-se a presenca de
alguns elementos indicados por Freire (1967) como fundamentais para uma
educacao libertadora, tais como: a autonomia (participantes 4 e 6); a dialeticidade
(participantes 8 e 9); a dialogicidade (participantes 8 e 9); a educacdo permanente
(participante 10); as realidades de mundo (participante 11); a criticidade (participante
7) e outros.

Mediante a aplicacdo da segunda questdo desta categoria, a qual buscou
saber a percepcao das participantes com relacdo a definicdo de educacéo que elas
acreditam posta em suas ac¢des praticas. Os resultados foram agrupados de acordo
com as similaridades das respostas. No primeiro grupo, apresentado abaixo,
encontra-se uma resposta que nao evidenciou a pratica do profissional, mas sua

visdo de mundo sobre o projeto da pratica.

Pesquisador — Vocé percebe a definicAo de educacdo que vocé acredita
em suas ac¢bes?
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Participante 11 — Sim, a educacédo que eu acredito é o sujeito no mundo, o
sujeito com 0s seus interesses, com 0s Seus desejos, COm Seu Corpo e com
a sua individualidade. Entdo, eu acredito que a educacdo ndo possa ser
uma lista dos contetidos a serem aplicados e a serem aprendidos. A
educacdo perpassa por muitas coisas além disso, e é no dia a dia e varias
coisas que sdo envolvidas na vida de cada um e do todo, do coletivo é que
vao surgindo varias questdes que somos capazes de nos educarmos em
conjunto, ndo sé eu que vou educar também, mas eu estou ali também para
me educar o tempo todo e vou aprendendo com todos eles. Com todos os
sujeitos que perpassam pela minha caminhada também, educativo. Entéo, a
educacdo que eu acredito é essa, onde que a gente possa se relacionar
como seres humanos que somos. Entendemos 0S nOSS0S processos
individuais e coletivos. E aprender sobre tudo que esta acontecendo
diariamente e trazer sempre os questionamentos, as ddvidas para que isso
possa se transformar em aprendizado.

A percepcdo da entrevistada evidencia, com clareza, adequacdo as
perspectivas de uma educacao libertadora sustentadas por Freire (1967) e outros
tedricos. JA o segundo grupo de respostas emitidas para a segunda indagacédo
dessa categoria produziu resultados que evidenciam as dificuldades encontradas
nas instituicbes de ensino que engessam 0 processo educacional, como pode ser

visto abaixo.

Pesquisador — Vocé percebe a definicdo de educacdo que vocé acredita
em suas ac¢bes?

Participante 2 — Sdo em partes, € naqueles momentos em que isso, &,
digamos assim, autorizado. Nao é porque a escola onde eu trabalho, por
exemplo, ele é muito pequeno. Entéo ela ndo tem o é espaco que a gente
possa estar utilizando para os, para as criangas farem atividades diferentes.
A escola que eu trabalho n&o tem biblioteca. N&o tem espaco para que elas
brinquem. Porque a Quadra € dividida para os professores de educagéo
fisica, entdo eles ndo podem estar entrando ali a hora que quer. A gente
ndo pode levar eles, por exemplo, para a quadra para fazer um momento de
leitura, um momento de brincadeiras, mesmo? Um momento livre s6 para
ele, sabe? A gente tem que seguir aquela, aqguela coisa engessada, de
chegar na sala e vamos comecar a lingua portugués ai para caderno de
lingua portuguesa, livro de lingua portuguesa e fica sempre dentro daguele
padrdo, entdo a gente tem que cumprir com os horarios tem que estar
pronto. Entdo a gente ndo conseque fazer muito daquilo que a gente
aprende na faculdade, que é sair um pouco desse tradicional e tentar ir para
uma pratica mais humana. Mais focada no que eles que eles querem, ta?

Participante 8 — Entédo, a educagcdo que eu acredito seria uma educagao
assim! E onde eu tivesse liberdade mesmo, para de verdade eu deixar as
minhas aulas de acordo com as necessidades daqueles alunos. Daquele
trabalho, daquele grupo ali, sabe? E embora, ndo posso reclamar muito da
escola que eu trabalho. Na prefeitura € mais engessado! Mas o Estado me
da mais liberdade para planejar, para executar o que eu quiser. A prefeitura
€ um pouco mais engessada, mas eu consigo, sabe, é. E executar 0 meu
planejamento, embora o conteldo do ensino religioso é vasto. Nao sobra
muito tempo, é para os temas transversais. Igual estamos em setembro, é
setembro amarelo, né! E eu ainda nao entrei, entre... Comecei, roda de
conversa essa semana, mas eu preciso dar o contetildo que vai ser cobrado
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na prova. Existe uma prova onde eu tenho que elaborar as 6 questées, eu
preciso ministrar o conte(ido. Isso me engessa um pouco com essa
obrigacao, assim, de ter prova do ensino religioso, coisa que aqui no estado
ndo tem, na escola que eu trabalho, pelo menos que eu pude perceber. Eu
entrei ha pouco tempo, né? N&do, ndo formalizei isso, mas parece que nao
ha prova. E, entdo isso da uma certa liberdade, ou seja, uma roda de
conversa no debate, vocé pode muito bem avaliar o aluno, né, ao invés de
dar as 6 questdes fechadas, ndo é? E a questdo também de Santa Luzia de
ser 6 questdes fechadas eu acho que engessa um pouco, porque eu gosto
de questdes abertas, o ensino religioso pede isso. A reflexdo a respeito da
vida, das situacdes, acbBes da criticidade do aluno, como ele esta
percebendo as questdes éticas e quando as questBes sdo fechadas, a
gente ndo... E o que esta ali, ndo €? N&o sai muito daquilo ali. E isso. Me
incomoda um pouco.

Participante 10 — Nossa, a teoria € muito diferente da pratica, mas eu
busco manter esse caminho. E, as vezes, n&o é? [...] Nos aprendemos de
uma forma, mas na pratica € completamente diferente. Entdo é. E vocé
parar ali, refletir, pensar e descobrir a melhor forma de lidar com aquilo no
momento. E s6 vivendo mesmo, sabe? Porque eu acho que nessa area a
teoria ela ajuda demais, mas o que vai &, sei |4, desenvolver ali. E a pratica,
ndo tem jeito. Eu estou sentindo muita diferenca porque eu estou dando
aula 3 anos. Mas, os 2 primeiros anos eles foram bem diferentes. O primeiro
ano veio a pandemia, essa surpresa ai para todo mundo. Surpresa ndo tao
boa, ndo é? E onde eu estava cheio de expectativas ai chegou em margo.
Tudo parou, entdo pegou todo mundo de surpresa. Ninguém sabia como
gue ia lidar com aquela situacdo. Ai 2021 foi o formato on-line, outra
surpresa, porque é, nés ndo fomos preparados para dar aula on-line.
Ninguém estava esperando esse momento. Entdo, é lidar com criticas,
saber lidar com criticas, buscar melhorar todos os dias, fazer o diferente ir
aprendendo. Entdo, eu sinto que na minha carreira foi muito assim. Eu
aprendi na marra mesmo, sabe? E aprendendo com 0s erros, porque eu
errei demais no inicio e é refletindo em cima dos erros. Agora na sala de
aula. Esse ano eu posso considerar que esta sendo o primeiro ano. Entdo é
bem diferente. Eu ainda estou nessa fase de aprendizado, sabe? A cada
ano eu estou passando por uma fase diferente. Entdo €, ndo sei, é cada dia
€ uma descoberta. E vocé vé que vocé tad melhorando desde o primeiro ano
até agora, no terceiro. Sim, sim, as vezes eu faco algumas coisas que eu
falo: se nossa Eu ndo falo, eu ndo fazia esse. Tipo de coisa, entdo eu vejo
a melhora. Serve tdo bem, ndo é? Como aprendizado, coisas que eu fiz. Ai
eu penso, nossa, eu fiz isso, mas ndo deu certo. Entdo vamos buscar ai é
algo novo, vamos fazer diferente, entdo €, é a cada dia mesmo, ndo tem
jeito. Eu também. Eu também gosto de. E olhar, eu essa fase, assim de
rede social, sabe muito em alta ajuda demais porque eu sigo muitos
professores no Instagram e facebook, entdo eu me espelho, sabe? Eu tento
tirar o melhor de cada um e colocar em pratica aquilo que eu vejo que
funciona. Os alunos vao gostar que vai fazer a diferenca para eles. Entéo é
iSsO.

Notam-se dificuldades de campo relatadas pelas participantes, as quais
guestionam o engessamento de certos curriculos, 0os quais cerceiam e limitam a
atuacdo dos educadores. Para Freire (1967), os educadores devem possuir
liberdade para formular e executar praticas pedagdgicas que aumentem a qualidade
educacional. Goodson (1997) menciona que o curriculo deve abranger diferentes

abordagens escolares e ndo escolares, o que requer uma maior flexibilizagédo das
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programacoes pedagodgicas. Essas condicbes ndo se encontram presentes nas

realidades de campos experimentadas pelas Participantes 2, 8 e 10.

Ja o terceiro grupo de respostas encontradas para a referida indagacao

resultados que apontam para a concretizacdo das mais variadas

possibilidades de praticas pedagdgicas indicadas por Freire (1986) como essenciais

na promocdo da educacdo libertadora. Abaixo, tais respostas encontram-se

devidamente elencadas.

Pesquisador — Vocé percebe a definicAo de educacdo que vocé acredita
em suas agdes?

Participante 1 — Prezo muito por uma educacdo emancipadora. Eu néo
espero que o aluno apenas veja aquilo que esta no quadro e copie! Espero
que ele chegue, me pergunte se é para copiar, 0 que as vezes ndo é. As
vezes eu estou escrevendo aquilo ali para que eu possa explicar na minha
pratica. Gosto muito da aula dialogada, sabe? Eu gosto muito de dar uma
aula lancando perguntas entdo a explicar o conteudo, de saber o que o
aluno esta imaginando sobre aquele conteddo. [...] Eu quero que 0s alunos
sejam guestionadores. Sempre costumo trazer mais de uma viséo. [...] Eu
estou ali para ajudar outros seres humanos a serem criticos a pensarem
ndo nosso muito disso, de trazer sempre 0s dois lados, gosto muito. N&o
gosto muito de trabalhar com o texto grande, extrair o texto de um artigo e
fazer um texto, adaptar ao nés, de trabalhar com tirinhas que da mais base
para eles pensar, entdo a informac¢éo ndo vem pronta.

Participante 3 — A minha, o meu desenvolvimento, mesmo a minha atuagéo
profissional, essa é a melhor palavra. E muito voltada para isso. E ai temos
um recorte mais especifico sobre a socioeducacdo, a medida
socioeducativa. A gente trabalha muito de perto com os adolescentes. E
trabalha assim, eu, como se fosse um intensivdo para além do espaco
escolar. Eu preciso atuar de forma educativa com 0os meus adolescentes o
tempo todo na escola, propriamente no periodo da manha, nas oficinas, no
periodo da tarde nos atendimentos e ndo sé com eles. Eu preciso atuar de
forma educativa também com os responsaveis desse adolescente, entédo
trazendo um conceito que eu disse, né? Da educacdo enquanto ferramenta
de transformac&o mesmo. E para a minha profissdo. Eu me vejo atuando
nesta nessa questdo da transformagdo, mesmo tanto do adolescente
guanto da familia.

Participante 4 — Entéo, a educacgdo que eu acredito é aquela que eu tenho
contetdo a ensinar s6 que além disso, é. Nao fica sé no contelido que eu
tenho de ensinar, porque é muito mais coisa. [...] Eu acredito que a minha
pratica seja 0 que eu acredito, mas a minha prética ela é muito resumida,
pelo meu cargo mesmo. Como é que eu vou explicar isso assim. Por
exemplo, que eu preciso fazer eu consigo, entendeu? Entéo, eu acho isso,
eu entendo que a educacdo que eu acredito, ela esta sendo efetivada. Eu
ndo tenho uma vertente que eu que eu acredito mais, eu acredito que a
gente, independente do que a gente queira ensinar a gente, tem uma
legislagdo a seguir. E a partir disso, a gente tem varias formas de ensinar.
Dependendo da instituicho com vocé ensina, vocé tem que sequir 0 que
est4 ali, ndo adianta vocé querer ser construtivista se vocé toma uma escola
tradicional. Vocé vai ficar altamente frustrado. Procura para trabalhar na
instituicdo que ¢é construtivista que vocé acredita. Entdo, assim, €
atualmente a instituicdo que eu estou, ela é tida como tradicional, mas ela
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ndo é exatamente tradicional. Mas, tem muita, muita metodologia ativa
envolvida. [...] Eu tenho criangas que elas precisam muito de rotina, de um
padrdo. Um planejamento rigido especifico. Que tem criangas que a gente
tem que ser mais maleavel e trazer o lidico de forma diferenciada,
entendeu? Outras formas de ensinar e ai eu prefiro te dizer isso que a
minha definicdo de educacado é aquela que consegue alcancar o sujeito na
necessidade dele, da forma como ele precisa de ensinar. Entdo, seria
utilizar varias, por exemplo, as varias abordagens de acordo com a
necessidade do educando.

Participante 5 — Eu prezo muito por essa educacdo de gualidade e dessa
educacédo que nos ajuda é exercer nosso papel como sujeito de direitos. Eu
prezo muito por essa educacdo. Sem ser aquela educacdo de concepcao
bancaria, entendeu?

Participante 6 — Eu percebo que eu consigo fazer a diferenca. Eles falam
isso dentro da escola por parte da gestdo. Colocar em préatica 0 que eu
acredito pensando na visdo de educacdo em que eu acredito.

Participante 7 — Eu percebo assim, dentro do possivel de ser feito, eu tento
fazer. Porque eu acho que agora, atualmente, nem tudo a gente consegue
falar na sala de aula. Enfim, dentro do que da para fazer, eu tento mostrar
para 0s meninos, mas nem sempre tem como. Eu acredito que é possivel
mudar a realidade pela educacdo e dentro do que eu consigo fazer no
contexto, em que eu estou. Eu tento mostrar para os meninos. A gente pode
fazer mais pelo outro também e tudo, mas igual eu falei, nem sempre é
possivel por conta do contexto agora geral, o professor muitas vezes ele é
vigiado. E ai esse a educacdo que eu acredito, ela é uma educacéo
baseada em saber fazer criticas e saber ver 0 modo como a sociedade esta,
nem sempre a gente consegue apontar isso de uma maneira muito clara. E
ai fica meio restrito em alguns pontos.

Participante 9 — E, é isso de escutar os alunos. E escutar, é assim a gente
nao consegue sempre, pois as pessoas sao dificeis, os meninos estédo la
muito agitados ou a gente, ndo estd num dia bom ou os meninos num dia
bom. As vezes a gente meio que perde a cabeca, mas é ter isso, tentar
conversar com o eles, entender 0 que esta acontecendo e o0 que que ele
esta precisando, 0 que precisa melhorar, 0 gue que a gente pode fazer para
mudar. Se tiver ruim. O que pode ser mantido.

As participantes alocadas no terceiro grupo dessa categoria de resposta
evidenciam a concretizacdo de praticas pedagdgicas simétricas com as suas
crencas sobre educacéo libertadora. Nota-se que os indicativos do PPP do curso de
Pedagogia da PUC Minas, com relacdo a formacdo docente dessas egressas,
reproduzem claras influéncias sobre as concepc¢des do projeto da pratica construido
por esses profissionais da educagdo. Todavia, ainda € possivel perceber indicativos
de dificuldades no campo educacional, 0 que cerceia a devida abertura para que o
curriculo possa ser adequado a recepcdo de tais praticas, tendo, assim, maior
flexibilidade entre os conteddos normativos obrigatorios e as praticas pedagogicas

necessarias e emergentes na transformacao dos sujeitos.
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4.5.2.3 Funcéao social do curriculo

Na Categoria lll, alocaram-se as seguintes questdes de pesquisa: “Como
vocé enxerga o curriculo da sua formagdo em pedagogia? Qual a sua visdo de
curriculo, o que é curriculo para vocé?”. A compreensdo do entendimento das
egressas sobre tais percepcdes é fundamental para dialogar entre suas concepcdes
tedrica e pratica, considerando que a formulacdo do curriculo influencia diretamente
na disposi¢cdo das praticas pedagogicas e, para Freire (1967), os docentes devem
participar ativamente da construcdo do curriculo politico-pedagogico. Assim, a
percepcdo das egressas do curso de Pedagogia da PUC Minas sobre o curriculo é
essencial para demonstrar a visdo de campo desses profissionais em relacdo a esse
aspecto, tendo por suporte os indicativos de Freire (1967), Gadotti (1996) e outros
sobre a necessaria formacéo do curriculo.

No primeiro grupo de respostas sintetizadas, as participantes indicam
defasagem no curriculo entre as abordagens tedricas e as questdes praticas. Além
disso, elas relatam ter sentido dificuldades no campo pratico, porque a faculdade
deveria ter abordado, com mais énfase, as questdes praticas. Abaixo, tais respostas

encontram-se elencadas.

Pesquisador — Como vocé enxerga o curriculo da sua formacdo em
pedagogia?

Participante 2 — Eu gostava muito. Via muita coisa bonita, sabe aquela que
€ aquela questéo que as pessoas falam assim... Ah no papel aqui na teoria,
€ tudo muito bonito, mas quando a gente chega na pratica é tudo muito
diferente e eu confirmei isso. Eu acho que o curriculo pedagdgico ele nao
esta acompanhando bem como esté a escola da sua sociedade atual. Como
€ a escola de hoje em dia, principalmente as escolas que atendem os
publicos mais periférico. Quando a gente chega na realidade escolar, a
gente vé que vocé tem gue enfrentar uma série desafios e ndo te preparam
na faculdade, que é s6 na pratica mesmo, inclusive na propria. E, acho que
tinha aquelas disciplinas metodologia. E muito diferente, por exemplo, a
gente fez muitas disciplinas de alfabetizacdo, muita. E quando a gente
chega na escola é um processo completamente diferente. Muito mais
extenso, muito mais trabalhoso do que a gente pensa e as vezes até um
pouco frustrante. A gente tem alunos que conseguem ser alfabetizado
rapidamente. E a gente vai ter aquele que vai para o terceiro quarto ano
sem saber ler. Entdo, as vezes a gente fica assim, gente, que ta
acontecendo que a gente ndo t4 conseguindo fazer com que esse aluno
seja alfabetizado e isso a faculdade, ndo ensina pra gente. Tempo de cada
aluno. Na verdade, a gente até a gente possa com sabe que os alunos tém
tempo Individuais, mas ndo que demora e esse processo e ai a gente, a
gente fica frustrada, a gente se sente até incompetente, ndo €? Quando
vocé ndo consegue acertar o menino dentro do seu, seu ano de
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escolaridade. Eu comecei trabalhando numa escolinha particular aqui é na
regido onde eu moro.

Participante 5 — Eu creio que ele foi deficiente assim, exatamente nesse
lado de ser, se ele tinha que ter sido mais igual, eu tenho vivido no dia a dia,
a pratica de estar lidando com as criangas que sdo autistas. Com o0s
transtornos. Eu acho que eu tinha que ter tido mais prética, sabe? Acredito
gue o meu curriculo, tinha que ter me oferecido mais mecanismos de como
agir no dia a dia. E, mediante assim as crises, porque é o0 espectro é muito
abrangente. Entdo, cada crianca é cada crianca. E as vezes acontecem
coisas que ndo eu ja vi os proprios colegas falando no trabalho, como que
eu vou fazer? Eu ndo aprendi, como que eu reajo diante de tal situacdo que
ndo aprendi na faculdade?

Participante 7 — Eu enxergo que ele poderia estar mais voltado para a
pratica em si, quando eu olho para tras, assim né do meu tempo de
graduacdo e tal, eu acho que tiveram disciplinas que ndo foram t&o
necessérias, digamos, assim, que muitas vezes ela cumpre um curriculo,
mas ela ndo tem uma acéo realmente ativa na prética, quando a gente esta
em sala de aula. Entdo eu senti falta sim, eu sinto muita falta de ter, por
exemplo, aprendido coisas. E de como saber lidar com determinadas
situagbes. De como entender coisas préticas relacionadas, por exemplo, a
sindicato. A preco de... Enfim, é extraclasse essas outras coisas que nao
sdo faladas no curso, eu ndo sei, sabe? E até a propria didatica, eu acho
gue poderia ter aumentado a carga horaria, embora a gente saiba que € o
gue mais tem, € didatica comparado com as outras licenciaturas, mas é
porque estaria mesmo mais ligado a nossa pratica do que ficar estudando
s6 a teoria, digamos assim.

Participante 9 — Entéo, a faculdade mostra muita teoria. Esta ali s6, guando
a gente esta na escola é uma coisa muito diferente. Ndo é que a faculdade
nao fornece, até tenta mostrar como que é a realidade, s que a gente
chega na escola e a gente passa a lidar com uma coisa que a gente nao
tinha nem ideia na faculdade. E realmente acontece. E a faculdade néo te
prepara para isso. E, eu ndo sei. Deve investir, eu acho. Falta um pouco,
alids falta bastante, aproximar mais a faculdade das areas de atuacéo da
gente, ndo falo nem s6 da escola. Mas, das outras areas que a gente pode
trabalhar como pedagogo. Eu acho que fica uma coisa muito distante. E
entéo, se a gente mesmo néo for atras vamos tentar aprender. N&o tentar €
a conversar com outras pessoas, estudar. A gente fica muito perdido
quando a gente vai trabalhar. Mas, eu acho que fica distante.

Participante 10 — Foi boa, foi muito boa, mas é igual eu estou te falando, eu
senti, eu sinto falta de pratica, sabe? A nossa formacdo ela € muito boa,
mas tem muita teoria. H4, e vamos dizer, é muito bonito. A pratica é
completamente diferente. Eu brinco as vezes la na escola que nés
deveriamos ter uma matéria. E. De como lidar com os pais? Sabe, tinha que
certeza disso na faculdade. Porque, gente, a pressédo que o professor sofre
em relagdo aos pais, ela € muito grande, entdo néo é so o aluno. Devia ter
algo ali que nos ajuda a lidar com um todo, sabe, com todo o ambiente
escolar, tudo o que... Eu sinto muita falta de mais pratica. Devia ter mais
pratica, sabe? Mais de ensinar o professor mesmo no ambiente escolar, a
aplicar a matéria, o contetdo.

7

A vivéncia pratica na formacdo docente é indicada como essencial pelas
Resolugbes de 2006 e de 2015, bem como por Freire (1987). Se o educador sera

um mediador da pratica educacional libertadora, € preciso que os educadores, em
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formacdo, possuam uma maior abertura para as experimentacdes praticas, de modo
a aprenderem a lidar com as mais distintas situacdes que possam ocorrer no campo
educacional, sabendo se sobressair de forma positiva perante estas. Fato este que
denota que, ainda que o PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas disponha de
praticas pedagoégicas no campo da formacéo inicial em Pedagogia, algumas de suas
egressas sentem uma caréncia de mais experimentacdes praticas durante o ciclo da
formacao em Pedagogia.

O segundo grupo foi formado com os resultados extraidos da resposta de
uma participante e que evidenciam uma dada limitacdo do curriculo do curso de
Pedagogia da PUC Minas para a formacdo pratica requerida no ambiente
educacional. Como pode ser visto abaixo, por resposta emitida por uma das

participantes:

Pesquisador — Como vocé enxerga o curriculo da sua formacdo em
pedagogia?

Participante 1 — Eu acho que com o curriculo em geral, ele prepara para
um terco daquilo que a gente vai encontrar. Mas eu acho que ele precisa
ser revisto. Eu acho que ele ainda esta preso em um tipo de estudante que
ndo € mais o gue esta dentro da faculdade, da demanda gue eles tém de
assuntos para aprender para poder trabalhar. S&o outros assuntos que, no
curriculo geral, ndo tém escrito sobre questdo de diversidade, sobre a
guestdo das proprias pessoas com deficiéncia. Ela tem que o certo é
“pessoas com necessidades educacionais especiais”. Sabe que esse é um
termo completamente errado. Entdo, alguns termos, em alguns assuntos,
eles vao ser atualizados com relagdo ao curriculo que os professores das
diversas disciplinas vieram trabalhando. [...] Metodologia ndo acusei porque,
por exemplo, numa escola publica, ndo da para vocé fazer a construcdo de
uma hemeroteca porque os alunos além de ndo terem dinheiro para
comprar um jornal, a escola, também néo disponibiliza o jornal para recorde,
ndo é uma ideia que néo funcionaria na escola publica.

A participante acima relata que o curriculo precisa ser revisto, dada a
necessidade de se trabalhar outros assuntos dentro da formacéo docente inicial. Ao
analisar o PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas, em consonancia com o0s
demais diplomas legais-normativos que se aplicam a formacéo inicial docente em
Pedagogia, péde-se perceber que este adequa-se aos objetivos legais vigentes e
aplicaveis a tal matéria. Todavia, isto ndo obsta a necessidade de revisao perioddica
do curriculo, uma vez que a participante possui razdo ao mencionar que o contetdo
educacional é dinamico, carecendo, assim, de remodelacdo que atenda as
perspectivas da formacdo dos educandos, o que se inicia pela capacitacdo dos

educadores.



113

Ja no terceiro grupo de respostas para a referida indagacéo dessa categoria,
agruparam-se aquelas que indicam uma satisfacdo com relacéo ao curriculo da PUC

Minas na formagao das participantes. Abaixo, dispdem-se dos resultados.

Pesquisador — Como vocé enxerga o curriculo da sua formagdo em
pedagogia?

Participante 3 — E, eu achei, eu acho que é um curriculo muito rico. Em
alguns momentos eu preciso utilizar 0 meu histérico da graduacéo e ai € um
momento que a gente pega mesmo no documento, relembra. E como é que
foi essa fase da graduacdo. Observe. Mesmo as disciplinas, eu achei que
foi um curriculo muito rico _porque proporcionou enquanto formacdo a
caminhada por diversas &reas. E principalmente, eu acho que o curriculo no
gual eu formei foi um curriculo muito enriquecido na area da atuacdo na
educacédo para a diversidade, tanto é diversidades étnico raciais quanto de
género, mas principalmente na &rea das deficiéncias que é de deficiente
intelectual. De maneira geral, certo de lidar com alunos com necessidades
educacionais especiais. Eu acho que foi um curriculo muito rico nesse
sentido, porque vejo, eu percebo outros curriculos, de outras instituicdes um
poucas a mais afastado dessas questbes, entdo, de maneira geral, eu vejo
gue foi um curriculo muito rico ou com disciplinas muito ricas e pensando
especificamente nas disciplinas, acho que foram muito ricas também.

Participante 4 — A gente teve formacg®es, e, principalmente, vou citar uma
matéria, a de alfabetizacdo e letramento. Para mim ela foi muito completa.
Entdo, quando hoje é eu levo jogos de alfabetizagdo que eu consigo
enxergar exatamente o nivel da crianca. Onde que ela esta, por exemplo?
Sabe o que ela precisa, 0 que eu preciso fazer para que ela consiga
associar o som, palavra e letra para poder escrever. E a Unica coisa assim
gue realmente ficou pendente na minha formacé&o foi sobre BNCC, mas néo
era que nao foi culpa da instituicdo porque ela nao tinha sido instituida
ainda. Nao é? E por mais que o professor de curriculo, ele falou muito de
BNCC com a gente, muito. Essa foi a Unica parte que ficou para mim assim,
vaga. Porque a gente tem que sentar-se e ler mesmo assim, eu néo tenho.
N&o existe uma andlise da BNCC, vocé tem que se sentar e ler. Né? E ela,
gue gigantesca. Isso depende muito da série que vocé vai estar, do ano que
vocé vai lecionar. E isso para eu tem sido uma dificuldade, mas até mesmo
o aprofundamento em necessidades especiais isso ele foi para mim. Eu
nem fiz ele todo. Mas, para mim foi muito Gtil. Cada pedacinho daquele
curriculo, me deu ferramentas para trabalhar de forma adequada mesmo.
Eu consigo olhar as praticas hoje da minha profissdo e enxergar o que eu vi
na faculdade e eu ouvi muito isso, tipo assim, a faculdade ndo prepara a
gente para o trabalho. Olha, eu tenho que discordar. Sinceramente, assim
para mim. Ela Foi uma formacdo muito _completa. E, a gente teve
professores que trouxeram de forma muito especifico e até mais que isso,
ndo é? E muito abrangente. O que a gente ia ver é nossa atuag&o
profissional, eu diria. Para mim, fez muita diferenca e faz muita diferenca.
Com certeza, ndo é aquela situacdo assim, nossa faculdade foi perfeita,
mas me mostrou exatamente tudo o que eu ia ver. Nado, mas ele me deu
ferramentas para que eu pudesse também. O que eu nao vi, 0 que eu nao
soubesse 0 que eu ndo souber, eu sei onde buscar. Eu sei 0 que eu
preciso, o onde eu preciso estudar mais, por exemplo, para conseguir
adaptar a minha pratica.

Participante 6 — Eu tive uma formacdo muito boa, ndo posso negar e,
principalmente, nas disciplinas voltadas para curriculo. Eu tive uma
formacgao muito boa, principalmente num periodo em que a BNCC tinha sido
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aprovada. E a gente discutia muito. Entdo, hoje eu ndo tenho dificuldade de
entender o que € BNCC e eu vejo que tem colegas de trabalho que tem
essa dificuldade de buscar e quais sdo 0s objetivos para o ano de
escolaridade. A gente trabalha e ver qual o contelido é a pratica mesmo de
possibilitar coisas, de possibilitar agfes, colocar em pratica atividades
praticas e que vao assim nessa dire¢do que eu acredito, sabe, de formacéo
do sujeito e ndo s6 trabalhar contetido e cobrar contetddos. Entédo, acho que
a formacédo que eu tive e também as experiéncias que eu tive no decorrer
da Graduacgdo e também uma experiéncia nas escolas que eu trabalhei,
acho que eu consigo juntar isso muito bem, é porque eu soube aproveitar.
Talvez poderia fazer até mais coisas, mas, € porque a gente é cobrado
também. E barra assim algumas coisas acabam sendo restritas. Eu consigo
ver que eu sou ser humano, eu erro, mas conseguiu aplicar muitas coisas
gue eu vejo que fazem diferenca na vida das criancas, porque eles nos dao
esse retorno das familias.

Participante 8 — Eu_acredito _que o curriculo atendeu as minhas
expectativas. Embora a gente saiba que a realidade é um pouco diferente.
Na faculdade, a gente tem uma visdo romantizada, tem... A gente sai
pensando que vai mudar o mundo. E até que a gente vai fazer diferenca
gue a gente, vai mudar. A gente vé aqueles filmes 14 que os professores.
Uuuuuuh né, em 2 horas muda tudo. Mas, ndo é assim. E chegando I4, a
gente vé que é uma coisa muito engessada e que a gente sozinha, a gente
ndo muda nada. A gente mal pode dar uma aula diferenciada de vez em
guando, porque nem sempre vocé pode fazer isso, ndo é? Vocé esta preso
em uma hierarquia, que vocé tem que respeitar e da supervisdo que é
subordinada a direcdo que a subordinada a Secretaria de Educagéo. E por
ai vai, ndo é? Entdo, a realidade é diferente ou vocé se adequa ao que esta
ali, é aquela questao que ja esta ali imposta. Do jeito que esta ou vocé pede
para sair. Infelizmente das duas ou uma. Infelizmente de baixo vocé nédo
tem como mudar o sistema. Eu acabei de crer.

Participante 11 — E interessante que a gente agora tem uma outra visdo do
gue quando era estudante, ndo é? Quando a gente vai para a prética, a
gente comeca a entender e eu pensar que pode ter faltado, ndo é? Mas, eu
acho que é isso também. Por mais que a universidade tenha feito essa
interface entre prética e teoria, que foi muito importante para mim, eu tive
essa oportunidade. Nao é? Entdo, pode entender melhor esse curriculo?
As vezes, por causa disso também, eu tenho uma vis&o diferenciada por ter
passado pelo PIBID e ter vivenciado ali pratica e teoria. Entdo, isso ajudou a
entender um pouco melhor. Mas, como o curriculo é dindmico, uma coisa
gue realmente a gente vé, que as coisas mudam, ndo é, e muitas coisas ja
mudaram desde o meu tempo de formacédo. Entdo, acaba que fica defasado
assim. Né? E, aprendiz de uma certa forma. Hoje, principalmente, é a
questdo das pessoas com deficiéncia, ndo é? E uma coisa que eu tenho
gue estar me atualizando o tempo todo, ndo é mais como eu aprendi na
universidade, mas € o mais importante de tudo. Eu acho que € uma
formacéo para ser um pesquisador mesmo na universidade. Ent&o, isso eu
posso considerar que foi positivo, € 0 que eu quiser buscar e que eu tiver
interesse de buscar é pela minha formagédo. Eu vou conseguir fazer isso.
Nao é? E como profissional da educagdo, ndo tem como continuar sem me
atualizar o tempo todo. Isso ndo venha através de s6 através de uma outra
graduacdo ou um conteddo que eu posso querer fazer Mestrado, néo € isso,
num projeto ai de pesquisa ou quiser me aprofundar mais em cursos,
palestras... Hoje em dia a gente tem um acesso muito grande aos
conteuidos, ndo é? E fora também dessa educagio formal, entdo a gente
consegue estar se atualizando ali o tempo todo. Mas, o que pesa € o
excesso de trabalho do profissional que esta na educacéo, para que a gente
possa estar buscando o estudo é o0 que a gente necessita mesmo que tem
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gue ser bem atualizado, tem que ser quase que diario mental para ajustar-
se, atualizando o tempo todo.

Nas respostas acima, fica evidente a satisfacdo das participantes quanto ao
curriculo de formacédo, o qual continha conteddos que conduziram as egressas do
curso de Pedagogia da PUC Minas aos processos de investigagéo e de pesquisa, de
conteudos diversos, tendo contribuido, assim, para uma formacao interdisciplinar e
completa. No quantitativo geral, houve um empate entre as respostas que
consideram a incompletude do curriculo e aquelas que consideram a sua
completude, tendo como fator indicativo as praticas pedagdgicas nele existentes.

As respostas dialogam de forma critica com os curriculos prescritos, valendo-
se justamente dos entendimentos de Freire (1967), Gadotti (1196) e outros, 0s quais
defendem que o curriculo pedagogico abra margem para uma construcao real, ou
seja, ndo se limite ao curriculo puramente prescrito, mas constréi um meio de
participacdo dos docentes na formacdo de um curriculo real. Ao considerar a
incompletude do curriculo do curso de Pedagogia, as egressas da PUC Minas
indicam uma necessidade de abertura de uma maior margem para a construcao de
um curriculo composto por mais experiéncias praticas.

O quarto grupo de respostas dispds de indicativos que fornecem uma
compreensao sobre a visdo de curriculo para as egressas da PUC Minas. Todas as
respostas coletadas evidenciaram uma Unica percepcdo sobre a concepcdo de
curriculo, estritamente focada na concepcdo de um curriculo prescrito, como pode
ser observado abaixo, pela transcricdo das falas das participantes que responderam

a tal indagacao.

Pesquisador — Qual a sua visao de curriculo, o que é curriculo para vocé?

Participante 2 — Eu acho que o curriculo é aquela grade de disciplinas que
vocé tem gue bater metas até o final do ano com a sua turma. Acho que o
curriculo ele tem sido isso principalmente de hoje em dia. Tudo a gente tem
gue colocar em cima da BNCC. Entéo, a gente tem que conseguir alcancar
todas aquelas habilidades. Dentro dos prazos estipulados. Entao, dentro do
primeiro trimestre, eu tenho tantas habilidades para ensinar. No segundo
outras habilidades ter outras habilidades. Ndo acho que sejam ruins, mas
acho que muitas vezes a escola virou como se fosse uma empresa, vocé
tem que bater meta para conseguir alcancar o prémio do final do ano e.
Esse prémio séo os alunos.

Participante 4 —_Entdo, curriculo é onde esta descrito 0 que eu preciso
ensinar. E uma das coisas que a gente escuta muito €, por exemplo, a tal
coisa tinha que estar no curriculo. Qutra coisa tinha gue estar no curriculo,
mas nao cabe, ndo da tempo de ensinar tudo mais. Por exemplo, é crianca
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deveria aprender sobre primeiros socorros, 0 gue eu concordo, mas como
gue a gente vai colocar isso |4 dentro? Entendeu? N&o tem mais tempo
habil para ensinar porque a gente tem atividades propostas no curriculo.
Vamos dizer assim, um tempo x para ser cumprido. Nem sempre, enfim, se
esta la no curriculo. Algo que a gente precisa ensinar € melhor vocé ensinar
aquilo. Foi? Realmente, de forma. Que ela ndo vai aprender do que vocé
simplesmente botar um monte de conteldo la dentro e sair destrinchando
aquilo e no fim ndo aprenderam nada. Tem um Monte de coisa la, mas, nao
aprenderam nada. O curriculo para mim é isso, é algo gue me norteia, que
tem ali €, € um direcionamento do gue eu preciso ensinar, até como ensinar
mesmo. A gente tem uns planejamentos, ndo € a partir do curriculo, é para
proporcionar isso.

Participante 5 — Entdo, o curriculo é aguele conjunto de praticas... Ele nos
dé ferramentas para atuar no dia a dia nas diferentes disciplinas.

Participante 6 — E_dificil definir, mas poderia_dizer que como se fosse um
planejamento que cada... Vou falar assim aqui. Nao sei definir com exatiddo
0 que é curriculo, porque a gente também nao tem uma cidade como eu te
disse, utilizo como referéncia o curriculo do estado de Minas Gerais. Nao &
o da cidade. E, mas talvez poderia falar grosseiramente que seria também é
teria a ver tem com a cidade prop6em para educacdo. No caso da cidade,
como eles ndo tém, adota um curriculo, acaba que a gente tem que adequar
algumas coisas da realidade das crian¢as. Na realidade, onde a escola esta
inserida, por exemplo, a gente utiliza os objetivos da BNCC no caso.

Participante 7 — Eu acho que o curriculo, ele acaba sendo muito
conteudista, sim, embora a gente, né, tenha aprendido que ndo é sé o
contetdo. Mas, ainda assim, eu acho. Muito conteudista, € aquilo que
precisa ser cumprido. E ai eu pensando na escola que eu trabalho. O
curriculo precisa ser cumprido, acima de qualquer coisa. E praticamente
uma biblia, ai vocé tem que se virar para cumprir. E ai aquilo dali € mais
importante do gue absolutamente 0 gue vocé esta fazendo. Inclusive, se
vocé estiver fazendo um projeto super legal, onde 0s meninos estdo
aprendendo diversas coisas mais ligadas para o socioemocional, por
exemplo, dai ndo vale. Precisa entregar o contelido.

Participante 8 — Olha, o curriculo é meio que uma férmula de bolo. Muita
gente fala que ndo, mas eu acho que é. E a prescricdo do conteido gue
vocé tem gue aplicar em sala de aula é o que esta l4. Né? E ali, a partir dai,
légico, ndo é? E a aplicabilidade desse curriculo de com o que cada
professor vai aplicar. E de cada um, ndo? E, tem logico, tem o curriculo
oculto, prescrito e curriculo real que é o que a gente realmente aplica em
sala de aula. O curriculo ndo € neutro. Ha um objetivo de formacao de um
homem, de determinado tipo.

Participante 9 — E_a sistematizacdo dos nossos conhecimentos de um
determinado conhecimento que a gente tem de apresentar para os alunos.
E isso.

Participante 10 — O curriculo algo que deve ser sequido. E 0 como nds
temos ali por base € uma base que nds seguimos.

Participante 11 — E o curriculo, infelizmente € uma coisa que é imposta por
pessoas gue ndo estdo na nossa pratica educacional, por mais que a gente
tem que escutar que os profissionais que estdo na pratica participaram
desse processo curricular, mas foram poucos e uma participacdo néo téo
ativa dos profissionais que estdo ali, na pratica. Entdo, por curriculo eu
entendo como uma coisa imposta ainda, infelizmente. E que nos,
profissionais da educacéo, temos que seguir. E por mais que a gente queira
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fazer uma atualizacdo quer que seja de cada palavra ali ndo é daquele
curriculo, mas de muito nos é cobrado para que ele seja comprido.

Algumas consideracdoes podem ser extraidas na funcdo de resultados das
respostas acima apresentadas, tais como: a concepc¢do de curriculo para as
egressas do curso de Pedagogia é estritamente de “curriculo prescrito”; ha uma
vinculagédo estrita do curriculo com a BNCC; hd uma énfase na cobranga do
cumprimento dos objetivos do curriculo prescrito; o curriculo é formulado por
pessoas que nao lidam com a pratica docente; a baixa participacdo dos educadores
no processo de formulacdo deste curriculo contribui para a estaticidade dos seus
contetdos; ha um cerceamento da autonomia dos educadores na formulacdo e
revisdo do curriculo, ou seja, ndo ha liberdade para a existéncia do curriculo real.

Ao contrario dos indicativos do PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas,
nota-se uma pequena concepcdo de um curriculo real que pode ser fruto das
influéncias de uma imposicdo do curriculo prescrito pela BNCC, o qual ainda
fundamenta, obrigatoriamente, a maioria das praticas pedagogicas nacionais. Freire
(1967), ao considerar os docentes como mediadores do processo educacional,
indicou a necessidade desses agentes influenciarem a modificacdo da pedagogia no
seu campo pratico. Portanto, € fundamental que as egressas busquem meios de
conscientizar os centros educacionais onde atuam, para que seja possivel a
abertura de uma maior participacdo em prol da construgdo de um curriculo

emancipador.

4.5.2.4 Formacao e emancipacao

Na Categoria IV, procurou-se identificar a visdo das egressas do curso de
Pedagogia da PUC Minas sobre a questdo de sua formacé&o inicial ter sido
emancipadora, trabalhando a seguinte questdo de pesquisa: “A partir da sua
formacdo inicial em pedagogia, vocé enxerga uma énfase do seu curso da
graduagdo numa perspectiva emancipatéria?”. Para Freire (1986), o curriculo de
formacdo sob uma perspectiva de educacdo emancipadora deve conduzir o0s
docentes a uma percepcdo de formacdo do sujeito enquanto ser humano, que se
desenvolve sabendo ser reflexivo, critico, sabendo fazer escolhas, sabendo tomar
decisdes no cotiado da vida social, ou seja, é a formacdo dos sujeitos para uma

maior autonomia.
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O primeiro grupo de respostas trouxe resultados que evidenciaram baixa

satisfacdo com tal questdo. As respostas coletadas para esse grupo estédo

transcritas abaixo.

Pesquisador — A partir da sua formacdo inicial em pedagogia, vocé
enxerga uma énfase do seu curso da graduacdo numa perspectiva
emancipadora?

Participante 3 — Parcialmente, eu ndo entenderia que o curso foi totalmente
sob uma perspectiva emancipadora. Se ndo utilizasse tantas ferramentas de
tantas formas avaliativas, ndo é ferramentas avaliativas formais. Eu acho
gue uma educacdo emancipadora deve nos avaliar de maneiras distintas. E
de maneiras diversas, é o curso que eu fiz o curriculo que eu fiz eu acho
gue ele foi emancipador no sentido de oferecer disciplinas, € muito diversas
no sentido de oferecer debates, mas eu acho que pecou um pouco na
forma, muito tradicional, a gente, eu, quando eu estudei, tinha pra eu passei
por professores muito, muito, muito tradicionais, outros professores mais
flexiveis, e eu acho que essa perspectiva, essa, esse olhar muito
tradicionalista sobre a aprendizagem, sobre formas de avaliacdo ndo é
emancipadora. Entdo, eu vejo o meu curriculo. Eu vejo o periodo que eu
estudei o curso, periodo que eu estudei no curso de pedagogia. E como
parcialmente emancipado, faz com que a gente reflita sobre diferentes situa
acOes, mas ainda traz com ele muitas formas, muitas formas tradicionais e
uma delas é a avaliagdo muito tradicional.

Participante 4 — Eu acredito que foi emancipadora, até pela minha resposta
anterior. Mas eu percebo também que tem alguns professores que te dao
essas ferramentas, mas ele deixa bem claro o que ele acredita. E muitos
deixando bem claro que ele acredita, ele mostra sé o lado dele, ndo mostra
0 outro lado. Entdo, realmente teve algumas matérias que me incomodaram
nesse sentido. E, é que para mim, ndo foram emancipadoras nesse sentido,
por exemplo, a gente tem muitas teorias da educag¢éo. E basicamente, a
gente s6 escuta falar de Paulo Freire. Ele ndo é o Unico, ndo é? Inclusive,
ele ndo é pedagogo. Nao estou falando que ele esta errado. Esta certo, foi
diferente. E nem que eu néo acredito nesse tipo de educacéo. Mas, a gente
tem inimeros é educadores que também trazem uma pratica pedagoégica.
Sabe assim adequada, algo que a gente poderia também ter estudado com
mesmo que fosse uma pincelada ndo é um abrangesse e a gente nao
escuta muito falar nomes de outros, E, a gente 1& muito, é pedagogia do
oprimido, a gente |é. Tem outros livros dele e que sdo indispensaveis para a
nossa formagéo. Mas, a gente ndo escuta falar de outros, ndo é? E ai, por
exemplo, é quando eu fui fazer prova para algumas instituicdes e ai cairam
nomes de outros educadores mesmo que tem abordagem na instituicdo, eu
fiquei bolhando, e eu falei, gente, eu ndo sei. Nem de quem que eles falam.
Né? Entdo assim...

A falta de multidisciplinaridade de alguns professores do curso de formacao

foi o fator indicado para a baixa satisfacdo quanto ao reconhecimento de uma

formacao emancipadora, trazendo, assim, uma percepc¢ao parcial dessa condi¢céo na

formacao docente inicial da PUC Minas, sob a visdo das participantes acima. De

fato, Freire (2011) e Gadotti (1996) revelam que uma educacdo emancipadora

requer uma formacédo docente dialdgica, que experimente uma diversidade de
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praticas e meios para conduzir a formacado dos sujeitos sob uma perspectiva de
educacao libertadora.

O segundo grupo de respostas encontradas revelou davidas quanto a
percepcao de uma educagao emancipadora pela PUC Minas. Abaixo, encontram-se

elencadas as respostas que se assemelharam a tal fator.

Pesquisador — A partir da sua formacdo inicial em pedagogia, vocé
enxerga uma énfase do seu curso da graduacdo numa perspectiva
emancipadora?

Participante 7 — Acho que sim. Té pensando, principalmente em alguns
professores, assim que a gente teve, acredito que sim.

Participante 8 — Olha, eu acredito que sim. A proposta € emancipadora,
embora a prética de alguns professores ndo seja, ndo €. Igual eu até
guestionei alguns professores, eu sempre questionei, ndo é porque eles
falavam uma coisa, ndo é, agiam ndo € de forma totalmente diferente do
que eles diziam. E, eu acho que a teoria é boa, mas as praticas dos
professores nao refletem aquilo que eles falam.

Participante 9 — Sim, enxergo. Nao sei. Assim, 0s professores que a gente
teve auxiliaram muito nessa visdo da gente. E, acho que era mesmo. Mas,
ndo foram todos. Grande parte. E, mas porque a gente entra com uma
cabeca na faculdade. E ai conforme a gente vai conhecendo os professores
e o trabalho que eles fazem e a vida a gente vai mudando, né. A gente vai
transformando, transformando nosso pensamento. E eu acho que usando
os professores. Grande parte deles tenta passar para a gente uma forma de
educar que seria emancipatoria.

Mais uma vez, nota-se que a presenca da duvida decorre da descricdo da
pratica de alguns professores do curso de formacéao inicial em Pedagogia pela PUC
Minas. E preciso reconhecer que a propria formacdo docente requer educadores que
utilizem, na pratica, técnicas de uma educacdo emancipadora, sendo esta uma
condicdo emergente para modificar o lastro tradicional de praticas de formacéo de
educadores ndo mais aceitas para a realidade contemporanea requerida. Portanto,
nao basta a disposi¢cdo dos objetivos no PPP do curso de pedagogia da PUC Minas
quanto a necessidade de uma formacdo docente emancipadora, € preciso que seus
educadores disponham de praticas de formacdo que atendam a tais objetivos.

O terceiro grupo de repostas compiladas para tal questdo revelou total
convicgéo sobre a educacdo emancipadora na formagao docente desenvolvida pela

PUC Minas. Os resultados obtidos encontram-se apresentados abaixo.
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Pesquisador — A partir da sua formacdo inicial em pedagogia, vocé
enxerga uma énfase do seu curso da graduacdo numa perspectiva
emancipadora?

Participante 2 — E tipo assim, 0 curso ele oferece base para isso acontecer.
Eu acho que ¢ a proposta do curso. E até mesmo com os professores que a
gente teve, professores excelentes. E eles nos ensinam muito. Nos passam
muita coisa sobre esta educacdo emancipadora, sobre como fazer isso na
pratica, ndo é? Eles nos dao muitos exemplos, mas no sistema de trabalho
em que eu estou € muito complicado, sair disso. Aquelas que sdo mais
voltadas para reflexdo, né? A Sociologia da Educacdo. A Metodologia,
Historia da Educacdo. Vocé tem muitas bases para que seja, vocé seja um
professor emancipador.

Participante 5 — Sim, apesar de eu ter dito na resposta anterior que deveria
ter me preparado mais para atuar nessa area. Mas, eu creio que 0 curso, a
proposta dele foi essa de atuar nessa educacdo emancipadora. O curriculo
todo.

Participante 6 — Sim, com certeza. Em relag&o ao curso e a universidade,
sim, com certeza. Curso totalmente voltado para a formacdo do sujeito. Se
comparar com a formacdo de outros colegas de trabalho nem todos as
instituicbes oferecem isso. Mas, onde estudei e formei, eu gostei.

Participante 10 — Sim, ele nos abriu varias portas, ndo €? Ele nos trouxe
reflexdes sobre a nossa vida, sobre 0 gue podemos ser, do que SOomos
capazes. E reflexdo mesmo, sabe? Eu vi muitas pessoas ali que entraram
de uma forma e sairam completamente diferente que sofreram essa
mudanca positiva. Entdo, para isso foi muito bom.

Participante 11 — H4, sim. E, tive professores com certezas que puderam
demonstrar na prética dele também, o0 que seria uma educacéo
emancipadora. Entdo, me ajudaram muito nesse percurso inicial e como foi
sempre 0 meu interesse também. Eu fui uma pessoa que sair também de
uma familia com recursos baixos, muito baixos recursos mesmo. Entéo, eu
sempre tive interesse, interesse de buscar, ndo é? E por ser ter mais
individualidade na vida, ter meus recursos, entdo, isso também foi, sempre
foi uma esperanca, de um mundo melhor que as pessoas conquistem seus
lugares da sociedade, seu bem-estar, sua qualidade de vida. Entdo, na
universidade eu sempre busquei isso. Eu j& tinha isso como um
pensamento atuante também. Eu pude desenvolver ainda mais no curso
gue eu participei. E com varios professores também €, ndo todos, mas uns.
Porcentagem boa também para ter esse percurso como pratica mesmo na
universidade, é de uma educacéo realmente emancipadora. Que ndo se
sujeitasse ali ndo é a s6 é questbes postas sem nenhum de dialogo, s6é com
uma citacdo, mesmo que ndo tivesse justificativas. Entdo, acho que sim.

A maioria das participantes concordam que a formacdo docente inicial
ofertada pela PUC Minas é conduzida sob um viés da educacdo emancipadora.
Todavia, no apreco de todas as respostas, ficou evidente a necessidade de adequar
0s objetivos do PPP do curso de Pedagogia da PUC Minas as praticas
desempenhadas por todos os educadores que integram o corpo docente do curso de
Pedagogia da referida instituicdo. Apesar de ser uma formacdo considerada

emancipadora, dotando as egressas com 0s conhecimentos necessarios para uma
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educacao libertadora, é fundamental que o campo pratico da atuacdo docente
forneca meios para que as acdes necessarias sejam colocadas em pratica.

Como dito por Freire (1987), a transformacédo da educacdo necessita da
reformulagéo de préticas tradicionais, tratando-se de um processo de desconstrucao
que deve alcancar todos o0s sujeitos envolvidos, principalmente os educadores.
Sendo assim, inicia-se a busca pela concretizacdo desse objetivo pela formacao
docente. Contudo, de nada adianta uma formacdo emancipadora com foco na
educacéo libertadora, se o cenério préatico da atuacao profissionais dessas egressas
nao fornece espaco para a construcdo de praticas pedagdgicas mais reflexivas,
criticas, conscientes e humanizadas, sob a mescla necessaria entre a prescricdo de
um curriculo e a sua formulacdo, atentando-se, também, para as realidades de

mundo existentes nos campos escolares e nao escolares.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Desde a elaboracdo do projeto de pesquisa até a escrita da dissertacdo, a
reflexdo fez parte de cada etapa da construcdo de pesquisar. Vejo que a pesquisa
propiciou-me um amadurecimento académico, assim como a importancia de escutar
0 outro no ambiente escolar. Isto €, de escutar as angustias, sugestdes e reflexdes
de nossas(os) educadoras(os). Afinal, € por meio do dialogo que pensamos para
mudar a realidade.

Além disso, essa dissertacdo fez-se necessaria, pois contribuiu para a
reflexdo referente a elaboracdo de curriculo para curso de formacdo docente,
escutando os egressos que, durante quatro anos, dedicaram-se a formacao inicial.
Como diz Freire (2011), ser docente é também constantemente refletir e anotar as
reflexdes e acbes ao decorrer da pratica de ensinar e aprender para melhorarmos
nossas intervencdes educacionais futuras. Por isso, para aprimorarmos as
formacdes docentes é fundamental, primeiramente, escutar os educadores (as) do
NOSSo pais.

Sendo assim, vemos que o PPP como curriculo prescrito possui diversos
limites, uma vez que, no documento, estdo descritos diversos objetivos, metas e
perspectivas educacionais para a instituicdo, porém as demandas reais do cotidiano
sdao fluidas e ultrapassam a prescricdo. Diante disso, a reflexdo é necesséria durante
todos os momentos para a melhoria da educacao.

Por isso, reformular as concepc¢des da educacdo adquiridas ao longo do
tempo ndo é uma tarefa facil. Portanto, a construcdo de uma educacao para a
emancipacdo percorre um caminho arduo, requerendo uma maior rigorosidade e
uma postura critica dos agentes docentes, 0s quais devem atuar como mediadores
desse processo de mudanca. Nesse sentido, € importante que a formacdo docente
disponha de objetivos que direcionam a construgdo de uma educacao
emancipadora, que proponha acdes capazes de impulsionar atitudes reflexivas,
criticas, conscientizadoras e humanizadas, sob a construgcdo de uma relacdo de
ensino e aprendizagem focada na dialogicidade.

Assim, retomando a pergunta central que norteou essa dissertacdo “qual o
impacto de uma formacdo em pedagogia com uma perspectiva de educacao
libertadora nas praticas de pedagogas (0s) egressas (0s) do curso de pedagogia da

PUC Minas?”, vemos que o primeiro objetivo de pesquisa revelou que a educacéo
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libertadora foi fielmente defendida por Paulo Freire como uma educacao
transformadora, capaz de formar cidaddos aptos a modificarem as realidades de
mundo com as quais convivem, por meio dos processos de reflexdo, de criticidade,
de conscientizagdo, de dialogicidade e de modificagéo interativa para consigo e para
com o outro/coletivo. Os apontamentos freirianos sdo sustentados por outros
tedricos, a exemplo de Gadotti (1996), que destaca a importancia de uma educacéo
de qualidade no ensejo de uma educacdo mais experimental, que possibilite
autonomia para os educandos e que aborde tematicas escolares e ndo escolares.

O segundo objetivo da pesquisa foi atendido por resultados que evidenciaram
que os documentos oficiais que tratam da formacdo em Pedagogia trazem
concepcdes mais contemporaneas sobre a construcdo do curriculo. Construcdo
deve abranger uma certa multidisciplinaridade de teméticas escolares e néo
escolares, teoricas e praticas, as quais sejam essenciais para formar docentes
capazes de lidar com diferentes realidades e contextos, de modo a promoverem
uma educacao mais rica em aprendizados necessarios para uma formacédo plena
dos educandos enquanto sujeitos de direito e partes integrantes de um todo social
qgue por eles podem ser modificados. Todavia, identificou-se, nestes documentos,
alta influéncia do curriculo prescrito, o qual foi questionado por Paulo Freire quando
disposto de forma Unica e restrita, sem abrir margem para uma maior autonomia dos
educadores.

No que cerne ao atendimento do terceiro objetivo da pesquisa, ao analisar o
PPP de Pedagogia da PUC Minas, verificou-se alta ramificacdo dos apontamentos
de Paulo Freire quanto as perspectivas de uma educacdo emancipadora. O curriculo
do curso de formacéao inicial docente da PUC Minas dispde de um amplo cotejo de
disciplinas tedricas e praticas, que lidam com tematicas diversas, escolares e nao
escolares, atendendo, assim, ao objetivo de multidisciplinaridade para uma
educacdo completa de educadores que serdo capazes de formar sujeitos com base
numa educacéo libertadora.

Ao dispor do estudo de caso com o intuito de atender ao quarto e ultimo
objetivo da pesquisa, extrairam-se resultados contundentes das falas emitidas pelas
11 (onze) participantes, todas egressas do curso de Pedagogia da PUC Minas, com
formacao entre os anos de 2018 e 2020. Sobre a praxis da docéncia exercida pelos
mesmos, pode-se identificar amplo conhecimento sobre a educagdo como um

instrumento de libertacdo na consciéncia da maioria desses participantes. A



124

disposicéo de praticas pedagogicas sustentadas por Paulo Freire foi identificada em
metade das participantes, sendo que a outra metade destacou a impossibilidade de
materializacdo dessas praticas diante de fatos que se constituem como empecilhos,
tais como auséncia de autonomia no curriculo da instituicdo de ensino e falta de
recursos.

Os resultados praticos ainda revelaram que a maioria reconhece o curriculo
da PUC Minas para a formacéo inicial docente como satisfatério, uma vez que
dispde de um leque de experiéncias que contribuiram de maneira satisfatoria para o
exercicio profissional dessas participantes. Por outro lado, parte do publico
entrevistado apontou a necessidade de revisao do curriculo da PUC Minas, de modo
a inserir mais vivéncias praticas, uma vez que é dada uma maior énfase para os
contextos tedricos, promovendo, assim, uma caréncia com relacdo a pratica
educacional no ambito da formacé&o docente.

Identificou-se, ainda, nos resultados praticos extraidos das entrevistas
realizadas, que a maioria das participantes possuem conhecimento sobre a
educacdo emancipadora, reconhecendo ainda que a formagdo em Pedagogia da
PUC Minas disp0s de bases sélidas para a formacédo dos profissionais com foco na
emancipacdo da educacdo. De modo geral, percebeu-se uma maior parcela de
satisfacdo quanto a praxis educacional do curso de Pedagogia da PUC Minas com
relacdo aos ensinamentos de Paulo Freire para uma educacéo libertadora. Todavia,
h& necessidade de revisdo periddica para atender as oscilagbes das necessidades
dessas praticas, bem como a necessidade de remodelacdo dos contextos
educacionais para receberem as praticas pedagdgicas emancipadoras.

Todos os resultados produzidos por esta pesquisa contribuiram para avaliar e
demonstrar, na pratica, as concep¢des das egressas do curso de Pedagogia da
PUC Minas sobre no¢des que validam uma educacdo libertadora, tais como as
nocdes de curriculo, de educacdo emancipadora, de dialogicidade, de criticidade e
outra.

Ao dispor de uma analise que dialogou diretamente com os achados teoricos
de autores classicos, com as diretrizes normativas nacionais, com os indicativos do
PPP de Pedagogia da PUC Minas e com as reais percep¢cbes dos docentes
egressos da PUC Minas, foi possivel demonstrar os efeitos produzidos pela
formacdo docente conduzida pela referida instituicAo, demonstrando sua real

influéncia no campo pratico da construgdo pedagogica.
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Por fim, a partir dos dados coletados por meio dessa pesquisa, percebeu-se
que alguns temas podem ser estudados em novas pesquisas, tais como: a relacao
entre curriculo prescrito e a auséncia de autonomia nas praticas pedagogicas nas
escolas; identificar como a falta de recursos pedagdgicos afetam o trabalho docente
na pratica educacional; analisar os curriculos de curso de pedagogia para a

verificacdo de disciplinas voltadas a pratica docente.
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APENDICE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

el 1 '\.”-I‘r i
._:f“{:.

PUC Minas

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS Pré-Reitoria de
Pesquisa e de Pos-graduacéao
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

N.° Registro CEP: 57273222.5.0000.5137
Titulo do Projeto: EGRESSOS DE PEDAGOGIA: um estudo referente a
formacao inicial, curriculos e praticas pedagdégicas a luz da educacéao

libertadora.

Prezado Sr(a),

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que investigara a
contribuicdo da formacéao inicial na pratica de egressos/as do Curso de Pedagogia
da Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais sob perspectiva de uma
educacao libertadora.

Vocé foi selecionado(a) porque formou no curso de Pedagogia da PUC Minas
entre os anos de 2015 até 2019. A sua participacdo neste estudo consiste em
fazer parte de uma entrevista semi-estruturada individual para coleta de dados.
Neste momento, que ocorrera no final do primeiro semestre de 2022, a coleta de

dados sera realizada de forma on-line. A entrevista sera por meio da plataforma do
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GoogleMeet, no qual sera agendada. Os recursos necessarios serdo: computador
ou celular com camera e microfone. A gravagdo posteriormente sera revista e

transcrita para andalise de dados pelo pesquisador.

Os riscos (e/ou desconfortos) envolvidos neste estudo sdo possiveis confrontos
internos relativos as proprias reflexdes do participante sobre as suas praticas
pedagdgicas em relacdo a sua formacéo inicial. Pois, sua formacdo condiz com
sua prética ou ha outros elementos? A reflexdo faz parte dessa pesquisa, sendo
assim, mesmo que o pensamento feito pelo proprio participante gere desconfortos,
isso faz parte do processo reflexivo. Para minimiza-los seria fazer novas reflexdes
sobre esse desconforto. Dessa forma, o pesquisador ira conduzir e perguntar para
0 participante o porqué tal pensamento gerou desconforto.

Sua participacdo € muito importante e voluntaria e, consequentemente, ndo havera
pagamento por participar desse estudo. Em contrapartida, vocé também nao tera

nenhum gasto.

As informacdes obtidas nesse estudo serdo confidenciais, sendo assegurado o
sigilo sobre sua participacdo em todas as fases da pesquisa, e quando da
apresentacao dos resultados em publicacdo cientifica ou educativa, uma vez que
os resultados serdo sempre apresentados como retrato de um grupo e ndo de uma
pessoa. Vocé poderd se recusar a participar ou a responder as questbes a
qgualquer momento, ndo havendo nenhum prejuizo pessoal se esta for a sua

decisao.

Todo material coletado durante a pesquisa ficara sob a guarda e responsabilidade
do pesquisador responsavel pelo periodo de 5 (cinco) anos e, apds esse periodo,
sera destruido. Os resultados dessa pesquisa servirdo para reflexdo sobre a sua

pratica docente com base na sua formacéao inicial.

Para todos os participantes, em caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa,

sera observada, nos termos da lei, a responsabilidade civil.
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Vocé deve guardar uma copia deste termo onde constam os dados de contato do
pesquisador responsavel, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua

participagcéo, agora ou a qualquer momento.

Pesquisador responsavel: Emanuel Alves Anastacio, Rod. X, bairro X, Belo

Horizonte. Telefone: X.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, coordenado pela
Prof.2 Cristiana Leite Carvalho, que podera ser contatada em caso de questdes
éticas, pelo telefone (31)3319-4517 ou e-mail cep.proppg@pucminas.br.

O Comité de Etica em Pesquisa é uma autoridade local e porta de entrada para os
projetos de pesquisa que envolvem seres humanos, e tem como objetivo defender
os direitos e interesses dos participantes em sua integridade e dignidade,
contribuindo também para o desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrbes
éticos.

() autorizo gravacdo em audio ( ) autorizo gravacdo em video ( ) ndo autorizo

gravacao
Ao selecionar o botédo abaixo, o(a) Senhor(a) concorda em participar da pesquisa
de acordo com as informacdes registradas neste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE).

() Declaro que li e concordo em participar desta pesquisa.

Eu, Emanuel Alves Anastacio, comprometo-me a cumprir todas as exigéncias e
responsabilidades a mim conferidas neste termo e agradeco a sua colaboragao e

sua confiancga.
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Assinatura do(a) pesquisador(a)

Data
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