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A lingua de sinais é para os surdos uma adaptacao unica a um
outro modo sensorial; mas é também, e igualmente, uma
corporificacao da identidade pessoal e cultural dessas pessoas
(SACKS, 2010, p. 105)



RESUMO

Este estudo foi pautado na seguinte questdo: como é a formacdo docente e a
constituicdo do professor surdo que atua com a Libras no Ensino Superior? A
pesquisa teve como objetivo geral analisar as percepc¢des de professores surdos
sobre a formacao docente para o ensino de Libras no ensino superior. De forma
especifica, objetivamos: analisar a atuacdo profissional de docentes surdos de
Libras, através da sua propria percepcao; investigar a formacéo profissional do
professor de Libras surdo para atuacao no ensino superior publico; e averiguar como
se constituiu o ser professor surdo como sujeito e profissional envolvido com a
Libras. A investigacdo foi realizada com uma abordagem qualitativa e como
metodologia para obter os dados foram realizadas entrevistas individuais. Fizeram
parte deste estudo oito professores surdos atuantes no ensino superior em
instituicbes federais de educacdo superior. Os dados coletados mostram que 0s
participantes ndo apresentavam identificacdo como professor ou instrutor antes de
alguma habilitacdo formal, mesmo tendo habilidade para o ensino, mas que o inicio
da atuacdo como instrutor ja favorece a criacdo de uma identidade docente, mesmo
que informal, incentivando a busca por uma formacéao; reconhecem a importancia do
professor surdo por conhecer a Libras, a cultura surda, a identidade surda, além de
servir de modelo de identidade, expandindo as possibilidades de referéncias, tanto
para surdos como para ouvintes, o que favorece a aceitacdo do Ser Surdo e
possibilita multiplicar o uso da Libras para os demais; ainda, na sua formacao inicial,
a participacdo do Letras Libras foi bem sucedida, pois o curso tem uma metodologia
gue prima pela visualidade, o que foi determinante para a formacéo dos sujeitos da
pesquisa, pois melhorou sua autoconfiangca, forneceu novos conhecimentos e
ampliou possibilidades de pesquisas; a sua presenca no espaco académico
representa uma quebra da relacdo de poder predominante por anos, pois o surdo
passa a ser ator principal dos aspectos que abrangem a educacgdo de surdos,
todavia, nem todos os ouvintes apresentam um respeito ao profissional surdo. E
necessaria uma preparacdo dos ambientes para acesso dos surdos, principalmente
Nnos aspectos comunicacionais. Para isso, é preciso uma difusdo das informacdes
sobre o individuo surdo e as suas particularidades, a fim de reduzir barreiras
linguisticas e culturais. Concluimos nesta pesquisa que a presenca do professor

surdo € importante para a formacdo de futuros professores e também para a



valorizacdo da identidade docente surda. Além disso, ficou evidente que é
necesséario melhorar o ambiente de trabalho para que esse profissional desenvolva

com mais eficiéncia suas atividades e seja de fato incluido em todos os ambientes
das instituicdes de ensino.

Palavras-chave: formacao docente, professor surdo, libras, ensino superior



ABSTRACT

This study aimed to analyze the following question: how is the Deaf lecturers” training
and teacher identity established whilst working with Libras (Brazilian Sign language)
in Higher Education? The research collected Deaf lecturers” perceptions on teacher
training for Libras teaching at higher education level. Our specific aims were: to
assess the professional performance of Deaf Libras lecturers through their own
perception; to investigate the professional training of Deaf Libras lecturers to work at
public higher education level; and to examine how the Deaf lecturer develops as an
individual and as a professional involved with Libras. This is a qualitative research
and data was collected from individual interviews. This study involved the
participation of eight Deaf lecturers actively engaged with higher education in federal
institutions. Collected data showed that participants did not identify neither with
lecturer nor with instructor profession before any formal qualification, even though
they had teaching skills; it became evident that beginning to work as instructors
facilitated the generation of a teacher identity, even informally, encouraging further
training; to recognize the importance of Deaf lecturers for their knowledge about
Libras, culture of the Deaf, identity of the Deaf, besides serving as identity models,
expanding reference possibilities, both for the Deaf and for listeners, which
promotes acceptance of the Deaf and multiplies the use of Libras for others;
furthermore, in their initial teacher training, their Language/Libras studies were
successful because the course had a methodology that prioritized visual stimuli,
which was instrumental in the formation of the research subjects since it improved
their self confidence, provided new knowledge and expanded research opportunities;
the Deaf trainee’s presence in academia represents a rupture with the prevailing
power relationship, because Deaf individuals become the main actors of the issues
that comprise education of the Deaf, even though not all hearing lecturers respect
their Deaf peers; it requires special environment preparationto facilitate Deaf
individuals” access, especially communication wise; and to achieve this it is
necessary to disseminate information about the Deaf and their characteristics, in
order to reduce language and cultural barriers. We concluded that the presence of
Deaf lecturers is important for the training of future teachers, as well as to value Deaf
teacher’s identity. Besides, it emerged that it is necessary to improve the working

environment to allow these professionals to develop their activities more effectively,



so that they are effectively included in all environments in these educational

institutions.

Keywords: training teachers, deaf lecturers/teachers, Libras, higher education
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1 APRESENTACAO DO ESTUDO

1.1 Breve historico dos estudos da formacéo de professores surdos

Os estudos atuais concernentes a formacdo de professores surdos, foco
desta pesquisa, estdo posicionados conforme demonstraremos a seguir, como
resultado de um levantamento realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagées com o descritor “professor surdo”.

O primeiro estudo foi publicado em 2009. Trata-se de uma dissertagdo de
mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
da Bahia, que propde uma discussao sobre “a prioridade dos docentes surdos para
ensinar a disciplina lingua brasileira de sinais (Libras) nas instituicbes de ensino
superior apos o decreto 5.626/2005” (REBOUCAS, 2009).

Outro estudo trata da “formacdo de professores surdos de Libras: a
centralidade de ambientes bilingues em sua formacao” (GIANINI, 2012), sob o
formato de uma tese de doutorado do Programa de PdOs-Graduacdo em Educacéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Esse estudo mostra a figura de

trés professores:

A do professor improvisado, mais préxima dos docentes da primeira
geracéo que foram chamados a ensinar sem a devida formacao. A figura do
professor artesdo, que corresponde a imagem que a maioria deles tem de si
mesmo atualmente, entendendo que seus saberes fundamentam-se na
troca entre pares e, finalmente, a figura do professor de verdade, que se
coloca em seu horizonte de expectativas como futuros graduados em
Letras/Libras (GIANINI, 2012, p. 8).

Posteriormente, em uma dissertacdo de mestrado publicada em 2013, no
Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias da Linguagem da Universidade Catdlica
de Pernambuco, abordou-se o tema das “narrativas de alunos universitarios sobre o
professor surdo e o ensino de Libras” (KLIMSA, 2013). Essa dissertagdo mostra “um
contexto bastante favoravel a presenca desse professor surdo, embora no momento
inicial tenha provocado certo temor nos alunos de que a aprendizagem de Libras
nao ocorresse” (KLIMSA, 2013, p. 8).

Outro estudo, publicado em 2014, foi uma tese de doutorado do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacéo Especial da Universidade Federal de Sao Carlos, que

discute as “Relacdes dialdgicas entre professores Surdos sobre o ensino de Libras”
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(ALBRES, 2014) e que teve como objetivo “compreender a histéria da formacao dos
professores de Libras no Brasil e a natureza dos saberes (cientificos/técnicos)
destinados a eles no espaco de formacao inicial” (ALBRES, 2014, p. 8).

Ainda em 2014, foi publicada uma dissertacdo de mestrado abordando a
‘Educagdo e formacao de professores surdos: contextos, insercbes, dilemas e
desafios” (OLIVEIRA, 2014), apresentada na Escola de Administragdo de Empresas

de S&o Paulo, da Fundacao Getulio Vargas. Esse estudo revela que

No cenario de atuagdo profissional encontramos duas realidades: a dos
professores surdos e a dos professores ouvintes. A andlise da producao
académica sobre a educac@o de surdos aponta grande quantidade de
trabalhos desenvolvidos por professores ouvintes, enquanto as narrativas
de profissionais surdos testemunham que, embora possuam formacao
docente, sdo solicitados apenas na qualidade de colaboradores em
pesquisas, tradutores e auxiliares no processo de criagdo de vocabularios
para a construgdo de contextos de fala da lingua de sinais (OLIVEIRA,
2014, p. 8).

Dessa forma, posicionamos o0s estudos atuais acerca da formacdo de
professores surdos e da constituicdo das suas praticas docentes. Fica evidente que
ainda ha espaco para pesquisar sobre essa formacdo e sobre a constituicdo da
identidade docente de professores surdos, 0 que enfatiza a necessidade da
realizacdo da nossa pesquisa para relacionar a formagao docente e os professores
surdos e analisar como ocorre a construcdo da identidade docente dos profissionais

atuantes no ensino superior.

1.2 Problema

A formacado de professores ocorre tendo como base saberes que podem ser
originarios de diferentes fontes, podendo ser curriculares, profissionais e até mesmo
experienciais (TARDIF, 2002, p.33).

Entre os professores hoje atuantes no Brasil, encontram-se docentes surdos
que integram uma parte da sociedade que tem participagdo em fatos histoéricos,
como, por exemplo, a educacdo por meio do oralismo. Esse modo de educacgéo
“deve ser entendido como uma das causas fundamentais na produc¢ao do holocausto
linguistico, cognitivo e cultural que viveram os surdos” (SKLIAR, 1998, p.17).

Muitos dos relatos dos surdos séo, por um lado, marcados por sofrimento,

lutas e perdas devido a surdez e pelo néo respeito e conhecimento das suas
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especificidades linguisticas e educacionais. Por outro lado, sdo também marcados
por momentos de resisténcia, vitbria e avanco no que diz respeito ao
reconhecimento da sua lingua, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras?, como meio de
comunicacao e ensino.

Acontecimentos e ideias de imposi¢do de uma cultura ouvintista?, na tentativa
de forcar o abandono da identidade cultural dos sujeitos surdos, perduram até aos
dias atuais, com maior ou menor intensidade.

Dentro desse contexto, refletir sobre o papel do professor de Libras surdo no
ensino superior faz-nos perceber que o sentimento de que o surdo estd sempre
tentando provar que tem capacidade estara presente até que os demais entendam
que a diferenca mais significativa entre um surdo e um ouvinte € a forma de
comunicacao que utilizam.

Primeiramente, discutimos essas questdes a partir de uma inquietagdo como
professora surda do ensino superior e do nosso desejo de aprofundar os
conhecimentos acerca da formacdo dos professores surdos atuantes no ensino
superior e da sociedade académica nas faculdades e nas universidades em que
atuam. Com isso, realizamos uma articulacdo entre as experiéncias dos professores
surdos e os tedricos que servem de base tedrica para esta pesquisa, a fim de
delinear um perfil do professor surdo de hoje, considerando a respectiva diversidade
cultural. Além dessa diversidade, também foi considerada sua formacdo e,
principalmente, seu processo historico até conseguir chegar ao patamar atual: o de
professor, termo muitas vezes banalizado nos dias atuais por ouvintes, mas que se
torna um desafio para a maioria surda que deseja exercer a atividade docente.

Como tema da nossa pesquisa, abordamos a formacdo docente e a
constituicdo do professor surdo que atua com a Libras no Ensino Superior. O
enfoque do objeto de pesquisa foram os professores surdos atuantes no ensino
superior em instituicbes federais de ensino, a fim de analisar seu processo de

formacao docente e a sua atuacdo no ensino da Libras no ensino superior.

1 Utilizaremos a sigla Libras (com a letra inicial maiGscula) para nos referirmos a Lingua Brasileira de
Sinais, conforme a Lei n°® 10.436/02 e o Decreto n° 5.626/05. Porém, ha trabalhos que adotam a sigla
LIBRAS, como Quadros; Karnopp (2004), uma sigla usada pela Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo de Surdos (FENEIS), assim como a sigla LSB para a expressdo Lingua de Sinais
Brasileira, conforme os padrdes internacionais de identificagdo para as linguas de sinais.

2 Quvintismo, segundo Skliar (1998, p. 15), refere-se “ao conjunto de representagdes dos ouvintes, a
partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte”.
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A pesquisa foi realizada com professores surdos no ambito do ensino superior
e em trés instituicbes federais que possuem em seu quadro funcional professores
surdos atuantes no ensino superior com disciplinas de Libras e outras disciplinas
relacionadas aos estudos linguisticos da Libras.

Assim, € interessante recorrermos as seguintes questdes: existe formacgéo
docente especifica para o ensino de Libras no ensino superior disponivel a
professores surdos? Qual a percepcado desses professores a respeito dessa
formacdo? A partir dessa problematica, surgiram outros questionamentos: de que
forma vem acontecendo a atuacao de professores surdos no ensino de Libras na
educacao superior? De que maneira a formacéo profissional do professor de Libras
surdo impacta na sua atuacdo pedagdgica? Como se constituiu o ser professor
surdo como sujeito e profissional envolvido com a Libras?

Tais questionamentos constituem-se em fatores que subsidiaram a analise e
a pesquisa em questéo, auxiliando na apreensao das percepc¢des sobre a formagao

docente obtidas dos professores atuantes na realidade investigada.

1.3 Justificativa

Para abordarmos a justificativa que norteou nossa pesquisa sobre a formacéao
de professores surdos no ensino superior, faz-se necessario detalharmos
inicialmente as razbes que motivaram a realizacdo do presente estudo: uma
referente a particularidade linguistica e cultural dos surdos; outra relativa ao nosso
envolvimento profissional com o campo da educacdo de surdos; e também uma
motivacao de carater epistémico-metodoldgico.

A primeira razdo esté ligada a relacdo pessoal com o universo da pessoa
surda, sobretudo como pesquisadora-mestranda surda, que se comunica por meio
da Libras e assume posicionamento de luta a favor da comunidade surda. O
contexto pessoal e familiar € de convivio intimo com pessoas surdas, 0 que nos
motiva ainda mais a conhecer a area da educacéo de surdos e conquistar espacos
de qualidade dentro do espaco educacional no qual estamos inseridas na educacgéao
superior.

A segunda razdo esta voltada a éarea profissional, pois a pesquisadora-
mestranda surda atuou, por quatro anos, no Instituto Federal de Educacao de Minas

Gerais onde lecionou Libras, aléem de ja ter atuado com o ensino de surdos e
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estimulacdo precoce para surdos em escolas municipais no estado de Minas Gerais.
Hoje, no ensino superior, a pesquisadora-mestranda desenvolve atividades de
ensino de Libras nos cursos de licenciaturas e especializagcdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro®.

A terceira razao € advinda da imprescindibilidade de se investigar a formacéo
docente no contexto dos professores surdos de cursos de graduacdo de trés
instituicbes de ensino superior.

Percebe-se que, apesar de existirem algumas pesquisas neste programa de
Pé6s-Graduagdo que analisam questdes ligadas a formacdo docente no contexto
universitario, ainda sdo escassos e incipientes os estudos que buscam compreender
e abordar a formacado de professores surdos que atuam em Instituicbes de Ensino
Superior, a partir da perspectiva dos surdos.

A atuacd@o profissional de professores surdos deu-se através dos tempos,
principalmente dentro da comunidade surda, e na maioria das vezes no papel de
instrutor de Libras, “ainda que sem uma formagao especifica para tal, [...] tendo
apenas como ‘requisitos unicos para sua atuagao o conhecimento e fluéncia nessa
lingua” (SANTOS, 2007). Assim, precisamos nos atentar para o fato de que “devido
a escolaridade insuficiente e as pouquissimas instancias formadoras existentes, o
instrutor pode estar atuando sem uma consistente reflexdo sobre seu papel’
(SANTOS, 2007).

Uma forma de promover a formacdo desses professores foi o Decreto n°
5.626/2005, que prevé prioridade para pessoas surdas nos cursos de formacgéo de
professores de Libras, tanto para docéncia na educacgéo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental, quanto para as séries finais do ensino fundamental, para o
ensino médio e para a educacgao superior (BRASIL, 2005). Com isso, os individuos
surdos comecam a ter acesso aos cursos de formacdo. Mas se faz necessario
identificar como se da a formacdo desses profissionais e se as bases pedagdgicas
atingem seu objetivo no que tange as metodologias de ensino voltadas para a
educacao bilingue de surdos. Dessa forma, “o professor, como alguém que, de certo

modo, apreendeu as relagcbes sociais de forma sintética, € posto na condicdo de

3 E valido pontuar que esta atuacdo esta pautada no Art. 30 do Decreto 5.626/2005, que menciona
gue a Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formagéo de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
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viabilizar essa apreensao por parte dos alunos, realizando a mediag&o entre o aluno
e o conhecimento que se desenvolveu socialmente” (SAVIANI, 2011).

Compreender o processo de formacéo de professores surdos elucida a forma
de atuacdo que se encontra no cenario educacional atual e subsidia estudos e
propostas para mudancas, a fim de promover uma educacao para surdos que seja
voltada também para as suas caracteristicas identitarias e culturais. Desse modo,
Lunardi (1998) argumenta que a presenca do professor surdo na escola representa
muito mais que modelo de linguagem e identidade: ele é um articulador do senso de
cidadania que se estabelece num processo de relacdo social. Essa relacéo acontece
entre professores surdos e alunos surdos, porque essa troca social de
conhecimentos reproduz-se por meio da lingua de sinais.

O conhecimento das praticas realizadas, a proposta de novas metodologias
para a melhoria da formacdo e a consequente atuacdo dos professores surdos
visam a embasar praticas que muitas vezes sao realizadas de forma intuitiva pela
identificacdo das necessidades dos educandos tendo como parametro experiéncias
pessoas dos educadores surdos. Com isso, esta pesquisa visa a identificar os
aspectos desse processo de formacdo para que sejam compreendidas as razdes
que levam as atuais préticas docentes dos educadores surdos.

De acordo com esses pressupostos, acreditamos que realizar estudos sobre a
formacdo de professores e a constituicdo do ser professor surdo que atua com a
Libras no ensino superior, sob a 6tica do proprio professor surdo, é imprescindivel.

Esta pesquisa estimula reflexdes e agBes sobre as praticas docentes de
professores surdos no contexto educacional brasileiro e, dessa forma, intenta
contribuir com outros educadores e pesquisadores que buscam realizar maiores

estudos sobre a tematica em questao.

1.4 OBJETIVOS
1.4.1 Objetivo Geral

Analisar as percepcdes de professores surdos sobre formacao docente para o

ensino de Libras no ensino superior.
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1.4.2 Objetivos Especificos

a) analisar a atuacéo profissional de docentes surdos de Libras, através da
sua prépria percepcao;

b) investigar a formacdo profissional do professor de Libras surdo para
atuacao no ensino superior publico; e

c) averiguar como se constituiu o ser professor surdo como sujeito e

profissional envolvido com a Libras.

1.5 Breve definicdo de termos especificos

Para nos envolvermos com a tematica desta pesquisa, faz-se necessario
articular de maneira integrada os elementos epistemolégicos que ddo base ao nosso
estudo: a formacéo docente no Ensino Superior e a constituicdo do professor surdo.

Névoa (1992, p. 1) afirma que

ao longo dos ultimos anos, temos dito (e repetido) que o professor é a
pessoa, e que a pessoa é o professor. Que é impossivel separar as
dimensdes pessoais e profissionais. Que ensinamos aquilo que somos e
que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que ensinamos. Que
importa, por isso, que os professores se preparem para um trabalho sobre si
préprios, para um trabalho de auto-reflexdo e de auto-analise.

Nesse sentido, é valido que a formacdo docente no ensino superior seja
objeto de maiores analises e reflexdes, para que assim possamos compreender
como a pratica docente desse professor vem sendo desenvolvida no contexto
universitario. Assim, foi importante fazermos nossas analises de como essa
formacdo docente vem acontecendo no ensino superior, principalmente quando o
foco é a atuacao de professores surdos que lecionam Libras.

De acordo com Miorando (2006), “tais profissionais, no entanto, precisariam
estar voltados para a constante evolugcéo da educacdo de surdos. Nada melhor que
comegar pelos proprios surdos buscando uma formagao docente de qualidade” (p.
80). Assim, entendemos que o professor surdo € aquele que esta envolvido com a
educacdo de surdos e que busca em seu cotidiano melhorias no seu processo de

ensinar.
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A percepcéo sobre a postura e o sujeito do professor surdo no senso comum
€ muito simplista, uma vez que se situa na percep¢do de uma identidade fixa de um
docente que apenas se comunica de maneira sinalizada. Conforme Reis (2007, p.
88) “tal perspectiva relega ou invisibiliza sua formagao pedagdgica e profissional e
nao contempla a complexidade do professor surdo como sujeito, ignorando sua
trajetdria e sua histéria de vida”.

Os professores surdos tém uma histéria e uma trajetéria de lutas e
conquistas. Isso deve ser valorizado e deve tornar-se de conhecimento publico, uma
vez que a busca por melhoria das suas préaticas docentes é uma das carateristicas
gue apontam que sao profissionais que possuem um compromisso com a educagao,

principalmente com a educacéao de surdos.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Ao destacarmos o conjunto de referenciais que sustentaram esta pesquisa, €
essencial organizarmos didaticamente as suas tematicas basilares, que sao: Os

Surdos, Formacgéao de Professores e Formacao de Professores Surdos.

2.1 Os Surdos

A fim de posicionarmos 0s conceitos abordados e demonstrados durante a
pesquisa, vamos conceituar alguns aspectos a respeito dos Surdos, como Cultura
Surda, ldentidade Surda, Pedagogia Surda e Pedagogia Visual.

2.1.1 Cultura Surda

Quando nos referimos a Cultura Surda, temos uma abordagem de cultura
conforma Hall (1997 apud Strobel 2008) apresenta, que € o que determina como 0s
participantes da cultura veem, interpretam, explicam e compreendem o mundo, além
de sua forma de existir nesse mundo.

Nesse viés, podemos considerar os surdos com um grupo de individuos que
partiiham formas de ver e compreender o mundo, uma vez que sua percepcao
visual-espacial é compartilhada entre todos os sujeitos surdos, independente de sua
condicao social, econémica ou geografica.

Assim, ainda nesse caminho de definicdo de cultura, Strobel (2008, p. 24)

aponta o que seria a cultura surda, quando diz:

Cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo
a fim de torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas
percepc¢des visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas
e das “almas” das comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua,
as ideias, as crencgas, 0s costumes e os habitos (...).

Essas comunidades surdas, citadas pela autora, ndo estao constituidas
simplesmente com o objetivo de agrupamento, mas de reconhecimento e

valorizagéo da sua diferenga cultural.

(...) os sujeitos surdos, quando se identificam com a comunidade surda,
estdo mais motivados a valorizar a sua condi¢&o cultural e, assim, passaria
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a respirar com mais orgulho e autoconfiantes na sua construgdo de
identidade e ingressariam em uma relagdo intercultural, iniciando uma
caminhada sendo respeitado como sujeito “diferente” e n&o como
“deficiente”. (STROBEL, 2008, p. 33)

Logo, a comunidade surda estd comprometida com a valorizagdo e com a
consequente divulgacdo das especificidades culturais que permeiam essa
comunidade. Entre esses artefatos, destacamos o linguistico, que é um dos
aspectos dessa cultura que esta sendo abordado neste trabalho. A lingua de sinais
constitui-se ndo s6 como forma de comunicacdo e expressdo dos professores
surdos, mas também como seu objeto de ensino e pesquisa, que faz parte da sua
expressao de diferenca cultural.

Tendo a lingua de sinais como artefato cultural, incluimos aquilo que Strobel
(2008, p. 37) aponta como artefato cultural, sendo “tudo o que se vé e sente quando
se esta em contato com a cultura de uma comunidade”. A lingua de sinais € uma
das marcas principais que caracterizam as comunidades surdas, por ser uma das
caracteristicas da cultura surda mais peculiares, e também “¢ uma forma de
comunicacdo que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, sendo que é
essa lingua que vai levar o surdo a transmitir e proporcionar-lhe a aquisicdo do
conhecimento universal” (STROBEL, 2008, p. 44).

Isso aponta para a importancia da lingua de sinais para os surdos, nao
apenas como marca cultural e artefato mais visivel disposto por essa comunidade,
mas também como meio pelo qual o surdo compreende o mundo e adquire
conhecimento, ndo s6 de sua cultura, mas do mundo que o rodeia.

Dessa forma, podemos observar que a relacdo de identidade e cultura é
indissociavel, fazendo-se necessario conceituar também as identidades surdas,

conforme se segue.

2.1.2 Identidade Surda

A presenca de uma cultura diferente que permeia a comunidade surda
significa que quando um sujeito participa dessa comunidade, apresentando os tragos
e as marcas dessa cultura, ele desenvolve uma identidade, que € a juncdo de tudo
gue ele apreende do mundo que o cerca e que ele expressa por meio dos artefatos

gue constituem essa cultura, ou das culturas que o constituem como sujeito.
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No que diz respeito as identidades surdas, Farias e Sa (2011, p. 229)
apontam a nao existéncia de uma uniformidade dessas identidades, como em

qualquer outra cultura:

Como todas e quaisquer identidades, as identidades surdas s&o
multifacetadas. E natural que surdos procurem outros surdos, na tentativa
de encontrar um “semelhante”, para juntos construirem suas identidades.
Pensar os sujeitos surdos como individuos que tém em comum uma Unica
identidade, é pensar a identidade do ponto de vista estatico, imével, parado.

Nesse sentido, Perlin (1998) aponta a presenca de diversas identidades

surdas. Acreditamos ser mais relevante apresentar a identidade surda ou a

7

identidade politica como a autora refere-se, uma vez que é a que apresenta as
principais marcas culturais que sdo usadas na pedagogia surda e na pedagogia
visual, que serdo abordadas posteriormente no texto.

Essas marcas sao as seguintes:

Ser surdo é, antes de tudo, uma experiéncia num mundo visual. A crian¢a
surda, por exemplo, depende do senso da visdo para aprender. Quando as
informacdes necessarias sdo contidas em sinais audiveis, as criangas
surdas perdem tudo. A crianca surda precisa de lingua de sinais para
constituir linguagem. Isso lhe d4 um certo poder e autonomia para pegar 0s
signos da palavra ja constituidos. Mais intensamente, como adulto, nos
movimentos surdos, a pessoa surda vai construir sua identidade politica.
Trata-se de uma identidade que se sobressai na militincia pelo especifico
surdo. E a consciéncia surda de ser definitivamente diferente e de
necessitar de implicagbes e recursos completamente visuais. Talvez eu
devesse abrir espago aqui aos surdos filhos de pais surdos. Eles séo
criados para conviver com o virtual do ser surdo sem que iSSO seja uma
realidade particularmente perturbadora como o é para os filhos surdos de
pais ouvintes. (PERLIN, 1998, p. 20)

Os surdos que tém essa identidade, ao atuarem na educacéao, principalmente
na educacao de outros surdos, levam essas marcas e caracteristicas para sua
pratica pedagdgica, 0 que resulta em pedagogias surdas - formas diferentes de
aplicar os preceitos pedagdgicos voltados para o ensino de surdos pelos proprios
surdos, cujos objetivos extrapolam a simples transmissdo de um conteddo ou de

informacéo. Essa forma diferenciada de atuacdo sera apresentada a seguir.
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2.1.3 Pedagogia Surda

Quando os surdos, assim como qualquer sujeito, apresentam a necessidade
de desenvolver sua identidade, que apresenta caracteristicas da cultura surda, faz-
se necessario pensar uma forma de ensino que lhes proporcione isso. Para tanto,
precisamos conhecer como essa pedagogia surda é interpretada e como deve ser
aplicada.

Perlin (2006) mostra que, quando se fala de pedagogia dos surdos, o principal
foco deve ser o fato de ser surdo e, como isso é elemento central da acdo
pedagdgica, essa diferenca deve ser proposta. Essa pedagogia enfatiza e transmite
uma identificacdo cultural que age na transformacédo, a qual s6 é possivel em um
sujeito surdo diante da presenca de outro sujeito surdo. Isso deve transitar pela

migragao e pela desarticulacao.

Essa diferenca vai colaborar para construir relagbes de poder no sujeito.
Conduz o sujeito na diferenca, na identificacdo prépria, na fixacdo do eu na
diferenca, de sua subjetividade. Os embates e negocia¢des do sujeito em
torno dos significados e préticas culturais promovem o desafio a acepgfes
universais de abrangéncia maior. Promovem a causa da diferenca surda. A
identificacdo como sujeito surdo ndo identificacdo como deficiente, é
identificacdo como sujeito cultural. (PERLIN, 2006, p. 71)

Dessa forma, a pedagogia surda atua na transformacao do sujeito e na sua
identificacdo em funcdo da presenca de outro igual. Mas se pode pensar que iSSO
seria criar um “modelo” a ser copiado, uma forma padrao do “ser surdo” e que pela
pedagogia surda isso seria reproduzido e tido como forma de perpetuar a cultura
surda. No entanto, ndo € isso que prega a pedagogia surda, mas sim a percepcao
individual da sua diferenca. Perlin (2006, p. 72) mais uma vez nos aponta isso:

Estar consciente de si mesmo, em outras palavras, significa poder
identificar-se, conhecer sua existéncia e elevar os padrbes de auto-estima,
construir suas estratégias para as relagdes de poder. O surdo que uma vez
passa por esse processo de identificac@o ao seu igual certamente se motiva
na diferengca. O processo de identificacdo € complexo e se da na
proximidade so outro igual. Nao se trata de uma copiar um modelo. O
modelo de identificacdo seria a cOpia da mesmidade. O processo de
identificacdo é de experienciacdo, uma aventura diaspérica, uma
contestacdo. No caso de um modelo seria para ser copiado, sem imposto a
existéncia, fabricacdo do sujeito, do objeto, da impossibilidade da diferenca,
o colonizado. A cdpia do modelo leva a uma pedagogia do desastre.
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Logo, tratar de pedagogia surda ndo é falar do surdo como modelo de
identidade, mas significa dizer que o desenvolvimento da identidade em um aluno
surdo ocorre na presenca do seu igual, de outro surdo. Isso vai agir na
transformacao da percepcao de si mesmo por parte do aluno surdo e vai favorecer a
constituicdo de sua identidade na diferenca. I1sso significa dizer que a pedagogia
surda é aquela que preza pela presenca do professor surdo a fim de promover a
identificacdo cultura e o consequente desenvolvimento da identidade surda pelo
aluno surdo, ainda em formacao.

Para tal, deve ser levado em consideracdo o uso primordial da lingua de
sinais nas préticas da pedagogia surda, por integrar uma parte importante das lutas
linguisticas de minorias, mas também por ser um artefato cultural que favorecera o
desenvolvimento e a identificacdo cultural dos alunos surdos. A nédo utilizacéo
implica perdas para a pedagogia surda e para os surdos de uma forma mais ampla.

A lingua de sinais deve ser vista como forma de instru¢cdo dentro da
pedagogia surda, mas, para além disso, como valorizacdo de um artefato de uma
cultura que sera compartilhada dentro de sala de aula. “A inclusdo, a imposigcao de
uma lingua oral, um curriculo em outra lingua e a auséncia de elementos linguisticos
de identificacdo podem motivar perdas e danos a lingua de sinais e aos sujeitos
usuarios da mesma.“ (PERLIN, 2006, p. 75). Essa identificagao por parte dos alunos
surdos, que perpassa 0 uso da lingua de sinais, ndo pode ser negada aos surdos, a
fim de criar essa identificacdo e proporcionar o resultado esperado da pedagogia
surda, que é apontar os pontos de vistas dos surdos a partir da experiéncia e do

discurso dos préprios surdos.

2.1.4 Pedagogia Visual

Na forma de atuacdo pedagdgica dos surdos, como vimos anteriormente,
estdo presentes as marcas da cultura surda. Entre elas, esta a experiéncia visual,
que, como Pelin e Miranda (2003, p. 218) descrevem, “significa a utilizagdo da viséo,
em (substituicdo total a audi¢do), como meio de comunicagdo.” Nessa experiéncia
emergem as caracteristicas da cultura surda, o seu “modo diferente de ser, de se
expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e

académico”.
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Em vista disso, essa experiéncia visual influencia na atuacdo de professores
surdos, “engrossando” a discussao sobre a utilizagdo dessa experiéncia visual na
educacdo, especificamente durante as aulas. O uso dos recursos visuais para
ensino de conteudos ndo se restringe ao uso por professores surdos. Parte do
pressuposto da semibtica imagética na educacdo de surdos que, conforme Campello
(2007, p. 106), € “um estudo novo, um novo campo visual em que se insere a cultura
surda, a imagem visual dos surdos, os olhares surdos, 0S recursos visuais e
didaticos também.”

Essa pedagogia visual utiliza os recursos imagéticos da propria lingua de
sinais como recurso didatico, favorecendo a representacdo e a compreensao das
diversas disciplinas. Vale ressaltar que ndo é apenas utilizar a lingua de sinais como
meio de instrucéo; vai além disso. Campello (2007, p. 106) aponta para a diferenca:
“quero esclarecer que isto ndo € um gesto ou mimica, e sim signo. E a imagem em
Lingua de Sinais, onde vocés podem transportar qualquer imagem ou signos em
desenhos ou figuras em Lingua de Sinais”.

Ao utilizar a semidtica imagética, que é “a parte da semidtica geral ou uma
ciéncia geral dos signos, um dos sistemas de significacdo” (CAMPELLO, 2007, p.
108), é possivel possibilitar aos alunos surdos a visualizacdo dos conteudos de
forma mais clara, favorecendo a melhor compreensdo e representacdo dos
conceitos e a consequente melhora na apreensao dos conteudos.

Durante o relato de Campello (2007), um aspecto nos chama atencao para o
conceito que um professor teve a respeito da pedagogia visual, que demonstra bem
qual deve ser o trabalho dentro dessa abordagem. Ele diz que €& “traduzir
mentalmente, transformando as palavras, as frases, as significacfes, 0s signos,
outros signos, signos visuais, ou seja, em “palavras visuais”, em imagem, porque
isso facilita muito para os surdos” (p. 110).

A utilizacdo da pedagogia visual, ou seja, usar 0S proprios recursos visuais
qgue a lingua de sinais possibilita, favorece o desenvolvimento dos alunos surdos.
Campello (2007) aponta os beneficios da lingua de sinais na educagéo dos surdos e
0 uso dessa lingua em sua plenitude, explorando também as suas possibilidades

visuais:

Com o uso da Lingua de Sinais, podem desenvolver normalmente suas
inteligéncias para poderem levar vidas produtivas, auto-suficientes,
desenvolvendo uma auto-imagem positiva e gozar do respeito de seus
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pares. A Lingua de Sinais, com a real importancia da imagem visual e suas
implicacdes, tem levado ao reconhecimento do direito linguistico dos surdos
no acesso as diversas esferas federais, estaduais e municipais, na politica
(como na execucdo das leis do reconhecimento da lingua de sinais),
culturais (teatro), lingua escrita (como sign writing, denominada de escrita
de sinais), trabalho (presenca dos intérpretes e instrutores de Lingua de
Sinais) e educacionais (professores bilingues, professores surdos,
intérpretes de Lingua de Sinais, funcionarios, diretores das escolas publicas
e privadas). (p. 128)

Com isso, o reconhecimento dessa diferenca cultural dos surdos e dos
aspectos que sao partilhados por todos os surdos, como a experiéncia visual e a
necessidade do uso da lingua de sinais na sua educagdo, favorece o
desenvolvimento e o0 uso de estratégias de ensino que contribuem para a formacgéo
cultural e identitaria desses sujeitos, que, futuramente, poderdo também atuar na
formacdo de outros surdos e de outros profissionais que atenderéo essa parcela da

populacdo. Por isso, compreender esses conceitos € primordial para o
esclarecimento dos pontos que serédo abordados seguir.

2.2 Formacéao de Professores

A principio, percebemos em Novoa (1992) que a formacdo de professores
deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos docentes 0s meios
de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de autoformacéo
participada. Estar em formacé&o implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre 0s percursos e 0s projetos préprios, com vista a construcdo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional.

Assim, para que seja efetuada de forma que dé resultados eficientes e para
que a futura atuacdo tenha aplicacdo satisfatéria, a formacédo profissional dos
professores deve levar em consideragcdo ndo apenas 0s aspectos curriculares e
conteudistas, mas também proporcionar uma reflexdo a respeito da atuacédo e de
como suas experiéncias e suas formacdes pessoais podem interagir com a atuagao
profissional.

Levando essa ideia em consideracao, Tardif (2002, p.39) afirma que para que
o professor atue da forma ideal ele precisa ser um profissional que conheca “sua
matéria, sua disciplina e seu programa”, além de possuir “certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico

baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos”.
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Dessa forma, Tardif apresenta-nos os saberes necessarios para a formacao
docente, sendo estes os fios condutores para a atuacdo desse profissional da
educacdo. Demonstra também que esses fios ndo sdo apenas conteudos ensinados
nas faculdades de educacédo, mas também séo saberes adquiridos com a pratica e
com a experiéncia.

Os fios condutores dos saberes docentes apresentados por Tardif sao
classificados em seis categorias. Uma primeira é Saber e Trabalho; de acordo com
Tardif (2002), “as relagbes dos professores com os saberes nunca sao relagdes
estritamente cognitivas: séo relagbes mediadas pelo trabalho que Ihes fornece
principios para enfrentar e solucionar situagdes cotidianas” (p. 17).

Isso significa que os saberes que os professores desenvolvem para sua
atuacdo docente nunca estdo relacionados estritamente com as teorias, mas sao
desenvolvidos principalmente durante o trabalho docente, dando aos professores
subsidios praticos para os mais diversos ambientes nos quais estara inserido e para
as mais diversas situacdes que ird encontrar no seu cotidiano.

Essa relacdo entre saber e pratica esta presente nos professores que atuam
no ensino superior, sendo que a pratica como forma de aquisicdo de novos saberes
e de desenvolvimento de saberes ja4 existentes é uma constante na atuacdo de
docentes da educacgéao superior. Esses saberes, no entanto, ndo sao provenientes
apenas da vida académica, mas também de diversas outras fontes. Nesse sentido,
Tardif (2002) também aponta como segundo fio condutor essa diversidade do saber,
em que “o saber dos professores é plural, compdésito, heterogéneo, porque envolve,
no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos,
provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente” (p. 18).

Com isso, Tardif explica-nos que a formacdo ndo ocorre apenas dentro de
sala de aula, mas que o professor forma-se com a aquisicdo dos saberes das mais
diversas fontes, tendo uma formacédo de conhecimentos e saberes plural. Esse
aprendizado ocorre antes mesmo da formacdo formal do professor. Tardif (2002)
mostra isso como sendo a temporalidade do saber, o que significa que “antes
mesmo de comecarem a ensinar oficialmente, os professores ja sabem, de muitas
maneiras, o que é o ensino por causa de toda a sua histéria escolar anterior” (p. 20).

Dessa forma, os professores, como alunos, comegam a desenvolver os seus
saberes docentes. Mas a constituicdo desses saberes ocorre também no tempo de

atuacao, o que “significa dizer, inicialmente, que ensinar supde aprender a ensinar,



33

ou seja, aprender a dominar progressivamente 0s saberes necessarios a realizagdo
do trabalho docente” (p.20).

Outro fio condutor da atuacdo docente ja diz respeito a aquisicdo dos saberes
durante a pratica, que € a experiéncia de trabalho como fundamento do saber. Sobre
isso, Tardif (2002) pontua que “os saberes oriundos da experiéncia de trabalho
cotidiana parecem constituir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais,
pois essa experiéncia é, para o professor, a condicdo para a aquisi¢cao e a producao
de seus proprios saberes profissionais” (p.21).

Esses saberes provenientes das experiéncias sao produzidos por meio de um
trabalho pessoal realizado pelo professor que envolve “em suma: reflexividade,
retomada, reproducdo, reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que se sabe fazer, a
fim de produzir sua propria pratica profissional” (TARDIF, 2002, p.21). Com isso,
Tardif apresenta a importancia de uma reflexividade sobre a sua propria atuacdo
profissional por parte do professor, o que é parte importante desse processo de
constituicdo do saber docente.

No entanto, essa reflexividade nunca deve deixar de levar em consideracdo
0S agentes envolvidos no processo de ensino, o que Tardif (2002) denomina como
0s saberes humanos a respeito dos seres humanos. Sobre isso, 0 autor mostra-nos
a importancia de que “a questao do saber esta ligada, assim, a dos poderes e das
regras mobilizados pelos atores sociais na interacdo concreta. Ela também esta
ligada a interrogagdes relativas aos valores, a ética e as tecnologias da interagcéo”
(p. 22). Assim, a interagéo entre educador e educando deve ser realizada levando-
se em conta essa relacdo humana, sendo que isso também é um dos elementos
formadores dos saberes docentes.

Com isso, Tardif (2002) explicita que a formac&o dos professores nao ocorre
apenas nos cursos de formacdo, mas que essa constituicdo dos saberes docentes é
realizada nos diversos ambientes nos quais o professor participa, antes mesmo de
se constituir como professor. Mas esses saberes também sdo adquiridos por meio
da formacdo, que € o sexto e ultimo fio condutor apresentado, os saberes e a

formacéo de professores. Sobre isso, Tardif (2002) explica:

Até agora, a formacao para o magistério esteve dominada, sobretudo, pelos
conhecimentos disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente
numa redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a acado profissional,
devendo, em seguida, serem aplicados na pratica por meio de estagios ou
de outras atividades do género. Essa visdo disciplinar e aplicacionista da
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formagédo profissional ndo tem mais sentido hoje em dia, ndo somente no
campo do ensino, mas também nos outros setores profissionais (p. 23).

Nesse contexto, Tardif aponta para a necessidade de uma abordagem
diferente da tradicional, em que os conhecimentos disciplinares acabam por nao
fazer relacdo com a pratica. Nao significa dizer que a formacao técnica tem menos

importancia, conforme mostrado por Inforsato (1996):

Nao se trata de desprezar a formacéo técnica dos professores, posto que,
sem ela, as intervencdes na pratica educativa se tornam lacunares, e, as
vezes, impossivel. O que se torna problematico é encarar a formagéo como
prioritariamente técnica. Acredito que tal formagdo deva ser vista de
maneira que as atividades desenvolvidas ao longo de seu curso sejam
momentos propiciadores para que as pessoas ajam e, a0 mesmo tempo,
reflitam sobre seus modos de agir (p. 99).

A formacdo ndo deve ser levada como Unico meio de constituicdo dos
saberes docentes que os professores desenvolvem, mas também deve ser
valorizada a préatica como forma de constituicdo desses saberes, como Tardif (2002)

apresenta como ponto essencial:

mostrar como o conhecimento do trabalho dos professores e o fato de levar
em consideracdo seus saberes cotidianos permite renovar nossa concepgao
ndo sO a respeito da formagéo deles, mas também de suas identidades,
contribuicBes e papéis profissionais (p. 23).

Levando isso em consideragdo, para que a formacao seja realizada de forma
a proporcionar uma vivéncia mais proxima da realidade, conduzindo o futuro
professor a ter experiéncias da pratica docente, faz-se necessario proporcionar ao

aluno situacdes de prética docente, como sugerido por Inforsato (1996):

E meu pressuposto, portanto, que uma formacéo profissional adequada se
da com base no desenvolvimento de atividades que coloquem o aluno em
interacdo permanente com o0s aspectos relevantes desta profisséo.
Especificamente, com relacdo a formac¢do do professor, acredito que ela
deva se pautar pelo esforco permanente em se colocar o aluno em
situacBes de sala de aula, em qualquer grau. Tanto para observar com
critério e intensidade as ocorréncias do cotidiano, como para iniciar-se na
tarefa da docéncia, enfrentando os seus percalcos, descobrindo maneiras
de ensinar melhor, enfim, preparando-se adequadamente para ser um
profissional que ndo se frustre na primeira tentativa de exercer sua profisséo

(p. 99).
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Com a aplicacdo dessas situagbes na formacao docente, o aluno, e entao
futuro professor, pode adquirir experiéncias que serdao formadoras e aplicadas
futuramente em sala de aula, contribuindo imensamente para a formacéo
profissional, jA que, além de ter experiéncias reais, conseguem fazer uma reflexao
acerca da evolugdo e das transformacdes ocorridas com o passar dos anos na
pratica docente, associando os saberes tedricos a pratica profissional.

Como Tardif (2002, p.33) explica-nos, “0 saber docente se compde, na
verdade, de varios saberes provenientes de diferentes fontes. Esses saberes sdo 0s
saberes disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da
educacédo e da pedagogia) e experienciais”.

Tendo isso em mente, 0s saberes experienciais devem ser proporcionados
durante os estudos da ciéncia da educacdo e dos estudos pedagodgicos, mas
somente podem ser desenvolvidos por meio da préatica. Por isso, esses saberes
diferenciam-se dos saberes curriculares,e “ndo sdo saberes como os demais, sao,
ao contréario, formados de todos os demais, mas retraduzidos, ‘polidos’ e submetidos
as certezas construidas na pratica e na experiéncia” (TARDIF, 2002, p.54).

Novoa (1992, p.21) também afirma que a formacgéo do profissional constroéi-se
por meio de um “trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de reconstrucéo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso, é tdo importante investir na
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia”.

Dessa forma, a experiéncia dos professores é parte integrante do seu
processo de construcdo de saberes e por que ndo dizer do seu processo de
formacado. O profissional tem a sua formacgdo e a sua constituicdo identitaria como
professor pautadas principalmente na sua atuacao.

Corroborando isso, Tardif (2002) também argumenta algo semelhante no que

tange ao saber profissional no professor:

Nesse sentido, o saber profissional esta, de um certo modo, na confluéncia
entre varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares
de formacado, etc. Ora, quando estes saberes sdo mobilizados nas
interacdes diarias em sala de aula, é impossivel identificar imediatamente
suas origens: os gestos séo fluidos e os pensamentos, pouco importam as
fontes, convergem para a realizacdo da intencao educativa do momento (p.
64).
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Esses saberes adquiridos além das informages teoricas, quando fazem parte
e sdo demonstrados de forma prética, estdo totalmente interligados. Com isso, a
atuacao profissional torna-se mais natural, ndo diferenciando quais saberes estao
utilizando no momento, mas sim que os usados sdo 0s apropriados para 0 momento
no qual estdo inseridos.

Mesmo tendo uma formacado profissional que aborda aspectos teoricos e
praticos da vida docente, esses saberes sofrem alteracdes, sejam elas evolucdes de
um saber que ja é utilizado ha certo tempo ou, talvez, até mesmo a retirada desse
saber como possibilidade de utilizagdo na préatica docente. Isso sera decidido
considerando ndo s6 a histéria pessoal e as experiéncias vividas durante o
aprendizado e a pratica, mas também tendo em mente a histéria dessas praticas
docentes, sejam elas de sucesso ou de insucesso.

Tardif (2002, p.106) confirma isso quando declara que, para podermos
compreender a consolidacdo dos saberes dos professores, é preciso termos
entendimento da “sua evolucdo e suas transformacdes e sedimenta¢cdes sucessivas
ao longo da historia de vida e da carreira, historia e carreira que remetem a varias
camadas de socializagdo e recomecgos”.

Com isso, o professor aprende que, durante a sua atuacao, oS seus saberes
sdo atualizados e alterados constantemente e que isso também faz parte da sua
formacdo e da sua constituicio como docente. Ele revé sua atuacdo e se mantém
em constante reformulacdo, para que esteja mais de acordo com o publico que
estara atuando diretamente.

Ressaltamos, para isso, o que dizem Libaneo e Pimenta (1999, p. 260):

Uma visdo progressista de desenvolvimento profissional exclui uma
concepcdo de formagdo baseada na racionalidade técnica (em que os
professores sdo considerados mero executores de decisGes alheias) e
assume a perspectiva de considera-los em sua capacidade de decidir e de
rever suas praticas e as teorias que as informam, pelo confronto de suas
acOes cotidianas com as produc¢fes tedricas, pela pesquisa da pratica e a
producdo de novos conhecimentos para a teoria e a préatica de ensinar.

Com isso, inicia-se um processo de criacdo de identidade docente desse
futuro professor, que, conforme Névoa (1991), “passa também pela capacidade de
exercermos com autonomia nossa atividade, pelo sentimento de que controlamos o

nosso trabalho” (p. 15). Essas questbes devem fazer parte da formacdo do

professor, uma vez que a sua identidade profissional é construida durante o
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exercicio da profissdo e durante a sua vida, sendo considerada toda a sua trajetoria
integrante do processo de formacéo.
Névoa (2009) aponta-nos para uma questdo importante na formacdo de

professores:

a necessidade de elaborar um conhecimento pessoal (um auto-
conhecimento) no interior do conhecimento profissional e de captar (de
capturar) o sentido de uma profissdo que ndo cabe apenas numa matriz
técnica ou cientifica (p. 22).

Para que isso seja possivel, NOvoa (2009) ressalta a importancia da
participacdo dos préprios professores no processo de formagdo de futuros

professores:

No essencial, advogo uma formacdo de professores construida dentro da
profissdo, isto é, baseada numa combinacdo complexa de contributos
cientificos, pedagdgicos e técnicos, mas que tem como ancora 0s proprios
professores, sobretudo os professores mais experientes e reconhecidos (p.
44).

Dessa forma, NOvoa salienta a necessidade da participacdo de professores
mais experientes no processo de formacgao dos futuros professores, para que ocorra
com mais facilidade essa transmissdo dos saberes praticos adquiridos por esses
professores.

A constituicdo de sua identidade docente é diferente de um professor para o

outro. Novoa (1998) mostra-nos isso quando diz:

O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor. A
forma como cada um de nés constréi sua identidade profissional define
modos distintos de ser professor, marcados pela definicho de ideais
educativas préprios, pela adocdo de métodos e praticas que colam melhor
com a nossa maneira de ser, pela escolha de estilos pessoais de reflexao
sobre a acdo. E por isso que, em vez de identidade, prefiro falar de
processo identitario, um processo Unico e complexo gragas ao qual cada um
de nds se apropria do sentido da sua histéria pessoal e profissional (p. 28).

Assim sendo, cada professor constroi a sua identidade profissional e, com
isso, ndo se pode levar em conta apenas a formacao técnico cientifica, mas também
a formacao social desse professor, além de suas experiéncias em sala de aula e as
suas decisOes e adaptacOes a determinadas situacdes particulares ao seu contexto

social e profissional.
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Assim, pode-se perceber que o trabalho docente € um processo dialético, em
gue ocorre aprendizado e transformacéo de ambas as partes da relagdo. Por isso,
deve sempre estar aberto a necessidade de mudanca e de viabilizacdo de um
espaco em que o conhecimento possa ser construido de forma reflexiva, dialégica e
colaborativa.

Nesse sentido, percebemos que a formacédo deve ocorrer para gerar
profissionais que realizardo uma reflexdo continua, fazendo uma relacéo entre teoria
e pratica, para sempre melhorar ou consolidar sua pratica de ensino. Dessa forma, a
formacao de individuos questionadores de sua atuacéo profissional € mais valida do
que apenas criar repetidores de acBes que outros dizem ser as mais aplicaveis

dentro da pratica docente.

2.3 Formacéao de Professores Surdos

Dentro da formacdo de professores, existe um grupo de profissionais
docentes em formacdo que possuem caracteristicas especificas, no campo
linguistico, histdrico e cultural, que sdo os surdos. A formacao desses professores
surdos deve passar também pelas mesmas etapas descritas acima, considerando a
formacdo do sujeito e a utilizacdo de suas experiéncias pessoais para melhoria
continua da sua atuacéo e da sua reflexao sobre as melhores préticas.

No entanto, faz-se necessario retomar um pouco do processo de formacao do
sujeito surdo dentro do contexto histérico educacional, uma vez que uma parte da
formacao do professor vem de suas experiéncias como aluno, conforme explanado
anteriormente.

A iniciacdo dos surdos na profissdo docente, de forma marcante, aconteceu
na Franca, em 1760, quando o abade Charles Michel de L'Epee fundou a primeira
escola publica para surdos, o Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris, e
treinou inumeros professores para surdos. A iniciativa de L'Epee foi de suma
importancia para o bom desenvolvimento da educacao de surdos, conforme Berthier

(1984) explica-nos:

Até entdo, como eu ja havia explicado, todos os educadores de surdos
interpretavam o principio que “nossa mente ndo contém nada que nao
chegou la através dos sentidos” como se seu unico trabalho fosse dar a
estes desafortunados o uso mecanico da fala. Ao contrario, 'Epee foi o
primeiro a vislumbrar na linguagem mimica ainda imperfeita deles, meios
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mais seguros e simples de comunicacdo e uma mais direta e clara traducéo
de pensamento. E ele fez com que seus tesouros escondidos florescessem
— verdade, flexibilidade, a riqueza de um idioma que pertence a todas as
nacdes, de fato, a toda a humanidade, um idioma que admiravelmente
resolve o problema de uma linguagem universal a qual os académicos em
toda parte tém buscado por séculos em véo. A partir do simples argumento
gue os surdos podem ser instruidos com o auxilio de gestos da maneira
como instruimos outras pessoas usando 0s sons da voz, e que ambos 0s
grupos podem aprender linguagem escrita, o incansavel I'Epee criou um
novo mundo, toda uma geracéo (p.179).

Como demonstrado por Berthier (1984), antes de L’Epee ndo havia
valorizacdo da educacdo de surdos utilizando, o0 que até o momento nao era
denominado dessa forma, a lingua de sinais. A partir de entdo, com a valorizacéo do
uso dessa lingua, surgiu a possiblidade dos surdos usuarios da lingua de sinais
também atuarem como professores ap0s a sua formacgado no Instituto para Jovens
Surdos e Mudos de Paris.

O proprio Berthier € exemplo de professor surdo e, como Nascimento (2006)

aponta-nos, era considerado um dos melhores alunos do Instituto:

Ferdinand Berthier era surdo congénito e nasceu em 1803 na cidade de
Louhans, na Franca. Foi considerado por Laurent Clerc, professor também
surdo, o mais brilhante aluno do Instituto para Surdos de Paris. Berthier
entrou para o Instituto aos 8 anos, onde formou-se, e trabalhou
posteriormente como professor. Foi também uma figura importante na
comunidade literaria de seu tempo (p. 255).

Por ser de grande notoriedade em seu tempo, pode ser considerado um
modelo de professor surdo, que reconhecia a importancia do uso da lingua de sinais

e gue reconhecia que era um verdadeiro idioma, como ele mesmo afirma:

Tudo que eu posso dizer sobre a linguagem de sinais é que, ainda hoje,
poucas das pessoas que falam tém uma precisa ideia do que consistem
esta linguagem e sua genialidade. Muito menos simples do que se costuma
supor, ela tem um pequeno nimero de ingredientes em um infinito nimero
de combinacgdes e isto € avivado pelo jogo de fisionomias. Ela tem tudo que
€ necessario para representar todas as ideias que povoam a mente e todos
0S sentimentos que provocam o coragdo. Em resumo, ela sozinha combina
a simplicidade e a universalidade da matematica, a mais perfeita de todas
as ciéncias, com seus dez numerais (BERTHIER,1984, p.175).

Essa afirmacdo de que os sinais constituiam uma lingua, com todas as

s

caracteristicas necessarias, também €& reforcada por outro professor surdo,

Desloges, em 1779:
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(...) certa vez 'Epee concebeu o nobre projeto de devotar-se a educagédo do
surdo; ele sabiamente observou que eles possuiam uma linguagem natural
para se comunicarem entre si. Como essa linguagem néo era outra sendo a
de sinais, ele supds que, se ele se empenhasse em compreendé-la, o
triunfo de seu empreendimento seria assegurado. Esse discernimento foi
recompensado com sucesso. Entdo o abade de 'Epee nao foi o inventor ou
o criador dessa linguagem; pelo contrario, ele a aprendeu com o surdo; ele
somente reparou o que encontrou incompleto nela; ele a ampliou e lhe deu
regras metddicas (DESLOGES apud NASCIMENTO, 1984, p. 34).

Esse reconhecimento dos sinais como lingua, como um idioma, comeca a
favorecer a profissionalizacdo dos professores surdos, possibilitando que o uso da
lingua de sinais seja 0 meio pelo qual esses profissionais possam instruir, ndo
apenas outros surdos, mas também aqueles que tém interesse em aprender a lingua
de sinais e outros temas pertinentes a educacao de surdos. Pela especificidade da
lingua, o professor surdo desenvolve sua identidade docente levando em
consideracao o uso e a difusdo desse idioma.

O reconhecimento e a valorizacdo da lingua de sinais sdo de suma
importancia para o desenvolvimento e o crescimento da quantidade de professores
surdos, sendo que eles se sentem valorizados por sua especificidade linguistica e,
por isso, sua profissionalizagdo e sua pratica docente ocorrem com mais eficacia.

Os estudos de Willian Stokoe, na década de 1960, também representaram um
grande avanc¢o nos estudos linguisticos das linguas de sinais, em que se deu inicio
as pesquisas pelo mundo sobre as linguas de sinais, provando o seu estatuto de

lingua, como Quadros e Karnopp (2004) apontam:

Naturalmente que o trabalho de Stokoe (1960) representou o primeiro passo
em relacdo aos estudos das linguas de sinais. Pesquisas posteriores, feitas
em grande parte com a lingua de sinais americana, mostraram, entre outras
coisas, a riqueza de esquemas e combinacdes possiveis entre o0s
elementos formais que servem para ampliar consideravelmente o
vocabulario basico (p. 31).

No Brasil, a educacédo de surdos teve inicio em 1857, com a fundacdo do
Imperial Instituto de Surdos-Mudos, hoje Instituto Nacional de Educacéo de Surdos,
com a chegada do professor surdo francés Eduard* Huet. Isso mostra que o
processo de ensino por meio da lingua de sinais na Franga gerou resultados,
fazendo com que os professores formados emigrassem para outros paises e

levassem a possibilidade de profissionalizacdo do surdo para atuar como docente.

4 Conforme Bentes (2010, p. 58), a grafia do primeiro nome de Huet varia entre Eduard, Hernest e
Ernst. Neste texto, adotamos a escrita Eduard por ser a mais utilizadas nas textos consultados.
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Com a entrada dos surdos na educacéo e tomando para si a responsabilidade
de ensino, a formacdo desses individuos como professores deve levar em
consideracao a sua especificidade linguistica, ja que a lingua de sinais passa a ser
considerada como forma de comunicacdo natural do surdo.

Nesse sentido, a atividade do magistério ndo pode ser colocada como algo de
pequena importancia, ainda mais quando se trata de uma minoria cultural, como € o
caso dos surdos. Entretanto, como Tardif e Lessard (2005, p. 21) dizem, ele
“constitui um setor nevralgico nas sociedades contemporaneas, uma das chaves
para entender as suas transformacdes”. Com isso, a atuagcdo de surdos como
professores € de suma importancia para a compreensdo dessa parcela da
sociedade, parcela que possui diversas particularidades culturais e até mesmo
metodoldgicas de ensino.

A atuacdo docente dos surdos ndo tem embasamento tedrico muito diferente
dos demais, mas sim a sua forma de atuacdo. Como Miorando (2006, p.82) explica
sobre professores surdos, “0 que eles fazem né&o é diferente do que os professores
ouvintes fazem, mas o como eles fazem é que aponta o diferencial”.

Nessa direcdo, Martins (2009, p. 4) mostra-nos a importancia de sempre se
levar em conta a especificidade e as peculiaridades dos surdos no seu processo de
formacao docente:

Como o professor é considerado o ator principal das a¢des de ensino, entdo
€ justamente por isso que ele precisa construir uma identidade profissional
sélida. Devemos valorizar os saberes docentes que ele constréi ao longo do
exercicio em sua atuacao, pois eles sdo fundamentais em sua formagéo. E
no caso do professor surdo, ele pode possuir caracteristicas peculiares, tais
COomo a sua postura, o seu jeito de ensinar, o modo como ele vé as suas
crencas, 0S seus pensamentos, as suas ideias e a sua constituicdo como
profissional sdo bésicas para uma atuag¢do consequente.

Com isso, as suas experiéncias como discente surdo também fazem parte da
constituicdo da sua identidade docente e levar em conta a especificidade do idioma
gue os surdos utilizam também € importante na formacédo como futuros professores.
Isso porque respeitar sua identidade linguistica faz parte da constituicdo dele como
sujeito e, consequentemente, fara parte da sua constituicdo identitaria como
professor.

Posicionando-se de acordo com Tardif e Névoa, Miorando (2006, p.89)

também diz que “a formacdo de professores requer olhares sobre as cenas do
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cotidiano escolar, buscando, em seus saberes, atengcdo especial para ver a
diferenca presente na sala de aula”, mostrado que essa pratica também esta
presente na formacéao de professores surdos.

A principio, a atuacédo de professores surdos da sem uma base pedagogica,
ocorrendo uma introducdo desses profissionais sem uma capacitagdo apropriada.
Mesmo assim, ndo significa dizer que ndo possuiam conhecimentos empiricos que
ja eram aplicados e testados muitas vezes durante a sua pratica como instrutor
surdo.

Durante essa pratica de ensino por meio da lingua de sinais, uma das fungbes
mais importantes, conforme Santos e Gurgel (2014, p. 53), é “promover o
desenvolvimento de processos cognitivos do aluno surdo, facilitando a comunicacgao
destes junto a seus outros colegas e permitindo que ele divida também suas
alegrias, preocupagodes e duvidas dentro da sala de aula”.

Com isso, passa a ser mais valorizado o saber experiencial, que Tardif (2002)
descreve somo sendo os saberes resultantes do proprio exercicio da atividade de
professor. Esses saberes sédo criados pela vivéncia de situacbes especificas que
tém relacdo com o espacgo escolar e a relacdo com outros professores e com alunos.
Assim sao incorporados “a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
de habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (p. 38).

Cardoso, Pino e Dorneles (2012, p. 5) apontam que Tardif explica que a

constituicdo do saber docente também tem como origem experiéncias passadas:

Em relacdo ao lugar de aquisi¢cdo dos saberes profissionais dos professores
0 autor se preocupa em evidenciar que o processo de constituicdo do
profissional professor ndo se restringe ao presente. Isso significa aceitar
que as fontes de aquisicdo dos saberes dos professores se referem
igualmente as experiéncias do presente e as do passado e que
conhecimentos adquiridos no contexto da sua vida pessoal e familiar, assim
como em toda a sua trajetéria escolar, sdo decisivos também na
constituicdo de sua identidade profissional, justificando, portanto, a
caracteristica temporal dos saberes dos professores.

Assim, o pequeno recorte feito sobre a educacéo de surdos demonstra que as
experiéncias dos surdos como educandos fazem parte do processo de constituicao
dos saberes desse futuro professor e, por isso, a evolu¢do da educacéo dos surdos
faz parte da evolucéo da profissionalizagéo dos professores surdos, mesmo que sua

atuacao seja iniciada apenas formalmente como instrutores.
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Tendo como ponto de partida essa atuagdo como instrutor, inicia-se a busca
por formacdo académica desses professores surdos e, como principal contribuicao
apos a sua formacéo, a identificacdo dos alunos surdos com esses profissionais que
compartiiham de uma cultura, possibilitando a transmissdo nao apenas de
conteudos curriculares, mas também de participacdo na formacao dos individuos.

Miorando (2006) aponta, em sua pesquisa, que alunos surdos do curso

Normal ja iniciam um caminho para o objetivo de formacéo de professores surdos:

A partir de suas historias de vida, discutir a teoria que adquiriam durante o
curso Normal para os momentos de planejamento de suas aulas,
confrontando-as com a memoria do processo de aprendizagem por eles
vividos, esses novos professores ja contavam com uma base argumentativa
gue sustentaria a pratica, antes mesmo que tivessem a experiéncia de atuar
em sala de aula. Ao tomarem a decisdo de continuar estudando e que seria
em um curso de formacgéo docente, eles j& sabiam que seus conhecimentos
para atuarem como professores surdos deveriam ser buscados também fora
da sala de aula (p. 81).

A constituicdo dessa identidade docente por parte dos surdos passa pelos
mesmos processos que os futuros professores ouvintes; o que muda, na verdade,
sera a forma como ele executard sua pratica docente, haja vista sua especificidade
linguistica. Reis (2007, p. 96) explica essa atuacdo e esse processo de identificacdo
por parte dos alunos, mostrando a necessidade de uma formacado pedagdgica para
atuacdo desses profissionais, ja que sua responsabilidade € muito mais do que
apenas ensinar disciplinas, mas sim cultura e histéria que fazem parte da sua

formacdao individual:

Acredito que um caminho que possibilita entender a questdo do professor
surdo, ou seja, buscar a compreensdo dos processos da identificacdo do
professor esta no processo da pés-modernidade. O pés-moderno favorece a
compreensdo daquilo que é considerado uma transgressdo pedagdgica e
permite buscar compartilhar discursos com os outros professores. Favorece
para se manter ao se identificar a cultura, identidade e lingua de sinais.

Os professores surdos relatam experiéncias que marcam a sua vida
profissional, ao se descobrirem trabalhando na sala de aula e contribuindo
para os alunos se construirem subjetivamente, identificando sua cultura, sua
identidade e se comunicado na sua primeira lingua, ou seja, a lingua de
sinais. Ao se reconhecer como professor surdo, sua atribuicdo profissional,
0 sujeito estabelece momentos de identificacdo. Isso leva a compreender o
professor surdo a partir da transgresséo pedagdgica vinculada a questédo da
pés-modernidade, em que ele ndo é visto como centrado e controlador. Ele
€ visto como um professor diferente de que se constitui no qual ele produz,
se relaciona, se altera com o outro, que estd na marca da heterogeneidade.
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Assim, uma das responsabilidades dos professores surdos € a transmissao
de seus saberes culturais. Com isso, a formagao académica desses profissionais
também segue os preceitos defendidos por Tardif e Névoa, da formacdo do
individuo e da valorizagdo de suas experiéncias juntamente a aquisicdo de
conhecimentos pedagdgicos e metodoldgicos.

A atuacado dos professores surdos, inicialmente, é voltada para a concepgéo
de uma educacédo de surdos criada pelos préprios surdos, visando a educacdo de

criancas surdas, como mostrado por Miorando (2006, p. 82):

Os caminhos a serem percorridos ndo seriam diferentes dos que os eram
pelos ouvintes. O que teria que ser diferente era a forma como se
preparariam, pois eles mesmos queriam construir uma escola que ndo fosse
aquela que os ouvintes tinham para si. Eles queriam a escola para surdos.

A busca por uma educacéo para surdos em que os proprios surdos sao 0s
atores faz com que a formacéo do professor surdo seja colocada em evidéncia e,
principalmente, a sua atuacdo, o que Miorando (2006) aponta como sendo o
principal diferencial dos docentes surdos, conforme ja apresentado anteriormente.

Considerando isso, a formacao de professores surdos leva em consideracao
a formacéo cultural do individuo, adaptando seus conteudos curriculares a fim de
proporcionar isso aos seus alunos. Essa formacéo da-se principalmente por meio do
curso de Letras — Libras, conforme disposto no Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro
de 2005, que regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, dando prioridade para pessoas surdas:

Art. 4° A formacao de docentes para o0 ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena
em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

Paragrafo Unico: As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de
formagao previstos no caput” (BRASIL, 2005).

Com a publicacdo desse decreto, foram criados cursos de Letras: Libras. Um
dos primeiros no pais foi o Curso de Licenciatura em Letras-Libras desenvolvido
pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e promovido na modalidade a

distancia:
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A licenciatura de Letras-Libras estd organizada de forma a expressar o
conhecimento na Lingua Brasileira de Sinais e privilegiar as formas de
ensinar e aprender dos surdos. Este curso, além de assumir o desafio de
traduzir essas formas de ensinar e aprender dos surdos na Lingua de
Sinais, esta sendo realizado na modalidade a distancia (BARBOSA, CERNY
e QUADROS, 2009).

Entre os objetivos de um dos cursos que visa a formagéo profissional dos
surdos para atuacdo na area de ensino, o curso de Licenciatura em Letras: Libras®,

esta a valorizacao de suas particularidades identitarias:

Objetiva-se, com este curso, garantir a inclusdo social de surdos na
sociedade por meio da formacdo académica, abrindo espagos para a sua
inser¢gdo no mercado de trabalho. Os professores licenciados irdo atuar na
formagdo de professores em nivel universitario, na formagdo de
fonoaudiologos e na formagdo bésica de alunos surdos e ouvintes. Esta
formag8o passa pela Lingua de Sinais que inclui aspectos sociais, culturais
e politicos, presentes na constru¢éo e desenvolvimento do curso. Assim, 0s
surdos atuardo nas escolas discutindo sobre a lingua usada por eles e
ensinando na sua lingua materna (BARBOSA, CERNY e QUADROS, 2009).

Sacristan (2000, p. 9) mostra a importancia dos fatores culturais na educacéo,
quando diz que “ndo tem sentido renovagdes de conteddos sem mudancas de
procedimentos e tampouco uma fixacdo em processos educativos sem conteudos de
cultura”, sendo isto utilizado para alcangar este objetivo. Saviani (2010) também
aponta para a necessidade de que essa formacao possibilite que o professor crie

uma consciéncia da realidade da pratica docente:

A formacgdo de professores deveria garantir uma solida cultura que lhes
permita atingir uma aguda consciéncia da realidade em que véao atuar,
associada a um consciente preparo tedrico-cientifico que os capacite a
realizacdo de uma pratica pedagogica coerente.

(..

Condi¢bes adequadas de trabalho que Ihes permitam atualiza¢do constante,
preparacdo consistente de suas atividades curriculares e atendimento as
necessidades pedagdgicas dos alunos, revendo e reelaborando os
contelidos e os métodos de ensino ministrado (p. 53).

SA Criacéo do curso de Letras: Libras deu-se pela previsdo no Decreto N° 5.626/2005, em seu Art.
4°, que determina que para atuacdo do professor no ensino superior com a disciplina de Libras sua
formacao “deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduagdo de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua”. Em seu Paragrafo
unico, o Decreto também coloca que “as pessoas surdas terdao prioridade nos cursos de formagao
previstos” (BRASIL, 2005).
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Com isso, a formacéo para o professor surdo deve proporcionar a vivéncia e
uma cultura de adaptacdo da sua préatica, gerando autonomia, mas, a0 mesmo
tempo, baseada em teorias cientificas que direcionam a pratica pedagodgica.

Forquin (1993) também mostra essa relacéo intima entre cultura e educacéo:

Quer se tome a palavra “educagao” no sentido amplo, de formagao e
socializacdo do individuo, quer se restrinja unicamente ao dominio escolar,
€ necessario reconhecer que, se toda educagdo é sempre educacédo de
alguém por alguém, ela supfe, necessariamente, a comunicagdo, a
transmissao, a aquisicdo de alguma coisa: conhecimentos, competéncias,
crencas, habitos, valores, que constituem o que se chama precisamente de
conteldo da educacéo (p. 10).

A questdo da identidade cultural para os surdos, principalmente para os
professores surdos, faz-se muito mais presente, ja que para a sua atuacdo a
presenca dessa cultura e a sua expressao faz parte do ensino. No que diz respeito
ao professor de Libras, essa cultura faz parte do contetddo programéatico para ensino,
seja em forma de explanacdo ou de modelo para os outros surdos.

No contexto da formacgédo de uma identidade surda, por meio do contato com

professores e alunos surdos, Skliar (1998) argumenta:

Os contatos que os surdos estabelecem entre si proporcionam uma troca de
diferentes representa¢des da identidade surda. Através de um conjunto de
significados, informacdes intelectuais, artisticas, éticas, estéticas, sociais,
técnicas etc. podem-se caracterizar as identidades surdas presentes num
grupo social com uma cultura determinada. Esta autoproducdo de
significados parece ser o fundamento da identidade surda: uma estratégia
para o nascimento cultural, [...] (p.12).

A presenca de um professor surdo, que teve na sua formacgéo o aprendizado
e criou a consciéncia da importancia da transmissao da sua cultura, possibilita a sua
manifestacdo de acordo com a sua propria cultura. Como nos explica Pereira (2008,
p. 31) “o professor surdo passa a cultura surda com propriedade e ensina de forma
contextualizada, ou seja, vivida.” Por ter a cultura surda como parte integrante da
sua constituicdo como sujeito, o ensino da-se de forma mais eficiente.

No que diz respeito ainda ao ensino de Libras, a participacdo dos surdos
como professores pode ser muito mais benéfico, principalmente pela sua

experiéncia com a lingua e a sua pratica como usuario, como Albres (2014) afirma:
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Muitos outros surdos proficientes em Libras e atuantes no ensino da lingua
ainda continuam sem formacg&o inicial, atuando como professores sem
conhecimento pedagégico e sem qualquer espaco para compartilhar suas
praticas e davidas. O professor surdo pode trazer um olhar sobre e para o
ensino de lingua que nem sempre o ouvinte tem (p. 44).

Como forma de cumprir a legislacdo brasileira a fim de proporcionar a
formacéo de professores surdos para o ensino de Libras, foram criados cursos de

formacao, como Albres (2014) aponta:

No Brasil, os cursos de formacdo de professores de Libras estiveram
focados na formacédo de pessoas surdas para ministrar aulas de Libras para
surdos e ouvintes, desde os cursos de capacitacéo de FENEIS, até o curso
de graduacgdo em Letras Libras que em seu edital deliberou que as vagas
estavam destinadas preferencialmente aos candidatos surdos (p. 48).

A formacédo para os professores surdos faz parte do processo de dar poder
aos surdos como profissionais da educacdo, como formadores de outros sujeitos
surdos e também de fazer parte da formacéo de outros professores, quando estes
atuam nos cursos de licenciatura. Albres (2014, p. 50) diz que “ser professor de
lingua de sinais estéa vinculado ao espaco de poder dizer-se professor. Um curso de
formacdo sempre se constitui vinculado a uma intencdo pedagogica, formativa do
humano”.

Entretanto, ndo se pode deixar de lado um aspecto importante na formacéo
do professor surdo, que diz respeito a lingua de instrucdo utilizada nesse processo.
Se a Libras faz parte da constituicdo do sujeito surdo, a utilizacdo desse idioma na
instrucdo dentro do processo de formacdo do docente surdo também deve ser
levada em conta.

Fernandes (2003, p.17) também acredita que, se durante a formacdo do
professor surdo ele tem acesso ao conteudo curricular por meio da lingua de sinais,
tal profissional se tornara um agente da sua historia escolar e contribuird de forma
mais significativa para o processo de aprendizagem de seus alunos. Pereira (2008,
p.31) corrobora isso quando diz que, “nesse contexto, o professor surdo torna-se
parte ativa do processo pedagdgico, para ensinar a lingua de sinais e aprofundar os
conteudos curriculares”.

Entretanto, durante a sua formacéo escolar basica raramente a lingua de
sinais foi utilizada como meio de instrugéo, desvalorizando parte da sua identidade

cultural, como Albres (2014) aponta:
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Os surdos adultos de hoje viveram uma educagcdo em que sua lingua, a
Libras, ndo tinha qualquer valor. Compreende-se que o capital cultural dos
surdos geralmente ndo foi valorizado pela escola. Registros de histéria
escolar revelam a nao existéncia de percurso escolar regular, sem
interrupcdes. (...) Surdos com pais ouvintes, mesmo que de uma classe
econbmica abastada e de bom nivel cultural, tiveram a transmissédo da
cultura dificultada, visto que um dos principais elos de apropriacéo e reflexo
da cultura é a proépria lingua oral bem falada e valorizada pela escola (p.
51).

Logo, a formacdo desse professor deve servir, de inicio, para o respeito a
especificidade linguistica e cultural dos surdos. Como esse respeito ndo esteve
presente na sua formacdo inicial, deve existir agora, durante uma formagéo
pedagdgica, servindo de base para uma reproducdo desse respeito, principalmente
se os professores surdos atuarem na formacgao de novos professores.

E necessario valorizar a formacdo do professor surdo, que ainda ndo é visto
como um profissional relevante ou que tem uma importancia, seja como modelo
linguistico cultural para criancas surdas, ou como formacao de futuros professores,

conforme expressa Reis (2007):

A viséo dos surdos sobre a postura e o sujeito do professor surdo no senso
comum é simplista, uma vez que se aloca na percep¢do de uma identidade
fixa, em detrimento do processo dinamico de construcao da subjetividade.
Tal perspectiva relega ou invisibiliza sua formacao pedagdgica e profissional
e ndo contempla a complexidade do professor surdo enquanto sujeito,
ignorando sua trajetéria e histéria de vida (p. 88).

Com isso, destaca-se a valorizacdo e a visualizacdo da importancia da
formacéo do professor surdo, um dos objetivos do Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005),
que é o “do uso e da difusdo da Libras”, além da valorizacido do saber pessoal e
experiencial desse profissional.

Assim sendo, o curriculo para formacéo de professores surdos nos cursos de
Letras-Libras valorizam a cultura do individuo e como este podera realizar sua
pratica docente incluindo seus saberes historicos, culturais e sociais como cidadao

surdo.
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3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de pesquisa

Este estudo foi realizado com uma abordagem qualitativa, pois para Chizzotti
(2009) “a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito” (p. 79). Malheiros (2011) explica que essa
abordagem tenta “compreender os fendbmenos pela é6tica do sujeito” (p. 31) e, assim,
intentamos investigar os professores surdos que atuam no ensino superior com a
Libras.

A abordagem qualitativa foi escolhida j& que, para responder a
problematizacéo proposta, os dados coletados e analisados tém caracteristicas nao-

métricas e sdo baseados em diferentes abordagens.

3.2 Objeto de Estudo

Esta pesquisa foi centrada em aspectos da realidade dos professores surdos
do ensino superior que ndo podem ser quantificados. Pretendemos buscar a
compreensao e a explicacdo da dinamica entre o professor surdo e 0 seu processo
de formacéo e prética docente.

A pesquisa foi realizada visando a compreender, conforme argumentado por
Minayo (2001), os motivos, as aspiracdes, as crengas, os valores e as atitudes, algo
mais profundo no que tange as relacdes, aos processos e aos fenbmenos que nao
podem ser simplificados em varidveis e estatisticas.

Minayo (2001) também aponta as limitacbes dessa abordagem e atentamos
para um dos riscos que envolve a reflexdo exaustiva acerca dos dados coletados,
gue pode levar a uma tentativa de dar conta da totalidade do objeto estudado. Por
consequéncia, isso pode levar a acreditar que é possivel entender por completo o
processo de formacéo de todos os professores surdos e a percepcéo de todos 0s
professores surdos em relacéo a esse processo e a sua atuacéo docente.

Ainda tivemos cuidado para reduzir ao maximo nosso envolvimento com a
situacdo pesquisada, ou com 0s sujeitos pesquisados, pela proximidade identitaria
da pesquisadora surda, para nao influenciar as respostas dadas pelos participantes

com seus posicionamentos pessoais em relacédo ao problema estudado.
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No entanto, essa abordagem possibilitou uma objetivagcdo do fendmeno de
formacao docente e da constituicdo do professor surdo no ensino superior, assim
como proporcionou uma hierarquizacdo nos processos de descrever, compreender e

explicar o processo de formacéo e de constituicdo dos docentes surdos.

3.3 Participantes

As entrevistas foram realizadas com sujeitos com caracteristicas relevantes
para o problema proposto. Foram selecionados professores, que estavam dentro do
perfil determinado para a pesquisa, e que tinham disponibilidade de participar das
entrevistas no periodo do estudo, além dos professores com 0s quais tivemos
contato por meio de eventos que envolvem os estudos da educacéo de surdos e de
ensino de Libras. Também tivemos como requisito surdos atuantes no ensino

superior de instituicdes federais, conforme demonstrado na Tabela 1.

Tabela 1 - Distribuicdo dos participantes da pesquisa

Sujeito Cidade - UF Género
A Florianépolis — SC Masculino
B Florianopolis — SC Masculino
C Florianopolis — SC Feminino
D Rio de Janeiro — RJ Feminino
E Rio de Janeiro — RJ Masculino
F Rio de Janeiro — RJ Feminino
G Rio de Janeiro — RJ Feminino
H Rio de Janeiro — RJ Masculino

Total de Participantes: 8

Fonte: Dados da Pesquisa

As instituicdes nas quais foi realizada a pesquisa foram selecionadas pela
presenca de professores surdos entre os seus docentes, que também atuam na
formacdo de outros professores, o que pode significar que ja realizaram reflexdes
acerca da formacdo de professores surdos, muitas vezes até mesmo repensando

sua propria formacdo e pratica docente. As préprias experiéncias profissionais da
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pesquisadora surda deste estudo, em uma instituicdo federal de ensino superior,
inspiram esse tipo de reflexao.
Desse modo, os relatos durante as entrevistas dos professores surdos que

atuam com a Libras no ensino superior contribuem para que esta pesquisa se torne

bY

uma referéncia bibliografica necesséaria a reflexdo e a transformacéo de nosso
contexto socio educacional.

Apés a gravacdo em video das entrevistas, foi realizada a transcricao,
utilizando o sistema adaptado por Salles (2004, p. 17), que segue 0S principios a

sequir:

1) Os sinais da LIBRAS, para efeito de simplificacdo, serdo representados
por itens lexicais da Lingua Portuguesa (LP) em letras maidsculas.
Exemplos: CASA, ESTUDAR, CRIANCA.

2) Um sinal, que é traduzido por duas ou mais palavras em lingua
portuguesa, sera representado pelas palavras correspondentes separadas
por hifen.

Exemplos: CORTAR-COM-FACA ‘cortar, QUERER-NAO 'ndo querer,
MEIO-DIA 'meio-dia’, AINDA-NAO 'ainda nao'.

3) Um sinal composto, formado por dois ou mais sinais, que sera
representado por duas ou mais palavras, mas com a idéia de uma Unica
coisa, serdo separados pelo simbolo .

Exemplo: CAVALO LISTRA 'zebra'.

4) A datilologia (alfabeto manual), que é usada para expressar nome de
pessoas, de localidades e outras palavras que ndo possuem um sinal, sera
representada pela palavra separada, letra por letra, por hifen.

Exemplos: JO-A-O, A-N-E-S-T-E-S-I-A.

5) O sinal soletrado, ou seja, uma palavra da lingua portuguesa que, por
empréstimo, passou a pertencer a LIBRAS por ser expressa pelo alfabeto
manual com uma incorporacdo de movimento proprio desta lingua, sera
representado pela soletracao ou parte da soletragéo do sinal em italico.
Exemplos: R-S 'reais’', N-U-N-C-A, 'nunca’.

6) Na LIBRAS ndo ha desinéncias para género (masculino e feminino) e
namero. O sinal, representado por palavra da lingua portuguesa que possui
essas marcas, sera terminado com o simbolo @ para reforcar a idéia de
auséncia e ndo haver confuséo.

Exemplos: AMIG@ 'amiga ou amigo', FRI@ 'fria ou frio', MU1T@ 'muita ou
muito’, TOD@ 'toda ou todo', EL@ 'ela ou ele', ME@ 'minha ou meu'.

7) Para simplificacdo, seréo utilizados, para a representacdo de frases nas
formas exclamativas e interrogativas, os sinais de pontuacéo utilizados na
escrita das linguas orais-auditivas, ou seja: !, ?, ?!

ApOs ser realizada a transcricdo dos videos, os mesmos foram traduzidos
para lingua portuguesa, a fim de facilitar a relacdo com os embasamentos teoricos e
para a leitura daqueles que nao tem conhecimento das especificidades da
transcricdo da Libras. Posteriormente foi feira a analise dos dados, e esta se deu por
meio do método de analise de conteudo.

A analise de conteudo € um conjunto de técnicas utilizadas com objetivo de

conseguir, por meio de procedimentos sistematicos e objetivos, a descricdo do
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conteldo das mensagens, identificar indicadores que permitiram producdo de
conhecimento relacionados com as mensagens presentes durante as entrevistas
(BARDIN, 2000).

Foram criadas categorias para a analise dos dados qualitativos, sendo levado
em conta o método semantico, no qual, segundo Malheiros (2011, p. 207), a
pesquisadora “se debrugara sobre o significado do conteudo coletado”. Pelo fato de
nessa abordagem o “conteudo passar a ser preponderante”, foi realizada pela
pesquisadora surda uma interpretacdo dos dados, buscando “limpar sua
subjetividade no momento da aplicagdo da analise”.

Dentro dessa abordagem, utilizamos como unidade de andlise o contexto,
utilizando como base conceitual “culturas, orientagdes profissionais, percepgoes,

etc”, como Malheiros (2011, p. 208) recomenda.

3.4 Critérios para escolha dos participantes

Os sujeitos selecionados para participar desta pesquisa foram assim
escolhidos:

a) ser professor surdo;

b) ser professor atuante no ensino superior;

c) ser membro efetivo de Instituicdes Publicas de Ensino.

Elencamos esses critérios, pois acreditamos que 0 acesso desses sujeitos ao
ambiente académico como professores foi resultado de aprovagdo em um processo
seletivo. Com isso, desejamos ter seriedade e rigor no momento da selecéo,
mostrando que eles tém uma percepcdo mais ampla em relacdo a formacéao
docente, podendo assim representar uma parcela com significativas respostas para

o desenvolvimento desta pesquisa.
3.5 Instrumentos de coleta de dados
Como coleta de dados, primeiramente, foi realizada uma pesquisa

documental, levando em consideracao a legislacdo que possibilitou a presenca de

professores surdos nas instituicbes federais de ensino superior, assim como outras
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bibliografias que demonstram ou analisam o processo de formagcdo docente de
professores surdos e relatos de suas experiéncias na educagao superior.

A pesquisa documental tornou-se relevante levando em conta o que diz
Flores (apud CALADO; FERREIRA, 2004, p.3):

Os documentos sdo fontes de dados brutos para o investigador e a sua
andlise implica um conjunto de transformacdes, operacoes e verificagbes
realizadas a partir dos mesmos com a finalidade de se Ihes ser atribuido um
significado relevante em relac@o a um problema de investigacéo.

Também como instrumento de coleta dos dados da pesquisa foi realizada
uma entrevista com 0s sujeitos selecionados para o estudo. Tais entrevistas foram
semiestruturadas, pois esse tipo de entrevista € a “que combina perguntas fechadas
e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em
guestdo sem se prender a indagagao formulada” (MINAYO, 2001, p. 64).

Essa forma de coleta de dados foi selecionada por permitir que os sujeitos da
pesquisa se expressem de forma mais livre e falem a respeito do tema, abrangendo
outros aspectos que acreditam ser relevante relatar, sem se limitar a responder as
guestdes colocadas pela pesquisadora.

Durante a entrevista, foi utilizado um roteiro, conforme apresenta o Apéndice
A, em que se organizaram as questdes referentes a histéria e a atuacdo do
professor surdo, ao seu acesso ao ambiente académico como docente, as suas
experiéncias nesse ambiente e como se da sua pratica docente no ensino superior.

O local para realizagéo de algumas das entrevistas, que foram conduzidas de
forma individual e pessoal, foi escolhido de acordo com o que aconselha Malheiros

(2011), assim como a preparagao por parte da pesquisadora:

O local para a realizagdo de uma entrevista deve ser o mais tranquilo
possivel, principalmente quando é realizada com uma Unica pessoa. E
preciso que haja um clima que permita o estabelecimento de uma relacdo
de confianga, ja que o que se busca é a autenticidade nas respostas
daquele que se propde a expor sua realidade. Mas cuidar do local seria
desnecessario se o pesquisador nao estivesse preparado como profissional
para conduzir esse trabalho (p. 198).

Tendo em vista essas observacgdes, foi selecionado um espaco, conforme
demonstrado na Figura 1, onde a pesquisadora e o entrevistado ficaram a sds, a fim

de proporcionar liberdade na fala do sujeito pesquisado.
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Figura 1 - Area de entrevista: vista frontal

Fonte: Arquivo pessoal

De forma a auxiliar o registro dos dados durantes a entrevista, que foi
conduzida em Libras, foi realizada a filmagem da sinalizacdo dos professores surdos
durante as entrevistas. Para os entrevistas com 0s sujeitos residentes do Rio de
Janeiro, foi utilizada de uma camera digital, conforme demonstrado na Figura 1.

Em virtude da distancia entre a cidade de Belo Horizonte, onde reside a
pesquisadora, e a cidade de Floriandpolis, as entrevistas com 0s sujeitos residentes
nesta cidade foram realizadas com o auxilio do Skype®, sendo que estas também
foram gravadas.

A gravacdo em video das entrevistas foi utilizada como recurso valido e

fundamental para este estudo, pois como Malheiros (2011) afirma:

A coleta utilizando video é similar a coleta utilizando gravadores. A grande
diferenca reside no fato de que ao usar video € possivel captar mais do que
a fala: capta-se também as expressGes ndo verbais. Isso fornece insumos
valiosos, que devem ser considerados no momento de analisar o que foi
levantado. Ainda assim é fortemente sugerido que o pesquisador transcreva
a entrevista filmada em video (p. 199).

6 Skype é um software que permite a comunicacgdo pela Internet através de conexdes de voz e video.
Essas informacg6es foram obtidas do site <http://www.skype.com/pt-br/about>
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Uma vez que as entrevistas foram realizadas utilizando a Libras como forma
de expressao dos sujeitos da pesquisa, posteriormente todo o material registrado foi
devidamente traduzido e transcrito.

Além do que foi apresentado por Malheiros, a utilizacdo do recurso de
gravacdo em video faz-se necessario para pesquisas realizadas com surdos.

Carneiro e Nunes (2013) mostram a importancia desse recurso, argumentando que:

a flmagem é uma das formas de registro das linguas sinalizadas, e nesse
caso, ha necessidade de captar o sinalizador, ja que a producdo das

palavras nas linguas de sinais € organizada a partir da articulagcdo de
fonemas em locais externos no corpo do sinalizador” (p. 09).

Assim, haja vista que a modalidade a Libras é visual-espacial, foi essencial
realizarmos as gravacfes em videos dos entrevistados, para que assim pudéssemos

ter o registro de suas respostas.

3.6 Limitacdes do estudo

Inicialmente, planejamos a realizacdo de entrevista com 10 sujeitos, que
estavam distribuidos nas cidades do Rio de Janeiro e Florianopolis, sendo sete do
Rio de Janeiro e trés de Floriandpolis.

No entanto, dois dos convidados a participar da pesquisa da cidade do Rio de
Janeiro ndo conseguiram organizar suas agendas a fim de que pudéssemos realizar
a coleta de dados. Por essa razéo, a coleta de dados foi realizada com apenas 8

professores.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir serdo apresentados os dados que foram coletados e analisados
durante a pesquisa. Incialmente, apresentamos o perfil dos sujeitos pesquisados,
com os dados mais relevantes, que incluem os anos de ensino de Libras, os niveis
de atuacdo pelos quais 0s sujeitos pesquisados ja passaram, 0 género desses
sujeitos e também a formacao.

Esses dados sdo apresentados em forma de tabelas e gréaficos, a fim de
facilitar a compreensao e contemplar a visualidade das informacdes, uma vez que

para uma pesquisadora surda essa € uma preocupacdo legitima. Em seguida,

faremos as discussodes dos dados coletados.

4.1 Perfil dos sujeitos

Entre os sujeitos pesquisados, temos como perfil professores de instituicoes
federais de ensino superior, concursados e atuantes na disciplina de Libras. Entre
estes, identificamos o tempo de atuacdo, no ensino de Libras, nos mais diversos

niveis, que sdo apresentados a seguir na Tabela 2.

Tabela 2 - Anos de ensino dos participantes

Sujeito Anos de ensino de Libras

15 anos
14 anos
7 anos
20 anos
8 anos
8 anos
28 anos

10 anos
Fonte: Dados da pesquisa

I OmTMMmMmOOOm@>

Assim, trés sujeitos da pesquisa atuam com o ensino de Libras de 7 a 8 anos,
trés sujeitos de 9 a 15 anos e apenas dois sujeitos possuem mais de 15 anos de
experiéncia com ensino de Libras.

Ainda no perfil dos sujeitos, a Tabela 3 apresenta o género dos sujeitos com

0s quais foram realizadas as entrevistas.
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Tabela 3 - Género dos sujeitos

Sujeito Sexo

Masculino
Masculino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino

Masculino
Fonte: Dados da pesquisa

I OmTMMmMmOO®>

E possivel verificar que, entre os sujeitos selecionados para a pesquisa,
quatro sdo do género masculino e quatro do género feminino.

No que diz respeito a formacdo dos sujeitos pesquisados, a Tabela 4
apresenta a quadro geral em que se pode verificar que todos os entrevistados

possuem formacdo em Letras / Libras; trés deles possuem também formacdo em
Pedagogia.

Tabela 4 - Formacao dos sujeitos

Sujeito Formacao

A Letras Libras
Pedagogia e Letras Libras
Pedagogia e Letras Libras
Pedagogia e Letras Libras
Letras Libras
Letras Libras

Letras Libras

I @ m m O O @

Letras Libras

Fonte: Dados da pesquisa

No que se refere aos niveis de atuacdo em que 0s sujeitos ja lecionaram, a
Tabela 5 mostra que a maioria dos entrevistados atuou em outros niveis

educacionais, além do Ensino Superior, com destaque para o ensino fundamental.
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Tabela 5 - Niveis de atuacdo dos sujeitos
Sujeito El EF EM ES EJA AEE

A X

B X X X

C X X X X

D X X X

E X X
F X X

G X

H X X X X X

Fonte: Dados da pesquisa
Legenda: El: Ensino Infantil; EF: Ensino Fundamental; EM: Ensino Médio;

ES: Ensino Superior; EJA: Ensino de Jovens e Adultos; AEE: Atendimento Educacional Especializado

Com isso, notamos que os professores surdos que participaram desta
pesquisa tém o perfil, além do pré-requisito para participacao:

a) de atuacdo em outros niveis de ensino, sendo que quatro atuaram no
Ensino Fundamental e apenas um no Atendimento Educacional Especializado para
alunos surdos. Isso mostra que a experiéncia em sala € presente no perfil dos
sujeitos;

b) o tempo de atuacdo dos participantes € sempre maior que sete anos,
sendo que trés possuem até 15 anos de experiéncia e trés mais de 15 anos de
experiéncia, apontando que tém uma solida consciéncia das metodologias
abordadas para o ensino de Libras;

c) 0 género dos sujeitos esta equilibrado, sendo quatro do género masculino e
quatro do género feminino;

d) a formacdo dos sujeitos é, em sua totalidade, em Licenciatura em
Letras/Libras e de trés com formacéo, além da area de Letras, na area da Educacéo,
com Licenciatura em Pedagogia.

4.2 Inicio da pratica docente: instrutor surdo

Foi observado entre os sujeitos pesquisados que, em sua totalidade, o inicio

da pratica docente deu-se por meio da fungdo de “instrutores” de Libras. Os

7 Colocamos durante o texto o termo “instrutores” (entre aspas), uma vez que, mesmo atuando nesta
funcéo, esses profissionais ndo poderiam ser considerados instrutores sem uma formacdo, sem uma
documentacdo que os habilite para tal. Assim, quando grafamos desta forma, caracterizamos sua
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instrutores sdo caracterizados pela sua formacdo, conforme o decreto n® 5.626

determina:

Art. 60 A formacdo de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser
realizada por meio de:

| - cursos de educacéo profissional,

Il - cursos de formacgdo continuada promovidos por instituicbes de ensino
superior;

Il - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicdes
credenciadas por secretarias de educacéo.

8 1o A formacdo do instrutor de Libras pode ser realizada também por
organizagdes da sociedade civil representativa da comunidade surda, desde
gue o certificado seja convalidado por pelo menos uma das instituicbes
referidas nos incisos Il e lll (BRASIL, 2005).

Alguns dos entrevistados comecaram a atuar mesmo sem essa formacéao,
uma vez que sua atuacdo teve inicio antes mesmo do decreto, e outros pelo
desconhecimento ou pela falta de oportunidade decorrente da escassez de vagas
para a formacao de instrutores, que era realizada apenas pela Federacdo Nacional
de Educacao e Integracéo dos Surdos — FENEIS. Como nos mostra Albres e Neves
(2014, p. 67):

(...) a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracéo dos Surdos - FENEIS
se configura como um espaco de formacéo legitimado socialmente pela sua
luta, pela representacdo de uma comunidade linguistica e pelo seu
ineditismo na esfera de formacgé&o de pessoas para o ensino da Libras.

No Apéndice D apresentamos as respostas obtidas durante as entrevistas
com 0s sujeitos e, a seguir, mostramos as analises.

Observamos que os sujeitos B, C, D, F, G e H nao tiveram a formacao da
FENEIS no inicio de sua atuacdo, mas depois se habilitaram para atuar como
instrutores surdos. Como exemplo, o sujeito H realizou a prova do PROLIBRASS,
gue € uma prova realizada pelo Ministério da Educacdo (MEC) com a finalidade de
certificar quem esta habilitado para atuar como instrutor ou professor de Libras
(BRASIL, 2005).

atuacdo como uma pratica de ensino de Libras, mas sem formacao, apenas utilizando seus préprios
conhecimentos da lingua.

8 Exame Nacional para Certificagcao de Proficiéncia no Ensino da Lingua Brasileira de Sinais e para a
Certificagdo de Proficiéncia na Traducao e Interpretacdo da Libras / Lingua Portuguesa que em sua
tltima versado, no ano de 2013, denominou-se sexto PROLIBRAS nos termos do decreto 5.626/05 e
portaria normativa - MEC n° 20/2010.
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Esse inicio de atuacdo sem a formacdo adequada, mas sempre levando em
conta a experiéncia desses “instrutores” surdos, estd de acordo com o que nos

aponta Tardif (2002, p. 61) como o saber experiencial, que surge quando:

0s proprios professores, no exercicio de suas fung@es e na pratica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes britam da
experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se as experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer
e de saber-ser.

Essa caracteristica da atuacdo dos surdos como instrutores é parte integrante
também do proprio curso de formacdo da FENEIS, que, como Albres e Neves
mostram-nos em um pequeno resumo historico da formacédo de instrutores surdos,
leva em consideracdo a propria experiéncia dos integrantes do grupo selecionado

para criar essa formacao:

No ano de 1992 a FENEIS formou uma equipe composta por surdos e
ouvintes (linguistas e educadores) para pesquisar 0s aspectos linguisticos
da Libras e Libras em estudo: formacao de profissionais metodologias para
0 seu ensino. Pelo ineditismo e relevancia, a pesquisa teve o
reconhecimento do Ministério da Educacdo - Secretaria de Educacéo
Especial - MEC - SEESP, que aprovou um financiamento para o projeto
“Metodologia para o ensino de LIBRAS para ouvintes” pelo Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educag¢do - FNDE, dando inicio a producédo de
material didatico para ensino de Libras como segunda lingua (livro Libras
em contexto). (ALBRES; NEVES, 2014, p. 70)

Com a criacdo desse material e a difusdo das metodologias de ensino que
melhor se aplicavam ao ensino de Libras, os surdos tiveram legitimados esses
saberes experienciais, principalmente por se tratar de um “saber interativo,
mobilizado e modelado no ambito de interacdes entre o professor e 0s outros atores
educativos” (TARDIF, 2002, p. 109).

Tardif (2002, p. 109) destaca como caracteristica essencial esse saber
experiencial, que é “saber heterogéneo, que mobiliza conhecimentos e formas de
saber-fazer diferentes, adquiridos a partir de fontes diversas, em lugares variados,
em momentos diferentes”.

Isso fica mais evidente com a equipe composta por surdos e ouvintes, tanto
da area linguistica quando da educacional, para criar a formacéo dos profissionais

no que diz respeito a quais metodologias eram mais apropriadas para o ensino de



61

Libras. E também quando da criagdo de um material didatico que possibilitou
compartilhar essas experiéncias diversas com os demais professores e instrutores,
sejam surdos ou ouvintes. Mesmo sem a formacdo da FENEIS, os surdos que
iniciaram sua atuagcdo como ‘“instrutores” ndo podem ter negadas as suas
experiéncias pessoais e as suas caracteristicas que o0s levaram a atuar como

docentes de Libras, como mostram Albres e Neves (2014, p. 67), quando dizem que

além do espaco social de formacéo e construcdo de experiéncias, ndo se
pode desconsiderar 0s sujeitos, sua personalidade e experiéncias pessoais
e profissionais, que se concretizam na realizacéo de seu trabalho cotidiano.

No entanto, podemos observar a fala do sujeito B e do sujeito H, quando
dizem que ndo sabem se eram instrutores no inicio, pois iniciaram sua atuacdo de
forma voluntéria e sem formacao ou preparacdo para a docéncia, mas que depois

conseguiram perceber que gostavam de ensinar e que tinham habilidade para isso.

Quando eu aprendi, sabia usar mas ndo sabia como ensinar sinais, e entao
uma mulher ouvinte me pediu para ensina-la libras, e eu ensinei, s6 sinais, e
ela aprendeu, e depois ela pediu que eu ensinasse na igreja dela, mas eu
ndo sabia se era instrutor ou professor, eu s6 ensinava libras, tinha uma
apostila com os desenhos dos sinais e eu ensinava sO 0s sinais, e outras
igrejas me chamaram e eu comecei a gostar. Depois a associacdo de
surdos disse que a FENEIS convidou duas pessoas para serem
multiplicadores, e entdo apresentaram o libras em contexto, e ai que fui
aprender que ndo era pra ensinar s 0s sinais e ai que aprendi como ser
instrutor (Sujeito B)°.

Em 2005 iniciei a trabalhar, mas ainda ndo haviam instrutores, entdo néo sei
se era instrutor, pois o Prolibras iniciou apenas em 2006, Mas eu tive a
informacéo de que a FENEIS tinha um curso de multiplicadores, mas eram
poucas vagas, entdo comecei a ensinar de forma voluntaria na igreja, e
alguns eram universitarios e usavam o curso como atividade complementar,
para alunos ouvintes. Mas eu ndo me considerava instrutor por nao ter
certificacdo, mas com o tempo comecei a me reconhecer como tendo
habilidade para o ensino, ensinando Libras como segunda lingua para
ouvintes. Hoje ja sou professor h4 10 anos, estudei, me certifiquei, e agora
me reconheco como professor (Sujeito H)20.

Isso corrobora o que Miorando (2006, p. 81) diz-nos, quando aponta que a

pratica docente também é oriunda das experiéncias como alunos.

A partir de suas histérias de vida, discutir a teoria que adquiriam durante o
curso Normal para os momentos de planejamento de suas aulas,
confrontando-as com a memoria do processo de aprendizagem por eles

9 Dados da entrevista concedida em 13 mai. 2015.
10 Dados da entrevista concedida em 21 mai. 2015.
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vividos, esses novos professores ja contavam com uma base argumentativa
gue sustentaria a pratica, antes mesmo que tivessem a experiéncia de atuar
em sala de aula.

Isso significa dizer que mesmo sem formagao para atuar como instrutores, ou
sem a certificagdo que os habilitava para o ensino de Libras, os surdos ora citados ja
apresentavam uma consciéncia de como agir em sala de aula, mesmo sem a
experiéncia anterior. Esta presente na fala que reconhecem a sua habilidade e que
gostam de atuar como “instrutores”, mas que depois buscaram informagdes sobre
metodologias de ensino para melhorar suas praticas.

Com isso, notamos que 0s entrevistados apresentavam uma identidade da
seguinte forma: a) mesmo sem a formacao formal da FENEIS, ja atuavam como
“‘instrutores”; b) ndo apresentavam identidade como professor ou instrutor antes de
alguma habilitacdo formal, mesmo tendo habilidade para ensino; c) o inicio da
atuacdo como instrutor j4 favorece a criacdo de uma identidade como docente,

mesmo que informal, incentivando a busca por uma formacéo.

4.3 ldentidade docente surda

Neste topico, abordaremos a questao do “ser surdo” e, para fundamentar de
maneira mais clara esse assunto, recorremos a Perlin (1998), que mostra que a
marca de identidade surda é constituida pela experiéncia do proprio surdo em si
mesmo. Ja Silva (2008) revela que o “ser surdo” € marcado pelo processo relacional
dos contextos sociais, culturais e ideol6gicos em que a Lingua de Sinais circula em
um processo dialdgico.

Ainda para tratar dessa tematica, Tardif (2002) expressa como constituinte da
identidade docente a experiéncia de trabalho e a socializacdo durante a atividade
profissional, enquanto que Pimenta e Anastasiou (2002) apontam que a identidade
docente também € construida pela atividade docente cotidiana. Por ouro lado, Lodi
(2005) mostra que a construcdo da subjetividade do ser surdo € fruto da relagéo
tanto com surdos e com ouvintes.

Antes de discutirmos a respeito da identidade docente apresentada, vejamos
o0 que significa ser surdo. De acordo com Perlin (1998, p. 100), o ser surdo é

constituido pela propria experiéncia de si mesmo, que é
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sendo o resultado de um complexo processo histérico de fabrica¢éo no qual
se entrecruzam os diversos discursos que definem a verdade do sujeito, as
praticas que regulam seu comportamento e as formas de subjetividade nas
guais se constitui sua propria interioridade.

Ainda nesse sentido, ha de se reconhecer que existe uma resisténcia dos
surdos em relacdo a Lingua Portuguesa, em virtude de praticas de colonialismo
realizadas no passado e do processo de ensino aprendizagem pelos quais esses
surdos que hoje séo professores passaram como alunos. Para isso, utilizam-se da
expressdo de suas ideias em Libras como forma de demarcar a sua diferenca
cultural e de identidade, como forma de demonstrar o “ser surdo”, conforme Silva
(2008, p. 90) descreve:

O enunciado “ser surdo” com suas representagdes coloniais e pds-coloniais
€ marcado pelo processo relacional, em que a Lingua de Sinais néo se situa
em um campo neutro e homogéneo sem variacées dos contextos sociais,
culturais, e ideolégicos, mas ao contrario, ele se constitui pelo processo
dialégico em que estes contextos diversos sdo determinantes na producéo
de significados.

Com isso, os professore surdos, além de apresentarem a identidade surda, ou
o “ser surdo”, desenvolvem, por meio da experiéncia docente, a identidade

profissional, como Tardif (2002, p. 239) apresenta-nos:

A experiéncia do trabalho docente exige um dominio cognitivo e
instrumental da fungéo, ela também exige uma socializacdo na profissdo e
em uma vivéncia profissional através da qual se constroi e se experimenta
pouco a pouco uma identidade profissional.

BN

Além dessa construcdo gradual da identidade profissional em relacdo a
vivéncia profissional em sala de aula, Pimenta e Anastasiou (2002, p.77) também

identificam outros elementos constituintes da identidade docente:

A identidade profissional constréi-se pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano, com
base em seus valores, em seu modo de situar-se no mundo, em sua histéria
de vida, em suas representacdes, em seus saberes, em suas angustias e
anseios, no sentido que tem em sua vida o ser professor.

Em virtude disso, a identificagdo com professor(a) surdo(a) por parte dos
sujeitos entrevistados leva em consideracdo esses aspectos, que sdo mais do que

0s elementos experienciados em sala de aula, mas também as experiéncias
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pessoais, a historia de vida e tudo que permeia a propria constituicdo de identidade
pessoal dos surdos.

Isso esta presente na fala do sujeito A, quando aponta a importancia de o
professor surdo conhecer o cotidiano das criancas surdas, pois ele mesmo ja passou
pelas mesmas situacfes durante sua infancia, além de apontar a participacdo que
esse professor tem na difusdo da Libras como forma de comunicacdo da

comunidade surda.

O professor surdo tem uma grande importancia pois conhece a Libras, a
cultura surda, a identidade surda, conhece o contexto em que vivem as
criancas surdas ou os jovens surdos, e tem a fluéncia na lingua, entdo o
professor surdo € simbolo da valorizacéo da libras (Sujeito A)*1.

O sujeito B também ressalta a importancia de servir de modelo de identidade,
quando diz que o professor(a) surdo(a) “é alguém que mostra capacidade, diferente
dos ouvintes ele serve de modelo de identidade, os que vém percebem a diferenca,
entdo o professor surdo precisa mostrar essa identidade” (Sujeito B)*?

Esse modelo de identidade tem mais importancia quando o professor tem
como publico os alunos surdos, uma vez que Lodi (2005, p. 419) recomenda que
esses professores tenham participacdo na formacdo da identidade dos individuos

surdos quando presentes no seu processo de ensino aprendizagem.

(...) a construcdo da subjetividade do ser surdo depende,
fundamentalmente, da rela¢@o que eles estabelecem tanto com seus pares
guanto com ouvintes e, nesse sentido, a presenca de professores surdos na
educacdo ganha relevancia para a constru¢cdo de uma percepgao positiva
da surdez pelos alunos.

O sujeito C também aponta um lado positivo do ser professor(a) surdo(a), em
que ele mostra a possibilidade de o surdo servir de modelo também para os

ouvintes, quando em sua fala identificamos o seguinte trecho:

(...) o professor surdo expande varias possibilidades de referéncias tanto
para surdos onde os tem como modelo de identidade, cultura surda e
principalmente na aceitacdo do Ser Surdo como também por ser nativo da
Lingua de Sinais o professor surdo consegue multiplicar esta capacidade
aos demais. (Sujeito C)*3.

11 Dados da entrevista concedida em 13 mai. 2015.
12 Dados da entrevista concedida em 13 mai. 2015.
13 Dados da entrevista concedida em 15 mai. 2015.
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O sujeito D também aponta o orgulho de ser surdo e de ser um difusor da sua

cultura, conforme observamos no trecho abaixo:

Eu sinto orgulho de ser professora surda, (...) e mostrar as minhas
caracteristicas: a cultura, a identidade, a lingua de sinais, a visualidade,
para mostrar o meu trabalho e a minha profissdo, também em sala de aula
para alunos ouvintes e surdos usar as minhas percepc¢des, e mostrar que ha
diferenca entre professores ouvintes e surdos, entdo eu tenho orgulho de
ser professora surda (Sujeito D)4,

Além da identificacdo com sujeito surdo e de expressar uma cultura diferente,
o professor surdo também pode contribuir com sua experiéncia pessoal, para que,
caso seja formador de outros professores, possa esclarecer da melhor forma como
ocorre o desenvolvimento e o aprendizado dos alunos surdos, possibilitando que os
futuros professores tenham uma visdo da educacéo de surdos do ponto de vista de

um profissional surdo. Isso fica evidente na fala do sujeito H, quando diz:

(...) tenho ja internalizado a cultura, identidade, subjetividade, os 8 aspectos
que Strobel se refere, de forma internalizada, que um professor ouvinte
pode repassar o contetdo, usar a Libras, mas ele ndo tem internalizado
esses aspectos e isso pode gerar duvidas a ele de como realizar certas
atividades, e eu ja ndo sinto isso, tenho isso bem resolvido. Também posso
usar minha experiéncia pessoal de processo de aprendizagem, se o surdo
tem dificuldades de leitura ou escrita, eu posso repassar essas informacdes
de forma muito mais clara, jA um professor ouvinte precisa sempre de outra
pessoa, um surdo, para explicar como ocorre esse desenvolvimento (Sujeito
H)15.

O que é exposto pelo sujeito H também esta de acordo com o que Tardif

(2002, p. 53), quando nos esclarece que:

Os saberes experienciais adquirem também uma certa objetividade em sua
relacdo critica com os saberes disciplinares, curriculares e da formacéo
profissional. A préatica cotidiana da profissdo ndo favorece apenas o
desenvolvimento de certezas “experienciais”, mas permite também uma
avaliacdo dos outros saberes, através da sua retraducdo em fungcdo das
condi¢cdes limitadoras da experiéncia. Os professores ndo rejeitam os outros
saberes totalmente, pelo contrario, eles os incorporam a sua pratica,
retraduzindo-os, porém em categorias de seu proprio discurso. Nesse
sentido, a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem
através do qual os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam,
eliminando o que lhes parece inutiimente abstrato ou sem relagdo com a
realidade vivida e conservando o que pode servir-lhe de uma maneira ou de
outra.

14 Dados da entrevista concedida em 15 mai. 2015.
15 Dados da entrevista concedida em 21 mai. 2015.
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Com isso, a identificacdo como professor surdo vai além da simples fluéncia e
do dominio na lingua de sinais, mas passa pelo modelo identitario para outros
surdos; ou seja, o professor surdo apresenta uma identidade profissional que serve
de modelo para constituicdo da identidade de futuros docentes surdos. Além disso, a
seu posicionamento serve como demonstracdo para 0s ouvintes da capacidade de
um profissional surdo, assim como forma de divulgagdo de uma cultura e uma
identidade pouco conhecidas por parte dos ouvintes.

Outro aspecto relevante é que, na atuacdo com formacao de professores, 0s
surdos podem falar e discutir sobre os processos de aprendizagem do surdo de
forma muito mais clara, por terem conhecimento de causa, uma vez que passaram
pelo processo de escolarizacdo e conhecem as abordagens de forma intima e
profunda. Dessa forma, observamos que os surdos participantes desta pesquisa tém
uma concepcao a respeito da identidade docente surda, apresentando-a do seguinte
modo:

a) O professor surdo tem uma grande importancia, pois conhece a Libras, a
cultura surda, a identidade surda;

b) é alguém que mostra capacidade e, diferente dos ouvintes, ele serve de
modelo de identidade;

c) expande varias possibilidades de referéncias tanto para surdos como
ouvintes e favorece a aceitacdo do Ser Surdo;

d) por ser nativo da Lingua de Sinais o professor surdo consegue multiplicar o
uso da Lingua para os demais;

e) sente orgulho em mostrar suas caracteristicas: a cultura, a identidade, a
lingua de sinais, a visualidade, etc.;

f) possibilidade de uso da propria experiéncia de processo de aprendizagem

para esclarecer os processos de ensino aprendizagem dos alunos surdos.

4.4 A formacéo inicial como professor de Libras

Para abordarmos a formacéo inicial do professor de Libras, apontamos como
ponto de partida o reconhecimento da Libras como lingua, por meio da Lei n°
10.436/2002. Para demonstrar a importancia disso e a contribuicdo na formacao de
professores de Libras, utilizamos Albres (2012), que mostra que, com O

reconhecimento da Libras como lingua, o seu ensino € difundido e ocorre um
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aumento no numero de vagas para docéncia de Libras. Isso demanda uma formacao
profissional, que foi regulamentada pelo Decreto n°® 5.626/2005 e que resultou na
criacdo dos cursos de Licenciatura em Letras / Libras e em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

Dessa forma, o curso criado inicialmente pela Universidade Federal de Santa
Catarina na modalidade a distancia tinha como objetivo, conforme observamos em
Cerny, Quadros e Barbosa (2009), expressar o conhecimento na Libras e privilegiar
as formas de ensinar e aprender dos surdos. Ainda com base em Tardif (2002), essa
formacao valoriza o saber dos professores e se relaciona com a pessoa e com a
identidade do docente. Sendo assim, pensamos que com a pessoa surda as suas
particularidades fazem parte do curriculo do curso, para que ocorra a validade
académica de uma pratica ja realizada de forma empirica.

Neste interim, os sujeitos pesquisados foram questionados sobre a formacao
para a sua atuacdo como professor de Libras. Obtivemos respostas que serao
analisadas a seguir e apresentadas na integra no Apéndice C.

Podemos observar na fala do sujeito A a dificuldade em encontrar formacao
especifica para atuar como professor de Libras, uma vez que a formacdo inicial
desse professor foi em Pedagogia. Como apontado, todas as metodologias eram
voltadas para o uso com alunos ouvintes e ele j4 apresenta a necessidade de ter
uma formacdo especifica voltada para surdos. Ainda apresenta a necessidade de

adaptacdes nas metodologias e nas estratégias voltadas para a sua atuacao.

No comeco foi muito dificil, pois todo o contelido era voltado pros ouvintes,
e foi necesséaria muita adaptacdo, e agora eu vejo isso como professor
surdo em adaptar o material para ser mais visual, pois as didaticas e
metodologias sao todas para ouvintes (...) (Sujeito A)6.

A grande busca por formagdo para a docéncia em Libras foi fruto do
reconhecimento da Libras no Brasil, o que levou a um grande crescimento das

vagas para professores de Libras, como apontado por Albres (2012, p. 16):

Quando a Libras é reconhecida como lingua no Brasil e seu ensino é
difundido, ocorre um grande nimero de vagas para a docéncia da Libras e a
necessidade de muitos profissionais com formagédo para assumir estas
vagas em Escolas de Surdos, em empresas, em ONGS, em Instituicfes de
Ensino Superior e em secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo.

16 Dados da entrevista concedida em 13 mai. 2015.
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A falta de uma formacédo especifica € também motivacado da regulamentacéo
dada pelo Decreto n° 5.626/2005, quando em seu Capitulo Il trata da formacdo do

professor de Libras, diz em seu Art. 4°:

A formacédo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser realizada
em nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em Letras:
Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Paragrafo Unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de
formacao previstos no caput. (BRASIL, 2005, Art. 4°)

Essa determinacdo do Decreto n° 5.626/2005 resulta na criacdo do curso de
Licenciatura em Letras / Libras, que inicialmente foi implementado pela Universidade
Federal de Santa Catarina, na modalidade a distancia, a fim de promover a
formacdo necessaria para a atuacdo dos docentes da area de Libras, conforme nos

mostra o quadro inicial do curso descrito por Cerny, Quadros e Barbosa (2009, p. 2):

O Curso de Licenciatura em Letras-Libras (...) conta com uma rede de oito
instituicbes de ensino superior conveniadas, possibilitando o oferecimento
simultdneo do mesmo curso em diferentes regides do pais. Sdo nove polos,
localizados na: Universidade Federal do Amazonas, Universidade Federal
do Ceara, Universidade Federal da Bahia, Universidade de Brasilia, Centro
Federal de Educacédo Tecnolégica do Estado de Goias, Universidade de
S&o Paulo, Instituto Nacional de Educagéo de Surdos no Rio de Janeiro,
Universidade Federal de Santa Maria e Universidade Federal de Santa
Catarina. Cada instituicdo tem 55 alunos regularmente matriculados, com
excec¢do do polo UFSC, que tem 60 alunos, totalizando 500 alunos. Esta
formagéo é financiada pelo Ministério da Educacéo, por meio da Secretaria
de Educacéo a Distancia e da Secretaria de Educacéo Especial.

A necessidade de uma formacéo especifica pode ser observada no perfil dos
sujeitos entrevistados. Todos possuem a formacdo em Licenciatura em Letras /
Libras, uma vez que nesse curso uma das principais caracteristicas é a participacéo
dos surdos no planejamento das metodologias, para valorizar a propria experiéncia
visual, além de priorizar as estratégias de ensino ja utilizadas pelos surdos e que

trazem bons resultados.

A licenciatura de Letras-Libras esta organizada de forma a expressar o
conhecimento na Lingua Brasileira de Sinais e privilegiar as formas de
ensinar e aprender dos surdos. Este curso, além de assumir o desafio de
traduzir essas formas de ensinar e aprender dos surdos na Lingua de
Sinais, esta sendo realizado na modalidade a distancia. Para possibilitar o
cumprimento desse duplo desafio, € imprescindivel a participacdo dos
surdos no processo de planejamento e operacionalizagdo do curso
(CERNY, QUADROS, BARBOSA, 2009, p. 2).
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Essa formacdo especifica e a apreensdo de metodologias especificas e
voltadas para a atuagédo dos surdos na docéncia podem ser observadas na fala do
sujeito B, que marcam a sua transi¢ao do status de instrutor para professor.

Com o Letras Libras comecei a aprender a parte de metodologias, como
ensinar primeira lingua e segunda lingua, os estudos da lingua, fonética,
fonologia, sintaxe e isso tudo me ajudou na formacdo como professor,
coisas que antes como instrutor eu ndo sabia. (Sujeito B) 17.

O sujeito C também reitera isso, quando determina a formacdo em Letras
Libras como um marco importante na sua formacdo, mostrando mais uma vez a
importancia da formacéo especifica para professores surdos atuantes no ensino de

Libras:

O curso de Letras/Libras foi um marco tanto na minha formacao académica
guando a da formacé&o profissional pelo fato do curso constar de contetdos
especificos que possibilite-nos a nos atentar melhor a nossa metodologia de
ensino (Sujeito C)18,

Algumas vezes essa formacao serve de afirmacdo do que os professores ja
tém adquirido pela experiéncia com o ensino, sejam como instrutores ou ja como
professores, mas que a sua experiéncia Ihe trouxe como saber, conforme Tardif

aponta:

O saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito
de realizar um objetivo qualquer (...) o saber dos professores é o saber
deles, esté relacionado com a pessoa e a identidade, com a sua experiéncia
de vida e com a histéria profissional (TARDIF, 2002, p. 11).

Isso fica evidente na fala do sujeito D, quando explica que a sua formacéao foi
a unido dos seus saberes pessoais e da sua experiéncia com a teoria, reafirmando
gue a sua atuacao estava pautada, mesmo que de forma empirica, em estratégias

voltadas para ensino de Libras por professores surdos.

Eu ja trabalhava a algum tempo como instrutora, mas ndo tinha
preocupacdo com a formacdo para essa atuacdo, e minha formacao foi
mais para unir a teoria a pratica que eu ja tinha. (Sujeito D)*°.

17 Dados da entrevista concedida em 13 mai. 2015.
18 Dados da entrevista concedida em 15 mai. 2015.
19 Dados da entrevista concedida em 15 mai. 2015.
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Assim, a formacéo especifica para a atuagdo com Libras por meio do curso
de Licenciatura em Letras / Libras, criado como consequéncia da determinagéo do
Decreto n® 5.626/2005, torna-se um marco na educacdo de surdos e também na
formacdo profissional dos professores surdos. Isso cria uma fonte de recursos
metodoldgicos e estratégicos para o ensino de Libras e reafirma o que muitos ja

possuiam como saber experiencial, mas que precisava de validade académica.

Em sua prética, os profissionais devem se apoiar em conhecimentos
especializados e formalizados, na maioria das vezes, por intermédio das
disciplinas cientificas em sentido amplo, incluindo, evidentemente, as
ciéncias naturais e aplicadas, mas também as ciéncias sociais e humanas,
assim como as ciéncias da educacéo (TARDIF, 2002, p. 247).

Outro aspecto importante, na criacdo e no desenvolvimento do curso
promovido pela Universidade Federal de Santa Catarina, € valorizacdo da
experiéncia de muitos professores e pesquisadores na area do ensino de Libras,
antes mesmo da criacdo de um curso especifico. Essa valorizacdo trouxe para a
academia as experiéncias bem sucedidas realizadas por outros professores surdos,
tendo em vista a formalizacdo desses conhecimentos para que outros pudessem ter
acesso.

Dessa forma, entre os professores surdos, no que tange as observacdes
sobre o processo de formacéao inicial, principalmente no curso de Licenciatura em
Letras / Libras, do qual eles participaram na modalidade a distancia, podemos
destacar:

a) a metodologia utilizada no curso, primando pela visualidade e por uma
“pedagoga surda” foram determinantes para a formacao;

b) a formacao promoveu uma melhoria na autoconfian¢a dos professores;

c) a apreensao de novos conhecimentos e a ampliacdo de possibilidades de
pesquisas e insercdo em outras areas, além da de ensino;

d) a valorizacdo do uso da Libras como primeira lingua, mas sem retirar a

necessidade da lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita.

4.5 Formacéo especifica para professor surdo

A fim de tratarmos da formacgédo especifica para professores surdos, nos

baseamos em Saviani (2010) para apontar a importancia de uma formacédo de
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professores considerar a consciéncia da realidade de atuagéo e alinhar isso com o
preparo tedrico-cientifico que proporcione uma pratica pedagdgica coerente.

Para demonstrar como isso foi pensado no curso de Licenciatura em Letras
Libras promovido pela Universidade Federal de Santa Catarina, nos valemos do que
dizem Cerny, Quadros e Barbosa (2009) a respeito dos principios presentes no
curriculo do curso que passavam pela formacdo geral e especifica e pelo
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas para atuacdo com o
ensino de Libras.

Além disso, o0 curso leva em consideracdo os principais aspectos da cultura
surda, que, conforme Reis (2006), inclui a politica de luta pelos direitos linguisticos,
por uma pedagogia surda, uma nova pedagogia da diferenca, que vai além de usar o
seu jeito de ensinar e também deve pensar uma formacao dos professores surdos.

Assim sendo, no que diz respeito a formacdo dos sujeitos pesquisados,
especificamente voltada para individuos surdos, obtivemos respostas que foram
analisadas e sdo apresentadas a seguir.

A esse respeito, a experiéncia dos professores, enquanto eram alunos de um
curso de formacdo, também deve ser levada em consideragdo, uma vez que Sao
surdos e devem ter seus aspectos de aprendizagem contemplados ao se pensar no
curriculo e nas metodologias para ensino destes. Nesse sentido, Saviani (2010, p.

53) nos traz a atencao:

A formagd@o de professores deveria garantir uma solida cultura que lhes
permita atingir uma aguda consciéncia da realidade em que véo atuar
associada a um consistente preparo teérico-cientifico que os capacite a
realizacdo de uma pratica pedagogica coerente. [...] Condi¢cdes adequadas
de trabalho que Ilhes permitam atualizacdo constante, preparacéo
consistente de suas atividades curriculares e atendimento as necessidades
pedagégicas dos alunos, revendo e reelaborando os conteidos e os
métodos do ensino ministrado.

No que se refere a formacdo dos sujeitos pesquisados no curso de Letras
Libras, o préprio curriculo do curso inicialmente promovido pela Universidade
Federal de Santa Catarina tenta contemplar a relacdo entre a pratica como professor
e as teorias pedagdgicas.

O curriculo atende os principios basicos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores de Educacao Basica, tanto em
seus aspectos legais, indicados nas resolucées e pareceres do MEC1 e da
UFSC, quanto nos aspectos epistémico-metodologicos. Os principios séo:
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a) formagdo geral e especifica; b) desenvolvimento de competéncias e
habilidades; c) integracdo horizontal e vertical; d) interdisciplinaridade; e)
flexibilidade; e f) avaliagdo continua. Busca-se as relag8es teoria-pratica e
acao-reflexdo-acdo como norteadores dos procedimentos metodoldgicos
(CERNY, QUADROS, BARBOSA, 2009, p. 8).

Podemos observar que, na fala do sujeito H, a parte de ser um aluno surdo
em um curso que levou em consideracdo as suas especificidades, principalmente

linguisticas, fez diferenca na sua formacao.

Neste aspecto, como se fosse uma pedagogia surda, no préprio Letras
Libras a UFSC preparou o curso de forma mais visual, o ambiente virtual,
também a metodologia de avaliacdo em Libras, entrega das atividades em
video, e isso mostrava um foco maior a Libras, com materiais em DVD
(Sujeito H)2°,

Essa especificidade no tratamento dos alunos surdos, com a preparacao de
materiais visuais e o préprio uso da lingua de sinais, teve diferenca para a
construcdo de uma seguranca e de um sentimento de valorizacdo cultural e de

identidade. Isso pode ser observado nos trechos abaixo.

Me ajudou a confiar mais em mim mesmo, e eu percebo isso em palestras,
guando eu termino todos dizem que gostaram muito. Também no mestrado
tive bons professores e o orientador me ajudou a ampliar meu
conhecimento e isso me deixou muito orgulhoso da minha capacidade (...)
(Sujeito B)2L.

No Letras Libras, por 4 anos pude absorver conhecimento de professores
bons e maravilhosos, aumentei muito minhas experiéncias, pois era um
ambiente muito rico linguisticamente, pois iniciamos logo com um impacto
muito grande da variagéo, pois tinhamos aulas em videoconferéncia, e isso
ampliou muito meus horizontes, em querer conhecer novos lugares e ter
novas experiéncias e conhecer as variagbes da lingua, e criei o desejo de
ampliar isso, adquirir novos sinais em outros lugares e dentro do curso
(Sujeito F)22,

Tinhamos a Lingua Portuguesa escrita como L2, mas a L1 era a Libras
durante o curso, e isso teve um influéncia muito forte em mim, de
reconhecer que por meio da Libras existiam muitas possiblidades, de
desenvolver atividades da mesma forma que eram desenvolvidas no curso
(Sujeito H)Z,

Essa preocupacéo por parte dos professores e dos organizadores do curso

teve bons resultados na formagé&o da identidade profissional dos professores surdos

20 Dados da entrevista concedida em 21 mai. 2015.
21 Dados da entrevista concedida em 13 mai. 2015.
22 Dados da entrevista concedida em 19 mai. 2015.
23 Dados da entrevista concedida em 21 mai. 2015.
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participantes. A composi¢do das disciplinas e do curriculo teve como divisdo trés

grupos, conforme descreve Cerny, Quadros e Barbosa (2009, p. 9):

O curriculo de Letras-Libras organiza-se a partir de trés areas do
conhecimento: a) Area de Conhecimentos Especificos, que envolve as
disciplinas de contetdos especificos; b) Area de Formacido Pedagdgica
Geral, que envolve as disciplinas que discutem e analisam 0s processos
educativos e c¢) Area de Formacdo Pedagdgica Especifica, com disciplinas
gue discutem a formacéo do professor.

Ter um curriculo que valoriza as caracteristicas culturais dos surdos atrai-os
para a busca de uma formacao para atuacdo com o ensino de Libras, ainda mais no
que diz respeito aos participantes desta pesquisa, que s&o professores
universitarios. Essa cultura surda deve ser difundida a fim de que seja conhecida e
repassada para os surdos mais jovens, além de fazer parte dos conhecimentos
necessarios aos futuros professores. Nesse sentido, Reis (2006, p. 39) aponta 0s

principais aspectos da cultura surda, que sao:

1. ser surdo: a subjetividade assume a sua postura com a identidade,
cultura, alteridade, o aceitar a si mesmo como surdo, a politica das lutas
pela diferenca;

2. povo surdo: o grupo do qual os sujeitos surdos participam nas lutas
politicas, local de nossa cultura, lingua e pedagogia, local onde os sujeitos
surdos participam de esportes nos campeonatos de surdos, festas,
casamentos entre surdos, teatro visual, e diversos eventos;

3. politica com suas bandeiras de luta: a) pelos direitos linguisticos culturais
reconhecidos; b) na educacdo de surdos e seus aspectos
politico/educacionais para defender a educacdo que queremos, c) pelas
legendas nos filmes e programas de televiséo, d) pelos recursos visuais em
lugares publicos, e) pela conquista do espago educacional adequado,
curriculo préprio dos surdos, pedagogia surda e outros;

4. pedagogia: que nés surdos queremos; ter a pedagogia adequada aos
surdos, implantar uma nova pedagogia da diferenca que influa na
identidade, cultura, alteridade, lingua de sinais e diferenca aos alunos
surdos para se identificar, do além, de usar o seu jeito de ensinar. Também
pensar a formacao dos professores surdos.

5. linguistica: Respeito e enfatizacdo de lingua de sinais e de suas
variagdes regionais, haver mais pesquisas cientificas e cursos de lingua de
sinais para comunidade e cursos superiores, etc.

Ter a sua lingua, a sua cultura e principalmente uma pedagogia que influencie
e contribua para a formacdo de uma cultura e uma identidade surda docente
favoreceu grandemente o bom desenvolvimento profissional dos sujeitos
pesquisados e contribuiu para o0 seu acesso ao ambiente académico como

professores e pesquisadores.
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Com isso, notamos que os professores surdos entrevistados tém as seguintes
percepcdes a respeito da formacéo especifica para atuacdo como docente de Libras
na educacao superior:

a) a relevancia do aprendizado durante o curso de Letras/Libras de
metodologias de ensino de primeira e segunda lingua;

b) apreensdo dos aspectos gramaticais da Lingua Brasileira de Sinais, como
fonética, fonologia, morfologia e sintaxe;

c) validacdo académica dos aspectos tedricos com base na pratica docente

intrinseca na atuacdo como instrutor de Libras.

4.6 O Professor surdo no ensino superior

Para verificarmos a relagdo dos professores entrevistados com 0 seu acesso
como docentes ao ensino superior, nos embasaremos na legislacéo brasileira, que,
por meio do Decreto n° 5.626/2005, inclui a disciplina de Libras nas graduacfes de
Formacéao de Professores, nas Licenciaturas e no curso de Fonoaudiologia.

Ainda nesse sentido, a relagdo da formacdo com a necessidade de
autoformacgdo apontadas por N6voa (1991) caracteriza um profissional da educacéo
com perfil para adentrar na formacéo de outros professores.

Assim, tendo em vista verificar como se deu o acesso dos professores ao
ambiente académico como docente, perguntamos aos individuos pesquisados como
ocorreu a entrada deles nas instituicdes as quais fazem parte atualmente.

As falas dos professores sobre seu acesso ao ambiente académico como
docentes do ensino superior tém marcas que demonstram que sua vontade de atuar
nesse ambiente é o que os levou a enfrentar um processo seletivo “arduo”. Isso foi
descrito pelo sujeito C, que ainda reitera que foi necesséaria muita dedicacao e muito
estudo para conseguir passar na selecéo.

Ainda sobre 0 acesso, muitas vezes é dificultoso, o que é ainda mais grave
quando as instituicbes desconhecem a legislagdo pertinente ao caso, que é a
acessibilidade para o professor surdo durante o processo seletivo. No entanto, entre
0S sujeitos que participaram desta pesquisa e, consequentemente nas instituicbes

em que atuam, nao houve problemas quanto a acessibilidade no processo seletivo.
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A presenga dos professores de Libras e, no caso deste estudo, dos
professores surdos, foi favorecida e determinada pelo Decreto n° 5.626/2005, que

institui a inclusédo da disciplina de Libras nos cursos de ensino superior:

Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacédo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

8§ 10 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0
curso de Pedagogia e o curso de Educagdo Especial sdo considerados
cursos de formacdo de professores e profissionais da educacdo para o
exercicio do magistério.

8§ 20 A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacao superior e na educacéo profissional, a partir de um ano
da publicacdo deste Decreto.

O acesso desses professores passou pela verificagdo, ndo apenas do
dominio dos temas da referidas areas, seja educacdo de surdos ou linguistica da
Libras, mas também pela avaliacdo do dominio da Lingua Portuguesa como

segunda lingua.

(...) também aceitaram o portugués como segunda lingua, ai passei na
prova escrita e depois foi a prova pratica em Libras e ai o intérprete falava
para a Banca em portugués o que eu sinalizava, depois foi a entrevista e 0
curriculo (...) (Sujeito D)?4.

No primeiro concurso eu nunca tinha feito concurso na minha vida, e eu
pedi ajuda para algumas pessoas que me ajudaram, e quando fiz a primeira
prova, a escrita e passei, figuei muito satisfeita comigo mesmo, pois
podiamos consultar os livros antes da prova, entdo podia relembra o que ja
tinha estudado na graduacéo, e era importante todo conhecimento que eu ja
tinha, pois enquanto aluna surda que estudava lembrei o que tinha
estudado, se eu ndo tivesse estudado teria sido reprovada (...). Fiquei
preocupada com o portugués, mas quando aceitaram o portugués escrito
como L2 fiquei mais tranquila e acredito que fiz uma boa prova. (Sujeito
F)25.

(...) foram 5 dias de prova, primeiro uma prova escrita, depois uma prova
pratica, com uma banca de 6 professores, tinham 50 pessoas, e passaram
7, e eu senti que tinha capacidade e possibilidade de passar, mas exigiu
esfor¢o, nao foi facil. (Sujeito G)26.

24 Dados da entrevista concedida em 15 mai. 2015.
25 Dados da entrevista concedida em 21 mai. 2015.
26 Dados da entrevista concedida em 21 mai. 2015.
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Um dos fatores mais importantes que favoreceu o acesso desses professores
surdos, além da formacgdo que receberam e que ja foi abordado anteriormente, foi a
acessibilidade proporcionada no processo seletivo pelas instituicbes das quais eles
agora fazem parte, no quadro de funcionarios efetivos.

Mas, além disso, verificamos a comprovacéo de que a formagéo por si s6 ndo
€ responsavel pelo acesso ao espago docente no ensino superior. ISso esta
presente na fala do sujeito F, que mostra que seus estudos pessoais favoreceram
sua aprovagao, que “‘como aluna surda que estudava lembrei o0 que tinha estudado,
se eu nao tivesse estudado teria sido reprovada” (Sujeito F)?’. Ainda, o sujeito G
também aponta isso quando declara que sentiu “que tinha capacidade e
possibilidade de passar, mas exigiu esforgo, ndo foi facil” (Sujeito G)%.

Isso é corroborado por Novoa (1991, p. 30), quando nos apresenta a
importancia de o professor estar ciente da sua responsabilidade pessoal, do seu

processo de profissionalizagéo, e que a sua formacéo deve favorecer iSso:

A formacéo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de formacdo que promovam a preparacdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacao das politicas educativas.

Assim, os professores pesquisados apresentam essa caracteristica, de busca
pessoal pelo crescimento e demonstram a consciéncia de uma formacgdo que
assume responsabilidade pelo seu desenvolvimento profissional e pessoal. Por isso,
conseguiram adentrar no ambiente académico como professores e pesquisadores.

Dessa forma, podemos perceber que os professores surdos, participantes
desta pesquisa, apresentam um perfil pertinente a sua presenca como docentes do
ensino superior, que tem como caracteristicas:

a) auto estudo estimulado pela formag&o na Licenciatura em Letras / Libras;

b) percepcao da necessidade da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita;

c) valorizagdo da sua formacdo e dos conteudos apreendidos na sua

graduacéo.

27 Dados da entrevista concedida em 21 mai. 2015.
28 Dados da entrevista concedida em 21 mai. 2015.
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4.7 A conquista do espaco e relacdo no ambiente académico

Com relacdo a conquista do espaco académico como professor de Libras
pelos professores surdos, verifica-se uma mudanca na relacdo de poder, que
conforme Thoma (2006) significa que a educacao de surdos vem sendo pensada, no
decorrer da histéria, por educadores ouvintes. Com a chegada dos surdos para o
ensino de Libras nas instituicdes de ensino superior, essa relacdo de poder, dos
ouvintes sobre a educacédo de surdos, passa a ser revertida, para os surdos terem
dominio e participacdo na educacao dos surdos.

Além disso, essa busca pelo espaco nas universidades também é
apresentada por Névoa (1998) como uma necessidade do adulto de buscar uma
melhoria na condi¢do de vida e uma reflexdo simultanea sobre o tempo de formacao
e o tempo de acéo.

Baseados em Imberndn (2000), apontamos que o status profissional esta
diretamente ligado com a prética e € condicionado por essa relacdo de poder, se
tornando uma pratica emancipadora e gerando um dominio de si mesmo.

Ainda sobre a presenca nesse espaco e sobre a conquista, ha a necessidade
de um trabalho coletivo, para que a sua presenca seja participativa. E a esse
respeito, Novoa (1991) aponta a necessidade do dialogo entre os professores, para
o desenvolvimento de uma nova cultura profissional para os professores, incluindo
entres estes 0s professores surdos.

Em virtude da obrigacdo da presenca do professor de Libras pelo Decreto n°
5.626/2005 e da entrada do professor surdo no quadro de docentes das instituicoes
de ensino superior, € preciso atentar para o que Novoa (1991) chama a atencéo. O
autor coloca sobre a urgéncia de espaco de interacdes entre o pessoal e 0
profissional, a fim de possibilitar o processo de formacao dos professores e essas
praticas devem levar em consideracao e como referéncia as dimensées coletivas.

Nesse sentido, questionamos os professores sobre qual foi o sentimento ao
ser aprovado no processo seletivo para ingresso na instituicdo de ensino superior
gue foi de sua escolha.

Os professores tém como constituicdo profissional a necessidade de uma
afirmacdo de sua capacidade pessoal, ao ter acesso aos diversos ambientes de
ensino. Entre esses ambientes, estad o espaco académico, que ndo seria diferente no

que diz respeito ao desejo de determinados professores de fazer parte desse
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espaco. No caso dos professores surdos, a ocupacdo desse espaco tem uma
caracteristica ainda mais marcante, pois representa uma mudanc¢a na relacdo de
poder entre surdos e ouvintes, uma vez que o professor surdo passa a ser o agente
da formacdo de professores e ndo apenas ator passivo deste processo. Como

explica Thoma:

(...) em relacbes de poder, a educacdo de surdos vem sendo pensada e
definida, historicamente, por educadores ouvintes, embora possamos
encontrar em alguns tempos e espacos a participacdo de educadores
surdos. (...) estes educadores (...), sao sujeitos também produzidos
culturalmente e constituidos por tracos identitarios que os aproximam
enquanto surdos (...). (THOMA, 2006, p.9)

Essa mudanca de posicionamento estd presente na resposta do sujeito D,

quando relata como se sentiu ao passar no Concurso:

Me senti muito emocionada, orgulhosa e me senti empoderada por ter
conseguido conquistar a vaga da disciplina de Libras, e também por eles
terem respeitado o decreto, também agradeci muito a meus pais por terem
me ajudado sempre, também por mostrar a comunidade surda que nds
temos capacidade e de servir de modelo para outros surdos (Sujeito D).

No caso do sujeito H, essa aprovacdo no processo seletivo e a entrada no
ambiente académico representaram, além de uma autoafirmacgédo, uma comprovagao
de suas capacidades, para a sociedade e para as pessoas mais proéximas a sua

realidade:

Algumas pessoas que me conhecem me imaginavam como um trabalhador
simples, um secretario ou algum servico administrativo, mas quando me
viram ndo acreditavam na capacidade de um surdo de ser professor
universitario, e eu consegui mostrar que o surdo tem capacidade, mas ao
ver meu pai como exemplo de alguém capaz, e minha mae que também
passou no concurso da prefeitura, entdo nés mostramos pra nossa familia
que precisam quebrar esses paradigmas. Entdo me senti muito orgulhoso
se mostrar a capacidade de um surdo ser professor universitario (Sujeito
H)20,

Essa busca pelo lugar no espaco académico, ou seja, nas universidades,
surge da necessidade que o sujeito adulto apresenta de refletir de forma simultanea
a respeito do tempo de formacdo e do tempo de acdo, como nos explica Novoa

(1998), mas, além disso, também vai pela busca de melhoria nas condi¢gdes de vida.

29 Dados da entrevista concedida em 15 mai. 2015.
30 Dados da entrevista concedida em 21 mai. 2015.
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Com isso, esse acesso e essa mudanca de status, de apenas graduado para
agora membro efetivo do corpo funcional de uma universidade, proporciona esse
“‘empoderamento”, conforme colocado pelo sujeito D, mas também faz com que
esses professores surdos sintam-se parte integrante de um grupo de professores

responsaveis pela formacao de futuros docentes:

A profissionalizacdo do professor esta diretamente ligada ao exercicio de
sua pratica profissional, a qual esta condicionada por uma rede de relagGes
de poder. Se a pratica € um processo constante de estudo, de reflexdo, de
discusséo, de experimentacdo, conjunta e dialeticamente com o grupo de
professores, se aproximard da tendéncia emancipadora, critica, assumindo
um determinado grau de poder que repercute no dominio de si mesmo
(IMBERNON, 2000, p. 36).

Apesar de ocorrer essa transferéncia de poder, ainda existem algumas
barreiras que foram observadas durante as entrevistas com os professores surdos.
Por isso, questionamos aos professores a respeito da sua relacdo com o0s outros
professores da instituicdo da qual fazem parte.

Ainda nesse sentido, questionamos como € a relacdo desses professores
surdos com os demais profissionais que integram o corpo funcional das instituicoes
de ensino superior e, além dos professores, com 0s técnicos pedagdgicos, 0s
técnicos administrativos e os demais funcionarios que integram o apoio académico e
que sao necessarios ao bom andamentos das atividades nas universidades.
Analisamos as respostas e apresentamos a seguir os resultados das analises.

Essa relacdo, que deveria ser de forma colaborativa, em alguns espacos, ndo
ocorre dessa forma. O sujeito D aponta um sentimento de in/exclusdo, conforme

relata:

No meu local de trabalho alguns professores me deram boas vindas, mas
apenas 1 ou 2 quiseram aprender Libras, a maioria ndo. Também na
coordenacdo a comunicacdo é dificil, pois ndo tinhamos intérprete e na
troca de e-mails é complicado. Nao me sinto muito bem, me sinto incluida e
excluida ao mesmo tempo, me sinto como as criangas surdas na incluséo,
mas eu sou adulta e posso reclamar e brigar pelos meus direitos, mas as
criancas ndo. Nas reunides é horrivel pois todos falam ao mesmo tempo e o
intérprete fica pedindo para falarem um de cada vez, eu acho uma falta de
respeito com o surdo, € como se somente cumprissem a lei pela inclusao
mas nao respeitassem o surdo (Sujeito D)3

31 Dados da entrevista concedida em 15 mai. 2015.
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Ainda a esse respeito, o sujeito A descreve que “alguns respeitam o professor
surdo, alguns ndo conhecem, falta informagao para eles”, (Sujeito A)*?, assim como
o sujeito B também relata que “alguns professores com a minha chegada buscaram
cursos de libras para poder conversar comigo, sem o uso do intérprete, ja outros nao
se interessaram em aprender” (Sujeito B)33.

A relagédo entre os professores, sejam coordenadores ou ndo, deve ser de
forma a contribuir para a atuacdo e a constante formacédo de todos, como Noévoa

aponta:

O dialogo entre os professores é fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional. Mas a criacdo de redes colectivas de
trabalho constitui, também, um factor decisivo de socializa¢éo profissional e
de afirmacéo de valores préprios da profissdo docente. O desenvolvimento
de uma nova cultura profissional dos professores passa pela produgcédo de
saberes e de valores que deem corpo a um exercicio autbnomo da
profissdo docente (NOVOA, 1991, p. 28).

Essa caracteristica da profissdo docente, de haver a necessidade de um
dialogo, apresenta-se por ser uma profissdo na qual a socializacdo € necessaria,
uma vez que os saberes docentes ndo sdo adquiridos apenas “em sala de aula’,
mas também no cotidiano. Muitos saberes podem e devem ser compartilhados a fim
de desenvolver essa “nova cultura profissional dos professores”, tdo almejada por
Novoa (1991, p. 29).

Porém, essa relacdo nao deve ser presente apenas no grupo de professores,
mas também entre todos os profissionais envolvidos no processo educativo e
formativo, direta ou indiretamente, presentes no ambiente académico.

Como relatado pelos entrevistados, a dificuldade de comunicacdo é algo
frequente no espaco académico, principalmente nos diversos setores e com 0S

diversos profissionais.

Muitas barreiras na comunicagdo, pois falta curso de libras, contato,
informacdo. Dentro da minha universidade eu consigo me comunicar com
poucas pessoas, mas com a maioria ndo consigo me comunicar, entdo
ainda falta a libras no espaco académico (Sujeito A)34.

Eu me sinto como se fosse invisivel no lugar, para me comunicar preciso
escrever. As vezes 0s segurancas sdo educados e me cumprimentam,
mas s por gestos, e a secretaria também sO ri para mim mas para

32 Dados da entrevista concedida em 13 mai. 2015.
33 Dados da entrevista concedida em 13 mai. 2015.
34 Dados da entrevista concedida em 13 mai. 2015.
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resolver a comunicacdo é dificil, pois temos pouco contato. Algumas
pessoas se desesperam quando eu entro em algum ambiente, mas eu
digo que vou me comunicar escrevendo, acredito que falta informacéo
(Sujeito D)3,

Quando tinham outras pessoas falando, eu falava que era surdo e pedia
para falarem mais devagar que eu nado estava entendendo, e eles se
desculpavam e se retiravam, ndo tenho comunicacdo com muita gente.
Alguns tem um pouco de curiosidade mas n&o se interessam, a maioria
ndo conversa, e eu sou o Unico surdo (Sujeito E)36.

A maioria das relacéo sdo oralizadas, eu consigo oralizar e ler labios, s6
um pouco do uso de Libras, mas no administrativo (Sujeito F)3".

(...) outros criticavam minha forma de ensinar, os conteldos selecionados
ou os estudos que eu utilizava. Outros simplesmente diziam que professor
surdo néo tem didatica, que o contetdo é fraco (Sujeito H)38.

Dessa forma, observamos que, apesar das determinacfes legais do Decreto
n°® 5.626/2005, da presenca da Libras nos ambientes em que os surdos estédo
presentes, isso ndo é aplicado na pratica e os professores surdos entrevistados
encontram barreiras comunicativas nesses espacos. Em algumas vezes, ha até
guestionamentos a respeito de suas habilidades e habilitacdes, conforme relatado
pelo sujeito H, quando apresenta que alguns “diziam que o professor surdo ndo tem
didatica”, colocando em questao, além da sua formacao, as suas habilidades e as
suas capacidades pessoais para atuacdo como docente no ensino superior.

Névoa (1991) chama a atencéo para isso:

Urge por isso (re)encontrar espacos de interaccdo entre as dimensdes
pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus
processos de formacao e dar-lhes um sentido no quadro das suas histérias
de vida. (NOVOA, 1991, p. 27)

Assim, a presenca do professor surdo no espaco académico deve ser levada
em consideracdo ndo apenas pelo ponto de vista dos ouvintes terem acesso a
Libras com um “nativo” do idioma, mas também pela presenca de um individuo
diferente, com uma identidade e uma cultura diferente da maioria presente nesse
espaco, mas que nem por isso deve ser deixado de lado ou inferiorizado.

A atuacéo docente deve ser pautada na participacdo coletiva, mesmo que a

auto formacao e a responsabilidade por seu crescimento e seu desenvolvimento nos

35 Dados da entrevista concedida em 15 mai. 2015.
36 Dados da entrevista concedida em 18 mai. 2015.
37 Dados da entrevista concedida em 19 mai. 2015.
38 Dados da entrevista concedida em 21 mai. 2015.
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conteddos e no conhecimento inerentes a sua profissdo sejam de cunho pessoal.

No6voa (1991) corrobora isso quando nos diz que:

Praticas de formacdo continua organizadas em torno dos professores
individuais podem ser Uteis para a aquisicdo de conhecimentos e de
técnicas, mas favorecem o isolamento e reforcam uma imagem dos
professores como transmissores de um saber produzido no exterior da
profissdo. Praticas de formacdo que tomem como referéncia as dimensfes
colectivas contribuem para a emancipacdo profissional e para a
consolidacdo de uma profissdo que é autbnoma na producdo dos seus
saberes e dos seus valores. (NOVOA, 1991, p. 29)

Assim sendo, precisamos repensar 0 espaco académico, em relacdo ao
posicionamento dos profissionais presentes nesse ambiente e dos professores que
compdem o corpo docente das instituicbes de ensino, uma vez que, com a presenca
do professor surdo, os aspectos comunicativos devem abranger esse profissional.
As mudancas nas atitudes dos profissionais presentes nessas instituicbes séo
necessarias a fim de proporcionar uma insercao total e irrestrita do profissional surdo
a todos os espacos e em todos 0s processos, considerando suas particularidades
culturais, de identidade e linguistica.

Com isso, percebemos que os professores surdos que participaram desta
pesquisa, no que diz respeito a ocupacao do seu espaco nas instituicbes de ensino
superior e a sua relacdo com o0s outros profissionais, professores ou néao,
apresentam as seguintes percepcoes:

a) a ocupacao do espaco do professor surdo como professor de Libras
representa uma quebra da relacdo de poder predominante por anos;

b) o surdo passa a ser ator principal dos aspectos que abrangem a educacao
de surdos;

c) apesar do acesso ao ambiente académico como docente, nem todos 0s
professores apresentam um respeito ao profissional surdo;

d) é necessaria uma preparacdo dos ambientes para acesso dos surdos,
principalmente nos aspectos comunicacionais;

e) é preciso uma difusdo das informacdes sobre o individuo surdo e as suas

particularidades, a fim de reduzir barreiras linguisticas e culturais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou verificar a formacdo de professores surdos e a sua
atuacao no ensino superior, tendo como premissa que a formacéo de professores
ocorre tendo como base saberes que podem ser originarios de diferentes fontes,
podendo ser curriculares, profissionais e até mesmo experienciais.

Os docentes surdos fazem parte de uma parcela da sociedade que teve uma
educacao oralista e muitos deles sdo marcados por relatos de sofrimento, lutas e
perdas devido a surdez e pelo ndo respeito e conhecimento das suas
especificidades linguisticas e educacionais. Além disso, muitos relatos também
foram marcados por momentos de resisténcia, vitéria e avanco no que diz respeito
ao reconhecimento da sua lingua, a Libras, como meio de comunicacao e ensino.

Ainda nesse sentido, refletimos sobre o papel do professor surdo de Libras no
ensino superior como forma de afirmacgéo de sua capacidade e da sua habilidade,
além da possibilidade de uma formacado voltada para o ensino de Libras e para o
professor surdo.

A pesquisa foi realizada com professores surdos no ambito do ensino superior
e em trés instituicbes federais que possuem em seu quadro funcional professores
surdos atuantes no ensino superior com disciplinas de Libras e outras disciplinas
relacionadas aos estudos linguisticos da Libras.

Tivemos como pressuposto obter conhecimento das praticas realizadas e a
proposta de novas metodologias para melhoria da formagdo e da consequente
atuacao dos professores surdos no ensino superior. Objetivamos, de uma forma
geral, realizar uma analise a respeito das percepcdes dos professores surdos sobre
a sua formacdo e a sua atuacdo como docentes do ensino superior; e, ainda,
investigar qual é a formacao desses professores atuantes no ensino superior e como
se constituiu o ser professor surdo como sujeito e profissional envolvido com a
Libras.

Verificar esses aspectos fez-se necessario em razao da propria percepcéo
que se tem em relagdo a postura e a constituicao do sujeito “professor surdo”, que
por se constituir de uma forma simplista muitas vezes “invisibiliza a sua formacao
pedagoégica e profissional”. No que diz respeito ao inicio da préatica docente,
principalmente como instrutor surdo, notamos que 0s entrevistados ja apresentavam

uma identidade no inicio da sua jornada docente, mesmo nédo sendo bem definida
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por alguns. Assim, inicia-se a constituicdo de uma identidade docente surda, que
une a identidade surda com a identidade docente, surgindo com isso o “ser
professor(a) surdo(a)”, que durante a pesquisa foi identificado nos sujeitos.

Entre as percepgbdes dos sujeitos sobre esse “ser professor(a) surdo(a)”,
conseguimos observar que o professor surdo tem uma grande importancia por
conhecer a Libras, a cultura surda e apresentar a identidade surda de forma natural,
bem desenvolvida e afirmada.

Além disso, esse profissional € alguém que mostra uma capacidade para a
docéncia assim como 0s outros professores, mas, diferentemente dos ouvintes,
serve de modelo de identidade, tanto para os alunos surdos, quanto para os alunos
ouvintes, assim como expande varias possibilidades de referéncias. Um dos
aspectos mais importantes observados, do nosso ponto de vista, é favorecer a
aceitacado do “ser surdo”, principalmente por parte dos alunos surdos que tém como
referéncia sujeitos ouvintes e se sentem na posigdo de “auséncia de algo” ou de
incapacidade, provocando uma nao aceitacdo do “ser surdo”. Com a presencga do
professor surdo essa aceitacdo pode ser favorecida.

Outro aspecto positivo em relacdo ao desenvolvimento dessa identidade
docente surda é que, por ser nativo da Lingua de Sinais, o professor surdo
consegue multiplicar o uso da Lingua para os demais, assim como tratar dos
assuntos a respeito da sua cultura e da sua identidade com uma postura de orgulho.
Ha ai a possibilidade do uso de sua propria experiéncia de processo de
aprendizagem para favorecer o processo de aprendizagem de outros surdos, bem
como esclarecer os pormenores desse processo com conhecimento de causa.

Para que a identidade seja formalizada e disseminada, € necessaria uma
formacdo e, no que tange a formacao inicial dos professores surdos pesquisados,
podemos verificar que as suas percepcbes a esse respeito giram em torno,
principalmente, da Licenciatura em Letras / Libras, da qual os docentes participaram.

A esse respeito, foi observada a grande relevancia de uma metodologia que
prezava a visualidade, explorando da melhor forma possivel, do ponto de vista dos
idealizadores do curso, a experiéncia visual e a percepcao visual dos surdos, a fim
de favorecer a formacdo e a apreensdo dos conteudos pelos. Trata-se da
apresentacdo do que, nesse momento, é tratado como “pedagogia surda”, que seria

essa exploracdo ao méaximo dos recursos visuais disponiveis nas aulas.
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Outro aspecto que nos chamou atencdo foi a promocao da melhoria da
autoconfianca desses professores apds a sua formacdo, que se deu em virtude da
apreensdo de novos conhecimento e também pela possibilidade de novas areas de
atuacao e pesquisa.

Seguindo essa linha de valorizacdo da visualidade, o uso da lingua de sinais
estava presente em toda a formacdo e, com isso, ocorre uma valorizagdo e um
enriguecimento da lingua, com seu uso dentro do ambiente académico. No entanto,
durante os relatos também foi observada a importancia dada a lingua portuguesa
como segunda lingua, sempre na modalidade escrita, para utilizacdo em ambientes
académicos.

Em vista disso, a formacéo inicial levou em consideracdo aspectos da surdez
gue até entdo ndo haviam sido contemplados em uma formacéo de nivel superior.
Entre essas novas abordagens, notamos a relevancia apresentada para as
metodologias de ensino de lingua, tanto como primeira lingua quanto como segunda
lingua, a fim de que cada metodologia seja aplicada dependendo do publico a que o
professor esta se dirigindo: se surdos, ensino da Libras como primeira lingua e, se
ouvintes, ensino da Libras como segunda lingua.

Ainda assim, ndo deve ser destacado o ensino como primeira e segunda
lingua, mas também o aprendizado, durante essa formacdo, de conteldos
relacionados aos aspectos gramaticais da Libras. Além disso, com a formacéao
especifica voltada para professores surdos e professores de Libras, ocorre uma
validacdo académica de aspectos tedricos que ja& eram aplicados por esses
professores, mesmo que nao tivessem base teérica para isso. Essas praticas ja
estavam presentes na sua atuacéo até mesmo como “instrutores”, promovendo uma
associacdo da pratica que ja era realizada com a teoria que eles estavam
aprendendo.

Apbs essa formacdo, que levou em consideracdo os aspectos da surdez,
como a visualidade e o uso da lingua de sinais, os professores foram em busca de
aplicar esses conhecimentos na educagao superior e, com isso, chegaram aos
processos seletivos das instituicbes publicas de ensino superior. Para que
pudessem entrar no campo de docentes académicos, foi necessario que tivessem
algumas caracteristicas pertinentes para entrar e permanecer.

Como foi observado durante o estudo, os professores apresentaram um perfil

de auto estudo, uma caracteristica relevante e que em alguns casos foi criada ou
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desenvolvida durante a sua formacao na Licenciatura em Letras / Libras. Por ter sido
realizado na modalidade a distancia, o auto estudo foi parte necessaria para o bom
andamento das atividades.

Além do auto estudo, outra caracteristica marcante nesses professores € a
percepcao da necessidade do desenvolvimento da lingua portuguesa como segunda
lingua, na modalidade escrita, tanto para acesso ao ambiente académico, quanto
para a sua permanéncia. Isso porque docentes no ensino superior devem
desenvolver atividades de ensino, pesquisa e extensdo e, para tal, a lingua
portuguesa na modalidade escrita € imprescindivel.

ApGs o seu acesso ao ambiente académico, foi necessario avaliar como € a
sua relacdo com o espaco e com 0s integrantes desse espaco, e isso também pode
ser observado neste estudo. A ocupacdo do espaco de professor de Libras pelo
professor surdo apresenta-se como uma mudanca, ou quebra, na relacdo de poder
que existia na educacao de surdos, uma vez que sempre houve um dominio por
parte dos ouvintes e o surdo tinha pouca ou nenhuma participagcdo nos aspectos
relacionados a sua educacédo. Com a entrada do professor surdo nas universidades
e sendo ele agora participante e formador de futuros professores, ele torna-se o
dominante na relacdo de poder entre surdos e ouvintes, sendo ele agora o
responsavel pela transmissdo das informacdes necessarias para a aplicagdo na
educacao de surdos.

O acesso ao ambiente académico e a ocupacdo do espaco representaram
uma alteracdo na relacdo de poder, colocando o surdo na posicdo de dominio e
demonstrando uma valorizagdo e uma validacdo de sua experiéncia e de seus
saberes apreendidos com sua historia de vida e histéria profissional. No entanto,
ainda ocorrem alguns problemas e ainda existem algumas barreiras que dificultam o
bom andamento das relagbes, tanto com o0s outros professores quanto com o0s
demais profissionais presentes nas instituicdes de ensino superior.

Um desses pormenores negativos, identificado neste estudo, foi em relacéo
aos demais professores, ouvintes, que acabam por ndo demonstrar respeito ao
profissional docente surdo. Observamos que muitas vezes duvidam das habilidades
ou da capacidade do professor surdo, criando ou reforcando estereotipos de que 0s
profissionais surdos ndo sao capazes ou que, quando o sdo, ndo tém conteudo

tedrico fundamentado para sua atuagao.



87

Além disso, observamos também a necessidade de uma preparacdo do
ambiente académico para que o professor surdo possa ter acesso a todos 0s
espacos, principalmente no que tange aos recursos comunicacionais. Isso porque,
por ser usuario da lingua de sinais e a maioria dos profissionais desconhecer essa
lingua, seu acesso as informacdes e, consequentemente, aos espagos de uma
forma integra fica comprometido.

Em vistas de reduzir as barreiras comunicacionais, ha a necessidade de uma
difusdo das informacdes a respeito das particularidades dos sujeitos surdos, da sua
cultura, da sua lingua e da sua identidade. Isso é necessario para que a
permanéncia do professor surdo no ambiente académico seja a mais agradavel
possivel, ndo apenas a ele, mas a todos os profissionais que ali estdo, promovendo
uma convivéncia que valorize ainda mais as diferencas e a diversidade.

Com isso, percebemos que a formacdo para professores surdos deve ser
estendida para as outras universidades, levando em consideragéo as caracteristicas
linguisticas e culturais dos surdos. Para isso, € necessario que exista a presenca de
professores surdos no quadro funcional das universidades; ndo apenas a presenca,
mas que suas experiéncias e suas percepcdes sejam incluidas e consideradas na
construcdo do curriculo dos cursos. Assim, a formacdo dos futuros professores
surdos sera feita da melhor forma possivel e eles também se tornardo atores
principais na sua formacao e na sua atuacgao.

Ainda, para que a presenca dos professores surdos no espaco académico
seja produtiva, é preciso que os demais professores e ndo professores estejam
esclarecidos em relacdo as especificidades culturais, identitarias e linguisticas. Além
disso, devem favorecer a valorizacdo profissional e o respeito a atuacdo dos
professores surdos, 0 que ndo ocorreu com alguns sujeitos pesquisados, criando
novas barreiras a atuagao profissional do professor surdo.

Assim, ainda se faz necessaria a execucao de mais estudos que pesquisem a
formacao do professor surdo, a sua presenca no ambiente académico, a sua relagédo
com esse espaco e com 0s agentes ai presentes. Nesse sentido, oferecemos as
seguintes sugestdes para estudos futuros:

a) investigacdo de como os professores surdos tém participacdo na formagéao
dos futuros professores, surdos e ouvintes, que atuardao na educacéo de surdos;

b) qual a representacédo dos alunos surdos em formagao para atuagdo com

ensino de Libras a respeito dos professores surdos atuantes na sua formacéao.
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Esperamos que este trabalho contribua para a percepcdo de que o0s
professores surdos tém potencialidades importantes no ambiente académico,
favorecendo sua valorizacdo como profissionais surdos. Com isso, o ambiente
académico estara disponivel e acessivel a todos os profissionais que compdem o
quadro funcional das instituicbes de ensino superior, possibilitando aos professores
surdos exercerem a docéncia com qualidade e com posicionamento positivo, além

de contribuirem para a formacao de novos professores.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista com os professores

DATA: HORARIO:

1 IDENTIFICACAO
1.1 Nome:

1.2 Instituicéo:

1.3 Idade:

1.4 Sexo:

1.5 Escolaridade:

1.6 Formacéo:

1.7 Nascimento:

2 HISTORIA PESSOAL DE ATUACAO DOCENTE

2.1 Como vocé iniciou a ensinar Libras? Como instrutor ou ja como professor?
2.2 Como iniciou seus estudos pedagdgicos? e a quantos anos?

2.3 O que é ser professor@ surd@?

2.4 Na sua formacédo vocé recebeu alguma formacédo especifica por ser profissional
surd@? Comente.

3 FORMACAO

3.1 Como ocorreu seu processo de formacao inicial para trabalhar como professor

de Libras?
3.2 Como é seu processo de formacao continuada?

3.3 Vocé teve alguma formacao para atuacao especifica com Libras?
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4 ACESSO AO AMBIENTE ACADEMICO COMO DOCENTE
4.1 Como foi seu processo seletivo par entrar como professor nessa instituicdo?

4.2 Como se sentiu ao passar no concurso?

5 EXPERIENCIAS NO AMBIENTE ACADEMICO
5.1 Como foi a recepcao dos outros professores a vOocé?

5.2 Como foi a reacéo dos outros profissionais quanto a presenca de um professor

surdo no ambiente académico? Comente

5.3 Houve alguma situacéo que vocé acha relevante relatar?

6 PRATICA DOCENTE

6.1 H& quanto tempo trabalha com ensino de Libras?

6.2 Em que niveis de Ensino ja atuou? E em que nivel atuou por mais tempo?
6.3 Que metodologia e recursos pedagogicos vocé utiliza?

6.4 Como vocé vé sua préatica pedagdgica antes de entrar na docéncia do ensino

superior e como Vocé vé agora.

6.5 Quais as diferencas vocé nota na sua atuacao nos diferentes niveis de Ensino

(fundamental, médio e superior), se ja atuou nesses niveis?
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APENDICE B - Termo de consentimento assinado pelos entrevistados

T% PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS

oy i Pr6-Reitoria de Pesquisa e de P6s-graduagéo
@"f'e)][(cj%;’g Comité de Etica em Pesquisa - CEP

PUC Minas

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

N.° Registro CEP: CAAE: 43377115.1.0000.5137

Titulo do Projeto: A FORMACAO DOCENTE E A CONSTITUICAO DO
PROFESSOR SURDO QUE ATUA COM A LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR

Prezado Sr(a),

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que estudara como ocorre
o processo de formacéo dos professores surdos que atuam com ensino de Libras no
ensino superior e como estes professores percebem esse processo.

Vocé foi selecionado(a) porque € um(a) professor(a) surdo(a) que atua com ensino
de Libras na educacdo superior em uma instituicdo publica federal. A sua
participacdo nesse estudo consiste em responder a uma entrevista com um roteiro
de perguntas, onde serdo abordados assuntos referentes a sua formacdo e sua
atuacdo como professor, e essa entrevista sera realizada presencialmente ou por
meio de videoconferéncia, sendo que em ambas as entrevistas serdo gravadas em
video para posterior transcri¢cdo, traducdo e analise dos dados. Ap6s o término da
pesquisa as gravacdes serdo excluidas do meio eletrbnico, impossibilitando a
identificacdo dos sujeitos que participarem desta.

Sua participacdo € muito importante e voluntaria. Vocé ndo tera nenhum gasto e
também nao recebera nenhum pagamento por participar desse estudo.

As informacdes obtidas nesse estudo serao confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participacdo, quando da apresentacdo dos resultados em publicacao
cientifica ou educativa, uma vez que os resultados serdo sempre apresentados

como retrato de um grupo e ndo de uma pessoa. Vocé podera se recusar a
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participar ou a responder algumas das questdes a qualquer momento, ndo havendo
nenhum prejuizo pessoal se esta for a sua deciséo.

Os resultados dessa pesquisa servirdo para que vocé possa fazer uma reflexdo a
respeito de sua atuacdo docente, possibilitando assim que vocé possa analisar sua
pratica docente e, caso seja necessério, fazer pequenas mudancas a fim de
melhorar ainda mais o processo de ensino-aprendizagem nas instituicdes publicas
federais de ensino superior, bem como contribuir para futuros ajustes na formacéo
docente de professores surdos,

Vocé receberd uma coOpia deste termo onde consta telefone e o endereco do
pesquisador responsavel, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participacdo, agora ou a qualquer momento.

Pesquisador responsavel: Fernanda Grazielle Aparecida Soares de Castro, Rua
Valparaiso, 337, apartamento 202, Bairro Sion, Belo Horizonte-MG, Telefones (31)
3428-2345 / 8385-1616.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catdélica de Minas Gerais, coordenado pela Prof.2 Cristiana Leite
Carvalho, que podera ser contatado em caso de questdes éticas, pelo telefone 3319-
4517 ou email cep.proppg@pucminas.br.

Belo Horizonte, 27 de abril de 2015.

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade para participar deste estudo.

Nome do participante (em letra de forma)

Assinatura do participante ou representante legal Data

Obrigado pela sua colaboracéo e por merecer sua confianca.

Nome (em letra de forma) e Assinatura do pesquisador Data
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APENDICE C - Traduc&o e Transcric&o das respostas dos entrevistados

- Como vocé iniciou a ensinar Libras? Como instrutor ou ja como professor?
Sujeito A

Eu comecei como instrutor do curso de libras da feneis, como instrutor
multiplicador do MEC em Brasilia, e ap6s me formar me tornei professor e
continuo até hoje

Sujeito B

Quando eu aprendi, sabia usar mas ndo sabia como ensinar sinais, e entao
uma mulher ouvinte me pediu para ensina-la libras, e eu ensinei, so sinais, e ela
aprendeu, e depois ela pediu que eu ensinasse na igreja dela, mas eu nao
sabia se era instrutor ou professor, eu sé ensinava libras, tinha uma apostila
com os desenhos dos sinais e eu ensinava s 0s sinais, e outras igrejas me
chamaram e eu comecei a gostar. Depois a associacao de surdos disse que a
feneis convidou duas pessoas para serem multiplicadores, e entdo a prof.2
Patricia Rezende?®® apresentou o libras em contexto, e ai que fui aprender que
ndo era pra ensinar s6 0s sinais e ai que aprendi como ser instrutor. O curso
durou cerca de 6 meses e voltei pra minha cidade e comecei a atuar de
verdade, profissionalmente como instrutor, e quando me formei comecei a ser
professor, e ai comecei a ensinar sintaxe e todas as outras regras da lingua,
tendo uma mudancga do que ensinar.

Sujeito C

Iniciei nesta area do ensino de Libras, primeiro como instrutora voluntaria onde
fui convidada para participar de um projeto que a APAE promovia com 0s pais
de alunos surdos, depois atuei na funcéo de instrutora de forma autbnoma.
Sujeito D

Comecei ensinando Libras aos 19 anos, libras basico, como instrutora para
criancas surdas, com a intermediacdo da FENEIS, que entrava em contato com
as prefeituras. Depois eu dava aula de primeira a quarta série regular, com

todas as outras disciplinas, e entdo com 24 ou 25 anos iniciei no INES, com a
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disciplina de libras também para alunos surdos. E foi no INES que surgiu a
proposta de dar aula para os pais ouvintes de alunos surdos, e hoje dou aula na
UFRJ para os alunos ouvintes da disciplina de Libras.

Sujeito E

Iniciei como instrutor, com a formac&o da FENEIS, depois comecei a trabalhar
na prefeitura, depois me formei no Letras Libras e continuei trabalhando na
prefeitura, mas ja como professor.

Sujeito F

Comecei o curso de instrutora em 2004 e comecei a dar aulas em 2006.

Sujeito G

Fiz dois cursos de especializacdo, de 1991 a 1992, e outro de 1995 a 1996, e
entre os cursos eu dava aulas com instrutora no INES e na FENEIS, e fui
adquirindo experiéncia e depois me tornei coordenadora da FENEIS, e também
atuava na UFRJ com cursos de extensédo, pois eu ndo era efetiva, e trabalhava
de forma voluntéria, e também aulas nos outros lugares pelo Rio de Janeiro.
Sujeito H

Em 2005 iniciei a trabalhar, mas ainda ndo haviam instrutores, entdo nédo sei se
era instrutor, pois o Prolibras iniciou apenas em 2006, Mas eu tive a informacao
de que a FENEIS tinha um curso de multiplicadores, mas eram poucas vagas,
entdo comecei a ensinar de forma voluntdria na igreja, e alguns eram
universitarios e usavam o curso como atividade complementar, para alunos
ouvintes. Mas eu ndo me considerava instrutor por ndo ter certificacdo, mas
com o tempo comecei a me reconhecer como tendo habilidade para o ensino,
ensinando Libras como segunda lingua para ouvintes. Hoje ja sou professor ha

10 anos, estudei, me certifiquei, e agora me reconheco como professor.

Fonte: Dados da pesquisa

- O que é ser professor@ surd@?
Sujeito A
O professor surdo tem uma grande importancia pois conhece a Libras, a cultura
surda, a identidade surda, conhece o contexto em que vivem as crian¢as surdas
ou os jovens surdos, e tem a fluéncia na lingua. Entdo o professor surdo é

simbolo da valorizac&o da Libras, pois ele ja tem adquirida a lingua pelo seu
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contato com a comunidade surda, e por isso é tdo importante.

Sujeito B

E alguém que mostra capacidade, diferente dos ouvintes ele serve de modelo
de identidade, os que veem percebem a diferenca, entdo o professor surdo
precisa mostrar essa identidade.

Sujeito C

Ser professor tem seu lado positivo e negativo. O lado positivo € que o
professor surdo expande varias possibilidades de referéncias tanto para surdos,
onde os tém como modelo de identidade, cultura surda e principalmente na
aceitacdo do Ser Surdo, como também por ser nativo da Lingua de Sinais. O
professor surdo consegue multiplicar esta capacidade aos demais. O lado
negativo € que ha varios professores com fraca formacdo e capacitacédo
satisfatoria diante da demanda de um maior perfil que séo impostos.

Sujeito D

Eu sinto orgulho de ser professora surda, porque muitas pessoas colocam sua
profissdo, professor, pedagogo, linguista, por que quer um reconhecimento, tem
orgulho da sua profissdo, entdo eu também tenho orgulho de ser professora
surda, e de mostrar as minhas caracteristicas: a cultura, a identidade, a lingua
de sinais, a visualidade... para mostrar o0 meu trabalho e a minha profisséo,
também em sala de aula para alunos ouvintes e surdos, usar as minhas
percepcles, e mostrar que ha diferenca entre professores ouvintes e surdos.
Entdo eu tenho orgulho de ser professora surda.

Sujeito E

E uma pessoa surda, que tem alguma formacdo, mas que tem muita
preocupacao em incentivar os surdos. E também é uma pessoa que ensina 0s
ouvintes a serem bilingues, ensinando a Libras como segunda lingua.

Sujeito F

Igual a qualquer outro profissional, ndo importa se sou surdo ou ouvinte, 0 que
importa € minha escolha de profissao.

Sujeito G

Antes eu ndo pensava em ensinar Libras, até que eu descobri em mim esse
sentimento, quando vi a importancia da Lingua de Sinais, da cultura surdo, do

direito do surdo, a importancia da informacdo para as pessoas, e achei boa a
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experiéncia como professora. A Prof.2 Lucinda*® sempre me aconselhou, e me
disse que eu era professora, mesmo sem a formacdo especifica, eu era
professora, e eu ficava pensando, ja que a FENEIS chamava de instrutor, mas
aqui na UFRJ eu era professora. Sempre fui respeitada aqui, e as vezes ser
tratada como instrutora era como se fosse um rebaixamento, e como professora
era mais importante por estar em um ambiente académico.

Sujeito H

Meu reconhecimento como professor surdo € de ser semelhante ao professor
ouvinte, a diferenca € a modalidade da lingua, mas tenho j& internalizado a
cultura, identidade, subjetividade, os 8 aspectos que Strobel se refere, de forma
internalizada, que um professor ouvinte pode repassar o conteudo, usar a
Libras. Mas ele ndo tem internalizado esses aspectos e isso pode gerar duvidas
a ele de como realizar certas atividades, e eu ja ndo sinto isso, tenho isso bem
resolvido. Também posso usar minha experiéncia pessoal de processo de
aprendizagem, se o surdo tem dificuldades de leitura ou escrita, eu posso
repassar essas informacdes de forma muito mais clara. J& um professor ouvinte
precisa sempre de outra pessoa, um surdo, para explicar como ocorre esse
desenvolvimento.

Fonte: Dados da pesquisa
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- Como ocorreu seu processo de formacao inicial para trabalhar como professor de

Libras?

Sujeito A

No comeco foi muito dificil, pois todo o contetdo era voltado pros ouvintes, e foi
necessaria muita adaptacdo, e agora eu vejo isso como professor surdo em
adaptar o material para ser mais visual, pois as didaticas e metodologias sao
todas para ouvintes, Mas ja se iniciaram pesquisas e adaptacfes para 0S
surdos, mas ainda falta melhorar mais, j4 se tem o uso da Libras, mas falta a
pratica voltada pra a visualidade da lingua.

Sujeito B

Com o Letras libras comecei a aprender a parte de metodologias, como ensinar

40 A Prof.2 Lucinda Ferreira Brito foi uma das primeiras pesquisadoras a iniciar os estudos

linguisticos sobra a Libras no Brasil, na década de 1980 (QUADROS, 2012)



primeira lingua e segunda lingua, os estudos da lingua, fonética, fonologia,
sintaxe e isso tudo me ajudou na formacdo como professor, coisas que antes
como instrutor eu ndo sabia. Também o estdgio nas escolas me deu
experiéncia de ensino de libras para surdos como primeira lingua, as formas de
ensino, metodologias para ensino como primeira lingua, e ja para os ouvintes
tinha que fazer mudancas, pois era ensino como segunda lingua, e essas
mudancas o que me ajudou foi a formacéo no Letras Libras

Sujeito C

O curso de Letras/Libras foi um marco tanto na minha formagédo académica
guando a da formacao profissional pelo fato do curso constar de contetdos
especificos que possibilite a nos atentar melhor a nossa metodologia de ensino.
Sujeito D

Eu ja trabalhava h& algum tempo como instrutora, mas néo tinha preocupacéao
com a formacédo para essa atuacdo, e minha formacdo foi mais para unir a
teoria a pratica que eu ja tinha.

Sujeito E

Eu me senti preparado, tranquilo, com base para contribuir para a formacédo dos
alunos.

Sujeito F

Foi um processo natural, como se eu ja fosse uma professora pronta, ndo notei
essa transicao, ja atuo ha 10 anos, mas no comego era como se eu tivesse uma
fome de conhecimento, sendo que aos sabados eu sempre deixava de sair com
meu namorado para estudar, como se eu estive com uma doenca e meu médico
eram os estudos. Hoje ja mudei também, pois para o facebook, a forma de
sinalizar precisa ser mais contida, pois 0s espac¢os no video sdo menores, mas
nao percebo essa transicao, ela s6 acontece.

Eu gosto do trabalho de professora, mas amo mesmo séo pesquisas na area da
linguistica, mas o trabalho de professora me proporciona uma troca com 0s
outros professores e com 0s alunos, e assim como eu 0s ensino, eles também
me ensinam, e ocorre uma troca constante de experiéncias, e muitas vezes nem
pareco professora, pareco outra coisa...

Sujeito G

Comecou em Sao Paulo, a convite da prof.2 Lucinda, que me mostrou a
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importancia de sempre estudar, nunca parar. Mas eu sempre fiquei balancada,
pois me preocupava muito com o lugar, como era outra cidade. Tive muitas
dificuldades no inicio, para encontrar lugar pra morar, mas agora esta melhor.
Depois de um tempo no Rio comecei a trabalhar no INES, FENEIS, e em
escolas para surdos particulares aqui no Rio.

Sujeito H

Me tornei efetivamente professor de Libras em 2010, quando trabalhei no INES,
que tem uma identidade surda bem presente, e a instituicdo ja tem uma
aceitacao bem definida com respeito aos professores surdos, mas eu comecei a
sentir uma diferenca... ndo sei bem como explicar... quando os alunos me viam,
um professor surdo, sendo que eles s6 tinham professores ouvintes. E ai viram
0 primeiro professor surdo, eu senti a necessidade de ser um modelo de
conhecimento, também que eu tinha didatica, por que alguns alunos surdos
pensavam que o surdo ndo era capaz de dar aulas, e me testavam com
perguntas, e eu sempre respondi e expliqguei com firmeza, e até hoje na UFRJ
alguns alunos ficam em davida da minha capacidade. Eu ndo os culpo por isso,
€ que no histérico de educacdo deles sempre tiveram professores ouvintes, e
por isso muitas vezes ndo acreditam que o surdo tem possibilidade de ser
professor. Mas eu acredito que no futuro a presenca dos professores surdos
sera muito maior e muito mais reconhecida, pois se eu consegui passar no
concurso na universidade, tenho metodologia, sou professor da mesma forma

gue ouvintes, sem nenhum problema.

Fonte: Dados da pesquisa
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- Na sua formacao vocé recebeu alguma formacéo especifica por ser profissional

surd@?

Sujeito A

Cada professor surdo tem uma formagéo diferente, depende das disciplinas,
depende das praticas, mas o0 mais importante foram os contetudos de didatica,
mas ainda temos alguns problemas e precisamos melhorar a formacdo dos
professores surdos.

Sujeito B

Me ajudou a confiar mais em mim mesmo, e eu percebo isso em palestras,



guando eu termino todos dizem que gostaram muito. Também no mestrado tive
bons professores e o orientador me ajudou a ampliar meu conhecimento e isso
me deixou muito orgulhoso da minha capacidade. Mas o que mais me ajudou foi
0 incentivo da minha familia.

Sujeito C

Além do curso de Pedagogia e Letras/Libras nao tive outra formacéo especifica
diante do fato de ser surda.

Sujeito D

Na minha formacgdo de pedagogia néo tive nada de Libras, a Unica coisa era o
intérprete para favorecer a inclusao, ja no Letras Libras tive algumas disciplinas
gue focaram no perfil do profissional surdo.

Sujeito E

N&o.

Sujeito F

No Letras Libras, por 4 anos pude absorver conhecimento de professores bons
e maravilhosos, aumentei muito minhas experiéncias, pois era um ambiente
muito rico linguisticamente, e iniciamos logo com um impacto muito grande da
variagdo, e ainda tinhamos aulas em videoconferéncia, e isso ampliou muito
meus horizontes, em querer conhecer novos lugares e ter novas experiéncias e
conhecer as varia¢des da lingua, e criei o desejo de ampliar isso, adquirir novos
sinais em outros lugares e dentro do curso.

Comecei a trabalhar como tradutora, pois ao ver alguns materiais do Letras
Libras ndo conseguia compreender, tinham algumas omissfes e comecei a
pesquisar e ver que eram traducdes, e aceitei esse desafio de trabalhar como
tradutora. Também quando iniciei como instrutora eu atuava bimodal, pois fui
oralizada, mas precisei mudar e essa mudanca foi demorada, mas consegui
isso com auxilio do curso.

Sujeito G

Na UFRJ sou professora de Libras, entdo sempre foco em Libras, por todos
esses anos. Com a criacdo do curso para intérpretes, também ensinei Libras, e
também com as disciplinas de linguistica, que acredito ser importante, tem uma
comparacao com os estudos do portugués.

Sujeito H
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Neste aspecto, como se fosse uma pedagogia surda, no préprio Letras Libras a
UFSC preparou o curso de forma mais visual, o ambiente virtual. Também a
metodologia de avaliacdo em Libras, entrega das atividades em video, e isso
mostrava um foco maior na Libras, com materiais em DVD. Tinhamos a Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua, mas a primeira lingua era a Libras
durante o curso, e isso teve uma influéncia muito forte em mim, de reconhecer
gue, por meio da Libras, existiam muitas possiblidades de desenvolver

atividades da mesma forma que eram desenvolvidas no curso.

Fonte: Dados da pesquisa

- Como foi seu processo seletivo par entrar como professor nessa instituicdo?

Sujeito A

E dificil, mas melhorou com o Decreto que obriga a inclusdo da disciplina de
Libras, mas ainda temos poucos professores surdos formados. E também
muitas escolas ou universidades nao tém conhecimento da legislacdo, mas os
surdos precisam ter acesso as universidades para ensinar 0s ouvintes que
serdo professores.

Sujeito B

Quando um amigo me falou que havia vaga, e eu tentei a primeira vez fui
reprovado, pois estava envolvido na defesa do mestrado, e entdo a vaga abriu
novamente e dessa vez eu passei.

Sujeito C

O processo seletivo me demandou muita dedicacdo e estudos pois foi um

processo arduo com forte concorréncia.

Sujeito D

Quando eu soube que a UFRJ iria abrir concurso para a vaga de Libras, por
obrigacdo da Lei que incluia a disciplina de Libras, e eu e uma amiga que
trabalhdvamos juntas comecamos a estudar, mas n0s ndo competiamos,
estdvamos no mesmo caminho. E eles respeitaram a acessibilidade para os
surdos, providenciaram intérprete, também aceitaram o portugués como
segunda lingua, ai passei na prova escrita e depois foi a prova pratica em Libras

e ai o intérprete falava para a Banca em portugués o que eu sinalizava, depois
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foi a entrevista e o curriculo, e eu passei.

Sujeito E

N&o mudou muita coisa pois eu ja trabalhava em outros cursos como professor,
eu me senti bem pois ja tinha experiéncia de ambiente académico.

Sujeito F

No primeiro concurso eu nunca tinha feito concurso na minha vida, e eu pedi
ajuda para algumas pessoas que me ajudaram, e quando fiz a primeira prova, a
escrita e passei, fiquei muito satisfeita comigo mesmo, pois podiamos consultar
os livros antes da prova. Entdo podia relembra o que ja tinha estudado na
graduacéo e era importante todo conhecimento que eu ja tinha, pois enquanto
aluna surda que estudava lembrei o que tinha estudado, se eu nao tivesse
estudado teria sido reprovada. Por isso enquanto professora, eu preciso ter
conhecimento de todo o contetdo do curso e a prova estava avaliando isso. Por
exemplo, na prova eu nao queria que fosse sobre legislacdo, mas se fosse eu
precisava aceitar, ndo podia pensar que tiraria nota baixa, tinha que pensar
positivo. Figuei preocupada com o0 portugués, mas quando aceitaram o
portugués escrito como L2 fiquei mais tranquila e acredito que fiz uma boa
prova.

Sujeito G

Em 1997 fiz o processo seletivo, e estudei muito, mas o contetdo era voltado
para area da surdez. Eu fiqguei em primeiro lugar, e ainda nédo existia a lei de
cotas, a lei comecou em 2010, e no ano que eu fiz, em 1997 ndo existia
preferéncia para deficientes. No primeiro dia foi a prova escrita, com o0 tema
sorteado. Lembro que éramos 3 candidatos, eu, Ana Regina e o Jodo, que era
professor na Caixa, por que a maioria dos surdos ndo eram formados. No
segundo dia foi a leitura da prova, com um intérprete que traduzia o que nos
faziamos em Libras e a gravacdo do que faziamos. No terceiro dia foi a parte
pratica, onde nos ministravamos uma aula simulada de 1 hora com o tema que
foi sorteado, igual aos outros concursos. No quarto dia foi a divulgagdo das
notas, e eu fiquei em primeiro.

Sujeito H

Eu fiz concurso para outra instituicdo, a UFRRJ, em Seropédica, e foram 5 dias

de prova, primeiro uma prova escrita, depois uma prova pratica, com uma banca
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de 6 professores, tinham 50 pessoas, e passaram 7, e eu senti que tinha
capacidade e possibilidade de passar, mas exigiu esfor¢co, néo foi facil. Passei
em 5° |lugar e fiquei na fila para ser chamado. No mesmo periodo, abriu vaga na
UFRJ, e como ja havia ocorrido o concurso da outra universidade, pediram a
transferéncia de vaga entre as duas universidades. Ao chegar, gostei do
ambiente, os professores sdo 6timos, o problema é apenas o acesso a
universidade, o espaco fisico.

Fonte: Dados da pesquisa

- Como se sentiu ao passar no concurso?
Sujeito A
Foi com muitas dificuldades, pois a maioria das universidades nao compreende
a especificidade do portugués como segunda lingua.
Sujeito B
Quando eu vi os outros candidatos, surdos e ouvintes fiquei preocupado
principalmente com a prova escrita, mas no dia da prova tinham apenas 3
candidatos, eu e mais 2 ouvintes, os outros faltaram. Houve o sorteio do tema e
eu comecei a prova, primeiramente organizando meu raciocinio em Libras para
depois passar para o portugués e escrever, e com isso fiz a prova toda, e fiquei
em primeiro lugar na prova escrita, fiqguei muito emocionado, por que nao
esperava, mas tudo que eu me esforcei e sofri no passado para aprender
portugués valeu a pena nesse momento. Na segunda prova, a prova didatica
me senti bem pois era dar aula sobre o que ja sabia e como era em libras gostei
muito. A terceira prova era de titulos, e quando saiu o resultado eu fui aprovado,
e ai era uma nova caminhada, uma nova experiéncia e eu aceitei isso e
comecei a trabalhar muito feliz.
Sujeito C
Inicialmente quando vi a homologacdo do resultado tive uma sensacao
indescritivel, logo depois me veio um senso de responsabilidade com a
instituigdo com a misséo de fazer a diferenca.
Sujeito D
Me senti muito emocionada, orgulhosa e me senti empoderada por ter

conseguido conquistar a vaga da disciplina de Libras, e também por eles terem
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respeitado o decreto, também agradeci muito a meus pais por terem me
ajudado sempre, também por mostrar a comunidade surda que nés temos
capacidade e de servir de modelo para outros surdos.

Sujeito E

Me senti muito feliz, foi num momento em que eu ndo esperava, me senti muito
feliz e saber que eu posso melhorar o ensino de surdos e também na educacéao
de ouvintes no ensino superior.

Sujeito F

Eu j& me sentia em casa, pois participei de curso de formacdo aqui, fui
professora substituta e agora efetiva, era como se ja fosse daqui.

Sujeito G

Eu n&o esperava, me senti feliz e aliviada, pois antes tinha muitas dificuldades,
as bolsas atrasavam, era dificil conseguir trabalho e pagava aluguel e todas as
contas, mas como efetiva era bem melhor. Figuei muito feliz em ser a primeira
surda professora efetiva da UFRJ.

Sujeito H

Quando jovem sonhava em ser professor, mas ndo pensava em ser professor
universitario, pensava em atuar na educacéo basica, mas passei no concurso
para professor do ensino superior, algo que nao esperava. Algumas pessoas
gue me conhecem me imaginavam como um trabalhador simples, um secretario
ou algum servico administrativo, mas quando me viram ndo acreditavam na
capacidade de um surdo de ser professor universitario, € eu consegui mostrar
gue o surdo tem capacidade, mas ao ver meu pai como exemplo de alguém
capaz, e minha mae que também passou no concurso da prefeitura. Entdo nés
mostramos pra nossa familia que precisam quebrar esses paradigmas. Entéo
me senti muito orgulhoso de mostrar a capacidade de um surdo ser professor
universitario.

Fonte: Dados da pesquisa

- Como foi a recepcgao dos outros professores a vocé?

Sujeito A

Alguns respeitam o professor surdo, alguns ndo conhecem, falta informacéao



para eles, entdo nas reunides de coordenacéo precisam apresentar o surdo,
para tentar retirar essas barreiras.

Sujeito B

Quando eu cheguei no departamento de Letras, j& haviam outros dois
professores de libras, professores ouvintes, e ficaram muito felizes com a minha
chegada, pois poderiam ter mais ajuda com a presenca de um professor surdo,
e ter uma boa troca de experiéncias, mas cada um desenvolve suas pesquisas
em areas diferentes, um deles pesquisa sobre cultura surda, o outro é da area
da fonoaudiologia, mas pesquisa a fim de mostrar os beneficios da Libras, e eu
na area da linguistica. Alguns professores com a minha chegada buscaram
cursos de Libras para poder conversar comigo, sem o0 uso do intérprete, ja
outros ndo se interessaram em aprender, mas mesmo assim respeitam e
acreditam na minha capacidade.

Sujeito C

A recepcao foi muito receptiva na qual muitos deles disponibilizaram seu tempo
para quaisquer davidas e necessidades.

Sujeito D

No meu local de trabalho alguns professores me deram boas vindas, mas
apenas 1 ou 2 quiseram aprender Libras, a maioria ndo. Também na
coordenacado a comunicacao é dificil, pois ndo tinhamos intérprete e na troca de
e-mails € complicado. Nao me sinto muito bem, me sinto incluida e excluida ao
mesmo tempo, me sinto como as criancas surdas na inclusdo, mas eu sou
adulta e posso reclamar e brigar pelos meus direitos, mas as criancas nao. Nas
reunides é horrivel pois todos falam ao mesmo tempo e o intérprete fica pedindo
para falarem um de cada vez, eu acho uma falta de respeito com o surdo, &
como se somente cumprissem a lei pela inclusdo mas ndo respeitassem o
surdo.

Sujeito E

Sempre que o coordenador vem falar comigo ou eu com ele nos comunicamos
por meio de escrita. Também fago leitura labial e consigo entender o que eles
estéo oralizando.

Sujeito F

No comeco, no curso de formacgao eu néo tinha contato com outros professores,
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mas depois como substituta, eu vi a entrada de outros professores e eu fiquei
balancada, achando que eles iriam tomar o espaco do professor surdo, mas eu
figuei mesmo assim e ndo perdi meu lugar. H4 um equilibrio, algumas coisas o
professor ouvinte pode e o surdo ndo pode, um trabalha mais e o0 outro menos,
ndo posso julgar isso, as vezes ha dificuldades da falta de intérprete, precisa
valorizar mais a Libras pois € um Departamento de Libras.

Sujeito G

Os outros professores me respeitavam, até mesmo por que ja existia um grupo
gue me conhecia e saiam e conheciam outros profissionais surdos. Também
todos tinham muito respeito pela prof.2 Lucinda, e como eu estava sempre com
ela me respeitavam também. S6 depois que comecaram alguns problemas com
novos professores, mas no inicio ndo tive nenhum problema.

Sujeito H

Quando entrei na universidade éramos um grupo apenas de professores
surdos, mas no semestre seguinte chegaram professores ouvintes, mas
tinhamos uma boa relagdo com alguns professores e com outros uma relacao
mais complicada, por um choque de culturas. Mas isso ocorreu apenas com
poucos professores, com a maioria tive uma boa relacéo, os problemas maiores
eram pela formacéo em areas diferentes, mas isso acontece em todo lugar e é
bom para a construcdo das nossas formas de trabalho e alteracbes para uma
boa relacdo. Ninguém é perfeito e ndo existe uma unido total em nenhum lugar,

alguns aceitaram e outros nao.

Fonte: Dados da pesquisa
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- Como foi a reacdo dos outros profissionais quanto a presenca de um professor

surdo no ambiente académico?

Sujeito A

Muitas barreiras na comunicacéo, pois falta curso de libras, contato, informacéao.
Dentro da minha universidade eu consigo me comunicar com poucas pessoas,
mas com a maioria ndo consigo me comunicar, entdo ainda falta a Libras no
espaco académico.

Sujeito B

Quando eu cheguei tinha um professor que ja sabia Libras, e ele ficou muito



feliz e falou para todos que tinha chegado um professor surdo, e isso foi muito
positivo pois fez com que eu tivesse credibilidade e as pessoas nédo pensassem
gue nao tinha capacidade. Também as vezes me chamavam para entrevistas
em seminarios, relatar minhas experiéncias. Também nas pro-reitorias as
pessoas sabiam os cumprimentos basicos, isso mostrava que todos estavam
contentes com a minha presenca.

Sujeito C

Foi tudo natural pois antes do meu ingresso a instituicdo ja contava no seu
guadro com 4 professores surdos.

Sujeito D

Eu me sinto como se fosse invisivel no lugar, para me comunicar preciso
escrever. As vezes os segurancas sdo educados e me cumprimentam, mas so
por gestos e a secretaria também sé ri para mim, mas para resolver a
comunicacdo € dificil, pois temos pouco contato. Algumas pessoas se
desesperam quando eu entro em algum ambiente, mas eu digo que vou me
comunicar escrevendo. Acredito que falta informacdo, pois eu n&do estou
presente em todos os ambientes, como eu sou a Unica surda fica mais
complicado ainda, quando sdo mais surdos, fica mais facil, gera mais
visibilidade.

Sujeito E

Quando tinha outras pessoas falando, eu falava que era surdo e pedia para
falarem mais devagar que eu nao estava entendendo, e eles se desculpavam e
se retiravam, ndo tenho comunicacdo com muita gente. Alguns tém um pouco
de curiosidade, mas ndo se interessam, a maioria ndo conversa e eu sou 0
anico surdo.

Sujeito F

A maioria das relac6es sao oralizadas, eu consigo oralizar e ler labios, uso s6
um pouco de Libras, mas no administrativo. Mas todos sao 6timos, a relagéao é
muito boa.

Sujeito G

Eu acho que o mais importante era nas palestras, pois muitos ndo aceitavam as
minhas criticas. Também tive alguns problemas com uma turma de

fonoaudiologia, pois alguns alunos ficavam tentando me enrolar, entdo decidi
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fazer uma prova com eles e todos se sairam mal na prova. E acabaram fazendo
um processo administrativo no departamento, como uma afronta e até mesmo
preconceito comigo e por isso a minha disciplina foi trancada nessa turma, mas

foi apenas essa vez.

Sujeito H

Alguns professores valorizavam a presenca de um professor surdo e queriam
sempre estar juntos, pois era para falar sobre a minha cultura, sobre a minha
identidade, entdo estava sempre junto de alguns professores para apoio e
opinides, que eles sempre solicitavam. Ja outros criticavam minha forma de
ensinar, os conteudos selecionados ou os estudos que eu utilizava. Outros
simplesmente diziam que professor surdo ndo tem didatica, que o conteudo é
fraco. E eu sempre mostrava que os contetudos para as disciplinas de Libras
sdo especificos e diferentes das outras disciplinas, mas alguns tém um
posicionamento muito critico. Mas os surdos precisam ser firmes e manter
Nnosso posicionamento, pois estudei para estar aqui, fiz pés-graduacéo, tenho
experiéncia, realizo pesquisas e tenho 10 anos de trabalho como professor,
deve-se respeitar as diferencas entre as areas e realizar uma troca de

experiéncias. Mas esses embates acontecem em todo lugar.

Fonte: Dados da pesquisa



