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RESUMO

Este trabalho explicita pesquisa realizada em um Curso Normal Superior (CNS), localizado na
regido metropolitana de Belo Horizonte e tem como objeto a Formagdo de professores para a
Educacao Infantil. Procedeu-se a realizagdo de um Estudo de Caso que, além de ter langado mao
de instrumentos qualitativos (analise documental e entrevistas semi-estruturadas), fez uso do
questionario, estabelecendo-se, assim, uma interlocu¢do entre a investigacdo qualitativa e
quantitativa. Para a andlise dos dados, foi utilizada a metodologia do Discurso do Sujeito
Coletivo. A pesquisa constatou que a institui¢do investigada possui: infra-estrutura e recursos
tecnoldgicos e materiais adequados; Projeto-Pedagégico e Matriz Curricular em constante
processo de reformulacdo coletiva; gestdo democratica; corpo docente qualificado e titulado.
Quanto a avaliacdo do curso, as alunas o consideraram como de qualidade, devido sobretudo, a
consisténcia tedrico-conceitual, a transposi¢do para as suas praticas docentes, dos conhecimentos
e habilidades apreendidas no curso, acarretando avancgos significativos nas suas vidas pessoal e
profissional. O curso entretanto, foi criticado devido: a reduzida carga horaria conferida a
Educacao Infantil; ao escasso tempo disponibilizado para o estagio; a falta de contextualizagdo do
ensino; ao ndo aproveitamento da experiéncia das alunas; ao enfoque extremamente tedrico das
aulas; a falta de integracdo entre a teoria e a pratica; a desarticulagdo entre a formacdo para a
Educacdo Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Em sintese pode-se afirmar,
através dos dados coletados, que a formagao para a Educagao Infantil, ainda, se constitui como
um “ apéndice ” do curso e a falta de experiéncia dos professores nesse nivel de ensino, vem

dificultando esse processo.

Palavras- chave: Politicas Publicas, Educagao Infantil, Formacao de Professores, Curso Normal

Superior.



ABSTRACT

This work explains research carried out in a Higher Level Normal Course ( CNS ) located in the
metropolitan area of Belo Horizonte and has the education of Early Childhood Teacher Education
as its objective. A Case Study was undertaken, which in addition to having used qualitative
instruments ( documentary and bibliographical analysis as well as semi-structured interviews),
made use of a questionnaire. This established an interlocution between qualitative and
quantitative research. Data analysis used the Collective Subject Discourse methodology.
Research revealed that the institution surveyed possessed adequate Facilities, technological
resources as well as material; the Pedagogical Plan the Core Curriculum was constantly being
reformulated. Furthermore, management was democratically exercised and there was a qualified
teaching faculty who also had degrees. Concerning evaluation, students considered the institution
as one of quality, due above all, to the theoretical-conceptual solidness carryover to teaching
practices, and knowledge as well as abilities acquired in the course, bringing about significant
advances in their personal and professional lives. There was criticism of the course, however, due
to reduced class load dealing with Early Childhood Education, a lack of integration between
theory and practice, and the disarticulation between Early Childhood Education and the
beginning years of elementary schooling. In synthesis, one can declare, using data collected that
the formation for Early Childhood Education, is still an “appendix” of the course. The lack of

teachers at that level of teaching makes this process difficult.

Keywords: Public Policies, Early Childhood Education, Teacher Formation, Higher Level

Normal Course.
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1 INTRODUCAO

O contexto desenhado por uma multiplicidade de fatores sdcio-politico e econdmicos
marcado pelo neoliberalismo, pela globalizagdo, pelas tecnologias digitais e comunicacionais e
pela pés-modernidade, torna dificil e complexo o processo de formacdo dos profissionais da
Educacdao Infantil; essa complexidade se acirra, devido a busca pela profissionalizagdo de
docentes, atuantes em um nivel de ensino, considerado, até entdo, excluido. Decorrente disso,
varias questdes comecam a serem revistas, diversos encaminhamentos sdo feitos e isso tudo gera
um quadro marcado por muitas mudancas.

O interesse de pesquisar sobre a Formagao dos Professores da Educacao Infantil advém da
minha trajetéria enquanto docente, neste nivel de ensino. Durante minha experiéncia como
professora, sempre me incomodou a valorizacdo excessiva da pratica, isto ¢, da intuicdo em
detrimento do embasamento tedrico-conceitual. Assim, tinha-se consciéncia de que discussdes
teoricas eram fundamentais, para que se pudesse compreender as situagdes vivenciadas no dia-a-
dia, isto ¢é, no cotidiano das escolas.

Para entender as causas, tanto dessa falta de embasamento, quanto da caréncia de
interesse para uma maior fundamentacdo, considerou-se importante analisar, como vem se
processando a formagdo do profissional da Educacao Infantil, ao longo da historia da educagao
brasileira como conseqiliéncia dessa investigacdo; constatou-se que o referido posicionamento
poderia ser resultante de uma concepgao, que valorizava o dom, a idoneidade moral da professora
e o “jeito maternal de ensinar”. Estudos sobre o desenvolvimento infantil, sobre a pedagogia
adequada para trabalhar com as criangas, no processo de formagdo eram, geralmente, pouco

contemplados. Em sintese, pode-se afirmar que a formacdo de professores para a Educagdo
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Infantil, quase sempre oscilava entre a preparacao para a assisténcia as criangas e a sua educagao
de modo integral e consistente.

Pode-se afirmar que somente apds a promulgacdo da Constituigdo de 1988 e a vigéncia
da Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases), a Educacdo Infantil ganha maior importancia, na
medida em que a crianga é reconhecida como sujeito de direitos e sua educagdo passa a se
considerar como nivel de ensino. Neste cendrio, a discussdo sobre formagdo docente para a
Educacao Infantil, estd ligada a educa¢do como direito, e esse fato, atualmente, suscita interesse
em pesquisar o processo de formacdo dos professores de Educagdo Infantil que vivenciam
transformagoes, a partir dos ordenamentos legais supracitados e das Diretrizes Curriculares para a
Formagao do Professor da Educagio Basica.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases para a Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), promoveu a
integracdo da Educacdo Infantil, no ambito da Educagdo Basica. E importante ressaltar que,
quando esta pesquisadora iniciou sua trajetéria docente, em 1987, com apenas 14 anos,
lecionando em “pré-escolas” — como eram chamadas — ndo se exigia uma formag¢ao minima para
lecionar, principalmente, nas escolas situadas em bairros. Naquela época, o professor precisava,
apenas, ter “jeito” com criangas e executar bem, as tarefas pré-determinadas. Pensar e refletir
sobre as questdes e propostas pedagdgicas, ndo fazia parte do universo de trabalho do
profissional de Educa¢do Infantil; assim, ndo se faziam necessarios investimentos com a
formagao inicial e em servigo dos educadores/ professores, que atuavam no referido nivel de
ensino.

Outra questio que deve ser relatada na trajetoria inicial desta pesquisadora foi que o curso
normal em nivel médio, ndo proporcionou conhecimentos especificos para o trabalho em sala de
aula; o magistério foi assim iniciado de forma pouco preparada, sem as condigdes necessarias

para o exercicio adequado da docéncia. Contudo, foi-se constatando que nesse trabalho, os
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aspectos praticos eram considerados como mais importantes do que os tedrico-conceituais, pois a
énfase era dada a técnica. Em sintese, requeria-se, apenas, uma formagao empirica e pratica do
professor, preparando-o para o aprendizado simples das competéncias, “do saber fazer”. Nao era
exigido do profissional uma base tedrica que sustentasse a sua pratica.

De acordo com Noévoa (2000), os professores passam por dois estagios no inicio da
carreira: a “sobrevivéncia” e a “descoberta”. O primeiro, diz respeito ao confronto com a
realidade, até entdo obscura. O segundo, esta centrado na descoberta pelo entusiasmo inicial da
nossa mola propulsora, para o crescimento profissional.

Foi através dessas premissas que esta pesquisadora teceu a sua vida profissional, com a
vontade agucada de pesquisar a formagdo de professores da Educacdo Infantil, para conhecer os
avangos e retrocessos até entdo, vivenciados. Em 1994, a autora teve a oportunidade de trabalhar
numa escola de Educacdo Infantil, particular. A instituicdo contava com propostas inovadoras e
comprometidas com a educacdo de seus alunos e, também, cuidava da formagdo para seus
profissionais. Percebeu-se que o saber docente constituido no ambito do trabalho, também, ¢
essencial para o processo de formacdo. Neste sentido, Shon (2000) propde uma formacao
profissional em que, a teoria e a pratica, possam interagir em um ensino reflexivo, isto é, sob a
estimulacdo da relagdo professor-aluno ocorre um enriquecimento de vivéncias dos mesmos,
transformando o aprendizado em algo novo. Dessa forma, percebeu-se também que, apenas,
“saber fazer”, ja ndo era mais suficiente para um magistério comprometido com a qualidade. Era
preciso muito investimento pessoal, bem como o comprometimento profissional para se obter
uma maior qualifica¢do profissional.

A vontade de pesquisar sobre a formagao dos professores da Educagdo Infantil ficou
cada vez mais forte, principalmente, frente a pressdo da instituicdo na qual a pesquisadora

trabalha atualmente, para que ela cursasse o Normal Superior. Diante disso, constatou-se que era
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necessario redimensionar o campo da formacao do professor da Educagdo Infantil, sobretudo,
buscando encontrar uma identidade propria e uma devida valorizagao profissional.

Quando ingressou nas disciplinas isoladas do Mestrado de Educacdo, da PUC-Minas, em
2002, decidiu-se por pesquisar a Educacgdo Infantil e, mais especificamente, a formacao de seus
professores. Tendo em vista essa premissa, levantou-se as seguintes questdes: O que um curso
Normal Superior teria para oferecer aos profissionais da Educacdo Infantil e qual seria o fulcro
em relacdo a outros cursos de graduacdo ofertados, na formagdo de professores da Educacao
Bésica?

Assim, ja no Mestrado, em 2003, decidiu-se investigar: A formagdo de Professores para
a Educacdo Infantil, num Curso Normal Superior. Como locus de investigagdo, foi escolhido o
Curso Normal Superior, do Instituto Superior de Educacdo (ISE), Anisio Teixeira, da Fundacao
Helena Antipoff', da Grande BH, visto ser considerada uma Instituicio de qualidade e, que
possui uma longa tradicdo, no ambito da formagdo de professores rurais. Além disso, pesou na
escolha do curso, o fato de ele ser oferecido em um Instituto Superior de Educagdo; como se
sabe, este locus de formacao ¢ muito criticado. Uma indagagcdo que motivou esta pesquisadora
foi: Serd que um Curso Normal Superior, mesmo vinculado a uma institui¢do tradicional e que
oferece, historicamente, uma educacdo de qualidade, consegue formar seus alunos para o
exercicio do magistério da educagdo infantil, com consisténcia tedrica e pratica?

Neste sentido, buscou-se alcangar os seguintes objetivos especificos:

e Analisar o processo de formacdo de docentes para a Educagdo Infantil, no Instituto

pesquisado.

! Considerou-se que ndo se poderia omitir o nome da Institui¢io e, da Fundagio Helena Antipoff, devido ao fato que
ao estabelecer o historico ¢ a trajetdria institucional, seu nome seria, inevitavelmente, desvelado. Essa identificagdo
foi autorizada tanto pela Diretora de Ensino da Fundag@o/ISE, quanto pela Coordenadora Pedagogica do ISE.
Entretanto, por uma questdo €tica, os sujeitos entrevistados receberam nomes ficticios.
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e Investigar como o Curso Normal Superior, em questdo, realiza o processo de formagao do
profissional da Educac¢do Infantil.

e Pesquisar se no Projeto Pedagdgico do curso pesquisado as propostas para a formagdo do
professor da Educacgao Infantil s3o adequadas.

e Investigar se o Curso Normal Superior sob considera¢ao da, na pratica, énfase a Educacao
Infantil na formagdo dos seus alunos ou se ela constitui, apenas, uma espécie de “apéndice”
dentro desse curso de formacao de docentes.

Na pesquisa exploratoria realizada na Instituicdo, surgiram alguns novos
questionamentos considerados essenciais para orientar o desenvolvimento desta pesquisa:

e O Curso Normal Superior esta proporcionando uma sélida formacgio teorico-
pedagogica aos seus alunos?

e As professoras-alunas da Educacao Infantil tém oportunidades de criar interlocucdes
entre a teoria e as questdes praticas vivenciadas, no cotidiano da pratica docente?

e O percurso individual, isto é, a experiéncia das professoras-alunas é valorizada?

Para responder a esses questionamentos, foi preciso compreender, como esse Curso se
configura, desde a implementagdo do ISE (Instituto Superior de Educagdo); para isso, optou-se
por analisar os seguintes documentos normativos: Projeto Pedagdgico do Curso Normal Superior;
o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI); as Diretrizes Curriculares de Formagdo para os
Professores da Educagdo Basica, em nivel superior.

O objeto que foi investigado reveste-se de importincia, por ser, ainda, pouco
pesquisado; possui grandes lacunas que precisam ser trabalhadas para se compreender, a

Educacao Infantil melhor, sobretudo, a formagdo de seus docentes. Além disso, o referido objeto
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¢ de grande interesse desta pesquisadora, por possuir uma vasta experiéncia de docéncia, nesse
nivel de ensino.

Na pesquisa, procurou-se desvelar a estruturagdo, a organizacdo, a proposta curricular e
politico-pedagdgica do Curso e, sobretudo, como a formagdo de docentes para a Educacao
Infantil se processa, no &mbito do Curso Normal Superior pesquisado.

No decorrer da pesquisa, a tnica dificuldade encontrada foi o fato da institui¢ao se situar
a 25 Km de Belo Horizonte. Contudo, deve-se ressaltar, que essa dificuldade foi arrefecida pela
extrema disponibilidade dispensada por todos componentes da comunidade da instituicao
pesquisada. Assim, desde a direcdo da escola, até os profissionais de educacdo: professores e
funcionarios administrativos, incluindo os alunos, foram todos, muito receptivos, acolhedores o
que tornou o processo de pesquisa muito gratificante. Além disso, hd a certeza que essa
participagdo espontanea, essa colaboragdo muito contribuiram para que a investigagdo se
processasse da melhor forma possivel.

Este trabalho foi organizado em quatro capitulos que mantém, uma interlocucdo, entre
si.

O Capitulo 2 apresenta a “Metodologia: o caminho trilhado pela pesquisa”, que objetiva
explicitar os instrumentos utilizados para a coleta de dados. Para analisar os discursos das
professoras-alunas entrevistadas, optou-se pelo Discurso do Sujeito Coletivo (DSC).

O Capitulo 3 intitulado: “Educacdo Infantil: estudo sobre a crianca ¢ a sua educagdo”
discute a trajetoria da Educacao Infantil, no Brasil e enfatiza os debates sociais e politicos que
impactam esse nivel de ensino e, conseqiientemente, influenciam a formagdo dos seus
profissionais.

O Capitulo 4, denominado “A formagdo de professores, no Brasil”, promove uma

retrospectiva histérica da formacdo de docentes, desde o Império, até a época atual. Procura-se
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priorizar, mais especificamente, os impasses e perspectivas para a formag¢ao de professores da
Educacdo Infantil, p6s LDBEN.

O Capitulo 5: “A pesquisa realizada: desvelando a realidade do Curso Normal Superior”,
descreve, em um primeiro momento, o “rosto” institucional, explicita a sua histdria e localizagao,
bem como o seu espago fisico, organizagdo e funcionamento. Em um segundo momento, esboga-
se a Matriz Curricular do Curso Normal Superior, analisando o espago efetivo da Educacao
Infantil, bem como algumas propostas de alteragcdo curricular; destacam-se depoimentos dos
professores e coordenadores da institui¢do. Depois, centrou-se a andlise na opinido das
professoras-alunas, buscando compreender como se processa a formacao dos professores da
Educacao Infantil, no Curso Normal Superior, desta institui¢ao.

Para finalizar, apresentam-se algumas consideragdes finais, a fim de reconstruir os
debates abordados no decorrer da pesquisa, para responder aos objetivos e problematicas,

inicialmente, tragados.
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2 METODOLOGIA : O CAMINHO TRILHADO PELA PESQUISA

2.1 Explicacoes Iniciais

Considerou-se necessario elaborar um capitulo que, de forma sucinta, retratasse a
metodologia utilizada na pesquisa realizada, sobretudo, porque, na analise dos dados coletados,
langou-se mao de uma estratégia, ainda pouco divulgada, que se traduz, no denominado Discurso
do Suyjeito Coletivo (DSC).

Construir, metodologicamente, uma pesquisa académico-cientifica implica em delimitar
as concepgoes teodricas e as técnicas que serdo empregadas, de acordo com o campo que sera
investigado, pois como ja enfatizava Lénin (1965) “o método é alma da teoria”.

A pesquisa realizada se insere no campo das ciéncias sociais e ¢, essencialmente
qualitativa, de acordo com teéricos como Minayo (2002). Optou-se, neste trabalho, pela pesquisa
qualitativa, tendo em vista as consideragdes historicas e relacionais entre o sujeito e a sociedade
na qual ele esta inserido e, também, porque essa modalidade de investigacdao apreende, melhor, a
multiplicidade de sentidos, presente no campo educacional.

Em sintese, para a pesquisadora acima mencionada, a abordagem qualitativa trabalha
“com o universo de significados, motivos, aspira¢oes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espag¢o mais profundo das relagoes, dos processos e dos fenomenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizag¢do de variaveis” (MINAYO, 2002, p. 22).

Dias (2000), também, considera que a investigacdo qualitativa ¢ a mais apropriada para
estudar fendmenos complexos, de natureza social, que ndo tendem a quantificagdo e que té€m,
como propositura, o entendimento do contexto social e cultural.

Para Neves:
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(-..) a falta de exploracdo de um certo tema na literatura disponivel, o carater descritivo
da pesquisa que se pretende empreender ou a inten¢do de compreender um fenémeno
complexo na sua totalidade sdo elementos que tornam propicio o emprego de métodos
qualitativos (...). Compreender e interpretar fenomenos, a partir de seus significantes e
contextos sdo tarefas sempre presentes na produgdo de conhecimento, o que contribui
para que percebamos vantagem no emprego de métodos que auxiliam a ter uma visdo
mais abrangente dos problemas, supoem contato direto com o objeto de andlise e
fornecem um enfoque diferenciado para a compreensdo da realidade (NEVES, 1996, p.
4).

4

O objetivo de um estudo qualitativo ¢ o de “traduzir e expressar o sentido dos
fenomenos do mundo social, reduzindo a distancia entre indicador e indicado, entre teoria e
dados, entre contexto e ag¢do” (NEVES, 1996, p.01). Em uma investigagdo qualitativa, o
pesquisador busca proceder a interpretacdo da realidade, tendo para isso de imergir, no contexto
da situacgao.

Neste trabalho, embora, reitera-se, a op¢ao tenha sido feita pela pesquisa qualitativa,
procedeu-se, também, a interlocucdo entre ela e a investigacdo quantitativa. Como se sabe, a
utilizagdo de uma metodologia ndo implica no abandono integral de outra, defende-se,
embasando-se em autoras como Ludke e André (1986), que a idéia de combinagdo de métodos
quantitativos e qualitativos, como forma de agregagdo de informagdes, proporciona uma base
mais rica para a interpretagao dos dados coletados.

Essa combinagdo de metodologias ¢ denominada de triangulagdo. Neste sentido, Neves
(1996, p.7) lembra que, “a triangulacdo pode estabelecer ligagoes entre descobertas obtidas por
diferentes fontes, ilustra-las e torna-las mais compreensiveis; pode também conduzir a
paradoxos, dando nova dire¢do aos problemas a serem pesquisados”. E para Trivinos (1987,
p-138), “Ela tem por objetivo basico abranger a maxima amplitude na descrigdo, explicagdo e

’

compreensdo do foco em estudo.’
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Diante disso, conclui-se que a pesquisa qualitativa em articulagdo com a quantitativa,
atenderia melhor as necessidades do estudo que foi empreendido. Os instrumentos utilizados para
a coleta de dados foram: andlise documental e bibliografica; entrevistas semi-estruturadas e
questionario, esta ferramenta vincula-se a pesquisa quantitativa, mas é importante para colaborar
na compreensdo dos dados qualitativos coletados, utilizou-se ainda da observagdo, embora de
uma forma pouco sistematizada.

Tendo em vista o que foi exposto, optou-se por realizar um Estudo de Caso’, pois
viabiliza uma investigacdo intensificada e aprofundada, em um Curso Normal Superior, para
averiguar como ¢ realizada a formagao de professores para a Educacdo Infantil, no momento
atual. De acordo com Trivifos (1987, p.134), “o Estudo de Caso ¢ uma estratégia que deve ser
utilizada, devido a sua ‘severidade’ maior na objetivagcdo, originalidade, coeréncia e
consisténcia de idéias. Ou seja, pelo foco que ¢ dado ao seu problema de pesquisa”. Segundo
esse autor, o Estudo de Caso consiste em uma categoria que tem, como objeto, uma unidade que
¢ contemplada, profundamente.

Através do aprofundamento do caso focado na pesquisa realizada, pdde se apreender as
diversas facetas que envolvem a questdo investigada, nas suas dimensdes social, historica e
cultural. Dessa forma, o Estudo de Caso se constituiu como um estudo que buscou a interpretagao
da realidade pesquisada, de maneira profunda e detalhada. Em sintese, conforme enfatizam
Ludke e André (1986), o estudo empreendido conseguiu elucidar os diferentes e, as vezes,

conflitantes pontos de vista, presentes, no curso pesquisado.

2.2 O Processo da Pesquisa ¢ o Procedimento de Coleta de Dados

% A técnica do Estudo de Caso foi utilizada, primeiramente, no campo da satide, visando analisar, profundamente, um
processo individual e especifico de alguma doenga patologica.
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Como foi explicitado, procedeu-se a realizacdo de um Estudo de Caso, e por isso mesmo,
iniciou-se pela fase exploratoria que ¢ de fundamental importancia para se esclarecer questoes e
contornos metodologicos. E através dela, que se pode interrogar sobre o objeto, os pressupostos,
o referencial tedrico e outras questdes pertinentes, que serviram para nortear a pesquisa realizada.
Por isso, no processo de elaboragdo desta investigagdo, foi feita uma pesquisa exploratdria para
possibilitar o levantamento de dados referentes ao objeto proposto, a delimitacdo da metodologia
e dos instrumentos de coleta de dados a compreensao mais concreta, do objeto de pesquisa.

Nessa etapa, procurou-se, também, verificar tanto a viabilidade da investigagdo do Curso,
quanto a permissdo para a sua realizagdo. Essa pesquisa exploratéria foi realizada no 2° semestre
de 2003, totalizando cerca de 40 horas de trabalho. Os objetivos desta investigacao inicial foram:
estabelecer os primeiros contatos, conhecer a infra-estrutura da instituicao, assistir a algumas
aulas, nos ultimos periodos, do curso Normal Superior e conhecer o Projeto Pedagogico do curso.

Conforme ja foi mencionado, ocorreu uma grande receptividade e disponibilidade dos
profissionais e alunos do Curso para colaborarem com a pesquisa. Apos essa fase exploratoria e
j& iniciada a investigacdo, propriamente dita, observou-se um grande entrosamento entre os
professores, sobretudo, entre aqueles que possuem uma carga hordria maior, na institui¢do.
Assim, constatou-se que os professores e especialistas tém o habito de se reunir, para trocar idéias
sobre suas praticas, sobre o desempenho dos seus alunos. Nesse didlogo coletivo, quando se fazia
referéncia aos estudantes, eles eram denominados, evidenciando que os professores os conheciam
bem e, sendo assim, eram tratados como sujeitos e, ndo apenas, cOmo NiMmeros.

Uma questdo a ser destacada, ¢ a grande disponibilidade da Coordenadora de estigio-
também da coordenadora pedagogica, que se empenharam em localizar certos documentos,

necessarios a pesquisa, uma vez que o arquivo se encontrava em fase de organizagao.
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No decorrer da pesquisa, devido, sobretudo, a consideravel distancia entre a residéncia
desta pesquisadora e o ISE, locus desta pesquisa, sentiu-se um certo cansago; contudo, a
motivagdo e o interesse pela investigagdo acabaram revigorando o animo. A pesquisa
empreendida totalizou cerca de 167 horas de efetivo trabalho na institui¢do. No procedimento da
pesquisa a observacao, embora nao feita de modo sistematico, foi muito importante, na medida
em que colaborou para a compreensdo de situagdes implicitas e subjetivas que, outros
instrumentos de pesquisa, ndo conseguiriam apreender. Assim, a observagao permitiu um contato
mais direto do pesquisador com o objeto pesquisado sendo possivel captar novos angulos do
problema, através, da percepcao, “in loco”, das vivéncias cotidianas. No processo de avaliacao,
procurou-se nao perder o foco da investigacdo e nem perder as informagdes essenciais; para se
conseguir isso, tomou-se cuidado de levar para o campo de investigacao, algumas diretrizes ja
estabelecidas, para orientar a observagdo. Também, foram feitos registros descritivos e analiticos
das observagdes feitas, num “didrio de campo”. Esses registros foram essenciais para dar
direcionamento a pesquisa. Por essa técnica de observagao, estabeleceu-se um contato direto e
pessoal desta pesquisadora com o campo da pesquisa analisado, sendo viavel perceber de perto,
as experiéncias, vivéncias, a dinamica e a cultura organizacional da escola.

Em sintese, as observagdes ocorreram nos intervalos, nos estudos, na biblioteca, em aulas
- sobretudo, naquelas em que os alunos tinham mais liberdade para se expressarem; nas reunioes,
nas conversas informais, também se evidenciou isto. Mas, foram nas aulas ministradas aos
sadbados, vinculadas ao trabalho final de curso que versam sobre a Educagdo Infantil, que
conseguiu-se coletar mais dados. Para que a presenca desta pesquisadora interferisse menos na

observac¢ao, procurou-se ficar, sempre, o fundo da sala como locus de observacgao.
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Por sua vez, o questionario que foi aplicado tragou o perfil das alunas do curso noturno,
que estavam ministrando aulas na Educagdo Infantil, objetivando, sobretudo, definir os sujeitos
que seriam entrevistados.

Quanto as entrevistas, elas foram aplicadas sobre a forma de semi-estruturadas’ que
constituiram fontes essenciais para a coleta de dados. Elas foram importantes para apreender
informagdes aprofundadas e significativas, através das posigdes, percepgdes, opinides dos
sujeitos envolvidos no processo de formagao de docentes da Educacao Infantil. Enfatiza-se que as
entrevistas transcorreram, naturalmente, fluindo com liberdade, clareza e autenticidade. Antes da
coleta dos depoimentos, fez-se uma preparacao informal, objetivando uma maior interagdo entre
o entrevistador e o entrevistado. Segundo Szymanski (2002), “(...) a entrevista face a face é,
fundamentalmente, uma situacdo de interagdo humana, em que estdo em jogo as percepgoes e
interpretagoes para os protagonistas: entrevistador e entrevistado. Soares (2000), “considera
que é a flexibilidade desse instrumento que possibilita que isso ocorra.”

Como o curso pesquisado foi estruturado, ha pouco tempo, ele, ainda, carece de uma
adequada organizagdo de documentos. Por isso mesmo, para se conhecer a histéria da instituicao
e, sobretudo do curso, fez-se necessario realizar algumas entrevistas para viabilizar esse objetivo.
A primeira delas foi realizada com a atual Presidente da Fundagao que relatou como se processou
a criagdo e a implementagdo do Instituto Superior de Educacdo (ISE), seu funcionamento e a
denominagdo por ele recebida. Depois, foi entrevistada a responsavel pelo acervo historico-
institucional da fundac¢do onde estd inserido o ISE, com o proposito de conhecer melhor a
fundagdo que tem uma trajetoria extensa e se distingue pela qualidade da educagdo, que vem

sendo realizada ao longo da sua histdria.

3 Nessas entrevistas semi-estruturadas, o entrevistador traga apenas um roteiro de apoio para nortear as questdes.
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Posteriormente, objetivando coletar dados referentes, mais especificamente, ao objeto
estudado, foram elaborados roteiros mais particulares, para as entrevistas; de tal forma atingiu-se
cada sujeito na sua especificidade profissional. A maior preocupacdo foi a de elaborar questdes
que ensejassem depoimentos propicios a produgdo de respostas mais ricas, sem se lancar mao da
inducdo. Selecionaram-se como entrevistados: a coordenadora pedagogica do ISE, a
coordenadora de estagio, dois professores que possuem dedicagdo integral a instituicdo e a
professora responsavel pela disciplina, que trata especificamente, da Educago Infantil. As outras
entrevistas foram realizadas com 15 alunas’ do Curso Normal Superior noturno, que exercem o
magistério na primeira etapa da educacdo basica, ou seja, na Educagdo Infantil e que foram
definidas, previamente, pela analise dos dados dos questionarios aplicados. Todas as entrevistas
foram gravadas, com a autorizacdo dos entrevistados, fazendo uso de documento escrito e
tiveram a duracdo média de 1 hora. Posteriormente, elas foram ouvidas, por diversas vezes e
transcritas, literalmente. A autora preservou desta maneira, a fidelidade das opinides expressas.

Em sintese, foram entrevistados 20 alunas, excluindo-se as 5 entrevistas feitas e usadas
como pré-teste. Segundo Lefévre (2003, p.43) “fodo roteiro de perguntas deve ser devidamente
testado em populagdo-piloto, isto é, semelhante aquela que ird ser entrevistada”.

De acordo com as pesquisadoras Ludke e André :

Uma entrevista bem feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza
estritamente pessoal e intima/...]. Pode permitir o aprofundamento de pontos levantados
por outras técnicas de coleta de alcance mais superficial, como o questionario. E pode
também, o que a torna particularmente util, atingir informantes que ndo poderiam ser
atingidos por outros meios de investiga¢do, como é o caso de pouca instru¢do

formalf...] (LUDKE; ANDRE, 1986, p.34).

* O termo alunas ¢é utilizado no feminino, pois so foram encontradas, neste curso, mulheres que exercem o magistério
na Educac¢ao Infantil.
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E importante destacar o importante papel da observagio, no momento da entrevista, pois a
comunicagdo, nado-verbal (gestos, olhares, suspiros etc.), expressaram indicios que ndo foram
desprezados e, que constituiram como uma espécie de linguagem parassigmatica.

Posteriormente, apds a Coleta de Dados, procedeu-se a Analise de Dados que buscou
extrair conclusoes analiticas. Assim, as informagdes coletadas foram, cuidadosamente analisadas,

para evitar interpretagdes indevidas.

2.3 A Estratégia Usada para a Analise dos Dados: Discurso do Sujeito Coletivo

Para o tratamento dos dados, das entrevistas das professoras-alunas, empregou-se a
técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), visando extrair das Expressdes-Chaves® (ECH)
dos discursos verbais coletados e Idéias Centrais (IC)° que se agruparam em discursos-sinteses. O
DSC ¢ apresentado na 1? pessoa do singular que se evidencia por diversas vozes, dando a idéia de
que todos estdo representando uma Unica pessoa. Dessa forma, torna-se claro que no DSC
viabiliza-se a ocorréncia de um discurso dialético, que ¢ proprio de uma representagdo social,
versando sobre determinado tema.

O Discurso do Sujeito Coletivo, segundo Lefévre e Lefevre (2003, p.16) “é uma proposta
de organizagdo e tabula¢do de dados qualitativos de natureza verbal, obtidos de depoimentos,

artigos de jornal, matérias de revistas semanais, cartas, ‘papers’, revistas especializadas, etc.”.

> Expressdes-chave (ECH) segundo Lefévre e Lefévre (2003), sio pedagos, trechos ou transcrigdes literais do
discurso (...) que revelam a esséncia do depoimento ou, mais precisamente, do conteudo discursivo dos segmentos
em que se divide o depoimento.

8 Idéia Central (IC) — é um nome ou expressdo lingiiistica que revela e descreve, da maneira mais sintética, precisa
e fidedigna possivel, o sentido de cada um dos discursos analisados e de cada conjunto homogéneo de ECH, que vai

dar nascimento, posteriormente, ao DSC. (LEFE VRE ; LEFE VRE, 2003, p.17)
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Em suma, ¢ uma maneira de possibilitar que o coletivo fale diretamente, numa perspectiva
de conjunto. Geralmente, numa pesquisa, sao selecionados os discursos que mais contribuem para
a pesquisa, em detrimento de outros. A metodologia do DSC analisa o material verbal coletado e
contempla todos os discursos, sendo apresentados os dados em seus pontos convergentes e
divergentes.

No entanto, ¢ preciso esclarecer que o Discurso do Sujeito Coletivo ndo promove a
reducdo dos depoimentos, a simples categorias. Na verdade, o que se pretende é se fazer o
inverso, pois toma como premissa “(...) reconstruir, com pedagos de discursos individuais, como
em um quebra-cabega, tantos discursos-sintese quantos se julgue necessdrios para expressar
uma dada ‘“figura”, ou seja, um dado pensar ou representa¢do social sobre o fenomeno”
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2003, p.19)

Para organizar os dados que foram coletados nesta pesquisa, iniciou-se, primeiramente,
com a andlise exaustiva de todas as entrevistas, isoladamente, isto €, questdo por questdo,
buscando as expressoes-chaves, de cada resposta. Para um maior esclarecimento sobre a
metodologia usada para a andlise dos dados, que se traduz no denominado Discurso do Sujeito

Coletivo, considerou-se importante, dar um exemplo, transcrito a seguir, € que se refere a analise

da primeira questdo da entrevista.

QUADRO 1’ - EXPRESSOES-CHAVES

O SIGNIFICADO DE SER UM PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL, NOS DIAS
ATUAIS®.
EXPRESSOES-CHAVES IDEIAS CENTRAIS
P1° Hoje, o profissional da educagdo infantil é um pouquinho
mais valorizado. Antes, era visto s6 para brincar. Hoje, os pais

7 Para a apresentagdo dos dados obtidos através do Discurso do Sujeito Coletivo utilizou-se as Normas de
Apresentacdo Tabular do IBGE/1993.
¥ Primeira questdo da entrevista, utilizada como exemplo, para a analise dos dados do método empregado(DSC)
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tém um pouco mais de respeito por eles.

P2 Significa muito porque é o que eu gosto, o que eu quero, ha
mais ou menos 26 anos. A sociedade acha que nods somos
cuidadores de crianga.

P3 Estou aprendendo, agora, o que ¢ Educacdo Infantil quando
passei a trabalhar na area. Eu acho que hoje a Educagao Infantil
estd tendo mais importdncia, desde a classe mais pobre.
Antigamente, os pobres ndo tinham acesso a Educagdo Infantil.
Hoje esta sendo vista de uma maneira que € necessaria, € preciso.
A primeira educagdo que ¢ de 0 em diante. Vejo uma grande
valorizag@o por parte dos pais da escola particular. Eles ddo valor
a primeira etapa do desenvolvimento infantil

P4 Eu sempre falo desde que eu comecei a trabalhar na educacao
Infantil que a gente constréi a base para tudo. Comparo esse
trabalho com a constru¢do de uma casa, tem que ter o alicerce
firme, so6lido para que o restante seja bem construido, entdo, esse
trabalho que a gente faz é de extrema importancia para o resto da
vida deles. O papel da Educagdo Infantil é extremamente
importante, ¢ fundamental ¢ ninguém deveria de deixar de passar
por essa fase porque sendo fica uma lacuna muito grande, coisas
que ndo foram desenvolvidas que vao refletir mais tarde, pena
que o profissional ndo ¢ visto dessa maneira, ¢ desvalorizado.

P5 Eu me sinto realizada com a Educacdo Infantil. Estou
passando por uma experiéncia que estd me dizendo muito isso.
Quer dizer muito para mim. Quando se fala de professor de 1* a
4* ja €& desvalorizado, Educagdo Infantil, entdo, muito
desvalorizado mesmo [...].N&do tem importancia. Nas escolinhas,
ndo tem carteira assinada, meus onze anos foram perdidos
mesmo. A Educa¢do Infantil é mal vista mesmo. H4 uma
separagdo muito grande até com as colegas da prefeitura. Quando
se fala que trabalha com a Educagdo Infantil até a feicdo das
pessoas muda. Isso mexe muito comigo. Na propria prefeitura
vemos um descaso muito grande, com esta nova
separacdol...]. Estamos na escola e ndo temos os mesmos direitos.

P6 Profissdio que requer muita responsabilidade, muito
conhecimento, muita paciéncia. Acredito que hoje a visdo deste
profissional ja estd mudando um pouquinho. Quando comecei a
dar aula era vista como tia e s6 para passar o tempo. Eu tenho
visto que agora esta sendo mais valorizado.

P7 Porque a gente trabalha com criangas muito pequenas, entao,
na realidade é ser mie. Os meus alunos sdo muito carentes, entfo,
vocé tem que dar afeto, carinho para eles, ensinamentos. O
profissional da educagdo Infantil ¢ mal visto, muito mal visto. O
que eu falei atras, ndo quis dizer que tem que ser uma méae, mas
as pessoas acabam achando isso. Os recursos que as escolas nos
passam, também, sdo precarios. Entdo, as vezes pdem a culpa na
professora e t€m varias questdes envolvidas.

P8 Significa em 1° lugar entender que as criangas sdo seres
humanos e tém capacidade de aprender de formas diferentes . Eu,
como profissional, tenho de atendé-las de todo jeito, saber que
elas tém niveis diferentes de aprendizado e trabalhar com elas
dentro dos niveis delas, respeitando cada uma delas. A Educagao
Infantil é muito desvalorizada pois quando eles olham pra gente

? A letra P significa Professora-aluna.
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eles pensam que a gente estd na escola para brincar com as
criancas, que ndo deixa de ser também verdade, acham que a
gente so cuida da higienizagdo, mas ndo € somente isso; mas tem
o outro lado: o alicerce da educacdo é a Educagio Infantil, é todo
um cuidado pra ndo traumatizar, estar atento para o que a crianga
estd pensando, como ela esta fazendo, isto tudo envolve e ¢ dificil
uma pessoa do lado de fora enxergar isto dentro da Educagdo
Infantil. Pensam que Qualquer um faz e ndo € por ai.

P9 E importante porque a gente trabalha com a iniciagdo que ¢é a
fase mais importante da crianga, entdo, qualquer falha da gente
sabemos que a crianga vai levar para sempre e ¢ uma coisa que se
ndo seguir os passos as fases corretamente, entender o que estdo
precisando no momento, ndo vai passar para frente, ndo vai Ter
significado para elas se queimar uma fase desse processo delas. O
profissional é desvalorizado, vocé vé o concurso de BH. Para eles
ndo tém tanta valia como se fosse um professor do Ensino
Fundamental. Eles também ndo sdo valorizados pelo que fazem,
mas o da Educagdo Infantil ficou como se ficasse a serventia. Ndo
exigiu o curso superior, s6 0 normal mesmo, taxaram um salario
que ndo tem tanta importancia. O profissional que estudou para
aquilo, que fez uma especializagdo, que vé que aquilo é a sua
vocacdo mesmo, ndo se sente motivado aquilo.

P10 Para mim, ser uma professora da Educacio Infantil ¢ um
privilégio, hoje. Pois, eu considero que a base ¢ tudo. Até na
estrutura de uma casa que vai construir, a base ¢ o que mantém
ela de pé. Entdo, eu acredito que hoje para mim é um privilégio
eu estar trabalhando com isso, estar conhecendo. E hoje, que a
gente tem uma nog¢do maior, que a gente estd quase formando,
7°p., a gente ja tem um conhecimento maior, ja pode pesquisar
mais sobre essa fase. Entdo, hoje a gente ja conhece ¢ sabe dessa
importancia que é comprovada e pode trabalhar de uma maneira
mais efetiva. O profissional da Educagdo Infantil é muito
desvalorizado. Ele ndo ¢é considerado um professor. Ainda
carrega esta questdo do cuidado, aquela pessoa que vai cuidar,
que vai tomar conta. Cobra-se dele muita coisa, mas a questao do
profissional mesmo, como profissional da educagdo, como
educador, ainda, ¢ deixado muito de lado. Acredito que o cuidar
¢ muito importante, mas ndo € s isso.

P11 Em primeiro lugar tem que gostar do que ele faz. Porque a
crianca exige muito do professor. Vocé tem que gostar e
transmitir todo o seu gostar para a crianga. Ela tem que ter
confianca com aquele profissional que estd dentro da sala.
Quando tem confianga, a crianga exige muito daquele
profissional, entdo, ela passa, o professor passa a fazer parte da
sua familia na sala de aula. Tem que fazer com muito amor, com
muito carinho, porque sendo ndo da certo porque se torna da sua
familia, tanto para o aluno, Quanto para o professor. O
profissional ndo ¢ valorizado, ele ¢ colocado de lado. Acho que a
educagdo, hoje em dia, estd muito complicada, muito dificil,
criancas vém para a sala de aula, perdendo o respeito, os
professores ndo estdo sabendo conduzir isso, de uma forma legal.
A familia estd passando a responsabilidade para o professor, o
professor vice-versa, torna uma bola de neve. A crianga estd
vindo muito sem limite, mas ndo ¢ impossivel; é 16gico. Tem se
comegar da Educag@o Infantil mesmo. O salario ¢ muito pouco e
a profissio ¢ muito desgastante. [...] E muito servigo. Vocé leva
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para casa, ndo conclui. Hoje em dia o governo, ndo valoriza, ndo
da valor a esta profissdo. Teria que ser o contrario, a educagéo ¢é a
base, ¢ fundamental.

P12 Eu gosto muito, acho muito importante. Mudei de area.
Como eu era a filha mais nova; ninguém queria que eu fosse
professora. Depois, deixei outra area e fui ser professora da
Educacdo Infantil porque era um sonho antigo que eu tinha,
sempre gostei muito de crianga e sempre fui muito preocupada
com a educacdo. Formei em administragdo e fiz magistério pos-
médio, um ano. O professor da educagdo Infantil ndo ¢ muito
levado a sério até pelos proprios pais dos alunos. Eles ndo dao
muito valor a Educacdo Infantil. Eles acham que o professor da
Educagdo Infantil vai ficar s6 brincando com o filho deles o
tempo todo. Ndo véem muito significado.

P13 Acima de tudo, gostar. E claro que trabalho porque
financeiramente eu preciso, mas para ser um profissional da
educacdo, a 1 coisa ¢ ser dedicado, gostar do que esta fazendo.
Se dedicar a0 maximo ao trabalho que faz. [...] Numa outra escola
que eu trabalho, ndao de Educagdo Infantil nds estamos tendo um
problema muito sério; t€ém professoras la que simplesmente ddo
aula por dar aula. Estdo trazendo problemas muito sérios para a
escola. Estdo trabalhando porque precisam de trabalhar. Precisam
acima de tudo gostar de crianca, gostar do que faz. Tem gente que
ndo tem a minima sintonia com a Educacao Infantil e isso tem
atrapalhado. Ja a sociedade, hoje em dia, vé o profissional com o
papel de pai porque pelo fato dos pais estarem saindo mais para
trabalhar, essas coisas. A educagdo em si, ndo so6 a educacdo de
alfabetizagdo, mas a moral, civica esta sendo tudo deixado por
conta da escola. A sociedade v€ o educador com essa visdao: que
ele tem que educar moralmente, civicamente ndo s6 na questao da
educagdo.

P14 Eu tenho um papel muito importante porque é a idade que a
crianga estd formando sua personalidade. E fundamental que o
professor tenha um embasamento tanto tedrico; ter uma pratica
também, saber estimular os alunos no seu crescimento intelectual
e na sua propria formagao. Eu trabalho numa escola particular e
ndés somos bem valorizados na escola que trabalho. Os pais t€m
um respeito muito grande com a gente, gostam de saber a nossa
opinido. Eles sabem valorizar o trabalho da gente. Na escola
publica, ja ndo vejo tanto reconhecimento deles, ndo. Colocam os
alunos na escola, acham que a gente tem que ser mae, ser pai, tem
que ser tudo. Ndo da valor que a gente esta formando, mais para
estar cuidando.

P15 Muita responsabilidade porque as criangas estdo iniciando
sua vida escolar, porque eu creio que é nessa fase que elas
comecam a tomar gosto pela educacdo. Sinto que a gente tem
muita responsabilidade porque o alicerce da educagdo ¢ na
Educagao Infantil ndo ¢ muito valorizado, sem colocar ordem de
prioridade, deveria ser muito mais valorizado do que é. Porque
vé, talvez, como uma baba, vé como Segunda mae, ndo como
educadora e isso atrapalha, o valor estd sendo desviado.




33

O segundo passo, consiste em separar, utilizando um recurso grafico, no caso, letra

em italico (sublinhada), as expressoes-chaves das idéias centrais.

QUADRO 2 - EXPRESSOES-CHAVES E IDEIAS CENTRAIS

O SIGNIFICADO DE SER UM PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL, NOS DIAS
ATUAIS.

EXPRESSOES-CHAVES IDEIAS CENTRAIS
P1 Hoje, o profissional da educacdo infantil é um pouquinho mais
valorizado. Antes, era visto so para brincar. Hoje, os pais tém um
pouco mais de respeito por eles.
P2 Significa muito porque é o que eu gosto, 0 que eu quero , mais
ou menos 26 anos. 4 sociedade acha que nés somos cuidadores de
crianga.
P3 Estou aprendendo, agora, o que ¢ Educacdo Infantil quando
passei a trabalhar na area. Eu acho que hoje a Educacdo Infantil
estd _tendo mais importdncia, desde a classe mais pobre.
Antigamente, os pobres ndo tinham acesso a Educacdo Infantil.
Hoje esta sendo vista de uma maneira que é necessadria, é preciso.
A primeira educacdo que é de 0 em diante. Vejo uma grande
valoriza¢do por parte dos pais da escola particular. Eles ddo
valor a primeira etapa do desenvolvimento infantil
P4 Eu sempre falo desde que eu comecei a trabalhar na educagdo
Infantil que a gente constréi a base para tudo. Comparo esse
trabalho com a construcdo de uma casa, tem que Ter o alicerce
firme, solido para que o restante seja bem construido, entdo, esse
trabalho que a gente faz ¢ de extrema importancia para o resto da
vida deles. O papel da Educacdo Infantil é extremamente
importante, é fundamental e ninguém deveria de deixar de passar
por essa fase porque sendo fica uma lacuna muito grande, coisas
que ndo foram desenvolvidas que vai refletir mais tarde, pena que
o profissional ndo é visto dessa maneira, é desvalorizado.
PS5 Eu me sinto realizada com a Educacao Infantil. Estou passando
por uma experiéncia que estd me dizendo muito isso. Quer dizer
muito para mim. Quando se fala de professor de 1* a 4* ja ¢
desvalorizado, Educacdo Infantil, entdo, muito desvalorizado
mesmo]...].Ndo tem importincia. Nas escolinhas, ndo tem carteira
assinada, meus onze anos foram perdidos mesmo. A Educacdo
Infantil é mal vista mesmo. Hd uma separacdo muito grande até
com _as colegas da prefeitura. Quando se fala que trabalha com a
Educacdo Infantil, até a feicdo das pessoas muda. Isso mexe muito
comigo. Na propria prefeitura vemos um descaso muito grande,
com_esta nova separacdo. [...]Estamos na escola e ndo temos os
mesmos direitos.
P6 Profissio que requer muita responsabilidade, muito
conhecimento, muita paciéncia. Acredito que hoje a visdo deste
profissional jd esta mudando um pouquinho. Quando comecei a
dar aula era vista como tia e so para passar o tempo. Eu tenho
Visto que agora esta sendo mais valorizado.




P7 Porque a gente trabalha com criangas muito pequenas, entio,
na realidade é ser mae. Os meus alunos sdo muito carentes, entdo,
vocé tem que dar afeto, carinho para eles, ensinamentos. O
profissional da Educacdo Infantil é mal visto, muito mal visto. O
que eu falei atrés, ndo Quis dizer que tem que ser uma méae, mas as
pessoas acabam achando isso. Os recursos que as escolas nos
passam, também, sdo precarios. Entdo, as vezes pdem a culpa na
professora e tem varias questdes envolvidas.

P8 Significa em 1° lugar entender que as criangas sdo seres
humanos e tém capacidade de aprender de formas diferentes . Eu,
como profissional, tenho de atendé-las de todo jeito, saber que elas
tém niveis diferentes de aprendizado e trabalhar com elas dentro
dos niveis delas, respeitando cada uma delas. 4 Educacdo Infantil
é muito desvalorizada pois Quando eles olham pra gente eles
pensam que a gente estd na escola para brincar com as criangas,
que ndo deixa de ser também verdade, acham que a gente so cuida
da higienizacdo, mas ndo é somente isso; mas tem o outro lado: o
alicerce da educacdo é a Educacdo Infantil, é todo um cuidado
para ndo traumatizar, estar atento para o que a crianga estd
pensando, como ela esta fazendo, isto tudo envolve e ¢ dificil uma
pessoa do lado de fora enxergar isto dentro da Educagao Infantil.
Pensam que qualquer um faz e ndo ¢ por ai.

P9 E importante porque a gente trabalha com a iniciacio que é a
fase mais importante da crianga, entdo, qualquer falha da gente
sabemos que a crianga vai levar para sempre e € uma coisa que se
ndo seguir os passos as fases corretamente, entender o que estio
precisando no momento, ndo vai passar para frente, ndo vai ter
significado para elas se queimar uma fase desse processo delas. O
profissional é desvalorizado, vocé vé o concurso de BH. Para eles
ndo_tem tanta valia como se fosse um_professor do Ensino
Fundamental. Eles também ndo sdo valorizados pelo que fazem,
mas o da Educacdo Infantil ficou como se ficasse a serventia. Ndo
exigiu o _curso superior, s0 0o normal mesmo, taxaram um saldrio
que ndo tem tanta importancia. QO profissional que estudou para
aquilo, que fez uma especializacdo, que vé que aquilo é a sua
vocag¢do mesmo, ndo se sente motivado aquilo.

P10 Para mim, ser uma professora da Educagdo Infantil ¢ um
privilégio, hoje. Pois, eu considero que a base ¢ tudo. Até na
estrutura de uma casa que vai construir, a base é o que mantém ela
de pé. Entdo, eu acredito que hoje para mim é um privilégio eu
estar trabalhando com isso, estar conhecendo. E hoje, que a gente
tem uma noc¢do maior, que a gente esta quase formando, 7°p., a
gente ja tem um conhecimento maior, ja pode pesquisar mais
sobre essa fase. Entfo, hoje a gente ja conhece e sabe dessa
importancia que ¢ comprovada e pode trabalhar de uma maneira
mais efetiva. O profissional da Educacdo Infantil é muito
desvalorizado. Ele ndo é considerado um professor. Ainda
carrega esta questdo do cuidado, aquela pessoa que vai cuidar,
que vai tomar conta. Cobra-se dele muita coisa, mas a questdo do
profissional _mesmo, como _profissional da educacdo, como
educador, ainda, é deixado muito de lado. Acredito que o cuidar
é muito importante, mas ndo é so isso.

P11 Em primeiro lugar tem que gostar do que ele faz. Porque a
crianga exige muito do professor. Vocé tem que gostar e transmitir
todo o seu gostar para a crianga. Ela tem que Ter confianga com
aquele profissional que estd dentro da sala. Quando tem confianga,
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a crianga exige muito daquele profissional, entdo, ela passa, o
professor passa a fazer parte da sua familia na sala de aula. Tem
que fazer com muito amor, com muito carinho, porque sendo nio
da certo porque se torna da sua familia, tanto para o aluno, Quanto
para o professor. O profissional ndo é valorizado, ele é colocado
de lado. Acho que a educacdo, hoje em dia, estd muito
complicada, muito dificil, criangas vem para a sala de aula,
perdendo o respeito, os professores ndo estdo sabendo conduzir
isso, de uma forma legal._ A4 familia estdi passando a
responsabilidade para o professor, o professor vice-versa, torna
uma bola de neve. A crianga estd vindo muito sem limite, mas nio
¢ impossivel ¢ logico. Tem se comegar da Educagdo Infantil
mesmo. O salario ¢ muito pouco ¢ a profissdo é muito
desgastante. E muito servigo. Vocé leva para casa, nio conclui.
Hoje em dia o governo, ndo valoriza, ndo dd valor a esta
profissdo. Teria que ser o contrdrio, a educacdo é a base, é
fundamental.

P12 Eu gosto muito, acho muito importante. Mudei de area. Como
eu era a filha mais nova ninguém queria que eu fosse professora.
Depois, deixei outra area e fui ser professora da Educagéo Infantil
porque era um sonho antigo que eu tinha, sempre gostei muito de
crianca e sempre fui muito preocupada com a educagdo. Formei
em administracdo e fiz magistério p6s- médio, um ano. O
professor da Educacdo Infantil ndo é muito levado a sério até
pelos proprios pais dos alunos. Eles ndo ddo muito valor a
Educacao Infantil . Eles acham que o professor da Educacdo
Infantil vai ficar brincando com o filho deles o tempo todo. Ndo vé
muito significado.

P13 Acima de tudo, gostar. E claro que trabalho porque
financeiramente eu preciso, mas para ser um profissional da
educagdo a 1? coisa ¢ ser dedicado, gostar do que esta fazendo. Se
dedicar a0 maximo ao trabalho que faz[...]. Numa outra escola que
eu trabalho, ndo de Educagdo Infantil nés estamos tendo um
problema muito sério; tém professoras 14 que simplesmente ddo
aula por dar aula. Estdo trazendo problemas muito sérios para a
escola. Estdo trabalhando porque precisam de trabalhar. Precisam
acima de tudo gostar de crianga, gostar do que faz. Tem gente que
ndo tem a minima sintonia com a Educa¢do Infantil e isso tem
atrapalhado. Jd a sociedade, hoje em dia, vé o profissional com o
papel de pai porque pelo fato dos pais estarem saindo mais para
trabalhar, essas coisas. A educagdo em si, ndo so6 a educagdo de
alfabetizag¢@o, mas a moral, civica esta sendo tudo deixado por
conta da escola. A sociedade vé o educador com essa visdo: que
ele tem que educar moralmente, civicamente ndo sé na questdao da
educagdo.

P14 Eu tenho um papel muito importante porque ¢ a idade que a
crianga esta formando sua personalidade. E fundamental que o
professor tenha um embasamento tanto tedrico; ter uma pratica
também, saber estimular os alunos no seu crescimento intelectual
e na sua propria formagdo. Eu trabalho numa escola particular e
nos somos _bem valorizados na escola que trabalho. Os pais tém
um_respeito muito grande com _a gente, gostam de saber a nossa
opinido. Eles sabem valorizar o trabalho da gente. Na escola
publica, jd ndo vejo tanto reconhecimento deles, ndo. Colocam os
alunos na escola, acham que a gente tem que ser made, ser pai, tem
que ser tudo. Nao da valor que a gente estd formando, mais para
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estar cuidando.

P15 Muita responsabilidade porque as criangas estdo iniciando sua
vida escolar, porque eu creio que € nessa fase que elas comegam a
tomar gosto pela educacdo. Sinfo que a gente tem muita
responsabilidade porque o alicerce da educacdo é na Educacdo
Infantil ndo é muito valorizado, sem colocar ordem de prioridade,
deveria ser muito mais valorizado do que é. Porque vé, talvez,
como uma babd, vé como segunda mde, ndo como educadora e
isso atrapalha, o valor esta sendo desviado.

O terceiro momento constituiu em localizar as Idéias Centrais (IC), a partir das
expressoes-chaves. “Observa-se que as idéias-centrais sdo descrigoes, do sentido presente nas

expressées-chaves e, ndo interpretagcées” (LEFEVRE ; LEFEVRE, 2003, p.52).

QUADRO 3 - LOCALIZACAO DAS IDEIAS CENTRAIS

O SIGNIFICADO DE SER UM PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL, NOS DIAS
ATUAIS.

EXPRESSOES-CHAVES IDEIAS CENTRAIS
P1 Hoje, o profissional da educacdo infantil é um pouguinho |- Hoje, um  pouco mais
mais valorizado. Antes, era visto so para brincar. Hoje, os pais valorizado.
tém um pouco mais de respeito por eles.
P2 Significa muito porque € o que eu gosto, o que eu quero , mais |- A sociedade vé o profissional
ou menos 26 anos. A sociedade acha que nds somos cuidadores como cuidadores de criangas.
de crianca. -
P3 Estou aprendendo, agora, o que é Educacdo Infantil quando |- A Educagdo Infantil estd tendo
passei a trabalhar na area. Eu acho que hoje a Educacdo Infantil mais importancia.
estd tendo mais importincia, desde a classe mais pobre. |- Educagdo Infantil como
Antigamente, os pobres ndo tinham acesso a Educacdo Infantil. necessidade
Hoje estd sendo vista de uma maneira que é necessdria, é|- Pobres com acesso a educacdo
preciso. A primeira educacdo que é de 0 em diante. Vejo uma Infantil.
grande valorizacdo por parte dos pais da escola particular. Eles | -  Os pais das escolas particulares
ddo valor a primeira etapa do desenvolvimento infantil valorizam o profissional da

Educagio Infantil.

P4 Eu sempre falo desde que eu comecei a trabalhar na educacdo |- O professor da Educagdo
Infantil que a gente constréi a base para tudo. Comparo esse Infantil ¢ desvalorizado.
trabalho com a constru¢do de uma casa, tem que Ter o alicerce
firme, so6lido para que o restante seja bem construido, entdo, esse
trabalho que a gente faz é de extrema importancia para o resto da
vida deles. O papel da Educacdo Infantil é extremamente
importante, é fundamental e ninguém deveria de deixar de passar
por essa fase porque sendo fica uma lacuna muito grande, coisas
que ndo foram desenvolvidas que vai refletir mais tarde, pena
que o profissional ndo é visto dessa maneira, é desvalorizado.
P5 Eu me sinto realizada com a Educacdo Infantil. Estou|- Educagdo Infantil ¢é muito
passando por uma experiéncia que esta me dizendo muito isso. desvalorizada e mal vista;
Quer dizer muito para mim. Quando se fala de professor de 1* a (- E desvalorizada até por outros
4* j4 ¢é desvalorizado, Educacdo Infantil, entdo, muito professores, que sdo colegas de
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desvalorizado mesmo/...].Ndo tem importdncia. Nas escolinhas,
ndo tem carteira assinada, meus onze anos foram perdidos
mesmo. A Educac¢do Infantil é mal vista mesmo. Hd uma
separacdo _muito _grande até com as colegas da prefeitura.
Quando se fala que trabalha com a Educacdo Infantil, até a
feicdo das pessoas muda. Isso mexe muito comigo. Na propria
prefeitura _vemos um_descaso _muito grande, com_esta _nova
separacdo. [...]Estamos na escola e ndo temos os mesmos
direitos.

P6 Profissdio que requer muita responsabilidade, muito
conhecimento, muita paciéncia. Acredito que hoje a visdo deste
profissional ja esta mudando um pouquinho. Quando comecei a
dar aula era vista como tia e so para passar o tempo. Eu tenho
visto que agora esta sendo mais valorizado.

profissdo;

Desvalorizag¢do dentro da
prefeitura.

Hoje, um  pouco  mais
valorizado.

P7 Porque a gente trabalha com criangas muito pequenas, entio,
na realidade é ser mie. Os meus alunos sdo muito carentes, entfo,
vocé tem que dar afeto, carinho para eles, ensinamentos. O
profissional da Educacdo Infantil é mal visto, muito mal visto. O
que eu falei atras, ndo quis dizer que tem que ser uma méae, mas
as pessoas acabam achando isso. Os recursos que as escolas nos
passam, também, sdo precarios. Entdo, as vezes pdem a culpa na
professora e tem varias questdes envolvidas.

O profissional da educagdo
Infantil ¢ mal visto pela
sociedade;

Visdo assistencialista.

P8 Significa em 1° lugar entender que as criangas sdo seres
humanos e tém capacidade de aprender de formas diferentes . Eu,
como profissional, tenho de atendé-las de todo jeito, saber que
elas tém niveis diferentes de aprendizado e trabalhar com elas
dentro dos niveis delas, respeitando cada uma delas. A Educacdo
Infantil é muito desvalorizada pois Quando eles olham pra gente
eles pensam que a gente estd na escola para brincar com as
criancas, que ndo deixa de ser também verdade, acham que a
gente so cuida da higienizacdo, mas ndo é somente isso; mas tem
0 outro lado: o alicerce da educacdo é a Educacdo Infantil, é
todo um cuidado para ndo traumatizar, estar atento para o que a
crianga esta pensando, como ela esta fazendo, isto tudo envolve e
¢ dificil uma pessoa do lado de fora enxergar isto dentro da
Educacao Infantil. Pensam que qualquer um faz e nio € por ai.

A Educagdo Infantil ¢ muito
desvalorizada.

Véem o profissional apenas para
brincar e cuidar.

P9 E importante porque a gente trabalha com a iniciagdo que é a
fase mais importante da crianga, entdo, qualquer falha da gente
sabemos que a crianga vai levar para sempre e ¢ uma coisa que se
ndo seguir os passos as fases corretamente, entender o que estio
precisando no momento, ndo vai passar para frente, ndo vai ter
significado para elas se queimar uma fase desse processo delas. O
profissional é desvalorizado, vocé vé o concurso de BH. Para
eles ndo tem tanta valia como se fosse um professor do Ensino
Fundamental. Eles também ndo sdo valorizados pelo que fazem,
mas o da Educac¢do Infantil ficou como se ficasse a serventia. Ndo
exigiu 0 curso superior, s0 0 normal mesmo, taxaram um saldrio
que ndo tem tanta importancia. O profissional que estudou para
aquilo, que fez uma especializacdo, que vé que aquilo é a sua
vocacdo mesmo, ndo se sente motivado aquilo.

O professor da Educagdo
Infantil é muito desvalorizado.
O novo concurso da prefeitura
de BH deixa isso claro.

P10 Para mim, ser uma professora da Educacdo Infantil é um
privilégio, hoje. Pois, eu considero que a base é tudo. Até na
estrutura de uma casa que vai construir, a base ¢ o que mantém
ela de pé. Entdo, eu acredito que hoje para mim é um privilégio
eu estar trabalhando com isso, estar conhecendo. E hoje, que a
gente tem uma noc¢do maior, que a gente estd quase formando,

O professor da Educagdo
Infantil é muito desvalorizado;
Ele ndo ¢é considerado um
professor.

O profissional da Educagéo
Infantil ndo é considerado um
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7°p., a gente ja tem um conhecimento maior, ja pode pesquisar
mais sobre essa fase. Entdo, hoje a gente ja conhece e sabe dessa
importancia que ¢ comprovada e pode trabalhar de uma maneira
mais efetiva. O profissional da Educacdo Infantil é muito
desvalorizado. Ele ndo é considerado um _professor. Ainda
carrega esta_questdo do cuidado, aquela pessoa que vai cuidar,
que vai tomar conta. Cobra-se dele muita coisa, mas a questdo
do profissional mesmo, como profissional da educacdo, como
educador, ainda, é deixado muito de lado. Acredito que o cuidar
é muito importante, mas ndo € so isso.

professor. A questdo do cuidado,
ainda, ¢ muito presente.

P11 Em primeiro lugar tem que gostar do que ele faz. Porque a
crianca exige muito do professor. Vocé tem que gostar e
transmitir todo o seu gostar para a crianca. Ela tem que Ter
confianga com aquele profissional que estd dentro da sala.
Quando tem confianga, a crianca exige muito daquele
profissional, entdo, ela passa, o professor passa a fazer parte da
sua familia na sala de aula. Tem que fazer com muito amor, com
muito carinho, porque sendo ndo da certo porque se torna da sua
familia, tanto para o aluno, Quanto para o professor. O
profissional ndo é valorizado, ele ¢ colocado de lado. Acho que a
educagdo, hoje em dia, estd muito complicada, muito dificil,
criancas vem para a sala de aula, perdendo o respeito, os
professores nao estdo sabendo conduzir isso, de uma forma legal.
A familia estd passando a responsabilidade para o professor, o
professor vice-versa, torna uma bola de neve. A crianga esta
vindo muito sem limite, mas ndo é impossivel € 16gico. Tem se
comegar da Educagdo Infantil mesmo. O salario ¢ muito pouco e
a profissdo é muito desgastante. E muito servio. Vocé leva para
casa, ndo conclui. Hoje em dia o governo, ndo valoriza, ndo da
valor a esta profissdo. Teria que ser o contrario, a educacdo é a
base, é fundamental.

O profissional ndo ¢ valorizado.
Os pais vem se desobrigando da
sua fun¢ao de educar;

O governo ndo valoriza o
professor da Educacdo Infantil.

P12 Eu gosto muito, acho muito importante. Mudei de area.
Como eu era a filha mais nova ninguém queria que eu fosse
professora. Depois, deixei outra area e fui ser professora da
Educagdo Infantil porque era um sonho antigo que eu tinha,
sempre gostei muito de crianga e sempre fui muito preocupada
com a educacdo. Formei em administragdo e fiz magistério pds-
médio, um ano. O professor da Educacdo Infantil ndo é muito
levado a sério até pelos proprios pais dos alunos. Eles ndo dao
muito valor a Educacdo Infantil . Eles acham que o professor da
Educacado Infantil vai ficar brincando com o filho deles o tempo
todo. Ndo vé muito significado.

Educagio Infantil desvalorizada;
Pais ndo dao muito valor ao
profissional.

P13 Acima de tudo, gostar. E claro que trabalho porque
financeiramente eu preciso, mas para ser um profissional da
educacgdo a 1? coisa € ser dedicado, gostar do que esta fazendo. Se
dedicar ao maximo ao trabalho que faz[...]. Numa outra escola
que eu trabalho, ndo de Educacgdo Infantil nds estamos tendo um
problema muito sério; t€ém professoras 14 que simplesmente dao
aula por dar aula. Estdo trazendo problemas muito sérios para a
escola. Estdo trabalhando porque precisam de trabalhar. Precisam
acima de tudo gostar de crianga, gostar do que faz. Tem gente que
ndo tem a minima sintonia com a Educacdo Infantil e isso tem
atrapalhado. Jd a sociedade, hoje em dia, vé o profissional com o
papel de pai porque pelo fato dos pais estarem saindo mais para
trabalhar, essas coisas. A educac¢do em si, ndo so a educacdo de
alfabetizag8o, mas a moral, civica esta sendo tudo deixado por

A sociedade hoje Vvé o
profissional com o papel de pai
(visdo assistencialista).
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conta da escola. A sociedade v€ o educador com essa visdo: que
ele tem que educar moralmente, civicamente ndo s na questdo da
educagdo.

P14 Eu tenho um papel muito importante porque é a idade que a
crianga esta formando sua personalidade. E fundamental que o
professor tenha um embasamento tanto tedrico; ter uma pratica
também, saber estimular os alunos no seu crescimento intelectual
e na sua propria formagdo. Eu trabalho numa escola particular e
nos somos bem valorizados na escola que trabalho. Os pais tém
um respeito muito grande com a gente, gostam de saber a nossa
opinido. Eles sabem valorizar o trabalho da gente. Na escola
publica, ja ndo vejo tanto reconhecimento deles, ndo. Colocam os
alunos na escola, acham que a gente tem que ser mde, ser pai,
tem_que ser tudo. Ndo da valor que a gente esta formando, mais
para estar cuidando.

Os pais tém dificuldades para
entenderem a fun¢do da
Educagio Infantil.

P15 Muita responsabilidade porque as criangas estdo iniciando
sua vida escolar, porque eu creio que ¢ nessa fase que clas
comegam a tomar gosto pela educagdo. Sinto que a gente tem
muita_responsabilidade porque o alicerce da educacdo é na
Educacdo Infantil ndo é muito valorizado, sem colocar ordem de
prioridade, deveria ser muito mais valorizado do que é. Porque
vé, talvez, como uma babd, vé como segunda mde, ndo como

A Educagao Infantil ndo é muito
valorizada.

A professora ¢ vista como baba,
como Segunda mae, ndo como
educadora.

educadora e isso atrapalha, o valor esta sendo desviado.

Na Quarta etapa, realiza-se o agrupamento das idéias-centrais que possuem um sentido
comum, que se interrelacionam, etiquetando cada grupo com uma letra, para melhor organizagao

e visualizagao.

QUADRO 4 - AGRUPAMENTO DAS IDEIAS CENTRAIS

O SIGNIFICADO DE SER UM PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL, NOS DIAS

ATUAIS.
Sujeito EXPRESSOES-CHAVES IDEIAS CENTRAIS
P1 Hoje, o profissional da educacdo infantil é um pouquinho |- Hoje, um pouco mais

mais valorizado. Antes, era visto sé para brincar. Hoje, os valorizado. A
pais tém um pouco mais de respeito por eles.
P2 Significa muito porque ¢ o que eu gosto, o que eu quero ,|- A  sociedade Vvé o

mais ou menos 26 anos. A sociedade acha que nés somos profissional como

cuidadores de crianca.

cuidadores de criangas. C

P3

Estou aprendendo, agora, o que ¢ Educacdo Infantil quando
passei a trabalhar na éarea. Eu acho que hoje a Educacdo
Infantil esta tendo mais importdncia, desde a classe mais
pobre. Antigamente, os pobres ndo tinham acesso a
Educacdo Infantil. Hoje estd sendo vista de uma maneira que
é necessaria, é preciso. A primeira educacio que é de 0 em
diante. Vejo uma grande valorizacdo por parte dos pais da

- A Educacdo Infantil estd
tendo mais importancia. A

- Educacdo Infantil como
necessidade A

- Pobres com acesso a
educacdo Infantil. A

- Os pais das escolas
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escola particular. Eles ddo valor a primeira etapa do
desenvolvimento infantil

particulares valorizam o
profissional da Educagdo
Infantil. E

P4

Eu sempre falo desde que eu comecei a trabalhar na
educagdo Infantil que a gente constroi a base para tudo.
Comparo esse trabalho com a construgdo de uma casa, tem
que Ter o alicerce firme, s6lido para que o restante seja bem
construido, entdo, esse trabalho que a gente faz ¢ de extrema
importancia para o resto da vida deles. O papel da Educacdo
Infantil ¢é extremamente importante, ¢é fundamental e
ninguém deveria de deixar de passar por essa fase porque
sendo fica uma lacuna muito grande, coisas que ndo foram
desenvolvidas que vai refletir _mais tarde, pena que o
profissional ndo é visto dessa maneira, é desvalorizado.

O professor da Educagdo
Infantil ¢ desvalorizado. B
Importancia da Educagdo

Infantil para 0
desenvolvimento da
crianca. A

A Educagdo Infantil ¢ a
base de tudo/ alicerce .A

P5

Eu me sinto realizada com a Educacdo Infantil. Estou
passando por uma experiéncia que estd me dizendo muito
isso. Quer dizer muito para mim. Quando se fala de professor
de 1* a 4° ja é desvalorizado, Educacdo Infantil, entdo, muito
desvalorizado _mesmo/...]. Ndo _tem _importincia. Nas
escolinhas, ndo tem carteira assinada, meus onze anos foram
perdidos mesmo. A Educagao Infantil ¢ mal vista mesmo. Hd
uma_separacdo muito grande até com as colegas da
prefeitura. Quando se fala que trabalha com a Educacdo
Infantil, até a feicdo das pessoas muda. Isso mexe muito
comigo. Na propria _prefeitura vemos um _descaso _muito
grande, com_esta nova _separacdo. [...]Estamos na escola e
ndo temos os mesmos direitos.

Educagdo Infantil é muito
desvalorizada e mal vista;
E desvalorizada até por
outros professores, que
sdo colegas de profissdo.
B

Desvalorizagdo dentro da
prefeitura. D

P6

Profissdo que requer muita responsabilidade, muito
conhecimento, muita paciéncia. Acredito que hoje a visdo
deste profissional jd esta mudando um pouquinho. Quando
comecei a dar aula era vista como tia e so para passar o
tempo. Eu tenho visto que agora estd sendo mais valorizado.

A visdo estd mudando.
Hoje, um pouco mais
valorizado. A

P7

Porque a gente trabalha com criangas muito pequenas, entdo,
na realidade é ser mie. Os meus alunos sdo muito carentes,
entdo, vocé tem que dar afeto, carinho para eles,
ensinamentos. O profissional da Educacdo Infantil ¢ mal
visto, muito mal visto. O que eu falei atras, ndo quis dizer que
tem que ser uma mae, mas as pessoas acabam achando isso.
Os recursos que as escolas nos passam, também, sdo
precarios. Entdo, as vezes pdem a culpa na professora e tem
varias questdes envolvidas.

o profissional da
educagdo Infantil ¢ mal
visto pela sociedade. B
Visao assistencialista. C

P8

Significa em 1° lugar entender que as criangas sdo seres
humanos e tém capacidade de aprender de formas diferentes .
Eu, como profissional, tenho de atendé-las de todo jeito,
saber que elas tém niveis diferentes de aprendizado ¢
trabalhar com elas dentro dos niveis delas, respeitando cada
uma delas. 4 Educacdo Infantil é muito desvalorizada pois
Quando eles olham pra gente eles pensam que a gente esta
na_escola para brincar com as criancas, que ndo deixa de
ser também verdade, acham que a gente so cuida da
higienizacdo, mas ndo é somente isso; mas tem o outro lado:
o _alicerce da educacdo é a Educacdo Infantil, é todo um
cuidado para ndo traumatizar, estar atento para o que a
crianca esta pensando, como ela esta fazendo, isto tudo
envolve e ¢ dificil uma pessoa do lado de fora enxergar isto
dentro da Educacdo Infantil. Pensam que qualquer um faz e

A Educagdo Infantil ¢€
muito desvalorizada. B
Véem o  profissional
apenas para brincar ¢
cuidar. C

O alicerce da educagdo é a
Educagao Infantil. A
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ndo é por ai.

P9

E importante porque a gente trabalha com a iniciagdo que é a
fase mais importante da crianga, entdo, qualquer falha da
gente sabemos que a crianga vai levar para sempre e ¢ uma
coisa que se ndo seguir os passos as fases corretamente,
entender o que estdo precisando no momento, ndo vai passar
para frente, ndo vai ter significado para elas se queimar uma
fase desse processo delas. O profissional ¢ desvalorizado,
vocé vé o concurso de BH. Para eles ndo tém tanta valia
como_se fosse um professor do Ensino Fundamental. Eles
também ndo sdo valorizados pelo que fazem, mas o da
Educagdo Infantil ficou como se ficasse a serventia._Ndo
exigiu o curso superior, s6 o normal mesmo, taxaram um
saldario que ndo tem tanta importincia. O profissional que
estudou para aquilo, que fez uma especializacdo, que vé que
aquilo é a sua vocacdo mesmo, ndo se sente motivado dquilo.

O professor da Educagdo

Infantil é muito
desvalorizado. B
O novo concurso da

prefeitura de BH deixa
isso claro. D

A Educagdo Infantil ¢ a
fase mais importante da
crianca. A
Falta de
profissional. D

estimulo

P10

Para mim, ser uma professora da Educagdo Infantil ¢ um
privilégio, hoje. Pois, eu considero que a base ¢ tudo. Até na
estrutura de uma casa que vai construir, a base ¢ o que
mantém ela de pé. Entdo, eu acredito que hoje para mim ¢
um privilégio eu estar trabalhando com isso, estar
conhecendo. E hoje, que a gente tem uma nogdo maior, que a
gente estd quase formando, 7°%., a gente ja tem um
conhecimento maior, ja pode pesquisar mais sobre essa fase.
Entdo, hoje a gente ja conhece e sabe dessa importincia que
¢ comprovada e pode trabalhar de uma maneira mais efetiva.
O profissional da Educacdo Infantil é muito desvalorizado.
Ele ndo é considerado um professor. Ainda carrega esta
questdo do cuidado, aquela pessoa que vai cuidar, que vai
tomar conta. Cobra-se dele muita coisa, mas a questio do
profissional mesmo, como profissional da educacdo, como
educador, ainda, é deixado muito de lado. Acredito que o
cuidar é muito importante, mas ndo é so isso.

O professor da Educagdo

Infantil é muito
desvalorizado; B
o profissional da

Educagdo Infantil ndo ¢
considerado um professor.
A questdo do cuidado,
ainda, ¢ muito presente. C

P11

Em primeiro lugar tem que gostar do que ele faz. Porque a
crianca exige muito do professor. Vocé tem que gostar e
transmitir todo o seu gostar para a crianga. Ela tem que ter
confianca com aquele profissional que estd dentro da sala.
Quando tem confianca, a crianca exige muito daquele
profissional, entdo, ela passa, o professor passa a fazer parte
da sua familia na sala de aula. Tem que fazer com muito
amor, com muito carinho, porque sendo ndo da certo porque
se torna da sua familia, tanto para o aluno, quanto para o
professor. O profissional ndo é valorizado, ele é colocado de
lado. Acho que a educagdo, hoje em dia, estd muito
complicada, muito dificil, criangas vém para a sala de aula,
perdendo o respeito, os professores ndo estdo sabendo
conduzir isso, de uma forma legal. 4 familia estd passando a
responsabilidade para o professor, o professor vice-versa,
torna uma bola de neve. A crianga estd vindo muito sem
limite, mas ndo € impossivel é 16gico. Tem se comegar da
Educagdo Infantil mesmo. O salario é muito pouco ¢ a
profissio ¢ muito desgastante. E muito servigo. Vocé leva
para casa, ndo conclui. Hoje em dia o governo, ndo valoriza,
ndo da valor a esta profissdo. Teria que ser o contrario, a
educacdo é a base, é fundamental.

O profissional ndo ¢
valorizado. B

Os pais vem se
desobrigando da  sua
funcao de educar. C

O governo ndo valoriza o
professor da Educagao
Infantil. C
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P12

Eu gosto muito, acho muito importante. Mudei de area.
Como eu era a filha mais nova; ninguém queria que eu fosse
professora. Depois, deixei outra area e fui ser professora da
Educacédo Infantil porque era um sonho antigo que eu tinha,
sempre gostei muito de crianca e sempre fui muito
preocupada com a educag@o. Formei em administragdo e fiz
magistério pos- médio, um ano. O professor da Educacdo
Infantil ndo é muito levado a sério até pelos proprios pais
dos alunos. Eles ndo dao muito valor a Educacdo Infantil .
Eles acham que o professor da Educacdo Infantil vai ficar s6
brincando com o filho deles o tempo todo. Ndo vé muito
significado.

Educagao Infantil
desvalorizada; B
Pais ndo ddo muito valor

ao profissional. B

P13

Acima de tudo, gostar. E claro que trabalho porque
financeiramente eu preciso, mas para ser um profissional da
educacdo a 1* coisa & ser dedicado, gostar do que estd
fazendo. Se dedicar ao maximo ao trabalho que faz][...].
Numa outra escola que eu trabalho, ndo de Educagéo Infantil
nods estamos tendo um problema muito sério; tém professoras
la que simplesmente ddo aula por dar aula. Estdo trazendo
problemas muito sérios para a escola. Estdo trabalhando
porque precisam de trabalhar. Precisam acima de tudo gostar
de crianga, gostar do que faz. Tem gente que ndo tem a
minima sintonia com a Educag¢do Infantil e isso tem
atrapalhado. Jd a sociedade, hoje em dia, vé o profissional
com o papel de pai porque pelo fato dos pais estarem saindo
mais para trabalhar, essas coisas. A educagdo em si, ndo so
a educacdo de alfabetizacdo, mas a moral, civica esta sendo
tudo deixado por conta da escola. A sociedade vé o educador
com essa visdo: que ele tem que educar moralmente,
civicamente ndo s6 na questdo da educagdo.

A sociedade hoje v€ o
profissional com o papel
de pai. C

P14

Eu tenho um papel muito importante porque ¢ a idade que a
crianga esta formando sua personalidade. E fundamental que
o professor tenha um embasamento tanto tedrico; ter uma
pratica também, saber estimular os alunos no seu crescimento
intelectual e na sua propria formacdo. Eu trabalho numa
escola particular e nos somos bem valorizados na escola que
trabalho. Os pais tém um respeito muito grande com a gente,
gostam_de saber a nossa opinido. Eles sabem valorizar o
trabalho da gente. Na escola publica, ja ndo vejo tanto
reconhecimento _deles, ndo. Colocam os alunos na_escola,
acham _que a gente tem que ser mde, ser pai, tem que ser
tudo. Ndo da valor que a gente esta formando, mais para
estar cuidando.

Os pais da escola
particular e a propria
escola valorizam 0
professor da Educacdo
Infantil. E

Os pais da escola publica
téem dificuldades para
entender a funcdo da
Educacdo Infantil. E

Para os pais, a fung¢do do
professor da Educagdo
Infantil € cuidar. C

P15

Muita responsabilidade porque as criangas estdo iniciando
sua vida escolar, porque eu creio que é nessa fase que elas
comegam a tomar gosto pela educagdo. Sinto que a gente tem
muita responsabilidade porque o alicerce da educacdo é na
Educacdo Infantil ndo é muito valorizado, sem colocar
ordem de prioridade, deveria ser muito mais valorizado do
que é. Porque vé, talvez, como uma baba, vé como segunda
mde, ndo _como _educadora e isso _atrapalha, o valor estd
sendo desviado.

A Educacdo Infantil ndo é
muito valorizada. B

A professora ¢ vista como
baba, como segunda mae,
ndo como educadora. C
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Depois, procurou delimitar cada grupo com uma Idéia Central que sintetize todos os
discursos. Para isso, fez-se necessario agrupar todas as expressdoes-chave da mesma letra e,
depois, construir o Discurso do Sujeito Coletivo, organizando as idéias coerentemente. E

importante ressaltar que, dentro de cada resposta das professoras-alunas entrevistadas, sdo

encontradas, as vezes, diferentes idéias centrais.

QUADRO 5 A - IDEIA CENTRAL (A EDUCACAO INFANTIL E SEUS
PROFISSIONAIS COMECAM A SER VALORIZADOS)

O SIGNIFICADO DE SER UM PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL, NOS DIAS
ATUAIS.

importdncia, desde a classe mais pobre. Antigamente, os

Sujeito EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
P1 Hoje, o profissional da educagdo infantil é um pouquinho Hoje, um pouco mais
mais valorizado. Antes, era visto so para brincar. Hoje, valorizado.
0s pais tém um pouco mais de respeito por eles.
P3 Eu acho que hoje a educagdo Infantil estd tendo mais A Educagfo Infantil esta tendo

mais importancia.

pobres ndo tinham acesso a Educagdo Infantil. Hoje esta Educagdo  Infantil  como
sendo vista de uma maneira que é necessdaria, é preciso. necessidade
A primeira educagdo que ¢ de 0 em diante. Vejo uma Pobres com acesso a educagdo
grande valorizagdo por parte dos pais da escola Infantil.
particular. Eles ddo valor a primeira etapa do
desenvolvimento infantil

P6 Acredito que hoje a visdo deste profissional ja esta|- Hoje, um pouco mais
mudando um pouquinho. Quando comecei a dar aula era valorizado.

vista como tia e so para passar o tempo. Eu tenho visto
que agora estd sendo mais valorizado.

IDEIA CENTRAL A: A EDUCACAO INFANTIL E SEUS PROFISSIONAIS COMECAM

A SER VALORIZADOS.

DSC P1/P3/P6: Eu acho que hoje a Educac¢do Infantil estd tendo mais importdncia,
desde a classe mais pobre. Antigamente, os pobres ndo tinham acesso a educa¢do
Infantil. Hoje esta sendo vista de uma maneira que é necessaria, ¢ preciso. Acredito que
a visdo deste profissional ja esta mudando um pouquinho, ele é um pouquinho mais
valorizado. Quando comecei a dar aula era visto como tia e s6 para passar o tempo. Eu
tenho visto que agora estd sendo mais valorizada.
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QUADRO 5 B — IDEIA CENTRAL (A EDUCACAO INFANTIL E O SEU
PROFISSIONAL SAO DESVALORIZADOS)

O SIGNIFICADO DE SER UM PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL, NOS DIAS

ATUAIS.
Sujeito EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS

P4 O papel da educagdo Infantil é extremamente - O professor da Educagdo

importante [...] pena que o profissional ndo é visto Infantil ¢ desvalorizado.
dessa maneira, é desvalorizado..

P5 (...) Educac@o Infantil, entdo, muito desvalorizado|- Educagdo Infantii ¢ muito
mesmo [...] Ndo tem importancia. [...] A Educag¢do desvalorizada e mal vista;
Infantil é mal vista mesmo. Hd uma separagio muito |- E desvalorizada até por outros
grande até com as colegas da prefeitura. Quando se professores, que sdo colegas de
fala que trabalha com a educagdo Infantil Até a fei¢do profissdo.
das pessoas mudam. Isso mexe muito comigo.

P7 O profissional da educacdo Infantil é mal visto, muito |- O profissional da educacdo
mal visto. O que eu falei atrds, ndo quis dizer que tem Infantil ¢ mal visto pela
que ser uma mde, mas as pessoas acabam achando isso. sociedade.

P8 A Educagdo Infantil é muito desvalorizada pois|- A Educagdo Infantil ¢ muito
quando eles olham pra gente eles pensam que a gente | desvalorizada.
esta na escola para brincar com as criangas, que ndao
deixa de ser também verdade, acham que a gente so
cuida da higienizagdo, mas ndo é somente isso;, mas
tem o outro lado: o alicerce da educacdo é a Educagdo
Infantil. [..JE dificil uma pessoa do lado de fora
enxergar isto dentro da Educagdo Infantil. Pensam que
qualquer um faz e ndo é por ai.

P9 O profissional é desvalorizado [...] o professor da|- O professor da Educagdo
Educacao Infantil ficou como se ficasse a serventia. Infantil ¢ muito desvalorizado.
[-..] O profissional que estudou para aquilo, que fez
uma especializacdo, que vé que aquilo é a sua vocagdo
mesmo, ndo se sente motivado aquilo.

P10 O profissional da educagdo Infantii é muito|- O professor da Educagfo
desvalorizado. Ele ndo é considerado um professor. Infantil € muito desvalorizado;
[...] Cobra-se dele muita coisa, mas a questdo do|- Ele n3o ¢ considerado um
profissional mesmo, como profissional da educagdo, professor.
como educador, ainda, é deixado muito de lado.

P11 O profissional ndo é valorizado, ele é colocado de lado. |- O profissional ndo é
[...]14 familia esta passando a responsabilidade para o valorizado.
professor, o professor vice-versa, torna uma bola de
neve. [...]0 salario é muito pouco e a profissdo é muito
desgastante. [...] Hoje em dia o governo, ndo valoriza,
ndo da valor a esta profissdo. Teria que ser o contrdrio,

a educacdo é a base, é fundamental.

P12 (..)O professora da educag¢do Infantil ndo é muito|- A Educagdo Infantil é

levado a sério até pelos proprios pais dos alunos. Eles desvalorizada;

ndo dao muito valor a Educagdo Infantil . Eles acham
que o professor da Educagdo Infantil vai ficar so

Pais ndo diao muito valor ao
profissional.
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brincando com o filho deles o tempo todo. Ndo vé muito
significado.

P15

(...) Sinto que a gente tem muita responsabilidade |- A Educagdo Infantil ndo é muito
porque o alicerce da educagdo é na Educagdo Infantil | valorizada.
ndo ¢é muito valorizado, sem colocar ordem de

prioridade, deveria ser muito mais valorizado do que é.

IDEIA CENTRAL B: A EDUCACAO INFANTIL E O SEU PROFISSIONAL SAO

DESVALORIZADOS.

DSC P4/P5/P7/P8/P9/P10/P11/P12/P15: O profissional da Educagdo Infantil ndo é
valorizado, é muito desvalorizado. Ele é colocado de lado e ndo é considerado um
professor. Ele é mal visto, muito mal visto. O professora da educacdo Infantil ndo é
muito levado a sério até pelos proprios pais dos alunos. Sem colocar em ordem de
prioridade, deveria ser muito mais valorizado do que é. Cobra-se dele muita coisa, mas
a questdo do profissional mesmo, como profissional da educacdo, como educador,
ainda, é deixado muito de lado. Hoje em dia o governo, também, ndo valoriza, ndo da
valor a esta profissdo. Teria que ser o contrdrio, a Educacdo Infantil é a base, é
Sfundamental. Quando se fala de professor de 1¢ a 4° ja é desvalorizado, Educagdo
Infantil, entdo, muito desvalorizado mesmo, ndo tem importincia. A Educagdo Infantil é
mal vista. Hd uma separacdo muito grande até com as colegas da prefeitura. Quando se
fala que trabalha com a Educacdo Infantil, até a fei¢do das pessoas muda. Isso mexe
muito comigo.

QUADRO 5 C — IDEIA CENTRAL (PROFISSIONAL VISTO SOB A OTICA

ASSISTENCIALISTA)

O SIGNIFICADO DE SER UM PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL, NOS DIAS

quando eles olham pra gente eles pensam que a
gente estd na escola para brincar com as criangas,
que ndo deixa de ser também verdade, acham que a
gente s0 cuida da higienizag¢do, mas ndo é somente
isso, mas tem o outro lado: o alicerce da educac¢do
é a Educacgdo Infantil. E dificil uma pessoa do lado
de fora enxergar isto dentro da Educagdo Infantil.
Pensam que qualquer um faz e ndo é por ai.

ATUAIS.
SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
P2 A sociedade acha que nos somos cuidadores de |- A sociedade vé o profissional
crianga. como cuidadores de criangas.
P8 A Educagdo Infantil ¢ muito desvalorizada pois |- Véem o profissional apenas para

brincar e cuidar.
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P10

O profissional da educacdo Infantil ¢ muito
desvalorizado. Ele ndo é considerado um professor.
Ainda carrega esta questdo do cuidado, aquela
pessoa que vai cuidar, que vai tomar conta. Cobra-
se dele muita coisa, mas a questdo do profissional
mesmo, como profissional da educag¢do, como
educador, ainda, é deixado muito de lado. Acredito
que o cuidar é muito importante, mas ndo é so isso.

- O profissional da Educagido Infantil
ndo ¢é considerado um professor. A
questdo do cuidado, ainda, ¢ muito
presente.

P11

O profissional ndo é valorizado, ele ¢ colocado de
lado. [...]14  familia  esta  passando a
responsabilidade para o professor, o professor vice-
versa, torna uma bola de neve. [...]Hoje em dia o
governo, ndo valoriza, ndo da valor a esta
profissdo. Teria que ser o contrario, a educagdo é a
base, é fundamental.

- Os pais vem se desobrigando da sua
fungdo de educar.

P13

Ja a sociedade, hoje em dia, vé o profissional com o
papel de pai porque pelo fato dos pais estarem
saindo mais para trabalhar, essas coisas.

- A sociedade hoje v€ o profissional
com o papel de pai.

P14

Na escola publica, ja ndo vejo tanto reconhecimento
deles, ndo. Colocam os alunos na escola, acham que
a gente tem que ser mde, ser pai, tem que ser tudo.
Ndo da valor que a gente esta formando, mais para
estar cuidando.

- Os pais tém dificuldades para
entenderem a func¢do da Educagio
Infantil.

P15

Sinto que a gente tem muita responsabilidade
porque o alicerce da educa¢do é na Educagdo
Infantil, mas ndo é muito valorizado, sem colocar
ordem de prioridade, deveria ser muito mais
valorizado do que é. Porque vé, talvez, como uma
babd, vé como segunda mde, ndo como educadora e
isso atrapalha, o valor esta sendo desviado.

- A professora ¢ vista como baba,
como Segunda mae, ndo como
educadora.

IDEIA CENTRAL C: PROFISSIONAL VISTO SOB A OTICA ASSISTENCIALISTA

QUADRO 5 D — IDEIA CENTRAL (PRECARIEDADE DE STATUS PROFISSIONAL)

DSC P2/P8/P10/P11/P13/P14/P15: A Educagdo Infantil é muito desvalorizada pois
quando eles olham para gente e pensam que a gente estd na escola para brincar com as
criangas, que ndo deixa de ser também verdade. Acham que a gente so cuida da
higienizagdo, mas ndo é somente isso, tem o outro lado: o alicerce da educagdo é a
Educacao Infantil, mas pensam que qualquer um faz e ndo é por ai. Ele ndo ¢
considerado um professor. Ainda carrega esta questdo do cuidado, aquela pessoa que
vai cuidar, que vai tomar conta. A familia esta passando a responsabilidade para o
professor, o professor vice-versa, torna uma bola de neve.
escola, acham que a gente tem que ser mde, ser pai, tem que ser tudo. Ndo da valor: que
a gente esta formando, mas para estar cuidando. Ji a sociedade, hoje em dia, vé o
profissional com o papel de pai porque pelo fato dos pais estarem saindo mais para
trabalhar, essas coisas. A sociedade acha que nos somos cuidadores de crianca. Porque
vé, talvez, como uma babd, vé como Segunda mde, ndo como educadora e isso

atrapalha, o valor esta sendo desviado.

Colocam os alunos na
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O SIGNIFICADO DE SER UM PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL, NOS DIAS

BH. Para eles ndo tem tanta valia como se fosse um
professor do Ensino Fundamental. [...|Ndo exigiu o

ATUAIS.
Sujeito EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
P5 Na propria prefeitura vemos um descaso muito grande, |-  E desvalorizada até por outros
com esta nova separagdo. |...]Estamos na escola e ndo professores, que sdo colegas de
temos os mesmos direitos. profissdo dentro da prefeitura.
P9 O profissional é desvalorizado, vocé vé o concurso de |-  Desvalorizagdo profissional no

concurso de BH.
Falta de estimulo profissional.

curso superior, s6 o normal mesmo, taxaram um salario
que ndo tem tanta importdancia. O profissional que
estudou para aquilo, que fez uma especializagdo, que vé
que aquilo é a sua vocagdo mesmo, ndo se sente
motivado aquilo.

IDEIA CENTRAL D: PRECARIEDADE DE STATUS PROFISSIONAL

DSC P5/P9: O profissional ¢ desvalorizado, vocé vé o concurso de Belo Horizonte. Ndo
exigiu o curso superior, s6 o normal mesmo, taxaram um saldrio que ndo tem tanta
importdncia. O profissional que estudou para aquilo, que fez uma especializacdo, que vé
que aquilo é a sua vocag¢do mesmo, ndo se sente motivado aquilo Na propria prefeitura
vemos um descaso muito grande, com esta nova separagdo. Estamos na escola e ndo
temos os mesmos direitos.

QUADRO 5 E — IDEIA CENTRAL (VALORIZACAO DOS PROFESSORES NAS

REDES PARTICULARES)

O SIGNIFICADO DE SER UM PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL, NOS DIAS

ATUAIS.
SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
P3 Vejo uma grande valorizagdo por parte dos pais da|- Na  escola  particular  os
escola particular. Eles ddo valor a primeira etapa professores sdo valorizados;
do desenvolvimento infantil. - Os pais dao valor a primeira
etapa da educacdo bésica.
P14 Eu trabalho numa escola particular e nos somos |- Pais de escolas particulares

bem valorizados na escola que trabalho. Os pais tém
um respeito muito grande com a gente, gostam de
saber a nossa opinido. Eles sabem valorizar o
trabalho da gente.

valorizam os professores da
Educagio Infantil..
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IDEIA CENTRAL E: VALORIZACAO DOS PROFESSORES NAS REDES
PARTICULARES

DSC P3/P14: Eu trabalho numa escola particular e nos somos bem valorizados na
escola que trabalho. Os pais tém um respeito muito grande com a gente, gostam de
saber a nossa opinido. Eles sabem valorizar o trabalho da gente porque eles ddo valor a
primeira etapa do desenvolvimento infantil.

Segundo Silveira e Pereira:

E fundamental que se tenha clareza de que isso ndo significa que os discursos
individuais tenham sido sacrificados em nome de uma logica que pretendia como
produto uma (ou algumas) categoria unificadora. Ao contrdrio, esse(s) discurso(s)-
sintese, porque é (sdo) elaborado(s) com trechos das expressées-chaves dos diferentes
sujeitos, permite(m) que se tenha mais clareza de uma dada representagdo social

(SILVEIRA; PEREIRA, 2003, p.113).
Considerou-se, reitera-se, importante exemplificar a metodologia usada para a analise dos
dados pois ela ¢, ainda, pouco usada, em pesquisas da area de educagdo. Achou-se melhor que, na

apresentacao dos resultados, somente fossem ilustrados os DSCs que foram construidos no

ambito das etapas apresentadas. Os quadros do processo final, estdo disponiveis em ANEXO 09.
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3 EDUCACAO INFANTIL: ESTUDOS SOBRE A CRIANCA E SUA EDUCACAO

3.1 Trajetoria da Educagdo Infantil no Brasil

A Educagdo Infantil, nos ultimos anos, vem passando por muitas transformagdes e,
também, por muitos desafios que sdo dificeis de serem resolvidos a curto prazo, principalmente,
no que diz respeito as mudangas de paradigmas, crengas e concepgdes. O primeiro passo para se
superar essa situagdo ¢ acreditar, realmente, que a crianca deve ter um novo lugar e, por isso, ¢
necessario que varias questdes referentes ao seu “cuidar e ensinar” sejam repensadas e
transformadas.

Antes de se adentrar na area especifica da formacao dos profissionais para a Educacdo
Infantil, ¢ importante remontar a sua trajetéria historica, para que se possa compreender o que
vem acontecendo no campo deste nivel de ensino, para analisar sua situagdo, na
contemporaneidade.

A institucionaliza¢do do atendimento as criangas de 0 a 6 anos, no ambito do sistema
educacional brasileiro, ¢ fato recente. Durante muito tempo, a educagdo da crianga foi pensada no
espaco privado (doméstico) e considerada como uma responsabilidade da familia, ou de um
grupo social no qual ela estava inserida. Assim, era, geralmente, junto aos familiares e a outros
grupos sociais do seu convivio que a crianga aprendia, através da apreensdo de tradigdes e
costumes, as nogdes basicas de convivéncia e aprendizagem para que ela se tornasse,
gradualmente, um sujeito ativo, criativo, independente e conhecedor de seu mundo e cultura.

Os estudos sobre a crianga e a infincia como um todo, s6 comegaram a ser
empreendidos no Brasil, quando foram instaladas as primeiras institui¢des de educagdo de nivel

superior no pais, em 1820. De acordo com Aquino (2001), a palavra crianga sé ¢ explicitada,
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oficialmente, pela primeira vez, nos Annaes da Assembléia Constituinte, em meados de 1823, no
Rio de Janeiro.

Deve-se ressaltar que, desde a implementagao dos jardins-de-infancia no pais, em 1883,
segundo Bastos (2001), sempre conviveram posi¢des favoraveis e contrarias a implementagdo de
instituicdes infantis, divergindo tanto nas opinides, quanto na determinagdo das funcdes da

educacdo e do cuidado, no campo da Educagao Infantil

O jardim-da-infancia ndo tem nada com a instrugdo, é uma institui¢do de caridade
para meninos desvalidos, que serve para que a mde ou o pai, sendo minimamente
pobres, quando vdo para o trabalho, entreguem seus filhos aqueles asilos, como ja se
fez entre nos e até na Bahia, em algumas casas dirigidas pelas irmds de caridade.

(DOCUMENTOS'?,1884, citado por MONARCHA, 2001, p.63)

O jardim-de-infancia é antes de tudo uma escola de educagdol...] oferecendo aos
meninos alimento a curiosidade, pondo-lhes debaixo das vistas séries graduadas de
objetos, para os quais a sua inteligéncia é atraida e que lhes proporcionam facilmente e
sem fadiga conhecimentos elementares com que se enriquece de dia em dia sua

meméria. (PARECER'!, 1883, citado por MONARCHA, 2001, p. 63-64)

A instauracdo de creches e jardins de infancia no pais ocorreu, somente, no final do século

XVIII e principio do século XIX, bastante posterior ao que aconteceu na Europa, onde as creches
existiam desde o inicio do século XVIII e os jardins, a partir do século XII (KRAMER,1995).

Até o século XIX, no Brasil, de acordo com Rosemberg (2004), a concepcdo que

orientava a educag¢do da crianga estava centrada no “progresso” feminino, entendido como

capacitacao de “criadeiras”; isto €, das mulheres serem boas maes e, consequentemente, se

1% Documentos, “Primeira Exposicao Pedagogica”, 1884, p.222.

" Parecer da Comissdo sobre Jardins-de-infincia, referentes & Exposi¢io Pedagogica de 1883 que, em sintese,
discordavam do carater de caridade atribuido a essas institui¢des. In: Documentos “Primeira Exposi¢do Pedagogica”,
1884, p.224.
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traduzia na preparagdo de uma boa educadora e, nesse contexto, ndo se vislumbrava qualquer
perspectiva de profissionalizacdo. Como explica Rosemberg (2004), dessa forma, foi facil fazer a
transladagdo dessa concepgdo, do ambito privado, para o publico, isto é, a mulher deveria exercer
seu papel de educadora, ndo sé em casa, mas em qualquer contexto, local ou situagdo. Nota-se,
assim, que a historia da Educacdo Infantil comeca a se configurar de forma improvisada, pouco
sistematizada, mais ligada a vocacdo ¢ aos dons femininos, do que a uma formagdo consistente,
especializada e profissional.

A década de 30, do século passado, foi marcada por muitas transformagdes, fazendo
com que se caminhasse em direcdo a uma educacdo mais moderna e compativel com as
necessidades do momento, entdo vivenciado. No campo da educacdo, destaca-se a penetragao do
Movimento da Escola Nova'?, que desloca o eixo da aprendizagem do adulto, para a crianca e,
como resultado, ¢ despertado o interesse e uma maior consideragdo para com a crianga. Segundo
Oliveira (1993), nesse periodo denominado de escolanovismo, no Brasil, compreendido entre
1930, até meados dos anos cinqiienta, a crianga passa a ser considerada como centro da atividade
educativa, em nitida contraposi¢cdo com a concepgao tradicional, anteriormente, priorizada.

Posteriormente, assiste-se a uma &nfase nas discussoes e estudos sobre a importancia da
crianga que sdo acirrados no periodo do pos Guerra, em 1950. Assim, a tematica sobre a
Educacao Infantil se intensifica a partir da década de 70, do século passado, j& com um novo
enfoque, em decorréncia do contexto vivenciado pelo pais, naquela época. De acordo com as

idéias de Fonseca, citado por Aquino:

12 A Escola Nova teve suas raizes implantadas na Europa, ainda no final do século XIX. Nos Estados Unidos, seu
principal representante foi Dewey que criou as Escolas Ativas. No Brasil, Anisio Teixeira, ex-aluno de Dewey,
conjuntamente com outros tedricos como Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, entre outros, levantaram a bandeira
da Escola Nova e, sobretudo, dos seus principios basicos — laicidade, educagdo publica e gratuita — que se
contrapunham a ideologia catdlica, defensora da Pedagogia Tradicional e, obviamente, do ensino centrado no
professor e de cunho particular e confessional.
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(..) Surgiu no decorrer desse século uma nova idealizag¢do da crianca que soa
curiosamente parecida a certa dimensdo da nog¢do pré-moderna. Vemos a crianga de
novo pintada como adulto em miniatura, s6 que alguém privilegiado com direitos
tradicionalmente considerados como sendo de adulto: respeito, individualidade,

liberdade e cidadania (AQUINO, 2001, p.32).

Essa concepcao sobre a crianga foi sendo delineada, a partir das transformagdes socio-
politicas, econdmicas e educacionais, ¢ das mudangas ocorridas face ao tratamento a ser
dispensado a crianga, que se consubstanciava na valorizagao dessa faixa etaria, tendo em vista o
avanco, sobretudo, de ciéncias como antropologia, a psicologia ¢ a pedagogia.

A nova maneira de perceber a infancia, através do aporte de especialistas das referidas
areas, que centravam suas pesquisas nas caracteristicas da crianga e na importancia desse sujeito,
foi essencial para a concretizacdo de uma nova forma de se organizar as instituigdoes destinadas a
essa faixa etaria, que ¢ tdo importante, no desenvolvimento do individuo. Entre os progressos
alcangados nos séculos XVI e XVII, enfatiza-se o desenvolvimento da escola e do pensamento
pedagoégico moderno, que motivaram a criacdo de creches e pré-escolas, principalmente, na
Europa, pois no Brasil esse processo ocorreu bem mais tarde.

Segundo Kramer (1995), as mudangas politicas e econdmicas vivencidas nesse periodo,
foram de fundamental importancia para a ocorréncia de transformagdes educacionais. O modelo
econdmico implantado'®, a nova burguesia urbano-industrial, a substitui¢io do coronelismo pela
politica dos Estados, o avanco das industrias e a urbanizac¢do da classe média causaram mudancas

radicais na sociedade brasileira.

3 Nessa época, segundo Xavier (1991) consolida-se o capitalismo no Brasil ¢ os cafeicultores paulistas, em
decorréncia dos impactos da queda da Bolsa de Nova York, comegaram a investir na industrializagdo. Getulio
Vargas, entdo presidente, instaura 0 modelo de substitui¢do de importagdes, tendo em vista a necessidade de proteger
o recém-criado parque industrial.
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Assim, a idéia de proteger a infancia comegava a suscitar interesses, mas as iniciativas
ainda eram muito isoladas e partiam de certos grupos como médicos, associagdes, entre outros.
Faltava um maior empenho ¢ interesse do poder publico pela educagdo das criangas brasileiras,
principalmente, pelas criangas das classes menos favorecidas.

No entanto, creches e pré-escolas foram instaladas, assim como instituigdes de ensino
elementar, em um momento no qual se estruturava um novo modelo familiar ¢ um novo papel
feminino, decorrentes da inser¢do da mulher no mercado de trabalho. Nessa época, a infancia e o
papel da crianga na sociedade foram muito discutidos, em consonancia com a visdo de homem e

educacao, entdo, priorizada.

A creche e a pré-escola representam alternativas concretas para viabilizar a liberagdo
da mulher para o mercado de trabalho, mas em todos os tipos de atendimento se coloca
como igualmente relevante a necessidade de que o trabalho realizado no seu interior

tenha ndo s cardter assistencial, mas educativo. (ROCHA, 2001, p.32).

No entanto, essas institui¢des tinham, sobretudo, um carater assistencial, visando,
apenas, o cuidado médico - higiénico, em sintonia com o que era feito no lar das criangas pobres,
sendo dirigidas por médicos. Como afirma Kramer (1995), nesse momento, a educagdo das
criancas de 0 a 6 anos era de cunho assistencialista, sendo poucas as iniciativas educacionais,
nesse nivel de ensino. “A educagdo assistencialista promovia uma pedagogia da submissdo, que

pretendia preparar os pobres para aceitar a exploragdo social. O Estado ndo deveria gerir

diretamente as institui¢oes” (KUHLMANN, 2000, p.8).
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Nessa ocasido a creche, ainda, ndo era referida nos documentos normativos, pois nao era
concebida como uma instituicdo educacional, mas, apenas, como local de “guarda de criangas”,
em geral pobres, cujas maes precisavam se ausentar de casa, para trabalhar. Portanto, segundo a
oOtica vigente, ndo se requeria formagdo especifica para as pessoas que cuidavam das criangas.

O movimento visando uma maior autonomia para as mulheres, ocorrido a partir da década
de 60, trouxe muitos desdobramentos para as conquistas femininas, inclusive, no que tange a
Educacdo Infantil. Em vérias passagens histéricas pode-se perceber a constatagdo acima. O
primeiro grande marco foi, sem duvida, a instauragdo da legislacdo trabalhista, aprovada na
denominada Era Vargas, no século passado. A CLT (Consolidagdo da Leis de Trabalho),
referendada em 1943, obrigava as empresas que tivessem pelo menos 30 mulheres trabalhando,
contar com um local apropriado para deixarem seus filhos, onde eles receberiam uma assisténcia
adequada, desde o periodo de amamentacgdo, até os seis meses de idade (art.389). No entanto,
essa determinacdo legal, geralmente, nao foi cumprida.

Na década de 50, a Educagdo Infantil passa a ser considerada como um tipo de ensino
“pré-primario”', como o proprio nome indica, trata-se de um periodo que antecede a fase
primaria de ensino, “podendo ser ministrado nos jardins de infancia mas, também, nas chamadas
escolas infantis e nas classes de pré-primario, anexas aos estabelecimentos de ensino primario”
(VIEIRA, 2003, p.64).

Em decorréncia dos processos crescentes de industrializagdo e de urbanizagdo, as
mulheres da classe média, também, comegaram a ingressar, com maior forca, no setor produtivo,
sendo, entdo, necessario a expansao de espagos nos quais pudessem deixar seus filhos, enquanto

se dedicavam a atividade laboral. Dessa forma, ocorreu um acirramento da demanda por vagas na

4 Da nomenclatura de pré-primario, passou a ser chamada de pré escola, sobretudo, entre os anos 60 e 70, do século
passado.
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pré-escola sendo, entdo, necessario promover sua expansdo, entre as quais se destacaram, na
época, as denominadas escolas alternativas'”. “A temdtica contracultural e a sua critica a familia
e aos valores tradicionais inspiraram estudantes e profissionais, assim como foram referéncia
para a criag¢do de pré-escolas particulares alternativas” (KUHMANN, 2000, p.11).

Devido a enorme procura por esse segmento de educagdo, escolas, sobretudo,
particulares de cunho confessional, comunitarias e filantropicas, comecaram, entdo, a se dedicar a
oferta do ensino pré-escolar. As Igrejas passaram a atuar nesse nivel de ensino, com grande
énfase, principalmente, as ligadas a concep¢do catdlica, e a protestante. No Brasil, a Igreja
Catolica, predominante enquanto doutrina, desde o século XVI, e principal responsavel pela
educacdo de cunho confessional, precisou rever, a partir dessa década, certos conceitos e agoes,
inclusive no campo educacional, pois estava perdendo muitos adeptos para outras seitas. Essa
concepgdo religiosa passa a receber influéncia, nessa época, de movimentos ligados a acdo
popular e as iniciativas populares, o que acarretou a criagdo de associagdes, creches e centros
comunitarios.

Segundo Kramer:

Associagoes religiosas e organizagoes leigas, bem como médicos, educadores e leigos
eram solicitados a realizar juntos com o setor publico, a prote¢do e o direito a infancia,
com a dire¢do e alguma subvengdo deste ultimo. Se desde o século XVII, com a
assisténcia social privada, principalmente a catolica, precedera a agdo oficial no Brasil,
a partir da década de 30, o Estado assumia essa atribui¢do e convocava individuos
isolados e associagdes particulares a colaborarem financeiramente com as institui¢oes
destinadas a protecdo da infancia (KRAMER, 1995, p.61).

5 A portaria n.° 2854, de 19 de julho de 2000, elaborada pelo MPAS (Ministério da Previdéncia Social), resgatou os
chamados “modelos alternativos” de Educag@o Infantil, legitimando a preocupagdo debatida no Interférum da
Educagao Infantil, em 2002.
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A demanda pelas instituigdes infantis que tinham diferentes denominacdes - creches,
jardins de infincia, escolas maternais, parques infantis, pré-escolas aumentaram, pois as criangas
das classes menos favorecidas, entre 0 a 6 anos, nelas adentraram, com maior forga.

Essas escolas, por serem publicas ou particulares de periferia, ofereciam um ensino de
qualidade questionavel, sobretudo, porque nio eram fiscalizadas'®.

A procura para a Educagdo Infantil publica aumentou na década de 70, devido a
implantacdo da denominada “educagdo compensatoria”, que passou a ser ofertada as criangas das
classes populares, para minimizar suas supostas defasagens, partindo da premissa de que essa
educacdo, colaboraria para um melhor desempenho das criangas do mencionado estrato social.
Acreditava-se que a educagio compensatéria daria oportunidade a aprendizagens pré'’-
elementares, necessarias ao bom desempenho da crianga, futuramente. Entretanto, muitos
pesquisadores criticam essa educagdo compensatoria por ser atrelada a um modelo americano
que, em vez de solucionar os problemas sociais e, mais especificamente, os educacionais dos
alunos oriundos das classes populares, os gestores das politicas educacionais, langcam mao de uma
estratégia populista e ideoldgica, que ndo supre as necessidades socio-culturais dos referidos
sujeitos.

Dessa forma, na segunda metade dos anos 70, as creches, uma das reivindicagdes
femininas, sdo instaladas sobretudo nos bairros populares, atendendo, dessa forma, a uma antiga

reivindica¢do das mulheres que trabalhavam na industria e no setor de servigos, entre outros. “O

impacto mais direto desses movimentos ndo vai dar imediatamente no setor educacional, mas

' Mais detalhes a este respeito podem ser encontrados no documento intitulado “Subsidios para o credenciamento e
funcionamento de instituigdes de Educagao Infantil publicado pelo MEC”

' Para maiores informagdes consultar Vieira (2004)
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principalmente, nas areas de assisténcia social, em certa medida, também no campo das relagoes
trabalhistas” (CAMPOS, 1999, p.122).

No inicio da década de 80, a Educagdo Infantil, que era, quase sempre, colocada em
segundo plano, comeca a ganhar um maior destaque. De acordo com Campos (1999), as
pesquisas realizadas no ambito das universidades comegam a dar suas primeiras colaboragdes,
mostrando um quadro dramatico, no que diz respeito ao atendimento de criangas, na maioria das
creches, principalmente, no que tange ao uso de técnicas ou métodos aplicados e a precaria
qualidade dos servigos oferecidos.

Neste contexto, observa-se uma crescente preocupacgao para com a Educacdo Infantil, e,
desse modo, o recém criado Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM)'®, elabora uma
“Carta de Principios da Crianga: Compromisso Social”, em 1989'°. Nesse documento, a creche é
concebida como um direito da crianca e nao, apenas, como ajuda as maes trabalhadoras. Nele, a
sociedade civica e politica sdo responsabilizadas pela Educacdo Infantil e, ndo somente, a
familia.

Os anos 80 foram, como ja explicitado, de extrema importancia, para a afirmacdo da
Educacao Infantil em todo o pais. Esse periodo, foi marcado pela redemocratizagdao da sociedade
brasileira, e, também, pela busca de melhores condigdes de vida para toda a populacdo. Nessa
época, advoga-se, enfaticamente, o direito a educacdo das criangas de 0 a 6 anos, o que fez
aumentar o crescimento de creches e pré-escolas publicas, devido, sobretudo, a promulgacio da
Constituicdo Cidada, de 1988 que, em sintese, defendia a a¢do do Estado, no sentido da

democratizagdo do ensino publico, em todos os niveis escolares. Com essa Constituicao, a defesa

'8 Conselho criado pela Lei n.°. 7.353, de 29 de agosto de 1985.

1 Conforme dispde o seu predmbulo, a Convengdo dos Direitos da Crianga, em razdo do conteudo da Declaragio dos
Direitos da Crianga, de 1959, foi concebida tendo em vista a necessidade de garantir a proteg¢@o e cuidados especiais
a crianga, incluindo prote¢do juridica apropriada.
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da Educacdo Infantil se amplia consideravelmente e, essa lei, se torna um marco na historia da
construcao social desse novo sujeito de direitos, a crianga pequena.

Previa-se também, o atendimento global as criancas das classes menos favorecidas, pois
acreditava-se que, determinadas caréncias poderiam afetar no desenvolvimento intelectual do
individuo, e que seriam supridas pela via da ja mencionada educacdo compensatéria. Uma das
prioridades defendidas pelo Movimento de Luta Pro-Creches (MLPC)® ¢ pelos profissionais
dessa categoria, foi mostrar o carater educacional das creches que atendiam, principalmente, aos
mais carentes, como meio de equalizagdo social. “ O vinculo das creches aos orgdos de servigo
social fazia reviver a polémica entre educagdo e assisténcia, que percorre a historia das
institui¢oes de Educagdo Infantil” (KUHMANN, 2000, p.12).

Segundo Silva (1999), a posicdo secundaria conferida a Educagdo Infantil se deve,
historicamente, as politicas educacionais que lhes conferiam, quase sempre, um carater
assistencialista e paternalista. Sendo assim, ¢ facil compreender as mazelas e preconceitos que a

Educacao Infantil carrega até os dias atuais.

Aspectos que ganham mais relevincia nesse periodo é que a expressdo educagdo pré-
escolar, ao significar o atendimento anterior a escolariza¢do obrigatoria, inclui também
a educagdo de criancas de 0 a 3 anos. No inicio da década de 1980, os textos
elaborados por conselheiros ou membros do Ministério da Educa¢do passam a falar da

educagdo pré-escolar de 0 a 6 anos (KUHLMAN, 2000, p.12).

O Ministério de Educagdo vem empreendendo agdes incisivas com relagdo a Educagdo

Infantil, tais como, a expansdo do acesso a ela, para tentar atender a expressiva demanda de

matriculas, numa perspectiva, notoriamente, quantitativa, sem privilegiar a qualidade do ensino

2 O Movimento de Luta Pro-Creche (MLPC) ¢ uma entidade civica de carater social, apartidario e sem fins
lucrativos. Foi fundado em 1979 e defende a infancia na luta pelo direito a creche.
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ministrado. Em entrevista a Revista Escola, Didonet (1993) apresenta esses dados, mostrando que
entre 1979 e 1989, o nimero de criangas matriculadas na Educag¢ao Infantil triplicou, passando de
1.198.104 para 3.530.000. O Censo Escolar mais atual, referente a 2003 (Mec/Inep), evidencia
um aumento, pois passou para 5.155.676 criangas, matriculadas nas pré-escolas e 636.313 em
creches. Nesse periodo, a discussdao sobre o papel da escola infantil continuava a estar centrada
em torno da diferenciacdo entre “assisténcia e educacdo”, pois passava-se a considerar que,
apenas, a “assisténcia”, ndo se revestia de um carater pedagogico.

Historicamente, as creches estiveram subordinadas as Secretarias Estaduais ou
Municipais de Promog¢ao e Bem-estar Social, enquanto as pré-escolas eram ligadas as Secretarias
de Educacdo, tanto municipal, quanto estadual. Somente, a partir da atual Constituicdo, essas
instituicdes se integraram ao sistema regular de ensino. Faz-se necessario ressaltar que as origens
historicas dessas instituigdes foram feitas através de duas redes paralelas, que possuiam objetivos
e publicos diferenciados. De acordo com Vieira (1986), o atendimento as criangas de classes
menos favorecidas ficou a cargo de pessoas ligadas a propria populagdo atendida, caracterizando-
se, em sintese, como assisténcia social, visando conferir cuidados basicos a esses sujeitos. As
criancas com idade entre 4 a 6 anos, sobretudo de classes mais privilegiadas, tinham um
atendimento de cunho educacional, direcionado para prepara-las para a entrada no antigo ensino
primario.

Percebe-se, portanto, dentro do quadro exposto ¢ segundo Rosemberg (2004), que apesar
de alguns avangos, até 1970, o modelo desenhado que dicotomizava educacdo e cuidado ainda
era considerado, como ideal, por grande parte da populagdo. Devido a isso, ndo havia, por parte

dos gestores das politicas publicas, a preocupagdo em especializar profissionais, para exercerem
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essa funcdo pois, na Otica vigente, eles ndo necessitam de adquirirem saberes/competéncias
especificas e, isso justificava a falta de investimentos nesse nivel educacional

No que tange ao financiamento da Educagdo Infantil, ele, historicamente, tem sido
pouco significativo e, por isso mesmo, ndo se vem conseguindo resolver os problemas desse nivel
de ensino, tanto no ambito qualitativo, quanto no quantitativo. Em sintese, ndo existe um fundo

de recursos especificos, para prover a Educagao Infantil.

Tem se propagado pelos gestores das politicas publicas, que ocorrerd a transformag¢do
do FUNDEF (Fundo de Manuteng¢do de Ensino Fundamental e de valorizagdo do
Magistério) para FUNDEB, ou seja um fundo com recursos ampliados para atender a
toda a educagdo basica que, segundo Oliveira (2003), se isso, de fato ocorrer, podera
contribuir para minimizar as distor¢des, hoje constatadas.

Em 1985, objetivando minimizar a discrimina¢do contra as mulheres e favorecer sua
inser¢do no mercado de trabalho, o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM), através
do Ministério da Justi¢a, coloca como necessidade primordial, a criacdo e defini¢do de uma

politica nacional para o atendimento as criangas, no nivel da Educacao Infantil.

3.2 Politicas Publicas e o Atendimento as Criangas de 0 a 6 anos: (1988 até os dias atuais)

Analisando as ultimas décadas, pode-se enfatizar que, desde 1988, constata-se quatro

marcos importantes para a valorizacao da crianga e de sua educagdo, no Brasil: a Constituigao de

88; o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA)*'; a Lei Orgéanica de Assisténcia Social

2! Para o Estatuto da Crianga e do Adolescente - Lei n.° 8069, de 13/07/1990, crianga é a pessoa até os 12 anos de
idade incompletos e adolescente aquele entre os 12 ¢ os 18 anos.



61

(LOAS), de 1993; e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional 9394/96 (LDBEN). No
entanto, ndo desprezando a importancia dos demais marcos referidos, serdo analisados, neste
trabalho, a Constituicdo de 88 e a LDBEN, por estarem mais relacionados com o objeto desta
pesquisa, que versa sobre a formagao dos professores, no campo da Educagdo Infantil.

Pela Constituigdo de 88, a crianga passa a ter direito a educacdo publica, que deve ser
assegurada, desde o seu nascimento e deve ser diferenciada da educagdo familiar e social. O que
antes era considerado como favor do Estado e direito da familia, toma outro sentido, pois a
crianga, agora, passa a ter garantias fundamentais para o seu desenvolvimento integral,
enquanto cidaddo, em processo de formagao.

As transformagdes ocorridas no ambito da Educagdo Infantil vém se configurando ao

lado das lutas realizadas pelos movimentos sociais e, também pelo “...rico processo politico-

pedagogico que envolveu variados setores sociais”(OLIVEIRA, 2002, p.35).

A conquista do direito constitucional "a educa¢do das criangas pequenas e a amplia¢do
da rede de creches e pré- escolas sdo conseqiiéncias diretas da organizagdo popular,
seja no movimento das mulheres, seja nas associagoes de moradores ou, ainda, na

organizagdo dos trabalhadores em sindicatos (SILVA, 1999, p. 50).

e~ . . . .. . 2
A Constitui¢io Federal determina que a crianca deve ser vista como sujeito de direitos™
e, assim, ela passa a ser reconhecida como cidada em desenvolvimento, requerendo, entdo, uma

atencdo individualizada. Segundo esse preceito constitucional, lhe é assegurado, o acesso a uma

2 0 art. 29, da LDBEM diz que a Educagdo Infantil, 1* etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até 6 anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
completando a acdo da familia e da comunidade.

» Desde a Constituicio de 1988, ficou legalmente definido que os pais, a sociedade e o poder publico tém de
respeitar e garantir os direitos das criangas, como consta no artigo 227, desta legislacdo.)
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Educagao Infantil de qualidade que contribua para seu desenvolvimento efetivo. As creches e
pré-escolas passam a ser mencionadas, no referido documento normativo, no capitulo referente a
educacdo. Segundo Silva (2001), a constatacdo, nesse periodo, do elevado indice de profissionais
da educagdo leigos, provoca um debate em torno da qualidade do atendimento oferecido em
creches e pré-escolas e, também, da necessidade de uma melhor formagao dos profissionais da

educacdo para as criangas de 0 a 6 anos de idade.

A questdo do profissional da Educagdo Infantil adquire, entdo, centralidade, tanto do
ponto de vista da qualidade do trabalho desenvolvido com a crianc¢a, quanto do
reconhecimento de que a Educagdo Infantil, especialmente a creche, faz parte da

educacio (SILVA, 2001, p.11).

Com a conscientizagdo do direito a educagdo e o reconhecimento de que a crianga de 0
até 6 anos necessita de uma formagao integral, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, que extrapola os limites da educacdo familiar, abre-se caminho para toda uma nova
perspectiva educacional. Dessa forma, constata-se uma relativa valoriza¢do dos profissionais que
exercem a fungdo de educar e cuidar, nas institui¢des de Educagao Infantil.

A partir de entdo, vem se observando de um modo geral, um reconhecimento da
importancia da educagdo de criangas de 0 a 6 anos. Neste sentido, cresce a conscientiza¢ao de
que as questdes culturais, sociais e familiares, também, sdo de grande importincia no

desenvolvimento do individuo.

Apesar do compromisso com um “resultado escolar” que a escola prioriza e que, em
geral, resulta numa padronizagdo, estdo em jogo na Educagdo Infantil as garantias dos
direitos das criangas ao bem-estar, a expressdo, ao movimento, a4 seguran¢a, d
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brincadeira, a natureza, e também ao conhecimento produzido e a produzir (ROCHA,

2001, p. 32).

Essa nova maneira de valorizar a educagdo da crianga, significa um grande avanco que
se traduz, no reconhecimento das lutas sociais que reivindicavam o direito a educacdo, para as
criangas pequenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, promove um grande avango
no campo em apreco, pois o ensino infantil passa a ser reconhecido como a primeira etapa da
Educacdo Basica. Contudo, apesar disso, percebe-se que essa educacdo, ainda, é pouco
reconhecida e valorizada pelos gestores das politicas publicas. Segundo informagdes contidas no
Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, em 2000, referidas por Rodrigues (2003), a
Educacdo Infantil é o setor mais vulneravel da educagdo brasileira. “Pesquisa realizada pela
Prefeitura de Belo Horizonte (PBH) e pelo Centro de Desenvolvimento e Planejamento Regional
da UFMG (Cedeplar) mostra que cerca de 61% das criangas de 0 a 6 anos estdo fora de creches
e pré-escolas (MUNIZ, 2003, p.61).

No atual contexto, como ja foi mencionado, os documentos normativos enfatizam que a
crianga deve ser reconhecida como sujeito social de direitos e que creches e pré-escolas devem
ser garantidas a todos, contudo, nem sempre esse preceito legal, vem sendo cumprido.

Segundo Campos (2002), no Brasil, hd uma distancia entre a legislacdo e a realidade na
qual estamos inseridos. Assim pode-se constatar pontos de contraste entre o que esta no papel € o

que se observa no real, isto ¢, entre o proclamado e o realizado.

Outra caracteristica de nossos instrumentos legais e de nossa pratica de planejamento é
a opgdo por diretrizes amplas e a auséncia de previsio de mecanismos operacionais
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efetivos que garantam a aplica¢do daqueles principios na realidade, na dire¢do
implicita nos objetivos gerais (CAMPOS, 2002, p.28).

Na década de 90, o pais passa por problemas politicos e econdmicos, o que acarretou
contencdo de despesas, sobretudo no campo educacional. Nesse periodo, as politicas
educacionais no Pais passam a ser influenciadas pelo Banco Mundial (BM). A partir de entdo,
constata-se tanto a caréncia de investimentos na Educacdo Infantil, quanto a mudanca do
discurso que deixa de enfatizar a educacdo e o cuidado para priorizar os indices de
desenvolvimento infantil. Assim, nas duas gestdes de FHC, a Educa¢do Infantil ¢ preterida, a
favor da universalizagdo do Ensino Fundamental . Vale registrar, que no referido Governo, ¢é
dado grande incentivo as propostas para a expansdo da Educacdo Infantil, através de modelos nao
formais de ensino.

Assim, a educacdo que dera uma arrancada em 88, comeca a sofrer retrocessos, devido a
crise vigente. Campos (2002) explica que os retrocessos se devem a falta de uma legislagao que

completasse e regulamentasse os setores educacionais e, sendo, também, decorrentes:

(...) da falta de implementagdo do que se encontra definido em lei, tudo isso tendo como
pano de fundo um discurso que denuncia a Constituicdo de 88 como entrave ao
desenvolvimento e que prega a desresponsabilizac¢do do Estado em rela¢do a uma gama

de esferas de agdo publica (CAMPOS, 2002, p.28).

O processo de descentralizacdo das responsabilidades do Estado e, muitas vezes, a sua
omissdo, serviram para transferir as responsabilidades governamentais para as ONGS
(Organizagdes ndo Governamentais) e para instituigdes de carater privado. Por outro lado, o que

era de responsabilidade do poder publico federal e/ou estatal passou a ser dos municipios que na
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maioria das vezes, ndo possuem condi¢des adequadas para arcar com o custeio da Educagdo
Infantil ¢ do Ensino Fundamental, conforme lhes tem sido atribuido. A Constituicao ja referida
deixa isso claro no art. 208. Inciso IV, “o dever do estado com a educac¢do serd efetivado
mediante a garantia de: IV- atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis
anos de idade”. No entanto, a Constituicdo, ao regulamentar a emenda constitucional n.° 14, no
art. 211, § 2°, assegura que essa responsabilidade passa a ser dos municipios. “Os municipios
atuardo prioritariamente no Ensino Fundamental e na Educag¢do Infantil”.

A Constitui¢do de 1988, no artigo acima citado, ¢ enfatica garantindo a igualdade desses
dois niveis de ensino. Entretanto, na Lei 9394/96, no seu artigo 11, Inciso V, hd uma contradi¢ao

no que se refere ao atendimento igualitario a Educagdo Infantil, quando se explicita “...e, com

prioridade, o Ensino Fundamental”. Dessa forma, os municipios incumbir-se-ao de:

(...) oferecer a Educagdo Infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o Ensino
Fundamental, permitida a atua¢do em outros niveis de ensino somente quando estiverem
atendidas plenamente as necessidades de sua drea de competéncia e com recursos
acima dos percentuais vinculados pela Constituicdo Federal a manutengdo e

desenvolvimento do ensino. (LDBEN, art.11, Inciso V, p. 9)

Portanto, quando se analisa o art. 212, da Constituicdo, no seu § 3°, compreende-se,
melhor, a prioridade dada ao Ensino Fundamental, na distribui¢do de recursos financeiros, pelo
fato de ele ser obrigatorio, pois se constitui como um direito publico subjetivo. Assim, percebe-
se, mais uma vez, uma secundariza¢do da Educacdo Infantil pois, segundo a LDB, em vigor, a
educacdo nesse nivel de ensino ¢ um direito ¢ ndo uma obrigagdo nem do Estado, nem do

individuo. Segundo Vieira (2003), “(...) cabe ao Estado, sobretudo ao poder publico municipal,
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oferecer as criangas pequenas oportunidades de acesso as institui¢oes infantis educativas,
compartilhando com a familia a sua educacgdo e socializa¢do”.

Nas Disposi¢des Transitorias da LDB, de 1996, no seu art. 87, foi instituida a “década da
educacdo”, a contar a partir da sua publicacdo. Segundo o paragrafo 3°, deste documento, cada

municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, deverdo: “I- matricular todos os educandos a

partir de sete anos de idade e, facultativamente, a partir dos seis anos, no Ensino
Fundamental”. Entretanto, no art. 30, da Se¢do II que versa sobre a Educacdo Infantil ¢
explicitado que esse nivel de ensino “serd oferecido em...”, dando énfase, mais uma vez, ao
descaso para com a educagdo das criancas pequenas (Grifo nosso). O problema esta ligado a
constru¢ao formal lingiiistica, isto é: a Educacdo Infantil continua sendo um direito, como uma

oferta, mas atender a demanda ¢é prerrogativa do Ensino Fundamental. Sendo assim, a criagdo de

creches, uma reivindicacdo antiga do Movimento Pro-creches, defendida principalmente pelas
mulheres, continua ndo sendo, totalmente, contemplada, pois ndo se tem conseguido atender a
grande demanda e as necessidades efetivas das familias. De acordo com o artigo 7° da
Constituicdo Federal, inciso XXV, ¢ direitos do trabalhadores / trabalhadoras: a assisténcia
gratuita aos filhos e dependentes, desde o nascimento até os 6 anos de idade, em creches e pré-
escolas, enfatizando que esse ¢ direito das proprias criangas. Desta forma, esse preceito
normativo tem sido pouco atendido.

Considera-se que as reflexdes, debates e conquistas que afetaram, positivamente, o ethos
da Educagao Infantil precisam ser consideradas pelos gestores das politicas publicas, para que
sejam minimizadas as diferengas de tratamento existentes entre esse nivel de ensino e o Ensino
Fundamental.

E importante ressaltar, que ndo se estd discutindo a importancia, ou ndo, da faixa etaria

dos 7 aos 14 anos, ou em outras palavras, a etapa correspondente a obrigatoriedade e gratuidade
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de ensino. Até porque, tem-se consciéncia dos problemas enfrentados por essa etapa do ensino,
principalmente, em relagdo a criagdo de politicas efetivas, que garantam um ensino publico de
qualidade, pois os indices de evasdo e repeténcia, ainda, s3o muito representativos. Trata-se de
defender a importancia da Educagao Infantil, inclusive, para a melhoria do Ensino Fundamental.

Observa-se, que atualmente, os gestores das politicas publicas, pelo menos no plano do
discurso, tém se preocupado mais com as propostas e direcionamentos para a Educagdo Infantil.
Assim, foram elaborados, no periodo de 1997-98, os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (RCNEI), que viabilizou, um certo direcionamento, para esse ensino. Todavia,
grande parte das escolas tem usado o documento como método, com muita ortodoxia, nao
levando em consideracdo a cultura organizacional da instituico.

O documento citado foi concebido para se tornar uma referéncia para as escolas,
objetivando redirecionar o trabalho pedagoégico, para obtengdo de uma maior qualidade. Nesse
sentido, buscou orientar o professor no seu trabalho de planejar, criar dindmicas e processos
educativos, compativeis com o desenvolvimento da crianga, seguindo as intengdes educativas
pré-estabelecidas. Segundo essas Diretrizes e, em consonancia com a LDBEN, a Educagao
Infantil, se constitui como 1% etapa da educagdo bésica, passa a ser organizada, da seguinte forma:
“I- creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idades; II- pré-escolas,
para as criangas de quatro a seis anos de idade” ( LDBEN, art.30, 1996, p.17).

Os mencionados referenciais apontam para a superagdo do enfoque assistencialista, na
medida em que conferem uma maior importancia ao carater pedagégico, da Educacio Infantil. E
importante salientar que os RCNEI tem suscitado muitos questionamentos, pois ndo contempla a
realidade e as necessidades da maioria das escolas brasileiras. Como explicitam Palhares e

Martinez (2001), existe uma polémica no ambito desses referenciais, pois o documento: nao
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contempla a formagdo dos profissionais para esse nivel de ensino; desconsidera as diversas
praticas e experiéncias acumuladas pelos docentes da Educagao Infantil.

A divisao por idades, proposta pelos referenciais, embora possa parecer arbitraria, vista
sob a otica da teoria do desenvolvimento humano, objetiva atender aos aspectos sociais,
emocionais, cognitivos, que possuem similaridades dentro de cada faixa etéria da crianga.

Contudo, persiste ainda, uma certa confusdo quanto as nomenclaturas referentes a

o~

divisdo e a classificacdo das idades, no nivel de ensino em apreco. Geralmente, a creche
destinada as criangas de 0 a 3 anos e, a pré-escola, destina-se a faixa etéria entre 4 ¢ 6 anos, mas
essa divisdo organizativa pode variar conforme regides, escolas, etc. Essa indeterminagao advém,
também, das diferentes concepc¢des priorizadas tanto por entidades assistencialistas e
educacionais, quanto por instituicdes publicas e privadas. Atualmente, se observa uma certa
preocupagdo, no sentido de se buscar uma homogeneizacao entre as diferentes classificacdes.
Rosemberg (2002), ressalta que, nem a Constituicdo de 88, nem a LDBEN, conceituam e
diferenciam as creches das pré-escolas, no sentido de deixar claro, os pontos em que eles se
aproximam ou se afastam, a ndo ser pela idade, como ja foi citado.

Na Educacdo Infantil essa divisdo por idades vem causando problemas, na medida em
que, algumas criangas, sdo obrigadas a mudar de institui¢do, principalmente, nas creches, por nao
pertencerem mais a faixa etaria compreendida entre 0 a 3 anos. Como pontua Campos, “essas
mudangas provocam, muitas vezes, dificuldades adicionais para as familias, principalmente nos
grandes centros, pois irmados de diferentes idades tém de freqiientar unidades separadas, em
horarios nem sempre compativeis” (CAMPOS, 2002, p.29)

Portanto, ¢ importante ndo generalizar, pois muitas escolas ja estdo preocupadas em

unificar esse atendimento, centralizando-o nos denominados Centros de Educa¢ao Infantil, que

visam oferecer uma educacdo que relacione educacdo com cuidado. Campos (2002), afirma que
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ja existem casos de prefeituras, que estdo oferecendo atendimento as criancas de 0 a 6 anos, nesse
formato. A assisténcia adequada e integrada para as criangas de até quatro anos deixa muito a
desejar, tanto em nivel quantitativo, quanto em qualitativo; isso, talvez possa ser explicado pela ja

relatada historia das creches, no Brasil.

3.2.1 A amplia¢do do Ensino Fundamental: a escolarizag¢do de criangas de 6 anos:

Na contemporaneidade, varias mudancas vém ocorrendo no nivel da Educagdo Infantil,
principalmente, no que tange a organizagdo dos estabelecimentos estaduais € municipais que se
estruturavam pelo sistema da seriagdo. Atualmente, tem se dado a prioridade aos ciclos que
agrupam os alunos por faixas etarias e, no ciclo inicial, em algumas redes, como a municipal de
Belo Horizonte, criangas de 6 anos passaram a ser incorporadas. Essa iniciativa vem sendo
difundida nacionalmente. As prefeituras de Ipatinga ¢ Belo Horizonte foram as pioneiras e, mais
recentemente, a rede estadual mineira, também, aderiu a essa proposta.

A amplia¢do do Ensino Fundamental para nove anos, ndo ¢ explicitada na Constituicdo
Federal de 88 e, nem, na LDBEN. O artigo 32 desta Lei explicita que o Ensino Fundamental, com
duracdo minima de 8 anos, ¢ obrigatério e gratuito na escola publica. No entanto, o artigo 87, no
seu Inciso I, § 3°, explica que “cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera
matricular todos os educandos, a partir de sete anos de idade e, facultativamente, a partir dos
seis anos, no Ensino Fundamental”.

Como menciona Rosemberg (2000), entre os anos de 1995 a 1999, o percentual de
criangas de 6 anos matriculadas no Ensino Fundamental passou de 19,7% para 22,3%. Entretanto,

essa inclusdo vem sendo feita, de forma intempestiva, sem o devido planejamento. Apesar de
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algumas iniciativas, pode-se afirmar, que a grande maioria dos professores, ndo foi € nem esta
sendo preparada, para assumir este desafio. Entretanto, atualmente, ja € possivel perceber uma
maior preocupagao com essa preparagao.

Segundo a Resoluc¢dao n°430 da Secretaria de Educagdo de Minas Gerais (2003), em seu
paragrafo 2° do artigo 1°, determina que a escolaridade, no nivel fundamental, em Minas Gerais,
na rede estadual, como ja ocorre na rede municipal, a partir de 2004, passou a englobar nove
anos, sendo uma iniciativa pioneira no Brasil, em se tratando de escolas estaduais. Por outro lado,
a escolaridade minima de 8 anos, fica mantida para os alunos matriculados até¢ 2003.

Conforme essa mesma resolucdo, acima citada, de n° 430* (2003), da Secretaria do
Estado de Educagdo, o ensino em Minas Gerais serd configurado, a partir de 2004, da seguinte
maneira: “Art. 2° - as séries iniciais do Ensino Fundamental de nove anos serdo organizadas de
modo a constituirem dois ciclos de estudo: I-Ciclo Inicial de Alfabetiza¢do com durag¢do de trés
anos; II- Ciclo Complementar de Alfabetizacdo com durag¢do de dois anos”. O artigo 3°
determina que o aluno, ao entrar com sete anos, pode realizar o Ciclo Inicial de Alfabetizacdo em
dois anos, caso o seu desempenho seja considerado satisfatorio pela escola.

De acordo com a Secretaria de Educacdo do Estado, Vanessa Pinto Guimaraes, em
entrevista concedida a Folha de Sao Paulo (2003), essa medida visa melhorar a qualidade de
ensino, nos primeiros anos iniciais da escolarizacdo, ja que, até entdo, um grande ntimero de
criancas chegam a 4% série sem saber ler e escrever. Afirma, também, ser esse um momento
oportuno, ja que o Ministério de Educa¢ao (MEC), na atualidade, estd comprometido com a

inclusdo dessas criangas de 6 anos, oriundas sobretudo, das classes menos favorecidas.

#* A Resolugio n°430 foi elaborada tendo em vista a lei 9.394/96, considerando o disposto no Decreto n°43.506, de
06/08/03.
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Contudo, depoimentos de profissionais da educacao denunciam que essa “inclusao” gera
problemas: caréncia de professores qualificados para trabalhar com a Educacao Infantil; falta de
mobilidrio e recursos didaticos apropriados a especificidade dessa faixa etaria e, até mesmo, falta
de espago, em algumas escolas, para instalar salas para a Educa¢do Infantil, havendo inclusive,
casos nos quais ¢ usada uma espécie de ensino itinerante; ou seja, uma turma fica no patio,
enquanto a outra fica na sala, havendo, apo6s de certo tempo, um rodizio.

No entanto, pode-se levantar a hipoétese, de que essa inclusdo seja mais uma “jogada
politica”, para desviar a verba do Ensino Fundamental para a Educagdo Infantil, j4 que o
FUNDEF (Fundo de Manutengdo ¢ Desenvolvimento de Ensino Fundamental e de Valorizagao
do Magistério), ndo contempla o nivel infantil e, este, ndo conta com recursos proprios de
financiamento.

Como pontua Oliveira (2003a, p.151), “O fato do Fundef nao financiar a Educag¢do
Infantil [...] tem levado muitos municipios a distorcerem a sua realidade educacional,
rebaixando artificialmente a idade do inicio do Ensino Fundamental”, o que traz muitos
prejuizos para os estudantes sendo contraria a idade legal, prevista para a primeira etapa da
educacao basica, que ¢ de 0 a 6 anos.

E notorio que ao incluir criangas de 6 anos, no Ensino Fundamental, faz-se necessaria a
definicdo do processo de aprendizagem. Essa inclusdo, por outro lado, contraria a LDBEN, de
acordo com o Movimento Interféruns de Educacdo Infantil (2002), pois trabalha-se, novamente,
na perspectiva da educagdo “compensatoria”, que tem como meta o combate a reprovagao e
evasdo na 1? série, sem haver uma real preocupacdo para com as criangas pequenas. Dessa forma,
a Educacao Infantil, prevista nos documentos normativos para o atendimento de criangas de 0 a 6

anos, se reduziria, a apenas um ano, no caso das escolas publicas.
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Em decorréncia, pode-se afirmar que, o poder publico, se desobriga, com essa decantada
inclusdo, de garantir o ensino, na faixa etaria de 0 a 5 anos, que como se sabe, ¢ fundamental para
o desenvolvimento das criancas. Segundo Rizzo (1982), Jodo Henrique Pestalozzi ja defendia a
idéia de que a crianga comecasse a sua aprendizagem, desde o nascimento ¢ que a infancia nao é
um mero periodo de laténcia e espera para se tornar adulto. Diante de pensamentos como esse,
percebe-se a importincia de investimentos concretos nessa fase do desenvolvimento, pois a

Educacao Infantil, se constitui como o principal alicerce na formag¢ao do homem.

3.3 O cuidar e o educar: uma articulagao possivel?

Na atualidade, a dicotomizagdo entre “cuidar e educar” comecga a ser revista, devido a
necessidade de se promover um trabalho conjunto entre as creches (que se caracterizavam mais
pelo cuidar) e as pré-escolas (que se caracterizavam mais pelo ensinar), pois, em sintese, ambas
devem “cuidar e educar”. Assim, a educacdo da crianga pequena precisa ser vista, de acordo com
esses dois eixos articulados e complementares.

De acordo com Rosemberg,

(... )cuidar e educar é um conceito que praticamente ganha unanimidade no Brasil, mas
digo praticamente, porque devido a interesses politicos, ha discorddncia quanto a essa
questdo. Essa cisdo ndo ¢é facil romper, pois isso vai acarretar, principalmente, na

formagdo dos profissionais que atuam na Educag¢do Infantil. (Simpdsio de
Educagao, 2004).

No entanto, como afirma Craidy (2002, P.61), “é equivocado afirmar que, so agora, as

creches e pré-escolas se transformaram em instituicoes educativas. Elas sempre foram
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institui¢oes educativas, ja que é impossivel cuidar de criangcas sem educad-las”. Segundo essa
autora, o que mudou foi o novo ordenamento legal, que buscou garantir uma formagdo de
qualidade, através do uso de propostas pedagogicas adequadas, e do trabalho dos professores.

A Prefeitura de Belo Horizonte, no Projeto de Lei n° 1.323/03, no art. 5° sob o titulo
Educador Infantil, § IV, explicita que esse deve desenvolver atividades, objetivando o “cuidar e o
“educar” como eixo norteador do desenvolvimento infantil. Quando eles sdo atendidos,
devidamente, podem trazer profundas modificagdes na forma de pensar e agir dos educadores

com resultados muito positivos para a crianga.

Assim o ato de cuidar deixa de ter uma conotagdo assistencialista e pode adquirir um
cardter educativo se for visto como um momento privilegiado de intera¢do entre
crianga-crianga e criang¢a-adulto, ao mesmo tempo em que o ato de educar perde aquele
carater exclusivamente escolar, com énfase no treinamento para as séries iniciais e com

a preocupagdo exacerbada com o intelecto (SILVA, 1999, p.42).

Deve-se ressaltar, que essa questdo, de acordo com Kuhmann (2000), j& era discutida
desde 1933, por Anisio Teixeira, na Conferéncia Nacional de Prote¢ao a Infancia (RJ), quando
expunha que a crianga ndo deveria ser vista, apenas, sobre o prisma fisico, pois para desenvolver-
se e formar habitos, necessitaria de aprendizado pedagogico.

Contudo, devido a formagdo, geralmente, precaria dos profissionais da Educagdo
Infantil, esse nivel de ensino, ndo contempla, devidamente, o bindmio “cuidar-educar”. Nesse
campo educacional, prioriza-se, quase sempre, “saber fazer”, de cunho estritamente pragmatista,
preterindo os aportes conceituais/ tedricos. Acresce, ainda, para comprometer cada vez mais, a
qualidade do ensino da Educagdo Infantil, que a maioria dos cursos de formagdo de professores,

ndo prepara seus alunos para o magistério, deste nivel.
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Deve-se esclarecer que as categorias “cuidado” e “cuidar” assumem diferentes
conceituacdes que dificultam a compreensdo e a utilizagdo do termo. De acordo com Carvalho
(1999), “(...) uma caracteristica do conceito de cuidado é que ele transita entre as esferas da
vida publica e privada, da familia ao mercado de trabalho e as politicas
publicas”(CARVALHO, 1999,p.51). Sendo assim, para essa autora, ¢ necessario levantar um
debate sobre o “cuidado” no contexto ético e moral.

Autoras como Campos (1994) e Rosemberg (1992) buscam mostrar a falsa “polaridade”
encontrada nos sistemas de ensino, que separam o cuidar (como o atendimento meramente
assistencialista, feito nas creches) e o educar (associado ao trabalho docente nas classes de
educacdo pré-escolar). Nessa perspectiva, introduzem o termo “educare” que integra tanto as
atividades ligadas a promog¢do e ao bem estar da crianga, quanto as atividades ligadas ao
ensino/aprendizagem. “Essa dicotomia ndo dava conta do desenvolvimento integral da crianca,
cujas necessidades incluiriam tanto atividades de carater pedagogico quanto atividades de
‘cuidado’, de forma integrada e inseparavel”. (CARVALHO, 1999, p.64)

De acordo com os Referenciais Curriculares, educar significa:

propiciar situagées de cuidado, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relagdo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude basica de aceitagdo,
respeito e confianga, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da

realidade social e cultural (RCNEI, 1988, p.23).

A partir desse contexto no qual se abre um painel complexo de discussdo sobre a
Educacdo Infantil, aumenta a reflexdo sobre a formagdo deste “novo profissional” que deve

educar e cuidar de criangas pequenas. Nesse cendrio atual, os pais e a sociedade comecam a ter
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consciéncia da necessidade de uma formacao competente e adequada para aqueles que atuam, em
todo o espectro da Educagao Infantil.

Portanto, o grande desafio de hoje, de acordo com Muniz (2003), é o de preparar esse
profissional visando uma formagdo qualificada que coloque em foco a discussdo sobre as
expectativas de desempenho do professor da Educagdo Infantil. Rosemberg (2004) considera,
também, que esse ¢ um grande desafio. Enfatiza que a maior dificuldade no campo da Educagao
Infantil se refere a formacao de professores para a faixa etdria de 0 a 3 anos, devido ao desnivel

qualitativo entre a formagao em servico, oferecida nas creches e nas pré-escolas.



76

4 A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

4.1 Resgatando a historia desde o Império, até a época atual

A discussao referente a formagdo docente, para os anos iniciais do Ensino Fundamental
e para a Educagdo Infantil, se intensifica, na contemporaneidade, sobretudo, apos a vigéncia da
Lei 9.394/96, isto ¢, da atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN).

Para se compreender melhor os avangos e retrocessos vivenciados na atualidade pelo
campo da formagdo de professores, considerou-se importante proceder a uma retrospectiva
historica, dando-se énfase a trajetdria construida no Brasil.

Pode-se afirmar que a implantagdo de instituicdes, criadas para promover a formagao
docente, em ambito internacional, vincula-se a institucionalizacdo da instrug¢do publica, no
periodo correspondente & denominada modernidade, marcado pela difusdo das idéias liberais, que
defendiam uma maior oferta do ensino primario gratuito e obrigatorio, fato esse que impulsionou
o processo de formacao de professores, para esse nivel de ensino.

Assim, somente a partir da Revolug@o Francesa, se torna realidade a implanta¢ao de uma
escola normal, sob a responsabilidade do Estado. Contudo, essa iniciativa se universaliza, de fato,
apenas no século XIX, através da multiplicagdo dessas escolas, em todo o velho continente.

Em termos nacionais, a Lei promulgada em 15 de outubro de 1827, no periodo Imperial,
determinou a criacdo de “escolas de primeiras letras”, em locais mais populosos para oferecer
ensino mutuo (art. 10) e, também, exames para selecionar mestres ¢ mestras. “E fato que essa lei
expressa a total centralizagdo do sistema de ensino, ja que até o método estava nela prescrito — o
ensino mutuo” (BRZEZINSKI, 1987, p.29). Segundo Bernardo (1989), as Escolas de Ensino

Mutuo objetivavam: o ensino da leitura, o ensino de rudimentos da aritmética e, sobretudo, o
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dominio do método criado por Lancaster.”> E importante destacar, que essas escolas foram
anteriores a implementacao de instituigdes especificas para a formagao docente.

Nesse periodo, em sintonia com a visdo de mundo e de homem, entdo priorizada, a
formag¢ao de docentes tinha, como pressuposto basico, a veiculagdo da doutrina catdlica e,
conseqiientemente, a selecao de docentes para o magistério, levava em conta esse proposito.

Contudo, apesar dessas iniciativas decorrentes da Lei de 1827, as primeiras escolas normais
brasileiras, s6 foram criadas, apos a vigéncia do Ato Adicional de 1834, que promoveu a
descentralizagdo do ensino, avangando, por um lado, na medida em que assegurava a gratuidade
da instrucdo primaria que, a partir de entdo, deveria ficar sob a competéncia das provincias, assim
como o ensino secundario, e, por outro lado, promovendo rupturas na organizagdo do ensino
nacional, pois a fragmentou, em diversas unidades regionais. Dessa forma, somente em 1835,
instaura-se, em Niteroi, a primeira Escola Normal do Império e, posteriormente, outras foram
criadas, mas muitas delas tiveram curta duragao.

Segundo Sucupira (1996) havia, nessa época, uma grande precariedade na formacdo
docente e, também, uma pequena demanda para o preenchimento de cargos, no ambito do
magistério, devido, sobretudo, a baixa remuneragao oferecida.

Embora tenham ocorrido rearticulagdes, visando o atendimento a realidade brasileira, as
primeiras escolas normais tomavam, por base, o0 modelo francés. Tanuri enfatiza, todavia, que a
Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro, criada em 1937, ndo se constituiu, somente,

“como uma transladac¢do, uma vez que possuia um grande potencial organizativo e civilizatorio”

( TANURI, 2001, p.62).

 Esse método era muito usado na Europa e se estruturava através: do sistema de monitoria, do uso da disciplina e da
hierarquia escolar.
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Apo6s a instauracdo da Escola Normal do Rio de Janeiro, varias outras provincias
reproduziram essa iniciativa. No entanto, devido a falta de normas nacionais para orientar a
formagao docente, cada provincia foi estabelecendo seus proprios critérios, conferindo, assim,
uma peculiaridade regionalista a essa formagdo que se caracterizava por caminhos singulares ¢
pouco definidos.

Campos (2002) enfoca que, no periodo descrito, o exercicio do magistério estava mais
vinculado a uma concepg¢ao de sacerddcio e vocacao, do que a uma real profissionalizagdo. Por
isso, considerava-se importante valorizar dons especiais e, sobretudo, atributos morais e
principios religiosos. Segundo Tanuri, os pré-requisitos basicos, necessarios ao magistério eram
“ser cidaddo brasileiro, ter 18 anos de idade, boa morigera¢do e saber ler e escrever”
(TANURI, 2000, p.64).

Nessa €poca, para conseguir uma vaga na Escola Normal, o candidato deveria passar por
uma selecdo que levava em conta a moral, que era avaliada, através de um documento que
atestasse adequada conduta social, pratica de principios religiosos, que se sobrepunham a
competéncia teérica e didatica da professora. Ressalta-se que a funcdo docente deveria ser
exercida com abnegacdo, cuidado, zelo, embora fossem precarias as condigdes salariais e de
trabalho.

Cury (2000) menciona que, o processo de a formagdo docente no pais, muitas vezes,
volta ao passado, buscando resgatar essa concep¢dao de ensino, pautada na moralizagdo dos
alunos, de acordo com os preceitos catolicos e a tradigdo de uma “cultura da oralidade”.

A trajetoria historica da formacao docente foi permeada por avangos e retrocessos. Pode-
se constatar , reitera-se, que, varias escolas normais foram criadas, fechadas e reinauguradas.
Dessa forma, essas instituigdes escolas normais perderam sua credibilidade, sendo que alguns

presidentes de provincias e inspetores de instrucdo fizeram muitas criticas a elas, enquanto /ocus
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de formagao docente. Eram também questionadas as diferentes orientagdes curriculares, que ora
privilegiavam uma dire¢do mais teodrico-conceitual, ora seguiam um caminho mais pragmatico.

A situagdo exposta, fragilizou as escolas normais, fato esse que levou muitas provincias
a adotarem o modelo “professor adjunto”, baseado em idéias educacionais austriacas e
holandesas. Esse modelo consistia em colocar os aprendizes junto aos professores regentes,
preparando-os, assim, de uma forma pragmatica para o exercicio do magistério, de uma forma
pontual, sem qualquer formagio teérica. E importante ressaltar, que os professores, assim,
preparados, continuaram a exercer o seu trabalho, mesmo depois da nova fase das escolas
normais.

Nessa €poca, como acontece até hoje, nivel de conhecimento e status social caminhavam
lado a lado, ou seja, quanto mais elevado era o poder aquisitivo, maior era a oportunidade de
acesso ao conhecimento. A escola desde esse periodo, no pais, serviu para acentuar a diferenca
cultural entre a elite e a grande maioria da sociedade. Dessa forma, a escola era e continua sendo
excludente e elitista, promovendo uma grande diferenga, no que tange ao acesso a educacao.

As Escolas Normais, na época, eram destinadas as classes menos favorecidas e as
mulheres orfas, que podiam escolher entre casar-se ou ser professora. Pelo fato do magistério ndo
possibilitar o acesso ao ensino superior e, também, pela pouca remunera¢do oferecida aos
professores, essa formacdo continuou a se marginalizar, concretizando-se de fato, como
sacerdocio e ndo como profissao.

Outro fator que se destacou nesse periodo, foi a diferenciagdo politico-ideologica
estabelecida entre a educagdo feminina e masculina. A educacdo para as mulheres deveria ser
mais simples pois se acreditava, que como o magistério era a extensao do lar, por isso, seria mais
util habilidade doméstica do que trabalhar com a qualificacdo intelectual, dentro dos contetidos

matematicos e de outras ciéncias.
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Nesse contexto, a formagao docente era feita tomando-se como referéncia “o saber
fazer”, pois a capacitagdo didatica, ou seja, as reflexdes do “porque ensinar”, ndo ocupava lugar
de destaque, na grande maioria das institui¢des para professores, no Brasil.

Lourengo Filho®®, citado por Campos enfatiza:

(...) A despreocupag¢do com que qualquer pessoa no Brasil, se arroga o titulo de
professor e, mais, o fato de nossos costumes e nossas leis o tolerarem demonstram que,
na propria consciéncia publica, ndo ha diferencas para os que tinham passado por um
instituto de preparagdo para o magistério. Compreende-se, assim, que se pode chamar
de “professor” qualquer um, saiba ou presuma saber, e ndo somente ao que “saiba ou

deva saber ensinar” (CAMPOS, 2002, p.22).

No periodo entre 1868-70, ocorreram muitas mudangas ideologicas, politicas e culturais
que influenciaram a educacio”’. Difundia-se a idéia de que um pais era o retrato da sua educacio
e, por isso, ocorreu uma juncao de idéias e de movimentos em busca de um mesmo ideal: difundir
0 ensino, para o progresso da nagdo. Desde essa perspectiva, trés principios basicos foram
defendidos: “a obrigatoriedade da institui¢do elementar, a liberdade de ensino em todos os
niveis e a cooperag¢do do poder central no ambito da instru¢do primaria e secundaria nas
provincias” (TANURI, 2000, p.66).

Ocorreu, em decorréncia do exposto, o aumento do nimero de instituigdes, uma melhora
do nivel das escolas normais, embora, elas ndo se equiparassem ao ensino secundario. A funcao
dessas escolas, no desenvolvimento do ensino primario comega a ser reconhecido. Dessa forma,

novos requisitos passaram a ser exigidos para o ingresso, ocorrendo a abertura para a entrada do

% LOURENCO FILHO, M.B. A formagio do professorado primario. Revista Brasileira de Assuntos Pedagogicos.
Rio de Janeiro, n. 23, p.42-51, jan-mar. 1955.

" Nessa época, apesar da vitoria do Brasil na Guerra do Paraguai, o 6nus econdmico, social e politico fortalece as
rea¢des ao regime monarquico que entra em declinio e as idéias republicanas disseminam-se, mesmo que ainda,
timidamente.
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sexo femininozg, mas o curriculo, continuou nao atendendo as necessidades de uma formacao
docente consistente.

Era possivel, como foi colocado, prever o adentramento da mulher, na educagdo, desde
os ultimos anos da monarquia. Segundo Tanuri (2000), o fato da educagao ser considerada como
extensdo do lar e dar continuidade a missdo maternal, j& comecava a ser defendida por
educadores e politicos, devido a sua “aptidao natural”, para cuidar e educar criangas.

Nesse periodo, podia-se constatar a presenca de duas vertentes para o exercicio do
magistério: a primeira, que procurava conciliar magistério, com as tarefas especificas de dona de
casa ¢ mae e a outra que visualizava o magistério feminino como uma solu¢do, uma vez que os
homens estavam se distanciando das escolas primdrias, devido a precaria remuneracao.

Assim, no final do Império, pode-se identificar os fatores que contribuiram para a
desvalorizac¢ao social da profissao docente: a feminizagdo do magistério, os baixos salarios e o
baixo nivel de qualificacdo dos profissionais egressos das escolas normais. Entretanto, ja
comecava a ser discutida a importancia de uma melhor capacitacdo para o professorado. No
entanto, de acordo com Tanuri (2000), pode-se dizer, que nos 50 anos iniciais do Periodo
Imperial, as escolas normais ndo conseguiram passar de ensaios que ndo se concretizaram,
devido, sobretudo, as precarias condi¢des infra-estruturais dessas instituigdes.

No entanto, a preocupacdo com a necessidade da criagdo de escolas normais e com a
instauragdo de uma formagdo mais consistente dos docentes, de acordo com Moacyr (1938),
citado por Brzezinski (1987), se fez presente, durante todo o periodo, mas poucas a¢des foram,

realmente, efetivadas.

28 .. . ~ .
Ressalta-se a abertura para o sexo feminino, pois a exclusdo sempre esteve presente nas escolas normais. No
inicio as escolas eram destinadas somente para o sexo masculino e, quando houve a inser¢do feminina, o curriculo

foi diferenciado.
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No periodo de transicdo compreendido entre o Império e a Primeira Republica
ocorreram muitas transformagdes, nos ambitos socio-politico e econdomico. Os processos de
industrializacdo e de urbanizagdo foram responsaveis pela expansdo escolar que procurava
atender as novas exigéncias, objetivando equacionar o desenvolvimento da economia do pais,
para expandir o capitalismo. “As transformagoes economicas vieram demarcar, nitidamente, uma
mudang¢a nos componentes sociais, alterando as condi¢oes de vida e de trabalho que vado se
refletir na composicdo das classes sociais” (BRZEZINSKI, 1987, p.51).

As referidas modificagdes elevaram, significativamente, a demanda por niveis mais
elevados de escolarizacdo. Segundo Romanelli, “com o capitalismo cresce a necessidade de
proporcionar o acesso ao conhecimento a um numero cada vez mais considerado, devido as
proprias exigéncias mercadologicas da produgdo ou pelas necessidades do consumo que essa
produgdo acarreta” (ROMANELLI, 1984, p.59), aparecendo, dessa forma, a defasagem do pais,
no ambito da escolarizagdo. Mas, o debate educacional s6 se efetiva realmente, a partir da década
de 20.

Campos (2002) ressalta que, a formagao de professores nesse periodo de mudanga do
Império para a Republica (1889), foi marcada pela selegdo que priorizava a moral, privilegiando
a pratica em relagdo a teoria. Para Brzezinski (1987), no periodo republicano, a nomeagao dos
professores era feita por indicagdo de quem possuia poder - os politicos -, apesar dos
regulamentos determinarem a realizacdo de concursos para o ingresso no magistério.

Em Minas Gerais, a Reforma de Francisco Campos foi instituida pelo Decreto n°® 7970-
A, em 15 de outubro de 1927 e objetivava desenvolver o pais por meio da educacdo, pois se
acreditava que a escola priorizando o desenvolvimento intelectual ¢ a moral poderia inserir o

individuo na sociedade, com mais facilidade e compromisso. Foi feita a Reforma do Ensino
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Normal, por meio do Decreto n° 8162 °, pois era necessario capacitar o corpo docente, para a
utilizagdo de métodos e estratégias de ensino, para desenvolver melhor suas fun¢des. Adentrava,
no pais, nessa época, a denominada Escola Nova que mudava o foco do centro da educagao do
professor para o aluno e que, entre outras caracteristicas, valorizava o uso de recursos didaticos,
de técnicas didaticas modernas, de novos ambientes escolares.

Campos instituiu, segundo Peixoto (1983), o denominado ensino normal

% pelo qual a apreensio do método era de inteira responsabilidade do

profissionalizante
professor, que deveria se aprimorar para se tornar um profissional competente. A referida
pesquisadora, analisando a formagdo docente, nessa época, menciona que “até mesmo as
disciplinas destinadas a formagdo geral devem desenvolver nos alunos as qualidades
indispensaveis ao exercicio do magistério” (PEIXOTO, 1983, p.122).

Assim, de acordo com o Regulamento Mineiro para o Ensino Normal, as escolas
preparatorias do magistério, passaram a ser distinguidas em trés niveis hierarquicos: Escolas de 1°
grau, de 2° grau e a escola rural, destacando-se nesta ltima, a Fundagao Helena Antipoff.

Tendo em vista a dimensao alcangada pela educagdo mineira, nessa época, Campos foi
nomeado para o cargo de Ministro da Educacdo. Nessa posicdo implantou uma Reforma
Educacional, em ambito federal, que visava reorientar a educagdo no pais que, entretanto, nao foi
totalmente implantada.

Pelo exposto, percebe-se que a década de 30, do século passado, com o adentramento do
referido Movimento da Escola Nova, tornou o pais cenario de reformas significativas no campo

da educacgdo, abrindo espaco para debates politicos, educacionais e culturais. Defendia-se, nesse

momento, a democratizacdo do ensino ¢ do “acesso a escola” para que a educagdo fosse um

¥ Decreto de 20 de janeiro de 1928.



84

direito inaliendvel de qualquer cidaddo, pois acreditava-se que ela se constituia como um
“instrumento fundamental para a eliminag¢do das desigualdades sociais.” (CORSETTI;
RAMOS, 2002, p.343).

Nessa perspectiva, em 1931, ocorreram duas reformas educativas de extrema
importancia, para o sistema educacional brasileiro: a Reforma do Ensino Secundario’' e a do
Ensino Superior, realizada, através do Estatuto das Universidades Brasileiras®> (Decreto n°

19852), enfatizando a importancia da formagao docente ser realizada em nivel superior.

Em 1931, o Decreto n° 19852, de 11 de abril de 1931, promulgou o autodenominado
Estatuto das Universidades Brasileiras, estabelecendo o primeiro modelo que serviu de
padrdo de organizagdo para o ensino superior do pais. entre outras, foi incorporada, a
esse modelo unico de organizagdo didatico-administrativa do ensino superior, a cria¢do
da faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras, como parte da Universidade do Rio de
Janeiro e padrdo para todo o pais, como locus especifico destinado a formagdo do

professor”. (DAMIS, 2002, p.103).

A nova politica educacional impds reformas profundas, que reforgaram o valor social da
escola. O Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova®, em 1932, foi um marco para a educagao
brasileira. No documento elaborado por um grupo de intelectuais, denominados de “profissionais
da educagdo”, era explicitada a necessidade de se implantar o ensino publico, em ambito
nacional, obrigatorio e gratuito; a concretizagdo efetiva do direito a educacdo para todos os

individuos, como dever do Estado. Esses profissionais da educagdo levantaram a bandeira para a

30 Esse ensino normal comegou a ser chamado profissionalizante a partir da Lei 5.692, constituindo-se como carreira
regular com direito ao aperfeicoamento, através de cursos.

31 A Reforma do Ensino secundério, Decreto n° 19890, de 18 de abril de 1931, segundo Cunha (1980), dividiu esse
nivel de ensino em duas etapas: Curso fundamental em 5 anos, objetivando trabalhar com a cultura geral; curso
complementar (2 anos) para preparar o aluno para o ensino superior .

32 Esse Estatuto reformou o ensino superior do pais que previa a criagdo de uma Faculdade de Educagio, Ciéncias e
Letras, na capital do pais. Entretanto, essa propositura, ndo se concretizou.
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laicidade e para a co-educacgdo. Os Pioneiros da Educagao lutavam pela implementagdo de um
Plano Nacional para a Educagdo, para viabilizar a concretizagdo das reformas propostas. Foi,
também, propagada a importancia da escola na formacdo de sujeitos sociais, capazes de exercer
seus direitos e deveres, enquanto cidaddos, uma vez que o pais, na época, apresentava um
desenvolvimento econdmico, mas que ndo era acompanhado, no mesmo nivel, pela educagao.

Nesse momento a educacgdo, anteriormente visualizada como um problema social,
transfigura-se, passando a ser considerada como instrumento de reconstru¢ao nacional. Nessa direcao,
considerava-se primordial realizar uma reforma educacional mais ampla, pois acreditava-se que a
educacdo, como equalizadora dos problemas sociais, instauraria uma sociedade mais justa e
igualitaria.

O Movimento da Escola Nova lutou se contrapondo a Escola Tradicional (defendida
pela ideologia catdlica); acentuou que era necessario passar do verbalismo, para um ensino no
qual o aluno se tornasse o centro do processo, atuando como um individuo ativo e participativo,
no percurso da aprendizagem. Considera-se que esse foi um momento significativo de
consciéncia de um numero expressivo dos educadores do pais, a respeito da necessidade de se
discutir a questdo educacional.

O Manifesto fez uma acirrada critica ao sistema dual de educagdo que subdividia o ensino
em dois eixos: o primario e profissional destinado aos que possuiam baixa renda e o secundario e
superior destinado aos que tinham um poder aquisitivo mais elevado; os Profissionais da Educagio

advogavam a instauragdo de uma escola tinica, publica e laica.

O manifesto defendia a criagdo de um fundo publico para a educagdo, financiando as
escolas em todo o pais, de forma descentralizada, mas atendendo a um nucleo comum de

33 Nessa época, assiste-se a um conflito, entre os pioneiros da educagio Nova e os defensores da ideologia catélica
que, advogando o direito das familias escolheram o locus de educagdo de seus filhos, defendiam as escolas
particulares confessionais. A esse respeito ler: CURY (1978 )
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conhecimento para a educagdo até os 15 anos, com forte diferenciagdo profissional a parti
dai, e uma universidade onde o ensino e a pesquisa ocorressem de forma inseparavel (DIAS,
2003, p.25).

Quanto a formagao dos professores, esse movimento ressaltava a necessidade de que ela se
fizesse em nivel superior, ja que era notdrio o descaso para com a preparagao desses profissionais, em
todos os niveis. Os pioneiros consideravam que, unindo os principios e os ideais (Unidade de
Espirito), se elevaria a cultura dos professores e, conseqiientemente, a qualidade do ensino. Isto €, via-
se “a impossibilidade de se organizar o sistema e dar-lhe unidade de ac¢do sem a unidade de
formagdo de professores, os quais, de todos os graus de ensino, devem ter forma¢do universitaria”
(ROMANELLI, 1999, p.149). Procurou-se combater o analfabetismo, dando-se prioridade a
educacdo primaria e, conseqiientemente, isso levou a reformulagdo da formagdo para o

magistério, que continuava sob a responsabilidade dos estados.

A decisdo de alfabetizar o maior numero possivel da popula¢do brasileira pode ser
considerada, também, como avanco. O cardter ideologico desta decisdo pode, contudo,
caracterizar recuo, pois, embora houvesse uma preocupa¢do com a expansio
quantitativa de alfabetizados, propria do estilo populista que comegara a se imprimir as
agoes intervencionistas de “aten¢do das massas”, implicitamente havia o objetivo de
ampliar o alcance da difusdo ideologica do nacionalismo, dos principios da disciplina
civica e moral, enfatizando o patriotismo, a fim de formar o “homem nacional”

(BRZEZINSKI, 1987, p.87).

Nos estados do Rio de Janeiro, Minas Gerais ¢ Sdo Paulo, ocorreram, no ensino
primario, com o escolanovismo, influéncias da Teoria de Pestalozzi tocante aos processos
intuitivos do ensino, bem como de idé¢ias ligadas a educacdo americana, sobretudo, do
pesquisador pragmatista Jonh Dewey que enfatizava a importancia da experiéncia educativa, que

tornava o aluno ativo no seu processo de aprendizagem.
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Dentro do ambito da escola normal, nos mencionados estados, foram feitos, segundo
(Monarcha, 1999), avangos significativos, que se consubstanciavam: numa maior consisténcia
curricular, priorizando-se as disciplinas cientificas; no aumento da duragdo do curso, para quatro
anos; na exigéncia de exames para o ingresso nos cursos de formagao de professores.

Nesse quadro de avangos, observou-se uma certa valorizacdo do magistério e de sua
institucionalizagdo como profissdo, que passa, na época, a se tornar mais controlada e
hierarquizada.

A Constituicao de 1934 contemplou, em grande parte, as reivindicagdes dos pioneiros da
educacdo, exceto no seu artigo 153 que, atendendo aos interesses dos defensores da ideologia
catolica, estabeleceu o ensino religioso, obrigatério para as escolas, mas facultativo para os
alunos. Nesse contexto, a educagdo passa a ser vista, pela primeira vez, como um direito do
cidaddo, principalmente, no ambito do ensino primario e o ingresso a carreira do magistério, por
meio de concurso publico, tornou-se obrigatorio.

Nesse periodo, ¢ criada a Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras em Sao Paulo (USP)
que, de acordo com a propositura do Ministro da Educagdo Francisco Campos, essa faculdade
deveria ser referéncia nacional.

Warde enfatiza que:

(...) Talvez, apenas o Projeto de Anisio Teixeira, em 1935, com a Universidade do
Distrito Federal (Rio de Janeiro), ao ofertar sendo o contra-modelo de formagdo
docente, pelo menos como contra-exemplo, de um educador, que pensava essa formagao
como questdo publica e ndo como concessdo das elites, as massas, que assediavam a

escola publica (WARDE, 1996,p.15).
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No entanto, ocorreram, apesar dos avangos, limitagdes, devido a falta de questionamento a
estrutura social da época. Romanelli (1999), analisando o Manifesto, explicita que o referido
documento mostra inconsisténcias, pois reflete algumas controvérsias do periodo, como a auséncia de
uma filosofia, frente aos problemas educacionais, deixando-os desarticulados do contexto sécio-
politico e econdmico da época. Para Buffa (1979, p.65), “ao lado da crenga no desenvolvimento
economico, é apontada, também, uma forte dose de ingenuidade politica que fazia com que os
educadores dessa época acreditassem no estado, aceitando colaborar com ele para viabilizar as
propostas educacionais”. Brzezinski (1987) enfatiza a importancia desse movimento para as escolas
publicas brasileiras. “ O movimento dos ‘pioneiros’ foi o mais auténtico em defesa da escola
democratica” (BRZEZINSKI, 1987, P.77), embora ndo tenha sido suficiente para que as propostas
educacionais fossem, realmente, efetivadas pelos gestores das politicas publicas.

Pelo exposto, pode-se perceber que a Reforma de Francisco Campos estava plenamente
articulada com o referido Manifesto dos Pioneiros. Contudo, ela se diferenciava, no sentido de
ser, altamente centralizadora, o que contrariava o espirito de descentralizagdo, proposto pelos
escolanovistas. De acordo com Oliveira (1993, p.77), “ a reforma Francisco Campos refletiu o
carater centralizador do governo Provisorio e sintetizou o pensamento educacional vigente,
inspirado nos principios do manifesto dos pioneiros da Escola Nova”. Essa reforma, embora
tenha sido considerada por muitos, como um avango, ndo conseguiu minimizar o dualismo existente
entre as modalidades de ensino secundario e profissional.

Em 1937, devido a um Golpe do Estado, Gettlio decreta a instauragdo de um periodo
ditatorial e, com isso, os principios democraticos, defendidos pelo escolanovismo, sao
marginalizados. As novas medidas discricionarias desencadearam numa politica educacional
menos democratica, fato esse que inviabilizou a continuidade das propostas liberais, defendidas

pelos pioneiros da escola nova. A Carta Constitucional de 37, atribuia a familia, o dever para com
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a educagdo, desresponsabilizando, em parte, o Estado da obrigagdo de cumprir o direito
constitucional explicitado na Constitui¢do de 1934: “educacdo como direito de todos”.

Nesse documento de 1937, a formacdo de professores nao foi mencionada mas, na
pratica, acabou sendo influenciada pelos ditames do Estado Novo. Nesse documento, a educacao
primaria era considerada como essencial, para assegurar os principios do Governo ditatorial, pois
ela garantiria a formagdo de um espirito nacionalista e patriotico, através do uso, pelos
professores, de contetidos selecionados e métodos adequados.

Nesse mesmo ano, a Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras, ligada a Universidade
de Sao Paulo (USP), desmembrou-se através da criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, que s6 entrou em efetivo funcionamento, dois anos mais tarde. Essa faculdade era
avaliada como a primeira institui¢do em nivel superior que se propunha a oferecer uma formagao
de professores, de qualidade, para atua¢ao no nivel do ensino secundario. De acordo com Damis
(2002), nessa época, a formagdo dos profissionais de educagdo no Brasil, em nivel superior,
embora prevista ficou, geralmente, apenas, no papel, isto é, somente como uma inteng¢ao que, via
de regra, ndo foi concretizada.

Em 1938, visando aprimorar a formagdo dos professores primarios, para elevar o nivel
da qualidade de ensino, criou-se tanto o INEP — Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos-
quanto uma Comissao Nacional de Ensino dos Professores, em diversas localidades, do Brasil.

Nesse mesmo ano, foram introduzidas, nos cursos de formagdo, as disciplinas de
Didatica e Pedagogia, sendo que, em 1941, a Didatica adquiriu um carater autonomo, passando a
ser oferecida apds a conclusdo do bacharelado, criando-se, entdo, o sistema de 3+1 (3 anos de
bacharelado mais um ano de didatica). O curso de didatica foi criado para ministrar, em um

ano, estudos de administra¢do escolar, psicologia educacional, didatica geral, didatica especial,
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fundamentos sociologicos da educagdo e fundamentos biologicos da educag¢do. (DAMIS, 2002,
p.105)

Na 1? Conferéncia Nacional de Educacdo, em 1941, ja se colocava, em pauta, uma certa
preocupagdo com a falta de normas que dessem ao ensino normal, um alicerce comum, para a
formagao de professores, para que esses pudessem ter acesso, em caso de transferéncia, a
qualquer estabelecimento oficial do pais e, também, se cuidou em dar legalidade aos diplomas
conferidos, por essa modalidade de ensino.

Em 1942, foi elaborada a Reforma Capanema, composta por um conjunto de Leis
Organicas, que delinearam as politicas educacionais nesse periodo, sobretudo, implantando os
denominados ramos de ensino, que s6 entraram em vigor, na gestdo provisoria, do Ministro da
Educagado Raul Leitdao da Cunha.

Em 1945, o Brasil vivencia um processo de redemocratizagao, ap6s um longo periodo de
lutas contra o arbitrio e a favor da democratizagdo que, finalmente, foi concretizada, através da
promogdo de elei¢des e a conseqliente extingdo do Estado Novo. Em decorréncia desse novo
contexto, Getllio renuncia, premido pelas pressdes dos militares. No campo educacional,
observou-se a volta de discussoes e debates, voltados para a democratizacao da educagdo, assim
como, a defesa dos principios referentes a igualdade e a descentralizagdo, que foram incorporados
ao novo texto constitucional de 1946, que restabelecia o Estado democratico .

O Decreto-Lei n°.8530/46, normatizou o ensino normal que, como ocorria com outros
cursos técnico-profissionais, ndo viabilizava o acesso ao ensino superior. “4 Lei Orgdnica do
Ensino Normal ndo introduziu grandes inovagoes, apenas, acabou por consagrar um padrdo de
ensino normal que ja vinha sendo adotado em varios estados”. (TANURI, 2000, p.75).
Entretanto, de acordo com Brzezinski (1987) ¢ preciso destacar a importancia da

institucionalizagdo do ensino normal, estabelecida por meio da referida Lei Organica, que, com a
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anuéncia do Governo Federal, buscou uniformizar a formac¢ao dos docentes, no pais, indicando as
especificidades necessarias para cada nivel de formagao do aluno.

Dessa forma, a lei organica do Ensino Normal, estabeleceu os objetivos do ensino
normal: “Promover a formag¢do do pessoal docente necessario as escolas primarias, habilitar

administradores escolares destinados as mesmas escolas; desenvolver e propagar os

conhecimentos e técnicas relativas a educacdo da infancia” (ROMANELLI, 1984, p.164) (grifo

nosso).

E importante ressaltar, que com a vigéncia dessas leis, ocorreu uma maior articulagdo do
ensino no pais, favorecida pela unido entre a escola secundéaria de 2° ciclo, com os outros
segmentos técnico-profissionalizantes, incluindo a modalidade de ensino normal. Contudo,
apenas a escola secundaria ¢ que continuava dando acesso ao nivel superior. Os egressos dos
cursos profissionalizantes tinham de prestar exames complementares das disciplinas referentes ao
ensino secundario, para obter a equivaléncia, ou entdo, optar por graduagdes que se relacionavam,
diretamente, com os cursos profissionais cursados; este é o caso, por exemplo, do ensino normal,
que se articulava com alguns cursos ministrados na faculdade de filosofia. De acordo com
Brzezinski (1987), a vigéncia da equiparacdo acentuou dois aspectos: a permanéncia do carater
propedéutico, voltado para a preparagao para o nivel superior e a elevagdao do nivel cultural dos
cursos profissionais.

Ap6s alguns meses de aprovacao da Lei Organica do Ensino Normal deu-se, novamente,
um processo de descentralizagdo dos ensinos normais € primarios, uma vez que os estados
possuiam autonomia em relagdo a regulamentagdo dos ensinos profissionalizantes. No entanto, a
maioria dos estados brasileiros continuou se pautando pela lei federal, da formagdo. Esse fato
contribuiu para a constru¢do de uma base bastante semelhante para os cursos de formagdo de

professores, no pais.
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Nessa época, a formagao do professor primario era feita de trés formas: Curso Normal
Regional, Escola Normal e Instituto de Educagdo, sendo que este, além da formagdo de docentes,
ofertava cursos pés-normal®* para capacitar administradores e especialistas escolares.

Em Minas Gerais, em 1946, devido a vigéncia da Lei Organica de Ensino® e num
momento em que a antiga Escola Normal se transformava em Instituto de Educacgdo, varios
cursos pos-normais foram criados, com o objetivo de preparar os professores para atuarem nos
antigos jardins de infancia que se limitavam, na época, a capital e a algumas cidades mais
populosas do estado. Essa formagdo, considerada como uma especializagdo, ndo era obrigatoria,
pois ndo havia exigéncia legal, nem do proprio mercado.

Nesse periodo, havia de acordo com Romanelli (1984), um nimero significativo de
professores leigos (empiricos), principalmente, pelo fato de se determinar um limite em relacdo a
idade (faixa etaria inferior a 25 anos) para o ingresso no curso normal e, também, a falta de um
crescimento proporcional entre os cursos de habilitagdo e a demanda, dificultando certos
nivelamentos no quadro do magistério nacional. Assim, muitos professores ndao puderam
qualificar-se, continuando a atuar na carreira do magistério, sem uma formagdo adequada. Essa
situacdo reforcava a falta de atencdo para com a formacdo docente, o que acarretou muitas

conseqiiéncias desfavoraveis, entre as quais, a precariedade de seu salério e de suas condigdes de

trabalho.

Desse modo, a reducdo das oportunidades de preparo do professor ‘primario’ deixa
transparecer a execu¢do de uma contraditoria politica educacional, pois a medida que
aumentava o numero de escolas elementares, reduziam-se os niveis de formagdo de seu

professor. (BRZEZINSKI, 1987, p.117).

34 Pos-normal e pos-secundario eram terminologias usadas, na época, para designar estudos posteriores ao 2° grau.
3 BRASIL. Decreto-Lei n.° 8530 de 02 de janeiro de 1946.
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Foi feita, também, nessa época, uma reformulacao nas Faculdades de Filosofia, que, por
determinagdo legal, teriam que instaurar Ginasios de Aplicacdo, em substitui¢do ao Curso de
Didatica; além disso, essas instituigdes deveriam possuir laboratérios para viabilizar experiéncias
referentes as praticas de ensino.

Tendo em vista a necessidade de se formular uma legislagdo mais abrangente para o
pais, em 1947, Clemente Mariani solicitou a uma comissdo de quinze renomados educadores a
elaboracdao de um Projeto de Lei para criar um Plano Geral da Educagao Nacional, que objetivava
o estabelecimento de Diretrizes Nacionais.

Entretanto, devido a varios fatores, correlagdes de forgas opostas, sobretudo, as relativas
ao ja mencionado “conflito” entre os defensores da escola publica de ideologia laica
(profissionais de educacdo) e os representantes da Igreja catdlica, defensores da escola privada, a

referida legislagdao ndo seguiu seu curso normal, tendo sido arquivada, por muito tempo.

Todos esses conflitos fizeram com que o Ministro Mariani ndo adotasse4 o anteprojeto
elaborado pela Comissdo e enviasse a Camara Federal dois textos: um elaborado pela
Comissdo e um outro escrito por ele proprio, modificando o primeiro, no sentido de dar
mais poder decisorio ao Ministério. Tal mudanga se daria no sentido contrario a
descentralizagdo. Entretanto, esse ultimo foi arquivado pelo senado e os debates sobre
as idéias de centralizagdo e descentralizagdo continuaram, enfatizando, a partir de

entdo, as divergéncias entre escola publica e escola privada (DIAS, 2003, p.32).

No final dos anos 50, firmou-se um acordo entre o Ministério da Educagdo e Cultura, a

Secretaria do Estado de Educagdo de Minas e o governo norte-americano que resultou na
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implementagdo do Programa PABAEE (Programa Brasileiro- Americano de Assisténcia ao

Ensino Elementar), no Instituto de Educag:aio3 6 em Belo Horizonte, como Centro Piloto.

(-..) No inicio, a vinda do programa de assisténcia técnica para Minas agradara a
alguns setores educacionais, a medida que permitiria reviver uma experiéncia
considerada positiva do passado: as reformas realizadas ao final da década de 20, pelo

entdo Secretdrio de Educacdo Francisco Campos (PAIVA; PAIXAO, 1995, p-2).

Esse programa teve significativa contribui¢ao para os problemas vivenciados pelo ensino
primario, principalmente em relagcdo a evasao e repeténcia. Nesse contexto, comega a surgir uma
preocupagdo com a antiga pré-escola, tendo em vista a necessidade de um melhor desempenho
escolar das criancgas que eram alfabetizadas. A “assisténcia/ assessoria” do Governo Americano a
educacdo no Brasil iniciou-se em 42 e constituiu-se, basicamente, na introducdo de novas
metodologias e técnicas de ensino, treinamento, nos EUA, de professores-lideres37 e
fornecimento de materiais didatico-pedagogicos.

Os objetivos deste Programa estavam centrados, inicialmente, na formagdo dos
professores de Escolas Normais Oficiais, que seriam os responsaveis pelo papel de multiplicador.
De inicio foram formados os professores regentes das escolas normais e, posteriormente, os
professores primarios.

Esse Projeto®® contemplou, ainda, a formacdo dos diretores de Grupos Escolares, da

capital. No campo da Educacdo Infantil*’, em 1958, foram ofertados cursos intensivos, destinados

36 Mario Casasanta era o diretor do Instituto de educagio, nesta época.
37 Os professores denominados de lideres foram capacitados nos EUA e, quando retornavam ao Brasil, faziam o
repasse do aprendizado obtido, para outros professores.

*0 Projeto do Programa PABAEE, foi extinto em 1963, devido as inimeras criticas recebidas, nacionalmente, e,
também, pelos conflitos internos e dentro do Instituto de Educacao.
% Nesta época, os cursos eram destinados aos professores que trabalhavam em “Jardins de infancia”.



95

a esses docentes, que contou com a participagdo de 70 professores. Esse trabalho era ligado a
OMEP (Organizagdo Mundial de Educagdo Pré-Escolar) que tinha a formagao de professores
para a area da pré-escola como, principal meta.

Posteriormente, com o aumento da demanda para a educagdo de primeiro grau, ocorreu
um crescimento significativo de procura para o ensino de criangas, de 0 a 6 anos. Tendo em vista
esta realidade, o Estado atendeu essa reivindicacdo, parcialmente.

Nesta época, sdo criados, em Belo Horizonte, cursos de formagao de docentes, para esse
nivel de ensino que se constituiam em nivel de especializagdo ou aperfeicoamento; ocorreram,
ainda, congressos, voltados para a Educagdo Infantil, que acabavam proporcionando uma certa
preparacdo para os docentes que pretendiam atuar nesse nivel de ensino. Os referidos cursos eram
ministrados pelos profissionais da area, possuiam extrema flexibilidade, mas por nido serem
reconhecidos pelas autoridades, nao conferiam titulagao.

Finalmente, em dezembro de 1961, apos varios debates e “conflitos”, foi promulgada a
primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei n°4024, que promoveu a
flexibilizagdo da estrutura do ensino e determinou a equivaléncia de todos os cursos de 2° grau, o
que possibilitou o acesso ao ensino superior, a todos os egressos do citado nivel.

Em decorréncia da promulgagdo do referido documento normativo, o debate sobre a
formagao de professores foi resgatado e questdes como elevagdo da qualidade do ensino e do
tempo de capacitacdo entraram em cena. Nessa perspectiva, foram discutidas, também, a
formagao de professores do ensino primario, em nivel superior. Por essa legislagdo, cada estado
poderia optar por suas politicas de educagdo, mas a formagdo de professores continuava, ainda,
no esquema estabelecido em 1941 que possibilitava a diversidade dos niveis: ginasial
(ministrados em escolas normais de grau ginasial); colegial (ministrados em escolas normais de

grau colegial ou em Institutos de Educagdo) e pds-normal (cursos de especializagdo em Institutos
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de Educagdo). Devido a essa hierarquizagao, cresce a desigualdade na formagao dos docentes do
pais, sendo esse um dos maiores problemas detectados na citada legislagao.

O contexto socio-politico e econdmico da época levou a um aumento da demanda para
as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras que passaram a buscar uma melhoria na capacitagio
e na qualificacdo, no campo da formagao docente.

Com o Golpe de Estado de 1964, a sociedade brasileira passou por momentos
conturbados marcados, principalmente, pelos arbitrios, censura e repressao, devido a instauragao
do regime militar, que abalou a sociedade civica como um todo e, a educagdo, de modo especial e
impactante.

Nessa dire¢do, foram estabelecidos os Acordos MEC-Usaid®, que, em sintese,
representaram a intervengdo do governo americano, no campo educacional brasileiro. A formagao
docente, nessa época, passou a ser vista sob uma Otica pragmatica e tecnicista, que se orientava
pela concepgdo taylorista, de divisdo do trabalho. Nesse contexto, comegaram a atuar nas escolas,
os especialistas’', que representavam, em sintese, o principio taylorista de desconexio entre
concepgdo e execucgdo. Assim, esse especialista planejava, concebia, mandava e o professor,
somente executava, sendo expropriado do seu saber, tornando-se mero reprodutor de tarefas,
previamente determinadas. Segundo Tanuri (2000), essa op¢ao pelo taylorismo, “tratava-se de
tornar a escola ‘eficiente e produtiva’, ou seja, de torna-la operacional com vistas a prepara¢do
para o trabalho, para o desenvolvimento economico do pais, para a seguran¢a nacional

(TANURI, 2000,p.79).

0 «Os Acordos MEC-Usaid visavam dar assisténcia técnica, assessorar pedagogicamente a educacgdo e,
principalmente, promover a doutrina¢do ideologica, cimentada na idéia de que a educagdo seria capaz de integrar o
pais, no campo do capitalismo central”. (OLIVEIRA , 2003b, p.36)

I Os especialistas em educagio, para os pareceristas, era uma extensio do professor, ao aprendizado de novas
tarefas.
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Nesse contexto, a educacdo passa a ser vista como meio de crescimento econdmico e
social, por isso mesmo, idéias empresariais e mercantis sdo implementadas no campo
educacional, tais como: a racionalidade, a eficiéncia e a produtividade. Os cursos normais foram
perdendo, ainda mais, sua consisténcia; esse fato acarretou um grande desinteresse nos seus
alunos e egressos que, realmente, queriam exercer o magistério, e foi um desperdicio publico. Em
decorréncia do exposto, os Cursos Normais deixaram de ser locus de formacgdo docente. “Ao
tornar compulsoria a profissionalizagdo no nivel médio, transformou o magistério numa das
habilitagoes do ensino de segundo grau, descaracterizando as escolas normais e os Institutos de
Educagao”. (NUNES, 2002, p.14)

A Carta Magna de 1967, segundo Cury (2000), criou problemas, ao deixar de enfatizar o
vinculo orcamentario, tendo em vista a ampliacdo da obrigatoriedade e gratuidade do ensino

publico, para oito anos; esse fato trouxe conseqiiéncias para o professor:

(...) O corpo docente pagou a conta com duplo 6nus: financiou a expansdo com o
rebaixamento de seus salarios e a duplica¢do ou triplica¢do da jornada de trabalho.
Tendo que haver mais professores para fazer frente a demanda, os sistemas reduziram
0S concursos e impuseram como norma os contratos precarios. Os profissionais
“veteranos” ndo puderam requalificar-se e muitos “novatos” ndo estavam preparados

para enfientar o novo perfil de aluno provindo de classes populares (CURY, 2000,
p.474).

A partir de 1967, as lutas empreendidas pelos movimentos estudantis, no mundo todo,
inclusive no Brasil, intensificaram-se, redundando, em 1968, no conhecido “Movimento de Maio
de 68”, que impactou a educagdo e a sociedade em ambito internacional.

A Reforma Universitaria (Lei n° 5.540/68), foi responsavel pela instituicdo das

Faculdades de Educagdo, que se responsabilizaram pela formacdo docente. As licenciaturas, que
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passaram a totalizar 480 horas, eram realizadas em dois semestres, contemplando as seguintes
disciplinas: Psicologia da Educagdo, Didatica, Pratica de Ensino, e Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1° e 2° Graus.

Essa Reforma determinou mudancas no curso de pedagogia que passou a formar os
especialistas, através das denominadas habilitagdes, instituindo na formagao, desse profissional,
uma base comum e outra diversificada. Além disso, esse curso passou a formar docentes para o
nivel de 1° grau, em nivel superior, desde que eles freqlientassem a disciplina “Metodologia e
Pratica de Ensino de 1° Grau™.

A lei 5692/71, extinguiu a formagdo de docentes em Cursos normais, de nivel ginasial.
O Curso Normal se tornou uma habilitagdo profissional “ Habilitacdo Especifica para o
Magistério — HEM”, constituida por uma base comum, de formagao, obrigatoria, em todo o pais.
Segundo Saviani (1991), essa lei é a expressdo da visdo economista, tecnicista e sistémica da
educagdo. Ela vinculou os niveis salariais do educador a sua formacdo, buscando equiparar a
heterogeneidade, existente na hierarquia dos niveis de ensino. Para Frigoto (1983, p.47), “a
teoria do capital humano e a teoria geral de sistema sdo a base de sustenta¢do ideologica do
pais”. Postulava-se que se democratizando o acesso a educacdo, todos os brasileiros se
igualariam para poder competir no mercado e, depois, cada um seguiria seus rumos, de acordo
com seus proprios méritos. Saviani (1991) explica a relagdo mercadologica-humana: “a feoria da
ideologia do capital humano, mediante a qual instituiu-se o mercado de trabalho como o
parametro fundamental do projeto educativo da sociedade e da organizagcdo do sistema
educacional” (SAVIANI, 1991, p.54).

Na década de 70, pela primeira vez, a legislagio nacional passou a mencionar a
formagao do profissional de pré-escola, em nivel médio ou superior, para atuar com criangas na

faixa etaria de 4 a 6 anos. O Ministério de Educagdo e Cultura (MEC), de acordo com o Parecer
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349/72, organizou um curriculo para o curso de magistério, modalidade normal, que buscou
contemplar, ao mesmo tempo, o enfoque nos conteudos comuns em nivel nacional, com o estudo
de conteudos especificos, tendo em vista atender as particularidades de cada estado ou regido.

As habilitagdes, em consondncia com o tecnicismo vigente, se constituiram, de forma
fragmentada, traduzindo-se em modalidades especificas, devendo-se ressaltar, a Habilitagdo para
atuar nas pré-escolas. Devido a essa divisdo, comegam a ser implantadas nos cursos normais,
disciplinas especificas, também, da area da Educag¢do Infantil.

Nesse momento, mais uma vez, foram feitas muitas criticas as escolas normais, entio,
transformadas em simples habilitacdo de 2° grau, sobretudo, devido ao fato de ter ocorrido um
aligeiramento no curriculo, prejudicando, especificamente, as disciplinas pedagdgicas que
acarretou, tanto o esvaziamento de reflexdes sobre a educagdo, quanto sua diretividade
propedéutica para o nivel superior.

Nessa época, foram criadas as “licenciaturas de curta duragdo”, que visavam a formagao
dos professores polivalentes. Essa capacitacdo, também, foi muito criticada, pois era marcada
pela precariedade teorico-conceitual e empirica, e a falta de integracdo entre a formacao
pedagogica e a tedrica, vinculada a preparagdo para os contetidos especificos.

Insatisfeitos com o quadro entdo vivenciado, os professores universitarios fizeram um
Movimento dos educadores para manifestar a frustracdo, frente ao processo unidirecional e
autoritario de regulamentagdo da formagao profissional, estabelecido pelos gestores das politicas
publicas. Tendo em vista as duras criticas, em 1977, o MEC criou uma Comissdo de
Especialistas, para viabilizar a participagdo das universidades nas discussdes sobre a formagao
docente, no Brasil. (DAMIS, 2002)

Nessa perspectiva, deve-se destacar o Semindrio de Educacdo Brasileira, em 1978,

ocorrido na Unicamp (Universidade de Campinas) e a I Conferéncia Brasileira de Educagio,
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realizada na PUC/SP, em 1980, que foi responsavel pela instauracdo do Comité Nacional Pro-
Formagdo do Educador, que objetivava centralizar a formagao docente nos ambitos dos Cursos de
Pedagogia, de Licenciatura e do Curso Normal, em nivel médio.

Na década de 80, embora se vivenciasse uma grave crise econdomica, acirraram-se 0s
debates politicos, devido ao processo de implantagdio da Nova Republica. Segundo Saviani
(1983), esse periodo ¢ definido como “transi¢do inconclusa”. Para Nunes (2002), “na década de
1980, a revitalizacdo do ensino normal constituiu a bandeira de luta dos educadores em
semindrios e congressos contra a descaracteriza¢do profissional que lhe tinha atingido de
maneira perversa’” (NUNES, 2002, p.24).

Os problemas vivenciados, na época, no campo da formagdo de docentes, fez com que
essa nova questao passasse a ser analisada, no campo da sociologia, de modo mais incisivo. Em
1983, o Ministério de Educagdo e Cultura e as Secretarias dos Estados se unem no sentido de
procurar “soerguer” os Cursos Normais; essa iniciativa foi intitulada de “Revitalizagdo do Ensino
Normal”, destacando-se, nessa perspectiva, o Projeto CEFAM (Centro Especifico de Formagao e
Aperfeicoamento do Magistério). Esse projeto foi elaborado a fim de propiciar condigdes para o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico real e significativo que, de acordo com Cavalcante
(1994), objetivou fazer reflexdes sobre os Cursos Normais, serem o /ocus da formagao inicial e
continuada dos professores da Educagdo Infantil e das primeiras séries iniciais do Ensino
Fundamental, (de acordo com as nomenclaturas atuais), buscando uma maior qualidade do ensino
publico.

A categoria “qualidade” é considerada por alguns tedricos como polissémica. Por isso
mesmo, no quadro, a seguir, a autora deste trabalho procura evidenciar a concepgao de qualidade

por ela priorizada, que esta em consonancia com a posi¢ao de Oliveira (2003, p.26).
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Segundo Manilha (1989), o termo qualidade sofreu uma dispersdo semantica, tantos e
tdo variados sdo os sentidos que lhe atribuem, individualmente ou institucionalmente.
Na verdade ¢ muito facil falar de quantidade, pois “qualidade escapa as nossas
palavras e mora na greta das coisas. E tdo certo que existe, quanto ¢ dificil de
escapar” (Habermas, 1983,p.22). Entretanto, ndo se deve contrapor, radicalmente, os
dois aspectos, quantidade e qualidade, pois cada um tem a sua especificidade, sua
razdo de ser, atuando, na realidade, como uma unidade de contrarios. Para Demo
(1995), a qualidade tem dois aspectos: qualidade formal (relacionada com finalidades
e contetdos) e qualidade politica. A qualidade formal € neutra porque, embora possa
ser usada para fins objetos, ndo é perversa em si, mas na sua utilizagdo. A qualidade
politica diz respeito ao relacionamento do homem com a natureza e com outros
homens e, como tal, pode ter uma conotagdo positiva ou negativa, humana ou
desumana, pois a politica, como dialeticidade, ¢ ambivalente. Assim, sdo os usos e
valores sociais que definem as diversas acepc¢des de qualidade. E, em educagdo, a
qualidade, na sua dimensdo politica, ndo pode ser desconsiderada, pois ¢ ela que
garante a formagao do individuo, como cidaddo, como sujeito na praxis social.

Entretanto, apesar de promover uma certa melhoria na qualidade desses cursos, o
referido projeto ndo foi adiante, devido a mudanca de governo federal e, também, porque as
politicas publicas estaduais ndo se responsabilizaram pelo custeio desse projeto, o que acarretou a
sua extingao.

Nesse periodo, foi realizado em Belo Horizonte, um evento denominado “Encontro
Nacional do Projeto de Reformulacdo dos Cursos de Prepara¢ao de Recursos Humanos para a
Educagdo”, que culminou na transforma¢do do Comité Nacional em Conarcfe — Comissdo
Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Formagdo — que, em sintese, reconheceu a docéncia
como a base comum, do profissional em educagdo, nas licenciaturas, sobretudo, nos cursos de
Pedagogia. A referida comissdo se sistematizou e se organizou, formando a ANFOPE
(Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo), em 1990. Essa entidade,
desde entdo, vem se dedicando a dar continuidade a luta contra a proletarizagdo da profissao, o
aligeiramento da formacdo docente, ¢ o descaso dos gestores das politicas publicas para com a
formacgao/ profissionalizagdo dos docentes.

Na Nova Republica, entrou em vigéncia a Constituicdo de 1988 que expandiu a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino, de quatro para oito anos. A educacgdo, no pais, passou a

ser concebida, pelo menos no texto constitucional, como direito do cidaddo e dever do Estado. E
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a primeira vez que a crianga € visualizada como sujeito de direitos, no campo de uma legislagao.
O documento, também enfatiza a preocupag¢do com uma formagdo consistente dos profissionais
da educagdo, mesmo que ainda, timidamente.

Segundo Cury

A Constituicdo Federal, em seu artigo 206, inciso V, determina a valoriza¢do dos
profissionais de ensino, garantidos, na forma da lei, planos de carreira para o
magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso, exclusivamente, por

concurso publico de provas e titulos (CURY, 2002, p.52)

Os anos 90, marcados pela influéncia do neoliberalismo, globalizagdo, novas
tecnologias, poés-modernidade e pela acdo massiva dos Organismos Financeiros Internacionais
(Banco Mundial (BM) e Banco Interamericano de Desenvolvimento - BID), provocaram uma
inflexdo de rumos nos setores produtivo e societario. Para Corsetti ¢ Ramos (2002), “... as
recomendagoes do Banco Mundial e do FMI, sinalizam a implementa¢do de um novo senso
comum tecnocratico, que passou a orientar as politicas dos administradores do sistema escolar”
(CORSETTI, RAMOS, 2002, p.343).

Segundo Oliveira (2003b), especialmente, no campo educacional, a promulgacao da Lei
9394/96 (LDBEN), fruto da versdo conservadora que foi aprovada no Senado, determinou um
“pool” de reformas em todos os niveis e modalidades de ensino que, em sintese, objetivavam
adequar a educagdo ao novo contexto socio-politico e econémico. A Lei 9.394/96, a segunda Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, embora rearfime os principios constitucionais,
principalmente, quanto a universalizacdo do ensino, estd, segundo Pereira (1999), correndo o
risco de resgatar, reviver cendrios marcados pela improvisacdo, aligeiramento e
desregulamentacdo, no que tange, especialmente, a formagdo docente. Esse documento

normativo, buscou reiterar as discussdes sobre a formagdo dos professores, iniciadas desde o
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Movimento Escolanovista que foram resgatadas na década de 80. Essa Lei Maior, determinou
que, em um prazo de dez anos (art. 84, § 4°) ap6s sua promulgagdo, os docentes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental e da Educa¢do Infantil fossem formados, em nivel superior.42 Entretanto,
reitera-se que, uma coisa € o ideal e outra, a realidade; por isso mesmo, a Lei admite, a formagao
minima, em nivel médio, para os docentes dos mencionados niveis de ensino.

Dessa forma, a formacao de professores, devido as politicas publicas atuais ¢ ao nio
atendimento as recomendagdes da ANFOPE e de outras entidades representativas dos docentes,
corre sérios riscos de se precarizar ainda mais, comprometendo a qualidade do trabalho de seus

egressos e, conseqiientemente, a educagdo do pais, como um todo.

4.2 A formagdo de Professores para a Educacgdo Infantil: Impasses e Perspectivas

A historia da formagdo de docentes para a Educagdo Infantil é bastante recente, pois nao
se havia uma preocupagdo com esse nivel de ensino e, conseqiientemente, muito menos, com a
qualificacdo de seus professores.

Antes da promulgacdo da Lei 9394/96, podem ser identificados alguns movimentos
isolados, como j& foi mencionado que pouco contribuiram para a formagao, sélida e com uma
base comum, para os educadores de criancas. Sobretudo, devido ao fato da Educagdo Infantil, nao
fazer parte, ainda, da educagdo basica, essas iniciativas eram isoladas e atingiam a uma pequena
parcela dos docentes.

O longo periodo de secundarizagdo da Educag¢do Infantil, no Brasil, acarretou o

estabelecimento de um campo muito diferenciado, pela variedade de institui¢des, estruturas e

2 Entretanto, essa orientacdo legal foi relativizada, pois admite-se, hoje, que os professores para esses niveis de
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profissionais® que a ela se dedicavam. Esse fato desqualificava o profissional da Educagdo
Infantil e, também mostrava a divisdo entre o “cuidar e o educar”, pois a titulagdo era dada, de
acordo com a fung¢do que se exercia, ou com a faixa etaria com a qual se trabalhava.

Durante muito tempo, a professora de Educagdo Infantil era identificada e reconhecida,
principalmente, pela sua afetividade, pelo seu dom maternal. Assim, reforcava-se a concepgao de
educadora, “forjada” através do seu perfil enquanto mulher, com o seu “dom de educar” inato.
Dessa forma, o modelo entdo idealizado, se traduzia nas denominadas “tias” boas, pacientes,
carinhosas, guiadas somente pelo coragdo e pela intuicdo. “Se a intui¢do constitui uma base
importante para fundamentar a agdo, ela é insuficiente, pois nem sempre é generalizavel ou
passivel de exame critico”. (SPODEK44, 1982, citado por, ROSEMBERG, 2001, p.19)

No entanto, essa concepgdo, baseada na feminizagdo do magistério que atribuia,
atributos de género, ao magistério infantil vem se modificando, sobretudo, a partir da
regulamentacao profissional e da inser¢do da Educacdo Infantil, como nivel de ensino, na nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (LDBEN) .

A LDBEN foi um marco importante para o campo educacional, na oOtica de alguns
tedricos, pois instaurou um conjunto de reformas que vém sendo implantadas, mobilizando varios
setores educacionais, de modo mais especifico, a formagdo docente dos profissionais da
educacdo basica. Corsetti ¢ Ramos enfatizam que “a proposta escolhida pelos neoliberais é a
velha formula de treinar e controlar o desempenho do professor com uma nova roupagem”.

(CORSETTI; RAMOS, 2002, p.343).

ensino continuam a serem capacitados em Cursos de Magistério, de nivel médio.

# Vérias eram as denominagdes para o profissional da Educagio Infantil como: pagens, bergaristas, auxiliares de
desenvolvimento infantil, educadores, professores, maes crecheiras, monitoras, auxiliares, entre outras.

* SPODEK, B. Handbook of research in early childhood education. New York: The Free Press, 1982.
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Assim, o conjunto de reformas realizadas impactaram o ethos educacional brasileiro, e,
especialmente, foram estabelecidas novas determinagdes para a formacdo dos professores,
consubstanciadas na Diretrizes Curriculares para a Formag¢ao de Professores para a Educacdo
Basica®; além dessa legislagio, varias Resolu¢des e Pareceres deram nova configuragio a
formagao docente.

De acordo com Nunes:

(-..) No que diz respeito a formagdo docente, a LDBEN atual aboliu as licenciaturas de
curta durag¢do e os avangos progressivos de escolaridade e exercicio profissional,
embora explicite a possibilidade de aproveitamento de estudos e experiéncias anteriores
em instituicoes de ensino e outras atividades que, no entanto, ndo discrimina

(NUNES, 2002, p.15).

Segundo Freitas (1999), entretanto, as medidas no campo da formagdo docente,
regulamentadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) tém se caracterizado por aprovacgoes
pontuais de pareceres e resolugdes, que vao delineando os novos cendrios educacionais, para a
formagdo do professor.

Contudo, apesar de certas conquistas ja explicitadas, uma analise mais criteriosa de
“creches e pré-escolas” brasileiras leva a constatacdo da existéncia de situagdes educativas
bastante diversificadas, no campo da Educagdo Infantil. Assim, em algumas regides e
instituicdes, continua a prevalecer uma forte concepcdo de cunho assistencialista, comandada,
geralmente, por educadores leigos (empiricos), que nelas atuam. Além disso, pode-se questionar
a qualidade da formacao profissional, conferida aos docentes desse nivel; a auséncia de propostas

pedagogicas consistentes e o insuficiente conhecimento sobre a crianga junto ao descompromisso

* As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior,
Curso de Licenciatura de Graduagdo Plena, foram aprovadas pelo parecer do CNE/CP 009/2001, em 8 de maio de
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politico-financeiro para com esse nivel de ensino, em se tratando do ensino publico sdo
constantes também.

Muitas discussdes ocorrem desde a implementagdo da nova LDBEN em relagdo a
formacao docente. Sdo feitas interpretacdes equivocadas ao analisd-la, principalmente, em
relacdo ao patamar minimo dessa formagdo, para atuar no campo da Educagdo Infantil. No
entanto, no artigo 62 da LDBEN, a lei ¢ clara quando enfatiza que, para o exercicio do magistério
da Educacdo Infantil e das primeiras séries do Ensino Fundamental, pode ser admitida como
formagdo minima, o curso normal, em nivel médio.

Portanto, os professores que possuam a formagao nesse nivel estdo garantidos por lei, para
exercer a sua profissdo, nessas etapas da educacdo. Na citada Constituicdo Federal, no titulo II,
Dos Direitos e Garantias Fundamentais, dentro do capitulo I se refere aos Direitos e Deveres
Individuais e Coletivos, e em seu artigo 5° afirma: “ XXXVI — a lei ndo prejudicara o direito
adquirido, o ato juridico perfeito e a coisa julgada”.

Por outro lado, na atualidade, ha um certo consenso sobre a necessidade de formagao, em
nivel superior, para os professores da Educagdo Infantil, pois o conhecimento, cada vez torna-se
mais complexo e se diverso, demandando a necessidade de professores qualificados e
competentes para atuarem em todos niveis de ensino. Embora, essa formagdo em ambito superior
seja um ideal a ser buscado, ¢ dificil de ser atendida em curto prazo, principalmente, no campo da
Educacdo Infantil que integra, ha pouco tempo, a educagdo bdasica, no pais. A situagdo desse
ensino ¢ critica pois o Plano Nacional de Educa<;2~1046 mostra que existiam, ainda em 2001, cerca
de 11.349 professores que atuavam em creches e 17.604 que atuavam na pré-escola, sem a

formag¢ao em nivel médio.

2001.
% Fonte: Mec/Inep/Seec — Censo Escolar 2001 — Fungdes Docentes
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Esse patamar minimo e o desejo do movimento em dire¢cdo ao aprimoramento da
formagao docente foi confirmado pelo Plano Nacional de Educa¢do(PNE), a Lei 10.172,
de 9 de janeiro de 2001. Ela defende a melhoria da qualidade do ensino em nosso pais e
reconhece que ela somente podera ser alcan¢ada com a valorizagdo do magistério. Esta
implica em, simultaneamente, cuidar da formagdo inicial, das condi¢ées de trabalho,

salario e carreira e da formagdo docente(Parecer CNE/CEB 03/2003).

Nos dias atuais, o professor, a sua pratica e, principalmente, a sua formagao académica,
estdo no centro das discussdes. Torna-se necessario, porém, compreender aspectos especificos
referentes a formacao do professor para a Educacao Infantil.

Tem-se consciéncia de que a formagdao desse docente ainda tem um longo caminho a
percorrer, principalmente, ao analisar os aspectos macro-estruturais citados no Parecer 03/2003.
Em Minas Gerais, algumas iniciativas devem ser ressaltadas, no que tange a formagao docente: a
criagio do Projeto Veredas'’; destacam-se também o retorno, de cursos de magistério, em nivel
médio e o Projeto Formacao do Educador Infantil de Belo Horizonte, curso supletivo de Ensino
Fundamental com qualificagdo profisssional para o trabalho em creches, entre outros. Deve-se,
também incluir, iniciativas privadas no campo da formacdo de professores, como é o caso da
Escola Balao Vermelho, que vem promovendo uma educagao continuada de qualidade.

Uma outra discussdo atual, se refere a titulagdo e a nomenclatura utilizada para designar
os profissionais, que atuam com a Educacio Infantil.* Vem ocorrendo uma discussio centrada
sobre a melhor forma de se designar esses sujeitos. Seriam professores? Seriam educadores?
Sabe-se que esse debate se relaciona com questdes politicas e mesmo corporativas, pois elas

interferem no campo da remuneragdo, pois o tipo de titulagdo determina o nivel salarial. Por isso,

70 Projeto Veredas, iniciativa do Governo Itamar Franco, se caracteriza por se tratar de uma formagio inicial, em
nivel superior, destinada a professores da rede publica, que estdo em efetivo exercicio do magistério.

*® A expressdo “Educacio Infantil”, ainda, ¢ um pouco confusa. Creche e pré-escola sdo, em geral, definidas por
idade (0 a 3 anos / 4 a 6 anos) ou tipo de funcionalidade e extensdo social — Adotada pela Constitui¢do Federal e
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
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neste trabalho optou-se por ndo diferenciar esses termos, pois a discussdo mencionada, ainda, nao
foi resolvida, nem mesmo pelos pesquisadores da area.

Biccas (1997), citada por Silva (2001), enfatiza que no II Congresso de Creches
Comunitarias de Minas Gerais, realizado em 1988, foi definido que as trabalhadoras de creches
seriam denominadas educadoras e ndo mais crecheiras ou por outra identificacdo. Na esteira do
avanco dos direitos dos responsaveis por este nivel de ensino, assiste-se a um processo de
profissionalizagdo docente que se traduz na luta por melhores condigdes salariais e de trabalho.

O Projeto de Lei Municipal n°1323/03, trata da polémica referente a nomenclatura dos
docentes que atuam na Educagdo Infantil. De acordo com o Art. 3° dessa lei, “fica criado o
cargo de Educador Infantil, que integra o Quadro especial da Secretaria Municipal de Educag¢do
como classe de cargo de provimento efetivo do Plano de Carreira dos Servidores da
Educagio”.” No entanto, ¢ importante deixar claro, que alguns professores ndo estio satisfeitos
com as determinagdes legais, principalmente aqueles que possuem, a formagdo em nivel médio
ou superior pois, mais uma vez, se desqualifica esse nivel de formagdo. Segundo Silva (2001),
verifica-se, nesse contexto, “uma crise de identidade profissional entre as professoras
habilitadas em curso de magistério ou de pedagogia, quando atuam junto a faixa etaria de 0 a 6
anos” (SILVA, 2001, p.26). No entanto, para as educadoras de creches comunitarias, essa
denominagdo foi um grande avancgo, pois segundo Biccas (1993), elas ndo gostavam de serem
chamadas de crecheiras.

Faz-se necessario salientar, que a LDBEN (9394/96) identifica o profissional que trabalha
diretamente com as criangas, nos diferentes niveis de ensino, como sendo um professor/docente,

destacando para isso, o perfil desejado deste profissional, no artigo 13.
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O Decreto n°. 2.032/97, alterou a estruturagao do Ensino Superior e a organizacao das
Instituigdes desse nivel de ensino, estabelecendo, diversos formatos: Universidades, Centros
Universitarios, Faculdades Integradas, Faculdades e Institutos Superiores sendo que, apenas, as
primeiras, devem realizar pesquisa, ter formacao docente por terem um corpo docente titulado, e,
parte dos professores, com dedicacdo exclusiva.

Em 1999, o Decreto 3276/99 determinou que a formagao de professores fosse feita,
“exclusivamente, em Institutos Superiores de Educagdo e Cursos Normais Superiores. Segundo
Freitas (1999), os Institutos Superiores de Educagdo sdo instituigdes de quinta categoria, tendo
em vista a hierarquizagao feita pelo MEC.

As entidades representativas dos professores, ANFOPE (Associacdo Nacional para a
Formagdo do Profissional de Educagdo); ANPED (Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-
graduacdo em Educagdo); ANPAE (Associacdo Nacional de Politicas e Administragdo em
Educacao), lutaram pela anulagdo do referido Decreto 3276/99 e conseguiram a promulgacao do
Decreto 3554/2000, que substituiu o “exclusivamente”, pelo “preferencialmente”, o que
representou uma conquista, ou “conquista parcial”, pois as universidades puderam continuar
formando docentes.

Nesse contexto, a formagdo em nivel superior, dos professores da 1* etapa da Educacao
Basica, a LDBEN em seu artigo 63, inciso I, prevé que serd de responsabilidade dos Institutos

Superiores de Educagdo manter:

L Cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formagdo de docentes para a Educagdo Infantil e
para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

1L Programas de formagdo pedagogica para portadores de diplomas de educagdo
superior que queiram se dedicar a educagdo basica;

* Havera concurso ptblico, em 2004, para o Educador Infantil, que passara a receber um piso salarial inferior ao dos
profissionais do Ensino Fundamental.
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1L Programas de educagdo continuada para os profissionais de educac¢do de
diversos niveis. (LDBEN, art. 63, p.34)

O oportunismo de muitos empresarios da educacdo, movidos pelo respaldo legal, fez com
que se multiplicassem Cursos Normais Superiores, em Institutos Superiores de Educagdo que, na
sua maioria, possuem qualidade questionavel e para eles apressaram-se muitos professores que,
langando mao de seus parcos salarios, neles ingressaram, para se “qualificarem”, com receio de
perderem seus empregos.

Pode-se afirmar, que até o final de 2003, ocorreu, reitera-se, uma proliferacdo de Cursos
Normais Superiores, numa perspectiva, notoriamente mercantil, que, segundo Brzezinski (1999)
remete: a formacdo docente para cursos aligeirados, de cunho meramente técnicos, segregada da
capacitagdo dos demais profissionais da educacdo e de outros profissionais; também cria um
mercado excepcional para as institui¢des privadas, com possibilidade de financiamento publico
bem como desperdi¢a uma capacidade instalada, provida de recursos humanos e materiais, ao
longo dos anos, pelo poder publico.

Constata-se, assim, cada vez mais o adentramento do setor privado no campo
educacional, bem como a “... intengdo declarada de transferir a educacdo da esfera politica para
a esfera do mercado, culminando com a nega¢do de sua condigdo de direito social e
transformando-a em objeto possivel de consumo individual, o que varia de acordo com o mérito
e a capacidade dos consumidores”. (CORSETTI, 2000, p. 50)

Embora as referidas associagdes docentes reconheceram deficiéncias na formagdo de
docentes que vem sendo realizada no campo universitario, consideram que ela busca garantir um
nivel de consisténcia tedrico-empirica e a pratica da pesquisa, por isso mesmo, ¢ que essas

entidades representativas lutaram, para preservar o espago universitario para a formagao docente.
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“Ora o que caracteriza a universidade é a sua capacidade de produzir conhecimento, de ser o
locus por exceléncia da produgdo do conhecimento. Nestes termos, ndo se pode colocar como
idénticos institutos e universidades”. (AGUIAR, 2003, p.191)

O Presidente do Conselho Nacional de Educacdo baixou a Portaria CNE/CP n°04, de 03
de julho de 2002, determinando a organizacdo de uma comissdo para discutir as Diretrizes
Operacionais sobre a Formagdo de Professores, apresentando a revisdo das resolu¢des CNE/CP
2/97 e 1/99, referentes aos Programas de Formagdo Pedagogica para o Ensino Fundamental,
Médio, Educagao Profissional; tratou, também, dos Cursos Normais Superiores que, contrariam
os posicionamentos das entidades representativas dos professores, ja citadas.

Dentro dessa perspectiva, foi elaborado um Projeto de Resolugdo, que, estd sendo
discutido, ¢ tem como finalidade consolidar e atualizar as Resolu¢des CNE/CP 2/97, 1/99, 01/02
e 02/02. Em essa Proposta de Projeto, no seu capitulo II, se¢do I — Art. 9°, fica claro, mais uma
vez, que a formag¢do minima, exigida para atuar na Educagdo Infantil e nas primeiras Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, ainda, é a modalidade Normal, em nivel médio.

No seu capitulo III, referente a Formagao de Professores para a Educagdo Infantil e para

as Séries Iniciais, na se¢do I, do Normal Superior, ¢ explicitado:

(...) Art. 16 — A formagdo de docentes para atuagdo na Educagdo Infantil e no Ensino
Fundamental far-se-a no curso Normal Superior, aberto a concluintes do Ensino Médio
e que poderd prever uma ou duas licenciaturas: I- Educac¢do Infantil- para formar
professores capazes de promover praticas educativas que considerem o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos, em seus aspectos fisico, psico-social e cognitivo-
lingiiistico, na licenciatura para a Educagdo Infanti. (CNE — PROJETO DE

RESOLUCAO, 2003)
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No entanto, os Cursos de Pedagogia® (Art.17), também, poderdo oferecer licenciatura
para o magistério nesse nivel de ensino, seguindo as mesmas diretrizes do Curso Normal
Superior. Mas, de acordo com o seu Art. 18: os concluintes nos cursos previstos, nos artigos 16 e
17, terdo os mesmos direitos, para todos os fins.

Como foi explicitado, ocorreram criticas € movimentos contra a formagao de docentes nos
Cursos Normais Superiores ja que, o teor desse conflito era a luta pela continuidade da formacao
dos professores para a Educagao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental continuar sendo
feita nos Cursos de Pedagogia, em nivel de graduagdo, o que proporcionaria uma maior
consisténcia aos Cursos.

Para Freitas:

Ha hoje uma consciéncia generalizada de que a formagdo de professores é um desafio
relacionado com o futuro da educagdo basica, esta por sua vez, intimamente vinculada
ao futuro de nosso povo e a formagdo de nossas criangas, jovens e adultos. No entanto,
as perspectivas de que essa formag¢do ocorra em bases teoricamente solidas e fundada
nos principios de uma formagdo de qualidade e relevancia social sdo cada vez mais

remotas no quadro das politicas educacionais implementadas (FREITAS, 1999,
p.29).

No entanto, ¢ importante analisar essa formacao a luz da contribuicdo do X° Encontro
Nacional da ANFOPE (2000) onde foram estabelecidos alguns principios que devem se constituir
como a base comum nacional, para a formac¢do docente, que podem ser, assim, sintetizados:

e Solida Formacao Teoérica e Interdisciplinar sobre o Fenomeno Educacional — compreensao
historica dos acontecimentos socio-politicos, em consondncia com o dominio de contetidos
ensinados pela escola, dentro de uma visdo critica.

e Unidade entre Teoria e Pratica — interlocucdo essa que deve ser assegurada durante todo o

curso, através da reformulacdo de estagios que devem se constituir como praxis educativa.

%0 Segundo Kishimoto (1999), os cursos de pedagogia formam professores de Educagio Infantil, desde a década de
30.
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e Gestdo democratica como instrumento de luta contra a gestdo autoritria, para poder superar
essa postura e poder vivenciar a participagdo efetiva no campo de uma gestdo democratica e
transparente, que envolva a comunidade escolar.

e Compromisso Social do Profissional da Educa¢do — compreensdo das lutas e conquistas
histéricas dos professores que tém, como objetivo, a construcdo de uma sociedade
politicamente e socialmente compromissada, com os objetivos e necessidades educacionais.

e Trabalho coletivo e Interdisciplinar — busca da instaura¢do do trabalho integrado, entre o
professor-aluno e entre os proprios professores, na agdo € no pensamento, na perspectiva da
parceria entre as disciplinas, para a constru¢do de um projeto-curricular, que garanta a
aprendizagem dos alunos.

e Formacdo inicial articulada a formacdo Continuada assegurando solidez tedrico-pratica na
formacgao inicial e o didlogo permanente entre o locus dessa formagao e o mundo do trabalho.

Segundo Kishimoto (1999), a polémica comecgou com o artigo do jornal O Estado de Sao
Paulo, no dia 20 de agosto de 1999, cujo titulo: “Pedagogia ndo vai mais formar professores”,
referindo-se ao Curso Normal Superior, disse que ficaria responsavel pela formagao do professor
da Educacdo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental. Muitas questdes t€ém sido
levantadas, dentre elas, o fato do aligeiramento do processo de formagdo, na instancia desses
cursos, interferir na qualidade do ensino e, também na preterizacao das conquistas e contribui¢des
histéricas do campo da pedagogia, obtidas, sobretudo, através das lutas da ANFOPE (Associagao

Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacao).

E importante ressaltar que esse curso com a nomenclatura Normal Superior nio ¢ novo,
pois sdo encontrados registros desde os primeiros tempos da Republica, que por um periodo

reduzido, formou profissionais para a Educagdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental,



114

em Institutos Superiores de Educacdo, que eram anexos as Universidades. Esses cursos eram
considerados, inicialmente, como meramente técnico-profissionais, pragmaticos, desvinculados
das disciplinas ligadas as ciéncias da educacdo. No entanto, percebe-se que essa énfase, ainda, é
encontrada nos dias atuais, devido a proliferacdo de cursos normais superiores, neste contexto
mercantil. “Entre nos, o futuro profissional ja ingressa diretamente do seu curso médio para o
profissionalizante (Normal Superior), sem passar pela universidade, ndo se beneficiando da
diversidade e da pluralidade de formag¢do que caracteriza a Cultura Universitaria” (
KISHIMOTO, 1999, p. 67).

A critica, de acordo com Kishimoto (1999), perpassa, principalmente, por algumas
questdes que estdo na direcdo contraria, dos principios educativos priorizados pelas
Universidades. Sao eles:

e O Curso Normal Superior (CNS) apresenta um projeto com horas reduzidas e, ainda, o
estudante pode receber dispensa se possuir pratica e, também estudos “correlatados”;

e Baixa qualificacdo do corpo docente, pois para manter o Curso Normal Superior(CNS) ,
exige-se apenas, 10% de professores mestres;

e O CNS desconsidera as conquistas debatidas na area da Educacao Infantil, pois fragmenta o
ensino das criangas de 0 a 6 anos, da mesma forma que a LDBEN;

e O distanciamento do discente da Universidades que perde o contato com a cultura cientifica.

Dias (2003), assim, se posiciona:

Essa politica de formacgdo de professores vem sendo discutida e questionada em nivel
nacional, pelas Associa¢oes de Profissionais da Educagdo e por professores e
especialistas envolvidos com cursos de Pedagogia, segundo os quais ela se baseia em
um diagndstico bastante perverso, tendencioso e leviano, tendo em vista que
desconsidera a historia da formagdo de professores antes da LDBEN 96394/96, ndo
deixando claro o contexto geral no qual se da a reforma e o contexto situacional dos

professores (DIAS, 2003, p.49).
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Diante dessas questdes, o Conselho Nacional de Educagdo manifestou-se sobre a criagdo
dos Institutos Superiores de educacao e sobre os Cursos Normais Superiores, através do Parecer

115/99, que versa sobre a importancia dessa criagao.

(...) foi justificada em termos da necessidade de uma profunda renovag¢do da formagdo
inicial dos professores para a educagdo basica, a qual deveria ser feita em cursos
profissionais especificos, com projetos pedagogicos proprios, eliminando-se, portanto, a
possibilidade de que a Licenciatura fosse oferecida de forma regular como mero adendo

de matérias pedagdgicas a um curso organizado como bacharelado (Parecer
CNE/CES 970/99).

Na otica do Parecer CP 53/99, a proposta de se criar um Curso Normal Superior dentro do
Instituto Superior de Educacdo, objetiva propiciar uma formagao profissional mais ampla, tanto
no seu contexto da sala de aula, quanto no que esta entorno dele, para que os professores possam
ministrar um ensino de qualidade.

Segundo esse Parecer, os ISEs deverdo ser centros formadores, disseminadores,
sistematizadores e produtores de conhecimento, sobre o processo de ensino e de aprendizagem
relacionados a educagdo basica e a educagdo escolar como um todo. (Parecer 53/99, p.02). Nele
enfatiza-se a preocupacdo com a elevacdo da qualificacdo dos profissionais envolvidos com a 1*
etapa da Educacdo Basica. Brzezinski (2002), entretanto, assegura que, tirar a formacdo das
universidades, ¢ desvalorizar a boa qualificagdo dos professores e preocupar-se, apenas, com a
certificacao.

A LDBEN, no seu artigo 64, realmente, distingue os cursos de Pedagogia daqueles
destinados a formacdo de professores, quando enfatiza que os primeiros em nivel de graduacao

ou pos-graduagdo, ministrardo a formacdo de profissionais especialistas para administragdo,
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planejamento, supervisdo e orientagdo educacional. No entanto, ndo restringe o locus dessa
formagao aos Institutos Superiores de Educagdo, de acordo com o art. 62 que diz que “a
formagao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educagdo [...]”
(LDBEN, art. 62).

O processo de elaboragdo das Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores para
a Educacdo Basica em nivel superior diferiu-se das diretrizes de outros cursos de graduagao, que
foram estabelecidas pelo edital MEC 4/97, mobilizando um grande numero de universidades,
faculdade, docentes e discentes nas discussoes.

Segundo Dias (2003), as Diretrizes Curriculares para Formagao Inicial de Professores da

Educagdo Bésica, em nivel superior:

Tratou-se de um processo menos democrdtico, trazendo de volta a elaboracdo de
curriculos por grupos de trabalhos integrados por representantes das diferentes
secretarias do MEC, sem a participa¢do dos profissionais das IES. A proposta de
Diretrizes Curriculares foi elaborada por um Grupo de Trabalho, designado pelo
Ministro da Educagdo e enviada diretamente para aprovagdo do Conselho Nacional de
Educag¢do, sem a participagdo da Comissdo de Especialistas de Formagdo de

Professores (DIAS, 2003, p.52).

Na Audiéncia Publica de Mar¢co de 2001, um ntmero consideravel de educadores,
pesquisadores do campo de Formagdo-Docente, bem como entidades representativas dos
docentes questionaram as referidas Diretrizes, apontando que o documento apresentava

incoeréncias, promovia redu¢ao da carga horaria, a favor do aproveitamento de experiéncia
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profissional anterior, correndo-se o risco de voltar aos cursos de lincenciatura curta, tao
questionados, no periodo de arbitrio".

Apesar de toda a pressdo por parte das entidades e dos foruns da area, para que o processo
das Diretrizes ocorresse de maneira ampla e democratica, levando em consideragdo os debates
atuais, as suas regulamentacdes através da Resolugdo 02/97; do Parecer 115/99 ¢ o do Decreto
3276/99, acabaram determinando o contetido e a “roupagem” desse documento. Assim, foram
aprovados o Parecer do CNE/CP 09/2001 e a Resolugdo CNE/CP 01/2002 que fixa as Diretrizes
Curriculares para a Formagdo de Professores para a Formagao de Professores para a Educagao
Bésica em Nivel Superior.

De acordo com o artigo 1°:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo
Bdsica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, constituem-se
de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizagdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a

todas as etapas e modalidades da educagdo basica (Resolugao CNE/CP 01/2002).
Essas Diretrizes Curriculares ¢ os documentos que a operacionam enfatizam o
desenvolvimento das competéncias e habilidades pedagodgicas e dos conhecimentos especificos,
tendo como eixo norteador, a docéncia como ‘“base comum”, acarretando uma mudanga no
modelo anterior, pois d4 prioridade ao carater pratico da formagdo docente e as experiéncias
profissionais.
Assim, essas Diretrizes possuem um carater bastante pragmatico, que aligeiram a
formagao docente, restringem a pesquisa a questdes relativas ao cotidiano escolar, reduzindo

basicamente, a formacao teorica ao dominio das competéncias, saberes e conteudos .

>! Deve-se ressaltar que, o conselho Nacional de educagio veiculou um Projeto de Resolugio (2005) que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Pedagogia que, em sintese, contraria todo o
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Contudo, para Villa (1998) o professor deve assumir uma postura de inovar
constantemente seus conhecimentos, pois a atividade da docéncia exige um pensar permanente,
para desconstruir teorias arraigadas e construir novos conceitos. Enfim, torna-se pesquisador e
contribui com seus conhecimentos para a qualidade do ensino. No Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), do ISE Anisio Teixeira, também, enfatiza-se a preocupacdo com a formagao

docente:

(...) dada a complexidade do mundo contempordneo, exige uma formagdo de professores
inquietos, sensiveis as mudancgas culturais e a diversidade social e consciente de que a
produg¢do do conhecimento deve-se utilizar das ferramentas das novas tecnologias

disponiveis no mercado (PDI, 2002, p.05).

Nas referidas Diretrizes, o curriculo ¢ estruturado através da denominada logica das
competéncias. Segundo o discurso oficial, ndo basta que o profissional tenha consciéncia sobre o
seu trabalho. E preciso que o professor saiba transformar esses conhecimentos em agio. Exige
que esse profissional da educagdo saiba o que estd em torno do seu cotidiano escolar ndo apenas
dominando conhecimentos técnicos e cientificos. E preciso ter autonomia para ousar; mas
também, ha de se responder pelas suas agdes, ou seja ha de se saber fazer uma transposi¢ao direta
dos conteudos aprendidos para a sua pratica.

A Coordenadora do Curso tem uma posicdo favoravel as Diretrizes, porém possui uma

visao mais ampla sobre o processo de formagao docente:

As concepgoes de competéncias que estdo no projeto sdo as mesmas que estdo nas
diretrizes curriculares. Eu acho que Perrenoud deu uma complexidade a no¢do de
competéncia com a qual eu concordo. No caso é formar professores que déem conta de
questoes que estdo desafiando a escola hoje. Um professor capaz de dar respostas
significativas a escola, ndo so a escola, da cultura escolar e da cultura da escola, mas
que dé conta dessa escola, também, no social, nas prdaticas sociais. Ampliar essa visdo
para o social. Um professor que tenha compromisso com a justica social, uma melhor
qualidade de vida para os brasileiros, uma melhor percep¢do do que é ser cidaddo
nesse pais. E nessa linha que temos trabalhado e o que gostariamos, tenho visto isso no

processo historico liderado pela ANFOPE, no que diz respeito as Diretrizes para a area, em apreco.
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grupo, é ter a capacidade de formar o professor reflexivo, um professor que consiga
produzir mesmo, conhecimento escolar. Quando vocé trabalha com a competéncia, ndo
é discorddncia, existe o risco de vocé ndo conseguir trabalhar com a complexidade, ter
que criar determinadas condi¢des para que as competéncias se desenvolvam. [...] Se
ndo preocuparmos com isso, poderemos cair no outro patamar de formar professores
habilidosos, com capacidade de dar certas respostas a determinadas questées e a
complexidade é bem maior (Coordenadora, 2004)

Segundo um professor do Curso, a nogdo de competéncias se amplia a medida em que ela

¢ vista no contexto cultural do aluno:

(-..) Eu penso isso a partir do ponto de vista da cultura. De onde esta para onde vocé
quer chegar. [...] é um profissional diferente do que nos temos hoje: a figura de um
profissional transmissor de um curriculo que foi construido sem que ele tivesse a
participagdo [...]. A idéia é de que esse professor ndo so seja capaz ou competente
pedagogicamente mas, também, do ponto de vista de definir, o qué transmitir no
curriculo. Um processo de construg¢do do curriculo, o que deve ser transmitido, aléem da
competéncia de como transmitir (Professor Eustaquio, 2004)

A questdo do adentramento das competéncias e sua incorporacdo no ambito dos
curriculos, € criticado por diferentes pesquisadores: (Machado, 1998; Ramos, 2001; Dias, 2002%
Macedo, 2000). A no¢do de competéncias ganhou plena adesdo dos gestores das politicas
publicas e, assim, em sintese, as Diretrizes Curriculares dos diferentes cursos, em todos os niveis
de ensino, passaram a privilegiar curriculos que se estruturam a partir dessa logica.

A logica das competéncias, de acordo com Machado (1988):

(...) traz, a flexibilizagdo dos programas escolares, a modulariza¢do da formagdo e a
modificagdo das formas, dos critérios e dos sistemas de avaliagdo dos estudantes e dos
trabalhadores. Ela pretende modificar, sobretudo, a concep¢do dos processos
pedagdgicos, os modos de aprendizagens e a dindmica que concerne o trabalho da

escola (MACHADO, 1988, p.12).
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Para os criticos dessa denominada “logica das competéncias”, ocorreu um aligeiramento

dos conteudos, da base tedrica, uma desvalorizagdo da descontextualizacdo e da dimensao critica

e reflexiva em prol de um ensino pontual, voltado para a resolu¢do de questdes praticas, numa

perspectiva mercantil; isto é, um ensino voltado para os interesses do mercado. Dessa forma, de

acordo com Oliveira (2003b), valoriza-se o “saber fazer”, ou seja, as habilidades que o educando

tem para atuar frente a um problema, em detrimento dos conhecimentos teorico-conceituais.

Como se pode verificar, na citagdo a seguir, relativa ao artigo 3° da Resolu¢do CNE/CP

01/2002, fica evidente a valorizagao das competéncias:

11

b)

¢
d)

a competéncia como concepg¢do nuclear na orienta¢do do curso;
a coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica esperada do futuro
professor, tendo em vista:
a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar
aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formagdo e o que
dele se espera;
a aprendizagem como processo de constru¢do de conhecimentos, habilidades e
valores em intera¢do com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo
colocadas em uso capacidades pessoais;
os conteudos, como meio e suporte para a constitui¢do das competéncias,
a avaliagdo como parte integrante do processo de formagdo, que possibilita o
diagnostico de lacunas e a aferi¢do dos resultados alcancados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificagdo das mudangas de percurso
eventualmente necessarias.

Brzezinski (2002), assim, se posiciona:

(...) as diretrizes curriculares propéem um modelo em que o preparo do professor
centra-se no desenvolvimento de competéncias para o exercicio técnico-profissional.
Trata-se de uma formagdo pratica, simplista e prescritiva, baseada no saber fazer para

o aprendizado do que vai ensinar. (BRZEZINSKI, 2002, p.15)

Costa (2004) ressalta que “para um professor trabalhar com um curriculo organizado em

fun¢do da no¢do de competéncia, parece ser fundamental uma maior investiga¢do critica sobre o
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seu significado, para que tenha uma consciéncia do sentido do discurso utilizado na sua
pratica”. (COSTA, 2004, p.141).

Compreender o que esta por tras de cada componente curricular, presente no projeto
pedagogico de um curso, ¢ funcdo substantiva para que o professor desempenhe bem o seu
trabalho, pois como afirma Sacristan (1998), o professor tem que ser um agente transformador de
uma proposta curricular, ao invés de, simplesmente, assumi-la sem adaptagdes e
questionamentos.

Segundo Linhares & Leal:

A busca de alternativas para a educac¢do e, mais particularmente, para as instituicoes
de ensino e de formagdo de professores nos levou a compreender o quanto dependemos
de nossa capacidade de interlocu¢do com os mais variados campos de conhecimento
para projetar os processos de aprendizagem e ensino escolares e, particularmente, de
formagdo de professores a altura dos desafios atuais (LINHARES & LEAL, 2002,
p-118)

Voltando-se a formagao de professores, objeto deste trabalho, percebe-se de acordo com
Kramer (2002) que no campo das politicas publicas, sdo percebidos retrocessos € poucos avancos
que, entretanto, tém ficado mais na teoria, do que na pratica.

Em sintese, o que pode ser observado ¢ que poucos curso destinados a formagdo
docente, tém procurado contemplar aos principios e pressupostos capazes de garantir uma
formacdo de qualidade®. Além disso, os novos ordenamentos legais para a formacdo docente
conduz: a priorizagdo da formacao em servigo, em detrimento da formagao inicial; também leva
ao aligeiramento do ensino, com a precarizagdo da base tedrica-conceitual, e o favorecimento de

uma capacita¢ao pragmatica e pontual.

32 Uma referéncia para uma formagdo docente de qualidade foi formulada, no X° Encontro Nacional da ANFOPE,
que foi explicitada, anteriormente, neste trabalho.
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5 A PESQUISA REALIZADA: DESVELANDO A REALIDADE DO CURSO NORMAL

SUPERIOR

5.1 O “rosto” Institucional

Neste capitulo, objetiva-se apresentar a instituicdo pesquisada, descrevendo de forma
sucinta, seu percurso historico, sua localizagcdo, seu espaco fisico, sua infra-estrutura, sua
organizagdo administrativo-pedagogica e funcional.

A institui¢do, locus desta pesquisa, situada no municipio de Ibirité, na Grande Belo
Horizonte, possui uma longa tradicdo no que se refere ao trabalho com a formagdo dos
professores. Sua origem, entretanto, encontra-se voltada para a formagao dos professores rurais e
para o atendimento de criancas excluidas, por serem portadores de necessidades especiais.

Sua historia inicia-se em janeiro de 1940, na area de um sitio, mais especificamente, em
uma casa simples, contando, apenas, com o trabalho de duas professoras, que ministravam aulas
para cinco alunos internos, provenientes do Abrigo de Menores “Afonso Moraes”, de Belo
Horizonte. Em fevereiro, deste mesmo ano, a Sociedade Pestalozzi, diante da realidade de
extrema caréncia da zona rural e percebendo a falta de assisténcia a educacao referida, funda uma
escola, composta de quatro séries, para os alunos internos e outros que tivessem necessidade.

Em 1941 foi construida uma “Casa de Repouso” que servia, para acolher os professores
visitantes que vinham se capacitar ¢ ndo tinham condi¢des de se hospedar, por conta propria.
Varios projetos foram elaborados e concretizados na fazenda na qual a instituicdo foi instalada.
Esses projetos foram ganhando prestigio e reconhecimento nacional e internacional; sobretudo,
os trabalhos desenvolvidos pela professora fundadora, Helena Antipoff, cujo nome ¢ referenciado

mundialmente, principalmente, nos ambitos da educacdo e da psicologia, que fundamentaram
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pesquisas voltadas para a educacdo dos “excepcionais”. Era assim denominados nessa época, os
sujeitos portadores de necessidades especiais. Essa institui¢do dedicava-se, também, ao
atendimento de criangas desamparadas.

Segundo Guimaraes (1983, p.36), a referida educadora difundiu e defendeu a idéia de que
“a educagdo como direito de todos, é um principio de justica, o direito de cada um ter
educagado, de acordo com suas possibilidades, aptidoes, interesses, é principio de maior justi¢a”.

Helena Antipoff preocupava-se, também, com a formacdo de professores para que
pudessem desenvolver o trabalho docente, com maior qualidade. Dessa forma, em 1945,
comegaram a ser ofertados cursos de aperfeicoamento para os professores, destacando-se o Curso
de Férias de Recreagdo Infantil, ofertado para educadores mineiros ¢ de outros estados. Esse
curso era fomentado pelo Departamento Nacional da Crianga que, também, ajudou na construgao
do Pavilhdo Central, da Fazenda do Rosario. Entre 1945 e até meados de 48, Helena Antipoff
deixou Minas Gerais para trabalhar nesse departamento. E importante ressaltar, que no periodo de
1948 a 1955, 1146 professores participaram dos 27 cursos de aperfeicoamento oferecidos, pela

instituigao.

Conclui-se pois que, efetivamente, os orgdos oficiais acabaram por reconhecer a
relevancia das idéias e empreendimento [...] em prol do bem estar, do “excepcional” e
do desamparado, da crianga bem dotada, do educador rural, do professor leigo, dos

estudiosos e pesquisadores (PEREIRA, 1983, p.53).

Milton Campos e Abgar Renaut, respectivamente, Governador de Minas e Secretario da
Educagdo, na época, trouxeram de volta a Minas a eminente professora que, a partir de entdo,
passou a se dedicar, com maior énfase, a educacao rural. Em decorréncia disso, em 1949, ocorreu
um trabalho conjunto da Secretaria de Educacdo de Minas, do Ministério da Educagao e Saude e

da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais. Teve o objetivo de viabilizar a construgao de uma sede,
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para abrigar o Curso Normal Regional Rural. Esse Curso tinha a duragdo de quatro anos e foi o

pioneiro, no campo da formacao de professores para a educagao rural.

Uma das coisas curiosas foi a auséncia de um programa pré-estabelecido. As atividades
nasciam da necessidade do crescimento das alunas. Nada era rigido e o trabalho era
modificado a cada ano, aperfeicoado, enriquecido. E ndo pensem que essa falta de
programa trazia inseguran¢a e desordem! Nada disso, nunca uma escola teve tanta

organizagdo e tanto proveito (MOURA, 1983, p.48).

Neste mesmo ano, em agosto, na Chacrinha, foi implementado o Curso de Admissao ao
Curso Normal Regional. Esse curso funcionou nas instalagdes da Sociedade Pestalozzi, durante
dois anos e meio, isto €, no periodo em que se aguardava a constru¢ao de uma sede propria.

Em 1951, ocorreram seminarios cuja tematica era centrada na educagdo rural, aos quais
compareceram educadores e administradores de ensino, de diversas regides brasileiras. Embora o
enfoque fosse direcionado para a formagdo do profissional rural, ndo deixava de contar, nas
pautas de discussdo, temas relevantes ao campo da educagao, como um todo.

No entanto, apenas a formacdo em nivel médio, antigo ginasio normal, j& ndo era
considerado como suficiente para promover uma formacao mais consistente para os professores.
A professora, fundadora da institui¢do resolveu, entdo, lutar pela implementagdo de um Curso em
nivel superior. O projeto de constru¢do de um Instituto Superior de Educagdo Rural (ISER) foi
aprovado em 1953, pelo Secretario da Educagdo Odilon Behres, ¢ foi instalado, em area proxima
ao da Escola Normal, na Fazenda do Rosario. Em decorréncia da projecao, cada vez maior da
idealizadora desse Instituto, ela foi convidada para representar o Brasil, na XVI Conferéncia
Internacional de Instrugdo Publica, em Genebra (Suica). Em 1955, o Decreto Estadual n°4830,

autorizou o funcionamento do Instituto Superior de Educagao Rural -ISER “(...) para ampliar e
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enfrentar problemas educacionais pouco privilegiados pelo sistema regular de ensino da
época”(Plano de Desenvolvimento Institucional -PDI, 2002, p.02). ressalta-se que, o primeiro
Curso implantado, foi o de Supervisao do Ensino.

No ambito dessa nova institui¢ao varios cursos e eventos foram ofertados ao longo da sua
historia. Devem ser destacados os de maior relevancia, para esta pesquisa: os trés Semindrios
Pro-Infancia Excepcional, Curso de Especializagdo de Professores e Curso de Aprendizagem
sobre a Crianca, em estes s¢ evidencia a centralidade do estudo sobre a crianca e suas
peculiaridades.

Em 1970, pela Lei Estadual n° 5446/70 e pelo Decreto n° 13.369/71, esse Instituto
Superior de Educagao Rural passou a se constituir como a Fundacdo Estadual de Educaciao Rural
Helena Antipoff (FEER), ampliando, ainda mais, seu campo de atuag¢do, no ambito da formagao
docente ¢ da extensdo educacional. Em 1978, ocorreu a fusdo entre essa Fundacdo e a Escola
Estadual da Fazenda do Roséario, passando a nova institui¢do a ser denominada de Fundagdo
Helena Antipoff. Pelo Estatuto, aprovado pelo Decreto n® 35.939, de agosto de 94, a referida
fundagdo, passou a manter cursos e atividades destinados tanto a capacitacdo de jovens
excepcionais™, para atuarem nas zonas urbanas e rural, quanto a formacio de profissionais para a
educagao.

Mais tarde, com o falecimento da fundadora Helena Antipoff, em 1974, seus seguidores
deram prosseguimento ao seu sonho: continuar formando professores, em nivel superior. Em
1999, criado um Centro de Pesquisa e Projetos Pedagdgicos (CPPP)™, com a pretensio de

instalar O Instituto Superior de Educa¢do, na Fundagdo. Contudo, somente em 2001, foi

%3 Hoje, chamados de portadores de necessidades especiais.
>* O Centro de Pesquisa e Projetos Pedagogicos ficou estabelecido como entidade privada, sem fins lucrativos, que
mantém um convénio com a Fundagao Helena Antipoff.
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concretizado o sonho da educadora, com a criacao do Instituto Superior de Educagao (ISE), que
passou a ser gerenciado pelo CPPP.

De acordo com a atual presidente da Fundagao:

(...) a ilustre professora ja possuia o sonho de criar um curso superior de educagdo, na
fundagdo. Na época do Governador Tancredo Neves, teve um projeto aprovado, mas
que depois, voltou a estaca zero. Na década de 50 houve varias tentativas para se criar
um nivel superior na Instituicdo, mas todas foram em vdo porque ja havia a
Universidade Estadual, em BH. [....] Ela sonhou com essa formag¢do ha 50 anos, pois

acreditava que o professor primdario era a base da educac¢do”. (Presidente da
Fundagao, 2003)

Tendo sido explicitada, a historia da Fundagdo, na qual est4 inserido o ISE pesquisado,
fica caraterizada a instituicdo cujo “perfil é de uma instituicdo que sempre buscou solugoes
concretas e inovadoras para as questoes e problemas sociais colocados pelas necessidades
educacionais do estado, principalmente, quanto as demandas de capacita¢do de professores”.
(PDI, 2002, p.03)

De acordo com esse documento (PDI), a instituicdo, em aprego, passou a preocupar-se,
primeiramente, com a formacgao de professores leigos de regides pouco atendidas pelos gestores
das politicas publicas; atualmente, centra sua atencdo na formacdo de docentes, em nivel
superior, atendendo a areas, nas quais existe uma maior caréncia de professores qualificados.

Para a coordenadora Pedagogica do ISE:

A criag¢do do Curso Normal Superior é uma retomada da fungdo historica da fundagdo,
Jja que o local é o mesmo onde funcionou o ISER (Instituo Superior de Educag¢do Rural),
uma das obras da professora que, em 1954, criou esse Instituto para dar cursos de

aperfeicoamento de professores do meio rural, em nivel superior. (Coordenadora
Pedagogica, 2004))
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Atualmente, a Fazenda do Rosario ¢ formada por um Centro Pedagdgico Rural com,
aproximadamente, 300 hectares de terra, incluindo varias propriedades que sdo autdbnomas entre
si e por uma Fundacdo que dispde de cerca de 336 m? de area construida. A referida Fundacao
mantém: uma Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio; uma Clinica de Psicologia; o
Centro de Documentagdo ¢ Pesquisa Helena Antipoff (Memorial) e o Instituto Superior de
Educacgdo Anisio Teixeira (Instituicdo pesquisada), que se utiliza das instalacdes da Fundagao,
para o funcionamento dos seus cursos de formagdo de professores.

Percebe-se que, embora esse Instituto Superior de Educagdo seja gerenciado

autonomamente, ele esta sob a mesma Direcdo da Fundagao:

Conselho Curador
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O prédio do ISE possui uma arquitetura adequada para uso educacional, e se situa em um

local muito aprazivel, dispondo de vasta area de extensao, devidamente arborizada.

Figura 1- Vista da entrada principal do ISE.

Tanto a area construida, quanto os espacgos livres sdo muito bem zelados dispondo de
plantas diversificadas, arvores frutiferas e muitas flores. Os corredores sdo decorados por quadros
que contam sobre a historia da institui¢do. E impossivel passar por eles e nio observa-los.
Existem dois coretos que sdo, freqlientemente, usados pelos alunos, para estudos, descanso e até

bate-papo.

Figura 2 — Coreto préoximo a secretaria Figura 3 — Coreto proximo a administragio
da fundacio.
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Atualmente, o ISE possui: 10 salas de aula; 1 sala de professores; 1 sala do D.A.
(Diretorio Académico); 1 sala da coordenagdo; 1 sala da diretoria; 1 secretaria; 1 Centro de
Documentagdo e Pesquisa Helena Antipoff; 1 biblioteca recém-construida, que possui 8
computadores, conectados a internet; 8 banheiros; cantina; refeitorio; cozinha; departamento
administrativo; departamento de pessoal; recep¢do; arquivo geral; laboratério de informatica;
laboratorio de ciéncias, quimica e fisica; quadras esportivas; auditdrio; almoxarifado; entre outros
espacos e departamentos, ligados a Fundagao Estadual.

Segundo a presidente da Fundagao (2003), a criagdo do ISE s6 foi possivel porque “ele se
mantem autonomamente, sem ﬁns lucrativos, apenas, contando com os convénios entre a
Prefeitura e Estado para sobreviver”. Ou seja, o Instituto se mantém com recursos proprios,
utilizando, contudo, as instalagdes da Fundagdo Estadual. Dessa forma, o referido ISE é,

atualmente, um curso que além de ter qualidade, possui a mensalidade menos onerosa na regido.

Figura 4 — Corredor de acesso ao setor administrativo da Fundacio.
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Helena Antipoff, segundo Alkmin (1992), desde cedo, “acolheu a crianca como um ser
livre, em evolugdo, ndo se restringindo ao seu nivel intelectual apenas mas, considerando suas
aptidoes, por mais simples e, o aproveitamento destas para o seu crescimento social e seu
ajustamento economico e profissional”. (ALKMIM, 1992, p.14). Assim, formar professores para
a Educagdo Infantil, certamente, resgata a historia desta Instituicdo, seus valores, seus

compromissos, sua missao.

Figura 5 — Vista da sala de professores

5.2 Organizagdo e Funcionamento do Curso Normal Superior

O Curso Normal Superior pesquisado, partiu de uma demanda social por uma maior
qualificacdo/ titulagdo docente e foi regulamentado pelo Decreto Estadual n°41.733 de 25 de
junho de 2001 que credenciou o Instituto Superior de Educacio Anisio Teixeira® e autorizou a
criacdo do Curso Normal Superior para a Formagao de Professores de Educagao Infantil e Séries

Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel superior, que ja foi aprovado pelo MEC.

>> 0 nome do Instituto Superior de Educagio foi uma homenagem a um grande amigo da professora Helena Antipoff
e, também, um dos responsaveis pela concessido da aquisi¢cdo da verba para a aquisi¢do dos terrenos da fazenda.
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Posteriormente, foram autorizados o Curso de Educagao Fisica pelo decreto n°43.185, de 07 de
fevereiro de 2003 e, o Curso de Matematica, que sdo ofertados como licenciaturas, uma vez que
existe caréncia de professores nestas areas.

O Instituto Superior de Educacdo (ISE) dessa fundacdo ¢ composto da seguinte forma,
segundo o seu Regimento Geral, no Titulo IV — Da Organizagdo — Capitulo I — Orgios
Colegiados, art. 7°: “Sdo orgdos executivos e deliberativos bdsicos do Instituto Superior de
Educacgado: Direg¢ao Geral, Coordena¢do Pedagogica, Colegiado de Curso”.

De acordo com o artigo 8°, do Regimento referido, o “Instituto tera uma Dire¢ao Geral
que sera exercida pelo Diretor de Ensino da Funda¢do, nomeado por ato do Governador do
Estado. A Coordenagdo Pedagogica sera exercida por profissional habilitado que devera ter a
titulagdo de Mestre ou Doutor e sua designac¢do sera feita pela Presidente da Fundagdo”. (
REGIMENTO GERAL, 2002, p.3)

O art. 12-§ 1°, desse mesmo documento, explicita o funcionamento do Colegiado e a sua
composi¢ao nos campos técnico-cientifico e didatico-pedagogico.

E a seguinte a composi¢io do colegiado do Curso:

L Diretor do Instituto Superior de educagdo, como seu Presidente

I Coordenador pedagdgico do Curso

I11. Corpo docente. Serdo eleitos por seus pares na propor¢do de 1/3 (um tergo) dos
profissionais do curso

Iv. Um representante do Corpo Discente do Instituto, freqiiente ao curso e com

rendimento que o recomende, e indicado por seus pares.
(REGIMENTO GERAL, 2002, p.03-04)

O Projeto Pedagogico do Curso Normal foi elaborado com a participagao da Diretora de

Ensino da Fundacdo, dos integrantes da Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) e do
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Conselho Estadual de Educacgao, antes do curso ter se iniciado. De acordo com a Coordenadora

Pedagogica do ISE (2004):

Ja recebi o projeto montado que tinha sido aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacao. [...] Foi montada uma equipe para elaborar o projeto: Professor Alair do
Conselho Estadual de Educagdo, Professora Janete da Universidade Estadual (UEMG)
e a Diretora de Ensino da Fundacgdo e, também, do ISE. Houve uma 1° Reunido com os
professores selecionados que tiveram as ementas aprovadas das disciplinas das grades,
comigo e com a professora Janete. Ter uma professora do quadro da UEMG na
montagem do Projeto é uma forma de responder, afirmativamente, a legislacdo que
pede que os ISEs tenham o convénio firmado com uma Universidade. Isso ja significava,
desde a montagem do projeto, um convénio com a Universidade Estadual. A partir
dessa reunido, ela disse que o projeto ja tinha uma historia do 1° Curso de Educagdo da
FAE (Faculdade de Educacdo da UEMG). Que o projeto da Fundagdo tinha muito
dessa experiéncia. (Coordenadora Pedagodgica, 2004)

Dessa forma, a elaboragdo verticalizada do Projeto, contraria o art. 13 da LDBEN, que
enfatiza a importancia dos professores participarem da elaboragdo das propostas pedagogicas da
instituicao na qual se esta inserido. “Os docentes incumbir-se-dao de: I- participar da elaboragado
da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino”. (LDBEN, art. 13,1996)

Contudo, deve-se ressaltar que o Projeto Pedagdgico do Curso tem sido avaliado e

reconstruido, continuamente. De acordo com a Coordenadora Pedagogica:

O curriculo é permanentemente atualizado e o meu papel como coordenadora é esse. O
meu papel ¢é estar pensando as concepgées e facilitando, estimulando para que as
concepgoes sejam afinadas. As concep¢bes do ensino, da Sociologia da Educagdo,
Historia da Educagdo. E as concepgoes que tém centralidade no curriculo, também,
estdo, permanentemente, nos debates atuais. (Coordenadora Pedagogica, 2004)

Os professores do Curso tém autonomia para reorientar as ementas das disciplinas que

lecionam e o Colegiado estd sempre em acdo. De acordo com o Regimento Geral do ISE,
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compete ao Colegiado do Curso: “VI — Rever, periodicamente, os programas de ensino, de
comum acordo e por solicita¢do da Coordenagdo Pedagogica e entender-se com esta na busca
permanente das condi¢oes de ensino”. (REGIMENTO GERAL, art. 13, p.4)

Segundo Kramer (2003, p.169), “uma proposta pedagogica é um caminho, ndo é um
lugar. Uma proposta pedagogica é construida no caminho, no caminhar. Toda proposta
pedagogica tem uma historia que precisa ser contada” e, consequentemente, a historia do ISE
deve ser narrada, em suas multiplas versdes.

Atualmente, o Curso Normal Superior possui uma carga horaria de 3.233horas e 20
minutos ¢ o corpo docente € composto por professores, que possuem as seguintes titulagdes: 1
doutor, 11 mestres (sendo 2 doutorandos) e 14 especialistas (sendo 5 mestrandos). Dessa forma, a

titulacdo extrapola o niumero exigido, por lei.

O corpo docente dos Institutos Superiores de Educagdo constituido por professores
vinculados a Institui¢do por contrato, cedéncia ou convénio deverd, conforme o disposto
no Art. 66, da LDB, ser composto por professores com titulagdo pos-graduada, 10% dos
quais com grau de mestre, preferencialmente, em drea relacionada ao ensino

(BRASIL MEC/CNE 53/99, p. 04).

Deve-se, ainda, de acordo com o Parecer n® 53/99, ter um corpo docente composto por
professores, especialistas nos conteidos que lecionam e que possuam uma experiéncia
significativa no nivel da educagdo basica. No caso do Curso pesquisado, nota-se, portanto, que os
docentes possuem experiéncia , principalmente, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, da
educacdo basica. Contudo, apenas, uma professora tem experiéncia, no campo da Educacdo

Infantil.
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Quase todos os docentes, nessa referida institui¢do, sdo contratados por hora/aula, isto ¢,
sdo “aulistas”. Cinco professores sdo contratados com uma carga superior a 20 horas, inserindo-
se em um contrato chamado de “analista de pesquisa”, fun¢do que ja existia na fundagdo.
Entende-se, por analista de pesquisa os professores que atuam juntamente com a coordenacao
pedagogica, contribuindo de forma concreta para o um desempenho adequado. Dessa forma,
esses professores possuem na instituicdo dois contratos: um como professor e o outro para o

trabalho realizado junto ao setor pedagogico.

A nossa contratagdo é de professor horista. Nos somos professores horistas, a ndo ser
um grupo que tem 20 horas a mais pra cuidar dos outros afazeres da institui¢do, do
instituto. O resto vem, da aula e vai embora. A ndo ser o colega que ele encontra no dia,
conversa com ele. O restante, nem sabe (Professor Eustaquio, 2004).

Analisando tanto o Projeto Pedagdgico, quanto alguns depoimentos coletados, percebe-se
que os gestores e professores do ISE t€ém uma preocupagdo que ultrapassa os problemas do
cotidiano da sala de aula, uma vez que procuram formar professores que sejam preparados para
atender as multiplas demandas que se apresentam para o campo educacional. “E o
reconhecimento dessas exigéncias implica na necessidade de formagdo de um novo profissional
da educacgdo, portador de perfil e competéncias que possam responder as demandas colocadas
pela rica, diversa e conflitante sociedade brasileira”. (PROJETO PEDAGOGICO, 2001, p.05).
Segundo Benassuly (2002), refletir sobre a formagao docente € ir além de propostas pedagogicas
pautadas, apenas, na técnica e nos instrumentos, ou seja, no qué e como fazer, que visam

controlar o saber construido.
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De acordo com a coordenadora do ISE (2004), “os professores possuem uma concepgdo
de pratica de ensino mais ampliada. E a idéia de atividades artistico-culturais que vdo além da
énfase nas atividades de carater académico, é mais geral”.

E importante ressaltar que o Projeto Pedagégico do curso estudado, estd em sintonia com
as Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores da Educacdo Bésica, que serve de

referéncia, para a proposta do Instituto pesquisado.

5.3 A Matriz Curricular do Curso Pesquisado

A organizacdo curricular do Curso Normal Superior € centrada em Eixos Tematicos, que
tomam por base as varias areas que ancoram a formagdo de professores, isto é: “ (...) que a
dimensdo socio-cultural e politica da educa¢do seja compreendida a luz das diversas areas do
conhecimento que perpassam o fazer pedagogico escolar”. (Projeto Pedagogico, 2001, p.07). No
Projeto Pedagogico, ha intengdo de articular atividades tedricas e praticas, na formagao docente,
desde os primeiros periodos do curso.

Assim sendo, o curso pesquisado, pelo menos no discurso, ndo se enquadra na critica de
Schon (2000) ao enfatizar que em diversos cursos de formagdo ha um distanciamento entre a
teoria e a pratica, pois privilegia-se, primeiramente, o saber teoérico, para depois, buscar
confronta-lo com a pratica do educando. Entretanto, algumas alunas entrevistadas relataram, que
sdo poucas as oportunidades para se fazer essa interlocugdo, entre teoria e pratica. Para a
professora-aluna P12, “os professores ndo relacionam bem a teoria com a nossa pratica vivida
no dia-a-dia. As vezes, dio algumas atividades praticas, mas elas fogem da realidade. A maioria

SO da mesmo teoria’”.
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No entanto percebe-se que em todos os periodos possui a disciplina Atividades de
Pesquisa e Gestao da Sala de Aula (APGSA), a fim de garantir que essa interlocucao, realmente,
se efetive. Segundo Morim(1996), o conhecimento ndo pode ser reduzido a informagio. E preciso
classificar, analisar e contextualizar todas as informagdes recebidas, para se produzir novos
saberes.

Os Eixos Tematicos encontram-se integrados em Nucleos Formativos, a fim de viabilizar
a compreensdao ¢ o dominio dos objetos de estudo, que orientem a formac¢do do docente, no
Curso. Essa organizagdo foi orientada pelas Diretrizes Curriculares para a Formacao dos
Professores da Educagdo Basica, ao explicitar que, para ocorrer uma aprendizagem significativa,
faz-se necessario que os contetidos sejam elaborados e trabalhados, de modo a formarem uma
rede de significados.

Os Eixos Tematicos apresentam a seguinte estruturagao, segundo o Projeto pedagogico do

Curso:

EIXO TEMATICO I: O Estudo da Sociedade e da Educacio

= Estudos Historicos: A educagao na formagao social moderna; Educacgao no Brasil.

= Estudos Sociolégicos: Sociedade e Educagdo; organizacao social e técnica do trabalho
capitalista.

= Estudos Antropologicos: Cultura, Sociedade e Educagdo.

= Estudos Filosoficos: Filosofia, Sociedade ¢ Educacdo; Epistemologia das Ciéncias da
Educacio.

» A Etica na formacdo do educador.
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EIXO TEMATICO II: A Escola e o Aluno da Educacio Infantil e do Ensino Fundamental

Estudos sobre a organizacao curricular.

Estudos Psicoldgicos: Psicologia da Educagdo, processos de aprendizagem,
desenvolvimento e Psicologia Social.

Estudos sobre o Aluno Portador de Necessidades Especiais: aspectos historicos,

socioldgicos, culturais, biologicos, psicologicos e cognitivos.

EIXO TEMATICO III: A Sala de Aula: As Praticas do Ensino

Estudos dos Contetidos e Metodologias do conhecimento escolar; Portugués,
Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias Naturais, Educagdo Fisica e Arte.

Estudos sobre Didatica, Avaliacdo Educacional e Teorias Pedagdgicas.

Estudos sobre Estatistica.

Informatica Aplicada a Educagao

Estudos sobre a Sala de Aula: espaco social, cultural e historico.

EIXO TEMATICO IV: As Bases Histéricas, Sociais e Legais na Educacio Escolar

Brasileira.

Estudos sobre a Gestdo de Processos Educativos Escolares.
Estudos sobre a Organizagao ¢ Funcionamento do Sistema Educacional e Escolar.

Estudos sobre Politicas Publicas e Economia da Educacio.
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EIXO TEMATICO V: As Priticas Pedagégicas de Formagcio

3

Estudos da Pesquisa em Educagio.

Atividades de Pesquisa e Gestdo da Sala de Aula.

Atividade de Integragdo Pedagogica (AIP).

Toépicos de Estudo: Oficinas Pedagogicas; Semindrios Tematicos; Estudos
Auténomos.

Trabalho Final de Curso.

E importante ressaltar que, todos os Eixos Tematicos, dentro de um Nucleo Formativo

(periodos) tém, por objetivo, dar énfase a um tema de estudo: Identidade Profissional (1° e 2°

periodos); Diagnostico da Escola (3° e 4° periodos); A Sala de Aula (5° e 6° periodos) e, Pratica

Docente (7° e 8° periodos).

O nosso programa é organizado por Nucleos Formativos. Cada um é composto por um
periodo de dois semestres, com uma énfase que é observada. Exemplo: No 5° periodo,
énfase na Sala de Aula. Os eixos relacionam as disciplinas daquele periodo e
congregam os professores daquele eixo. Quando temos reunido de professores,
normalmente, agrupamos por eixo. Temos duas reunides por semestre. Uma no come¢o
e outra no meio (Professora Junia, 2004).

No entanto, o fato da maioria dos professores ser horista/aulista prejudica a plena

concretizacdo do trabalho com os eixos tematicos, pois eles ndo t€ém tempo necessario, para se

dedicarem ao trabalho coletivo. Segundo a Coordenadora Pedagdgica, “como a maior parte dos

professores sdo contratados somente para a hora/aula, torna-se dificil ter as chamadas
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atividades integradoras”. Esse fato, também, ¢ confirmado na fala do professor Eustaquio
(2004), na pagina 131.
Em 2004, algumas questdes, referentes ao Projeto-Pedagogico, foram modificadas, de

acordo com o depoimento a seguir:

Em termos do quadro curricular, por exemplo, eu diria que permanece o mesmo.
Fizemos algumas adaptacoes em relagdo ao estdgio. Pegamos o eixo tematico: praticas
pedagogicas de formagdo e fizemos com que ele se voltasse para o estdgio. Isso é uma
adaptagdo, ndo posso considerar como uma reforma curricular. Essas horas desse eixo
que sdo: temas de estudo, atividade de integra¢do pedagogica, APGSA (Atividade,
Pesquisa e Gestdo da Sala de Aula) foram integradas ao estdagio, para ter carater de
estagio supervisionado. Porque antes esse eixo era mais uma linha de pratica de ensino.
Em relagdo as ementas e as referéncias bibliogrdficas houve alteragdes e tém havido
modificagées constante.]...]. (Coordenadora Pedagogica, 2004)

Segundo Kishimoto (1999), somente com a cumplicidade e o envolvimento do corpo
docente nas questdes institucionais, nos debates sobre o Projeto Pedagogico, pode melhorar a

qualidade do trabalho docente, propiciando condi¢cdes mais favoraveis para a formagdo discente.

5.3.1 Praticas Pedagdgicas de Formagao - PPF(1320h)

As Praticas Pedagodgicas de Formagdo se constituem como momentos de interlocucao
entre a formagdo dos alunos e as praticas de trabalho docente. Dessa forma, em todo o “Nucleo
Formativo” existem momentos de praticas, vinculadas as suas tematica, mas que, geralmente, ndo

se articulam com as disciplinas, embora no Projeto Pedagdgico essa intencao seja clara

A parte prdtica de cada disciplina se encontra englobada nas Prdaticas Pedagdgicas de
Formacdo pois, segundo a estrutura do curso, todas as disciplinas particpam do
planejamento e execugdo das atividades desenvolvidas. [...]Essas prdticas ocorrem em
trés momentos que se interrelacionam e se completam. Sdo elas: Analise diagnostica da
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realidade educacional a partir das suas manifestacbes concretas e aparentes;
problematizacdo da realidade profissional a que o aluno esteja vinculado para captar a
esséncia dos fenomenos, a sua logica interna e o seu movimento interior; projeto de
agdo para transformagdo da realidade profissional, a partir da volta a pratica concreta
para agir sobre ela com lucidez e espirito critico, visando a sua transformagdo. Assim o
processo de decomposi¢do (andlise) e recomposi¢do(sintese) metodologicamente,
propiciara a compreensdo das dimensoes imediata e mediata da realidade e sua

significagio no processo de construgdo critica do conhecimento (PROJETO

POLITICO PEDAGOGICO, 2001, p. 32-33).

Buscando dinamizar esse processo, nas PPF sdo ofertadas algumas alternativas, que visam
proporcionar ao aluno a oportunidade de escolher, pelo menos 40 horas em cada semestre,
estudos/praticas, conforme a lista apresentada abaixo. Essas PPF totalizam 240 horas, ao longo
do curso. Sao elas:

e Topicos de Estudo: visam aprimorar o estudo sobre temas diversos ou atender a uma
dificuldade especifica de aprendizagem (carater optativo).

e Oficinas Pedagdgicas: espacos de integracdo entre a teoria e pratica, visando promover a
interrelacdo com as Unidades Escolares onde se realizam esse trabalho. Visam, ainda,
viabilizar o intercambio entre alunos e professores da UEMG (Universidade Estadual de
Minas Gerais) e da Fundagao.

e Seminarios Tematicos: Abordam, interdisciplinarmente, temas relevantes para a formacao
docente.

e Estudos Autonomos: Objetivam proporcionar estudos e discussdes para a realizagdo de
pesquisas, praticas pedagogicas e outras atividades relacionadas ao aprimoramento pessoal e
profissional do aluno.

e (Gestdo da Sala de Aula (Estagio): Visa abordar as diversas dimensodes da profissdao docente de

acordo com cada momento da formacdo. A atividade do estdgio ¢ desenvolvida em trés
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periodos (5°, 6° e 7°) e € acompanhada por diversos professores com uma carga horaria total

de 400 horas.

Que o estagio seja aquele lugar onde ele vai experimentar , verificar , criticar a
situagdo profissional dele. O nosso estagio procura desenvolver nos professor Uma
capacidade reflexiva sobre a sua propria pratica, capacidade de investigar o processo .
Enfim, que ele tenha uma postura de professor reflexivo, que deve ser forte. Outra
questdo é a autonomia do professor (Professora Junia, 2004).

De acordo com o professor Fernando (2004), “o estagio na institui¢do tem a mesma
vertente dos laboratorios, com o objetivo de levar os alunos a se tornarem criticos, dentro de

uma andlise cientifica”. Dessa forma, o estagio ¢ dividido em cinco etapas:

1) Observagao geral de uma escola ou de uma sala de aula pesquisada;
2%) Levantamento e analise de um problema;

3%) Construgao de um projeto de intervengao;

4") Aplicacdo do projeto e analise da intervencdo realizada;

5%) Relatorio final do estagio (8° periodo).

Para a Coordenadora de Estagio do ISE:

Temos um modelo de estagio bastante interessante. Os alunos tém que ir ao estdgio,
primeiro para observar aulas, institui¢oes, etc. Depois, tem a parte de andlise de
documentos das escolas. Tem uma outra fungdo que acho que é muito interessante. Eles
ndo saem daqui com nada marcado sobre o qué fazer. Eles vio a escola conversam com
o professor e se dispée a atender a uma necessidade do professor, seja ela uma
necessidade de aprendizagem ou comportamental, de relacionamento. [...]Trazem a
demanda da escola e conjuntamente escolhemos o que é melhor trabalhar. Partem,
entdo, para o desenvolvimento de um pequeno projeto. Tem uma situagdo inicial na qual
vdo fazer um diagnostico. Aplicam um instrumento , um exercicio ou uma atividade
motora, social ou observacional. A partir dai, levanta um pequeno projeto de
intervengdo, muito simples. Planejam todas as atividades, aplicam e, depois, fazem uma
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avaliacdo tendo em vista a situacdo inicial, diagnostico inicial. Isso, eles tém gostado
muito. Eles tém liberdade para fazer, autonomia para criar, de aplicar, de ver o
resultado. Para conseguir isso tudo eles vém e procuram o seu orientador ou outros
professores. E comum os professores orientarem além dos seus orientandos da sala, da
turma. Eles se sentem bem (Professora Jinia, 2004).

Esse trabalho se inicia no 5° periodo e finaliza no 8° periodo, sendo interligado por
disciplinas bem estruturadas, que se complementam, para embasar, teoricamente, o trabalho do
aluno. A orientagdo do estagio ocorre uma vez por més, sempre nas primeiras quintas-feiras.
Cada turma ¢ dividida entre dois orientadores ficando cada um com uma média de 20 alunos.
Como os trabalhos podem ser realizados em dupla ou trio, o orientador, na realidade, fica
responsdvel por uma média de 8 a 9 trabalhos, sendo, de acordo com o entrevistado, facil de
conduzir o processo.

Em relagdo a dispensa de estagio, de acordo com a Resolugdo CNE/CP 02, “os alunos
que exercem atividades docentes na educagdo basica poderdo ter redugdo da carga hordria do
estdagio curricular supervisionado até, no maximo, de 200 horas.” Nesse contexto, os alunos do
Curso Normal Superior do ISE devem apresentar a declaragiao de trabalho, semestralmente, para
a dispensa parcial do estagio. E exigéncia, também, que a complementagdo do estagio seja feita
na area de ensino em que o estudante ndo atua profissionalmente, mas observou-se que isso, na
pratica, ndo vem sendo efetivado.

e Trabalho Final de Curso (TFC): O aluno poderd, com a supervisdo dos professores
orientadores, optar entre elaborar uma monografia, um relatério de pesquisa ou um projeto de
interven¢do pedagogica. Para que isso se efetive, sdo definidos linhas de pesquisa, para que os

professores possam identificar os temas mais ligados a sua formacao.
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De acordo com a professora Jinia, os alunos sdao orientados pelos professores que
possuem mestrado, pois ja fizeram uma pesquisa académica, nas suas dissertacdes. No entanto,
tanto a coordenagdo, quanto os professores entrevistados, entendem que o trabalho com pesquisa

na institui¢do ainda é prematuro.

Eu acho que a pesquisa ainda esta longe./[...] Temos tentado dar mais cientificidade ao
trabalho académico, essa tentativa de ter clareza de que o TFC (Trabalho Final de
Curso) pode, tem que ter uma das orientagdes monografia, memorial, relatorio. Eu acho
que enquanto ndo estivermos fazendo pesquisa, como vamos ter iniciagdo a pesquisa?
Eu acho complicado. Podemos até ter orientagdo de monografia, ter um trabalho
académico bom, mas ndo acho que seria pesquisa. Estou pensando em pesquisa
académica. Acho que estamos distante, precisamos criar essa disposi¢do aqui, criar
costume aqui para que isso ocorra (Coordenadora Pedagogica, 2004).

Nosso curso contém, praticamente dois anos de funcionamento. Embora a institui¢do
esteja querendo trabalhar com pesquisa, estamos, ainda, numa fase muito incipiente.
Nos, professores, ja temos uma pesquisa em funcionamento que ¢ uma pesquisa de
historia oral. [...]Para os alunos, ainda, é cedo para se falar em pesquisa (Professora
Junia, 2004).

No entanto, existe o LECA (Laboratério de Ensino, Ciéncias e Artes) que objetiva
estimular a pesquisa nos alunos. Primeiramente, formam-se grupos de estudo sobre os temas
demandados pelas escolas conveniadas e, depois, elabora-se projetos de intervengdo. Segundo o
professor Fernando (2004), “primeiro ha um embasamento teorico para, depois, intervir no
problema pesquisado”. A professora Junia (2004) explica que “dentro do LECA, como trabalho
de extensdo , esta sendo implantado um grupo de estudo, na Escola Sandoval de Azevedo que é
dirigida pela fundagdo. Nesta ha uma andlise da pratica das professoras, com énfase em

letramento.

5.3.2 O Espago da Educagao Infantil
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No ambito da organizacdo curricular do curso pesquisado, constata-se que, em apenas

dois periodos: (3° ¢ 4°), sdo ministradas, pela mesma professora, as disciplinas especificas para a

Educacao Infantil: Organiza¢ao Curricular I e Organizag¢do Curricular II, com uma carga horaria

total de 80 horas..

O que eu busco trabalhar primeiro é uma discussdo sobre a infdncia. O que eu busco,
neste trabalho, é o resgate da propria infdncia, fazendo um refletir sobre a sua infancia,
a infdncia enquanto acerto historico, toda essa questdo. E analisar o que existe ai, como
estd essa concepgdo de infancia. O que ¢é a crianga hoje, a infancia hoje. A gente
analisa a cultura da infancia, basicamente trabalha em cima disso: a crian¢a e sua
forma de ver o mundo e o que ¢é que o mundo faz da crianca. Na Organizag¢do
Curricular II, a gente ja entra com a questdo da sala de aula mesmo, da Educagdo
Infantil mais especificamente. Damos um voo pelos teoricos que influenciaram a
Educacao Infantil, que precisam ser considerados na elaboragdo de um projeto politico-
pedagdgico para a Educacdo Infantil., fundamentos da Educacdo Infantil e alguns
topicos de sala de aula, da escola. Questdo da organizagdo do espaco, da relagdo com a
familia. Eu pego situagdes do cotidiano da escola para discutir com as professoras. [...]
Ndo da para fazer muita coisa porque é muito pouco tempo, a carga hordria é muito,
muito limitada. Eu acho que formag¢do na Educac¢do Infantil é uma ilha dentro do
curriculo. Eu acho que para trabalhar mesmo, teria que ter muito mais coisa
(Professora Marilia, 2004).

De acordo com a Coordenadora Pedagogica do ISE (2004), essas disciplinas enfatizam as

questdes referentes & Educagdo Infantil, mas sdo insuficientes para dar conta da complexidade e

especificidade, inerentes a esse ensino. “Essas disciplinas da Educa¢do Infantil vieram para

garantir mesmo que a Educacdo Infantil fosse trabalhada. E 6bvio que a professora pensa a

educagao de 0 a 6 anos fazendo uma proje¢do para o Ensino Fundamental” (COODENADORA

PEDAGOGICA, 2004). Contudo, como pdde ser constatado, a formagio de professores, no nivel

de Educacdo Infantil, no Curso Normal Superior tem sido insuficiente e de qualidade

questionavel.



145

Os professores das demais disciplinas desse curso, principalmente, as ligadas aos eixos
tematicos: A Escola e o Aluno na Educagao Infantil € no Ensino Fundamental; A sala de aula: as
praticas escolares da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, procuram articular os anos
iniciais do Ensino Fundamental e a Educagdo Infantil. Contudo, detectou-se que a experiéncia
que os docentes possuem, no ambito deste nivel de ensino ¢ insuficiente, o que prejudica a
abordagem de temas nesta area. E interessante notar que esse fato foi destacado tanto por parte da
coordenacdo pedagdgica e pelos professores, quanto por algumas alunas do Curso Normal

Superior, conforme retratam os depoimentos abaixo.

Os professores, realmente, enfatizam mais o Fundamental. A pratica desses professores
é comprovada no Ensino Fundamental, mas ele ndo tem comprovada a prdtica na
Educacgdo Infantil, na educagdo de jovens e adultos. A unica que tem experiéncia, na
Educacao Infantil é a que da a disciplina especifica. Esse é um problema que eu ja acho
que temos que discutir com uma assessoria de curriculo (Coordenadora Pedagobgica,
2004).

(...) Temos dois semestres especificos para a Educagdo Infantil e ele é todo voltado para
a Educagdo Infantil. alem disso, nas didaticas especificas, o professor tem, deve
trabalhar tanto a Educacdo Infantil, quanto o Ensino Fundamental. o que acontece é
que a Educacdo Infantil é desenvolvida menos, ndo é preterimento, ndo, é porque a
formagdo desses professores, inclusive a minha, é com maior experiéncia no Ensino
Fundamental (Professora Junia, 2004).

Por exemplo, a Educac¢do Infantil, ela esta num eixo especifico, os professores
conversam sobre a Educacgdo Infantil , assim, como conversam sobre outra coisa. |[...]
Vamos falar do eixo tematico desta disciplina que eu trabalho, filosofia da educagdo,
que é o estudo da educacdo e da sociedade (Historia Educucacional, Sociologia e
Antropologia). Se vocé assistir a uma aula dessas, eu, duvido que vocé vai escutar
alguém falando sobre educagdo, eu duvido. Duvida ndo é crenga, é ceticismo, ndo é
descrenga ndo, que vocé vai ouvir falar de Educacdo Infantil. Pode falar de forma
assistemdtica, sobre os pardmetros curriculares, as primeiras letras/...] eu sei disso que
estd na minha disciplina, mas estrutura, funcionamento desse ensino, acho que pouca
gente desse eixo, trata disso de forma sistematica. O caso que a Educagdo Infantil, eu
penso que ndo seja diferente disso ai ndo. E igual ao Ensino Médio, [...] faz parte da
educagdo basica, mas dai a algo que ¢ a obrigatoriedade, vai um passo. Entdo fala-se
mais do Ensino Fundamental, mais por tradi¢do do que por conhecimento. A
professora da disciplina vive falando, chamando a tengdo, alertando: e ai., e a
Educacdo Infantil? Mas, dar uma aula mais organizada sobre a Educacdo Infantil e
sobre o Ensino Fundamental, das séries iniciais ou do primeiro ciclo, fica por conta de
que esta trabalhando isso, o resto faz referéncias. Entdo, essa articulacdo de forma mais
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organica eu duvido que a outra, também, tenha. Fica especifico para quem estd
trabalhando a disciplina sobre isso (Professor Eustaquio, 2004).

A Educagdo Infantil é pouquissimo falada, tudo é voltado para o Ensino Fundamental
porque os professores ndo tém formagdo na Educacdo Infantil. Isso prejudica, pois eles
ndo tém experiéncia, nunca vivenciaram a pratica. [...] Isso deixa a gente muito triste,
muito triste mesmo (Professora-Aluna P4).

De acordo com a coordenadora pedagogica, que também ¢ professora da institui¢do, a
equipe tem tentado sanar essa deficiéncia, convidando pesquisadores para proferir palestras sobre
questdes ligadas a infancia e a Educacdo Infantil. Contudo, ela percebe que se esta apenas
preenchendo lacunas. Segundo ela, “para garantir uma boa formacgdo ndo podemos garantir que
a énfase em Educacdo Infantil e em Educacdo de Jovens e Adultos seja dada, apenas, em
algumas unidades do programa”. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2004)

De acordo com o professor Eustaquio (2004), ¢ preciso criar condi¢des para falar sobre
1ss0. “Eu devo registrar que isso é uma falha, ndo sei se é uma falha. Queria registrar o
seguinte: falta isso! Uma lacuna, talvez. Ou um desvdo, um esquecimento. Tem algo la, fica
latente, sabe que esta ld, mas ndo toca. Ndo toca porque as condi¢oes para isso, ai tudo bem,
faco a contengdo ao processo”.

Essa preocupagao ¢ constante no ISE, principalmente por parte da coordenagao e do grupo
de professores responsavel pelo grupo de estudo sobre curriculo. Eles acreditam ser este um
momento oportuno, para discutir com uma especialista de curriculo e a equipe do Curso, a
importancia de se ter tematicas, claramente definidas. “Queremos dar mais centralidade a isso e
essa centralidade é perdida dentro da grade, por mais que a teoria do curriculo avance. Nado

basta que essa discussdo entre na sala de aula como uma emenda. Eu quero ter claramente
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cuja énfase ¢é dada na tematica necessaria”". (COORDENADORA

No entanto, para a professora Marilia (2004), essas iniciativas sao isoladas.

De acordo com

[...] Os professores de outros conteudos ndo contemplam a Educagdo Infantil nas suas
discussoes, seja de ciéncias, seja da pratica de geografia e historia, lingua portuguesa,
etc. Entdo, a disciplina é muito ilhada dentro do curriculo. [...] Eu fico sozinha
defendendo essas coisas, por que os outros professores, como eles ndo tém formagdo
nessa drea, se negam a entrar nisso. A coisa aqui, é o Ensino Fundamental.

o professor Eustaquio, os professores da instituicao precisam compreender

que estdo num curso que forma educadores para a Educacdo Infantil e para as séries iniciais do

Ensino Fundamental; p

or isso, precisam fazer a relagdo, constantemente, de sua disciplina com o

campo da educagdo e com a pratica, em suas aulas.

Como é que um professor de filosofia, de historia da educag¢do da um curso de formagdo
para professores da Educagdo Infantil, fundamental e ndo trata disso? E como se ele
tivesse ali dando um curso para historia.[...] sem fazer a ponte disso com a educagdo.
Toda a filosofia de alguma coisa, como por exemplo da matemdtica, vocé tem que
conhecer filosofia e matemdtica [...] da educagdo idem, se fugir disso a gente fica com a
disciplina dentro do seu campo, sem conexdo com que é a proposta do curso (Professor
Eustaquio, 2004).

5.3.3 Processo de Alteragdo no Curriculo do Curso

Como ja foi relatado, existe uma preocupacdo da Diretora de Ensino, Coordenadora

Pedagogica, dos professores do ISE e mesmo dos alunos, no sentido de modificar o Curriculo dos

Cursos de Formacao, tanto para buscar superar falhas, quanto para reorganizar disciplinas que

atendam melhor a interlocugao teoria e pratica.
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Nesta perspectiva, foi formado um “Grupo de Estudos sobre o Curriculo-(GEC)” em
parceria com a PUC/Minas e a FAE/UFMG, a fim de “(...) acompanhar, de forma sistematizada,
a execugdo e avalia¢do do Curriculo do Curso Normal Superior, criando um espago de didlogo e
reflexdo entre a dire¢do, a coordenadora pedagogica, os professores e os alunos visando a
apropriagdo teorico-critica do curriculo.” (PDI, 2002, p.28)

De acordo com o GEC, os principios que devem orientar a reformulagao curricular sdo:

e Consenso em torno da manuten¢ao do curriculo por énfases e eixos tematicos;

e Estudo da matriz tedrica que pensa o “curriculo e o conhecimento em rede” e suas discussoes
sobre formagdo de professores;

e Manutencdo e aprofundamento no curriculo do Curso Normal Superior (CNS) visando
proporcionar um equilibrio entre as disciplinas cientificas e a pratica em funcdo do carater do
curso: formagdo de professores, pois como foi evidenciado, essa desarticulagdo, também foi
observada pelas professoras-alunas, pois elas ndo percebem uma interlocucdo entre algumas
disciplinas e o curso em questao.

Pode-se observar, que o trabalho da equipe do “GEC” ja comega a apresentar resultados
positivos. Assim, a primeira proposta que estd sendo implantada neste ano, de 2005, visa agrupar,
semanalmente, as disciplinas que fazem parte de um mesmo eixo temadtico, para que os
professores tenham a oportunidade de realizar encontros semanais, com a carga horaria de duas
horas facilitando assim, a troca de experiéncias e a interdisciplinaridade.

Essa proposta que busca uma maior articulagdo entre os eixos surgiu devido a falta de
articulagdo entre eles, devido, sobretudo, a falta de tempo disponivel, da maioria dos docentes,
que ¢ aulista/horista. Para viabilizar uma maior participacdo dos professores no processo de

reformulacdo curricular os alunos, quando forem realizados os encontros semanais, ficardo sem
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aulas presenciais, mas desenvolvendo estudos autonomos, denominados como Atividades
Individuais de Pesquisa (AIP). Essa proposta esta centrada, também, no aumento de pratica,
permeando todas as disciplinas.

De acordo com o professor Eustaquio (2004), as questdes mencionadas precisam de ser
revistas, pois alguns professores ndo estdo pensando, relacionando, suas disciplinas com o
contexto maior da educagdo e, sobretudo, com a formagao de professores. Conforme enfatiza,
“estamos num curso de formac¢do.”

Contudo vale ressaltar, que melhorias que atendam aos avangos e especificidades do
campo da Educagdo Infantil, ainda, ndo foram pensadas, mas acredita-se que a interlocucao
proposta viabilizard que a professora da disciplina especifica, compartilhe suas propostas com os
colegas do seu eixo tematico.

Todo processo de mudanga causa curiosidade, rejeicdes, mas também, apoio. Por isso
mesmo nao se tem um consenso dos professores sobre a pertinéncia das alteragdes curriculares,
mas ¢ mesmo na dialeticidade, que se pode construir um curriculo melhor para o Curso. Contudo,
uma das questdes que precisa ser, rapidamente, resolvida, ¢ o fato de alguns docentes ndo
conhecerem, devidamente, o Projeto Pedagogico e o trabalho a ser feito com os eixos tematicos.
Para que todos participem, efetivamente, é necessario que a equipe de professores esteja
consciente, compromissada e envolvida, pois uma reforma curricular ndo deve ser feita de forma
verticalizada, mas de modo democratico, para que possa, realmente, funcionar.

“«

Faz-se necessario ressaltar, segundo a Diretora de Ensino(2005), que “ o perfil dos
estudantes do Curso Normal Superior, também, tem mudado. Constata-se, hoje, que muitos

alunos sdao egressos do ensino médio, e ndo mais do normal em nivel médio; por isso possuem

pouca, ou quase nenhuma, experiéncia na Educagdo Infantil”.
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5.4 Caracterizando os Sujeitos: as Professoras-alunas™® do Curso Normal Superior Noturno

Objetivando selecionar os sujeitos para serem entrevistados, fez-se necessario fazer um
levantamento de dados envolvendo todos os alunos do Curso Normal Superior, turno noturno’’,
para buscar tragar seus perfis e verificar, dentre eles, quais atuavam na Educagdo Infantil, tendo
em vista a especificidade do objeto de investigagao.

Detectou-se, entdo, que todas as alunas(86) que atuam na Educagdo Infantil s3o do sexo
feminino. Elas responderam a um questionario visando identificd-las, melhor, sobre aspectos
pessoais, sociais, educacionais e financeiros. Desses instrumentos, 52 foram devolvidos, o que
correspondeu a 60,5% do total aplicado.

Como foi explicitado, um dos objetivos do questionario foi o de tragar um perfil do
publico a ser pesquisado, pois ndo se visava fazer uma amostra aleatoria dos sujeitos da pesquisa.
O questionario objetivou tracar alguns indicadores para a sele¢do dos entrevistados: 1°) atuagao
como docente da Educagdo Infantil; 2°) experiéncia no exercicio da docéncia da Educagio
Infantil superior a 5 anos; 3°) selecdo de docentes da rede publica e da rede particular.

A principio, planejou-se a escolha das alunas de todos os periodos, para viabilizar a
realizacdo de uma andlise comparativa entre os depoimentos dados. No entanto, percebeu-se que
muitas questdes a serem abordadas ndo poderiam ser respondidas pelas alunas dos periodos

iniciais, que ainda nao tinham entrado em contato com muitas tematicas. Em decorréncia disso,

36 O termo professoras-alunas ser4 utilizado sempre que se fizer mengio as estudantes do curso Normal Superior, ja
que todas as escolhidas sdo professoras da Educag¢éo Infantil, em exercicio.
>’ Total de alunos matriculados no Curso Normal Superior noturno, no primeiro semestre de 2004: 303 alunos.
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decidiu-se entrevistar, somente, as professoras-alunas dos 6° e 7° periodos. Essas entrevistadas

cursam, atualmente, os 7° e 8° periodos.

E importante salientar que, a primeira turma, se formara no 1° semestre de 2005, isto &,

apds a conclusdo desta pesquisa. No entanto, a andlise ndo serd prejudicada, pois além das

disciplinas centradas na Educacdo Infantil, j& terem sido ministradas, a autora deste trabalho,

esteve presente na reunido de “fechamento do curso”, em dezembro de 2004, na qual se inteirou

das modificagdes curriculares que estdo sendo implantadas, conforme ja foi apresentado, neste

trabalho.

A anélise dos dados referentes ao questionario podem ser, assim, sintetizados":

a)

b)

d)

Quanto a idade: 50% das professoras-alunas se situam na a faixa etaria compreendida
entre 20 e 30 anos; 7,7% estdo na faixa etaria acima dos 40 anos de idade e 42,3% se
distribuem entre as faixas etarias intermediarias.

Quanto ao local de residéncia: 48,1% das alunas residem na regido do Barreiro; 34,6%
residem na regido Metropolitana de Belo Horizonte e 17,3% residem em Belo
Horizonte, nas regides: Oeste/ Leste/ Noroeste/ Centro-Sul e Norte.

Quanto ao estado civil e numero de filhos: 48,1% sdo casadas, 40,4% sao solteiras e
11,5% sao vitvas ou divorciadas, 50% das entrevistadas tém filhos.

Quanto a trajetdria estudantil: 59,6% s6 estudou na rede publica de ensino; 40,4%
estudou, tanto na rede publica, quanto na privada. Nenhuma entrevistada estudou ,
apenas, na rede particular.

Quanto a experiéncia no magistério: 3,8% tém mais de 20 anos de profissdo; 34,6%
tétm menos do que 5 anos de experiéncia na docéncia; 61,6% estd nos niveis

intermediarios.
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f) Quanto a docéncia na Educacdo Infantil: 59,6% possui mais do que 5 anos de
experiéncia; 40,4% tém menos do que 5 anos de atuacao neste nivel.

g) Quanto a instituicdo que trabalha: 63,5% trabalha em escolas particulares; 19,2%
trabalha na rede publica; 17,3% atua nas duas redes de ensino. Conclui-se, portanto,
que 80,8% das entrevistadas trabalham na rede privada.

h) Quanto aos Meios de Comunicagdo utilizados: Livros (36,8%); Jornais (20,5%);
Revistas (32,5%); Radio(24,5%); TV Aberta (23,3%); Internet (20,1%); Cinema
(19,5%); Teatro (8,2%); TV a Cabo (4,4%).

1) Quanto a funcdo escolar exercida: 90,5% das entrevistadas sdo professoras; 1,9% sdo
agentes de saude, 3,8% sao diretoras e 3,8% s3o monitoras.

Os dados foram tabulados e foi processado o cruzamento de algumas respostas que foram

traduzidas em Graficos de Barras™, objetivando uma melhor visualizagdo dos resultados. Diante

desses resultados, tornou-se possivel detectar outros dados:

A. Experiéncia na Educacio Infantil e Idade.

Observou-se que o tempo de experiéncia na Educagdo Infantil, ndo estd, diretamente
relacionado, a idade, com exce¢do da faixa etaria, acima de 20 anos. Nota-se que, a maioria das
entrevistadas, ou seja, 40,4% (21) possui experiéncia inferior a 5 anos de docéncia. Apenas 3,8%
(2) das professoras-alunas tém mais do que 20 anos de experiéncia profissional. Conclui-se,
portanto, que as professoras-alunas do curso, em sua maioria, 73,1% (38), estdo na fase inicial da

carreira docente.

¥ Todos os Graficos de Barras estio disponiveis, na parte referente aos Anexos, para consultas mais aprofundadas.
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N° de Profissionais em Fun¢ao da Experiéncia
na Educacgao Infantil e da Idade
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B. Remuneracio, Anos de Experiéncia na Educacao Infantil e Regido de Trabalho:

Analisando-se o grafico, percebe-se que 48,1% (25) das professoras-alunas trabalham na
regido do Barreiro, sendo que destas, apenas, 5,8% (3) recebem um salario inferior ao piso
estabelecido. J4 na regido leste, nenhuma professora-aluna tem um saldrio superior ao piso
salarial. Verifica-se, também, que o tempo de experiéncia ndo esta, diretamente relacionado, a

remuneracao recebida.

N° de Profissionais em Fungido da Remuneragéao, dos Anos de
Experiéncia e da Regidao em que Trabalha

N° de Profissionais B RMBH
OPampulha
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© o o o o o
2 I 2 IS @2 « HlLeste
0w 8 © oL © o ©
° 3 o © © o © © = OOeste
© o o3 o3
R o o
o v A
Anos de Experiéncia na Educagio Infantil em Fungao

da Remuneragao

%9 Gréficos sdo representacdes pictoricas dos dados que auxiliam na visualizagdo dos resultados. Segundo Farias
(1998) o Grafico de Barras permite a representacdo de mais de uma classe.
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C. Remuneracio, Tipo de Instituicio em que Trabalha e Idade:

Neste grafico, verifica-se que 50% (26) das alunas pesquisadas, possuem idade entre 20
e 30 anos, sendo que destas, 44,2% (23) trabalham na rede privada de ensino. Apenas, 7,7% (4)
tém idade superior a 40 anos. Percebe-se, portanto, um maior nimero de professoras mais novas,
atuando na Educacdo Infantil. A maior varia¢do salarial encontra-se na rede particular. Nesta
15,4% (8), recebem um salario abaixo do piso salarial, isto é, menos do que R$: 5,59 h/a (creches

- 0 a3 anos) e R$ 7,00 h/a (pré-escola- 4 a 6 anos).

N° de Profissionais em Fungcao da Remuneragao, do Tipo de
Instituicao em que Trabalha e da Idade
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Publica
< que Piso
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> que Piso
Privada
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Tipo de Empresa em que Trabalha em Fungdo da Remuneragéao

D. Periodo em que Estudam e Tipo de Instituicio em que Trabalham

Neste grafico, 79,8% (42) sdo professoras oriundas da rede privada. Diante dessa alto
percentual, pode-se inferir que tenha ocorrido algum tipo de pressao institucional, devido a uma
equivocada interpretacdo da LDBEN (9394/96), segundo a qual era exigido, para a Educacdo

Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental uma formacao, em nivel superior. Observa-se, que
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apos o pronunciamento feito pelo CEB/CNE® (2003), que esclarece que o Curso Normal de nivel
médio ¢ suficiente para o exercicio do magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a demanda ao Curso, dos professores da Educacdo Infantil, comegou a
diminuir. Constata-se que, entre o 2° semestre de 2002, até o final de 2003 (2° ao 4° periodos)

concentra-se o0 maior nimero de alunas que trabalham com a Educag¢ao Infantil.

N° de Profissionais em Relagao ao Periodo e ao
Tipo de instituicao em que Trabalha

N° de
Profissionais OAmbas
H Privada
OPublica

Periodo

5.5 Explicita¢do e Analise dos Dados Coletados

Sao apresentados, nesta parte do trabalho, os resultados da investigagcdo realizada, que
esta centrada na formagao/profissionalizagdo de professoras para a Educagdo Infantil no Curso
Normal Superior, do Instituto Superior de Educacdo Anisio Teixeira. Foram entrevistadas 15

professoras-alunas. Para a analise dos dados coletados, objetivando compreender, com mais

%" Texto de esclarecimento oficial da Camara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de Educagdo (Setembro,
2003), que versa sobre a questdo dos direitos dos docentes, com formagao no curso médio, modalidade normal.
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profundidade, utilizou-se, reitera-se, a metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) °';
assim, as respostas que focavam questdes que se assemelhavam foram agrupadas, segundo
“Idéias Centrais”, que foram organizadas em discursos-sinteses, chamados DSC.

Para viabilizar uma maior compreensdo do trabalho realizado, considerou-se importante
explicitar as questdes utilizadas no roteiro de entrevistas e, depois, retratar a analise feita a partir

do Discurso do Sujeito Coletivo.

1? questao: O significado de ser um Profissional da Educacdo Infantil, nos dias atuais.

No ambito da Idéia Central (IC) A, vinculada a categoria “a valorizagdo do profissional
da Educacdo Infantil”, percebe-se um certo otimismo, devido as mudangas ocorridas,
principalmente, a partir da LDBEN 9394/96, que coloca pela primeira vez, a Educacao Infantil
como nivel de ensino. Esse reconhecimento da Educagdo Infantil, coroa as conquistas legais
obtidas pela Constituicido de 1988, que reconhece a crianga como sujeito de direitos,
determinando tanto o status de cidadania a essa faixa etaria, quanto a garantia de direitos

politicos-sociais.

DSC P1/P3/P6%: Eu acho que hoje a Educacdo Infantil esti tendo mais importincia,
desde a classe mais pobre. Hoje estd sendo vista de uma maneira que é necessaria, é
preciso. Acredito que a visdo deste profissional ja esta mudando um pouquinho, ele é
um pouquinho mais valorizado. Quando comecei a dar aula era visto como tia e so para
passar o tempo. Eu tenho visto que agora estd sendo mais valorizada.”

%! Na introdugio deste trabalho foram dadas, maiores informagdes, sobre esta metodologia de anélise de dados
qualitativos.
62 As siglas P1/P3/P6, etc., se referem ao niimero que identifica cada professora entrevistada.
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Para as alunas P3 e P14, o professor ¢ valorizado nas redes particulares:

DSC P3/P14: Eu trabalho numa escola particular e nos somos bem valorizados na
escola que trabalho. Os pais tém um respeito muito grande com a gente, gostam de
saber a nossa opinido. Eles sabem valorizar o trabalho da gente porque eles ddo valor a
primeira etapa do desenvolvimento infantil.

Porém, ¢ importante registrar que as escolas na quais trabalham estas professoras,
atendem a uma classe média alta e a formagao em servic;o64 ¢, sempre, oferecida. Elas lecionam
para criangas, na faixa etaria de 5-6 anos, ressaltando, mais uma vez, que a educagdo pré escolar
tem saido na frente das conquistas historicas perante as lutas pela valorizagdo dos profissionais
que atuam nas creches. Observa-se, gradualmente, que os pais e a sociedade, geralmente, tendem
a valorizar mais a fase da alfabetizacao.

Guimaraes (2002) explica a questao referida:

(...) Deve-se ao tratamento diferenciado que historicamente se deu as faixas etarias de 0
a 3 anos e de 4 a 6 anos de idade, entre as quais a faixa etaria mais jovem (0 a 3 anos)
sempre esteve mais afetada as dreas de Assisténcia e Promogdo Social, com uma
caracteristica mais assistencial e de guarda das criangas, com cuidados fisicos, de

satide e alimentacio (GUIMARAES, 2002, p.44).

Ao contrario do que foi exposto pelas professoras-alunas P1/P3/P6/P14, outras
entrevistadas enfatizaram que a desvalorizacdo do profissional da Educacdo Infantil ¢ notdria,
pois esse nivel de ensino ¢ preterido, tanto pelos pais, quanto pelos gestores das politicas plblicas
do Pais. Elas apontaram que, geralmente, o profissional que atua, neste nivel ndo ¢ considerado

um professor/educador.

63 «Q DSC aparece em italico para poder indicar que se trata de uma fala ou de um depoimento coletivo, mas ndo ¢
conveniente colocar entre aspas o DSC na medida em que ndo se trata de citagdo”. (LEFEVRE & LEFEVRE, 2003,
p.57)

* Entende-se por formagio em servico a formagéo realizada no processo de trabalho.
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DSC P4/P5/P7/P8/P9/P10/P11/P12/P15: O profissional da educacdo Infantil ndo é
valorizado, é muito desvalorizado. Ele é colocado de lado e ndo é considerado um
professor. Ele é mal visto, muito mal visto. O professora da educagdo Infantil ndo é
muito levado a sério até pelos proprios pais dos alunos. Sem colocar ordem de
prioridade, deveria ser muito mais valorizado do que ¢é. Cobra-se dele muita coisa, mas
a questdo do profissional mesmo, como profissional da educac¢do, como educador,
ainda, é deixado muito de lado. Hoje em dia o governo, ndo valoriza, ndo da valor a
esta profissdo. Teria que ser o contrario, a Educacgdo Infantil é a base, é fundamental.
Quando se fala de professor de 19 a 4° ja é desvalorizado, Educagdo Infantil, entdo,
muito desvalorizado mesmo. ... Ndao tem importancia. A Educagdo Infantil é mal vista
mesmo. Ha uma separacdo muito grande até com as colegas da prefeitura. Quando se
fala que trabalha com a Educacdo Infantil, até a feicdo das pessoas muda. Isso mexe
muito comigo. Na propria prefeitura vemos um descaso muito grande, com esta nova
separagdo. O profissional é desvalorizado, vocé vé o concurso de BH. Para eles ndo tem
tanta valia como se fosse um professor do Ensino Fundamental. Estamos na escola e
ndo temos os mesmos direitos.

Segundo depoimentos de professoras-alunas, os professores da Educagao Infantil, ainda,
sdo vistos como “cuidadores” de crianga, numa perspectiva assistencialista, como foi enfatizado,
neste trabalho. Como explica Kramer (2002), o “cuidar” é considerado, pela sociedade, como

uma atividade feminina, exigindo para/por isso, pouca qualificacao.

DSC P2/P8/P10/P11/P13/P14/P15: A Educagdo Infantil é muito desvalorizada pois
quando eles olham para gente, eles pensam que a gente estd na escola para brincar com
as criancgas, que ndo deixa de ser também verdade, acham que a gente so6 cuida da
higienizagdo, mas ndo é somente isso; mas tem o outro lado. o alicerce da educagdo ¢ a
Educacgdo Infantil, mas pensam que qualquer um faz e ndo é por ai. Ele ndo é
considerado um professor. Ainda carrega esta questdo do cuidado, aquela pessoa que
vai cuidar, que vai tomar conta. A familia esta passando a responsabilidade para o
professor, o professor vice-versa, torna uma bola de neve. Colocam os alunos na
escola, acham que a gente tem que ser mde, ser pai, tem que ser tudo. Ndo da valor: que
a gente esta formando, mas para estar cuidando. Ji a sociedade, hoje em dia, vé o
profissional com o papel de pai porque pelo fato dos pais estarem saindo mais para
trabalhar, essas coisas. A sociedade acha que nos somos cuidadores de crianca. Porque
vé, talvez, como uma babd, vé como Segunda mde, ndo como educadora e isso
atrapalha, o valor esta sendo desviado.



159

Pode-se perceber, nitidamente, a desvalorizagdo do professor da Educacao Infantil no
ultimo concurso de dezembro de 2004, promovido pelos gestores da Prefeitura de BH, para o

cargo de “educador infantil”. Nesse sentido, explicita-se o discurso abaixo:

DSC P5/P9: O profissional é desvalorizado, vocé vé o concurso de Belo Horizonte. Ndo
exigiu o curso superior, so o normal mesmo, taxaram um saldrio que ndo tem tanta
importdncia. O profissional que estudou para aquilo, que fez uma especializagdo, que vé
que aquilo ¢é a sua vocag¢do mesmo, ndo se sente motivado aquilo Na propria prefeitura
vemos um descaso muito grande, com esta nova separagdo. Estamos na escola e ndo
temos os mesmos direitos.

Essa discriminacdo, conseqiientemente, acirrard o desnivelamento ja existente no campo
do corpo docente, da rede municipal. Contudo, por outro lado, podera garantir a inclusao de um
numero maior de professores, no ambito da Educacao Infantil, com uma formagdo minima de
nivel médio, uma vez que, muitos educadores que estavam atuando eram leigos (empiricos).

Deve-se promover social e profissionalmente os profissionais da Educagao Infantil, para
se obter um crescimento qualitativo do atendimento educacional as criancas de 0 a 6 anos.
Segundo Formosinho (2002), isso pressupde reconhecer estes profissionais como os sujeitos mais
importantes do sistema educacional, pois a primeira etapa da educagdo, se constitui como o
alicerce para assegurar a melhoria dos desenvolvimentos: social, moral, cognitivo e afetivo das
criangas.

Por isso, de acordo com esse autor , “esta promog¢do dos profissionais de infancia faz-se
oferecendo-lhes os mecanismos que permitem uma equipara¢do académica e de estatuto de
carreira com profissionais de outros nivel”, contrapondo-se, desse modo, o edital do concurso de

BH que ndo atende esses quesitos. (FORMOSINHO, 2002, p.182)
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Questao 2: Funcao da Educac¢ao Infantil, na atualidade

De acordo com os dados coletados nas narrativas das professoras-alunas, percebe-se que a
funcao da Educagdo Infantil encontra-se, ainda, meio indefinida, entre o “cuidar e o educar”, pois

¢ dificil conceituar e diferenciar esses termos, ja que eles se inter-relacionam.

DSC P4/P9/P10/P11/P12/P14/P15: Hoje, a fung¢do da Educacdo Infantil é educar. a
fungdo da Educagdo Infantil é muito importante. Ela deve ser bem trabalhada, pois é a
base de tudo. E o momento para ver se a crianga vai gostar mesmo da escola, aprender
a gostar mesmo de ir para a escola. a crian¢a ndo é considerada como um ser que
aprende. A gente que estudou para isso sabe que desde o momento que ela nasce é uma
pessoa. E a gente, junto com os pais, tem essa fun¢do de educar esse cidaddo que ja é,
desde o momento que nasce. Hoje tem a questdo do educar e cuidar que se confundem
um pouco. O pessoal ndo separa isso muito bem. Até na nossa cabe¢a da um no. A
questdo do cuidar é meio polémica porque desde que o aluno esteja numa escola,
independente da idade, o professor esta cuidando dele. Acho que a Educagdo Infantil é
muito mais ensinar, mostrar, abrir a cabe¢a do aluno para o mundo do que ficar
cuidando, levando no banheiro, trocando de roupa. O professor ndo tem que ser o pai e
a mde da crianga, acho que ele estd ali formando a crianga, preparando ele para a vida.
Ndo so cuidando, tem umas partes. Esta tendo uma confusdo muito nisso. Na escola a
crianga chega la para a gente ficar tomando conta dela o dia todo, como se fosse os
pais. A Educacgdo Infantil é totalmente avessa a isso, totalmente diferente. Eu acho que a
Educacgdo Infantil é sim o momento mais importante para estar comeg¢ando a construir o
conhecimento do aluno. Despertando o cognitivo, intelectual, a autonomia. O aspecto
do cuidar é claro que vocé cuida, mas a Educacdo Infantil ndo é para isso. E importante
priorizar a questdo da educagdo, cuidando. A educagdo deve vir em primeiro lugar. O
cuidar vem na seqiiéncia disso ai. Acredito que o cuidar é muito importante, mas ndo é
86 isso.

Rosemberg (2004) enfatiza a importancia da interlocu¢do entre o cuidar e o educar na

pratica educativa, pois sdo elementos indissociaveis, na Educagdo Infantil.

DSC P1/P2/P5/P6/P7/P8/P13/P15: A funcdo na Educac¢do Infantil é a mesma para
qualquer outra etapa de ensino. Eu acho que ndo devemos nos preocupar s6 com o
cuidar ou so6 com o educar, tem que estar ligada as duas coisas, o cuidar e o educar
andam e devem caminhar juntos, paralelo. Ndo tem jeito de por uma coisa separado da
outra. O professor deve fazer as duas coisas. Ele deve educar, como o proprio nome diz,
ele ¢ educador, tem que dar um direcionamento dentro da educagdo. Deve cuidar
porque a educacdo Infantil lida com criangas que precisam de um pouco mais de
carinho, de cuidado, de atencdo; para vocé estar educando, vocé tem que cuidar. O
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cuidar é importante sim porque os alunos, os meninos exigem cuidado na idade deles.
Mas, tem que haver uma relagdo desse cuidado com o educar, tem que trabalhar as
duas coisas. Vocé tem que ter todo um cuidado, o lado afetivo e emocional da crianga,
vocé tem que saber trabalhar com isso até mesmo para conseguir alfabetizar. Acredito
que eu educo, a minha prdtica é assim, mas tem que vir junto com o cuidar por causa da
idade, mas com o cuidado da para educar muita coisa desde o maternal. O cuidar esta
sendo muito importante. Ndo devemos ficar nem so no cuidar e nem so no educar.
Temos que educar, cuidar e ensinar porque trabalhando com a criangca a gente ensina
também, mais com agdo do que com a educagdo formal, mais pratica do que formal.

Craidy (2002), colabora no esclarecimento do papel das creches e pré-escolas:

E equivocado afirmar que so agora creches e pré-escolas se transformaram em
institui¢oes educativas. Elas sempre foram institui¢oes educativas, ja que é impossivel
cuidar de criancgas, sem educa-las. O que é novo é a exigéncia de normatiza¢do que

assegure propostas pedagdgicas de qualidade para todos (CRAIDY, 2002, p.61).

Questao 3: O ISE (Instituto Superior de Educagdo) e a sua Relagdo com o Profissional da

Educacao Infantil:

Observa-se, no ambito da instituicdo pesquisada, que as posicdes, a respeito do
profissional da Educac¢do Infantil sdo diferentes, abarcando um espectro que vai, desde a
valorizagdo do professor deste nivel de ensino, até a sua desvaloriza¢do. Percebe-se no “discurso
coletivo” abaixo, que algumas professoras-alunas do ISE reconhecem que a referida institui¢do
vem procurando assegurar uma formagdo consistente, o que, consequentemente, podera
contribuir para que elas ministrem um ensino de qualidade e sejam reconhecidas como

profissionais.

DSC P1/P2/P3/P7/P12/P14/15: A institui¢do valoriza muito. Ela da muito valor. Eu
acho que o curso que estou fazendo, o Normal Superior, nos da um embasamento
melhor como profissional e como pessoa, também. Nos mostra as varias formas que a
gente tem de atuar, respeitando a crianga e o profissional que estd ao nosso lado. O ISE
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vé o profissional como sujeito de direitos. Sempre estd tentando reformular o curso para
melhor nos atender. O trabalho dele, o esfor¢o para estar trabalhando com a gente,
para passar tudo que ha de melhor. Acredito que é pelo compromisso historico da
institui¢do. O esfor¢o dos professores para estar passando para a gente os conteudos. O
que a gente precisa, alguma dificuldade que a gente tem, ou correr atrds, a gente é
atendido. Sdo muito dedicados. Eles nos ddo uma base legal para estar trabalhando
com as criangas. A questdo hoje em dia é que somos bem preparados, acho que valoriza
o professor da educagdo Infantil Inclusive a gente ja teve disciplinas de Educacdo
Infantil ndao sei se é porque fiz o pos medio que é todo voltado para o Ensino
Fundamental., entdo, me ajudou muito. O que o ISE estd fazendo, pelo menos para mim,
foi muito significante. Ndo sei para as outras colegas que tem mais embasamento. Eu
aprendi muito. Contribuiram muito, muito para a minha formagdo. O ISE faz tudo para
proporcionar um ensino de qualidade.

Contudo, no ambito da formacdo especifica para a Educacdo Infantil, as alunas
entrevistadas consideraram que o ISE ndo valoriza o profissional desse nivel de ensino, pois o

Curso ¢, predominantemente, voltado para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

DSC P4/P5/P6/P9: Aqui ndo, O ISE ndo valoriza o profissional da Educacdo Infantil.
Como curso superior, eu esperava muito mais. Até porque era um curso de quatro anos,
que habilita de 1°a 4 e na Educacdo Infantil. Mas nos tivemos so dois periodos para a
Educacao Infantil, mesmo assim muito pouco trabalhado, muito pouco trabalhado
mesmo. Dentro das outras matérias muito menos. Eu acho que o ISE ndo valoriza o
professor da Educagdo Infantil porque a maioria dos trabalhos, todas as disciplinas
focam mais o Ensino Fundamental. Tudo que se trabalha aqui é sempre voltado para o
Sfundamental. Tudo, tudo, estad ligado ao fundamental. Mesmo nas matérias da educacdo
Infantil pouco valorizado, pouco trabalhado. Para estar trabalhando na Educag¢do
Infantil, algumas alunas da sala, nos pedimos, tem que estar sempre cobrando do
professor: _ Ndo vai mexer com a gente ndo? A gente que trabalha com a educagio
Infantil que defende com unhas e dentes isso, tem que ficar puxando isso, a todo
momento. Sempre perguntamos: _ Ta, mais e para a educagdo Infantil? Quando vai
entrar? Que pontos vdao abranger? Eles nunca tém respostas. Aqui tudo é Ensino
Fundamental , fundamental, e a Educac¢do Infantil estd ficando pra tras, tudo é
pincelado. O curso, a meu ver, como da uma especializacdo para a Educagdo Infantil
deveria ter mais aulas de Educac¢do Infantil, mais periodos, porque tivemos so dois
periodos, entdo, ndo vejo suficiente.

Essa opinido de centralidade do Curso no Ensino Fundamental, também, se faz observar
no discurso referente a questiao 5, quando se questionou sobre o Eixo Tematico II apontado no

curriculo: A Escola ¢ o Aluno da Educagao Infantil ¢ do Ensino Fundamental
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DSC P3/P4/P5/P8/P9/P10/P11/P12/P13/P14: A énfase é dada mais no fundamental,
pouquissimo no infantil. A Educagdo Infantil é pouquissimo falada, tudo é voltado para
o professor do Ensino Fundamental. O curso esta sendo enfocado mais o Ensino
Fundamental. Geralmente privilegiam mais o Ensino Fundamental. Ndo esta dando
muita prioridade para a educacdo Infantil néo, ela é deixada de lado. E como se fosse
uma coisa que ndo tivesse tanta necessidade. O importante é de 1 a 4° Isso deixa a
gente muito triste! Muito triste! Na sala de aula até ¢ muito discutido isso porque nos
colegas da turma ha uma predomindncia de querer trabalhar o Ensino Fundamental.
Poucas excecdes querem continuar a trabalhar, a pesquisar a educagdo Infantil. E
complicado! Ha uma énfase. Tirando essas matérias da educagdo Infantil , nas outras,
praticamente, ndo se é falado, ndo se é mencionado a questdo da educacdo Infantil.
Quando deram foi quando teve a disciplina especifica. No ISE, tirando as metodologias
na area especifica da Educagdo Infantil, o eixo é mais voltado para o Ensino
Fundamental. Geralmente, fala num todo, mas pelo que eu percebo, os exemplos, as
citagoes, textos que eu tenho que ler sdo mais voltados para o Ensino Fundamental. Na
discussdo a gente trabalha com textos, faz discussées em grupos, é isso, avaliagées sao
normais. Ndo passa disso ndo! Esta tendo até uma disciplina de Educagdo Especial, até
que estd bom, mas o enfoque mesmo é o Ensino Fundamental, principalmente, os textos.
Basicamente a gente esta trabalhando nesse nivel.

Como causas da preterizagdo da Educagao Infantil no Curso pesquisado, algumas alunas
indicam: escassa experiéncia dos professores no campo da Educagdo Infantil e uma certa
marginaliza¢do do ISE, a partir do momento em que outros cursos superiores foram implantados

na instituicao.

DSC P2/P8/P10/P11: Eu acho que quando nos entramos a faculdade tinha um carinho
mesmo, tinha uma preocupag¢do com a formagdo desse profissional, principalmente,
pelo historico da fundagdo (...) na formagdo do professor. Mas hoje, quando a gente vé
que estd crescendo, estd surgindo novos cursos, a gente percebe uma desvaloriza¢do
com do normal superior, sim. Tanto que no inicio eles se comprometeram a arrumar
professores bons, professores que pelo menos eles acharam que eram bem capacitados,
embora alguns tivessem algumas falhas. No meu modo de pensar esperava até mais, nao
sei se pela minha experiéncia com criangas, ja vé a crianga, alguma coisa vocé ja sabe.
Alguns professores ndo tinham tanta experiéncia, assim.

A critica referente a falta de formacgao e experiéncia dos professores do Curso, no campo
da Educacdo Infantil, ¢ recorrente nos depoimentos das alunas. Por isso, quando eram postas
questdes na sala de aula, sobre esse nivel de ensino, ndo havia um aprofundamento e o debate

ficava prejudicado.
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DSC P4/P5/P6: Acredito que quando essas discussoes sdo abordadas privilegiam mais
a alfabetizacdo. Criangas de 0 a 3 anos, o maternal, ndo me lembro de nenhuma coisa
que foi significativa, nenhum debate. Geralmente privilegiam mais o Ensino
Fundamental. A Educa¢do Infantil é pouquissimo falada, tudo é voltado para o
professor do Ensino Fundamental. E a gente que trabalha com a educagdo Infantil a
gente sempre puxa para esse lado, ai sim, eles ddo, eles comentam, mas a maioria dos
professores ndo tem experiéncia com a educagdo Infantil, entdo, eles nem sabem por
onde passam. So tem a questdo do ciclo. Ciclo? Tem professor que nem sabe que existe
referenciais para a educacdo Infantil, pergunta se nos temos PCNs (Pardmetros
Curriculares Nacionais). E como se fosse uma coisa que ndo tivesse tanta necessidade.
O importante é de 1°a 4°. Mas na educagdo Infantil eles estdo meio perdidos. A ndo ser
os professor especificos, mas que mesmo assim, deixaram a desejar. Acredito que nem
os professores estdo preparados para poder estar trabalhando com a educagdo Infantil.
Eles ndo tem prdtica nisso. Isso deixa a gente muito triste! Muito triste!

Questao 6: Os Professores das Disciplinas Nao Especificas da Educacdo Infantil e os Debates

Sobre a Educacdo para esse Nivel de Ensino.

A questdo sobre o despreparo dos professores do ISE e sobre temas ligados a Educagao
Infantil, é reiterada, quando se pergunta sobre a relacdo dos professores de disciplinas que ndo
tratam, especificamente, da Educacdo Infantil, com o assunto em apreg¢o. Observou-se, pelas
entrevistas, que ndo se fazem referéncias a discussdes, mais aprofundadas, sobre a Educacdo
Infantil, como se ndo fossem importantes, interlocucdes entre a Educacdo Infantil e os anos

iniciais do Ensino Fundamental.

DSC P4/P8/P9/P10/P11: Nas outras disciplinas ndo tem nada especifico para a
Educacao Infantil ndo. Quase inexistente. E se tiveram que falar, falaram muito pouco.
E falado de maneira geral, mesmo porque eles colocam a infincia até 10 anos. Eu
também acho que a infancia é até 10, 11 anos, dentro do desenvolvimento infantil, mas a
1% etapa da crianca ela é mais complicada do que a 2°. Cada fase vocé precisa ter um
tipo de conhecimento e um tipo de habilidade para estar lidando com aquela crianga. O
trabalho deles é mais focado no Ensino Fundamental, talvez seja porque eles nunca
passaram por esta fase dos pequenininhos, entdo, passa aquela pincelada por cima,
mais sempre sdo do Ensino Fundamental. Muitos deles falam que eles ndo tem
experiéncia nessa drea. Acredito que quando a pessoa ndo tem experiéncia, acho que
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ele ndo tem muito que falar pelo fato dele ndo ter vivenciado aquilo. Entdo, sdo mais
relatos. Quando se tem que fazer alguma interveng¢do, sdo mais relatos mesmo dos
outros professores, minhas colegas da sala de aula que sdo colocados em discussdo. eu
¢é que tive que dar, a convite da professora de artes, um curso de arte, origami para as
minhas colegas voltado para a Educagdo Infantil, porque sendo ndo teria nem isso.

Tendo em vista o exposto, constata-se que, no Curso pesquisado, a Educagdo Infantil,
fica prejudicada. Assim, questdes socio-politicos, culturais, teodrico-conceituais e didatico-
pedagogicas ligadas a area, deixam de ser contempladas e debatidas, devidamente, no Curso em
apreco. Para Hargreaves (2001), ndo se pode esperar que professores, ndo formados
especificamente, ensinem ou discutam temas alheios a sua area, pois eles temem expor, perante
os alunos, suas inconsisténcias.

Todavia, alguns poucos professores do Curso, quando procurados e interpelados por

alunas, se mostraram mais abertos para discutir temas relacionados a Educacao Infantil.

DSC P1/P3/P9/P12/P13/P14: Quando sdo procurados sim, do contrario, ndo entram
muito no assunto, ndo. Os professores tém tentado sim. Até , por exemplo, quando
surgem os relatos das colegas e a gente coloca muita coisa. Eles ajudam a gente. Da
énfase naquele momento. Tem tentado ajudar a gente. Discutem, mas é raro. Alguns
temas, alguns textos que a gente lé sdo voltados para a Educac¢do Infantil, mas o
enfoque é mais para o Ensino Fundamental. no caso a psicologia, a ética, professor de
ciéncias, alguma coisa, e a de inclusdo. Mas foi a psicologia que entrou muito nessa
drea da Educagdo Infantil s6 mesmo essa disciplina. Os outros professores falam da
educagdo Infantil, mas muito pouco falam mesmo é do fundamental O enfoque mesmo é
no fundamental. E na turma, a maioria dos professores ¢ do Ensino Fundamental,
entdo, as discussoes la sdo mais no Ensino Fundamental.

Constata-se, geralmente, quando numa matriz curricular se objetiva formar docentes para
niveis diferentes, como ocorre no Curso pesquisado, existe a tendéncia de priorizar uma
formacdo, em detrimento da outra. As vezes, para atender os objetivos dos dois niveis, adota-se a

pratica de fragmentar as disciplinas. Como afirma Kishimoto (2002, p.110), nesses cursos de
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formagdo dupla, “hd de tudo um pouco, com generalidades que ndo levam a compreensdo da
malha complexa do saber e do fazer pedagogico”, de cada especificidade dos niveis de
formacao.

No entanto, algumas professoras-alunas reconheceram que elas tém observado um esforco
por parte de alguns professores das disciplinas ndo especificas, no sentido de contemplar a

Educacao Infantil e, essa contribuigdo, tem sido muito importante.

DSC P2/P7: Esses professores tém contribuido mais, ainda, do que os do infantil. Eles
nunca deixam so para as disciplinas de educagdo Infantil. Trabalham sim, mas ndo sei
falar.

Questao 7: As Disciplinas Especificas da Educacdo Infantil: a Dindmica em Sala de Aula

De um modo geral, as alunas criticaram, apontando lacunas e falhas, no ambito das
proprias disciplinas especificas da Educagdo Infantil, enfatizando: carga horaria reduzida, pois as
disciplinas sdo ofertadas em somente, dois semestres, caréncia de aulas praticas e teoria
desvinculada de suas experiéncias cotidianas. Em sintese, essas disciplinas ndo estdo
proporcionando uma formagdo tedrico-pratica consistente, para propiciar uma pratica docente

especifica e com qualidade, no campo da Educacao Infantil.

DSC P3/P4/P5/P6/P8/P9/P11/P12/P13/P14: A disciplina Educagdo Infantil ndo
acrescentou muita coisa ndo. No comego eu esperava mais. Quando entrei para o curso
eu achava que seria diferente. Especifico tivemos dois periodos que tinham a disciplina
especifica de educacdo Infantil. Eu acho que ficou muito a desejar, muito mesmo a
desejar. A énfase do curso foi pouca, curta, porque foram sé dois semestres. Essas
disciplinas tiveram muitas falhas. O modulo que a gente teve que estava gerando uma
expectativa muito grande, foi uma decepgdo total, ndo deu base nenhuma. Muita teoria,
né? Acho a teoria muito importante e ainda foi pouco, foram dois semestres de
Educacgao Infantil com a Ana. Eu achei pouco pois mexer com crianga é muito complexo
principalmente nas primeiras idades, entdo eu acho que a gente deveria ter tido uma
carga horaria maior. Acho que o curso deixou a desejar. Passamos dois semestres
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conceituando o que é infancia, mais nada! Os 3° e 4° periodos acabaram, a gente
naquela expectativa toda e ficamos ld, buscando por si mesma. Entdo eu acho que foi
muito pouco, poderia ter tido mais prdtica. Eu achava que a gente ia ter mais aula
pratica, aulas de como preparar jogos, atividades recreativas e 0 nosso curso é muito
teorico. Esperava que as aulas voltadas para a educagdo Infantil fossem mais ludicas,
mais praticas mesmo, dando suporte para a gente trabalhar dentro de sala de aula. A
aula se eu ndo me engano foi de 40h, ndo teve trabalho de campo. Tivemos mesmo foi
teoria, as partes de cada teorico dentro da Educacdo Infantil, ndo saimos dessa parte,
uma pessoa que possa vir dar um depoimento, a gente pesquisar alguma coisa de
campo. Tivemos dois periodos com a educacdo Infantil e achei que ficou muito vago.
Por ser um curso que vocé pode estar trabalhando com a Educacgdo Infantil e com o
Ensino Fundamental achei que ficou vago para a Educagdo Infantil. Poderia intercalar
mais, poderia ser meio a meio. Esperava muito mais jd que é um curso que habilita para
a formagdo do professor da Educa¢do Infantil. Deixou muito a desejar. Eles
trabalharam nos dois periodos que nos tivemos. So que achei falho. Eles ndo
trabalharam muita pratica na educagdo Infantil; a gente trabalhou muita teoria. Teve
um trabalho que pude trazer experiéncias para a sala, mas da parte dos professores ndo
teve um conteudo para estar trabalhando Educagdo Infantil ndo me ajudou muito na
minha area. Ndo interferiu na minha formagdo ndo. Quem veio com a intengdo de se
SJormar um profissional da Educac¢do Infantil, ndo vai sair daqui com essa formagdo
porque ndo vai ter base para isso.

De acordo com Kishimoto(2002), os cursos de formagao de docentes, em geral, possuem

uma “tradi¢do verbalista” que mantém contato direto com o material didatico, mas pouco se

utilizando de atividades que permitem observar e compreender, como se desenvolve a relagdo

ensino-aprendizagem na pratica concreta.

No entanto, um numero reduzido de profesoras-alunas, considerou que as disciplinas

referentes a Educacdo Infantil foram importantes para a formagao profissional. Contudo, essa

avaliacdo positiva, pode ser explicada pelo fato dessas alunas, por ndo terem cursado o normal,

de nivel médio, possuirem poucos conhecimentos no campo, o que diminui o grau de expectativa

sobre a tematica.

DSC P1/P7/P10: A disciplina se chama Educagdo Infantil, ja passei por ela, ndo tenho
mais. Estudamos como trabalhar com as criangas. Estudamos os referenciais da
Educacgao Infantil, os trés livros. O primeiro modulo da educagdo Infantil, eu achei que
foi fundamental. A gente teve um contato com o material, com tudo que tem no mercado
hoje, que ndo é muita coisa, voltado para a educa¢do Infantil. Entdo, a gente viu os
conceitos da crianga, como isso historicamente foi construido. Foi muito interessante.
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Tudo isso conjugado a nossa prdtica, também. Porque a gente viu o porque e trazendo
algumas realidade. Vimos algumas atividades, muito poucas, para a gente estar
colocando um pouco na nossa pratica como professora. Foi muito bom para mim, deu
muita base. Também, temos temas de estudo, ligados a varios temas, disciplinas que sdo
intercaladas, com um tempo menor e sdo alternadas. Nosso curso é mais direcionado
para a Educagdo Infantil.

Uma outra questdo, identificada na pesquisa, ainda, referente as disciplinas especificas,
diz respeito a relacdo existente entre a qualidade do ensino e algumas caracteristicas ligadas ao
professor, tais como: Experiéncia, a presenca cénica e o tipo de relacionamento que ele mantém
com seus alunos. De acordo com Hargreaves (2001), atributos pessoais, experiéncia e iniciativas
que aproximam professores € alunos podem criar maiores oportunidades de aprendizado.

O Discurso do Sujeito Coletivo apresentado, a seguir, mostra a importancia desses

requisitos, que entre outros, colaboram para a melhoria do ensino-aprendizagem:

DSC P2/P3/P6/P10/P15: Tiveram duas professoras. Uma prometeu ser boa. Ela tinha.
Ela era boa. E pedagoga, supervisora, muito rigida, mas ficou em cima dos PCN
(Parametros Curriculares Nacionais). O primeiro modulo da educagdo Infantil, eu
achei que foi fundamental. a Maria trabalhou com livros sobre creche, discutimos em
semindrios, apresentagoes de trabalhos e dificuldades que a gente tinha a gente discutia
em semindarios também, e ela supervisionava. A gente teve um contato com o material,
com tudo que tem no mercado hoje, que ndo é muita coisa, voltado para a educagdo
Infantil. Entdo, a gente viu os conceitos da crianga, como isso historicamente foi
construido. Essa 1°¢ professor deu muito fichamento. Foi muito interessante. Tudo isso
conjugado a nossa pratica, também. Porque a gente viu o porque e trazendo algumas
realidade. Vimos algumas atividades, muito poucas, para a gente estar colocando um
pouco na nossa prdatica como professora. E, depois, tivemos uma perda muito grande
com a saida da Maria, porque ela é uma profissional que trabalha muitos anos no
Instituto da Crianga. E pedagoga ld, gosta do que faz. A gente via que além de tudo que
ela sabia, fazia com amor, foi gostoso trabalhar com ela, além de produtivo. Como
tivemos que interromper o trabalho, a prdtica, a gente acabou ndo tendo a outra
professora que chegou. e a 2 professora para mim, ndo acrescentou nada. Ana
trabalhou também tedricos, também achei fundamental, que a gente teve contado, e com
esse trabalho a gente fez estdgio, dentro das concepgoes, entdo, achei muito valioso. So
que na Ana eu senti muita diferenca porque ela trabalhou teoricos, mas de uma
distdancia de pesquisadora. Ndo tinha a prdtica que a Maria tinha, da vivéncia dentro da
educagdo Infantil. A Ana, particularmente, ndo fiquei satisfeita com o trabalho, pois ela
deixou muito no ar. Também, a gente discutiu na sala, que nos, as estudantes do curso
Normal Superior é que demos o curso de Educagdo Infantil porque foi so apresentagdo
de trabalho, so falag¢do nossa. Trabalho, pesquisa de campo a gente ndo pode fazer por
questdes porque a escola que a professora queria ndo permitiu que o grupo fizesse a
pesquisa, entdo, deixou muito a desejar. Acho que deixou a desejar e ela é muito
fechada, até da pessoa dela mesmo ndo simpatizei. Aprendi mais coisa com o professor
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da psicologia, metodologia, mais do que com elas. E, também, com a professora da
educagdo Especial que estou aprendendo alguma coisa sobre a crianga. Foi mais
proveitoso.

Questao 8: A Pratica docente ¢ os Contetidos em Sala de Aula

Outro aspecto enfatizado nas entrevistas, se refere ao valor dado a pratica profissional das
alunas, no Curso em apreco. Para algumas entrevistadas, suas praticas foram aproveitadas por
alguns professores, na medida em que eles colocavam questdes e problemas para elas

solucionarem, conforme suas experiéncias/vivéncias em sala de aula.

DSC P1/P2/P10/P12: Os professores aproveitam a nossa pratica, aproveitam. A prdtica
¢é bastante aproveitada. Acredito que sim, pois quando a gente traz alguma coisa, eles
tentam trabalhar sim, com isso. E jogado muito dentro daqui como experiéncia,
pedindo para relatar como foi, sua experiéncia, observa¢do da sala de aula serve,
também, como pesquisa para eles e pra gente, também. Por ex. hoje estavamos tendo
aula de ciéncias, e podemos pegar as duvidas dos nossos alunos, as dificuldades que nos
temos na escola, e que a gente observa. Na sala de aula junto com o professor nos
estamos pesquisando, analisando as perguntas e procurando as respostas para criar
uma estratégia de trabalho. A prdtica é aproveitada desde o inicio mais, quando vamos
apresentar trabalhos, eles nos colocam ora como professores, ora como alunos. Da a
liberdade da gente expor o que estariamos fazendo nos papéis diversificados.

Freire (1997), sempre enfatizou a importancia do saber escutar. “O educador que escuta,
aprende a dificil li¢do de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala
com ele”. (FREIRE, 1997, p.128). Pimenta (2002) considera que “a formacgdo continua ndo deve
ser, apenas, para certificar (o certificado vem junto), mas é uma forma¢do continua que tenha o
locus escolar e seus problemas como ponto de reflexdo e como andlise das teorias, como

possibilidade de ajudar a fazer o enfrentamento dos problemas na escola”. (PIMENTA, 2002,

p.38)
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Outras professoras-alunas consideraram que a pratica profissional foi aproveitada, apenas,

parcialmente.

DSC P3/P5/P9/P11/P13/P14/P15: A prdtica é aproveitada em alguns casos, mas isso
ndo interfere no que o professor vai desenvolver na sala de aula. Depende muito do que
eles estdo trabalhando. Tém assuntos que ja vem todo determinado, mas nas discussoes
¢é considerado isso, mas ndo levam so isso em considerag¢do. Quando nos trabalhamos
na educagdo Infantil, até que houveram alguns momentos sim que eles tomaram como
experiéncia os alunos, na matéria. Alguns trabalhos que eu fiz, eu usei. Tiveram alguns
trabalhos que tive que trazer a minha experiéncia para realizar trabalhos aqui, até
trabalho individual. pelos relatos nossos. Trouxe alguns trabalhos dos meus alunos para
apresentar trabalho aqui. Quando me disponho a dar exemplos, a questionar alguma
coisa, a perguntar em relagdo a meu trabalho, ajuda sim, me ajuda, me esclarece e
ajuda os meus colegas, principalmente, os que ndo trabalharam nesta fase, ainda.
Quando a gente fez o memorial, relatos nossos da sala de aula, sdo aproveitados nesse
sentido, assim. As nossas dificuldades, nossa memoria de trabalho anterior foi
aproveitada.

Teoricos como Novoa (1995), mencionam a importdncia do aproveitamento da

experiéncia profissional:

A formagdo ndo se constroi por acumula¢do (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas) mas sim atraves de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)constru¢do permanente de uma identidade pessoal. Por isso, é tdo importante

investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1995,

p.25).
Sacristan (1998) enfatiza que, a escola ndo deve perder de vista a sua funcao cultural, por
isso, ¢ preciso garantir o elo entre a pratica escolar e o mundo do conhecimento académico e
cultural. Deve-se, entdo, mobilizar os conhecimentos em atitudes de reflexao, ja que cada pratica
¢ Unica, dentro de uma complexidade, também, tnica, para que os conceitos do campo tedrico

retornem, ressignificados, para a vida cotidiana de cada profesora-aluna. Segundo Brzezinski
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(2002), a formagao do professor deve estar centrada na busca da producdo de saberes e nao,
apenas, para a pratica, conforme vem sendo priorizado pela legislagdo vigente.

Considera-se que privilegiar a pratica, em detrimento da teoria ¢ uma posi¢ao equivocada,
pois sem o conhecimento dos contetidos das disciplinas cientificas e pedagdgicas, ¢ impossivel se
obter uma formacao de qualidade. As Diretrizes Curriculares para a Formagao do Professor da
Educacdo Basica, embora confiram lugar privilegiado a pratica, enfatizam a importancia de se
assegurar, desde o inicio, a interlocucdo entre a teoria e a pratica. Somente refletindo e buscando
embasamento teorico, sobre os seus saberes pedagogicos e sua pratica docente, as professoras-

alunas do curso, terdo condigdes de romper com velhos conceitos e reformular paradigmas.

Questio 9: A Pratica do Estagio

Deve-se explicitar que, no Curso pesquisado, a relacdo teoria e pratica, enfatizada no
Projeto Pedagdgico é, geralmente, preterida, no ambito da relagdo de disciplinas componentes da
matriz curricular. Normalmente, ela é mais assegurada, no campo do estagio, que além de langar
mao dos conhecimentos tedricos, propicia o contato, tanto com novas realidades, quanto com a

pratica docente concreta.

DSC P1/P2/P3/P6/P7/P8/P9/P10/P13/P14: Eu considero este estigio aqui como um
bom estagio, diferente dos outros que eu ja conheci. O nosso estagio é mais focado para
a formagado do professor mesmo. A principio achei que este estdagio ndo tinha nada a ver
porque eu ja trabalho a muito tempo como professora e ndo iria me enriquecer em
nada. Depois, achei muito legal. O projeto de intervengdo é discutido. No final de cada
semestre, é apresentado para a turma e dentro da turma eles colocam um ponto deles, o
que eles enxergaram dentro daquele estagio. Porque nos chegamos sempre a alguma
conclusdo no final do projeto de intervengdo. A turma junto com aquele orientador,
somos turmas separadas. Eles chegam a ver se a nossa conclusdo é real com o nosso
projeto de intervengdo. Ele é util porque, realmente, amplia os conhecimentos da gente,
principalmente, quando fazemos em outras escolas, escolas desconhecidas. Abre muito
o leque. Acho que todos fazem porque é importante prd gente, mesmo eu jd estando
trabalhando no infantil, quero conhecer outras realidades. E legal ver outras
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realidades. Muito importante conhecer o que outras professoras fazem para nos auto-
avaliarmos. Crian¢a é crianca em qualquer contexto social. Ela é interessante. E
significativo ver os projetos, porque a gente passa por outras escolas e aprende
bastante. Porque ficar so na sua... Vocé vendo as dificuldades das outras escolas é
bastante rico para o seu conhecimento. Porque quando vocé esta la, vocé se coloca no
lugar da professora, no lugar da aluna e olha aquilo com estranheza e pensa: noé eu
faco isso? Vocé critica uma coisa que depois, vocé se pega fazendo. E claro que a cada
turma é uma experiéncia nova. Acho interessante. Fiz no Ensino Fundamental. Porque
Jja trabalho na Educagdo Infantil. Sdo novas experiéncias, sdo alunos diferentes. A faixa
etaria é diferente, a gente aprende muito com eles. Acho importante estar fazendo o
estdagio até pela propria formagdo. Com o estdgio eu achei mais interessante estar no
fundamental para eu estar vendo o que eu ndo conhego e porque eu ndo fiz curso de
docéncia. Os dois semestres que passaram foram muito enriquecedores. Um fiz no
Ensino Fundamental e o outro fiz na educagdo Infantil mesmo na rede publica, porque
trabalho na rede particular. Foi fantdastico! No estdgio sim, temos a oportunidade de
trabalhar com a Educagdo Infantil. Fui privilegiada por ter sido orientada pela
coordenadora do estagio. Ela é otima!

No entanto, algumas alunas criticaram o pouco tempo conferido ao estagio, o que dificulta
a ocorréncia de maiores reflexdes, vivéncias, o que inviabiliza a concretizagdo dos projetos de

intervencao.

DSC P1/P4/P5/P11/P12/P15: O estagio de toda forma ¢ muito cansativo porque acaba
que a gente ndo tem o tempo necessario para fazer um bom trabalho. é rico, mas acho
que o tempo é pouco. Eu trabalho o dia inteiro, estudo a noite, so tenho a 5° feira, para
fazer o estdgio. E uma vez por semana, mais ou menos uns 5 meses. E no nosso caso que
a gente estd fazendo observagdo, a gente vai querer ver um certo resultado do nosso
projeto que a gente elaborou e, as vezes, estd acontecendo da gente ndo ver o resultado,
de ndo dar conta. Dessa maneira como foi feita eu acho desnecessdria porque eles
colocaram que todo mundo deve estar numa sala de aula observando o tempo todo, ndo
estd sendo produtivo. A prdtica de estigio deixa a desejar, pois ndo permite
acompanhar o processo do professor regente e nem aplicar um projeto de interven¢do
porque a gente ndo pode observar direito. E uma vez por semana. Como fazer um
estagio de intervengdo se vocé observa uma vez por semana em 6 meses? Para quem ja
tem prdtica de sala de aula achei isso desnecessdrio. E muito vago mesmo. O nosso
estdagio ¢ so na 5° feira, a gente vai no estagio, so na 5° feira. Entdo vocé vai vivenciar
aquilo que é trabalhado so na 5° feira, por causa da rotina, vocé ndo acompanha o
trabalho da escola. E isso fica vago. Ndo consegue acompanhar todo o processo. A
visdo, o relato da escola fica muito restrito. Ndo tem como dar seqiiéncia nos projetos

que temos que fazer de intervengdo porque é s6 uma vez por semana. Perde o processo.
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Para Kramer (2002), “é fundamental valorizar o saber produzido na pratica, sem abrir
mado de fazer andlise critica da situagdo especifica e do contexto mais amplo, das politicas

publicas e dos movimentos sociais que tanto nos ensinam’’. (KRAMER, 2002, p.129)

Questao 10: Avaliagdo pessoal do curso

O Curso, de um modo geral, apesar das criticas explicitadas, vem sendo avaliado

positivamente, como de qualidade:

DSC P1/P3/P6/P10/P14 : O curso em si, é um curso muito bom, temos muitas
disciplinas e o meu amadurecimento enquanto profissional foi muito maior agora. Os
professores tentam muito nos ajudar, ampliar os nossos conhecimentos, estdo sempre
tentando mudar o material didatico. Por mais corrido que seja, mesmo sendo em quatro
anos, eles estdo sempre dispostos a melhorar as coisas dentro da faculdade, das aulas.
Eu ndo trocaria por nenhum outro. Em termos de conteudos, o curso é muito bom. O
profissional que quer trabalhar mesmo em sala de aula como professor, ele tem que
fazer este curso, capacita mesmo os que querem trabalhar em sala de aula na educagdo
Infantil. Acho que esta excelente a faculdade. Esta tentando fazer o melhor para o
curso, para o nome da faculdade.

Nos depoimentos das professoras-alunas, da primeira turma, ficou evidente que elas

sentiram-se prejudicadas por terem sido “meio cobaias”, no Curso.

DSC P4/P11/P14/P15: A briga que a gente tem em ser a primeira turma dd a impressdo
que eles estdo experimentando para ver se vai dar certo. Muita coisa jd percebemos que
eles estdo querendo mudar, mas vai atingir quem esta comegando agora. O CNS esta
caminhando. Ele esta num processo que ¢é lento, é o primeiro curso, eu sou da primeira
turma. Acredito que ele vai chegar la, ele vai conseguir ser um curso de qualidade. Por
nos sermos da primeira turma, cada vez esta melhorando mais o curso. Podemos ver
como esta sendo o trabalho com os periodos que estdo vindo agora. A gente fala que
nos somos as cobaias é a primeira turma que vai formar, entdo, isso prejudicou um
pouco. Tem muita coisa que deixou a desejar por esse sentido. Ndo sei, talvez, poderia
ter sido estudado pelo grupo de professores ai, antes de fazer um teste com a gente. Eu
penso que as outras turmas que estdo vindo vdo aproveitar ainda mais do que a gente.



174

Em sintese, a maioria das entrevistadas considerou que o curso tem contribuido, tanto
para sua formagdo profissional, quanto para o desenvolvimento pessoal. As entrevistadas
enfatizaram que se sentem mais seguras, perante os desafios profissionais, além de terem
adquirido o habito de pesquisar, de buscar novos conhecimentos. A relagdo tedrica-pratica e a
reflexdo também passaram a fazer parte das suas praticas docentes, o que levou a uma maior

consciéncia da responsabilidade, inerente ao oficio do magistério.

DSC PI1/P2/P3/P5/P6/P7/P8/P9/P10/P11/P12/14/15: Contribuiu em tudo e tem
contribuido em todos os aspectos. Contribui tanto no aspecto profissional, como no
pessoal. Contribuiu para um crescimento muito grande. Primeiro porque eu acho que o
melhor foi a valoriza¢do pessoal. Apos eu ter passado, que eu comecei a estudar,
comecei a entender melhor o meu papel como educadora. Essa situagdo minha, pessoal,
refletiu na sala de aula porque eu sabia como lidar em varia situagées, perante a
dire¢do, perante aos alunos, perante aos pais. A gente fica muito mais segura e, aléem de
tudo, contribuiu porque muitas questoes que eu tinha, muitas duvidas que um buscava,
eu recebi e outras eu consegui descobrir, pelo menos, como encontra-las. Hoje, ja corro
atras das minhas duvidas e ndo aceito as coisas de cabeca baixa. Hoje ja ndo sou a
mesma professora, a mesma pessoa! Contribui para eu ter a certeza de que quando
chegar um abelhudo para falar que entende de educagdo, eu poder falar eu entendo, de
ter aquela certeza. Quando vocé tem s6 o magistério, parece que vocé ndo tem firmeza
ndo. Agora explico com palavras mais académicas que eu ndo tinha, agora, também,
ndo tenho, mas estou melhorando e tenho a firmeza para falar esta darea ¢ minha. O
curso contribui para aprimorar a minha pratica. A gente tem que ter uma postura mais
aberta, uma visdo mais aberta do que eu tinha antes. tem contribuido na busca mesmo,
na pesquisa, de batalhar, de correr atras do conhecimento. Ndo ficar so no senso
comum. Com o nosso projeto de intervencdo, também, que esta mostrando que a gente
pode ir aléem do que a gente é, e sempre tem algo além. Foi bem valido. O curso tem
contribuido muito para melhorar a minha prdtica, nossa como! Estou deixando para
tras meus conceitos e estou formulando novos. Meus olhares, eu mudei muito, de
formagdo, de compreensdo mesmo e de reflexdo porque eu vejo que eu preciso de
estudar mais ainda, eu gosto de estudar, entdo, preciso de mais para entender mais,
para que ndo haja falhas, ndo por minha falha porque nés ndo somos perfeitos, mas
para ndo deixar falhas nos pequenininhos mesmos. Estou gostando muito mesmo. Estou
conseguindo intercalar a minha pratica com a teoria. Tento absorver o que aprendo ao
maximo na faculdade e colocando em pratica no meu trabalho. Eu tento aprender o
maximo. Me considero uma pessoa diferente. O crescimento pessoal, profissional, muda
muito. Responsabilidade. Até essa idéia minha de atuar numa sala de aula. Achava que
ir para a sala vocé passa para o aluno e pronto. A responsabilidade vai aléem do
conhecimento que vocé tem para passar para o aluno. O aluno vem com tantos
problemas para a sala de aula que ndo da mais para vocé so passar conhecimento. Tem
que envolver muita coisa. Eu mudei muito. Com certeza mudei bastante. Até mesmo meu
posicionamento em relagdo as criangas. tem melhorado porque tem me dado mais
consciéncia para trabalhar de forma, buscar mais, estudar mais, pensar mais antes de
agir na minha prdtica, entdo, eu tenho que me tornado uma profissional mais
consciente, ndo mais fazer por fazer. Tenho que fazer mais pensando qual objetivo que
eu tenho e estudo, teoricos mesmo. Eu procuro agora estar sempre me atualizando para
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trabalhar com eles. Antes, ndo procurava nenhuma alternativa, seguia o planejamento
da escola. Hoje tento aprimorar, melhorar.

Somente duas professoras tiveram posi¢des contrarias ao discurso explicitado, pois

afirmaram que o Curso ndo vem trazendo contribui¢des, para a vida profissional.

DSC P4/P13: Ndo. Porque todo curso eu sei que a gente tem que buscar, procurar
bibliografia para enriquecer, comprar livros para ler. Eu faco muito curso fora, eu leio
muito. Na escola eu tenho um apoio pedagogico muito grande. Tudo que eu tenho da
minha pratica, pouquissimas coisas sdo daqui, principalmente, eu atuando na Educa¢do
Infantil. O que eu tenho da minha formag¢do ndo é daqui. O curso é muito focado no
fundamental e eu esperava mais do curso para a minha drea que ¢ a Educagdo
Infantil”.

Uma outra questdo, levantada nos depoimentos das professoras-alunas, diz respeito a
necessidade de se promover reformulagdes no Curso: reorganizar a matriz curricular ¢ a carga
horaria conferida as disciplinas, pois ha excesso de horas para algumas disciplinas e caréncia para
outras; reformular tanto o estadgio, dando-lhe um redirecionamento, quanto o trabalho exigido no

final do curso.

DSC PI1/P4/P5/P7/P8/P9/P10/P11/P12/P13/P15:E um curso muito macante que tem
que ser melhor estruturado. Eu acho que deveria ser um curso com menos disciplinas
porque é muito pesado, nos temos 12 disciplinas por semestre, mais estagio, mais as
aulas de sabado. Teriamos que acrescentar horas, o que é impossivel, principalmente,
para quem estuda a noite. As aulas de sabado sdo muito cansativas. Eu acho que o que
deveria mudar sdo o numero de disciplinas, doze é muito pesado. Tem disciplina que
talvez poderia trabalhar junto uma com a outra Acrescentaria mais aula pratica, mais
oportunidade de debate sobre a Educagdo Infantil, mais aproveitamento da Educacdo
Infantil, mais pratica, menos teoria porque assim, com textos, eles preocupam muito
com a quantidade, acho que a qualidade esta ficando um pouco de lado. Acho que tem
que valorizar mais a qualidade do que a quantidade. O curso é muito corrido. As
disciplinas mais interessantes passam muito rapido, sdo abordadas de uma forma muito
branda, muito breve. Discussoes que valiam a pena terem sido aprofundadas, ndo sdo.
Eu acho que o curso é muito extensivo, muito grande por serem quatro anos tinham que
dar uma diminuida na carga hordria, rever a questdo do estagio, do trabalho final. Na
minha sala ninguéem estd mais agiientando, vindo mesmo por obrigagdo. Esta muito
cansativo, muito perdido. E muita coisa. A gente fica muito sobrecarregado, estd todo
mundo estressado. Ndo vejo a necessidade desse tanto de coisa. Eu acho que os
conteudos teriam que mudar. Tem que ter um foco distribuido. Também acho que as
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matérias da forma que foram distribuidas ficou um pouco cansativo, um pouco
repetitivo. A gente precisava filtrar, de repente trocar por outras coisas voltadas para a
Educacgao Infantil, que houvesse uma mudanca, nessas questoes que se repetiram muito.
Sdo muitas informagdes para pouco tempo. Vé muita coisa e aprende pouco. Muita
informagdo para pouco aprendizado. Coisa que vocé vé sempre, sempre, sempre, vai te
cansando. Tem matéria que tem um periodo e fica fazendo falta para a gente. Por ex.
portugués. Nos temos metodologia de portugués, mas a aula de portugués mesmo para a
gente fazer resenhas, monografias, regras ABNT, nos tivemos um periodo. Tem coisa
que ndo supriu a gente. A gente pede para estar revendo desde o inicio, este estagio, que
é muito desnecessdario da forma que é apresentado para a gente. A maioria ja esta em
sala. Acho interessante sermos orientados dentro da nossa sala de aula mesmo. Teria
mais interesse.

Uma das maiores criticas levantadas pelas entrevistadas, refere-se a formacdo para a
Educacao Infantil; nesta direcdo, as alunas enfatizaram a necessidade de se promover mudancgas

significativas, para esse nivel de ensino.

DSC P2/P3/P6/P8/P9/P13/P14/P15: O que tem que melhorar é a Educacdo Infantil,
com certeza. As outras disciplinas estdo boas. Eu ndo sei se é por causa da minha
experiéncia, mas eu esperava mais do infantil. S6 a Educagdo Infantil é que fica mesmo
a desejar. O que eu teria a acrescentar é dar mais énfase a educagdo Infantil mesmo,
mas € um curso muito bom. Aumentaria as aulas de educagdo Infantil, porque um curso
que da duas licenciaturas, Ensino Fundamental e Educagdo Infantil e somente ter dois
periodos, num curso que tem oito periodos. Teria que ser a metade. Metade na
Educacado Infantil, metade no Ensino Fundamental. Eu acho que os conteudos teriam
que mudar. Tem que ter um foco distribuido. Ndo tem sentido a gente sair com duas
habilitagoes e sair mais com uma drea. Acrescentaria mais aula prdtica, mais
oportunidade de debate sobre a educagdo Infantil, mais aproveitamento da educacdo
Infantil Mudaria ser mais enfocado, também, a Educagdo Infantil. Que fosse equilibrado
Educacgao Infantil e Ensino Fundamental.. Porque muitas pessoas trabalham nesta darea.
E a educagado Infantil mesmo sendo discutida, ainda, ficou com menos discussdo do que
o Ensino Fundamental. Entdo acho que a gente precisa, mas acho, também, que é uma
caréncia do mercado porque que professores vdo estar realmente ensinando, se a gente
ndo esta formando o professor que realmente pesquisa, que conhece sobre a Educagdo
Infantil. Essa mudanca tem que ocorrer, sim. A gente que esta formando espera

conseguir trilhar este caminho.

E preciso mencionar que muitos dos problemas explicitados, ja estdo sendo alvo de
reflexdes e analises, para possiveis reformulagdes, uma vez que o Instituto Superior de Educagao

(ISE) procura estar, em constante processo de avaliacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foram apresentados estudos realizados, desde o periodo do Império até a
atualidade. Eles versam sobre a educacdo da crianga e, sobretudo, sobre a formagdao de
professores para a Educagao Infantil, dando-se énfase a pesquisa realizada em um Curso Normal
Superior.

No que tange a Educacdo Infantil, pode-se afirmar que, apesar de certas conquistas,
principalmente apds a promulgagdo da LDBEN 9394/96, nao foram resolvidos problemas e
questdes que, historicamente, vém impactando seu ethos: precariedade de verbas, sobretudo,
devido a descentralizagdo que responsabilizou o poder municipal, geralmente, com poucos
recursos, pelo custeio desse nivel de ensino;; desvalorizagdo dos professores da Educagio
Infantil, em termos institucionais, sociais e salariais; historica dicotomizac¢do entre a teoria e
pratica; distor¢des referentes a funcdo da Educacdo Infantil, quanto as “categorias” cuidar e
educar; desnivel entre as formagdes dos profissionais que atuam em creches e os que trabalham
nas pré-escolas; descaso para com a formagao/profissionalizacdo dos professores da Educagao
Infantil que, em seus quadros, ainda, tém educadores que ndo possuem a formagdo minima,
exigida por lei, isto ¢, o curso normal, em nivel médio.

Observou-se que o debate sobre a formacdo de professores para a Educacdo Infantil,
ainda, ¢ bastante complexo e multifacetado, com impasses e avangos que necessitam ser
desvelados, para se conseguir um melhor atendimento para as criancas de 0 a 6 anos. Diante das
politicas publicas atuais que contemplam a formagdo de docentes para este nivel de ensino,
constatou-se que existem distor¢des entre o que se € proposto € o que, realmente, se efetiva na

pratica.
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Em termos da pesquisa de campo realizada, constatou-se que o Curso Normal Superior,
locus da investigagdo, se destaca devido: a infra-estrutura, recursos materiais e didaticos
adequados, ao Projeto Pedagdgico e a Matriz Curricular que se encontram em constante processo
de avaliacao/reconstrucdo, a gestdo democratica e transparente, envolvendo todos segmentos da
comunidade escolar, ao corpo docente qualificado, em nivel de doutorado, mestrado e
especializacdo e ao assessoramento, quando necessario, de professores/pesquisadores, ligados a
academia.

Pode-se perceber, que a instituicdo pesquisada vem se preocupando em ministrar um
ensino de qualidade, pois busca proporcionar uma sélida formacao teorico-pedagogica, pautando-
se nas bases epistemologicas que fundamentam as disciplinas relativas as denominadas ciéncias
da educacdo as disciplinas relativas aos aportes didatico-pedagdgicos, necessarios a formagao de
professores. Quanto a parte pratica, consubstanciada, nas atividades de “Praticas Pedagdgicas de
Formagdo”, sobretudo, no Estidgio, embora propostas na matriz curricular e no Projeto
Pedagodgico, em uma perspectiva de interlocu¢do com a teoria, a pesquisa constatou que isso nao
vem ocorrendo do modo como se esperava.

Nas falas da maioria das alunas entrevistadas, observou-se que elas valorizam e
reconhecem a contribui¢ao do Curso para seu crescimento pessoal e profissional, uma vez que ele
propicia a transposi¢ao dos conhecimentos adquiridos para suas praticas docentes.

Quanto a formacao para atuar na Educagdo Infantil, o Curso foi questionado, conforme a
opinido da maioria das alunas devido: a reduzida carga hordria conferida as disciplinas
especificas da Educagdo Infantil, ao escasso tempo destinado ao estdgio, o que inviabiliza a
interven¢do das alunas, a falta de contextualizagdo e de aproveitamento das experiéncias das
alunas; também se fez exame critico do enfoque, estritamente, teorico, propiciado as aulas, a

desarticulagdo entre as formagdes para a Educacgdo Infantil e para o Ensino Fundamental, pois os
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professores ndo possuuem experiéncia no campo da Educacdo Infantil, o que inviabiliza a
necessaria interlocugdo, entre os dois niveis de ensino.

Em decorréncia do exposto, constatou-se que o Curso Normal Superior do ISE- Anisio
Teixeira que foi criado, justamente, para atender as demandas sociais, politicas e, principalmente,
normativas para a formagdo dos professores da Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, ndo tem contemplado efetivamente, as necessidades deste primeiro nivel de ensino,
que se constitui uma etapa inicial da Educacao Bésica.

No entanto, deve-se ressaltar que, os Gestores do Curso, juntamente com alguns
professores, comecaram a se conscientizar sobre os problemas referidos que passaram a ser
discutidos e refletidos, tendo em vista uma futura mudanca. Contudo, observou-se que os
professores do ISE vém participando deste processo de forma diferenciada: uns se envolvendo
muito, outros ficando meio distantes. Uma das questdes que se tornou mais consensual se refere a
necessidade de propiciar momentos de encontros entre os professores, para que a proposta
curricular, referente aos eixos tematicos, realmente, seja contemplada. Acredita-se que, assim, se
conseguira uma maior articulacao das disciplinas, podendo beneficiar a Educagdo Infantil.

Nessa perspectiva de mudanga, € necessario enfatizar que a Educacdo Infantil precisa ser
considerada por professores ¢ alunos em toda a sua complexidade e especificidade. Existem
questdes proprias dos sujeitos deste nivel de ensino, que somente com uma formacao cientifico-
pedagogica de cunho mais geral, ndo se consegue assegura-las.

E importante ressaltar que, enquanto nio forem valorizada as caracteristicas peculiares as
criangas ¢ a multifuncionalidade existente no campo educacional infantil, esse nivel de ensino
continuard sendo um “apéndice” dentro de um curso que pretenda formar professores para o
magistério da Educacdo Infantil. Ou seja, essa formacdo continuara sendo realizada, apenas,

visando elevar o numero de habilitados, mas a qualidade do ensino nao sera obtida.
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Nesse sentido, Campos(1994) contribui para elucidar questdes referentes a Educagdo
Infantil, ao enfatizar que, a medida para se avaliar os pontos positivos e negativos de qualquer
implementagdo politica, teria que partir da propria crianga, como sujeito, valorizando suas
especificidades. Kramer (2002) acrescenta que as praticas encontradas nas creches e pré-escolas e
a opinido dos profissionais que atuam nessas instituigdes, devem ser o ponto de partida para a
implementagdo de qualquer mudanga. Entretanto, de acordo com alguns depoimentos das
professoras-alunas, os seus saberes e as suas experiéncias docentes ndo foram levados em
consideracdo por parte de alguns professores. Em conversas informais com os professores do
ISE, foi possivel perceber que eles acham que as alunas vém com muitas defasagens tedricas que
precisam ser, rapidamente, sanadas.

Acredita-se que os professores da Educagdo Infantil precisam ser considerados, tendo em
vista sua trajetoria de formagao e profissionaliza¢dao. Nao se pode desconsiderar que a maior parte
das entrevistadas ¢ egressa do Curso Normal Médio; assim, elas ndo cursam o Normal Superior
como formacdo inicial, embora, ndo seja possivel descartar, as diferengas significativas
encontradas entre elas, devido a formagao em servigo que lhes foi proporcionada.

Nesta pesquisa percebeu-se que enquanto houver uma formacao, assentada em um mesmo
plano curricular, para habilitar professores de niveis distintos, reforga-se a situagdo, geralmente,
vivenciada pelos cursos de formagao existentes. Dessa forma, ndo se consegue contemplar o que
¢ reivindicado para esse campo de ensino: propiciar uma formagdo adequada aos professores da
Educacdo Infantil que dé conta de atender a formagdo da crianga, no seu aspecto integral de
desenvolvimento.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para investigagdes que tenham como objeto a
formagdo de professores para a Educagdo Infantil. Para finalizar, sdo explicitadas algumas

questdes que podem servir de base para futuros trabalhos.
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Como construir uma proposta curricular que dé conta de proporcionar uma formacao efetiva
aos profissionais do campo da Educag¢ado Infantil?

Como articular os saberes docentes dos profissionais da Educagdo Infantil, com os aportes
tedricos-pedagogicos, sem cair num reducionismo tedrico?

As alunas do Curso Normal Superior sdo capazes de analisar seus saberes e experiéncias

docentes, criticamente?
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ANEXO A

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO NORMAL SUPERIOR



ORGANIZACAO CURRICULAR POR SEMESTRE

AULAS AULAS
DISCIPLINA SEMESTRAIS SEMESTRAIS
SEMESTRE TEORICAS PRATICAS
1° Historia da Educagéo | 40
Filosofia da Educagdo I 40
Sociologia da Educacgéo I 40
Antropologia Cultural I 40
Psicologia da Educac@o [ 40
Informatica Aplicada a Educacéo [ 40
Contetdos e Metodologias do Conhecimento: Arte
na Educagdo | 40
Mediacdo Didatica I 40
Metodologia da Pesquisa em Educagio I 30
Atividades de Integracdo Pedagogica I 30
Oficinas Pedagogicas/ Seminarios Tematicos/
Estudos Auténomos/ Temas de Estudo I 30
Atividades de Pesquisa e Gestdo da Sala de Aula I
75
2° Historia da Educacao I1 40
Filosofia da Educagéo II 40
Sociologia da Educacao II 40
Antropologia Cultural 11 40
Psicologia da Educacao II 40
Informética Aplicada & Educacgdo II 40
Contetdos e Metodologias do Conhecimento: Arte
na Educagdo II 40
Mediacdo Didatica I1 40
Metodologia da Pesquisa em Educagao II 30
Atividades de Integragdo Pedagogica II 30
Oficinas Pedagogicas/ Seminarios Tematicos/
Estudos Autonomos/ Temas de Estudo II 30
Atividades de Pesquisa e Gestdo da Sala de Aula II
75
3° Filosofia da Educagdo II1 40
Psicologia da Educacao III 40
Organizacdo Curricular: Educagao Infantil e anos 40
iniciais do Ensino Fundamental [
Mediacao Didatica II1 40
Contetdos e Metodologias do Conhecimento:
e Lingua Portuguesa I 40
e Matematica I 40
e  Geografia e Historia I 40
e Ciéncias Naturais | 40
Metodologia da Pesquisa em Educagdo III 30
Atividades de Integragdo Pedagdgica 11 30
AULAS AULAS
DISCIPLINA SEMESTRAIS SEMESTRAIS
SEMESTRE TEORICAS PRATICAS
3° Oficinas Pedagogicas/ Temas de Estudo/
Seminarios Tematicos/ Estudos Auténomos 11 30
Atividades de Pesquisa e Gestdo da Sala de Aula III 75
4° Filosofia da Educagdo IV 40
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Psicologia da Educacdo IV 40
Organizacdo Curricular: Educagao Infantil e anos 40
iniciais do Ensino Fundamental II
Mediagao Didatica IV 40
Contetdos e Metodologias do Conhecimento:
e Lingua Portuguesa Il 40
e Matematica II 40
e Geografia e Historia II 40
e Ciéncias Naturais II 40
Metodologia da Pesquisa em Educagio IV 30
Atividades de Integracdo Pedagdgica IV 30
Oficinas Pedagogicas/ Temas de Estudo/ 30
Seminarios Tematicos/ Estudos Auténomos IV
Atividades de Pesquisa e Gestdo da Sala de Aula IV 75
5° Etica na Formagdo do Educador I 40
Sala de Aula: espaco social cultural e historico | 40
Mediagdo Didatica V 40
Contetdos e Metodologias do Conhecimento:
e  Lingua Portuguesa III 40
e Matematica III 40
e  Geografia e Historia 111 40
e  Ciéncias Naturais III 40
e  Educagfo Fisica | 40
Metodologia da Pesquisa em Educagdo V 30
Atividades de Integragdo Pedagdgica V 30
Oficinas Pedagogicas/ Temas de Estudo/ 30
Seminarios Tematicos/ Estudos Auténomos V
Atividades de Pesquisa e Gestao da Sala de Aula E 75
Trabalho de Curso I
6° Etica na Formacdo do Educador II 40
Sala de Aula: espaco social, cultural e Histdrico II 40
Mediagao Didatica VI 40
Contetdos e Metodologias do Conhecimento:
e Lingua Portuguesa IV 40
e Matematica IV 40
e  Geografia e Historia IV 40
AULAS AULAS
DISCIPLINA SEMESTRAIS SEMESTRAIS
SEMESTRE TEORICAS PRATICAS
6° e Ciéncias Naturais IV 40
e Educagao Fisica Il 40
Metodologia da Pesquisa em Educacgdo VI 30
Atividades de Integrag@o Pedagdgica VI 30
Oficinas Pedagogicas/ Temas de Estudo/ 30
Seminarios Tematicos/ Estudos Auténomos VI
Atividades de Pesquisa e Gestao da Sala de Aula e 75
Trabalho de Curso II
40
7° Sociologia da Educagao III
Estudos sobre o Aluno Portador de Necessidades 40
Especiais |
Estatistica aplicada a Educac@o | 40

Contetdos e Metodologias do Conhecimento:
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e  Lingua Portuguesa V 40
e Matematica V 40
e  Geografia e Historia V 40
e Ciéncias Naturais V 40
Gestdo dos Processos Escolares e Organizacdo e
Funcionamento do Sistema Escolar e Educagao 40
acional I
Metodologia da Pesquisa em Educagdo VII 30
Atividades de Integracdo Pedagogica VII 30
Oficinas Pedagogicas/ Temas de Estudo/ 30
Semindrios Tematicos/ Estudos Auténomos VII
Atividades de Pesquisa e Gestdo da Sala de Aula e 75
Trabalho de Curso II1
8° 40
Sociologia da Educacdo IV
Estudos sobre o Aluno Portador de Necessidades 40
Especiais 11
Estatistica aplicada a Educacdo II 40
Contetdos e Metodologias do Conhecimento:
e Lingua Portuguesa VI 40
e Matematica VI 40
e  Geografia e Historia VI 40
e Ciéncias Naturais VI 40
Gestao dos Processos Escolares e Organizagao e
Funcionamento do Sistema Escolar e Educagao 40
acional II
Metodologia da Pesquisa em Educagéo VIII 30
Atividades de Integragdo Pedagdgica VIII 30
Oficinas Pedagogicas/ Temas de Estudo/ 30
8° Seminarios Tematicos/ Estudos Auténomos VIII
Atividades de Pesquisa e Gestdo da Sala de Aula e 75

Trabalho de Curso IV
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ANEXO B

QUESTIONARIO APLICADO
(ALUNOS)



QUESTIONARIO/ IDENTIFICACAO DO ALUNO

NOME: i
PERIODO NO QUAL ESTA MATRICULADA:

FAIXA ETARIA:
[120-30 [130-40 [ 1 Acima desses limites

BAIRRO ONDE RESIDE:

ESTADO CIVIL:
[] Solteira [] Casada [] Viava [] Divorciada [] Outros

NUMERO DE FILHOS:

TIPOS DE INSTITUICOES NAS QUAIS ESTUDOU:
[] Publica [] Privada [] Publica e Privada

EXPERIENCA NO MAGISTERIO:

[l Menos do que 5 anos | Mais do que 5 anos
[ Mais do que 10 anos (| Mais do que 20 anos
EXPERIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL:

[ 1 Menos do que 5 anos " | Mais do que 5 anos
[ | Mais do que 10 anos | Mais do que 20 anos

TIPOS DE INSTITUICOES NAS QUAIS TRABALHA:
[] Publica [] Privada [] Publica e Privada

CARGO OU FUNCAO QUE EXERCE:

SALARIO: Piso salarial (0-3 anos) —R$ 5,59 h/a —(4-6 anos) — R$ 7,00 h/a.
L] Piso salarial | Menos do que o piso " | Mais do que o piso

HABITO DE LEITURA:
[ ] Livros [ ] Revistas [ ] Jornais [ 1 Outros

FREQUENCIA DE LEITURA:
[] Diariamente [] Semanalmente
[ | Mensalmente | De vez em quando

USO DOS MEIOS/EQUIPAMENTOS COMUNICACIONAIS::

[] Internet [] Radio [] TV a Cabo [] TV Aberta [] Cinema [] Teatro

CONDICOES DE ESTUDO:
[] Dificeis [] Razoaveis 1 Otimas
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ANEXO C

GRAFICOS: PERFIL DOS ESTUDANTES DO CURSO NORMAL SUPERIOR — NOTURNO
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ANEXO D

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(COORDENADORA PEDAGOGICA)



208

ENTREVISTA: COORDENADORA PEDAGOGICA

)
2)
3)

4)
S)
6)
7)
8)

9)

Como surgiu a idéia do ISE?

Qual o regime de trabalho dos docentes?

Existe a pratica da pesquisa no curso? (Se positivo, como ela se desenvolve?) (Se negativo,
por que ndo ha essa pratica?)

Fale sobre a experiéncia anterior do professor-aluno e a relagdo na sala de aula.

Como se desenvolve o estagio?

Os professores tém disponibilidade para pesquisar e para participar de trabalhos coletivos?
curso esta propiciando condi¢cdes adequadas para se realizar uma pesquisa?

Um dos objetivos do programa ¢ desenvolver as competéncias exigidas na pratica
profissional. O que sdo essas competéncias para o ISE?

Como o instituto procura desenvolver essas competéncias nos alunos?

10) Todas as disciplinas da organizacdo curricular estdo sendo, realmente, contempladas?

11) Como vocé analisa a énfase dada a formacao dos profissionais da Educacao Infantil, no curso?

12) Na sua opinido, como os professores das disciplinas que ndo sdo especificas do campo da

Educagao Infantil, se relacionam com essa tematica?

13) Fale sobre o eixo tematico: a escola e o aluno da Educag¢do Infantil ¢ do Ensino Fundamental.



ANEXOE

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(COORDENADORA DO ESTAGIO)
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ENTREVISTA — RESPONSAVEL PELO ESTAGIO

Um dos objetivos do programa de estidgio ¢ desenvolver as competéncias exigidas na
pratica profissional. O que sdo essas competéncias para o ISE?

Como o instituto procura desenvolver essas competéncias nos alunos?

No item 4, o aluno devera efetivar o seu estagio na area de ensino em que ndo atua. Como
¢ feito esse controle, visto que a instituicao ndo t€m esses dados?

Como funcionam os eixos tematicos?

Como sdo escolhidos os orientadores?

Como vocé vé a pratica da pesquisa dentro da institui¢ao?

O curso Normal Superior estd propiciando condi¢des adequadas para se realizar uma
pesquisa?

Como vocé analisa a énfase dada a formagdo dos profissionais da Educagdo Infantil, no
curso, pelos professores do programa?

A experiéncia do professor-aluno ¢ aproveitada?

10. Qual a relagdo do estagio com a formacgao dos professores-alunos da Educagdo Infantil?



ANEXO F

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(PROFESSORES)
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ENTREVISTA: PROFESSORES(AS) DAS DISCIPLINAS ESPECIFICAS PARA A
EDUCACAO INFANTIL
1. Habilitagdao: Nivel Médio/ Graduacao/Pos-graduacao
Tempo de Experiéncia no magistério( nivel)
Outras fungdes que exerceu, excluindo a docéncia.

Na sua 6tica, o que significa ser um professor da Educagio Infantil?

A

Vocé considera que os conteudos trabalhados na disciplina e a carga horaria a ela

conferidos sdo adequados? Por qué?

6. Fale sobre a relagdo da sua disciplina com a formacao dos professores da Educacao
Infantil.

7. Qual € a sua percepgao sobre a avaliagdao que os alunos fazem das disciplinas que vocé
leciona?

8. Como vocé visualiza a formag¢ao do professor da Educacdo Infantil, no &mbito ISE?

9. Nas aulas que ministra, vocé considera e parte das experiéncias ja vivenciadas pelas

alunas, professoras da Educacao Infantil?

ENTREVISTA: PROFESSORES(AS) DAS DISCIPLINAS NAO ESPECIFICAS PARA
A EDUCACAO INFANTIL

Fale sobre a sua disciplina, na matriz curricular do curso.
Como vocé lida com os saberes e experiéncias dos aluno, em suas aulas?

Os professores tém disponibilidade para pesquisa e para participar de trabalhos coletivos?

e

Um dos objetivos do programa ¢ desenvolver as competéncias exigidas na pratica

profissional. O que sdo essas competéncias para o ISE?

e

Como o instituto procura desenvolver essas competéncias nos alunos?

6. Como vocé analisa a énfase dada a formagao dos profissionais da Educagdo Infantil, no
curso?

7. Fale sobre a relacdo da sua disciplina com a formagdo dos professores para a Educacdo

Infantil.



ANEXO G

ROTEIRO DE ENTREVISTAS
(PROFESSORAS-ALUNAS)



)
2)
3)
4)
5)

6)

7)
8)

9)
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ENTREVISTA: PROFESSORAS-ALUNAS DA EDUCACAO INFANTIL -ISE.

O significado de ser um profissional da Educagdo Infantil, nos dias atuais.

Fung¢ao da Educacao Infantil na atualidade.

A relacdo da instituicdo ISE com o profissional da Educagao Infantil.

O curso ¢ a pratica profissional da docéncia.

Eixo tematico: a Escola e o aluno da Educagao Infantil ¢ do Ensino Fundamental

Os professores das disciplinas que ndo sdo especificas da Educag¢do Infantil e as
discussdes sobre a crianga e a formagao do professor desse nivel de ensino, nas suas aulas.
As disciplinas especificas da Educagdo Infantil: dindmica em sala de aula

Pratica docente anterior e a relacdo com os conteudos em sala de aula.

A pratica do estagio no curso.

10) Avaliagdo pessoal do curso



ANEXO H

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO
(Idéia Central)



QUESTAO 2
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FUNCAO DA EDUCACAO INFANTIL NA ATUALIDADE

IDEIA CENTRAL A: A RELACAO ENTRE O CUIDAR E O EDUCACAO AR NA EDUACAO INFANTIL

SUJEITO

EXPRESSAO-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

P1

O professor deve fazer as duas coisas. Ele deve educagdo ar,
como o proprio nome diz, ele é Educador, tem que dar um
direcionamento dentro da Educag¢do. Deve cuidar porque a
Educagdo Infantil lida com criangas que precisam de um pouco
mais de carinho, de cuidado, de aten¢do.

P2

O cuidar e o educagdo ar andam juntos, paralelo. Ndo tem jeito
de por uma coisa separado da outra.

P5

A funcdo na Educacdo Infantil é a mesma para qualquer outra
etapa de ensino. Eu acho que ndo devemos preocupar so com o
cuidar ou s6 com o educagdo ar. ...tem que estar ligada as duas
coisas. Mesmo no Ensino Fundamental isso é importante. ...
Hoje em dia, como a sociedade mudou e as familias estdo
saindo de casa para trabalhar , com as criangas de 9 e 10 anos,
também, o cuidar esta sendo muito importante. Ndo devemos
ficar nem 56 no cuidar e nem so no educagdo ar.

P6

Acredito que eu educagdo o, a minha pratica é assim, mas tem
que vir junto com o cuidar por causa da idade, mas com o
cuidado da para educagdo ar muita coisa desde o maternal.

P7

Acredito que o educagdo ar e o cuidar tem que caminhar juntos.
Pelo que eu trabalho, vejo com meus meninos, sinto, concordo
que com as criangas ainda mais com a Educagdo Infantil tem
que Ter o carinho para eles estarem se adaptando melhor/..].a
criangas vé a professora no comego como a mde dele.

P8

Educagdo ar, cuidar e ensinar porque trabalhando com a
criang¢a a gente ensina, também, mais com agdo do que com a
Educagdo formal, mais pratica do que formal.

P13

Para vocé estd educagdo ando, vocé tem que cuidar. Tem que
trabalhar as duas coisas. Vocé tem que Ter todo um cuidado, o
lado afetivo e emocional da crianga, vocé tem que saber
trabalhar com isso até mesmo para conseguir alfabetizar.

P15

O cuidar é importante sim porque os alunos, os meninos exigem
cuidado na idade deles. Mas, tem que haver uma relag¢do desse
cuidado com o educacdo ar. E importante priorizar muito a
questdo da Educagdo, cuidando. A educagdo Deve vir em
primeiro lugar. O cuidar vem na seqiiéncia disso ai.

- E necessario uma jungdo entre o
cuidar e o educagio ar

- Educagdo ar e o cuidar tem que
caminhar juntos.

- Relagao entre o cuidar e o educagao
ar.

IDEIA CENTRAL B: A FUNCAO DA EDUCACAO INFANTIL ENCONTRA-SE CONFUSA, MAS A
EDUCACAO INFANTIL VAI ALEM DE CUIDAR.

SUJEITO

EXPRESSAO-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

P4

Hoje, a fung¢do da Educacdo Infantil é educagdo ar. A questio
do cuidar é meio polémica porque desde que o aluno esteja
numa escola, independente da idade, o professor esta cuidado
dele. Acho que a Educagdo Infantil é muito mais ensinar,
mostrar, abrir a cabe¢a do aluno para o mundo do que ficar
cuidando, levando no banheiro, trocando de roupa. A educagdo
Inf é totalmente avessa a isso, totalmente diferente. Eu acho que
a Educacgdo Infantil é sim o momento mais importante para
estar comeg¢ando a construir o conhecimento do aluno.
Despertando o cognitivo, intelectual, a autonomia. O aspecto
do cuidar é claro que vocé cuida, mas a Educagdo Infantil Ndao
é para isso.

- Educagédo ar — A questdo do
educacao ar é polémica;

- A Educacdo Infantil é o momento
mais  importante para  estar
comegando a  construir 0
conhecimento do aluno

- O cuidar estd embutido no
processo

- Ha uma confusio nessa relagao. O
professor deve estar educacdo
ando, ndo s6 cuidando

- Priorizar a questdo da Educacdo,

% No interesse da preservacio da autenticidade das falas das entrevistadas, manteve-se na integra os discursos.
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P9 A crianga ndo ¢ considerada como um ser que aprende. A gente cuidando.
que estudou para isso sabe que desde o0 momento que ela nasce é
uma pessoa. E a gente, junto com os pais, tem essa fung¢do de
educagdo ar esse cidaddo que ja é, desde o momento que nasce.

P10 A fungdo é confusa. Hoje estd na moda a briga pelo educagdo
ar e cuidar. Acredito que o cuidar estd inserido no processo,
mas temos que educagdo ar.

P11 A FEducag¢do Infantil tem grande responsabilidade para
educacgdo ar as criancas. Ndo somos babas, somos educadoras.
Claro que cuidamos, mas ndo é so isso.

P12 A fungdo da Educagdo Infantil é muito importante. Ela deve ser
bem trabalhada, pois é a base de tudo. E 0 momento para ver se
a cr. vai gostar mesmo da escola, aprender a gostar mesmo de
ir para a escola. Hoje tem a questdo do educagdo ar e cuidar
que se confundem um pouco. O pessoal ndo separa isso muito
bem. Até na nossa cabe¢a da um no.

P14 O professor ndo tem que ser o pai e a mde da crianga, acho que
ele esta ali formando a crianga, preparando ele para a vida.
Ndo so6 cuidando. Tem umas partes. Esta tendo uma confusdo
muito nisso. A escola a crian¢a chega la para a gente ficar
tomando conta dela o dia todo, como se fosse os pais. O prof
tem que estar educa¢do ando para vida, passando coisas
importantes para ele estar vivendo na sociedade com as outras
pessoas.

P15 O cuidar é importante sim porque os alunos, os meninos exigem
cuidado na idade deles. [...]E importante priorizar muito a
questdo da Educagdo, cuidando. A Educagdo deve vir em
primeiro lugar. O cuidar vem na seqiiéncia disso ai.

QUESTAO 3
A RELACAO DA INSTITUICAO COM O PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL

IDEIA CENTRAL A: A INSTITUICAO VALORIZA O PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL.

SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS

P1 A instituicdo valoriza. Eu acho que o curso que estou fazendo, o | - O ISE valoriza o profissional da
NS, nos da um embasamento melhor como profissional e como Educagio Infantil;
pessoa, também. Nos mostra as varias formas que a gente tem |-  Valoriza muito o professor da
de atuar , respeitando a crian¢a e o profissional que estd ao Educagio Infantil;
nosso lado. - A instituicdo promove uma base

P2 A instituicdo valoriza muito. Tanto que no inicio eles se legal para estar trabalhando com
comprometeram a arrumar professores bons, professores que as criangas dessa faixa etaria;
pelo menos que eles acharam que eram bem capacitados, |- O que o ISE vem fazendo, tem
embora alguns tivessem algumas falhas. sido muito significante;

P3 O ISE vé o profissional como sujeito de direitos. Sempre estd |- O ISE possui uma relagdo muito
tentando reformular o curso para melhor nos atender. Ele da legal com os alunos.
muito valor . Acredito que ¢ pelo compromisso historico da
institui¢do.

P7 O ISE valoriza. Por qué? Vocé me pegou. Esse porque ¢ dificil!
Porque eles nos ddao uma base legal para estar trabalhando
com as criangas. A questdo hoje em dia é que somos bem
preparados, mas por ex. trabalho numa escola particular, somos
barrados a estar avangando. A gente tem que trabalhar do jeito
deles. Se nido for do jeito deles, esta fora da escola.
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P12

Acho que valoriza o professor da Educagdo Infantil Inclusive a
gente ja teve disciplinas de Educag¢do Infantil ndo sei se é
porque fiz o pos médio que é todo voltado para o Ensino
Fundamental, entdo, me ajudou muito. O que o ISE esta
fazendo, pelo menos para mim, foi muito significante. Ndo sei
as outras colegas que tem mais embasamento. Eu aprendi
muito. Contribuiram muito, muito para a minha formagdo.

P14

O ISE faz tudo para proporcionar um ensino de Qualidade.

P15

O ISE valoriza. O trabalho dele, o esfor¢co para estar
trabalhando com a gente, para passar tudo que ha de melhor. O
esfor¢o dos professores para estar passando para a gente os
conteudos. O que a gente precisa, alguma dificuldade que a
gente tem, ou correr atrds, a gente é atendido. Sdo muito
dedicados.

IDEIA CENTRAL B: A INSTITUICAO NAO VALORIZA O PROFISSIONAL DA EDUCACAQ INFANTIL.

SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS

P4 Aqui ndo. O ISE ndo. Ndo porque tudo que se trabalha aqui é |-  Aqui ndo se preocupam com o
sempre voltado para o fundamental. A gente que trabalha com a professor da Educagio Infantil;
Educagado Infantil que defende com unhas e dentes isso, Sempre | -  Tudo € o Ensino Fundamental;
perguntamos: _ Ta, mais e para a Educagdo Infantil? Quando |-  Esperava mais do curso, s6
vai entrar? Que pontos vdo abranger? Eles nunca tem tivemos dois periodos de
respostas. Aqui tudo é Ensino Fundamental , fundamental, e a Educagio Infantil;
Educacdo Infantil ficando pra tras. - Preciso cobrar dos professores

P5 Aqui ndo, como curso superior eu esperava muito mais. Até para que a Educag@o Infantil seja
porque era um curso de quatro anos, por ser de 1° a 4“ e lembrada.
Educagdo Infantil, nds tivemos s6 dois periodos para a|- O ISE nio valoriza o professor da
Educagdo Infantil, mesmo assim muito pouco trabalhado, muito Educacao Infantil;
pouco trabalhado mesmo. Algumas alunas da sala, nos |- Enfase no Ensino Fundamental;
pedimos, tem que estar sempre cobrando do professor: _ Ndo |- O que eles trabalham sobre a
vai mexer com a gente ndo? Para estar trabalhando na Educagdo Infantil, ndo é
Educagdo Infantil. Tudo, tudo, esta ligado ao fundamental. suficiente;
Mesmo nas matérias da Educagdo Infantil pouco valorizado, |-  Acho que se estd oferecendo um
pouco trabalhado. Dentro das outras matérias muito menos. curso com essa especializacdo,
Por ex. os niveis foram pincelados, tudo é pincelado. tem que valoriza-lo;

P6 Eu acho que o ISE ndo valoriza o professor da Educagdo|- O curso precisa ser melhor
Infantil porque a maioria dos trabalhos, todas as disciplinas estruturado, para atender a
Jfocam mais o Ensino Fundamental. A gente que trabalha com a Educagao Infantil.
Educagdo Infantil que tem que ficar puxando isso, a todo
momento.

P9 O curso, a meu ver, como da uma especializa¢do para a

Educagdo Infantil deveria ter mais aulas de Educa¢do Infantil,
mais periodos, porque tivemos so dois periodos, entdo, ndo vejo
suficiente. Apesar que as outras matérias também trabalham, as
fases crianca, mas trabalham separadamente, a psicologia,
sociologia. Mas a Educac¢do Infantil é uma fase importante para
esse conteudo que vai ajudar a gente a conhecer as coisas
melhores. O estagio, também, tem uma parte que ¢ relacionado
a Educagao Infantil, mas o estagio é uma coisa a parte. A gente
sabe que vai 14 , faz um pré-projeto. As aulas de Educagdo
Infantil Também ajudariam a fazer um pré-projeto mais
consciente.

IDEIA CENTRAL C : O ISE VALORIZA O PROFISSIONAL DA EDUCACAO ACAO INFANTIL ATE

CERTO PONTO

SUJEITO |

EXPRESSAO-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS
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P2

Tanto que no inicio eles se comprometeram a arrumar
professores bons, professores que pelo menos que eles acharam
que eram bem capacitados, embora alguns tivessem algumas
falhas. No meu modo de pensar esperava até mais, ndo sei se
pela minha experiéncia com criangas, ja vé a crianga, alguma
coisa vocé ja sabe. Alguns professores ndo tinham tanta
experiéncia, assim.

P8

Eu acho que valoriza até certo ponto; eles pegam mais do nivel
de 1° a 4° série Pelas aulas que eu tive até hoje, eu acho que
poderia ter tido um exercicio maior na Educagdo Infantil No
geral, acho que foi bom.

P10

Eu acho que quando nos entramos a faculdade tinha um
carinho mesmo, tinha uma preocupagdo com a formagdo desse
profissional, principalmente, pelo historico da fundagdo (...), na
formagdo do professor, mas hoje, Quando a gente vé que esta
crescendo, esta surgindo novos cursos, a gente percebe uma
desvalorizagdo com do normal superior, sim. Ainda que ndo
seja da dire¢do, mas as vezes de alguns professores, também, de
outros alunos dos outros curso, entdo hd uma desvaloriza¢do
sim.

P13

Em algumas coisas valoriza. Como por exemplo na
preocupacgdo em verificar o que ndo estd dando certo para
melhorar.

A institui¢ao tentou arrumar
professores capacitados para
trabalhar neste curso, mas eles nao
tém experiéncia com a Educagio
Infantil;

A relacdo € boa até certo ponto,
poderia Ter tido um esfor¢o maior
com a Educagao Infantil;

No inicio sim, a relagdo era boa e
tinha uma certa valorizagao.
Percebe-se que a medida que a
institui¢do vai crescendo, ha uma
desvalorizagao;

Ha um grande esfor¢o da
instituigdo para atender aos
alunos.

QUESTAO 4

RELACAO: O CURSO E A PRATICA PROFISSIONAL DA DOCENCIA

IDEIA CENTRAL A: O CURSO TEM CONTRIBUIDO PARA MELHORAR A PRATICA PROFISSIONAL

EM VARIOS ASPECTOS

SUJEITO

EXPRESSAO-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

P1

Tem contribuido em todos os aspectos. Hoje ja ndo sou
mesma professora, a mesma pessoa. A gente tem que ter uma
postura mais aberta, uma visdo mais aberta do que eu tinha
antes.

P2

Contribui para eu ter a certeza de que Quando chega um
abelhudo para falar que entende de Educagdo, eu poder falar
eu entendo, de ter aquela certeza. Quando vocé tem s6 o
magistério, parece que vocé ndo tem firmeza ndo. Agora
explico com palavras mais académicas que eu ndo tinha,
agora, também, ndo tenho, mas estou melhorando e tenho a
firmeza para falar esta drea é minha.

P3

Contribuiu em tudo. Tive uma mudanca em tudo, na minha
vida profissional. Meus olhares, eu mudei muito, foi para
melhor.

P5

Contribui tanto no aspecto profissional, como no pessoal.
Hoje, ja corro atras das minhas duvidas e ndo aceito as coisas
de cabeca baixa.

P6

Tem contribuido na busca mesmo, na pesquisa, de batalhar,
de correr atrdas do conhecimento. Nao ficar so no senso
comum. Com o nosso projeto de intervengdo, também, que
estda mostrando que a gente pode ir além do que a gente é, e
sempre tem algo além. Foi bem valido!

P7

O curso contribui para aprimorar a minha prdtica, mas a
escola, como ja falei, quer que eu faga do jeito dela e pronto.

P8

O curso tem contribuido muito para melhorar a minha
pratica, nossa como! Estou deixando para tras meus conceitos
e estou formulando novos. Estou gostando muito mesmo.

Crescimento pessoal e profissional;

Mais seguranca profissional;

O curso contribui para buscar novas
aprendizagens e aprimorar a minha

pratica;
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P9

De formagdo, de compreensdo mesmo e de reflexdo porque eu
vejo que eu preciso de estudar mais ainda, eu gosto de
estudar, entdo, preciso de mais para entender mais, para que
ndo aja falhas, ndo por minha falha porque nos ndo somos
perfeitos, mas para ndo deixar falhas nos pequenininhos
mesmos

P10

Contribuiu para um crescimento muito grande. Primeiro
porque eu acho que o melhor foi a valorizagdo pessoal. Apos
eu ter passado, que eu comecei a estudar, comecei a entender
melhor o meu papel como educadora.. Essa situa¢do minha,
pessoal, refletiu na sala de aula porque eu sabia como lidar
em vadria situagoes, perante a dire¢do, perante aos alunos,
perante aos pais. A gente fica muito mais Segura e, além de
tudo, contribuiu porque muitas questoes que eu tinha, muitas
duvidas que um buscava, eu recebi e outras eu consegui
descobrir, pelo menos, como encontrd-las.

P11

Estou conseguindo intercalar a minha pratica com a teoria.
Tento absorver o que aprendo ao mdximo na faculdade e
colocando em pratica no meu trabalho. Mesmo que seja
coisas superficiais, porque o que eles falam na teoria, ndo
consigo colocar na pratica. Os proprios professor falam que é
muito dificil,, outros ndo conseguem enxergar isso, porque
muitos ndo tem experiéncia na Educacdo Infantil e falam que
tem que ser trabalhado isso, daquela e daquela forma. Eu
tento aprender o mdximo. Me considero uma pessoa diferente.
O crescimento  pessoal,  profissional, muda  muito.
Responsabilidade. Até essa idéia minha de atuar numa sala de
aula. Achava que ir para a sala vocé passa para o aluno e
pronto. A responsabilidade vai além do conhecimento que
vocé tem para passar para o aluno. O aluno vem com tantos
problemas para a sala de aula que ndo da mais para vocé so
passar conhecimento. Tem que envolver muita coisa. Eu mudei
muito.

P12

Tem sim. Ndo sei se porque fiz o pos médio que é muito
corrido, vi pouca coisa la. Aqui, como o curso é de 4 anos, a
gente esta tendo condigoes de ver mais coisas, de ler mais,
outras bibliografias. Quem fez o normal em 3 anos estdo
melhores, levou vantagem. Tenho tentado buscar, aproveitar
todo o meu tempinho para tentar realizar um bom trabalho
com as minhas criangas. Acho que cresci muito. Valeu muito
mesmo.

P14

Contribui muito, principalmente, para quem vai trabalhar com
o Ensino Fundamental Contribui bastante. Os professores
sempre trazem textos que estd enfocando o Ensino
Fundamental Para mim, assim, contribui, mas nao totalmente
porque eu trabalho com criangas de trés a seis anos. Quem tem
intengdo de trabalhar no Ensino Fundamental vai Ter bastante
base tedrica para trabalhar com as criancas. Com certeza
mudei bastante. Até mesmo meu posicionamento em relag¢do
as criangas. Eu procuro agora estar sempre me atualizando
para trabalhar com eles. Antes, ndo procurava nenhuma
alternativa, seguia o planejamento da escola. Hoje tento
aprimorar, melhorar.

P15

Tem melhorado porque tem me dado mais consciéncia para
trabalhar de forma, buscar mais, estudar mais, pensar mais
antes de agir na minha prdtica, entdo, eu tenho que me
tornado uma profissional mais consciente, ndo mais fazer por
fazer. Tenho que fazer mais pensando qual objetivo que eu
tenho e estudo, tedricos mesmo.
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IDEIA CENTRAL B: O CURSO NAO CONTRIBUIU PARA O APRIMORAMENTO DA PRATICA DOCENTE

DA EDUCACAO INFANTIL.

SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS

P4 Ndo. Porque todo curso eu sei que a gente tem que buscar, O curso ndo contribui porque a
procurar bibliografia para enriquecer, comprar livros para ler. énfase na Educagfo Infantil é
Eu fago muito curso fora, eu leio muito. Na escola eu tenho um pouca;
apoio pedagogico muito grande. Tudo que eu tenho da minha O curso ¢ muito focado no Ensino
pratica, pouquissimas coisas sdo daqui, principalmente, eu Fundamental, por isso contribui
atuando na Educag¢do Infantil. O que eu tenho da minha pouca para a pratica na Educacdo
formagdo ndo é daqui. Infantil.

P13 O curso é muito focado no fundamental e eu esperava mais do

curso para a minha area que é a Educagdo Infantil.

QUESTAO 5

EIXO TEMATICO II: A ESCOLA E O ALUNO DA EDUCACAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL

IDEIA CENTRAL A: O EIXO TEMATICO II PRIVILEGIA O ENSINO FUNDAMENTAL

SUJEITO

EXPRESSAO-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

P3

A énfase é dada mais no fundamental, pouquissimo infantil.

P4

A Educagdo Infantil é pouquissimo falado, tudo é voltado para
o professor do Ensino Fundamental. Tem professor que nem
sabe que existe referenciais para a Educa¢do Infantil, pergunta
se nos temos PCNs. E como se fosse uma coisa que ndo tivesse
tanta necessidade. O importante é de 1 a 4°. Isso deixa a gente
muito triste! Muito triste!

P5

Geralmente privilegiam mais o Ensino Fundamental. Acredito
que nem o0s professores estdo preparados para poder estar
trabalhando com a Educag¢do Infantil. Eles ndo tem pratica
nisso.

P8

Tudo aqui é voltado para o Ensino Fundamental. A Educa¢do
Infantil é deixada de lado.

P9

As énfase sdo mais dadas no Ensino Fundamental. Na discussdo
a gente trabalha com textos, faz discussoes em grupos, é isso,
avaliagoes sao normais. Ndo passa disso ndo!

P10

Na sala de aula até é muito discutido isso porque nos colegas
da turma hd uma predomindncia de querer trabalhar o Ensino
Fundamental. Poucas excegbes querem continuar a trabalhar, a
pesquisar a Educagéo Infantil. E complicado! A uma énfase.
Tirando essas matérias da Educag¢do Infantil , nas outras,
praticamente, ndo se é falado, ndo se é mencionado a questdo
da Educacdo Infantil.

P11

Ndo trabalham com a ed, Infantil privilegiam mais o ens.
Fundamental . Quando deram foi quando teve a disciplina
especifica.

P12

No ISE, tirando as metodologias na drea especifica da
Educacgdo Infantil é mais voltado para o Ensino Fundamental

P13

O eixo é mais voltado para o Ensino Fundamental. Geralmente,
fala num todo, mas pelo que eu percebo, os exemplos, as
citagoes, textos que eu tenho que ler sdo mais voltados para o
Ensino Fundamental.

P14

O curso estd sendo enfocado mais o Ensino Fundamental. Ndo
estd dando muita prioridade para a Educagdo Infantil ndo. Esta
tendo até uma discussdo de educagdo Especial, até que estd
bom, mas o enfoque mesmo é o ens. Fund, principalmente, os
textos. Basicamente a gente esta trabalhando nesse nivel.

A énfase é dada mais no Ensino
Fundamental;

Privilegiam mais o Ensino
Fundamental nas discussoes
tematicas;

Ha uma predominancia de
professoras do Ensino
Fundamental, na sala de aula;
Os exemplos dados, sdo para o
Ensino Fundamental.
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IDEIA CENTRAL B: AS VEZES, HA RELACAO ENTRE A EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO

FUNDAMENTAL
SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS

P2 No tempo que era so Educagdo Infantil eles davam énfase. |...] Alguns professores contribuiram
Fizemos estigio na Educag¢do Infantil. Fora dessa época bastante para a formagdo do
tiveram professores que ajudaram bastante. Isso tudo, mesmo professor da Educagao Infantil;
que ndo seja para o infantil, vocé joga no infantil. O tempo todo O eixo tematico ¢ bem dividido;
estd voltado, mesmo que tenha passado o periodo especifico Ha uma correlacdo entre a
com o nome infantil, estd ajudando, também. Eu sinto isso! Educag@o Infantil e o Ensino

P7 Fica dividido. Mesmo eles dividindo Educagdo Infantil e Ensino Fundamental.
Fundamental da para Ter uma base legal , base ndo, dd para
diferenciar bastante isso.

P15 Depende do que a gente estiver estudando.[...]o estudamos na

psicologia sobre Piaget, era uma seqiiéncia: estudamos
criangas de 0 a 3 anos, passamos para 6 , mais avangada. Na
disciplina da Ligia, vimos essa progressdo de idade, também.
Eu ja estudei no NS dos 0 até..., mas ndo é especifico, agora,
nos vamos estudar. Acho que o curso consegue dividir bem. Nos
tivemos mais discussoes sobre o ens. Fundamental, mas tentam
buscar, também, a Educac¢do Infantil, até porque tem muitos
educadores que trabalham com a Educagdo Infantil especifico
da Educacgdo Infantil creio que foi menos discutido do que do
fund. Mas, em questdo de valor conseguem igualar.

IDEIA CENTRAL C: PROFESSORES DESPREPARADOS PARA FORMAR O PROFESSOR DA EDUCACAO

INFANTIL

SUJEITO

EXPRESSAO-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

P4

A Educagdo Infantil é pouquissimo falado, tudo é voltado para
o professor do Ensino Fundamental. Tem professor que nem
sabe que existe referenciais para a Educagdo Infantil, pergunta
se nos temos PCNs. E como se fosse uma coisa que ndo tivesse
tanta necessidade. O importante é de 1 a 4°. Isso deixa a gente
muito triste! Muito triste!

P5

Geralmente privilegiam mais o Ensino Fundamental. Acredito
que nem os professores estdo preparados para poder estar
trabalhando com a Educag¢do Infantil. Eles ndo tem pratica
nisso.

P6

Acredito  que quando essas discussoes sdo abordadas
privilegiam mais a alfabetizac¢do. Criangas de 0 a 3 anos, o
maternal, ndo me lembro de nenhuma coisa que foi
significativa, nenhum debate. E a gente que trabalha com a
Educagdo Infantil a gente sempre puxa para esse lado, ai sim,
eles ddo, eles comentam, mas a maioria dos professores ndo
tem experiéncia com a Educagdo Infantil, entdo, eles nem
sabem por onde passam. So tem a questdo do ciclo. Ciclo? Mas
na Educagdo Infantil eles estdo meio perdidos. A ndo ser os
professor especificos, mas que mesmo assim, deixaram a
desejar.

Os professores sao despreparados
para poder estar trabalhando com
a Educacao Infantil;

Falta de formagdo profissional
para atender este nivel de ensino.

QUESTO 6

AS DISCIPLINAS NAO ESPECIFICAS E OS DEBATES SOBRE A EDUCAGAO INFANTIL
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IDEIA CENTRAL A: OS PROFESSORES DAS DISCIPLINAS NAO ESPECICAS CONTRIBUEM PARA A
FORMACAO DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL.

SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
P2 Esses professores tém contribuido mais, ainda, do que os do Os professores destas disciplinas
infantil. tém contribuido mais do que os
P7 Trabalham. Eles nunca deixam so para as disciplinas de das disciplinas especificas;
Educacdo Infantil trabalham sim, mas ndo sei falar. Tem contribuido muito.

IDEIA CENTRAL B: OS PROFESSORES DAS DISCIPLINAS NAO ESPECIFICAS NAO ABORDAM

DISCUSSOES SOBRE A EDUCACAOQO INFANTIL: A ENFASE E NO FUNDAMENTAL

SUJEITO

EXPRESSAO-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

P4

Eu ¢é que tive que dar, a convite da professora de artes, um
curso de arte, origami para as minhas colegas voltado para a
Educacgdo Infantil, porque sendo ndo teria nem isso.

P8

Nas outras disciplinas ndo tem nada especifico para a
Educagdo Infantil ndo. E falado de maneira geral, mesmo
porque eles colocam a infancia até 10 anos. Eu também acho
que a infdncia é até 10, 11 anos, dentro do desenvolvimento
infantil, mas a 1 etapa da crian¢a ela é mais complicada do
que a 2° Cada fase vocé precisa Ter um tipo de conhecimento e
um tipo de habilidade para estar lidando com aquela crianga.

P9

O trabalho deles é mais focado no Ensino Fundamental, talvez
seja porque eles nunca passaram por esta fase dos
pequenininhos entdo passa aquela pincelada por cima, mais
sempre sdo do ensino fundamental. E na turma, a maioria dos
professores é do ensino fundamental, entdo, as discussoes la
sdo mais no Ensino Fundamental

P10

Quase inexistente. E se tiveram que falar, falaram muito pouco.

P11

Muitos deles falam que eles ndo tem experiéncia nessa area.
Acredito que quando a pessoa ndo tem experiéncia, acho que
ele ndo tem muito que falar pelo fato dele ndo Ter vivenciado
aquilo. Entdo, sdo mais relatos. Quando se tem que fazer
alguma intervencdo, sdo mais relatos mesmo dos outros
professores, minhas colegas da sala de aula que sdo colocados
em discussdo.

Nao sdo enfatizadas discussdes
sobre a Educagao Infantil, pois ela
¢ deixada de lado pelos
professores das disciplinas ndo
especificas;

Muitos professores falam que néo
tem experiéncia na area, por isso
ndo debatem temas ligados a
Educacéo Infantil.

IDEIA CENTAL C: DEPENDE DA DEMANDA, MAS O ENFOQUE E NO FUNDAMENTAL.

SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
P1 Quando sdo procurados sim do contrdrio, ndo entram muito no As discussoes sdo enfatizadas
assunto, ndo. dependendo da demanda, mas o
P3 No caso a psicologia, a ética, professor de ciéncias, alguma enfoque ¢ no fundamental;
coisa, e a de inclusdo. Os outros professores falam da Educagéo A demanda do grupo interfere nas
Infantil, mas muito pouco falam mesmo é do fundamental. discussoes didrias;
P9 O trabalho deles é mais focado no Ensino Fundamental, talvez Os debates existem, mas sdo raros.
seja porque eles nunca passaram por esta fase dos
pequenininhos entdo passa aquela pincelada por cima, mais
sempre sdo do ensino fund. E na turma, a maioria dos
professores ¢ do ensino fund., entdo, as discussdes la sdo mais
no Ensino Fundamental
P12 Os professores tem tentado sim. Até , por ex. , Quando surgem
os relatos das meninas, e a gente coloca muita coisa. Eles
ajudam a gente. Da énfase naquele momento. Tem tentado
ajudar a gente.
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P13 Alguns temas, alguns textos que a gente lé sdo voltados para a
Educagdo Infantil, mas o enfoque é mais para o Ensino
Fundamental.

P14 Discutem, mas é raro. O enfoque mesmo é no fundamental. Mas

foi a psicologia que entrou muito nessa drea da Educagdo
Infantil s6 mesmo essa disciplina.

QUESTAO 7

AS DISCIPLINAS ESPECIFICAS DA EDUCACAO INFANTIL: DINAMICA EM SALA DE AULA

IDEIA CENTAL A: AS DISCIPLINAS DE EDUCACAO INFANTIL PRECISAM SER REVISTAS:

SUJEITO

EXPRESSAO-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

P3

A disciplina Educag¢do Infantil, pela escola que estou
trabalhando, ndo acrescentou muita coisa ndo. A 1* professor
deu muito fichamento e a 2% professora para mim, ndo
acrescentou nada. Aprendi mais coisa com o professor da
psicologia, do que com elas. E, também, com a professora da
educagdo Especial que estou aprendendo alguma coisa sobre a
crianca. Foi mais proveitoso.

P4

O médulo que a gente teve de Educa¢do Infantil Que estava
gerando uma expectativa muito grande, foi uma decepgdo total.
Passamos dois semestres conceituando o que é infdncia, mais
nada! Os 3° e 4° periodos acabaram, a gente naquela
expectativa toda e ficamos lda, buscando por si mesma. Quem
veio com a intengdo de se formar um profissional da Educagdo
Infantil, ndo vai sair daqui com essa formagdo porque ndo vai
Ter base para isso.

P5

O médulo foi decepcionante. Deixou muito a desejar. Ndo deu
base nenhuma.

P6

Especifico tivemos dois periodos que tinham a disciplina
especifica de Educagdo Infantil. Eu acho que ficou muito a
desejar, muito mesmo a desejar. Trabalho, pesquisa de campo a
gente ndo pode fazer por questdes porque a escola que a
professora querida ndo permitiu que o grupo fizesse a pesquisa,
entdo, deixou muito a desejar.

P8

Muita teoria, né? Acho a teoria muito importante e ainda foi
pouco, foram dois semestres de Educagdo Infantil com a Alzira,
no terceiro, quarto, quinto e sexto, acho que foi isso mesmo, se
eu ndo estou enganada, acho que foi isso mesmo. Eu achei
pouco pois mexer com crianga é muito complexo principalmente
nas primeiras idades, entdo eu acho que a gente deveria Ter
tido uma carga hordria maior, por exemplo, eu estou fazendo
estadgio, eu posso escolher fazer estagio em dois periodos na
Educagdo Infantil ¢ um no fundamental ou ao contrario; eu
escolhi fazer esse semestre na Educagdo Infantil e vou fazer o
semestre que vem também na Educagéo Infantil porque eu acho
que a crianga enquanto ela ndo faz os 7 anos ¢ muito complexo
mexer com ela porque envolve vocé entrar no mundo dela, vocé
tem que fazer parte pra vocé conseguir chegar até a ela, entdo eu
acho que foi muito pouco, poderia ter tido mais pratica. Acho
que o curso deixou a desejar.

As disciplinas especificas da
Educacéo Infantil ndo contribuem
muito;

Elas ndo ddo base para a
formacdo;

As disciplinas deixaram a desejar;
Muita teoria, pouca pratica.
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P9

A énfase do curso foi pouca curto, porque foram soé dois
semestres. A aula se eu ndo me engano foi de 40h, ndo teve
trabalho de campo. Tivemos mesmo foi teoria, as partes de cada
teorico dentro da Educag¢do Infantil, ndo saimos dessa parte,
uma pessoa que possa vir dar um depoimento, a gente pesquisar
alguma coisa de campo, o que a gente estd pesquisando mesmo
de campo, agora, é no estagio, a gente ndo tem um alguém para
ficar orientando aquilo. Quem orienta a gente ndo é da parte da
Educacdo Infantil.

P11

Tivemos dois periodos com a Educag¢do Infantil e achei que
ficou muito vago. Por ser um curso que vocé pode estar
trabalhando com a Educag¢do Infantil e com o ens. Fundamental
achei que ficou vago para a Educacao Infantil Acho que teve
um periodo que o professor deixou muito a desejar, no outro
periodo comegou, mas acabou, foi muito rapido. Poderia
intercalar mais, poderia ser meio a meio.

P12

Esperava muito mais ja que é um curso que habilita para a
formagdo do professor da Educagdo Infantil. Deixou muito a
desejar. Essas disciplinas tiveram muitas falhas.

P13

No comego eu esperava mais. Quando entrei para o curso eu
achava que seria diferente. Eu achava que a gente ia Ter mais
aula pratica, aulas de como preparar jogos, atividades
recreativas e o nosso curso é muito teorico. Esperava que as
aulas voltadas para a Educagdo Infantil fossem mais ludicas,
mais pradticas mesmo, dando suporte para a gente trabalhar
dentro de sala de aula.

P14

Eu gostei. Eles trabalharam nos dois periodos que nos tivemos.
So que achei falho. Eles ndo trabalharam muita pratica na
Educagdo Infantil a gente trabalho muita teoria. Teve um
trabalho que pude trazer experiéncias para a sala, mas da parte
dos professores ndo teve um conteudo para estar trabalhando
Educagdo Infantil ndo me ajudou muito na minha drea. Nao
interferiu na minha formagdo ndo.

IDEIA CENTRAL B: AS DISCIPLINAS DE EDUCACAO INFANTIL DERAM BASE PARA A FORMACAO.

SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS

P1 A disciplina se chama Educac¢do Infantil, ja passei por ela, ndo O curso foi muito bom e deu uma
tenho mais. [...]Nosso curso é mais direcionado para a boa base para se trabalhar na
Educacgado Infantil. Educacéo Infantil;

P7 Estudamos como trabalhar com as criangas. Estudamos os O curso ¢ mais direcionado para a
referenciais da Educagdo Infantil, os trés livros. Foi muito bom Educagao Infantil.
para mim, deu muita base.

P10 O primeiro médulo da Educacdo Infantil, eu achei que foi

fundamental. A gente teve um contato com o material, com tudo
que tem no mercado hoje, que ndo é muita coisa, voltado para a
Educagdo Infantil. Entdo, a gente viu os conceitos da crianga,
como isso historicamente foi construido. Foi muito interessante.
Tudo isso conjugado a nossa pratica, também. Porque a gente
viu o porque e trazendo algumas realidade.

IDEIA CENTRAL C: A INFLUENCIA DOS PROFESSORES NAS DISCIPLINAS ESPECIFICAS.

SUJEITO |

EXPRESSAO-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS
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P2

Tiveram duas professoras. Uma prometeu ser boa. Ela tinha.
Ela era boa. E pedagoga, supervisora, muito rigida, mas ficou
em cima dos PCNs.

P3

A disciplina  Educagdo Infantil, pela escola que estou
trabalhando, ndo acrescentou muita coisa ndo. A 1* professor
deu muito fichamento e a 2% professora para mim, ndo
acrescentou nada. Aprendi mais coisa com o professor da
psicologia, do que com elas. E, também, com a professora da
educagdo Especial que estou aprendendo alguma coisa sobre a
crianca. Foi mais proveitoso.

P6

Especifico tivemos dois periodos que tinham a disciplina
especifica de Educagdo Infantil. Eu acho que ficou muito a
desejar, muito mesmo a desejar. Trabalho, pesquisa de campo a
gente ndo pode fazer por questoes porque a escola que a
professora querida ndo permitiu que o grupo fizesse a pesquisa,
entdo, deixou muito a desejar.

P10

O primeiro médulo da Educag¢do Infantil, eu achei que foi
fundamental. A gente teve um contato com o material, com tudo
que tem no mercado hoje, que ndo ¢ muita coisa, voltado para a
Educagdo Infantil. Entdo, a gente viu os conceitos da crianga,
como isso historicamente foi construido. Foi muito interessante.
Tudo isso conjugado a nossa prdtica, também, porque a gente
viu o porque e trazendo algumas realidade. Vimos algumas
atividades, muito poucas, para a gente estar colocando um
pouco  na nossa prdtica como professora. [..la outra
professora que chegou, trabalhou também teoricos, também
achei fundamental, que a gente teve contado, e com esse
trabalho a gente fez estagio, dentro das concepgoes, entdo,
achei muito valioso. So que na Alzira eu senti muita diferenga
porque ela trabalhou tedricos, mas de uma distincia de
pesquisadora. Ndo tinha a prdtica que a Marcia tinha, da
vivéncia dentro da Educagdo Infantil

P15 a Marcia trabalhou com livros sobre creche, discutimos em
seminarios, apresentagoes de trabalhos e dificuldades que a
gente tinha a gente discutia em semindrios também, e ela
supervisionando. Depois, a outra, particularmente, ndo fiquei
satisfeita com o trabalho, pois ela deixou muito no ar. Também,
a gente discutiu na sala, que nos, as estudantes do curso NS é
que demos o curso de Educac¢do Infantil porque foi so
apresentagdo de trabalho, so fala¢do nossa. Acho que deixou a
desejar e ela é muito fechada, até da pessoa dela mesmo ndo
simpatizei.

O professor influencia na
disciplina;

A primeira professora era boa, a
outra mantinha uma distancia de
pesqisadora.

E. QUESTAO 8
PRATICA DOCENTE ANTERIORE A RELACAO COM OS CONTEUDOS EM SALA DE AULA

IDEIA CENTRAL A: A PRATICA ANTERIOR DAS ALUNAS E APROVEITADA PELOS PROFESSORES

SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
P1 A pratica é aproveitada desde o inicio, mais Quando vamos |- A pratica é aproveitada;
apresentar trabalhos. Eles nos colocam ora como professores, | -  As experiéncias docentes sao
ora como alunos. Da a liberdade da gente expor o que levadas em consideragao pelos
estariamos fazendo nos papéis diversificados. professores;
P2 Aproveita, aproveita. E jogado muito dentro daqui como |-  Os professores tentam trabalhar

experiéncia, pedindo para relatar como foi, sua experiéncia,
observagado da sala de aula serve, também, como pesquisa para
eles e pra gente, também.

em cima da pratica.
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P10

Bastante aproveitada. Por ex. hoje estdvamos tendo aula de
ciéncias, e podemos pegar as duvidas dos nossos alunos, as
dificuldades que nos temos na escola, e que a gente observa. Na
sala de aula junto com o professor nos estamos pesquisando,
analisando as perguntas e procurando as respostas para criar
uma estratégia de trabalho.

P12

Acredito que sim, pois quando a gente trds alguma coisa, eles
tentam trabalhar sim, com isso.

IDEIA CENTRAL B: A PRATICA ANTERIOR NAO E LEVADA EM CONSIDERACAO PELOS

PROFESSORES
SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
P4 A pratica ndo é aproveitada porque sequer consultaram a gente | - A pratica anterior ndo é
para saber o que a gente faz, como a gente faz, hd quanto aproveitada pelos professores;
tempo. - Os professores desconsideram a
P6 Os professores ndo consideram a prdtica, ndo partem dai ndo. experiéncia dos alunos;
A gente apresenta, fala da prdtica, mas como ficou muito a |- A praticando ¢ levada em
desejar ndo mudou em relagdo a isso. A Educacdo Infantil ¢ considerag@o porque os
pouquinho vista. professores ndo fazem um
P7 Os professores ndo levam em consideragdo a nossa prdtica. levantamento prévio sobre isso.
Eles acham que tudo que nés sabemos precisa ser aprendido
novamente. Por que ndo reformular a nossa pratica em cima de
debates e discussoes?
P8 A minha pratica ndo foi aproveitada pelos professores. A gente
no final acaba fazendo uma reflexdo de tudo que a gente fazia e
até que a gente faz muita coisa errada e continua fazendo
porque é uma coisa que a gente esta sempre aprendendo.
Apesar de ter experiéncia na Educagéo Infantil, vejo que muita
coisa que eu faco, ainda, posso melhorar. Posso melhorar
muito. Mas a prdtica que eu tinha, gracas a Deus estou
deixando de lado, estou reformulando.
IDEIA CENTAL C: EM ALGUNS CASOS, A PRATICA E APROVEITADA
SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
P3 A pratica é aproveitada em alguns casos, mas isso ndo interfere |- A pratica ¢ aproveitada em alguns
no que o professor vai desenvolver na sala de aula. casos, mas isso ndo interfere no
P5 Quando nos trabalhamos na Educag¢do Infantil, até que que o professor vai desenvolver na
houveram alguns momentos sim que eles tomaram como sala de aula;
experiéncia os alunos. Na matéria, né. - A prética ¢ aproveitada em alguns
P9 Quando me disponho a dar exemplos, a questionar alguma casos. Depende da demanda e do
coisa, a perguntar em relagdo a meu trabalho, ajuda sim, me assunto.
ajuda, me esclarece e ajuda os meus colegas, principalmente, os
que ndo trabalharam nesta fase, ainda.
P11 Depende muito do que eles estdo trabalhando. Tém assuntos
que ja vem todo determinado, mas nas discussoes é considerado
isso, mas ndo levam so isso em considera¢do.
P13 Sim, alguns trabalhos que eu fiz, eu usei. Trouxe alguns
trabalhos dos meus alunos para apresentar trabalho aqui.
Entdo, foi aqui.
P14 Tiveram alguns trabalhos que tive que trazer a minha
experiéncia para realizar trabalhos aqui, até trabalho
individual.
P15 Pelos relatos nossos. Quando a gente fez o memorial, relatos

nossos da sala de aula. E aproveitado nesse sentido, assim. As
nossas dificuldades, nossa memoria de trabalho anterior foi
aproveitada.
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QUESTAO 9
F. A PRATICA DO ESTAGIO

IDEIA CENTRAL A: A PRATICA DE ESTAGIO E ENRIQUECEDORA, POIS PERMITE CONHECER

NOVAS REALIDADES
SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
P1 Estagio é util porque, realmente, amplia os conhecimentos da |- O estagio ¢ util porque amplia os
gente, principalmente Quando fazemos em outras escolas, conhecimentos;
escolas desconhecidas. Abre muito o leque. - O estagio ¢ importante até para
P2 P2 Acho que todos fazem porque é importante pra gente, mesmo quem tem experiéncia na
eu ja estando trabalhando no infantil, quero conhecer outras Educagao Infantil;
realidades. Crianga é crianga em Qualquer contexto social. - Einteressante para conhecer novas
P3 Com o estagio eu achei mais interessante estar no fundamental realidades;
para eu estar vendo que eu ndo conheco e porque eu ndo fiz|-  No estigio temos a oportunidade
curso de docéncia. Ela é interessante. de trabalhar com a Educacao
P6 A principio achei que este estagio ndo tinha nada a ver porque Infantil;

eu ja trabalho a muito tempo como professora e ndo iria me | -
enriquecer em nada. Depois, achei muito legal. Os dois
semestres que passaram foram muito enriquecedores. Um fiz no
Ensino Fundamental e o outro fiz na Educacdo Infantil mesmo
na rede publica porque trabalho na rede particular. Foi
fantastico! No estagio sim, temos a oportunidade de trabalhar
com a Educagdo Infantil. Fui privilegiada por ter sido
orientada pela coordenadora do estagio. Ela é otima!

P7 Mas é significativo ver os projetos, porque a gente passa por
outras escolas e aprende bastante. Porque ficar so na sua. Vocé
vendo as dificuldades das outras escolas é bastante rico para o
seu conhecimento.

P8 Acho que o que valeu mesmo no curso para a Educagdo Infantil
é vocé poder escolher dois semestres na Educagdo Infantil.
Porque quando vocé esta la, vocé se coloca no lugar da
professora, no lugar da aluna e olha aquilo com estranheza e
pensa: no eu faco isso? Vocé critica uma coisa que depois, vocé
se pega fazendo.

P9 Eu considero este estagio aqui como um bom estagio, diferente
dos outros que eu ja conheci. O nosso estagio é mais focado
para a form. do professor mesmo. O projeto de intervengdo é

discutido..

P10 E legal ver outras realidades. Muito importante conhecer o que
outras professoras fazem para nos auto avaliarmos.

P13 Por um lado eu acho muito importante, mas para aquelas

pessoas que ndo estdo voltados para a area educagdo ativa, os
que ndo estdo atuando. Para que ja esta atuando igual eu, que
tenho 10 anos, ndo vejo porque fazer um estagio voltado para
uma coisa que eu jd tenho experiéncia enorme. E claro que a
cada turma é uma experiéncia nova, uma coisa diferente, mas
tem cisa que eu acho desnecessdria.

P14 Acho interessante. Fiz no Ensino Fundamental Porque ja
trabalho na Educagdo Infantil .sdo novas experiéncias, sdo
alunos diferentes. A faixa etaria é diferente, a gente aprende
muito com eles. Acho importante estar fazendo o estdgio até
pela propria formagdo.

IDEIA CENTRAL B: O POUCO TEMPO DE ESTAGIO DIFICULTA A ELABORACAO E APLICACAO DE
PROJETOS DE INTERVENCAO.

SUJEITO | EXPRESSAO-CHAVE | IDEIAS CENTRAIS
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P1

O estagio de toda forma é muito cansativo porque acaba que a
gente ndo tem o tempo necessario para fazer um bom trabalho.

P4

Dessa maneira como foi feita eu acho desnecessdria porque
eles colocaram que todo mundo deve estar numa sala de aula
observando o tempo todo, ndo estd sendo produtivo. E uma vez
por semana. Como fazer um estagio de intervengdo se vocé
observa uma vez por semana em 6 meses? Para quem jd tem
pratica de sala de aula achei isso desnecessario. Eu sugeri, mas
eles ndo concordaram, que quem ja tivesse experiéncia fosse um
professor orientador acompanhar o trabalho daquele aluno que
ja esta na sala de aula, para analisar o seu trabalho no
contexto. O professor poderia ir uma vez por més... e a
observagdo deixasse para quem ndo tivesse experiéncia no
magistério.

P5

A pratica de estagio deixa a desejar, pois ndo permite
acompanhar o processo do professor regente e nem aplicar um
projeto de intervengdo porque a gente ndo pode observar
direito.

P11

E muito vago mesmo. O nosso estigio é s6 na 5° feira, a gente
vai no estagio, sé na 5 feira. Entdo vocé vai vivenciar aquilo
que é trabalhado so na 5° feira, por causa da rotina, vocé ndo
acompanha o trabalho da escola. E isso fica vago. Ndao
consegue acompanhar todo processo. A visdo, o relato da
escola fica muito restrito.

P12

Muito vago. Ndo tem como dar segiiéncia nos projetos que
temos que fazer de interveng¢do porque é so6 uma vez por
semana. Perde o processo.

P15

E rico, mas acho que o tempo é pouco. Eu trabalho o dia
inteiro, estudo a noite, so tenho a 5° feira para fazer o estdgio.
E uma vez por semana, mais ou menos uns 5 meses. E no nosso
caso que a gente estd fazendo observagdo, a gente vai querer
ver um certo resultado do nosso projeto que a gente elaborou e,
as vezes, estd acontecendo da gente ndo ver o resultado, de ndo
dar conta.

O estagio é muito cansativo;

O tempo ¢é pouco para aplicar os
projetos de intervengao;

A pratica de estagio deixa a
desejar, pois ndo permite ao aluno
acompanhar o processo.

QUESTAO 10

AVALIACAO PESSOAL DO CURSO

IDEIA CENTRAL A: O CURSO E CONSIDERADO COMO DE QUALIDADE

SUJEITO

EXPRESSAO-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

P1

O curso em si, é muito bom, temos muitas disciplinas e o meu
amadurecimento enquanto profissional foi muito maior agora.
Os professores tentam muito nos ajudar, ampliar os nossos
conhecimentos, estdo sempre tentando mudar o material
didatico . por mais corrido que seja, mesmo sendo em Quatro
anos, eles estdo sempre dispostos a melhorar as coisas dentro

da faculdade, das aulas.

P3

O curso em si esta sendo bom.

P6

O curso é um curso muito bom. Eu ndo trocaria por nem um
outro. SO a Educagdo Infantil é que fica mesmo a desejar. O que
eu Teria a acrescentar é dar mais énfase a Educa¢ao Infantil
mesmo, mas ¢ um curso muito bom.

P10

O curso é um curso muito bom. [...]JEm temos de contetidos, o
curso é muito bom. O profissional que quer trabalhar mesmo
em sala de aula como professor, ele tem que fazer este curso,
capacita mesmo os que querem trabalhar em sala de aula na
Educagdo Infantil. Eu acho que os contetdos teriam que mudar.

P14

O curso é muito bom.[...] Acho que esta excelente a faculdade.
Estd tentando fazer o melhor pro curso, pro nome da faculdade.
S6 balancearia mais.

O curso é muito bom. Os
professores estdo sempre dispostos
a ajudar;

A faculdade ¢ excelente e esta
tentando fazer o melhor.
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IDEIA CENTRAL B: SER A PRIMEIRA TURMA FOI PREJUDICIAL

SUJEITO

EXPRESSAO-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

P4

A briga que a gente tem em ser a primeira turma da a
impressdo que eles estdo experimentando para ver se vai dar
certo. Muita coisa ja percebemos que eles estdo querendo
mudar, mas vai atingir quem esta comegando agora.

P11

O CNS estd caminhando. Ele esta num processo que é lento, é o
primeiro curso, eu sou da primeira turma. Acredito que ele vai
chegar la, ele vai conseguir ser um curso de Qualidade.

P14

Por nos sermos da primeira turma, cada vez esta melhorando
mais o curso. Podemos ver como esta sendo o trabalho com os
periodo que estdo vindo agora.

P15

A gente fala que nds somos as cobaias é a primeira turma que
vai formar, entdo, isso prejudicou um pouco. Tem muita coisa
que deixou a deseja por esse sentido. Ndo sei, talvez, poderia
Ter sido estudado pelo grupo de professores ai, antes de fazer
um teste com a gente. Eu penso que as outras turmas que estdo
vindo vdo aproveitar ainda mais do que a gente.

Ser da primeira turma foi
prejudicial, pois muita coisa foi
experimentada;

O curso normal superior esta
caminhando.

IDEIA CENTRAL C: E NECESSARIO REFORMULAR O CURSO

SUJEITO

EXPRESSAO-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

P1

Teriamos que acrescentar horas, o que é impossivel,
principalmente, para quem estuda a noite. As aulas de Sabado
sdo muito cansativas..

P4

Eu acho que deveria ser um curso com menos disciplinas
porque é muito pesado, nos temos 12 disciplinas por semestre,
mais estagio, mais as aulas de sibado. E um curso muito
magante. As disciplinas mais interessantes passam muito
rapido, sdo abordadas de uma forma muito branda, muito
breve. Discussoes que valiam a pena Terem sido aprofundadas,
ndo sdo. O curso ¢ muito corrido. Tinham que dar uma
diminuida na carga horaria, rever a questdo do estagio, do
trabalho final.

P5

Eu acho que o curso é muito extensivo, muito grande por serem
quatro anos. Na minha sala ninguém esta mais aguentando,
vindo mesmo por obrigac¢do. [...[Numero de matéria muito
grande, 12 mesmo. E muita coisa. Estd muito cansativo, muito
perdido. Ndo vejo a necessidade desse tanto de coisa. A gente
pede para estar revendo desde o inicio, este estdgio, que é
muito desnecessario da forma que é apresentado para gente. A
maioria ja estd em sala. Acho interessante sermos orientados
dentro da nossa sala de aula mesmo. ...teria mais interesse.

P7

Eu mudaria alguma coisa, pois tem coisa que se repete muito.
Vocé vai desde o 1° até o 8° vendo aquilo. E cansativo. Coisa
que vocé vé sempre, sempre, sempre, vai te cansando.

P8

Tem umas matérias que eu mudaria. Por ex. eu tive uma aula de
temas de estudo, artes que eu acho que ndo contribuiu muito.
Ndo vi muito como utilizd-las porque faltou teoria. Coisa que eu
pego num livro, dobrar papel, isso ndo precisa. Se eu tenho
capacidade para refletiv eu pego um livro e vejo isso da, isso
ndo da. Poderia Ter tido mais matérias que contribuissem para
a minha prdtica..

O curso normal superior precisa
ser revisto;

Teria que acrescentar horas, mexer
na carga horaria;

Rever a questao do estagio.
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P9

Se eu pudesse tiraria algumas aulas porque ndo vejo tanta
importancia nelas, aumentaria outras que a carga horaria é
pouca que sdo de grande valia para a gente. Tem matéria que
tem um periodo e fica fazendo falta para a gente. Por ex.
portugués. Nos temos CMC que é a metodologia de portugués,
mas a aula de portugués mesmo para a gente fazer resenhas,
monografias, regras ABNT, nos tivemos um periodo. Tem coisa
que ndo supriu a gente.

P10

Eu acho que os conteudos Teriam que mudar. Tem que Ter um
foco distribuido. Ndo tem sentido a gente sair com duas
habilita¢oes e sair mais com uma area. [...)Também acho que as
matérias da forma que foram distribuidas ficou um pouco
cansativo, um pouco repetitivo. A gente precisava filtrar, de
repente trocar por outras coisas voltadas para a Educagdo
Infantil , que houvesse uma mudanga, nessas questoes que se
repetiram muito. FF'oi um pouco magante.

P11

Mas, acho que tem que ser bem estruturado, ha grandes
defasagens de disciplinas. Nos temos doze disciplinas por
semestre, aulas ao Sabado, é muito puxado. Sdo muitas
informagdes para pouco tempo. Vé muita coisa e aprende
pouco. Muita informacdo para pouco aprendizado. Tem que ser
bem estruturado ainda.

P12

Mas, acho que o curso é muito bom, mas, também, tem muito
que melhorar. Acredito que as turmas que estdo vindo ai, vai
beber uma agua mais limpa.

P13

Acrescentaria mais aula pratica, mais oportunidade de debate
sobre a Educagdo Infantil, mais aproveitamento da Educa¢do
Infantil mais pratica, menos teoria porque assim, com textos,
eles preocupam muito com a Quantidade, acho que a qualidade
estd ficando um pouco de lado. Acho que tem que valorizar
mais a Qualidade do que a Quantidade.

P15

Eu acho que o que deveria mudar sdo o numero de disciplinas,
doze é muito pesado. Tem disciplina que talvez poderia
trabalhar junto uma com a outra. A gente fica muito
sobrecarregado, esta todo mundo estressado. E a Educacdo
Infantil mesmo sendo discutida, ainda, ficou com menos
discussdo do que o Ensino Fundamental

IDEIA CENTRAL D: A FORMACAO PARA A EDUCACAO INFANTIL FICOU PREJUDICADA

SUJEITO EXPRESSAO-CHAVE IDEIAS CENTRAIS

P2 Do curso de um modo geral, eu acho que o infantil tem que A énfase na Educagdo Infantil tem
melhorar. O que tem que melhorar é a Educagdo Infantil, com que melhorar;
certeza. As outras disciplinas estdo boas. Eu ndo sei se é por Ou melhora a Educagao Infantil,
causa da minha experiéncia, mas eu esperava mais do infantil. ou ¢ melhor tirar essa habilitagao;

P3 Eu acho que a parte da Educacdo Infantil como ndo E preciso Ter um equilibrio entre a
acrescentou muito, nem deveria de ter. deveria ficar s6 com o Educacdo Infantil e o Ensino
Jfundamental mesmo. E depois fazer pés graduacdo em Educagio Fundamental;
Infantil. Dessa forma, poderia estar reduzindo o curso de quatro O curso precisa ser melhor
para trés anos. O curso em si esta sendo bom. estruturado porque ha defasagens

P6 O curso é um curso muito bom. Eu ndo trocaria por nem um nas disciplinas de Educagdo
outro. So a Educagdo Infantil é que fica mesmo a desejar. O que Infantil;
eu teria a acrescentar é dar mais énfase a Educagdo Infantil Mais qualidades nas disciplinas
mesmo, mas é um curso muito bom. que versam sobre a Educagao

P8 A Educagdo Infantil, o curso estaria meio a meio porque eu Infantil.

acho muito pouco dois periodos para a Educac¢do Infantil
dentro do curso que estd formando o Educador infantil, que da
duas habilitagées. Dois semestres, pouquissimo, ainda mais
quando a professora ndo é boa.
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P9

Aumentaria as aulas de Educagdo Infantil, porque um curso que
da duas licenciaturas, Ensino Fundamental E Educagdo Infantil
e somente Ter dois periodos, num curso que tem oito periodos.
Teria que ser metade. Metade na Educacdo Infantil, metade no
Ensino Fundamental

P10

Eu acho que os conteudos teriam que mudar. Tem que Ter um
foco distribuido. Ndo tem sentido a gente sair com duas
habilitagoes e sair mais com uma drea. Entdo acho que a gente
precisa, mas acho, também, que é uma caréncia do mercado
porque que professores vdo estar realmente ensinando, se a
gente ndo estd formando o professor que realmente pesquisa,
que conhece sobre a Educagdo Infantil. Essa mudanga tem que
ocorrer sim. A gente que esta formando espera conseguir trilhar
este caminho.

P13

Acrescentaria mais aula pratica, mais oportunidade de debate
sobre a Educagdo Infantil, mais aproveitamento da Educa¢do
Infantil mais pratica, menos teoria porque assim, com textos,
eles preocupam muito com a quantidade, acho que a Qualidade
estd ficando um pouco de lado. Acho que tem que valorizar
mais a qualidade do que a quantidade.

P14

Mudaria ser mais enfocado, também, a Educagdo Infantil. Que
fosse equilibrado Educagdo Infantil e Ensino Fundamental
Porque muitas pessoas trabalham nesta drea.

P15

E a Educacao Infantil mesmo sendo discutida, ainda, ficou com
menos discussdo do que o Ensino Fundamental




